




INÈRCIA 
F:J un any , en plena Escola d 'Esliu ap:lrcixia al DOG l'Ordre per la qual s'establien 
d .ot tt;rminis, els requisÍl s i Ics 111 0d'llit ~HS per ::1 La fo rmació del personal treballant en 
1't.:ducaci6 dels 0-6: PI:¡ Espec ial de Magisteri i Idoneïtat. 

L'Ordre c!esenc3<lcnava un procés: decbi6. preparació durant Ics vacances, proves 
de setembre, entrada ~I bi Universilal. El pr()cé~ és segurament ci més positiu d 'entre 
els d 'aquests darrers imys en ci nostre Ctlmpi mo lts e l vet llaren i fins l'Administració 
EduGuiva dc la Generalitat recomanà a les Universitats que. en exercici de la seva 
Autonomia , deixessin vells esquemes de seJecti vi lí.ll ~lCadèrnica i tlpliquessin nous es· 
quemes d ':lcol!lmel1l d 'un col ·lectiu singular : el col · lectiu cX lraordinàriamcnI mOti 
va t i ric de pràctica pedag gic~l , però feble generalment en pn.:paraci6 acadèmica, que 
er~1 el que el se tembre eS presentav,] ~I ks prnves d 'una m:Jncra massiv3 , temoros~~ 

i cspcmnc,':ltla alho ra . 

Quelcom :"<lconseguí; els habilu ~l ls i dc:,comun:Jls percentatge de suspensos eS re 
du'¡ren , però no, com cra d 'espera r. per la II1troducci6 de no us criteris sinó per posar 
en sordina els de se lnpre, La inèrcia , m~lnca dc capac itat de reacció , té moltes mani
festacions, 

I així el procés es 11ifurcava , o millor, es ramificava en molles m.mifestac ions, aquell 
mateix M:: l cmbre: d 'un:1 banda els qui 113vien aprova l i podien en(r~l r ::!Is se[ primers 
grups del PI;¡ Especia l que han real i tz.at les sel Escoles Normab. AI seu costal , una 
miGI més :l v~llI , els qui havem aprovat. quedaven a 1<1 IIb la d 'espera per començar 
en els propers cursos. AI costat i en altr.I direcci6, els qUi c~ dec idiren per fer el curs 
d ' idoneïell . I a 1'31wI banda , els companys dcdarJts «no :Jptes. per estudiar el que feien. 

Era possible que el des:lnim davant d 'un ohst:lclc com t!quest, a més de vlIll -i-cinc 
an ys d 'edilt , a més cie deu anys de treh~ ll , i al cos tat cic compan ys si ft! no fa com 
un matei x que començaven :1 eSlUdiar fin:dmc11l , cra possible que aqueSI desànim es 
traclufs en una inc; rcia d ',tbandó . No h :-I CS I ~H ,¡ixi: amb l'ajul dels maleixos comp~mys 
aprov,ns. c I.) no <lpt CS supera ren ci de~àrlllll i començ ¡rcn per segona vegada uml pre· 
par<lci per al famós cx;¡men cI ' ingrés .1 la Universit:ilL 

La Universital. Era d 'csperar que davalli dels eXl r,lOrd inaris rcsull :lIS que han clonat 
eIs SCt grups del Pla Especial , era d 'cspera r que la Uni versi lat, que té un nom que 
significa obertura a lOt , a tota cièncb, :1 10 1 mestre, a [Ol alumnt:', ~l LOI3 circumstància, 
c ra d 'cspe rar que la Universita t, reacci()né~ i adapt és la prova per [al de permetre que 
t: ntres!',in [()t:-; :Iquclls alumnes que, ja s'ha pogut comprova r cxperimentalment , eStan 
Cl) n~titulnl uml de Ics n1ilJors prOI11 OClon:-t dd magisleri per als nens petit s, encar.I que 
no ence rt in la definició u 'un fòssil o si KalKa 6 un esc ript o r O una m<lrca de Glfè_ 

No ha estai així, la in~ rc ia ha dominat a la L1ni versital i ni 1;111 sols s'ha fo rmulat pro
b lema: aquc I any els exàmens d ' ingrés han estat com sempre, els cri teris d 'avalua· 
ci6, com sempre. els percematges de no aptes com sempre. és a dir, tot pitjor que 
en l' <<episodi _ del se tembre passat. 

No no més en no m de IOtS aquells que per segon<l vcgad:¡ h:1I1 viSI aquc..:st any tancades 
Ics panes de qui h!luria de se r realment t Alma mater _ cic l'esludi se riós, sinó en no m 
de 1<1 mateixa Universitat, creiem que cal dcn'l3nar una revisió de lo t ~lqUCSI procés, 
un:. revisió que serveixi per obrir la Un ivcrsil:1l a lot ci que convé ~I b socie t~lI , com 
ci seu no m diu . 
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educar de O a 6 
~---.. ~--~---.. ----/ 

PROTAGONISTA, 
EL GRUP DE 3 ANYS 

M. TERESA CODINA I M IR 

Si els nens i nenes cie :) anys s'adonessin de com atreuen l 'atenció dels 
grans (parcs, mestres, profess ionals de l 'educac ió, po lítics ... ) pel quc fa 
a la seva educació, no n 'cstarien poc dc cofois, a la seva manera, t3n pròpia! 

Realmem, cies cie fa un temps, les cli scuss ions sobre el tcm" abunden, c ls 
pa res s'en fronten, les motivacions s"interfereixen i Ics opcions divergei
xen . I és que cada discurs sobre els j anys depèn de la fin:llil:H que llom 
pretén i del marc on s~ situa: prioritzaci6 de les necessi tLlts ~t:gons els pUllt.S 
cie vista, respostes a ClIrt , a mitj;l O ~1 llarg termini , inve rsió sòcio-('ul (ur31. 
capitalització políti ca, rendibilitat econòmica . 

Per no defraudar ningú , intentarem (lefinir d 'entrada ci propòsit i 1':lhast 
d'aquestes considerac ions. El marc és purament educa tiu , cosa que sem
pre té les seves implicacions en les altres veSS:II1lS. L'ohject iu és , conside
rant l 'educació com un procés, estudi"r què representa per" l"infant cloure 
insti tucionalment una etapa als:) anys, o bé iniciar-ne ul13 cic n(H":1 L:t base 
és la rellex ió sob re la pròpia pràctica i la contrastac ió d 'cxperiènciò . 

Sentit de cicle 
Tot i que resulten conegudes pràcticament p<:[ tothom Ics l' tapes en què 
s'ordena l'educació, so" int tendim a no l'<l lo r;tr el .,e111i t del concepl e , ci 
cle •. Parlant d 'eclucació , de centre educa tiu, no podem cOlltemplar un grup. 
edat , o curs, sense teni r en compte els ~1l1 res , amb cb qu:!b mantt" una 
relació específica, ja sigui per 1':lfinil<ll en la slKcessiú en e1lcmps. ja sigui 



per les carac tcrís tiqu<:, pròpies de l 'etap;1 evolut iv;1. Resulta evidelll q ue 
ni d creixement-desenvolupament d 'un nen no es fa a ba tzegades, ni LOtS 
els individus segueixen un mateix ritme d 'evolució. L'organització formal 
de l 'educació en icles obeeix precisall1elll a la illlenció de respo ndre als 
diversos o rdres de necessitats, mo tivacions generals d 'un grup d ' infants 
compresos entre eclats determinades, rOt atenent les especi fici tats singu
lars, tant cie ls subgrups com clels incliviclus . 

Els cliversos pums cic vista de la psicologia evolutiva representen clift:rents 
opc ions respecte clel centre cie gravetat ton relació al qual es defineixep 
les t;tapes: desenvo lupament illlcl ·lectual (Piagt: t), evoluc ió cie la sexuali
tat infanti l (Freucl), sistema cie relac ions entre l 'incliviclu i l 'ambient (\Va
lIon) , ens resu l ten els correllls mé p ropers . 

Cacla un cI 'ells justifica ilo demana una cleterminacla organització dcl siste
ma escolar. Sigui quin;1 sigui l 'estructura per la qual optem, mai no po· 
drem consiclerar ailladamelll ni cie fonml pUlllual un grup cI 'cclals : l'enca
d<: mullem respecte le l 'anterior i de la següent o rientaran Ics actuac ions 
eclu atives del momem presem , 

Característi ca cie l 'eclucaclor ha cic S<:r cI ' una handa estar convençu t del 
st:ntit que per ella mal eixa té cacla etapa cie l'infant : "5 a clir, <:ducar i valo
rar d qut: és ara, i no ,implcment com ;1 preparaciÓ cie! que ha de ser. 
O':ll t ra b:lnd:I, l'ecluGldor ha cie conèixer suficientment els trets propis de 
Ics ctap<:, evolutives, per saber quins són els aspectes clds continguts edu
c ili us (va lo rs, no rmes , actilllds) que precisament en ci mo melll actual cal 
pOlenc i ~l r. 

L'ordellació ton c icles, ctapes, permet cI'int ensificar i dc graduar alhora el 
tipus d 'actuació pedagògica . 

On s itue m e ls 3 anys? 
Des cI ' una perspec ti va pedagògica, amh la imenció d'imerpretar correc ta
ment la tcori:1 a partir cie la reflexió sobre 1<1 pràctiG1, considerem que els 
:I an ys marquen un'l fi ta en el clesenvo lupament de la persoml : l'infant LO t 
iu,1 comt:nça a supt: rar la fase <:n què, per a ell , IOt es resumeix en una 
hipolarit:H \'ivència-acció, amb la pluralitat cic derivacions i cI ' implicacions 
CJUI.' això , upos:1. I~s a dir, la seva r<:acc ió clavanl de si tuacions, <:sdeveni
Illt:nt' , persones i coses, depèn cie les possibi litats cie sensació, de sacseig 
elllocional. el 'acti v itat prim;tria que cada moment li representa. Les seves 
lleCeS itats - biol giques i afcctives- estan encara poc diversificacles: això 
fa quc Ics més bàsiques siguin les que tinguin prioritat en el seu estat de 
sa tisfacció o cie frustra i6. Aquesta simplicitat es traclueix també en la seva 
fo rma cie posar de manife t el seu esta t d'ànim global: situació de plaer 
() cie clisplaer . El n n , segons tingui O no ' at isretC5 les seves necessi tats 
hio lògiques, es mostrarà alegre o enfaclat, tranquil o neguitÓS, etc. I a la 
recípro a, el fet cie queda r ateses les ' e ves nec<:ssitats afec tives tinclrà una 
repercuss ió directa en el seu comportament biològic. En aquesta etapa co-
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NOVETATS PER A L'ESCOLA EN CATALÀ 

PRIMERES PLANES 
Adelina Palaein. Assumpta Verdaguer. Dibuixos: Pilarin Bayés 

Es un material per a l'aprenentatge de la lecto-escriptura que presenla les grafies 
d'una manera progressiva. 

Va destinat a alumnes de segon curs de Preescolar (5-6 anys) ¡ primer curs d'EGB 
que fan l'aprenentatge de la lecto-escriptura en catarà. Pel fet de ser deu llibrets en 
forma de contes I tenir molta jI-lustraci6 poden tenir també altres destinataris. 

La lletra es presenta en dues modalitats; manuscrita desenganxada i manuscrita 
enganxada. 

TRAMA 
(Lectures per al Cicle In icial / 1) 

M. C. Bernal , F. Codina. A. Fargas, J. Tió. Dibuixos: Conxita Rodríguez, Esther Jaume 

Es el primer de dos llibres de lectura pensats per a l'exercitació de les primeres 
capacitats lectores de l'alumne. 

Les 14 lectures Que hi ha son contes papu tars, ordenats segons la complexitat de 
la seva trama argumental i amb molta il·lustració per tal d'estimular l'expressIó oral i 
facilitar la comprenSIó del text , 

Es tracta de textos fàcilment comprensibles per al nen, amb paraules Quotidianes, 
frases curtes i construccions sintactlQues simples. 

COM SÓN LES COSES 
(Vocabulari d'adjectius en imatges) 

J. M. Caralt, M. Peroliu , M. R. Roca, M. Sola, R. M. Solerdelcoll, F. Codina 
Dibuixos: Pila rin Bayés 

Es un material destinat a reforçar l'adquisició de vocabulan per part d 'alumnes de 
diferents nivells amb dificultats especials. Les caracteristiQues del material fan que 
pugui ser utilitzat a tots els nivells de l'EGB, on pot servir de suport al treball de 
llenguatge. 

Consta de: 
• 160 fitxes de cartró il' lustrades. en cadascuna de les Quals son representats un o 

més d'un grup d'adjectius . 
• Un llibre del Mestre, Que conte les Onentacions Dldactiques I la llista dels 1,500 

adjectius i expressions o frases fetes amb valor adjectiu que poden ser treballats 
amb les il'lustracions. 

MAPES DE LA PENíNSULA IBÈRICA I MAPES D 'EUROPA 
Josep Nuet. Josep Romeu 

4 mapes de la Peninsula Ibèrica i 4 mapes d'Europa de 88 X 120. 
Flslcs / Polit lcs I Econòmics I Clima i vegetació. 

o 
EUMO EDITORIAL 

Carrer de Miramarges, s/n. Tel. 8860794. 08500 VIC 

mença l'enfrontament, que persisteix al llarg de to tes les que es succei
ran, entre el principi de la realitat i el principi del plaer, per dir-ho en ter
mes freudians. Per tot això considerem que el desenvolupament de l' infam 
de 3 anys consisteix precisamem a diversificar i estrucrurar gradualment 
el camp de les seves vivències i reaccions , de manera que passi d 'actuar 
com d 'una peça a ajusrar progressivament el seu comportament a la plu
ralitat d'aspectes que ell va descobrint en el seu entorn . 

D'altra banda, els 3 anys marquen el final d'una etapa -el bebè- i el co
mençamem de la infància pròpiament dita . El nen va adquirint elements 
d'independència a partir de la seva condició de: 

• comença r a dominar el movimem (caminar , valdre 's per ell ... ) 
• ser capaç d 'expressió verbal 
• canvi quali tatiu de la relació amb els altres , a partir de la descoberta dels 

compan ys (fins ara la relació era directa amb l' adult) . 

Resulta evident que aquestes adquisicions , per ell es mateixes , represen
ten una nova etapa educa tiva: per la diferència respec te de l'anrerior i pels 
objec tius específics que requereixen. El canvi en la perso nalitat de l' in
rant és tan fort, que por comptar-se entre aquells que, en l'ordre biològic, 
per l'actitud davant d 'ell mateix, de la realitat que l'envolta i dels altres , 
considerem momems crítics. Alguns autors parlen d 'aquesta fase com de 
la .primera pubertat., vu lgarment se la reconeix com . l' eelat del no" ele 
l'oposició , de la independència . 

En aquesl<l situació, cal veu re què suposa per al nen , ser dels grans o bé 
ser dels petits d 'un cicle. Caldrà estudiar el que s 'adigui més a les ca racte
rís tiques evolutives dels 3 anys. 

3 anys, acabament o començament d'etapa? 
L'experii:ncia de la vida diària i les aportacions de la psico logia s'avalen 
i reforcen mútuament quan consideren que els 3 anys result en més a prop 
de ls 4 que no pas dels 2 anys. Per això, atès el sentit de -cicle- en o rdre 
:1 afavorir determinars objectius educatius, realis tes i per tant aelequats , 
considerem convenient que .} anys se situï com a començament d 'una etapa 
que arribi als 6, de manera que en l'expressió escolar aquest cicle com
prengui 3 subgrups: 3-4; 4-5 i 5-6 . 

Les diferències fortes que presenten els nens cie 2 respec te dels de 5, cls 
trets caraCterístics dels 3 que ja hem resumil , demanen també la corres
ponent especificitat en els objectius educatius. Això es rraduirà en un rrac
rament suficientment diferenciat pel que fa sobretot a ritme cic vida i/o 
ripus d 'activirats . 

Quan e l grup de 3 anys és el gran d 'un cicle (i princ ipalment si resulta 
se r-ho cie lOt el cent re), sol passar que no so lamenl deixen d 'ac tu:ditzar-se 
i canalirzar-se determinacles possibi lirars individuals :Imb visles a 1":lutO
nomia personal, a la pròpia superació, erc. , sinó que , a la pràctica, ci fet 



de sentir-se , els grans> , sense un punt de referència que els signifiqui un 
estímul per assolir altres etapes, fomenta en els nens una seguretat falsa 
que esmussa i minv¡¡ l'afany natural de superació autèntica i es redueix 
a l 'afany de destacar, és a dir, d'afiançar-se a través de trapelleries i ava
lo ts típics cI 'aquesta ecla t, o bé afavoreix que el nen s'arrauleixi en la co
moclitat cie sentir-se pro tegit i menys estimulat cleI que li calclria , ho espe
ri tOt clels altres i es tOrni exigent envers els aclults i companys que el volten. 
AqueStes situacions resulten especialment c1ifícils d 'afrontar i solen ser causa 
cie neguit ilo de clesconcert en centres en què el nombre cI ' infants cie 0-2 
ve a representar el 70 % cleI total cie la mainacla atesa . 

A la inversa , quan els nens cie 3 són els petits cI 'una institució eclucativa, 
es troben es timulats cI 'una manera constant i natural per l'entorn, que els 
o fereix quantitat i diversitat de possibil itats i motivacions. Aquesta situa
ció reverteix posi tivament en augment cie la capacitat cI'i niciativa, d 'acl
quisició d 'hàbits - de convivència i cI 'altres- cI 'ampliació clel lèxic i cie 
les fo rmes cI 'expressió, cI 'afany cie superació. Aquest estímul cliari ve clo
nat junt amb els corresponents punts cie referència a partir cie l'ac tuació 
clels altres. Les no rmes informals que cI 'aquesta manera s' introclueixen fa 
c iliten en els nens l'aclquisició cie pautes de comportament i l'assimilaeló 
cie valors . 

No ca l dir que sempre ca l assegurar les condicions degucles, pel que fa 
a espai , serveis, possibilitats cie contacte i cie separació per tal que cacla 
grup cI 'eclats es pugui moure amb l 'autonomia de funcionament que li és 
pròpia. Quan això es dòna i I;t proximitat clels 3 anys amb grups cI 'eclat 
superior no es limita als de 5-6, sinó que s'estén a tota l 'EGB, aquesta rela
ció resulta eclucativa no únicament per als petits, sinó per als cliferents gmps, 
tant cI 'alumnes com cie mestres. Aquesta convivència ve a ser una presèn
c ia constam, que en certa manera renecteix l 'heterogeneïtat ci e la socie
tat : l 'ev idència de les limitacions cle ls peti ts actualitza el sentit cie respon
sabi li tat i ci e reciprocitat , és a dir, introdueix els aspectes de drets i cieu res 
en els grans, mentre que en els petits afavoreix el reconeixement cie les 
pròpies possibilitats ac tuals junt amb l'es tímul per a la superació personal 
de què ja hem parlat , clintre cie la gradació temporal que la vida mateixa 
m;¡rca; contribueix al fet que cada ecla t , grup, valori i visqui plenament 
ci seu present, i fa patent que aquest és l'element a les pròpies mans per 
viure correc tament el futur . 

Siguin qu ines siguin en el moment actual les'possibilitats, Ics prioritats, 
l'òptica 'obre la rendibilitat. econòmica, po lít.ica, ecluca tiva que cletermi
nen les clecisions i, com a conseqüència la normativa i les posteriors ac
tuacions en aquests mateixos àmbits , no impecleixen que, com a mestres, 
cies cI ' una experi ència i amb una perspecriva eclucatives, malclem perquè 
els criteris pedagògics no quedin ec lipsa ts, ni co mpromesa la coherència 
cI 'una línia ecluca tiva. 

MT, C. M, 

1n-5 



6-fàn 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

TEMPS ERA TEMPS. .. 
UNA VISIO CRíTICA DEL MÈTODE MONTESSORI 

John Dewey (1859-1952) és un dels principals dinamitzadors del moviment 
de l'escola activa. Fou professor a la Universitat de Chicago on fundà l'Escola
Laboratori i assajà els seus mètodes. Després ensenyà a la Universitat de 
Columbia, a Nova York , 

Deweyentén que l'educació és un procés de desenvolupament, però no 
pas en el sentit que l 'entenia el naturalisme pedagògic clàssic de desenvolu
par les potencialitats latents del nen. Aquesta idea, de la qual ja parlava Aris
tòtil, parteix de considerar que l'adult d 'alguna forma ja es troba en el nen, 
L 'educació és semblant al creixement i conreu de les plantes, Per això Froe
bel anomenà les seves escoles de pàrvuls jardí d 'infants, 

Dewey s 'oposa a aquesta visió froebeliana, ja que suposa un caràcter limitat 
al desenvolupament del nen. Si aquesta analogia entre el conreu de les plantes 
i l'educació era lògica en funció dels coneixements d 'Aristòtil, era impensa
ble després de les aportacions de Darwin sobre l'evolució de les espècies. 

John Dewey fa veure que el fi de l'educació no pot ser altre que el creixe
ment; si, tal com diu Darwin, l 'univers és en evolució constant, el desenvolu
pament de l'infant I de l'home sols pot tenir un fi dinàmic i no estàtic , 

Així el fi de l 'educació no es altre que més educació. L 'experiència educati
va és la reconstrucció constant de les experiències que viu , Així l 'educació 
cal entendre-la com un procés en revisió contínua que és el que li dóna el 
seu caràcter progressiu, D 'aquí neix el fet d 'entendre el parvulari com una 
educació progressiva tal com proposa Dewey. , 

L 'educació cal arrelar-la a la vida i a l 'experiència de l'infant, En conseqüèn
cia els parvularis montessorians seran desqualificats per Dewey com a bas
sats en una visió intel,lectualista que li fa rebutjar fets tan Inherents als infants 
com el joc o el dibuix lliure, Piaget també advertí aquestes limitacions del 
mètode de Montessori en assenyalar que els exercicis tal com són realitzats 
normalment no desenvolupen sinó fragments de l'activItat funcional i poden 
convertir-se en quelcom rígid en tenir els materials predeterminats i ¡ndlcats 
exhaustivament, 

A continuació us oferim dos fragments d 'escrits de Dewey on s 'observa tant 
l'orientació que ha de tenir l'educació dels pàrvuls, com les crítiques a Froe
bel i Montessori, 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 
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DEMOCRÀCIA I ESCOLA 
JOHN DEWEY 

¿Què fanen de natural aquests nOIS $1 no estiguessin a l'escola? Sobre la resposta a aquesta 
pregunta el prolessor Meriam ha basal el seu programa, el qual conlé, lanmalelX, una malè
na que apareix en els programes ordinaris, a saber, el treball manual. Els nOIs - dlu- esla
nen juganl fora de la casa, exercilanen el cos fenl curses, sallanl o lIançanl pedres; estarien 
lent coses per fer-les servir en el JOc: barques, mines, gronxadors o vestits; $1 Viuen al camp, 
estanen observant els animals o les plantes, lent un jard; o passejant. T Olhom reconeiX que 
l'Infant es desenrotlla tant o més per aquestes activitats que no pel que aprèn a l'escola; i 
que allò que aprèn fora de l'escola és moll més susceptible d'arribar a convertir-se en conei
xement, perquè és molt agradable. I el nen en reconeix la utilitat immediata. D 'altra banda, 
aquestes ocupacions estan Intlmament relaCionades amb els mitjans de guanyar-se la vida; 
I nosaltres enviem els nostres Infants a l'escola Justament perquè aprenguin això. ¿Ouina cosa. 
doncs, més natural que construir el programa escolar amb aquest material? Això és el que 
la el professor Meriam, El dia es divideix en qual re perlodes que es dediquen als següents 
elements: ¡OC, narraCions, observació I treball manual. Per als infants més petits, la feina és 
extreia totalment de la comunitat en què viuen: ocupen el temps en la recerca de les coses 
que la són familiars. Quan són més grans, llurs Interessos s'estenen naturalment a coses més 
remotes I als processos i a les causes que estan darrera de les coses; llavors comencem d'es
tudiar histÒria, geografia I ciènCies fislco-naturals. 

El problema de l'educador consisteix a Implicar els alumnes en aquestes activitats, de mane
ra que, mentre se n'obtenen unes habilitats manuals I una certa eficiènCia I es troben unes 
satisfacCions Immediates en el treball Juntament amb la preparació per a una utilitat posterior. 
aquestes coses siguin subordinades a l'educació: lacual cosa vol dir subordinar-les als resul· 
tats Intel,lectualsl a la formaCió d'una diSPOSICió soclalitzadora, Ouè Significa aquest principi? 

En pnmer lloc el prinCipi exclou certes pràc!cques. Les activitats que seguaxen unes regles 
determinades I uns dictats o que reprodueixen uns models Ja establerts sense cap modifica· 
CIÓ, segurament donen una diSpOSICiÓ muscular , I en canvi no requereixen la penetració ni 
l'elaboraCIÓ d'uns propòSitS, ni tampoc no permeten la utilitzaCIÓ del jUdiCI a l'hora de selec· 
Clonar I adaptar recurSOS (que, dit amb altres paraules, ve a ser el mateix) 

En aquest punt no tan sols han fallat els treballs especificament anomenats manuals, sinó 
també molts exerCICIS dels Kmdergarten tradiCionals. A més a més, l'oportunitat de cometre 
errors hi és una eXigència inCidental. I no pas perquè els errars siguin mal deSitJables, sinó 
perquè l'excés de zel a seleccionar matenal i eines que facin Impossible l'error. limita la iniCia· 
tiva. redueix el JudiCI a un minim i obliga a la util ització d'uns mètodes allunyats de les situa· 
cions complexes de la vida, que la capacitat adqUIrida resulta de molt poca utllita\. Realmenl 
és veritat que els infants tendeixen a exagerar les pròpies capacitats d'execució i a selecCIO
nar projectes més enllà de les seves possibilitats. Però una de les coses que han d'aprendre 
és la limitaCIÓ de la capacllat; igual com allres coses, aIxò s'aprèn experimentant· ne les con· 
seqüències. ( .. . ) 

La suspicàCia InconSCient de l'experiènCia del nen I el conseqüent excés de control extern 
es manifesten tant en les ordres que dóna el professor com en els materials que es proporcio
nen als alumnes. La por davant els materials en brut es manifesta en el laboratori, en el taller 
de treballs manuals, en els Kindergarten de Froebel I en la casa dels nens de Montsesson. 
S'hi exigeixen uns matenals que ja han estat sotmesos al treball perfeccionador de la menI: 
una exigència que es presenta en el contingut de les ocupaCions actives, Igual que en l'estu· 
di acadèmic de lextos. És ben cert que aquest material cont rolarà les operacions dels alum
nes per tal d'estalviar·los errors. Però és una lal,làcla pensar que l'alumne que open amb 
aquest material absorbirà d'alguna manera la Intel ·hgèncla que s'hi va posar en (er-lo. No
més començant amtJ un material en brut i exposant-lo a una manipulaCIÓ intenCionada s'ob
tindrà la informació continguda en el matenal acabat. En la pràctica, accentuar massa els 
matenals ja formats pana a exagerar les qualitats matemàtiques. ja que l'lntel· lecte troba el 
seu profit en Jes coses físJques a partir de nOCions com la grandàna, la forma I la proporció 
i les relaCions que se'n desprenen, Però tot això no s'arriba a conèixer slno quan la compre
sió és fruit d'actuar amb uns propòsits determinats que requereixen atenció. Com més huma 
serà el propÒSit, O com més s'aproximarà a oblectes que alecten l'experiènCia dlà"a, més 
real serà el conelxemen\. Quan el propòsit de l'actiVitat es limita a percebre aquelles qualitats, 
el coneixement resultant només és de tipUS tècnlc.2 

1 Sobre les concepoons de l'educaCiÓ de Dewey vegeu BAUBACHER, J S , John Dewey 
m CHATEAU. J Los gl8ndes ()eda{)ogos Mè;.oc F CE. 1979, pàgs 277-294 
2 DEWEY. J Oemocr8C18 , escoJa. VIC. EUMO, 1985, pp. 72 I 104· 106 

J.D. 
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Sabem que l'educació musical té una funció importantíssi
ma en el desenvolupament del nen; per això iniciem els nens 
des de ben petits al món de la música. La primera cosa que 
fan és escoltar; però, escoltem nosaltres? com vivim la mú
sica? Aquesta relació personal amb la música é s la que trans-

metem als nens. 

ESCOLTAR I ESTIMAR 
LA MÚSICA 

MARGARIDA I:lARBAL RO DO REDA 

La música fo rma part del nostre món afectiu , lli ha di fe rents maneres d 'es
tablir una relac ió amb la música, En el cas dei> nens perit, es crea una rda· 
c ió d irec ta i t1sica, condicionada pels faclOrs que acompanyen la músic t 
- relaxament, con fo rt , sensació de seguretat. .. - que els adu lts creem al 
vo lrant dels nens, Aquesta és la base per a una posterio r educació musi· 
Gil , per a l'adquisició d 'un llenguatge, uns coneixemcnts i una tècnica , 

Per a mi , escoltar música amb els nens signi fi ca reviure una experiència 
personal amb d isposició de compartir· la, Per a alguns nens ser3 una ex pe· 
riencia intensa, d 'altres quedaran al marge, La comu nicac ió no es po t fo r
çar , s'es tablei x, Quan un nen està bloqueja t , mo lt tens o simplemem diri· 
gint l'atenció cap una altra cosa , obligar-lo a escoltar el pOt tancar enCira 
més, És perquè est ic davam d 'una plura litat de persones, que in tento es
tablir jo mateixa una comunicació amb la música i sovint els nens comen· 
cen a connectar amb la meva \'ivència i d 'aq uí es p rodueix una transfe
rència cap a la música, 

La meva acti tud durant la sessió de música s'ha ana t tran,formant :lIl1 b els 
an ys , des de la pretensió que tots els nens escoltin , els agradi i responguin 
segons les meves expectatives, la qual cosa crea un ambien t de control 



i de valo ració del resultat segons el silenci aconseguit, a una sensació d'espai 
en què jo cm permelO de viure la mú ica i els conv ido a participar en l'ex
pe riència . El contingut de la meva observació també s ' ha transformat : el 
fet de no preocupar-me tant que lOts responguin d 'una manera determi
nada em permet de captar més l'estat dels nens i aix.í c rea r un ambient 
afectiu al voltant de Ja música . 

Actitud corporal i audició 
Quan escoltem música immòbils (com en els concerts), o bé es produeix 
una connex ió lOtal i escoltem amb lOt el nostre ésser, o bé el cap comen
ça a pensar, a imaginar , a volar. .. i, la música, la sentim en un segon terme. 

Els nens expressen amb més cla redat que els adults l'estat de la seva ment . 
De vegades la música els provoca una mena de moviment reflex , però quan 
un nen es cansa d 'escoltar comença a bellugar-se d 'una altra manera. 

Si sempre escolten una música determinada a partir del moviment corpo
ral , se 'ls farà difícil d 'escoltar la mateixa música sense moure 's, ja que mú
sica i moviment s 'hauran associa t amb força . Trobo interessant de treba
llar la immobil itat durant l'audició. La immobilitat dels nens quan escolten 
és només ex terna, ja que l'audició atenta no provoca actituds rígides , tan
cades o d 'esforç, sinó que crea espais interns, és activa i oberta. D'aques
ta sensaci de fluïdesa interna neix la respos ta motriu : es pOt produir el 
moviment corporal perquè la connexió amb la música s'ha estab len in
ternament i la resposta és una tran formació o una amplificació d 'una sen
sació interna . Cal tenir present la maduració psicomotriu del nen i fer un 
treball paral.lel de moviment , sinó el nen es troba mancat de recursos i 
òbviament el seu moviment se rà molt limitat. 

És natural escoltar? 
Segurament totS hem experimentat moments de nervis, de preocupació 
o bé hem estat molt concentrats en alguna acti vi tat. Quan ens trobem en 
algun cI 'aq uests casos no ens ve de gust que ningú ens faci escoltar una 
música , encara que aquesta música en un altre moment ens pugui agra
ciar . El nostre cos i la nostra ment estan poc receptius i escoltar no ens 
és natural. Hi ha alguns nens que es troben quasi constantment en aquest 
es tat, escol tar els és difícil excep te quan, per alguna raó, senten un interès 
especial per una música determinada. Amb aquests nens es pot treballar 
partint cie! seu estat i posant-los una música més moguda i clinàmica amb 
la que poclen connectar amb més facilitat. També se 'ls pOl proposar de 
trobar un movi ment corporal que expressi la música i segons el que facin 
pocl rem adonar-nos de la distància o clel grau de contacte que han esta
blen . Per exemple, posem una música suau i reposacla i el nen fa movi
ments ràpicls, angulosos, rígids O bé fa ganyotes o riu perquè es troba fora 
de lloc. Po tser aq uest nen po t començar amb una marxa o una dansa vi 
gorosa amb la qua l es pugui desplaçar i senti la proximitat entre el caràc-
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ter de la música i el seu es tat. A partir d'aquí podrem anar variant els es tí
muls musicals fins allà o n e l nen s·adapti. 

Quina música han d 'e scoltar els nens 
El nen no té prejudicis, selecciona sense crite ris, per instint. Nosaltres som 
els qui estab lim uns criteris pe r a escollir les músiques adeq uades a cada 
edat. Sovint són uns crit e ris estri ctes, puristes; censurem determinats es
tils i refo rcem l'audició d 'altres, però no podem evitar que els nens s' inte
ressin per la música que nosaltres considerem poc educativa , la que els 
arriba a través de la televisió, la ràdio i que trobem a tOt arreu . El nen ha 
es tablert ja una relació amb aquesta , altra música . i si li diem que és lletja 
sc sentirà confós i potser reaccionarà desitjant -la més. Si nos" ltres estem 
oberts a estab lir una comunicació amb una música que sabem que als nens 
els agrada, ells podran connectar amb qualsevo l altra música amb més fa 
cilitat. El nen va configurant el seu uni vers musica l a panir dels estímuls 
gue té a l'abast i I" nostra actitud cap a la música és un d 'aquests es tímuls. 
Es pe r aquest motiu que em demano de quina mane ra visc jo la música . 

Què podem fer nosaltres? 
M ':agrada cantar i senlprc he cantat per als nens d 'una manera espon[à

nia . Aquesta és l'audició més viva i directa que podem fer amb els nens 
petits. Tot i que en ocasions la preocupació per a cenyir-me a conceptes 
pedagògics m'ha desrorbat una mica, en d 'altres la músiGI ha fluÏ! igual
ment amb espontaneïtat. 

Per a do nar una educac ió musical ,lis nens ca l que e ls adults també ha
guem estat educats musicalment . En aquest sentil ropem amb ci panora
ma Llel nos tre ensenyament . Són mo lts , afOrtunadament , els mestres i edu
cado rs que es preocupen cI 'anar a cu rsos i cI 'ap rendre el ll enguatge bàsic 
de li música , així com també la merodologia i els recursos didàc tics per 
a treballar amb els nens. Pe rò no hem d 'oblidar que fins i tOt sense cap 
mena de coneixements podem tenir experiències musicals a ni vell perso
nal que després podran sortir d'una manera natural quan estem amb els 
nens. Podem escoltar i deixar que la mllsica ens suggereixi moviments , 
danses, emocions ... o simplement podem experiment"r el plaer de fruir 
dels sons. No ens cal amagar dicnt "jo no hi entenc". 

El que ens és natural no ens deman" un esfo rç extraordinari , per això mi 
rem de c rear un contacte més natural i q uotid ià amb la música, perquè 
el nen estableix la seva re lació amb la música condicio nat per la nostr<1 
pròpia relació amb ella. 

M.B.R . 
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TOT TREBALLANT 
«EL JOC HEURÍSTIC» 

M, T ERESA ¡\lIAJEM i JO RDI 

, El joc heurístic. és una experi ència que estem pOrlant a terme a la nostra 
esco la, amb l'assessorament de la pro fessora Elino r Goldschmied , que n 'és 
la promorora , 

L'equip de la nostra escola bressol va decidir iniciar ci treball per dues raons: 

I J . el gran canvi que fan els nens en co mençar el segon any de vida , mo
ment en què es dona la més àmplia conques ta del moviment (ja po t anar 
da rrera els m:llerials que l' interessen). 

2a, el m;¡terial de joc que o feríem als nens no satisfeia ni la necessitat Uf

gen¡ d 'explo rar, ni els ajudava a ser capaços de fixar l 'atenc ió . 

Per fer aquest joc, es necessita una gran varietat cI 'objectes que no es tro
ben en les cases de joguines, La majo ria no es compren, és material recu
perable, i d ';lltres són coses mo lt senzilles que es compren a la ferreteria 
o a la merceria . 

Objec tius: Apro fit;¡r les noves possibilitats de moviment que tenen el nens 
i que els perm etran d 'anar a buscar els objectes, Facilitar la seva necessitat 
cI 'explo ració i de coneixement cie les propietats i possibilitats clels objec
tes en l 'espai . 

eHl 
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Presentació de l'activitat: 

Sempre que anem a fer , joc heurísti c>, preparem bé la sala, recollim les 
coses amb què els nens juguen no rmalment, perquè no els distreguin dels 
o bjectius del joc, evitant interferències i aglo meracions. Com que tot aquest 
material el guardem class ifi cat en bosses de roba, al matí, o en aques t cas 
mentre do rmien, es fa una selecció dels materials. Han de ser variats i com
binables entre ells, i per cada bossa hi ha d 'haver 4 o 5 contenido rs buits, 
entre pots i paneres . 

Sempre que anem a fer aquesta acti vitat , els ho fem sabe r abans, i quan 
veuen les bosses, demostren mo lt entusiasme . 

Vaig treient el material de cada bossa i l'agrupo, i disposo al seu vo ltant 
e ls recipients buits, distribuint-lo ben distanciat l'un de l'altre en els dife
rents angles de la sala . 

Cada nen decideix jugar amb el material que més l' interessi, sense que nin
gú li digui què ha de fer. 

Paper de l'educador: 

Organitzo e l joc, pe rò durantl 'acti vital esti c asseg uda en una cadira mitj a
na, situada en un lloc que domina tot l'espai . 

L'ac titud és de , pass ivitat activa' , és a dir , facili to , obse rvo, segueixo i em 
comunico amb la mirada. Esti c atenta a les demandes però sense moure'm 
del meu lloc. Aquesta actitud està programada així . 

Prenc no ta de les observacions q ue he programat. 

De tant en tant m'aixeco pe r rec upe rar els materials, pe r mantenir-los sem
pre atrac tius. 

Com que la recollida del mate ri al fo rma part de la mateixa acti vitat, cal pre
veure el temps suficient , sense presses, pe rquè l' inte rès del nen pe r col·la
borar no decaigui. 

No els demano la seva ajuda, no més mostrant la bossa oberta i posant una 
peça del material a d ins amb gest comunicatiu , els nens ja saben que ani
rem a recollir. 

Se' e1 s pot ajudar indicant o n en poden tro bar , tot comentant : allà so ta la 
taula , darrera l'escale ta ... 

D'aq ues ta manera, tot recolli nt, el nen aprèn a classifi ca r i seleccio nar els 
objectes. 

Si el material q ue po rta no correspo n al de la bossa li faré veure que no 
es igual, i que no l'h i pot fi car. 

Un cop tot recollit anem a penjar les bosses. 

Descripció d'un dia de l'activitat 

Dia: Dimecres 14 de gener a les 2.45 de la tarda . 

La durada , 45 ol entre començar i acabar. 

Lloc: La nostra sala de joc. 

Grup: Esta fo rmat per 8 nens (5 nencs i 3 nens) de 13 a 2 I mesos. 

Materials: 
50 claus (d 'o brir pon es) 
25 ampo ll etes de vidre 
20 rodets de pe l·lícula 

6 caixes de cartró 
6 pOlS de ll auna de diferents mides 
6 paneres 

Aduli present: Jo, com a educado ra. 

Els nens s 'han despenat molt contents, i un cop han estat ves tits i canviats. 
he nete jat la sala dels objec tes que interfe rien el joc. 

Quan han vist les bosses preparades, ha n començat a pica r de mans i a sal
tar d'a legria . Un cop el ma terial ha q uedat ben d isposa t, han començar rà
pidament a mirar els mate rials. Els 15 primers minuts són necessa ris per 
anar entrant en ci joc i prendre consciència dels materials per pocle r deci 
dir. És com si pensessin : què puc fe r a!'nb això.? 

La Laura, que és la més petita, juga so la, asseguda, mo lt {Tanq uil ·I" , amh 
els rodets de pel·lícula, o mplint i buidant rec ipients . Agafa unes qua ntes 
claus i les fi ca dintre de ls fo rats dels rode ts. Es passa així quas i hé tOta l'es· 
tona , mo lt concentrada en ci seu joc. 

Els tres no is comencen a jugar junts amb Ics claus, pe rò a l'i va n li agrada 
molt jugar la primera estona sol i tranquil. Es prepara material i s'instal·la 
assegul al COSt,H cie la finestra. Juga amb dos pots plens de claus. 

En Cristian s'ha dec idit per les ampoll etes de vi clre i algunes claus, que va 
fi cant dins e l fo rat de cada ampolla, ben arrenglerades . Juga ajupit. 

L'Israel està mo lt pendent de l que fa el Crislian, i l'ajuda. Després van tOtS 
dos amb una clau a cada mà a mirar per la fines tra . En Cristian to rna a les 
ampo lles , les agrupa i les va posant tOtes d retes sobre la taula . L' Israel, qua n 
ho ve u, tOrna a jugar amb e ll i quan les tenen to tes posades, les va n can
viant de lloc: a sota la taula . 

Em miren de tant en tant , per ensenyar-m ·ho. 

La Laura em fa algun c rit , i m'asse nyala que fica la cla u en ci fora t de l roclet. 



L' Israel y;¡ cap a ella i li pren uns quants rodets i va omplint un por fins 
dal l , després els aboca. La Laura s'empipa una mica , però continua jugant. 

Quan l'lvan es cansa del seu racó, m 'aixeco i reagrupo una mica els materials. 

L' lvan agafa un pOt, s'asseu a sobre i amb una ampolla fa veure que es posa 
colònia ,11 cap. 

L' Israel torna a imitar-lo, agafa un altre pOt i es posa davant seu, portant-li 
claus per jugar junts. 

La Laura descobreix les ampolletes i va a posar-hi una cla u dins el forat de 
l 'a mpolla . 

L' lvan y;¡ a jugar amb les ampolles i es posa panxa avall , les xuma, les pica, 
les posa dreles. 

En Cristian agafa un pOl més baix , es posa d ret fent equilibri i sa lta amb 
els pcus jums. Els altres dos el volen imitar, però no poden . 

La Laura omple un pot cie claus, fa veure que beu i se les acosta a la boca, 
ho repereix unes quamas vegades. 

L' l van to rna a jugar amb les claus, i decideix posar-se a jugar dins el forat 
del tobogan . Per traslladar les claus, les agafa 6 a cada mà, i omple un cistell. 

Q uan en Cristian comença a posar les ampolles en una panera i les claus 
en una altra, decideixo començar a recollir. Obro una bossa, i me les va 
portant. 

L" Laura , amb la mirada, em pregunta si els rocle ls van allà, i li d ic que no. 
Li assenyalo una ampolleta, i me la po rta . 

L' l van. quan recollim les claus, omple un por i ve corrents a abocar-les dintre 
la boss;o . És la primera vegada q ue ho feia així. 

AI fina l els costa una mica acabar cie reco llir , i perquè l ' interès no clecaigui , 
cm poso una ampolleta ficada a cada cli l i vénen corrents a treure-les i les 
fiquen a la bossa. 

De mica en mica ho han recollit tot i es posen a córrer i sa ltar per la sala. 

Vaig jo sola a penjar les bosses . 

MT. M .J. 
li 8 ¡\'('Ilj'S ,. l·/j:1lS 

8arcelr.HU1 

NO'fA: Veure l'anick d'Ellnor Golclschlllied; El Joc lIeurb;tic. Infància núm. 3:'J nov . 
(b . 1 '-)~6 pp. l i. 
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Es tracta d'un grup de «lactants» de l ' E.B. Niu d ' Infants , a la 
Zona Franca de Barcelona. Disposem de 2 espais : un inte
rior, és a dir la classe, i un altre d 'exterior, el pati, al qual 
accedim directament. La classe està distribuïda en racons, 
perquè és la metodologia que utilitzem. Els racons que d e n 
ben diferenciats; cada un té les joguines i e le m e nt s d e joc 
adequats a l'activitat que s'hi desenvolupa. Un s racons po
tencien especialment el descans, la individualització, etc., 
en tant que d 'altres afavoreixen el joc, la r e lació entre els 
infants, i de l'infant amb l'adult. 

EL NOSTRE «ESPAI» ARA 

PEP I ANDÚ.JAI{ . CONX ITA BOX . 

El grup de , lactam s» es tà forma t per 6 nens (4 nenes i 2 nens) . Les seves 
edats osci l ·len entre els 7 i els I I mesos ;1 comença men t de curs. Ducs 
educaclo res assumim el grup. 

Disposem cie 2 espais : un interior, és a clir la classe, i un altre cI ·exterio r , 
el pati , al qual tenim accés clirectament. 

L'espai exterior 
És comú a tOla l 'esco la: el nOstre grup però. jun t amb el dels »c lmin:lIlts. , 
clisposa ,fun espai propi. separat de la resta per una ba rana . 

AqueSt espai consta cie clues zones: una cie ciment i una alt ra cie surra : això 
o fereix cliferents tipus de joc. En la zona cie ciment hi ha clements fi x os 
(paral ·leles, banc, gronxadors) i altres mòbils que permeten ser trasllaclats 
(joguines, material cie recuperació, etc. ). Aques ts elements tenen com a 
objectiu fonamental afavorir l 'explo ració, la Im ll1ipu!:lció , l 'experimen lació. 

L'espai interior 
Respon a les d iverses neccssi tats cleI grup cie lacta iliS i està dist rihuit de 
la mancra següent: 

Espais que permeten als nens tras lladar-se i moure's 

Hi ha mo lt espai on els nens poden g;rrejar , cami nar i desplaçar,sè cI 'una 
punta a l 'altra . Hi ha cleme nts que permeten al nen posar·se clret : les b:.lra· 
nes clel parc cic fusta, la bara na clavant cid mirall. al clamun t dels t:ld ia
dors; aquest element és tan importalll pel fel que els permet posar-sc drets. 



com perquè es poden mirar al mirall i fer Io ta una descoberta d 'ells matei
xos i dels altres, com tamhé perquè els dòna la possibil itat de j ugar d rets, 
casa impo rtan t posal que els permet estar en d iverses posicions, 

Zones de joc, relació i descans 
Racó de malalasscls, coixins i mi"II I; on sempre hi ha joguines p reparades 
que invilen d nen a començar a jugar. I.:cducaclor IOl sovint s'asseu per 
eStar" prop dd s nem, panicipar dels seus jocs, suggerir-ne de nous, .. Així 
estab leix una relació corpo ral amb els nens: b~ perquè s' asseuen a la seva 
falda i hi fan jocs, bé perquè s'apro fït;1 per iniciar una petita activit:1t cie 
grup: mirar un conte, cantar cançons, jugar a :Imagar .. , Aquest racó tam
b" cs converteix en un lloc dc rdax: els nens s'estiren , descansen .. , i en 
l 'aspecte motr iu lé mo l tcs possibi lila ts: estar assegu t, estira t, cie boca te
rrosa , panxa enl:tire , donar voltes sobre si maleix, 

Racó dels contes 
L'n r:lcó que hem il1l rocluit aquest 2n , tr imestre ha estat el clels contes, 
Prestatge petit , a l'alçacla clels nens, al cos lal del mata làs amb coixins, on 
,empre hi ha cantes pOSatS, que ds nens Ireuen amb mo lta fac il ila!. Uns 
eb :tR:tfen per mirar-los, d 'altre, nl)mé, pd fCI de I reure'ls i IOcar-los, 

Caseta: lloc per amagar-se 
Ens v;, semhlar que era importam tenir a la c lasse un lloc on els nens po
Rues, in juga r, amagar-se, cI 'on poguessin emrar i sonir, CIC, 

A fin:t1s cie! primcr Irimeslre vam posar una case la peli la de roba , cie co
lo r, v ius, clibuixos dars i diferenciats: ami una porta que permet len ir-Ia 
dc divcr~es maneres: oherta , t ~l1lc:lda , mig ()bcrt ~t. .. Vam posa r· la davanl 
dcl mirall. o n hi ha un m:HaEI:; i co ixins, Ens va semblar el lloc més adiem, 
don:1I que ci> nen, podien mira r-se almirall , snhrero l en sortir cie 13 casc-
1.1 , l 'omp,lgin:t11I d 'aqucs!:1 mancra molt , del1ll'nt, de joc , alhn ra que po
dll'1l enriquir 1" ~lClj\'il:ll . 

1)111' de la ea,ela d, nens Irohen algunes joguines a pun l per començar 
a jUg:II', 

Parc de fu sta 
El raeú dcls c<Jnlcs 1 la C:I>e t:1 cst;¡n sepa ra ls dc I:t resla de la classe per 
una barana de fusta , l ' na part és fixa i l 'a ltra es pOl lenir obena o tancacla 
cOI1Venin l·se així en un parc . 

Aque'l curs està sempre oberta la part mòbil , ja que IOlS els nens, des de 
l'()I1lCnç:lmel1l cie curs, j:1 h:ln eSlal capaços tic traslladar-sc d'un lloc a l 'al tre, 

Racons de menjar 
En una dc les parels Ialerals tenim els dus r:l cons cleslinats a menjar. Un 
d 'dis est~ al mig cie la paret , és una taula :Ibatible que baixem quan cal. 
L'altra és rodon:1 i eSlà a prop cie la biberoneria , 

.Un/L'nal'; t/ II(' (Olll 'tc/ell al JOC (ralllJllIi 

HI rm;(J dels umle.\ toclIllr als cuixins I al Lo casc/a am/) Iu !Jor/lIsemioberra i jU}I,ui-
"'altl/lis cunrie/tJ el nen a agafar-los nes dlr l('rses 

~I laflf¡lIi!m /a /Jarmw lJlleda Ull espai r/! 
(oI/ li pe,- als més petlls 

Ranj del nWilIlfl", (;m."· If's. lIl/rall ; caseill . 
separat !Jer 1(1 f)llratlll del parc 
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Ulla aUra utililM de la barana: ells permet 
penja,-·!; ; eleme1/{s de JOc. 

PrestCllge al damunl del radiador amb di· 
Jcrews objecH's , A ('abast dels nens, que 
pussibiliten que el nen j uglli dret , 

Nacó de menjar, amb taula, cadlre:; I amb 
imatges que fan referència a l'òpa t 

Hil prestatgeries a la part ulla dels raconS 
p,uarden jORU;'Il!S ,. material relacionats 
amb l 'aCl it lirat qUi' s 'lJi Ja 

,\(-'111> j U8tlll{ amb dll '{'r.\us materIals, als lIab,/(ll..Io 11l' dormir, amb el., J;n!s~{)J:¡ i /(1 
malulassos, ell presèllcia de l'adult . roba ll'bit'enl. 

A la pare l hi ha do murals amb elements que fan referència a l'àpat. Un 
d 'ells el tenim permanent ; es veu el plat, la cullera, el pite l , etc. L'a ltre 
representa situacions de menjar i es canvia durant el curs , Això ajuda a 
diferenciar i situar a dins l'espai el lloc desl inar a menjar i a donar a aquesl 
moment la importància que té . 

Biberoneria 

Espai destinal a lransformar els menjars. Hi ha un armari per guardar LOIS 
els estris necessaris, les farinetes i els potS de llet de cada nen. Les fari ne
tes i les papilles de fru ites les p repa rem a la classe, al momem que s' han 
de menjar. 

El menjar ens el ponen fel de la cuina del Niu, però nosa ltres a la cla.>.>e 
el p repa rem per a cada nen len int en compte els seus guSLOS, p referències 
i moment cvolutiu (claret , espès, una pan del rall a rroce ts ... ). Pel que fa 
als estris per menjar i valoram l'edat del nens h<om cregut oportÚ i neces
sari teni r-los a la classe (culleres, pla ts, gOtS de vidre). per a cacl'l nen, a 
pan de la resta de la casa . Els nens són molt petits i ca l extremar k, m"su
res higièniques. 

Racó dels canvis 

Aquest racó està si tuat en un extrem cic la cl'.lsse. Esta proveït d~ piques, 
marbres amb matalassos a punt per canviar els nens. 

Cada in fanr té una casel la, en la qua l hi ha <:ls objectes personals relacio
nats amb la pròpia neteja i la higiene. 

Prestatgeries i penjadors 

AI voltant cie la classe, i coincidint amb la pan alta dels racons, hi ha pres
talgeries, on està classifica I i ordena t cl material i jogu in.;s rdacion'lls 3mb 
el racó corresponent . 

Tocant a una de les pones d'entrada hi ha una lira dc penja-robes. C'lda 
nen té dos penjadors, on s' hi pengen les bosses que ponen de casa . 

Racó destinat als pares 

Aquest curs hem introduït el racó dels pares: ell> s"mbla important posal 
que a la classe normalmenl hi ha els educadors i hi vénen d 'altres adults 
(pares i famil iars) . Ens ha semblat necessari disposar d 'un espai on <os pOl 
parlar amb els pares , i tamb~ on els educadors podem lreballar din, de 
la classe. 

En aq ucs l racó hi ha una lau la rodona, dues cad ires i una c lnelkra l'CI' 

col ·10Glr-hi la informació per als pa r<:s al voltant de temes relacion:llS amb 
el seu fill (cre ixemem, períodes de desenvolupamenl evoluliu , "tc.). 

En altres p'lrets de la classe hi ha ducs canel leres més per als pares: una 
que tracta de qüestions organitzatives, i una all ra. sobre temes diversos . 



Aques t tipus cI'info rmació vi ual , inclirec ta , també ens sembla impo rtant 
i que serveix cie complement a la que clonem cliariament a nivell verbal 
o per escrit (per mitjà clel fu ll indiviclual). 

Habitació de dormir 

L'habitació cie clo rmir és una caseta de fusta amb finestres cie viclre a la 
pan superio r i a tOl el vontant , que està a clins cie la classe. Les fin estres 
tenen conines cie roba que no cleixen l 'habitació completament fosca. Pen
sem que els nens per a clo rmir-se no necessiten massa foscor. A més a més, 
quan es clespen en es bo que puguin tenir una mica cie claror; els perm et 
silUar-se cie seguicla i tenir la sensación cI 'estar acompanyats . 

En aques ta habi t;lc ió hi ha un bresso l per a cacla nen ; i un nino cie felpa 
a cada bressol , que els nens utilitzaven més a començament de curs . 

No hem posat ca p mòbil ni cap imatge a les parets: ens ha semblat que 
no calia ja que és un lloc de repòs que no necess ita estímuls visuals . AI 
con trari , aquests no ajudarien a relaxar-se. 

D'altres materials i joguines 
A pan dels espais, zones i elements que hem descrit , a la classe hi ha altres 
materials, jocs i joguines, elements que permeten als nens experimentar 
i av;¡nçar en l 'aspecte motriu i cognoscitiu ... 

Mo tricitat gran : ja hem descrit abans el que feia referència al mobiliari. 
Hi ha també cI 'al tres materials que fan aquesta funció : els cubs i cilinclres 
cI 'escuma cie diferents mides. La pi lo ta grossa i p ilo tes cie cli ve rses mides 
i consistències; els cotxes; el banc amb roeles ; camions de fusta ; joguines 
per ar rossegar ... 
Hi ha un altre material que permet experimentar principalment la mo tri 
c itat fina , aeleq uat per agafar habilitat i precisió manual , coordinació viso
manu;tl. .. a més a més cie tot tipus de joguines apropiades a les edats dels 
nens: sonores, colo rs vius, que roden , que permeten l'experimentació . 
Que ajuelen al clesenvolupament globa l ele! nen . 

Un altre tipus ele material que ajuela principalment en l'aspecte senso rial : 
un cistell amb material mo lt divers que o fereix mo ltes possibilitats: cie tacte, 
cie vis ta , cI 'oïcla , de gust. .. Hi ha mòbils penjats al SOS tre i a l 'abast dels 
nens per capt:¡r l'atenció clels infants i ajuclar-Ios a desenvolupar l'obser
vació, concentració, etc. 

Imatges a les parets que faciliten als infallls si tuar-se en l 'espai : un nen amb 
gasses al lloc cie canvi , estris cie menjar i situacions d 'àpats en el lloc ele 
dinar, etc. 

na altra qüestió impo rtant que o fereixen les imatges és el po cler parlar 
<1mb els infallls de situ;tc ions mo lt properes a ell s. 

P,A,-C.B, 
març 1911-

H t / lI) del::. pare;) 1(11 "UI.. LI / ) 10"' t/t' {l'~ ZU II('S de 10l 

1JIVt. d e:,uww I Ull flell t¡1I1! s 'bll 'ul clU,lar A I l!.'!JjJm IIl1uf! It'lIIlJ/ els CU IXò. flt'r fiut/er 
con -er I moure 's 
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Amb ales de goma 

Avui cns gronxarem, zim-zam. 

Tots h i hem anal, en gronxador. I IO[S -si no ens hi hem clava t una trom
pada massa fo na- ho recordem amb plaer. 

El gronxador clàss ic és aquell de la pOSt de fusta i les dues cadenes, que 
fan garran yic-garran yec, oi ' És clar que també n 'hi ha cie més sofisticats, 
al Tih iclaho , i a al tres llocs encara més disneyans. 

Però, el que avui ens proposem és un gron xador una mica més senzill , 
una mica més pro le[ari , pOtser. Però és fo rça segur, que és el que cal. 

Agafem , demanem , o comprem una senalla de les de goma negra, amb 
dues bones i sòlides nanses. 

En aquestes nanses hi nUem ben nuat un cap de corda, i l'altre cap cie cor
da el nuem hen nuat i com ca l d'una branca. Com que hi ha dues nanses, 

h i posarem dues cordcs. O i' 

Ja es tà! Ja tenim un robust gronxador, on el darrera hi queda ben encabit , 
i no hi ha por de caure, si els nusos són nusos de bo de bo i no es desfan . 

Però voleu saber quin és el refinament cI'aques l gronxador? El seu p laer 
secret? 

Consisteix a rerallar dues banderoles ben vi rolades dc pl:istie , i enganxar
Ies al capd,¡munt del gronxador, ben al[cs, perquè no puguin fer mal als ulls. 

I quan ens gronxem , amb el vent que farem , Ics hancle ro les oneja ran al 
vent , i faran t1ap-t1ap-t1ap-t1 ap' que és un clels soro lls més bonics que hi 
ha. Gairehé t:1n bonic com veure un in fan t gronxar-sc entre banderoles 
i gallarde[s. 

Sort ' 
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«YO SOY LA MARE» 

El primer dircms en català -llengua 
de l'escola- abans dels sis anys 

JOSEP M. ARTI GAL I VALLS 

Cacla nen ·i nena cie la classe ha clibuixat i posterio rment punxar una tortuga . 

Aram z;rsu - Agafa la seva to rtuga i la posa clrc ta, 
l'o soy la mare. 

Mariano - Agafa la seva to rtuga, 
l'o soy el pare. 

Aramzasu - Pare' Pare!, movem amb la mà la torluga . 
Mari ano - Fa saltirona r la IOrl uga per sobre la taula fins que arriba al 

costat cie la IOrtuga cie l'Arantzasu . 

(Pàrvuls 4 anys. Immersió. Sa. sermana cie curs. 1986-87. Escola Pública 
Sant Josep Orio l. La Trinitat Nova. Barcelona .) 

En una situació d ' immersió on la llengua cie casa po t ser usacla eficaçment, 
en el sentir que l'alumne pot vehicular les seves intencions comunicati
ves per mitjà d 'aquesta llengua sempre que ho desitgi, ¿quines seran les 
primeres produccions en ca talà? 
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Seran aquelles que més vegades els nens i les nenes sentiran repetir a la 
mestra ' O les que presentin menys interferències fo nètiques, lèxiques o 
morfosintàctiques amb la llengua de la llar' O les més escolars, aquelles 
que per no . existir. fo ra de l'escola no s' interferiran amb el bagatge que 
els alumnes ja tenen? O les més funcionals, és a dir, les més necessàries 
per participar en Ics activitats de la classe' O aquelles que resultin més 
mo tivants? 

Totes aquesres preguntes han estat plantejades en relació a l'adquisició 
cI 'una segona llengua i tenim arguments per pensar que rores les "ariables 
que s' hi consideren, sobreto t la darrera , tenen algun paper en el procés 
d ' immersió lingüística a l 'escola. 

Aqu eSt arricle però, sense deixar de considcr:lr Ics anteri o rs argumenta
cions, centra la seva atenció en un al tre tipus de variable, o si es vo l, p lan
teja un altre tipus cie pregunta: 

¿En quin ripus de contex tOs de producc ió apareixen els primers usos de 
la nova llengua per pan dels nens?, tenen ,Iquests contextOs algunes ca
racterístiques comunes ' 

La contextualització de les primeres produccions 
en la nova llengua 
Si observem l 'exemple de l 'Arant zasu i el Mariano ciun al principi de l'ar
ticle, és poss ible veure com, una vega cia esrablertes les . regles clel joc. 

Arantzasu - l'o soy la mare 
Mariana - l'o soy el pare, 

aquest nen i aquesta nena són ja capaços, amb molr poques paraules, cie 
construir una conversa en 1::1 nova llengua, 

AranlzaSlI - «Pa re!, Pare.'» 
Mariana - (fa salti ronar la to rtuga per sobre la raula fins que arriba al 

costar cie la tOrtuga cie l 'Aranlzasu). 

La iclea central a cies tacar cI 'aquest exemple és que, malgrat el baix nivell 
cie comperència es trictament lingüísti ca cI 'aquest nen i aquesta nena en 
la nova llengua en el moment cie proclui r-se la conversa esmentacla - segon 
mes cic curs- , els clos són ja capaços cie plantejar i clesenvo lupar efi caç
menl una act ivitat lingüísti ca conjunta en aq ues ta n O f ta IIcngu:1. 

AqueSta primera competència ck l'Arantzasu i ci Mariano per , fe r coses 
amb els altres en la nova llengua. no clepèn però , bàs icament , cie procecli
ments fonètics , lèxis i morfosintàcti cs , sinó més :lv i' lt de la seva capacital 
per a negociar la construcc ió cI ' un conjunt cI ' implícits , els quals, una ve
gacla compartits, ran possible que actes li ngü ísti cs com el cie l 'exemple 
citat fun cionin. 

Aquesl tipus cI ' implíci rs que no apa rcix <:n fo rmalment en el text o ral per-



meten, en la conversa c itada, delimitar i distingir l'establimem de les . re
gles del joc. respecte del joc pròpiamem dit ; reconèixer els tOrns d 'emra
da de cada partic ipam; imerpretar la producció inicial (.Pare!.) i fer -hi 
comemaris coheren ts; o comi nuar participam en el joc quan . fa lten pa
raules. (la to rtugueta del Mariano que camina). 

És a dir, l 'exemple citat , i alt res protOcols mestra-nen /a i nen/a-nen/a ob
servats duram la primera etapa del procés d ' immersió, permeten hipote
titza r que mol tes de les primeres interaccions produïdes en ca talà en una 
aula de pàrvuls immersió es desenvo lu pen en, i a parlir de, un >contex t 
compartit entre els imerlocuto rs., el qual presenta com a mínim tres ca
racterístiques : 

a. permet negociar requisits pragmàtics (per ex . to rns de parla o inten
c ions comuni ·atives) i referents semàmics (per ex . què sabem respec te 
. cls pares i les mares- o com explicitar una proposició del tipus . Ia tortuga 
Pare va ana r G¡minant fins arrihar al costat de la tOrtuga-Mare. ) sense ha
ver d 'usar paraules de la primera llengua. 

b . la eva estructura esdevé ràpidament compartida pcr tOt el grup-classe. 

C. permet, com a consequència d 'a. i b ., que l 'èx it de l ' intercanvi comu
nica tiu .en la l lengua de l 'escola. no depengui de procediments lingüísti 
cament elaborats en aquesta IIcngu,l , els qua ls l'a lumne/a encara no pos
seeix . 

El context entès com a discurs 
Duram un llarg període de temps - que pOl varia r segons cada alumne/a
el grau de ca ta lanitz,lció de les produccions sembla dependre del tipus d 'ac
tivitat en la qual aquestes produccions són realitzades. O dit d 'una altra 
manera , al principi els nens i nenes de pàrvuls no c:nalanitzen homogè
niament tOtes les seves produccions en funció del nivell de competència 
en català que van adquirint, sinó que el procés de ca nvi de llengua es rea
lirza abans en algunes activitats que en d 'altres . 

Per exemple, a la segona seunana del segon trimestre , i a la mateixa clas
se, s'observen produccio ns del tipus : 

Patrici,-, - «Din/oli i, CI lleure si me agafes!» 

Mari,lno- -No me agafes l No me agafes! No li/e agufes!. 

Lluís - . T 'agcifé! AhorCI l e lIel'O a li/i CClslillo . (. . .) Xic-xC/c.'. 

Mercè - . Ulla allra ,'egada, ahora III els el dilll()lIi. 

El que dest3GI més d 'aquest diàleg espontani registrat durant l 'estona de 
pati é el fel que, contràriament al que pot fer pensar, es produeix en un 
moment del curs en el qual aquests mateixos nens i nenes usen encara 
predominantment el castellà. 
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La pregunta a plantejar és, en conseqüència, què determina o què possibi
lita la quantitat de català que hi apareix , Com ja s' ha ind icat anteriorment, 
i sense menysprear altres variables , una pan de la resposta a aquesta qües
tió cal trobar-la en el tipus de context en el qual l'anterior diàleg és produït. 

Per precisar què s'entén per context voldria exposar de manera breu tres 
coses: 

I . Les produccions verbals que apareixen en una aula no fo rm en un llarg 
continuum de parales i/o frases que es succeeixen una darrera l 'altra i mit
jançant les quals els interlocutors expressen , o si es vol intercanvien , di
ferents significats delimitables entre ells, Aqu eS t aparent continuum de ver
balitzacions significatives es també segmenta ble en ac tivi tat s lingüístiques 
específiques - com per exemple: el conserge que entra cada matí a l 'aula 
i demana qui falta al menj;¡dor, un treball col ,lectiu de blocs lògics, el racó 
de la cu ina, un nen o una nena que explica a la meStra que porta un ves tit 
nou, el càrrec d'observar quin temps fa avui , explica r un conte .. " etc , 

La característica que diferencia entre elles aquestes acti vi tats lingüístiques 
no és el tema del qual parlen , sinó el tipus de coses que s' hi fan, En aq ues t 
sentit , per exemple, cal considerar com a diferents l 'explicació d 'un con
te de pirates, jugar a pirates, o fer comentaris entorn d 'un dibuix d 'un nen 
o una nena on també hi apareixen pirales. 

2, Cada una d 'aquestes activitats lingüístiques té una eS tructura que els 
interl ocuro rs han de negociar conjuntament i sense la qual l 'acte en qües
tió no podria realitzar-se, 

Per mitjà d 'aquesta estructura els interlocuto rs necessiten delimitar el pri n
c ipi , el I1n"l - i els possibles parèntes is interns- de l '"c te lingüísti c, regu
lar els respectius to rns de participació, diferenciar allò q ue és in fo rm ació 
ja coneguda per tots d 'allò que cada un d 'e lls o elles introduir:¡ com a nou , 
o, entre altres, construir la coherència interna del discurs conj unt ament 
elaborat. 

3. Els elements, o moviments , d 'aquesta es tru ctura poc!en Se r conslfuÏls 
per mitjà de procediments lingüísti cs i aparèixer com" tals en d text o ra l 
o escrit que els inter locutors produeixen, o poden també no aparèixer ex
plicitats en el tex t. 

El context , doncs, fai com aquí és en tès, és ci conjunt (\ 'e!Ct11c;Il 1:-. neCeS
saris per d construir significa ti vamell! i eficaçment el cJiscur~ perú quc no 
apareixen explicitats en el text. D 'alguna mane ra el context és el no- text 
dc l 'acte lingüístic, i com a tal cal diferenciar-lo del marc, de l 'estricte es 
cenari , en el qua l aquest acte és produït. 

Un nen o una nena , per exemple, poden aellnseguir ser el p rime r de la 
fila quc va al pati dient «maquinis!;¡ », o produinr un~1 Jr:""c dt:l l ipll~ <I( :-'c 
nyoreu ), , 'ull ser el p rimer de la l1la (que \';1:11 P:Ili) " - ,empre que en "ques
ta classe llo m h'lgi associ:1l co l ,lecti v;¡mcn t les files a tren" 



Des d'un punl de vista funcional poden ser tan úlils una producció com 
l'alwl. És a d ir , per mitjà de les dues és possible aconseguir el mateix, La 
diferència recau en el fet que, pcr a resultar eficaces, la primera necessita 
ser produïda en un determinat comext , i la segona no. La frase < . •. vu ll ser 
el primer de la fi la (que va al pat i). por ser útil per assolir la final itat pro
posada en qu;lisevol mo mem o lloc de l'activi Iai esco lar, memre . maqui
nista . només serveix per a ser el p rimer de la fila si és produït juSt en el 
lími t que marca el principi de l'activ itat .rer la fila • . 

El q ue resul ta rellev;lIlt d'aques t exemple típ ic d 'una classe de pàrvuls 4 
anys immer ió no és tam el fet que . maquinista . es cata lanitzi abans - en 
funció de la seva major simplicital fonètiGI, lèx ica o morfosimàctica- sinó , 
en p rimer lloc la ca paci tat dels alumnes per a usar significa ti vamem i efi 
caçmei1l aquesta producc ió , és a dir, per a cOi1lex!Ualil za r-la , i en segon 
lloc el fet que sembla més fàc il) i efi caç partir d 'una producció lingüística
meni poc desenvolupada en la segona llengua però comunicativamcm efi 
caç en funció de la seva cO l1lex tualització com és «maquinisla., que no 
pas passar d 'una expressió castellana verbalmci1I rica a la seva correspo
nel1l fo rmulació en català . 

Els nens i les nenes saben ja des de molt avia l com il1lerpretar/usar el con
leXI , per a . fer cose • com per exemple ser el primer de la fi la, de talma
nera que els limitats recursos lingüís l ics que lenen en la nova llengua re
sultin efi caços . Si en canvi aquesta com ex tual ilzació no és possible, i han 
d 'expressa r el desig de ser el primer de la fila lenin I com a únics elemems 
les parau les, aleshores l 'experiència demostra que s'expressen en castellà. 

El paper del mestre 
Observem, a Iravès d 'un altre prolOcol regislral a la maleixa classe, el procés 
a través del qual mes l re i alumnes han crea l ci joc que dóna o rigen al Se
gon exemple c itat. És a dir, la manera .com conjuntament han negociat 
1:( co nstrucció d 'una es truCtura im plícita del . joc dels dimonis- que per
mel situ'lr en ci conleXI compartit to l allò que enca ra no és possib le ex
pl icitar en el lex l ve rbal , però que fu nciona, en canvi , com a pre-requisit 
i pu nt de part ida de: posteriors produccions verbals en ca lalà, Iais com el 
discurs . 

Mariano - -No li/e agafes! No me aRafes l No me aRufes!». 
LI 11 is - - T'al!,afé ' Abora le l/el 'o a m i caslillo, (. .. ) Xic-xuc! •. 
anlcriormen lc Cilal. 

(P:) rvuls 4 anys . Immersió . l la , setmana de curs. 19f16-fl7 . Escola Públi C<1 
Sani Josep Oriol. La Trinil:1I NOV3 . Barcelo na) 

Xavier (fJugamos CI dinlonis?». 
Quim • Va /e, jllgamos a dimonis .>'. 
Gorka • Varnos a bacer de dimonis •. 
El Gorka i el Chri ¡jan van a veure aigua a la font. 

Quim . No p odéis salir porque los dimonis I ienell la casa des/rozada», 
dirigint-se al Gorka i al Christian . 

Mestre . On és la casa dels dimonis?. 
Quim . AI/à., assenyalant amb el dit el sorral. 
Mestre . Moll bé, el sorral serà la casa dels dimoni . 
El mes tre entra al sorral , IOts els nens, també els de la font quan IOrnen , 

fan el mateix . 
Meslre . Qui serà el dimoni? . 
Quim . Yo-. 
Mestre . D 'acord . ¿E ls dimonis poden es tar a la casa? . 
Nens «No •. 
Mestre . Els dimonis on han d'estar, a din o a fora de la casa • . 
Nens «Fora», encara que algú també ha dit «fuera •. 
Q uim Surt fora del sorral. 
Mestre . Xic-xac>, en una imaginària po rta del sorral. 
Nens ff Xic-xacll. 
Quim . Aaaab" , des de fo ra el sorral. 
Mestre «Dimoni, no m 'agafaràs! , dimoni , no m 'agafaràs l , 

Nens -Dimoni no me agafaràs!, dimoni, 110 me agafaràs! ...•. 
Quim . Aaaab ' •. 
Mestre Surt del sorral correnrs. 
Nens També surten . 
Quim Va c1aramel1l a perseguir el mestre, l 'agafa . 
Mestre . Ara jo seré el dimoni •. 
Nens Tornen al sorral. 

Tots són a dins del sorral però no diuen res. 
Mestre -Què heu de dir? 
Nens .No me agafaràs!, no me agafaràs!. • 
Xavier . Abora Iu bas de decil' una cosa». 
Mestre «Q ue no us agafaré? , va soniu, va! •. 
Nens Surten correnrs. 
Mestre . Aaaah!, us aga faré!, aaaah!, us agafaré! . , peró no agafa ningú . 
Nens Tornen al sorral. 

ff Xic-xac». 

El joc és repetil dues vegades més, fins que és hora de IOrnar a classe. La 
primera vegada és el mestre qui to rna a fer de dimoni . A la segona ho fa 
el Xavier, que és a qui el mes tre ha agafat. 

És pOSSib le argumentar que, en aquest llarg exemple, el mestre i els alu m
nes han crea t un segui l d ' implí its, els quals, una vegada comparti ts, per
meten assegurar l'èxit de la interacc ió amb una certa independència de 
l'es tri cta compelència lingüística dels nens i nenes en la nova llengua. 

Evidel1lment aquesta activi tat lingüística és molt moti vam , i està construïda 
a partir d 'un conjum dl: signifi cats dels quals el grup-classe ja lé molta in
formació que no cal explíci tamem negociar - per ex . «quin tipus cI 'aclua
ció podem esperar d 'un dimoni •. 
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Però més enllà de negociacions de tipus semàntic, el mes tre i els alumnes 
construeixen sobretot, en aquest darrer exemple, l'estructura del joc, i en 
especial els torns d 'actuació dels diversos participants. Aquest és de fet 
un clels principals ohjec tius del mestre clurant tot l'exemple: crear clins 
del propi joc una estructura de torns d 'actU<lCió/paraula que siguin fàcils 
de reconèixer . Aqu eStes entrades, ràpidament iclentiFicades i acceptades 
per tOla la classe, permeten participar en el joc des del primer moment. 

L'espai - a dins/a fora dd sorral-, la mateixa seqüencia lització del joc 
- abans i després de sortir corrents-, la pròpia acti v itat dels alumnes
empaitar i agafar un altre, o els gestos que acompanyen expressions com 
ara . aaaah! , o .. xic-x 3e> - són elements en base als quals aquest primer 
discurs en la no va llengua és produït/interpretat. És en aquest sentit que 
el context forma part del cliscurs, ja que no sembla pOSSible planteja r, cle
senvo lupar i fer arri bar a la Fi proposa cia aques t primer discurs si els inter
locutors usen exclusivament ci text que verba lment exp liciten . 

És precisament aquest contex t ci que dóna coherènc ia a un discurs lin 
güísticament enGtra poc desenvolupat i perm et, en conseqüència, que la 
interacció funcioni . No es tracta per tant d 'un context només ex tralingüístic, 
al qual referir-se quan «falten paraules. , sinó d' un context que, a la vega
da, fo rma part del propi discurs , de la pròpi;¡ estructura cic l 'acció co njun
tament construïda. 

Els/les mes tres, en conseqüència, més en 11" d 'oferir un model lingüístic 
a imitar, conclueixen '" construcció d 'una activitat amb un bagatge semàntic 
i una estructura pragmàtica implíc its que tota la classe comparteix , que 
en ci seu in ic i apareix com ;¡ lingüísticament poc desenvo lupada però que 
funciona com a pre-requisit i punt cie partida cie pos teri o rs proclucc ions 
en la nova llengua . 

La hipòtesi de la productibilitat significativa 
Dam;r" de les argumentac ions exposades fins aquí hi ha dues pressupos i
cions i m pi ícites : 
o la nova llengua s'ap rèn quan s' usa per a fer coses amb els altres, 
o els nens i nenes cie pà rvuls usen la nova llengua, no tan sols si estan mo
ti va ts per a fer-ho - i aques l és un argument essencial, co ndició siJle qua 
110 11 per a qualsevol aprenentatge d 'una segona lIengua- , sinó t" mbé quan 
l 'ús c1 "lquesta llengua no posa en dubte l'efid ci,, de les seves interacc ions. 
En alt res pa raules, els nens i nenes de pà rvuls nece»itcn reso ld re les se
ves necessitats comunica tives i , en conseqüència, usen el catal3 si l 'd icà
cia de l'intercanvi lingüísti c està assegur" da. 

El paper de l ':tclult consisteix hàsicament , per t:tnt , a oferir possibilit ats 
signifiGltivcs i <..: tïcaces d'ús. D 'alguna manera, la classe construeix una 01 ;:1· 
nera fi ns a Ce rt punt pròpia de comunicar-sc en la n()\'a llengua, ,,<.¡ ucl la 
que tOlS comparteixen, aquella que poss ibi li ta usar la llengua que . " o lem. 
usar Fi ns i tot quan «ens fa lten paraules •. 



o ca l recordar (imitar) exac tament aquelles paraules que corresponen a 
cada activitat contex tualitzada, ni la mestra ha de se r sempre fidel a un 
model rancat de verbalirz;lcions. Cada dia , cada vegada que aquestes pri
meres activi tats lingüís tiques en la nov;1 llengua es repeteixen hi poden 
apa rèixer <paraules. diferents . En un primer moment allò que sembla im
portant no és, doncs , lant les coses que es diuen com les coses que es 
fan, l'estructura compartida de l'acció. 

En definitiva , aquest article pressuposa que és a partir d 'aquests primers 
usos lingü ísticament poc elaborats però significatius i eficaços com la classe 
anirà adquiri nt els procediments propis del ca talà per situar en el text all ò 
que en un principi e ra en el context. 

)M.A .V. 
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LES FITXES 

TERESA SERRA I CAROL 

La coherènc ia de l 'acció educativa que desenvolupem en el Parvulari es
tarà en fun ció del fel que siguem capaços de definir uns objec tius de tre
ball clars i adequats a les necessi tats dels nos tres alumnes . 

Maria Montessori ens diu : . Tota l'educació de la primera infància ha de 
basar-se en aquest principi : afavorir el desenvolupament natural de lïnbnr •. 

C. Kamií i R. cie Vries, en el seu programa, entre altres, dissenyen els sc
güents objectius : ... que sigui independent, curiÓs, despert , que utilit zi la 
iniciati va enfront de les seves cu riositats, que tingui capacitat de desCO
brir Ics coses per ell mateix i que expressi la seva opinió amb conv icció . 

Els educadors per ajudar els nens a assoli r aquests ob jec tius hem de cer
ca r un programa de treball adequat als interessos i capaci tats dels nens 
d 'aquestes edats. 

¿Són les FITXES la metodolog ia més :Idient per Ireba llar :Imb nens de Par
vulari ? 

Crec que no podem defensar les FITXES com -el camí. " segui r per a"o
lir els objectius abans esmentats, ja que com podem llegir en clllihre . La 
tcoría de Piagct y la educació n preescolar., el pensament es construeix 
actuant sobre la reali tat i tra lbformant -!a. Per aconseguir-ho cb nens han 
de tractar amh la realitat mateixa , les paraules i les imalges no poden 
'u hsti ILI i r-Ia . 

Quan els nens 3 la classe LHilit7.en no més paraules i jm ~lIges, la cap;¡C it :il 
d 'abstracció simpla i re flexa es limita molt , 

En les Fitxes el nen ha de resoldre les situacions quc ,e li pl:1I1tegen tenint 
com a únic supOrt la percepció ,'isual i la parau I" del mestre. 

El treball sobre paper té unes limitacions en d i m:neix que no permeten 
al nen comprovar des de diferents percepcions ds ,el" dc,cohriments. 
Si el nen construeix 13 i lmltge mcnt:ll d 'un objecte per mitj:1 de 1:1 percep 
c ió tàclil , després pOl compro ' ·:tr l:t sc ,·a resposla :lInh la percepci<'J VISua l 
i això li assegura ci seu descohriment. 

Si , com cliu Piagel , ' un dds objectius de J'educaciú és c rear persones crC:I
tives, inventives i descobridores hem d'a favorir en ds nostres .tlul1lnes 



que siguin actius , que aprenguin, al més aviat millor, a desenvolupar-se 
per si mateixos, en part per la seva prò pia activitat espontània i en part 
per mitjà clel material que posem a la seva dispos ic ió, que aprenguin aviat 
a conèixer el que és verificab le i el que és simplement la primera idea que 
els ve al cap', 

Quin material hem de posar a l 'abast del nen perquè li permeti desenvo
lupar aquests objectius en el Parvulari' 

En una situació cI 'ensenyament el més important no és aconseguir que el 
nen clo ni la resposta correc ta , sina fer-lo rao nar. Per això s'ha de procu
rar que els materials o ferts a l 'infant permetin el que Mo ntessori en diu 
«cOlluolar l'error», 

Amb les FITXES és la mestra qui té l 'última paraula sobre si la solució és 
correcta o no, ja que c i materia l no faci l ita al nen l 'autoavaluac ió i per rant 
no li permet buscar la so lució per tempteig. 

Aq ues t es til de treball no afavo reix l'auto no mia afecti va ni cognosciti va 
dels nens envers els adults. 

Treballar sobre paper pressuposa que el nen sap in terpretar un llenguatge 
gràfic i do nar la respos ta amb aquest mateix ti pus cic llenguatge. Tot això 
suposa haver arri bat a un procés d 'a bstracció que m o lts infam s no han 
asso lit. 

En fer els exercicis de vegades el nen s·eq ui voca. no perqu è no compren
gui els conceptes sinó perquè encara no té un clo mini pro u precís de la 
mOlfici l3t fina . 

Aq ues tes dificultats s'agreugen perquè la FITXA o bliga a trehallar el nen 
en un espai que li demana una prec isió en els mo vimem s clel braç i de 
la mà que encara no ha assolit. 

En el Parv ulari el ritme cie treball cic cada nen dependrà del seu desen vo
lupament cognosci tiu , afec tiu i de les inrcrrelac io ns que s'es tableixen en
lre els infants i el mestre. 

Per tant , és mo lt clifícil prefixar a prio ri un programa igual per a to tho m . 
Ens podem tro bar q ue el nen o el grup que no desenvo lupa tOt el p rogra
ma ( 1' ~ lbum de fi txes) t inguin , ells () els seus pares, sensació de fracàs. 

Q uin espai poden ocupar les FITXES en el Parvulari ' 

A mesura que va avançant la capac itat cie rao nament del nen , po dem anar 
introcluint algunes acti v irats sobre paper , però sempre que siguin com a 
resultat d 'activitats realit zacles prèviament amh materia ls que tinguin di
ferents qualitats sensorials i que compo rtin la intervenció ac ti va clel nen . 

Les FITXES ens perm etran comprova r el n ive ll cie comprensió o ral , la ca
paci tat d 'atenció i m emò ria cie ls nostres alumnes. Podrem observar tam
bé quin ni ve ll tenen ci e domini cie la mà i d ' intcrio rit zació clels conceptes 
cI 'espai . 
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Des del meu punt de vista els treballs en el paper ocupen un petit espai 
en l 'educació de la primera infància, però en una aula de Parvu lari , mai 
no poden ser l 'eix al voltant del qual es desenvo lupi tot el treba ll. 

Algunes consideracions sobre els m otius pels quals les FITXES són el trc
ball vertebrador en mo ltes aules dels nostres Parvularis: 

Quan a finals dels anys 70 es doten les escoles d ' EGJ3 d 'aules de 4 i 5 anys, 
no és perquè cies dels o rganism es o fi cials hi hagués una voluntat clara de 
donar supOrt específic a l 'educació de la primera infànc ia, sinó per fones 
:)ressions popu lars que demanaven que els nens d 'aquestes eda ts pogues
sin anar a l 'esco la. 

Per això l 'entrada d 'aquests infants a l' es tructura escolar , en la majo ria dels 
casos, va fer-se en locals inadequats i amb un nombre d 'alumnes per au la 
que no permetia cap tipus d·ac tivitat. 

La majo ria dels m estres que van anar a pa rar a aquestes aules no tenien 
una fo rmació específica per a treba llar amb aquests infants. 

El material dispon ible no acostumava a passar de taules i cadi res . 

Enr.re altres m o ltes coses, és per això que els meStres van trob~lr en ks 
fitxes de treball una eina que els permetia treba llar de forma més engres
cadora amb els seus alumnes i també en alguns casos , els donava pis les 
cie per on podien orientar ci seu treball. 

He cie dir que no podem parlar de les FITXES publicades al merca t de fo r
ma homogènia , ja que darrera de cada publicació acostumen a haver-hi 
línies metodo lògiques mo lt diferents. 

Alguns d 'aquests programes tenen propostes engrescadores que poden aju
dar el mestre a fer el projec te cie treball de la sev:1 classe. 

Per recuperar la tradició d 'una escola cie la I a. infància adequada a Ics ne
cessitats dels nens petits, és necessari que es posin els mitjans aclequats, 
en referència a la formació del professorat , al nombre d 'alumnes pcr au la, 
a les do tacions i renovacions de material que ca len per al bon funciona
ment d 'aquestes aules . 

Si no es donen totes aques tes condicions i l 'Admin is lració no ve tll ;1 de 
fo rm<l especial pel bon funcionament d 'aquestes aules Ics fitxes continua
ran sent majoriràri;lmenr l 'e ix vertebrador de l 'activit at en el Paf\'ul :lri . 

T,S,e. 
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UNA ACTIVITAT DE BARRI 
La Ludoteca de les cotxeres de Sants 

JO RDI CARÓS. JÚLIA CARREÑO. AURORA RJBAS 

Durant el curs 198 I - 1982, al Centre Cív ic de les Co txeres de S;tnts, un 
grup cI 'ed ucado rs, pares i psicò legs interessats pel món de la primera in
fància decideix reunir-se periòd icament per tal de crear un grup de treball . 

En primer lloc es fa un estudi de les necessirats socials dels nens més pe
tits i , a partir d 'aquí, neix la Campanya de sensibilització sobre la Primera 
Inf:)ncia, que es rea litza als barris de Sants, Hos tafrancs i la I:lo rdera , a Bar
celona. 

Aquesr:1 campa nya serveix: 

I ) Per estimular la parti cipació de pares i eclucado rs. 
2) Per socia litzar la info rmació que entre tots i cadascú teníem respecte 
a la prime ra infància . 

I els seus objectius són: 

I ) Crear una comissió permanent cic trehall i inves tigació sobre el tema 
de pr imera inrància. 
2) Potenciar l'Esco la de Pares, amb l'o bjec tiu fonamenta l de retornar el 
protagonisme de l 'educació, fent passar els tècnics al lloc de col·labora
dors en matèria d 'educació i contrOl de creixement dels in fants . 

AI l larg clel curs 85-86 els objectius in ic ials s'amplien contemplant també 
les necessitats de les escoles bressol del barri i el programa de treball en
globa un seguit de tallers per a educadors i xerrades amh pares i educa
clo rs. So rgeix la idea d 'organitza r una Ludoteca, oberta només durant una 
se tmana, dirigida als nen d ' I a 6 an ys. Es creu que aquest primer pas pOl 
ser un mitjà profilós per a connectar amb pares, mesI res i educado rs. 
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La Ludoteca 
Una ludo teca és un mitjà que permet al nen triar el seu joc. I ens mostra 
les seves aptituds, la seva capacitat d 'anàlisi i de síntesi la seva intel ·ligèn
cia, la seva sociabilitat, el seu moment de creixement, etc. 

Els passos a seguir per tal de pOder oferir aquesta Ludoteca als nens i al 
barri van ser quantiosos , però la co l ·laboració d'escoles, pares i educa
dors va permetre dur-la a terme. 

Mentre per una banda la comissió estudiava l'o rganitzaciÓ dels racons que 
formarien la ludo teca i els materials i els jocs necessaris; per l 'alml , les es
co les bressol i els parvu laris aportaven els jocs i les joguines de les seves 
esco les i dels seus nens . 1 no només les escoles del b;¡rri van participar 
en aquesta tasca, sinó que també 110 van fer altres escoles d 'altres barris , 
que creien en la importància d 'una activitat com aquesta ; un lloc on nens, 
pares i educadors hi fruïssin i lli trobessin un punl de reunió i confluència 
fo ra del context escolar i familiar. 

Els dies que va funcionar la Ludoteca van ser del \' int-i-se t de gener a l'u 
de febrer del 86. El dia vint-i-se t de gener, pares, eduGldors i la Comissió 
es va n reunir a la Sala d 'Actes, a fi de muntar l 'esperada ludo teca . Mentre 
uns s'enfilaven per penjar una xarxa, altres guarnien les pareLs i distribuïen 
el material, fins que to t va quedar :1 punt per a la inauguraciÓ. 

El contingut 
L'espai eSlava organitzat per racons; aquests eren : 

Racó de teatre' un petil teatre, enlairat per una tarima, una gran diversital 
de disfresses a disposiciÓ dels nens, unes cad iretes, al davant , destinades 
als espec tadors. 

Racó de la infermeria: una tauleta amb rodes, matcrial per a cures - COtÓ 
tluix , henes, xeringues, tisores, tirites, etc.-, un petil llitet damunt d 'un 
taulell. on represcntava que hi havia el malalt, una llitera feia amb dos pals 
i un t ros de roba, dues disfresses - una de metge i l 'a ll ra d ' infermera-, 
ambientac ió-dibuixos i ca rtclls . 

Racó de la botiga: paradeta de la botiga, una caixa regiSlradora , dav'ln
tals, paneres, cistells amb fruites, patates, cebes, cistells per anar a com
prar, caixes de fruites, un:1 taula, bàscu la i pesos, paperines, diners de paper. 

Rac6 de perruqueria: un mirall , un tocador, p inta-lla\·is. pintes, cotons 
i d 'altres clements de maqui llatge, perruques, assecadors, mohle amb ro
des. on hi havia ' rulos. , pinces, etc" ambientació (fotografies de pentinats). 

Racó de fJsicolI/otricitat. DLlil1litat per una gran xarxa , pilotes de diversa 
grandàr ia, matalassos petits , rodells, escumes de diverses mides i formes. 

Racó de cOllstrucciolls i pistes per a cotxes: una maqueta amh Ja via del 
tren i algunes cases, Iren . COtx es de diverses mides, un moble, jocs didàctics. 

Jocs motrius: un toboga n, un tuh de riure gran , un ca laix gran , -amb 
forats- ducs barquetes de fuSt;l , un ànec-halancí. 

Racó de ICI caseta. Era compost per departaments o di vi ions: A) Sub-racó 
de la cuineta, B) ub-racó del do rmitori, C) Sub-racó de lectura i descans. 

a) La cu inetCl: una cuineta equipada amb tOts els utensilis de cuina - o lles , 
plats , coberts, draps, etc., ga lleda i pals per a fregar, taula de planxar i plan
xa , tauleta rodona amb estOvalles, cadiretes per asseure's a taul:l , cOtxet 
de nen petit, sofà de vímet. 
b) El dormitori: dues habitacions, l ' habitació del petit amb: un ll itet i a 
dins una nina, una cadirera, cortines. L 'habitació gran : terra recobert de 
moqueta, un matalàs, dues tarimes de fusta fent de llit gra n, co ixins, lli 
tets, ambientació a base de nines i cOtxets, clements decoratius. 

c) Lloc de lectura o descans: un so fà peti l , moble amb contes, un rellotge 
despertado r, contes, 

Obrim la Ludoteca 
Abans d 'entrar, quan els nens lli assisteixen amh les seves respec ti ves es
coles es f:1 una pelita expl icació als mestres i se 'ls ensenya els racons . Des
prés entren <:ls nens. Hi lla un moment d 'expectac ió i to t seguit trien ; lla 
vors es dirigeixen cap allò que els crida més l 'atenció. El primer racó més 
visitat, generalment, és el cie psicomotricilClt, amb les pilOtes i les escu
mes. El tobogan i l 'autobús de l 'espai deJocs motrills també tenen fo r ';] 
request:t, i són a més un dds punts en què més cont;¡CICS hi ha entre els 
rll:lteixos nens, i entre els nens i cls adults (pares, mestres). En canvi, ci 
tub de riure propicia més la relació individual. En aquesles dues àrees el 
movi ment cra constant. 

En canv i , el racó de la case ta , la cuineta, el dormitOri són jocs més tran
quils, amh tot un altre ritme i una altra manera de rep:lrtir-se Ics !:Isque, 
i d 'organitzar-se. Entre els racons Iranquils, el del conte és on els adu lts 
agafen protagonisme. 

El joc de comprar i vendre ,1 la bOliga fa molta gràcia als nens, sobretot 
per allò que Ics patates, fruites, pastanagues, alls i cehes siguin de clehò . 
Algun nen, després d'l1aver compral , s'ho menja . E, curiós que suigin cls 
mateixos nens els que trobin a faltar els diners i els dem:tnen . TOlS Lis ,Idult , 
de la sala es posen ràp idament a fabricar moneda amb lrossets de p"per. 

La infermeria està plena cad::! di ~l , i els nens demostren UIlJ gran afició :1 

embenar-se i a donar in jeccions. 

Els racons menys \·¡sitats són la perruqueria i d lèatre :1 cau:-,:t de I:t "It:\'3 

distribució en l'espai . Maquillar-se i disfress;¡r-sc es LI p rincip:tl ohlectiu 
d 'aquests espais. Un cop fel , esclafien" riure . 

Què n'han dit les escoles 
, Impress ions: ll e trohat a fallar un mir:tl l gran per ;¡ les clisfresse, . 

• Mo lt ben pensat i varia t , força espai 
• Caldria ment:tlit zar els parcs per poder-Ilo fer servi r constantment •. 

ESCOI.A SANT MEDIR 



. l'robem uml in iciativa molt l'nccrtada crear una ludoteca si tenim en comp
te la impo rtància del joc en l 'ed ucació. Veig que hi estan rep resentats tots 
els racons d 'una casa i dels principals o ficis; l'únic que t robo una mica 
reduït és l'esp'ti ; crec que els ra cons de biblioteca i jocs didàctics haurien 
d 'es tar en una altra planta separa ts .• 

PARVULARI SANTS 

. La nOstra imprc::ssió en arribar a la ludOleca ha est:lt mo lt favorable , Ens 
sembla que ha estat un .Somni. per als nens, perquè, en poder fer tO! d 
que vo lien i com voli<:n, han descarrLgat tota la seva energia , L' únic quc 
tf,obem a faltar és que un;, cosa així no passi més sov int. Gràcies,' 

G UARDERIA P1TllANDlA 

, Es t;) mo l t bé, Seria in tercsS<lI1 t que tingués cont inuïtat i que hi hagués, 
a més, altr(; ' r;tcons pLr a nens més grans. Si cal fer alguna cosa per acon
seguir que continuï, <:ns hi o fer im .> 

ESCOLA MONTSE RRAT XAVI ER 

, Con,idl' r<:m que és mo lt pos itiu . El muntatge dels talll'rs és adequ:1l per 
a l 't:clat de O a 6 an ys. (". l Observem que els nens juguen tranquils sense 
manifestar agress ivitat per l',"npli rud de l 'espa i. Fóra convl'n ient que en 
el barri de Sant poguéssim comptar amb un servei lúdic com aquest per 
què hi puguem venir les esco les que manquem cI 'aquests espais .• 

ESCO LA ANXANETA 

Què n 'han dit els pares i avis 
, Pn 11 hi ha una ludOteGI a le Cotxeres, Ca ldria . com diu tothom , fe r-la 
clur"r, fer-ne func io nar moltes cie ludoteq ues, i ca ldria que hi poguéssim 
jugar pares i nens, grans i pe tits. Felicitats a Ics organitzadores. Enhorabo
na a tOtS els part ic ipants .• 

MONTSE 

- Un pas imporlant. Crc que n 'hi hauria d 'haver sov int. aquí al barri . Se
ri:1 in le ressa nl que dut:s vcg~ldes l 'dn y se 'n t1')\Hlt és ~tl gll n'.l 111és. Els petits 
necess iten un lloc on puguin relacionar-se amb altres nens diferents de 
J' cscol3 . El mi llo r de ro t fóra la luclo tcca fixa al b;lrri. . 

M, FORNELLS 

. Estic d 'acord :1mb vosalrres . Necessiteu més col ·laboració pLr part de l'ad
miniStració. S'ha d 'Ls tendrl' una bona xarx:I de ludOteques infan tils ,. 

M,JOANIC 

. Hem vi ngut a passar una es to na i ens hem divertit mo l t. Esperem que 
això es faci molt sov int. Us dcsitgem ànims i to ta la nos tra ajuda.' 

M, R EIS I JOS EP 

. És inrerc sant sempre quan ds pares no s'ho prenguin com una guarde
ria , sinó com un lloc d'esbarjo. Seria intcrcSS'lI11 que exis tís a tOts els ba
rris , enca ra que l' inconvenient quc existeixi poden ser els pressupoStos .• 

M . MAR1'íNEZ 

CI-31 



32~ 

La valoració de l'equip organitzador 
Quan ens vam plantejar fer una LudoleCCt d 'una setmana, òbviamenr pre
teníem algun;¡ cosa més que o rganitza r una ludolecC/. El fi últim era pOder 
veure'ns els pares, nens i educadDrs, crear una mínima cohesió que pos
teriorment fos generadora d 'altres projectes. Tenint com a base uns fona
ments comunica tius que permetessin una acció més eficaç, ambiciosa i 
sobretot particip;¡riv;¡. 

L'objectiu inicial ha estat aconseguit, fins i tOt més del que ens pensàvem , 
perquè ha estat tan important la voluntat de parti cipac ió (escoles, nens 
i pares) que la ludotecC/ ha restat perita (en mida i sobretot en temps). 

A més d 'aquest objecti u central, s' han anat abastant tOt un seguit d 'altres 
objectius co laterals , prou importants, però, com adonar-se de la impor
tància del joc observant els infants, veient com juguen i s'ho passen bé 
en els racons i també jugam amb ells . 

Hem après tots a organi tza r una ludolecC/ de forma senzi ll:l , sense compli 
cac ions i amb material fàcil de trobar . .J oguines que, dins de la seva senzi
llesa, aponaven tor un potencial de joc agradable i positiu per ;¡ I nen . 

També vam poder comprovar com es poden ensenyar-aprendre hàbits molt 
senzills i fonamentals , com per exemple la recollida i respecte dels mate
rials . No semblava pas, quan vam recollir, que haguessin usat la ludoteca 
nlés de nou-cents nens. 

La participació v;¡ ésscr un aspecte a ressaltar, vam poder jugar moltes per
sones diferents (pares, nens, avis , educadors, etc.) , conegu ts i descone
guts, amb m;¡rcri;¡ls que ja coneixien i altres de nous. Ens hem pogut ob
servar els uns als altres en una situació molt oberta i que permetia , per 
tant, moltes possibilitats, molta riquesa. 

Ha es tat , doncs, una experiència molt gratificant i esperem poder-la repetir. 

Aquest;¡ Ludoteca va ser organi tzada nov;¡ment c i novembre/desembre clel 
mateix any. Va restar oberta durant t.res setmanes amb l 'objectiu de sensi 
bilitza r els pares i fer-los reflexionar sobre el joc i la joguina , aprofi tant 
l 'avinentesa de Nadal i Reis. I també per reivindicar una Ludoteca fixa al 
harri . L'assistència va ser un èxi t; es van acomplir els objec tius inicials, 
i amb força participació: Actua lment s'estan fent gesti ons perquè la Ludo
teca es faci rea litat. 

Si us animeu es tem a la vostra disposició; per a qualsevol consulta : Centre 
Cív ic de Sants. Grup GAT, Tel. 43 1 54 56. Anna M.' (matins). 

].c'-].C.-A. R. 



Encara que el concepte de maltractament infantil ha evolu
cionat en el decurs del temps, el més definit i aquell sobre 
el que existeix una sensibilització més gran és el maltrac
tamentfísic i el sexual. En canv i, s'ha aprofundit poc en allò 
que suposa e l psíquic i sobre tot l'institucional, que caldria 
de Ïrnir i del qual es presenta un exemple actual e sdevingut 

a Barcelona. 

MALTRACTAMENTS INFANTILS 

M. CONCEPCi Ó REQUENA 

Podem dir que, en el decurs dels segles, hi ha hagut una evolució en el 
concepte del maltractament infantil. Quatre·cents anys abans de Crist, Aris
tòtil expressava que . un fill o un esclau són propietat i res d 'allò que es 
fa amb la propietat no és injust •. Sabem també que a Grècia, Roma i altres 
països de l 'ant.iguitar el pare podia vendre o matar el seu fill i que a Espar· 
ta sc sacrificava els fills que neix ien amb alguna deformitat. 

El segle XV III la pèrdua de les tres quanes pans dels nens d 'una família 
era habitual i la mortalitat infantil no es considerava un fet insò lit. Segons 
alguns autors les formes per a desfer·se dels nens eren , en aquella època, 
tan simples com la m:lteixa cura que se' n tenia . Es cre ia que el ca lot ma· 
ternal era benèfic per al nen i la mare genera lment dormia amb ell , de ma
nera que li era molt fàcil o fegar el fill o aixafar-lo, i després podia argüir 
que la mo rt havia eS tat només un accident. També era f reqüent, en les 
classes sòcio-econòmiques inferio rs, esga rrar o deformar els nens per pro
vocar llàstima i facilitar l 'exercici de la mendicitat per pan dels petits , en 
benefici dels seus pares o altres explotadors . 

Posterio rment., el 1860, Tard ieu , metge legalista francès , va estudiar el pro
blema des del punt de vista mèdico-social en un info rm e intitulat .Étude 
médico-lega l des blessures •. 

El 187 1 es fundà a Nova York I:t .Society fo r the Prevention of Cruelty 
to Children" com a conseqüència del fet que moltes persones ben inten
cio nades van acudir llavors a la Societat Protectora d'Animals a demanar 
aux ili per rescatar la nena Mary Ellen dels seus pares adoptius, els quals 
la tenien ll igada al seu lli t amb cadenes. 
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aquest any TIMUN MAS 
celebra l'aniversari 

d'en 

rE un dia 
festa 

des de 1977 fins a 1987 

han passat 10 anys. 

Editorial TIMUN MAS, S.A. 
CastdlelOS, 294 08025 Barcelona 

Especialment els últims anys, la idea inici;11 de maltrac tament infant il s'ha 
anat modificant i ja el 1946 el pediat re i radi ò leg nord-americà.l , Caffey 
va publi car una investigació relativa a sis lac tants i nens petits en els qU;l ls 
va aprec iar un síndrome que presentava hematoma subdural i fractures 
mú ltiples en els ossos ll;1I'gs, en alguns casos amb les ions epifjsàries; els 
sis nens presentaven en tOtal vint-i-tres fractures en diferents etapes de 
consolidació en el mateix nen. El metge va concebre la possibilitat que 
aquestes les io ns tinguessin un o rigen traumàtic q ue, en tot cas, s' hauria 
amagat. 

En canvi, avui la idea que el nen maltrac lat és nom és ci quc ha sofert una 
agressió brutal de tipus físic i presenta unes lesions ca racterístiques, ja no 
és l'única ni la principal. 

Actll allm;nt és sabut que els maltractaments es classifiquen en físics, psí
qu ics o emocionals, sexuals i per abandó O ncgligènci;¡ i ha esta t també 
objec te d 'estudi el fet que no només les persones que tenen cont ;tCte di 
recte amb el nen, sinó també les institucions que d 'una manel~1 o altra s'ocu
pen d'ell i la mate ixa societ;J[ en què v iu poden se r responsab les dels mal 
trac taments, 

Se sap t;lmbé que són \' iClimes de maltr:lc tamenrs tOtS els nens les con(\i 
cions dc v ida dcls quals, frustracions d 'ordre soc i:ll , econòmic o cultural , 
!Ls formes vàries de segregació o marginació de què són víc l imes, n::per
cu teixen de forma directa i massiva en ci seu desenrotllament psico-afecriu , 
D. G il afirma que - l 'abús insritucional es troba íntimament lliga t :1 l'ab(" 
persona l, per la qual cosa, si es pret~n una acc ió eficaç, s' han ck Ir:tel"r 
simu ltàniament tofs dos». 

Ma lau radamenr no hi ha consens rLspec tc a com definir el m:l ltractamcn l 
institucional i no tenim proves sistemàtiques que permetin delimitar que 
aquest o aque ll :tltre comportament serà considera t com a maltractament , 
ni en l'aspec te p~íquic , ni en ]':lfecliu ni en l'instituciona l. Hi 11:1 ulla gr .. ¡11 

confus ió pel que f:t a allò que mereix "ssen\':tbr-se i e) que no i sobre el 
que s'enrén amb la denominació de «maltraCla lllent », E.'" cen que 1:1 ~l'nsi · 
hili tzació creixent d'un nombre cad3 vegada més gra n de pro l'css il)nab 
i de la sociew t en general b quc es detectin i l'S dcnunc iin cada veRac'" 
m l:s casos de maltractament físics i sexuals. pl'rc\ per hL' qut: tl':-' conscièn· 
cies e~ puguin rranqui! ·liltar. corn :lIlrl11:1 Zdided Alma de Rui z. denun
ciant regularment I1laltrac lanlt'nts ocas i on~I 1. .... ...,nhrC[Ol de c:.I r:lcter .... exll~l 1. 

es distreu així !';.¡rcnciú de la societa t sobre eb m~lIt r:IC(:II"lL'n t s que sïnOi
geixen com una cosa h::tbiruJI en instituci olls que d 'un:1 !llanera () :1I 1r:1 
tenen relacions amb nenS. 

Segons l'autora cSll1en t~d~ , després d 'ha\'er :llla li(z:t1 e" lipus de l11altrac
(:ciment t l'Ob:llS més sovi nt en di\'ersos èst:lblimcrus. l'S \":1 poder ohsel"\':11" 
que exisleix un model sistemà tic dels mallractallll'nh in~tituciun:d~. els 
suh-sis temes dels qua ls. en in[L'r:lcciú con~ lant són : 

a) I.es regks de I" instilució 
b) Les c" r:tctcrístic¡ ucs bio-psico-soc i:tls clel personal 



e) Les carac tcrístiques sòc io-econòmiques de l 'ento rn 
d) Les caracterís tiqucs bio-psico-socials dels nens. 

Sobre tOl això convind ri;1 apro fundir a fi de poder definir quin compo na
meI1l negligent, parti cular o instilUcional s' ha dc considerar com a mal
tractament i és indispensable p recisar quin contingut do nem a aq uest con
cepte, mm per protegir millo r els nens com per prOlegir en alguns casos 
els serveis que atenen "1 infància i el seu personal de crítiques iniustiJi cades. 

C:tl recordar que el Principi 2n , de la Declarac ió dels Drets del Nen, re
dactada per l'ONU el novembre de 1959, estab leix que . el nen gaudirà 
de protecció espec ial i disposarà d'oportunitats i serveis, dispensat to t això 
per la I 1<.: i i per altres mitjans, per tal que pugui desenvolupar-se físicament , 
mentalment, moralment, c"p iritualment i socialmeI1l de form:! sa ludable 
i no rmal , així co rn en condicions de Ili benat i dignitat. En promulgar lleis 
amb aque ta finalit:lt , la considerac ió fon:lment:!1 ;1 la qual ca ldrà atenir-se 
SCl';' l ' interès superior del nen , . 

Per la seva banda , l'I Constituc ió Espan yo la de 1978 en <:I seu article .3~.4 
"firma quc . els nens g3udir~n de la pro recció pn: " ista en els acorcls inter
l1:Ic io nals que vC lllcn pels seus drets, i la Resolució ~7iJ dd P:lr lall1em 
de Catalun y;¡ , datada el IOde desembre de 198 1, diu en el seu punt S que 
. L' infant menysvalgut físicament, psíqui c;ll11ent , familiarmenr o socia lment 
11:1 de rebre clds pOders públics directamcnt, i si és poss ible a uavés de 
la famíl ia , les atencions necessàries per a la ,eva condic ió panicular., 

Ai xò no obstant és ev ident que només els casos aïllats i espectacu larment 
dram:l ri cs mereixen l 'atenció de la Llei i deh o rganismes pertinents i la 
mobilitzac ió cic la població en gt:neral, però a la \'ida diària sorgeixen felS 
obiec tius que ens ob liguen a preguntar-nos fi ns a quin punt les insti tu
c ions i o rganismes que haurien de ve llbr per la prorecció cie la inf,l ncia 
i proporc ionar-li els elements neccss:lris per al seu desplegament global , 
continuen ignor:111\ els clrcls i necess it ats lraqUeSl s menors. 

Com ;l exemple que il ·lustra aquesta :Ifi rmació, podcll1citar que fa poques 
setm;lnes va t.:nir lloc" Barcelona una reco llida cic ncns capraires, gita
no", c' n to lal deu, a drrec cie la Guàrdia Urbana , la qual els va presentar 
" I" Comisa ri:1 de Menor" recentment creada , on es va esrablir en algun 
dcb caso, un info rm e social , El> nens eren més petits cic dOlze an ys i per
t:lnykn en to tal a qualre fam ílies. 

Els Mo,so" cl'Esquadra els van Iraslladar a hospi tals l11unicip"ls perquè fossin 
obiecte d 'una revisió mèclica ; com a resultat d 'aquest:1 un pediatra va afir
mar que en alguns dels nens s'observaven símptomes cic desnutrició agu
da i Ull alt re especialisw va diagnosti car que un dels petits, cic dos anys 
d 'edat , patia una «en[erilis aguda - ! i li va prescriure «d ieta astringenl», sense 
que ningú tingués en compte que podia ex istir un" malnutric ió habitual 
ni s';lssegurés que al petit se li aplicaria 1;1 diet:1 :Iclequ"da . 

To ts els nens van ser re to rnats a IL:s seves famílies, malgrat que, segons 
l'info rma oficia l, algunes d'ellc no tenien domicili fix i en una altra s'amun-
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tegaven disset persones en dues habitacions molt brutes, amb la mare re
tardada mental i el pare alcohòlic", De tot això es passava un informe als 
serveis socials d'atenció primària perquè tinguessin coneixement dels fe ts, 
per bé que aquests estaven totalment incapacitats per a actuar, ja que co
neixien algunes de les famílies i no havien pogut aconseguir la seva nor
malització, 

AqueSts casos, en els quals no sabem que s'hagi incidit de manera pràcti
ca i eficaç, topen amb les declaracions abans citades i posen en relleu com 
la falta de coordinació entre diverses institucions fa que uns nens, man
ca ts dels mínims necessaris, continuïn sense disposar-ne i no siguin rin
gu t~ en compte com a persones amb uns drets incliscutibles, encara que 
hagin intervingut breument en la sev:¡ vicia la policia municipal i l'autonò
mica, metges, infermeres i assistentes socials, sense que cie tor això se n'hagi 
derivat cap millora en la situació clels petits, per la qual cosa crec que aques ta 
falta d'adequació de la resposta es pot ca talogar de . mal tractament insti 
tuciona/.. 

No hi ha dubte que en establir protOcols interinstitucionals, cada un d 'ells 
ha cie constituir una anella complementà ria d 'una mateixa cadcna i c:lI
dria anali tzar la cohesió del trehall interdiscip linari, posant en comú, prè
viament i clavant de cada cas concret , concepcions i ètiques professionals 
i personals sov int contraposades, D'altra banda, no es pm a ceptar el . pi
lo teig. dels documents, de dossiers cada cop més voluminosos d 'un or
gan isme a l'altre, quan ningú no actua respecte a aquests nens, víct imes 
d 'una situació familiar i socia l que els nega els seus drets més elementals , 

Aquests fets són factors de degradació i de regressió de les famílies i po
den afavorir que aquestes o gran part de la població en general intcrio ritzi 
esq uemes que, sense conèixer Aris tò til. tenen molt més en comú amb la 
seva idca que -un nen és p ropietat. que amb l 'evolució respecte al con
cepte de ma ltrac tament i a les honiques clec laracions d 'organismes nacio
nals i internacionals , 

¿Quant de temps haurà de transcórrer enca ra fi ns que cada u dc nosaltres 
es decideixi a actuar perquè els nens puguin gaudir clel seu clret a ser fe liços' 

M_C R _ 
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visca la pepa! 

FEM VACANCES 

Vae¡nees! Un temps privilegiat. Un temps de· 
sit jat. Un temps que es fa somiar durant tot 
l'any. I que quan arriba, sembla que no pugui 
ser. Tot hi és possible! (teòricament) la hipò· 
tesi de les vacances diu que pots trIar què fas. h:_---------~>f_-----------t_-------------'*""----:_,_-__==_--_t 
quan dorms, on vas, com vesteixes, etc ... (teò' 
ricament). 

La realitat, és c1¡r, ja s'encarregarà de reduir 
Ics infinites possibilitats a viabilitats. Perquè 
hem deixat tantes coses per fer .. . ' que ja les 
farem a l'estiu., tants llocs on anar ... . que ja 
hi anirem a l'estiu.; tanta gent per veure .... que 
ja ens veurem a l'estiu •. 

Tant se val! La revista lnfàllc/a us vol oferir 
avui, almenys una possibilitat. Una tria possi· 
ble; si anem a mar O si anem a muntanya. ~-----------+------------::IE------------+-------------:;lI 

Agareu el qu"dr;n d 'aquí al costat i 
plegueu-lo amb to ta cura. Un cop 
plegat poseu sota c;ld:tscun dels vèr
tex el dit po lze i l'índex de la m,i 
cl reta , i el polze i l' ínclex cie la m:t 
esq uerra. Amb el nas p itgeu el bo
tOnet cie la dclio, i - l1lel1lre son:t 
la primer'l cançó- vos:tlt res anell 
obrin! i t:tncantla joguin3 lot diem 
vos -mar-munranya - mar-munta 
ny"'. Allí on est igueu tant bon punt r:<-----'----"=-------:;~-----------t_----------__;~-----.1-----'-_t 

s'acabi la cançó all í es on anireu 
I no va l a fer trampa , o alentir ci 
ritme! 

O po tser si . Tot és possible a l 'e,
tiu . Si no esteu d 'acord amb el pai
sa tge que us ha tOcat en '1c;lbar l:I 
cançó ... esco lteu-ne una al tra. POt
ser aquesta és la bona . 

Gent cie Illar: bon est iu! 
GCI1l de muntanya: bones vacances! 1L.. ___________ '--__________ .....>"-_ _ _ !o...::.. _ _ ___''''-__ -=-.1-_ _ _ _ ______ ~ 

in-37 



38-fàn 



infant • salut I 
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DUC ULLERES 

MERCÈ ESPALLARGUES 

Es freqüenl !robar-nos en I:! primera eclal escoLlr nens que pn:scmcn símp
tOI11C~ com: 

- coïsso r als ulls 
- lics 
- ILlgrimeig 
- baix rendiment escolar 
- i. en molls casos, m als de op fons 

1'01' aquests símplOmcs poden ser ocasionats per un dèfici l cI 'aguclesa vi
sual originat per un defecte de re fracció no corregit. Una visi ta prèvia a 
l 'o flalmòleg ens con firmarà la necessi tat d 'utilitzaciú d 'unes ulleres, 

En <lquesl cas , !J noSlra ac titud i la de qui convisqui amb el nen ha de ser 
dc normalital abso luta. Hcm cI 'acceptar i cic fer comprendre al nen que 
el fet cie po rtar ulleres no cam' iarà els seus hàbits i costums, que no el 
farà se r d i fc rem dels allrcs nens, expl ican t-li ci perquè de l'liS cie Ics ulle
res i exemplifica r-ho amb algun membre de I:t fam ília o altres nens que 
en duguin . 

Sovi nt ve iem q ue la marc reacc iona de manc ra negativa davam una situa
ció així, i formu la infini tat de preguntes com : 

CI-39 
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- Es curt de vista? 
- De veritat que ha de dur ulleres' 
- Mare meva , tan maco que és i li hem de posar ulle res! 
- Haurà de dur-les sempre? 

I cominua : 
- No crec pas que se les vulgui posar 
- No guanyaré per ulleres, les perdrà i les trencarà a cada mo men!. 

Sense adonar-sc que està transmetem al nen aquesta ansietat i la seva ne
gativa a vo ler posar-li ulle res . I efectivamem serà ci cas típic del nen que 
quan arriba el dia de portar-les, se les tre u constammem i manifesta que 
no hi veu bé amb les ulle res posades . I així es desencadena una lluita cons
tam entre mare i fill. 

Aquesta problemàtica es pOt evitar si intentem parlar amb la mare i el nen 
info rmam-los de la necessitat de po rtar-les i que així corregirem el seu de
fecte de visió, desapareixeran les mo lèsties o símptomes que havíem de
tectat abans i o btindrem un majo r rendiment i imegraci escolar . Ja que 
el gran esforç d 'adequació que estava obligat a fer ftns ara, desapareix amb 
la utilització de les ulle res co rrectores . 

Arribat el dia de posar-li les ulleres és impo rtam tenir e n compte : 

I - Ha de portar ulle res tot el dia , ftns i tOl en ho res de joc. Aconsegui 
rem així una :Iclaptac ió més ràpida i millo r. 

11 - La mida de les ulle res ha de ser l'aclequad.1 . Perquè si són massa grosses 
o massa pe tit es difíc ilment l'eix de refracció ca urà ce mrat a tots dos ulls . 

Ili - Evitem les muntures metàl·liques, pesen més i es desajusten amb més 
facilitat. 

IV - Els vidres han de ser plastificats i de colo r clar, per tal d 'ev ilar que 
es trenquin i produeixin un traumatisme ocular. 

V - És mo lt impo rtant que tingui unes ulleres de recanvi, per evi tar, en 
cas que se li trenquin, haver d 'anar uns dies sense . 

VI - No o blidem la impo rtància que tenen e ls educadors quan el ne n va 
per primer cop a l'escola amb les ulleres posades. Aquests ho han dc pre
senta r amb la importància què compo na , dient per exemple : Que bé que 
et queden aques tes ulleres tan e legants ... Fer comp:lració amb altres nens 
i amb altres educadors que també e n po rtin , e tc . 

Resum int tot el que hem clit : Hem d 'anticipar-nos a las situacions , infor
mar de lO t allò que e ns preguntin, de manera dossiftcada . I e ntencl rt: que 
e l temor, mo lts cops inadequat del nen, és degut al fet que viu detcrmina
des situacio ns que podríem l:vitar. Ja que 1:1 preparació davant de situa
cions traumàtiques depèn mo lt de la sa lu tmcnta l cie ls ne ns . Com més pre
paració existeixi (psico-pro filaxi ), més conflic tes e ns evi tare m, però això 
ens exigirà temps i paciència . 

M.E, 



Què Són? 
Quin serVi · 

On Són? el ofereixen? 

SERVEIS 

EDUCATIUS DEL 

DEPARTAMENT 

D'ENSENYAMENT 

Els fu~, els 
trobareu a tols els 
Se!veis T enitorials, als 
Coobes de Recursos, 
a t'oficina d'informació 
del Departament 
d'Ensenyament i al SelVei 
d1r/ormació i 
Comtmicadó de la 
Generalïat, 

El Departame 
d'E nt 

nsenyament d 
conjunt d'inici ' esplega un 

tèc ' a/IVes / sUPOrt 
mes adreça/s a j s 

pe, millorar la :5 eSColes 
l'ensen qual/tal de 

rament, 

Els serveis edu ' 
l'abas/ dels profe catlUS fJOsen a 

de dOCument. " SSors Un fons 
"C/o ""d.a ' , recursos /' /'V 'gag/ca 

material ¡j" ' 
els ofereixen as s Idac/ics, i 
orientació, sessoramen/ i 

Els serveis edu ' 
sUPOrt al d cal/us donen 

nous prograes;nVOlupament dels 
eqUips de PrOf:' PDrtats per 

eS""";al' SSors / ","\,l,IS/es, 
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racó del conte 
~~--.. ---~---.... --/ 

LA ROSÓ A LA PLATJA 

TERESA DURAN 

Ell (,i(jU(lst IJl6nIJi /:Ja gelll qu.e "eix lIell. gelll que l/eix lleI/U , geli /que l/eix 
ros , genI ljli(! neix II/orena. l la Ro.'·Ó l 'a nèixer I/elltl . lIloreno i I/amil/era. 
L/cllllillera e/e llaiXelnen/, sr. sí. Només l'olia l'iure del que era dnlç. del 
que era e llsucrat i les llepoNes. 

\Tes que /:li farelJJ. cadascú és conl és. 

LCl Rosó, dUllcs. {lIIOI 'a creixen/o i ICllnbé creixia /a sel 'a etèria. Xo l 'olia 
reuys. uix.' que 5611 aspres . . Vo l'o lia crits. uix! que són amargs. /\'0 l 'o fia 
plo/:~, 1Ii\'! qlle SÓ" saials. No més dolços. Parallles dolces, colors paslels, 
¡ I rac/e ellsL/cral . 

Per això el prilller dia que la !<osó l'a allara la plaljCl , l'a quedar parada. 
Aquelles onades com de naia! Aqllell cel COlli d'aqunrel-la! aqllella sorra 
d e sucre ros' Es l 'a posar lall cOllien la que 10 lbom l i feia fesles i lIIa llya
gueries, a cor '1" (> l 'ols cor què desil,~esl I de dan-era 1111 escull, /a si rel/CI 
de la mar se la /IIiral 'a. I_CI sirella de la mar sempre apadrinClles lIenes 
que l 'an per primer COfi a la platja i 1I 'es lall COllien les, lles padrines que 
són ulla mica IJruixes, l/IltImica fades , ja bo safllolbolll que ell cOlllfJles 
de regals concedei.'l.'l:'1I dous. 

La Rosó agafa la galledela i l'o/llple de sorra , Ui! qU1I1 carall/ull de slIae! 
La Rosó es fica el dil a la boca, se ï ben arrabassa de sorra i xucla. Ecs! 
qllill /JIal guSI! la Rosó s enrabia d 'alió més. Peró l 'aja, l/O lifa res 

Ella que sí. que agafa la gal/edela i l 'all/ple d 'eSClIlIIa , l 'i ' qUi l1 cara III 1111 
de lla la! La Rosó es porla la galledela ci/s 11m 'is i bell, gollldaU:'cs-' quill 
mal gusl ! Es a marga! I, més, la nata s '1JtI aigllalillOla, La RflSú s 'c llrabill 
d 'a llò més, 1'(!I'ò l 'aja, 1/(/ bifa res . 

Ella que sí, que s'apropa a l 'escull 0 11 bi I.w {/lIIagada la sirel/tI de III /lllIr 
Ella l/O bo sap que bi ba la sirena de la I/lt/r que la g llaila , EIIII 1101//('S 
l 'ell que allí bi bo més 1It/la blal/ctl, i lIIés gelal de /lleI/la a/llb 11t//(I Ilo 
l'Ol , !Jo l 'ol i bo /'ol! 

La Rosó ajJropa el 5e/l pell pelil- i rodÓ com /III peu de Il1oix( j {l , 'uip.¡ul. 
lla sirena de ICI l/tell' és lall jlip,él llera co m el/a. Lo sireJlfl de la IIUI ,. "ell 

aquell (Jeu el rosal i no sC! '11 saJ) estar de fer-li pessi{!.olll!S .\"0 {JO/ . Il() / )Ul 
i l/O pOl , 

La sirena l'a i li fa pessigo {fes amb els sell s ella~os de farbalaJ1s b/flflS. 
la Rosó rill . La sirenCl estarruJa In lti ,niccl Illés {f1J1/11I1 t'Is Jorba/CiliS I li 
la pessigolles ol JJle/íc. lo Nosó l'hi 1-11 sireJJa estarrufa llUll I111Ca Illes e/s 
seus Clllagos i alllb l'Is fa rhaltllls JlI pessigolles CI la l)(/rV"'fI de la Ro" r; 
La Nosó rill.feliçfa llI/a cleca vell for/a i , ,qlups' s 'e /l/flflssa 111111 Im l/fi ¡.:Io · 
pac/a ci 'a ip,utl de ma r , sa/(ula l salad ISS i Illa , ta 11 snlada C0 l11 (1J1I {"',~f1 ( 'ix ' 
Ecs! ili! La Rosó plora, escllp i plora, I:s/à (IIJ/I/II de Jer III/a relJe(llIentl 
l.a sirena d e /" )J]fl)- Sl' IClII/ira (lJJ}11 li/S 1I1f~\ l'sbfllalfalsl TlIJ1IJe comju).:lI 
l'e,l.' Qllè li passa ara, a la Rosó? LfI Rosó pica de pells.l,ic(/ de flells i xisclfl . 

- 1',,11 qlli' cI n U lr s('{,¡j ge/Clt dC' })Jl'ulll.' 110 / ,,,11, ho 1'1111 J ho {',.'II' 

La sirena 110 s 'hi pensa dos cOfJ~"', Zas.' Tol ('I mar ('s Ull 1111111('11.'\ i (}ll(~/{Ull 
gela / cie }JU!II/t/, Els pescadors pesql/ell sardi)!!'s ( 1))1/) ,f.!.IItIJ'l/ici(), /l'.\ /1(,fI 

ces dels l'aixells fan sorhets de I1lt! lIla quall so/(/uell , '010 ¡llaljo uls s(i/, 'a 
l 'ic/es fenen (rollò IlU!S /ei lln CI guarir les iJltli~('S li(1I1" 

TOl el tlil/I II1S, /a lJIor (!f7 ser de )!.e/a l de mel/la , 1:1 dinlor/s , 1(1 Nosr) 1'(1 
decidir cal/l'iaI' de IIe"olia, i l'CI dir, 

- \ 'ull qlle la 11101' SI}!,1I1 de cabell d'iII/gel I/o /'11/1 , I lO 1'1111 I ho /'11/1' 

Lo sirena)J() s 'bi pe)Js¿¡ dos cops 7.IIS/ T()I el J}Jtlr es //11 ;}J/J}WIlS tUl/riU/fit 

ca rallll/II de cavell ,, 'àllgel 



1::.'/.1 pescadors pesquen raps amb permal/ent. Els pops fan /Iladeixes amb 
les l 'uit p otes, i a la plalja els salvauides tencn eral/ò més f eina a guarir 
les i l/digestions. 

Tot el dimarts, la mar /la ser de cabel/ d 'àngel. El dimecr es, la Rosó ua 
decidir canviar de gusl i va dir: 

- Vul/ que el mar sigui de cr ema. Ho l'U l/, ho l'l/ li i bo l'U l/! 

La sirena lla s 'bo pel/sà dos cops. Zas! Tot el lIIar és Ull pou de cr ema. 

Els pescadors deixen ell/egoci i pOsenl/na pastisseria . I::.'Is l'aixells de guerra 
s 'baI/ de camuflar d 'hepatitis, i els sah'avides de la plalja tenen d 'al/ò 
li/ és feina a guarir les il/digestions. 

Tot el dimecres el mar l 'a ser de crell/a . 

Tot el dijous el mar ua ser de x ocolata desfeia . 

Tot el dÍ/'endres el mar va ser d 'o rxalCl . 

I el dissabte. la pallxa de la Rosó ja lla era una pal/xa. Era un barraló. 
HI/a l/O baixal'a a la platja, bi al/ava r odolant . I to ls els p er iodisl es del 
III Ó I/ , rodolal/I darrera seu i demanant-li que el marJos de /)elroli, d 'urani 
o de plalí. 

l 'e ró la Rosó 110 podia més. [la sirel/a de la Illa l', tampoc. La sirella de 
la lIIar ja no podia jugar més amb els sel/s farbalans. Els tel/ia IOlS em
pasl iJats i encartrona ls. I vo liafer bugada. Per això quan la Rosó L'a dir: 

- \ 'ul/ que el mar sigui de larol/jada. 

L(I s irena s "bo ¿la pensar dues l'ep,acles. S "/:Jo l 'CI pensar (res l legades. J /la 
dir a la 1<056. 

- I per què 11 0 de lleI? 

- La Rosó l'a replicar. No, jo L'uI/ que sigui de xar op de maduixa ' I l o l 'UI/. 
!Jo /'ul/. i bo l'iii" I la sir el/a l 'a dir . - Si l'olem co l/linl.lar j ugal1l. ca l que 
j U/!,uem enlre Io tes dues, i el xa rop de maduix a , elfarem el/tre Iotes dl/es. 
Jo /), posa ré l 'aigua i Iu faràs de maduixa. D'acord.' 

- J) 'acord ', l 'a dir la I<osó queja estaua I ipa dejugar sempre al maleix. 

I aquel/ dia el ma r l 'a ser d 'a igua, i la I<osó l'a f er de madu ixa. 1 I 'ende
li/à l 'afer de cirerela , i l 'CI/demà de taronja. I així dI/ralli Iotes les vaca n
ces. Per ò tota sola IlO podia f er , per moll que s 'bi e.,(o r cés, que el xarop 
fos dolç. I l i bavia !llassa aigua i fJocafruita. Per això la Rosó i la sirena 
liS cOlluiden a lo ts a ellsucrar la p latja. CO!ll més cirer eles hi hagi dills 
l 'aigua, lIlés do lça serà la bal/yada. 

- 11 la lIIlCI , CI les dues i tI les Ires. dUII CS, Palalxap! 

T.D. 
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Baraoons, S.P. MANL'AL DE PEDAGOGíA SO\'1 ÉTICA. Barcelona, Laertes, 1987. 

Best, ).W. COMO INVE TIGAR EN EDUCACIÓN. Madrid, Morata , 1981. 

Càritas Diocesana de Barcelona. OBLIDATS ,WUI, MARGINATS DEMÀ. Barcelona, Cil· 
rit as, 1986. 

CarIson, J. APRENDER 11 SER MA E TRO. Barcelona, Martínez·Roca. 1987. 

Darder, P. APROX IMACiÓ AL FET EDUCATIU. Barcelona, Uni versitat Autònoma, 1987. 

García,).L. FUNDAMENTOS DE EDUCACIÓN COMPARADA. M:ldrid, Dykinson, 1986. 

Garvey, C. EL HABLA INFANTIl.. Madrid, Morata, 1986. 

GonzaIez, P. COM CRIAR I ESTUDIAR PETITS ANIMALS TERRESTRES. Barcelona, Tei· 
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Renan , ). EDUCACiÓ EN L'NA SOCIETAT EN CRISi. Barcclona, C. i Justícia, 198' . 
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UN TOC D'ENCERT PER COMENÇAR 

Una nova sèrie de Pre-escolar Coordinada amb El Pont, 
per començar bé. Per aprendre jugant. el nou cicle inicial 

Per jugar aprenent. de Grup Promotor-Santillana. 
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Didàctica 
CREATIVITÀ , L1 NGUAGG I. Cristina Carignani . - Bambini», núm. 4, abril 
In, pp . 53-S8. 

L'ACT IV IT É AQ UATIQ UE. Doss ier. _L 'éco/e ma/em el/efrclllçaise», núm. 
6. març 87. 

Educació 
L'ATTENZIONE : PI~IMO VEl COLO DELLE PERCEZION I. Luca La Mesa . 
- l'i/a dell 'llIfa llz iCl », núm. 8, abri 87 , pp. 32 -33. 

Orie~tació a ls ~ares 
LES REACTlONS A LA SEPARA-nON. Miriam Rasse .• Vers l'Muca/ion 1I0 U 

l 'el/e», núm. 4 12, abril 87, pp. 67-7 1. 

Pedagogia 
I L BAM BINO COME VALORE E L'EDUCAZIONE Al VALORI NHLA SCUO
LA MATERNA. Aurel io Valeriani . -Seuo/a ma/erna», núm. 13, abril 87, pp. 
7- 10. 

IL GIOCO DEL BAM BINO. Giovanna Vandelli . • Vila deli Ïnfanzia ., núm. 
R. abril 87, pp. 29-30. 

11. G IOCO TRA OSSERVAZIONE E PROG RAMMAZIONE . Dossier. - Bam
bini» núm . 4 , abril R7, pp. 14-33 . 

L'AGG IORNAMENTO TRA IJ" tAGINAR IO E REALTÀ . Nadia Bulgarell i . - 11'1-
fallzia» núm. 7, març 87, pp. 5- 12. 

SCUO LA DELL ï NFANZIA : L'ALTRA PROGRAMMAZIONE. Dossier. .Coo
perazionf! educa /iva», núm . 3, març 87, pp. 17-32. 

Psicologia 
DESFASE ENTRE LA PRODUCCIÓ N Y LA COMPRENS iÓ DEL LÉX ICO 
E NIÑOS DE 24 a 36 MESES DE EDAD. Herminia Peraitia . - I nfarreia y 
aprelldizaje», núm. 35-36, pp. 11 -27. 

Societat 
PROBLEMI RELAZ IONALl ELL'ASILO 100. SalvalOre Corbo, . Scuo/a 
Illa/ema., núm. 13, abril 87, pp. 7- 10. 
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Senyors: Els agrairé que amb còrrec ol meu compte/ll ibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentorò . Roso Sensat. o .o. p.s.o. per ol pagament 
de lo meva subscripció o In- fàn-ci-o 
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biblioteca 

BRAS , joscp. El paràsit intestinal 
G iardia Lamblia i les Escoles 
Bressol. flarcc lon3 . Palrona l ¡vl uni
cipal de Guarderk!>, 1986. (Co l. 
Apunts d 'Escola Bressol) . 

Com en els al{re~ volums t1 ' ~l(llIt.'Sta 

col ·!t:cció, aquest no é SII1Ó un hreu i nlO
nogr~fic 3runt sohre un :¡slx;c te concret 
de 1:1 vid:! qUOIidiana il les Escole!'! Gres
S<.l l. En aquesl C::IS sohre un :Ispccte sani
tari : et paràs it inT es tinal que pro\'úcl les 
di ~lrrccs. Hi ha una descripció del par~s il 
i els seus ereGes i una paut:1 per distinguir 
aquests efectes uel de les altres malaties 
així com una ;U1:IJbi de les diferents op
cions pediàtrique~ que e::, poden empren
dre. Però sohretOt hi ha una bona pauw 
sohre ['e nfoc que Gil donar a l'acció dels 
educadors i dels pares pd que fa:l aquest 
problema. Una gui<l útil. 

FERNiÍ.NDEZ I.ÓPEZ, Ed llcación 
infantil (O a 6 años). G ran :¡da, Edi
torial Escuela Popul:J r , 1987 

Poc :-;ovil1l tenim Cl1l re Ics mans lIihres 
que reprcst:min , sobre to t , una apo r 
lació tesrimonial del fet educatiu . En 
:lqUl'SI cas, un ml"Slre .. :, hell pron.:ït 
:1Inl1 ulla C:1Il1<..'r~ 1 fOlOgr:lfi C:I. exposa 
Ull !"cguit ue testimoniatges ge-Illes so· 
bre Ics actituds i aClivit:ns dels infants 
tlels quals té cura . AqueStes fo togra 
fies susciten en dI una sèri c de renc
xions sobre el fel educat iu, que poden 
ser compartide.s o no, però que en (or 
cas dc~vctl1en l ' interès i provoquen 
¡-eslímul compa ratiu per p:m dels lec
tors . Un:¡ bona rcllexió gdllca sobre 
la quotidianell:1I del metli educa tiu . 



NOVETATS 

Al servei de tots. Del més petit al més gran . 
.. _-

CoHecció 
QUADERNS 
DE LÒGICA 

M . Jesús Espell 
i M. Ginesta . 
• LA SABATA 
De 5 a 6 anys. 

GA TET MIXET 2 

Mercè Abeyà, Àngels Pra t 
Fina Rifà. 

./'./'- • " 
POT DE PINTURA POT DE PINTURA 

• 
~ 

V¡.crP 

• 

Fernanda C uadrado , 
M. Jesús Espelt 

~forrnes i M . Ginesta . 
Quadern de treba ll i guia 

~- didàctica. "'"' . ' A partir del s 5 anys . 

Cartcre ta per a l'alumne amb 
fitxes de treball i guia didàc tica . 
De 4 a 5 a nys. 
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