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Série blanca

Per als que comencen a llegir.
Contes d’iniciacio a la lectura.

Serie blava

Per als que tenen 7 anys.
Histories molt boniques que els
agradaran.

Serie taronja

Per als que tenen 9 anys.

Els faran trobar el gust per la
lectura.

Série vermella

Per als que tenen 12 anys.
Llibres i personatges seran els
seus amics.




DE 0 A 6 ANYS, EDUCAR?

«Educar de 0 a 6 anys» Vet aqui que la llegenda que tantes vegades hem gravat
o buidat al frontispici d'In-fan-ci-a €s posada en questio en aquesta Editorial,
Trenta-nou editorials i tranta-nou numeros sencers d’Infancia s’han dedicat
a glossar les necessitats educatives del nen d'aquestes edats, el valor educa-
tiu del tracte del nen, en rao inversa a la seva edat. Gran valor als 6 anys,
molt gran als 4, grandios als 2, infinit als 0.

| ara, justament ara, que llegim per primera vegada en una proposta del Mi-
nisteri que I'Educacio Infantil, de 0 a 6 anys, sera el primer nivell del Siste-
ma Educatiu com alternativa a la custodia de Guarderies, és ara que ens po-
sem l'interrogant: de 0 a 6 anys, Educar? Val la pena aprofitar aquest periode
de consulta de la proposta, per deixar ben clares les respostes del sector,
Els dubtes tenen el seu fonament. Certament es proposa I'Educacio Infan-
til, es parla de la seva qualitat i de 'ampliacio de 'oferta publica educativa,
fins a esdevenir completa dels 3 als 6 anys.

Pero dos «peros» ens preocupen. L'un €s 1'abast real de la divisio del nivell
educatiu 0-6 en dos cicles: el de 0 a 3 i el de 3 a 6. Es parla d'uns objectius
generals per al 0-6: el domini del cos, el cultiu de I'observacio, la imagina-
cio, i la creativitat, de I'expressio verbal i no verbal, la corporal, la plastica,
la musical, dels habits de convivencia i de salut. Pero distingeixen els dos
cicles 0-3 i 3-0 pel que fa a la diversificacio d'arees o ambits d'educacio sense
que es plantegi la quiestio de fons, la diferéncia d’ambient, d'unitat de vida,
entre 1'Escola Bressol i el Parvulari i les vies de connexio.

La nostra resposta aniria en el sentit de valorar la formacio coma dels mes-
tres d'un i altre cicle o institucio per tal que en cada cas es pogucs donar
la resposta més adequada. Una col-laboracio de tots amb aquest abast ge-
neral, permetria I'existéncia de Parvularis, d'Escoles Bressol i de combinats
dels uns i les altres, segons i on calguessin, perdo mai la separacio, el com-
partiment estanc, inconcebible en I'educacio d'un mateix nen.

L'altre «pero» ens preocupa mes, perque no trobem solucio tan facilment
a les propostes del Ministeri. Es proposa que la tasca educativa sigui exerci-
da per mestres exclusivament, de 3 a 6 anys, i per mestres i «educadors in-
fantils» per als nens de 0 a 3 anys, qué significa aixo darrer? La duplicitat
de personal més format i menys format ens fa dubtar de la coheréncia de
la proposta. No ¢és coherent aquesta duplicitat amb ¢l reconeixement de la
qualitat educativa propugnada, ni amb el Pla Especial de formacio ni amb
el Pla Experimental. Aqui la resposta del sector hauria de ser unanime: la
qualitat de I'Educacio 0-6 exigeix a tots els que hi treballen un maxim de
formacio... com a minim, la de mestre amb especialitat 0-6.

Si abans veiem els avantatges de la diversitat i de la coordinacio a tot nivell
de 0 a 6 anys, ara hem de manifestar la necessitat de la unitat dels estudis
inicials, de l'oferta de formacio permanent d’oferir ¢l maxim de formacio
del mestre als menors dels nostres nens.
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plana oberta

De com va ser que en Neda-que-neda es convertis en una

obra de teatre

o reflexions al voltant d’un curs d’Escola d’Estiu, ofert a mestres de

Parvulari i Escola Bressol

['n bon dia tadones que ja n'hi ha prou de
treballar tot sol. que fora molt més enrigui-
dor canviar impressions i punts de vista amb
gent que procedis de camps diferents del teu
propi i que, sense impedir-te de caminar a
poca poquet dins del teu maremagnum, ¢t
doni ocasio de pensar en la teva propid feina,

A més a mes, aquesta ¢s la forma de treball
que sols utilitzar quan ets a lescola. A la clas-
s¢, amb els petits, 0, sino, jam'ho sabreu dir,
sempre estas fent de tor, tot se't barreja i la
feini €s 1eva per saber quanta part has fet
d'una materia quantan has feta d'unaalera,
I &8s que possiblement, a l'escola dels petits,

aix0 de les mareries..., no s€, no se... Pero
aixo ja son figues d'un alre paner,

B¢, com anavem dient: fetes tots aquestes
consideracions i ajudades en bona part pel

Senyor Atzar, que sovint €s un bon aliat, ens
trobem dues persones de camps diferents:
— 'una ¢s de plastica (ja hi som, les mare-
ries!)

— laltra és de llengua (no, si ja us dic jo...)
— 'una, la de plastica, és, amés ames, d'Es-
cola Bressol (amb aixo ja hi creiem una mica
mes, 0i?)

— I'altra. la de Hengua, és. a mes a més, de
Parvulari (afegiu-hi el mateix comentari
d'abuns).

L objectiu: oferir un curs a I'ELE. que, dins
de les nostres humils possibilitats. sigui quel-
com de nou,

Dins del que nosaltres sabem fer ens deci-
dim per

—un conte que s'explicara amb decorat,
disfresses 1 serd representat amb actors i (ot

materials per a disfresses

cartolina

cinta adhesiva
grapes i grapadora
cola blanca

paper d'estany
purpurines

OUeEres

tela de galliner
robes

paper

1ecitgues emprades

omplenar hosses d'aigua
tenyir I'aigua

anusar bosses

cargolur

retallar

doblegar

enganxar

plisar

reixir

Aixineix, dones, el curs que rocambolesca-
ment anomenem «Quan ¢n Neda-que-neda
esdeve una obra de teatre!

Coma punt de partida tenim la seguretat que
aquest conte s adequat per als nens petits,
Ara caldra que ens empesquem un decorat
que es pugui fer amb els elements basices que
solen manipular els petits

Del conte 1 del seu estud, se n'encarrega la
Roser -

— L'accio transcorre a les profunditats del
mar.

El protagonista €s un peix petit anome-
nat Neda-que-neda, que arriba a ser heroi per
la seva propia iniciativi, pero procurant aju-
dar sempre la resta del companys que son
amb ¢ll

La por al desconegut i la capacitat de su-
peracio d'aquesta por son cls temes de fons
d'aquest conte
— L'aparicid del conegut «dolents (que en
molts contes populars ¢s el llop); aquiel tro-
bem en forma de taurd i la seva presencia
fa que l'explicacio d'aquest conte interessi
¢l nen perque i permet de passar una esto-
neta deineringulisy, just la gue necessita per
la seva edar.

El final feli¢ d'aquesta historiia: «la unio
fa la forcas.




— El'marc on es desenvolupa el conte ¢s tan
ric i variat que es pot anar detallant a mesu-
ra que ¢l nen es fa gran i el seu interes i ca-
pacitat d'atencio augmenten.
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e —

Del decorat, se n'encarrega Ja Mavi: buscant,
buscant se li acut ja el primer llistat de mate-
rials d"aquells que anomenem basics i vegeu
en que es convertelx cada un dells:

materials basics

funcio en el decoral

digu

— ¢] mar
bosses de plastic ——— - > ¢l mar
———— — » la sorra

[ serradures —

colorants (blau, verd, groc)

» [aigua del mar ¢s de colors
i varia segons la profunditat

OUres

— les roques del mar

paper d'embalar

» les roques del mar
» sensacio de mar

paper cellofana

paper d'estany ————— > reflexos de la llum incidint sobre aigua del mar

pigments vegetals —

- tamb¢ per a tenvir les aigues

closques de musclos i petxines

> (evident)

| p|‘.IHIL',~ i herbes

niaterials mes sofisticats

— (evident)

fil de pescador

— > per aguantar les bosses

| focus

LL';I\\L‘IIL‘

A I'hora de fer el decorat calia tenir present
uni cosa: Costes el que costés haviem de con-
vertir un raco de passadis fred i gris en quel-
com datraient i que encomanes ganes de
bellugar-s'hi eccom un peix a aiguas; i aixo
amb gent que no coneixes gaire no sempre
¢s facil de realitzar: cal posar tots els circuits
en moviment!

— per o4 donar lluminositat

— per a sentir [ musica de fons «El mars de Ravel

® Tempo A: donar foscor al Hoc on s havia
de desenvolupar laccio i que els focus po-
guessin incidir amb molta forga sobre les
bosses plenes daigua. Mans a l'obra: folrem
les parets amb paper d’'embalar de color
negre.

* Tempo B: emmotllar-se a les dificultats ar-
quitectoniques d'aquell raco de mon format

a4 hase de parets dures i sostres de planxes
de porex muntats damunt de guies d'alu-
mini

¢ Tempo C: primeres dificultats reals. En vo-
ler omplir tubs de plastic plens daigua, €l
pes €s superior a l'estructura metdl lica dels
sostres i el material no agafa les formes de-
sitjades. Decidim  desestimar ¢ls tbs i
decantar-nos cap a les bosses tnicament.
PeraG no s'acaben aqui les nostres penurnies:
les bosses rellisquen dels fils de pescador si
no s‘anusen de la forma adequada, altrament
les bosses semblen peres madures que caven
d'un arbre. Cal dominar 1 matéria dels
nusos!

® Tempo D: un cop creat ¢l fons del mar i
disposat tot en l'ordre necessari per a donar
meés sensacio de teatret ens adonem que tot
estd disposat: comengu l'espectacle!

De la representacio, ens n'encarreguem tots
plegats i cadascu assumeix ¢l paper que mi-
llor va al seu taranni

Constatacions fetes a l'hora de posar-se are
presentar

— Ladificultar d'assajar. La gent gran tenim
vergonva. Quan duem fa disfressa la cosa va-
ria enormement. EIs nens petits no pateixen
aquest mal normalmente ja que ells «juguen
a sers allo que representen,

— Lanecessitat d'un narrador que adapti la

|
[

SeVi capacitat de narrar a les coses (ue van
succeint en I'espai del teatre. De segur que
aquest rol, al'escola, 'ha d assumir un adult.

— Laimportancia d'una bona musica que fa-
ciliti els moviments dels actors

— La presencia del pablic que ve a veure la
feina feta sempre agrada 1 ajuda a escalfar
I"ambient. Pensem-hi de cara als petits

— La capacitat d'integrar tots els «simprevis-
toss que ¢s produeixin a l'escena de cara a
la bona marxa de la representacio. Ah! No
ablideu, pero, que es pot donar pas a la im-
provisacio sempre i quan hi hagi un guio que
asseguri els aspectes fonamentals dallo que
estem disposats a representar

Amb totes aquestes consideracions a la but-
xaca podeu animar-vaos a fer una cosa sem-
blant.

Us podem assegurar que I'experiencia ¢s to-
talmente enriquidora

Mavi Antas
Roser Ros

Nates:

L Dneny erocambolescaments pergee sembly ser gue ol uiol nomes @)
meitendre nosaltes | pron. De yeides ens sembla gue Je tin

L syt all o g vews

2 aNvdiequeanedas de Leve v Frenta-dres ginnte

mesd Intancian | o {NET TR

UK |
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educar de 0 a 6

LA INTEGRACIO DE LA
DIVERSITAT

Context social en qué es produeix

LORIS MALAGUZZ]

El tractament de la diversitat individual interessa avui molts estaments: es-
cola, familia, joves, politics, ctc., pero presenta una gran dificultat, ¢s presta
a gran ambigiitat i s'ha d'analitzar des de molts punts de vista. El divers
no fa referencia tan sols a les diferéncies de raca, a la diversitat de cultures
entre poblacions de tradicions, costums, creences molt diverses, aixt com
tampoc la diversitat que presenten els individus amb greus deficiencies fi
siques o psiquiques. Quedem-nos en 'ambit de la diversitat de cada indi
vidu respecte de Paltre, que permet fer de cadascu un ser original. Per tant
ampliem ¢l marc d'aquest concepte fins ara reservat 4 les grans diferencies

En el marc escolar, per exemple, que pretenem? Fer una escola de nens
tots iguals perque d'aqui neixi el divers? Aixo és impossible. ;O bé prete
nem una atencio pedagogica que doni resposta al nen singular oferint li
I'oportunitar d'ésser divers? Sovint, volent treballar per crear nens diver
505 acabem treballant per a nens poc diversos, molt sovint iguals

Tota aquesta problematica s'ha de plantejar a dintre 1 a fora de Pescola
| Noés exclusiva de 'escola. L'escola avui no té la centralitat educativa o'ul-
tres temps. Cal comptar amb tots els aspectes dinstruccio que el nen rep
de fora de 'escola. Els joves, per exemple, troben resposta als scus per-
| qués no pas fonamentalment dintre de 'escola, sind en les associacions
| juvenils, clubs, grups religiosos, politics, ¢tc. Som en un moment en que




la pedagogia t¢ el perill de no poder administrar la seva direccionalitat. Hem
d'entendre que potser per aquest motiu 'escola avui esta en crisi, ja que
no ¢s l'anic centre que ofereix instruccio al nen, el qual d'una banda no
te els mitjans teenics i materials per adaptar-se als temps que canvien a gran
velocitat @ de altra 'escola ni tan sols aconsegueix ser el punt de coordi-
nacio dels diversos centres o institucions paral-leles que juguen a 'entorn
del nen i l'educacid. No ¢s un problema sols institucional, sino de cultura.

L."objectiu que en el nou projecte cultural, d'educacio, ens hem de marcar
¢s ¢l diajudar els nens a créixer no per esdevenir iguals, sino per a ser di-
versos. Ser divers en el sentit de mantenir dintre scu una potencialitat de
diversitat. Si estimem l'individu divers en el sentit enunciat, hem de pen-
sar en els drets de la familia i ¢ls del nen: Si el dret de la familia pot oprimir
o ofegar els drets del nen o si el nen ¢ la capacitat de construir-se’l segons
els seus propis drets. No se sap fins a on la possessivitat familiar pot en qual-
sevol moment influir I'evolucio del desti del nen. Cree que cap pare o cap
mare que estimi el seu fill no t¢ el drer de constituir-li un desti. El desti
¢s construeix, o s'ajuda a descobrir, discutint, parlant amb ¢l nen, fent tot
allo que 'amor 1 la intel-ligencia demanen.

No crec que una familia pertanyent a un credo religios o politic tingui per
si mateixa el dret de reclamar per al nen un cami andaleg. Existeix avui una
greu dificultat de comunicacio entre adults i joves. Deiem que ¢l desti del
nen es construeix discuting, parlant. Per tal que una operacio en aquest sentit
es pugui dur a terme, la familia ha d’entendre, parlar, comunicar, transfe-
rir amor i intel-ligéncia en el contacte amb el propi nen, a fi de mantenir
intacta la possibilitat de lliure eleccio, aixo ¢s, del creixement en ¢l curs
del qual el nen trobara el sentit de la propia eleccid, de la propia autono-
mii. Una operacio en aquest sentit es pot fer sols si la cultura ens ajuda,
si l'escola ens ajuda i si 'escola ajuda la familia en aquest sentit. Daquesta
manera podrem comengar a entendre en termes nous ¢l significatr d'igual
i divers, on la diversitat esdeve no un signe d’'obediencia a un patrimoni
genetic, sino un signe de desvinculacio del patrimoni genetic i la possibili-
tat de transformar-se i construir-se segons un criteri de Hibertat. En aquest
sentit, ¢ls drets del nen seran reconeguts i entre aquests drets s haura de
considerar també el dret a ser diferent respecte al model familiar.

Tota agquesta problematica sobre l'igual i ¢l divers ¢s evident que és refor-
cada per teories diferents. Si declarem que nosaltres no som res meés que
¢l que la nostra dotacio genética vol que siguem, ¢l discurs s'acaba aqui,
estem predeterminats, no hi ha cap possibilitat de modificacio: Som allo
que som perque aixi estem obligats a ser.

Sortosament, les teories cientifiques d'avui, tant en ¢l terreny de la neuro-
ciencia com en la neurologia van en direccio diferent, ja que declaren com
mes va mes explicitament que ningu no ¢s esclau del patrimoni genetic.
Que les neurones tenen possibilitat de regenerar-se en el curs de la vida
i per tant passar per diverses evolucions. Que ¢ls nostres gestos depenen




d'una capacitat nostra d'intercanviar, interrelacionar-nos amb I'ambient |
per tant d'una gran possibilitat del genere huma de construir en gran part \
la propia eleccio, la propia decisio d'ésser igual o divers. No hi ha un pro
cediment sobre el pla institucional, pedagogic, cultural que garanteixi la
capacitat a cadascu de nosaltres d'ésser divers «respecte a». Cal dir que vol
dir ser divers «respecte a», Es pot ser divers dintre d'una oscil-lacio de di
versitat compatible amb ¢l consens d'ordre politic, cultural, pedagogic. Per
tant podem tenir una llibertat de paraula que no coincideixi amb una i
bertat d'accio, de construccio practica, pragmatica. Podem ser diversos res
pecte a la familia, al ligam d'origen, respecte al model d'intel-ligencia i model

escolar

I parlant d'intel-ligencia: N'hi ha una o n’hi ha moltes? Jo continuo pen |
sant que hi ha una intel ligencia de caracter general sense la qual no pot
existir cap altre tipus d'intel-ligencia. Hi ha qui diu que no existeix una in
tel-ligencia de caracter general, sino que existeixen moltes intel-ligencies
A Ttalia, s’ha publicat un llibre de 'america Gadner. Gadner va anar a Reg
gio Emilia i varem discutir molt sobre aquesta questio. ENl mant¢ que hi
ha set o vuit intel-ligéncies i nosaltres diem que la intel-ligencia €s unica
i que en aguesta intel-ligencia anica es poden trobar intel:-ligencies parti
culars |

. Vull dir que fins i tot respecte al model teoric d'intel-ligencia, ¢l problema

6-f0n de l'igual i el divers pot canviar de dimensio o prendre n una altra
Esser divers dintre d'una teoria que reafirma la natura general de Laintel-li
gencia que s'alimenta fins i tot de tots els altres aspectes com son els de
I'emotivitat i quc conjunament constitucixen un fonament tort sobre ¢l
gqual poden tambée trobar-se les intel-ligencies particulars, ¢s una cosa. Una
altra cosa €s pensar que els diversos pertanyen al divers perque son d'in- |
tel-ligencia de tipologia diversa. La questio ¢s ben diferent. Ens trobem
c¢n una serie de reflexions molt complexes. Darrerament la neurociencia
ha fet una nova opcio i mentre que fa uns 30 anys es pensava que el cervell
era una especie de central teletonica i que les nostres diverses funcions ‘
depenien de centres especifics del cervell, avui hi ha La tendencia a pensar
gue ¢l cervell €5 una especie de gran magma, und massa, amb gran capa
citat de relacio, de correlacio interna. En aquest sentit diré que a la intel

| ligencia, a la paraula, a altres actes, a altres manifestacions del pensament |
de 'especic humana els correspon una coparticipacio global de I'esfera
central, superant fins i tot ¢ls hemisferis dret 1 esquerre, la ma dreta, Ia ma
esquerra, la capacitat d'accio logica, artistica, com generalment eren con

X cebudes. La intel-ligéncia és el fruit d una cooperacio cinergica de les di

. 1% - o T ¢ | verses parts cerehrals en la qual tor el cervell coopera, col-liitbora timbe
en la construccio de la intel-ligencia. Les mateixes neurones, que son les
cel-lules del cervell i que semblaven ésser inamovibles, fermes, avur es veuen
con cntdats gue I‘HJ\JL'JI modificar-se, COrreglr-se, quce ]Tll\lt'T\ maorir 1
regenerar-se i que poden modificar-se segons les estimulacions ambien

rals. En una dimensio d'aquest genere ¢s clar que la cultura de igual i



del divers ha fet un gran canvi. Avui s ha passat d'un concepte de cervell
tancat, empresonat pels gens, a una concepeio del cervell que es modifica-
ble a traves de 'experiencia, 'educacio, la interaccid amb les situacions
que pertanyen a la nostra experiencia de vida. Vull dir, dones, que quan
ens enfrontem al problema del divers 1 de igual no ens podem oblidar
Aquesta
teoria que ens allibera de esclavitud del patrimoni genetic comporta una

de guina ¢s la teoria de partida d on fem sorgir ¢l nostre discurs
concepcio del nen com una gran energia constructiva. Es un nen extreni:
dament dotat i potser els adults temen la gran responsabilitat de no haver
entes aquesta enorme disponibilitat i possibilitats del nen. Aquest ¢s encara
un problema no resolt del nostre temps

El problema de igual i el divers en aquest punt passa tamb¢ a traves d'una
teoria d'una concepeio del nen extremadament optimista. Les possibilitats,
disponibilitats, riqueses i capacitats son molt mes altes que aquelles que
aqui i avui nosaltres hem reconegut com a pertanyents al nen i que nosal
tres hem utilitzat restant-li la nostra relacio o intervencio educativa. Per
molts aspectes, doncs, ¢l nen ¢s encara un mon per explorar

Nosaltres hem fer una serie d'investigacions, acabades fa pocs dies (per tant,
molt discutibles) que demostren per exemple les influencies que els mass
media exerceixen sobre els nens, un tema que no 1€ encara legitimitat d’in
gresalescola, ala pedagogia i menys a la familia. Hem comprovat que fins
itot el pare o la mare mes conscienciats, mes sensibles, mes atents, meés
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disponibles culturalment per als seus fills, concixen no mes del 33 del
lexic, de les paraules, de les figures de les imatges que ¢ls nens petits de
quatre 1 cinc anys coneixen. Aixo vol dir que tamb¢ per ala familia ¢l nen

assumeix una mmatge d estereotip. Es evident gue
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no es

vol pas donar la

culpa als pares, €s un problema molt més complex. ;Quant de temps tenen

cls pares per estar amb els fills?

Quins son els estimuls que ajuden els pares a entendre, elaborar sobre el
pensament, amb el pensament i ¢ls sentiments, les emocions del nen? ;Quins
son els projectes, els programes, que preveuen que a l'escola entri legiti
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mesos (4, 5, 0 mesos) intentant analitzar la influencia i 'estimulacio televi

siva i el tipus de resposta, de reaccioé que tenen ¢ls nens. A partir d'aquests
estudis ens hem adonat que nosaltres coneixem el nen a través de models
cstercatipats que provenen de la literatura, del sentiment, de 'amor (fins
i tot d'aquell tan vertader de fa mare i el pare), pero que, en canvi
xem poc tot allo que suce

canct
ceix al seu interior, ¢l que passa a dins scu silen
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cions. L'na investigacio en aquest sentit fa veure que Vescola necessita obrir-
se i una lecrura diversa del nen perque el discurs sobre Lt igualtat i diversi-
tat val solament si la comunicacio entre el nen i els adults es producix amb
un nuxim de veritat i autenticitat.

La clau esti no tant en allo que percebem nosaltres del nen, sind en 'intent
de posar-nos de la part del nen i entendre quines son les percepeions que
¢ respecte de nosaltres, els nostres gests, paraules, actes. Vull dir que fins
que ¢ls nens no han descobert que Padult, ja sigui en familia o a Uescola,
constitueix pera ell un suport, dificilment aquest entrard en contacte auten-
ticament amb nosaltres. Ens utilitzarem mutuament malament, no serem
capatcos d'entendre les paraules del nen. En aquest cas, ¢l nen inventara
¢l codi de paraules per parlar amb nosaltres, per comunicar amb nosaltres.,
Crec que L gran clau pedagogica per a nosaltres €s fer per manera que ¢l
nen s adoni que nosaltres, els adults, podem ser per a ells un gran suport,
una gran riquesi. Tot aixo, pero, no es reconstrueix amb lleis, amb dispo-
sicions, sino que es construeix treballant colze per colze amb el nen, pa-
rant be les orelles, escoltant ¢l nen malgrat que la nostra formacio no ens
ha preparat per a escoltar, ja que hem rebut una formacio prioritariament
verbal, La nostra relacio amb el nen passa prioritariament per la paraula.
Els nens ens demanen d ésser ajudats a descobrir-se, com a suport pels seus
problemes, angoixes, interrogants, amor, desatencions, atencions i propen-
sions. Scr divers passa probablement per un passatge d'aquest génere. Els
nens poden esdevenir diversos, st nosaltres som capagos d'organitzar un
ambicnt de comunicacio que garanteixi aquest passatge possible de la di-
versital.

La primera gran questio ¢s tractar que Porganitzacio del treball alla on no-
saltres convivim quotidianament amb el nen tingui unes condicions que
li ofereixin la possibilitat de créixer en termes d'autenticitat, no d'enuig
o d'obediencia passiva, sind en termes de negociacio, de discussio, de con-
frontacio continua amb els companys, familia i adults.

La segona gran questio ¢s que una operacio en aquest sentit dificilment
es pot realitzar trebatlant només amb el nen. Cal treballar també amb la
familia. Es molt probable que aquest tema de la diversitat i la igualtat sigui
superat ¢l dia en que fins i tot la familia es posi a discutir ¢l que vol dir,
ja que la familia que no discuteix, que no pensa, igual que 'escola que no
discuteix, que no pensa, poden ser dispensadores d'actes nous, perd no
pas per al nen. Cal canviar alguna cosa. Una escola que pensa ¢s feta per
gent gque pensa o APTeN 4 pensar.

Aprendre a pensar vol dir obrir literalment una discussio continua, un
interrogar-se continuament, un observar, aportar material per a les discus-
sions, on cadia un de nosaltres ¢s mesura la propia formacio, consciencia,
responsabilitat, pensament ¢tic, pensament cultural, El que importa és que

I'escola pensi i per pensar fan falta molts caps. Un cap sol pot pensar, pot
arribar molt lluny, pero en el terreny de 'educacio cal la discussio conjun-
ta, entrar en crisi. D'aquesta manera oferim models als nens als quals pu-
guin referir-se. Una escola sense curiositat, que no s'interroga, forma nens
SCnse curiositat, que no s'interroguen.

Tots aquests codis son ben interpretats pels nens que canvien de llenguat-
ge, de manera d'expressio, de comportament, de socialitzar-se. El proble-
mat del divers esta dins d'una complexitat de situacions no aillades, sino
lligades, encadenades amb altres situaciones. Potser la teoria de sistemes
pot ser un ajut per entendre que significa I'educacio del nen, la persona
del nen, la individualitat i socialitat del nen, contramarcada per tota una
scrie de lligams, de confrontacions, d'interconnexions.

Recordo una discussio molt amable amb un investigador que considero
que ¢s un home de gran experiéncia cultural, moral i pedagogica. Es un
home que ha viscut a la Unio Sovictica quan ningu podia entrar-hi. Alla
feia ef paral-lelisme amb Veducacio americana. Va anar a la Xina quan sem-
blava que ningu no podia anar-hi i esta fent un treball comparatiu entre
les dues societats. Ha sortit recentment un Hibre d'ell a Italia, on planteja
¢l desenvolupament huma com un canvi continu influit per la relacio que
tenim amb 'ambient, perd no 'ambient considerat com la sala d'estar de
I'escola, sind com un conjunt d’ ambients significatius de la civilitzacio ame-
ricana. Els grans traumes dels nens americans no neixen a 'escola, diu, sino
fora de 'escola. Un nen que sigui fill d'un pare que perd ¢l treball sofreix
immediatament, en termes absolutiment inimaginables, aquesta degrada-
cio paterna. Aquesta situacio sera viscuda en ¢l record per quatre genera-
cions successives. Aquestes se'n recordaran que ¢l seu pare ha perdut ¢l
treball.

Es una marca extraordinariament greu per a la construccio psicologica dels
nens. Les tipologies familiars s"han diversificat molt t aixdo comporta pro-
blemes nous. Podem avui parlar de 10-15 tipologies familiars diferents i
cada una d'clles crea una relacio particular amb els nens. En el transcurs
dels darrers trenta anys ha canviat moltissim la tipologia familiar i no no-
més per criteris ideologics d'organitzacio familiar, sino que hi ha factors
com, per exemple, el de si la dona treballa o no i com i de que treballa,
que també influeixen. Al nord d'Eurapa, per exemple, treballen del 65 al
70 % de les dones. A America del 60 al 65 %. A Italia del 28 al 30 %, 1 es-
pecialment en economia submergida. Estem davant de transformacions for-
tes, prepotents, en les quals no solament la familia no sap trobar adapta-
cio que pot salvaguardar la relacio amb el nen, L'escola és [ insttucio mes
desproveida d'instruments, de possibilitats d'avangar, de reciclar-se, de can- |
vi, de requalificacio. Es per aixd que U'escola esti en una situacio pre-agonica,
a menys que aconsegueixi modificar el criteri de formacio de Uindividu
ara. Sino, s'haura d’esperar a recorrer a generacions que nosaltres no arri-
barem a concixer d’ensenyants absolutament diferents dels que coincidei-




xen amb la nostra formacio. Es per aixo que el problema del divers ¢és ex-
traordinariament dificil per ambigu i perillos. Deia que actualment podem
orientar ¢l nostre treball per tal que ¢l nen sigui el menys divers possible
o tambe fer-ho per tal que sigui el més divers possible. Per exemple, sha
discutit molt sobre la casuistica dels nens bessons. Els que viuen conjunta-
ment son els que es diversifiquen mes. Els bessons que viuen 'un amb la
mare i 'altre amb avia, N'un aqui i alwee alli, son els que s'igualen més.
Aixo vol dir que no estem dins una logica cultural, social, politica, admi-
nistrativa, pedagogica que ens permeti escollir Hliurement o procedir in-
tencionadament vers certes eleccions que fan que un nen sigui més lliure
que un altre, entenent per lliure la capacitat permanent de individu
d'interrogar-se i donar-se resposta sobre com i quan decideix quelcom. El
nostre esforg ha d'anar en la linia de formacio d'un nen, d'un jove que dia-
logant, comunicant, fortament i intensament amb nosaltres, que pertan-
vem a una altra generacio, trobi en aquest marc la seva eleccio que pot coin-
cidir o no amb la nostra. El més important ¢s que nosaltres no perdem mai
la capacitat de parlar i escoltar ¢ls nostres fills. Aixo €s ¢l que ens toca fer
com a pares i que pertoca de fer també als educadors. Fins que no existeixi
aquest gran privilegi de poder dialogar, comunicar, posar en comu les idees,
hipotesis, de respondre en termes no necessariament iguals als interrogants
de tipus cultural, politic, religios, cte., haurem d'esperar encara a definir
la naturalesa de igual i del divers. Avui per avui ens manquen encara ins-
truments. De moment cal encetar el debat per aproximar-nos al tema. La
discussio sera forta, contradictoria, de gran complexitat. La complexitat
Cs important per a la pedagogia. Jo no soc ara aqui per simplificar ¢l pro-
blema. El problema consisteix a posar en crisi la rad simple sobre la qual
hem construit moltes de les nostres coses. El problema esta a plantejar-nos
ara la complexitat de la rao, hipotesis, factors de cada problema de 'edu-
cacio que tendeix a fer iguals o diversos els nens i els joves.

Sense pretendre afegir problemes als que ja tenim, penso que la platafor-
ma ha d'ésser lliure, ha d'ésser discutida, perque la problematica d'avui
entra de ple en el lexic de la filosofia politica, i avui més que ahir en les
lleis de la cultura, de la informacia, de les imatges, ¢s a dir, en les grans
lleis que ens suggestionen i que quan surten poden enfosquir la nostra ca-
pacitat de Hibertat

L.M.
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L’activitat és quelcom que defineix la nostra societat, posar
I’accent en 'activitat o en la reflexio marca una diferéncia
d’evolucio personal que no sempre és considerada detingu-
dament. També cal fer aquesta reflexio en relacio als infants,
ja que aix0O ens portara a una actitud o altra que condiciona-
ra la tasca quotidiana i de la qual hem d’ésser conscients. Tot
el que fem influeix en el nostre entorn i particularment en
els infants; per tant hem de saber per qué ho fem i que volem
aconseguir.

ACTIVITAT I REFLEXIO

DOLORS CASALE I MOURE - EMPAR RUS | FUERTES

Quan parlem d'activitat a Uescola bressol ens trobem amb un contingut
molt ampli, ja que tot el funcionament de 'escola ¢s una activitat dirigida
al desenvolupament integral del nen, o sigui al desenvolupament emocio-
nal, intel-lectual i motor. Aixo requereix una reflexio continuada de Uequip
en relacio al que es fai per que es fa, a partir dels nens concrets i del seu
moment evolutiu

Les reflexions que fem a continuacio es fonamenten en 1a nostra rasca quo-
tidiana amb nens d'un a tres anys, i ¢n la preocupacio de trobar un equili
bri entre ¢l respecte al ritme i I'espontaneitat dels nens i les propostes de
'educadora.

Es evident que les diferéncies individuals, evolutives, cronologiques i fa
miliars dels nens que formen els grups, fan meés complexa la funcio de 'edu
cadora que solament mitjancant 'analisi del grup concret pot coneixer qui-
nes son les necessitats dels nens, com i per que s'han d'estimular per
possibilitar que desenvolupin al maxim ¢l scu potencial, donant-los el seu
I temps




Tot i que hi ha aspectes basics que es donen en tots els grups, com son
la relacio educadora-nen, el respecte pel seu ritme, la potenciacio de la ini- ‘
ciativa personal, ctc., cada grup d’edat requereix una aproximacio diferent,
que ve marcada pel moment del nen; aconseguint-la Ueducadora permet
al nen provar les seves possibilitats, donar-li suport i estimular la seva cu-
riositat, dins de 'acceptacio del seu fer. El nen, si no se li posen obstacles, ‘
t¢ capacitat per desenvolupar una activitat propia al voltant de la vida quo-
tidiana, per fer la descoberta del mon pel seu compte; 'educadora esta per
ajudar el fet que aquesta activitat propia sigui al més profitosa possible per
a ell, no per imposar-li la descoberta o fer-la ella i donar-1'hi feta

Creiem que 'observacio del nen i del grup ens ha de dir quan és necessari }
L1 intervencid per proposar nous elements, per contenir unad situacio que
pot acabar en descontrol, per fer prendre consciencia al nen de la seva ac-
tivitat 0 per acompanayar-lo i que s atreveixi a provar, etc

Pensant en tot aixo se'ns planteja que ¢s activitat i al servei de que esta
Preguntes com..

® (Juins objectius t€ 'activitat a 'escola bressol?
® ue pensem que ¢s un nen?

® qu¢ volem aconseguir?

com volem que arribi a ser aquest nen?

® pensem que cal proposar-li el maxim d’estimuls? o creiem que el nen
cls trobara segons les seves necessitats?

® I'hem o ‘estivar? o, arribara al seu puas si no se li posen obstacles? ‘
® quina funcio e Fadult per al nen? !

Segons ens puguem respondre farem un tipus de plantejament o un altre,
Respondre a aquestes preguntes no ¢s solament questionar els nostres co- |
neixements protessionals sino 'actitud que tenim enfront del fet educatiu, |

Com hem dit, ¢l nen fa la seva descoberta segons ¢l seu ritme i al costat
dels altres, aixo el posa en contacte amb diferents maneres de fer que l'en-
curioseixen i 'estimulen, possibilitant-li una activitat enriquidora al ma-
teix temps que dona elements a l'educadora perque i faciliti un millor co-
neixement de L readicae a partir d aquesta curiositat i interrogacio als objectes,
al que es diu i en definitiva a tot allo que passa al seu voaltant. Si observem
c¢ls nens ens adonarem d’on ha de dirigir-se la nostra intervencio per sc
guir amb les propostes implicites o explicites que ells fan en la seva activi
tat espontinia,

Es ensenyar-los com pensar, no que pensar. El pensament encara és molt
manipulatiu, és accio, i quan comenga a ser mes reflexiu amb un millor
domini del llenguatge, conveé ensenyar-los com utilitzar aquesta eina per ‘
comprendre la realitat que ¢s el pensament, i ho fem amb la nostra propia |
manera dutilitzar el pensament, o sia que nosaltres som el model que ells
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tenen davant. Si estem sense donar resposta alla on la pot trobar per el
mateix, aprendra una manera de fer i tambe quines possibilitats 1€, Nosal-
tres li facilitarem el cami perd no li mostrarem, En canvi, si ens avancem
en les respostes 0 no deixem espai per a la seva recerca, els ensenyarem
que ban de pensear, que sera el que nosaltres pensem, privant-los de des
cobrir altres vies, les seves

També €s cert que un plantejament d aquest tipus pot fer sentir a 'educa-
dora estar passiva, ja que Pactivitat que se li demana ¢s fonamentalment
de pensar, d'observar... abans d’actuar, activitats aquestes que no ¢s veuen
des de fora, Hem observat que aquest €s una gran repte que genera moltes
dnsietats.

Els resultats amb nens d aquestes edats son poc objectivables, mesurables,
dins d'un concepte educatiu que es mesura fonamentalment pel rendiment
sigui del tipus que sigui. La curiositat, la iniciativa, la tolerancia a la frustra-
cio, la capacitat d'espera. 'accepracio «d'alldo nour (base de aprenentat-
go). la convivencia amb els companys, son aspectes basics, fonamentals,
(ue li permeten encarar amb més capacitat personal les exigencies de rela-
cio i daprenentatge que ¢l eréixer I presentari

Els nens com a individus immadurs. depenents de 'adult, necessiten tenit
asscgurats aspectes basics per a poder obrir-se i integrar el que esta al seu
voltant. Aquests aspectes basics son seguretat i afecte. Seguretat d'ésser ac-
ceptat en els seus limits i equivocacions, seguretat que no se'l deixari sol
davant dels seus impulsos, sind que se li posaran limits, s¢'l contindra; atecte
que li permerrd expressar els seus sentiments i pors i li fard coixi.

Perd com deiem abans, Ueducadora no rep un feed-back dels resultats de
la seva tasca que li permetin sentir-se segura del que fa, aleshores corre ¢l
perill de posar 'accent en el fer coses, en Factivitat «pey sen, On pot veure
un aveng concret en ¢l nen, aveng concret i parcial que no dona compte
del nen global.

La complexitat d aquest plantejament no ha de ser paralitzadora, si podem
incorporar-ho com esquema mental, I nostra actitud sera mes a prop de
I"'observacio del nen, de la reflexid i de la fixacio d'objectius reals aixi com
de la comprensio de les limitacions sense massa sentiment d'impotencia
Dins d'aquesta dimensio s'enriqueixen tant ¢l nen com I'educadora i ens
situa més a prop de la reflexio de la tasca que estem fent

D.C.M.-E.R.F.




QUE EN FEM DEL MATERIAL
AUDIO-VISUAL

ANNA PEREZ | PEREZ

Els mitjans audio-visuals a I'escola bressol

A l'escola bressol s'acostuma a utilitzar diferents mitjans audio-visuals, pero
els materials que en resulten, un cop fets servir, sovint passen al calaix de
sastre on sacumulen sense ordre ni concert i que finalment s'acaba per
repetivany rera any. Aprenent a classificar el material segons les diferents
possibilitats que cadascun d’ells ofereix, aconseguirem amb ¢l temps acu-
mular un seguit de material atil al qual recorrer en diferents cursos i oca-
sions, La questio rau a preveure la utilitat del material al marge del moment
puntual i a saber desprendre’ns del que €s inservible sense remordiments
de consciencia.

La fotografia com a eina pedagogica

albums:

Objectivs: A partir del segon any de vida, el nen pot arribar a reconcixer,
assenvalar i anomenar a qui aparegui a les fotografies (ell mateix, familia
i escolasi ¢s el segon any d'escola), fomentant a ser possible un minim de
dialeg. D'aquesta manera podem comengar a treballar el Hlenguatge, aten-
cio, la memoria, la representacio verbal (absencia de la persona o I'objec-
te) i lesquema corporal, alhora que ajudem a prendre consciencia d'ell
marteix i del seu entorn meés proper.

A partir del tercer any de vida es tractaria d'estimular el nen a verbalitzar
allo que va integrant en treballar tor el seguit de conceptes abans esmen-
tats, enriquint el dialeg a partir de preguntes sobre el context de la foto,
sobre particularitats, ete., i procurant alhora ajudar ¢l nen a integrar el pas
del temps.

Proposta de treball: Es interessant unificar I'album familiar i escolar en for-
mats individuals perque sigui facil de manipular, més assequible al nen i
permeti crear una refacio mes estreta entre escola f la familia, per tant en-
tre 'escola i ¢l nen.

El primer any que ve el nen a 'escola se Il demanen fotos de la familia i
d’ell. A partir d'aqui es van afegint les del curs d'enguany. Proposem apuntar
sota les fotos dels familiars ¢l nom d'aquests i ¢l parentiu amb el nen. En
les de I'escola es fa un petit comentari que faci referencia a la seva evolucio
o caracteristiques personals, al nom de les seves educadores i d’altres nens,
a les activitats que s'hagin dut a 'escola, cte.

El primer i segon any de vida 'encapgalem amb un full on es recullen per
escrit les caracteristiques més significatives del nen i la folo que hagi tingut
al seu abast. En el tercer i quart any apareix la foto i 'anagrama amb un
petit comentari adient.




14-fan

A l'estiu se 'enduen a casa i torna al curs seglient. En acabar I'escola bres-
sol se’l queden com a record.

Les fotos van enganxades en uns fulls de colors, dins d'una cobertura de
plastic, i I'album es nua amb anclles.

Recull de foros: A part de les familiars, seria interessant poder reanir un
plegat de fotos que donessin compte dels moments més significatius de
la seva estada a 'escola, com per ex.: diferents moments de la seva evolu-
cio motriu i de joc, o de relacio amb d'altres nens 1 educadors, de festes
populars, de sortides, etc.

Allres recursos:

Murals: Els mateixos objectius que ens marquem quant a l'album servei-
xen per al mural. Pel que fa al metode direm que cada vegada que es fa
un carret, s’ exposen les fotos en un mural a 'abast del nen. Les fotografies
que sobren un cop fets els albums es desen per poder fer 'any seglient un
mural recordatori

Contes: En algunes festes populars hem ofert als nens la representacio d'un
conte, dramatitzada pel personal de I'escola. D'algunes d'aquestes hem fet
un recull fotografic on queda plasmat 'argument del conte

Aquest conte esta a l'abast dels mes grans i s'utilitza com qualsevol conte
amb I'al-licient, per als nens d’aquell any, que és una activitat que ¢lls han
viscut directament i aixi la poden recordar,

També es pot fer a partir d'alguna sortida o fins i tot a partir del joc per
racons, procurant claborar previament un petit guio,

Aniversaris: Una proposta for¢a viable ¢s tenir des del comengament de
curs les fotos, que els nens duen de casa, en un mural vistos, Quan el nen
fa anvs es destaca la forografia de la manera més adient, quedant constan-
cia lins a final de curs

Penjadors:

Iri2nany de vida: No es posen en el penjador sind al seu abast, plastifica-
des. ja des de comencament de curs, d'ells i de les educadores, envoltades
amb un motiu que els capti 'atencio.

Arany: Tenen la seva foto en el penjador amb 'anagrama i el seu nom.
1 any: Nomeés ¢s posa anagrama i ¢l seu nom.

La fotografia com a il'lustracio grafica de temes

Es interessant fer un arxiu grafic de material poc habitual o renovador, que
s hagi utilitzat a 'escola.

Tambeé es pot utilitzar per a il-lustrar diversos temes treballats a Vescola
com poden ser el control d'esfinters, ¢l joc per racons., la decoracio de la
classe, cte. EI material fotografic pot ser meés o menys exahustiu, depen
del pes que hagi de tenir respecte al text escrit

La diapositiva com a eina pedagogica

Diversos recursos que ofereix

Opjectius: Es un mitja molt Gtil per a treballar,a partir del tercer any de vida,




[l Henguatge, 1a memaoria i Patencio. El fet destar la classe a les fosques

permet centrar I'atencio en la imatge i en ser aquesta d una grandaria con
siderable permet 'observacio mes alinada, ja que poden adonar-se millor
dels detalls.

Segons latria que fem ens pot servir per explicar contes, anticipar o recor-
dar diferents situacions (quan eren mes petits, sortides, ...), fer projeccions
damunt del cos, cte

Els interessen tant les diapositives on apareixen ¢lls o companys com les
comprades (contes o imatges d'animals) o les elaborades per nosaltres (con-
tes, transparencies,... ).

En comparacio amb la fotografia, t¢ l'inconvenient que tan sols les poden
veure puntualment i en canvi la foto [a poden tenir durant x temps al seu
abast, cosa que propicia molt més el dialeg i 'observacio prolongada. Per
aquest motiu procurem fer diapositives que ens permetin fer un treball de
recerca o difusio a més de servir-nos per mostrar-les als nens o als pares.

Proposta de treball: Com que acostuma a ser una activitat col-lecriva que
requereix crear un clima propici i relaxat, cal preparar les sessions i pre-
veure els minims necessaris (diapositives, aparcll, endoll, taula o suport,
pantalla) perque 'expectacio del nen no decaigui. Un cop aquests minims
¢s tinguin per la ma, podrem respondre a la demanda espontania dels nens,
sense necessitat d'excessius muntatges

Hem de procurar que la participacio del nen sigui al més activa possible,
tant ¢n la preparacio (ajudar & muntar la taula, a posar la pantalla,...) com
en la sessio (responent a preguntes nostres, explicant un conte ja conegut,
experimentant la projeccio en el cos,...).

Es interessant, després de la sessio, comentar amb el grup el que han vist;
per aixo, cal no fer les sessions massa llargues i aixi no esgotar interes i
la capacitat d'atencio del nen

La diapositiva com a eina de comunicacié amb els pares
En les reunions de classe amb els pares €s interessant fer una sessio de dia-
positives, ja que veure el que fa el seu bl mentre ells no hi son, els dona
una seguretat i tranquil-litat que segur que transmeten al nen.

La diapositiva com a eina de recerca per a 'educador

Cal precisar molt beé l'objectiu del treball i fer un guid previ dels moments
que il-lustren el tema (per ex.: evolucio motora dels 3 als 18 mesos, mo-
ments mes significatius)

RECOMANACIONS: Tot el material amb un minim de qualitat, ben arxi-
vat, pot servir per a diferents cursos i situacions. Per aquest motiu, €s im-
prescindible posar-se tot 'equip d'acord i elaborar un codi comu. Les dia-
positives ordenades en caixes arxivadores adients i ¢l codi repetit on calgui
de forma visible les fara prou assequibles perque siguin ttils.

A.P.P,
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Bous la patrenage de la Générallié lonctionne e « Timbre pour
VEnlancs », insfitution qui. avec Jo produll de ls vente du tinbre,
erée des garderies pour les enfants, dont les méres qui vom
falre des journdes, no peuveni lus soigner, o! des maisons do
prévention dans das locaux dont les conditions sanimires somt
Approprides pour celx qui radssent prédisposés pour Sertaines
maladien, Dés les premiers moments, on & fail suivre & ceux-ol
les rdgimes que la sclance proserit.

lon Card de « San Andrés et do
Terrassa » od sont solgnas 150 enfanis en jeur Mcilint 1s nourri
fure contrBlée al le service d'hygiéne médical pharmaceutiqua

Une maison de prévention pous \es onlants prédieposés & la
tuberculose dans la ville d'Arenys do Mar qui peul confenir
deux conl cinquante enfants auxquels on donne I'instruction ins-
pirdo des d éd

Le « Timbre pour 'Enlance » pa pioposa de Suiviw cetie direc
Hon ea complant sur Vaide do louta la Camlogne st sspore que
la prochame campagne surpassera ls sucohs des pricéduniss.
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TEMPS ERA TEMPS...

XARXA D'ESCOLES BRESSOL A
LA GENERALITAT REPUBLICANA:

HISTORIA D'UN INTENT

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

I publica d'Escoles Bressol fou un dels primers projectes empresos
l,'rfe' conse Irr Ventura Gassol en constituir-se el 1932 la Generalitat republicana

La preocup: > Gassol per la primera infancia era fruit d'haver palpat personalment la
problematica de le milies obreres per a tenir cura dels mes petits, El conseller havia estat
anys enrera, €l 1911, el promotor del primer «Jardi d'infants» situat a Hostatrancs quar
educador de la Junta de Proteccio de la Infancia. Despres, quan era funcionari de la Comis
sid de Cultura de ['Ajuntament de Barcelona, endega una campanya per a fer «jardins d'in
tanis» poblics. Amb dues experiencies les hem comentades des daquestes mateixes
planes.’

amb un criteri ben progr

La comissid creada a |'efecte pel conseller Gasso
cidi que no es podia pensar a establir u Ha. xarxa d'escoles hressol de la Generalitat sen
se comptar primer amb un nuch d'e specialiment preparals per a ;_1(‘,[1\%_‘»?.& ae
licada etapa de I'educacio. | propos : :nsionats a Anglaterra, Austria i FM* ica
Caldra algun dia udiar-ne les causes, pero el fet és que el projecte no passa a fer-se
realitat

in J._lu,ne\, continuaren per la via de la sanilat | I'assis
a que endegaria la creacio de les Guarderies
1 presidit, des del segle XIX
1|[tlL’ e)’l(‘r"!ndﬂ.

26, d'una Es

Frustat 1an.; intent, de nou les
tencia '-'f.'-rn (J.. seria aguesta cons
de la Ger continuant la tradicid filantropica que haviz
|'existénc \d d \u“\l‘ centres. En e e.?’c!e. aixi es donava cantinuitat a I
per la Junta rju p!’ufl‘("(fl(] a la Infancia de Barcelona amb la creacio, el 19
cola Bressol per a Infants al barri obrer del Poble Nou de la capital de
front de 'establiment s'hi posa una infermera titular | una mainadera per a cada

Cata u'lm Al

N

) 1N

fants. Cada nen ¢ ava d'un llit propi. Les mares podien accedir lliurement a alletar
llurs fills | en els dalimentacio artificial aquesta era subminis |r ida gratuitament
per la instituciod la supervisio d'un pediatre Tot i els 1 ons proposits de la Proteccio
de crear un umu obris totes les barriades obreres, no sabem
que n'obris ¢ sumi la idea ui:_- a creacio d una xarxa publica

d'escoles per als mes menuts, perd Iaimh-, hereta l'esperit sequint una visio benetica
Aixi, lluny d'assumir-ho com un servei es recorregué als donatius per a portar a terme
les escoles bressol a fravés del segell Pro-intancia.

- b S i Y N ~ T b 2 N 5 7 :‘-_‘v', Y
VNN LSV AN SN SN NV IV N 2T 3 2NV




A A G A A e AN AN A AN CANANC

El segell Pro-Infancia

Einar Holboll, un carter danés, tingué la idea de vendre un segell postal sense valor amb
el nom de «Segell de Nadal» | oferir-lo entorn d’aquesta diada per recollir cabals per a obres
d'assisténcia a l'infant. La idea tingué moit d'éxit a Dinamarca i s'estengué a altres paisos.
El 1936 eren 70 els que realitzaven la campanya, la gual a Franga reportava 21 milions de
francs, a Htalia 19 milions de lires i als Estats Units 6 milions de dolars.

A Catalunya el 13 de marg de 1933 de Generalitat creava el seu «Segell Pro-Infancia» que
obtingué una bona resposta ciutadana. El 1933-34 s'aconseguiren 229.689 pessetes que
en aquella época foren suficients per a la instal-lacié de la primera escola bressol al barri
de St. Andreu de Barcelona

Un any després, el Segell Pro-Infancia obria un nou centre a Terrassa amb el producte de
les 237.228 pessetes de donatius populars del 1935

De l'establiment de Sant Andreu, Alexandre Gali ens n'ha deixat la seguent descripcio: «te-
nia una capacitat per a 60 infants en llitets-bressol | per a 40 infants més, fins a quatre anys
Comprenia un servei de banys, rentador, laboratori, cuina, jardi i un magnific solarium. Els
nens eren atesos per personal facultatiu | subaltern que curava de totes les mesures higiéni-
ques i vetllava constantment per la salut dels seus protegits. En I'esmentada guarderia hi
havia el proposit d'organitzar la lluita a favor de |'aplicacié de la vacuna «Calmette» | de la
puericultura en general.»®

Aixi doncs, tal com ens explica Antoni Alier Torrent, I'objectiu del Segell era crear «guarde-
ries pels infants alla on les mares han d'anar a guanyar el jornal | no poden cuidar-los» |
ens dana noticia que el 1937, en plena guerra civil continuaven en funcionament les dues
escoles del Segell on «sén atesos 150 infants als quals els hi és facilitada la nutricié controla-
da i el servei d'higiene medico-farmaceutic.»”

Paral-lelament a aquesta tasca el Segell Pro-Infancia mantenia un centre de prevencio de
la tuberculosi a Can Xifré d'Arenys de Mar. Era un enfocament preventiu en linea amb una
concepcid ben moderna de I'educacio sanitaria. Si pensem que més de la meitat dels fills
d'obrers barcelonins eren afectats per problemes respiratoris podem copsar la importancia
d'aquest plantejament preventiu. Segons Alier, eren dos-cents els nens que eren escolarit-
zats al Xifré d'Arenys, integrant les tasques preventives a la vida ordinaria a |'escola.

La guerra civil iniciada per la rebel-lié militar del juliol de 1936 comportara |'estroncament
d'aquest timid intent de xarxa publica d'escoles bressol de la Generalitat. Després amb el
Consell de I'Escola Nova Unificada (CENU) el plantejament fou tot un altre, com tindrem
ocasio de veure properament,

Cal, perd, adonar-se que tot i la bona fe dels proposits de la Generalitat republicana en épo-
ca de pau, el govern catala mai no tingué suficients recursos per endegar una veritable xar-
xa educativa a cap nivell. De tota manera, cal advertir que la continuacio dels plantejaments
filantropics | benefics del govern d'Esquerra Republicana significa també la manca de vo-
luntat politica per a la creacié d'una xarxa d'escoles bressol publiques. L'abandé d'enfoca-
ments benéfics nomeés és fill del dret a la igualtat entre tots el ciutadans. | un dels camins
primordials per assolir-la és la igualtat d'oportunitats educatives que comencen des de la
primera infancia.

J.G.A.
1 - Cf. «Infancia», num, 20, setembre-octubre, 1984, pp. 32 33
2.- ALIER TORRENT, Antoni, Le timbre pour I'Enfance. «Nova Iberia», num. 2, 1937
3.:0p. cit

Fotografies: Revue «Nova Iberia=, 2. tebrer 1937, Cedides per I'Insttut Municipal d'Historia
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~ bones pensades
.

Menus poetics per a petits gurmets

La poesia ¢s art de combinar paraules i, bellament, expressar pensaments
i sentiments

De poemes, n'escriuen cls poetes. Pero dels poemes, podem gaudir-ne tots,
poetes i no poctes. Per iniciar-se en 'art del gaudi del poema cal endinsar
s'hi, a poc a poc, que un excés de poesia ens impediria de fruir-la

Aixi doncs, us hem preparat un menu poctic, que a tall de plat combinat,
us ajudi a contribuir a fer petits gurmets, de poesia, és clar! Es tracta de
dos poemes (un d'autor, un de popular) que tenen en comu §estar formats
per paraules que sonen bé al'orella i la gracia de 'argument dels quals ¢s

]8'fdn NO tenir argument
o |

* J
g fdenu, -
s ¢
DN T RS
Cancoé per aprendre a volar (fragment) Canco eliminativa
Violi de riera, Poma rodona
paraigua de xiprer, salta la torre
faldelli de pomera pedra picada
rellotge de paller.. gall cantada
Ala dalosa, Mal vinatge la perdiu
fes que voli ben ah tot ho xerra i tot ho diu
sense fum de Horer. Tres pans xics i grans
‘ Miquel Desclot Tu n'ets fora dels escants

(Popular)
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escola 3-6 '

TREBALLAR A PARVULARI

CARLES PAHISA I SOLANAS

Quan ¢l nen entra al parvulari hi ha molts temes i situacions que capfiquen |
forga els pares

Un motiu dangoixa €s el canvi estructural que suposa el passar d'una es-
cola bressol, on hi ha pocs nens a cada classe, a un parvulari on normal-
ment ¢l nombre de nens €s entre trenta i trenta-cine. Aquesta angoixa nor-
malment dura poc, ja que els pares veuen que els seus fills s'adapten bé
a aquesta nova situacio.

El que costa més de superar és el canvi ambiental que molts hi volen veure
i que respon a una premissa tot sovint erronia, ¢s identificar ¢l parvulari
amb un ambient academic, on ¢l més important son ¢ls aprenentatges, i |
aix0O pot suposar la pérdua d'espontaneitat i creativitat que es viu al'escola
bressol. Molts cops aquesta idea es veu reforgada quan els pares reben a
casa |'album que recull les diferents activitats que el seu fill ha realitzat al
llarg del trimestre, on molts cops hi apareixen una gran quantitat de fitxes
molt estructurades i amb una finalitat concreta: grafisme, direccionalitat,
series, conjunts, €Lc

El parvulari ¢s una de les etapes educatives on més es treballa 'expressio
en tots els seus aspectes, tant de forma oral (contes, cangons), com corpo-
ral (dansa, psicomotricitat, joc) i grafica (dibuix lliure, murals, grafismes, ctc.)

Per poder entendre de forma correcta el treball que es realitza al parvulari,
cal seguir ¢l proceés anterior a la realitzacio d'una fitxa

Sempre que es presenta una activitat o un concepte nou cal introduir-lo |
mitjangant un conte o una cango, ja que aquesta forma d’expressio oral |
atrau molt l'interes dels infants i fa que ho visquin d'una forma alegre i en
grescadora

Un pas posterior a aquesta presentacio pot ser una vivenciacio amb el seu
propi cos primer, i després ajudant-nos d'algun tipus de material.



El pas seguent seria representar-ho de forma grafica en un espai ampli, com
pot ser el terra amb pintura o guix, i de mica en mica anar reduint aquest
espai passant a un mural, després a una pissarreta petita i al final d'aquest
proces és quan el nen realitza la fitxa concreta. Per tant, cal entendre la
fitxa no com un treball Gnic i totalment dirigit sinG com una activitat més
dins d'aquest procés. Al llarg d’aquesta activitat es potencien moltes for-
mes d'expressio que sens dubte I'ajuden en el proces de maduracio i assi-
milacio de coneixements d'una forma ludica.

Procés d’aprenentatge dels conceptes llarg-curt

Els presentem en forma de conte ja que per als nens €s un mitja molt pro-
per i els centra molt 'interes ja que aquest mitja d’expressio oral els fa de-
sinhibir i la seva participacio ¢s molt elevada. Hi ha molts nens que, en un
dialeg, no hi participen i que mitjangant ¢ls personatges del conte perden
la vergonya vers l'adult i el grup de companys i actuen d'una manera més
espontaniz.

Ir.

o §

Per presentar aquesta activitat no cal cap conte popular ja que el mes-
tre pot anar modificant segons l'interes del grup. Per exemple: dos cucs,
un de llarg i un de curt que viuen al mateix trog i un dia es troben, en-
tre clls parlen de les seves dificultats i els seus avantatges; el llarg no
acaba mai de sortir del cau, el curt ho fa molt de pressa, el llarg pot
passar un gual sense dificultat, el curt cal que el voregi, ¢tc. Aixi es pot
proposar que ¢ls nens participin dient avantatges i inconvenients de
cada un d'ells.

Com podem veure €s un moment ric en expressio oral on el mestre
pot anar proposant i els nens van agafant conscicncia, encara que d'una
manera estereotipada, d'aquest nou concepte.

. Ara els nens poden vivenciar amb el seu propi cos ¢l llarg i curt estirant-se

per terra i representant els personatges del conte 1 poden comprovar
totes les dificultats i els avantatges que e¢lls abans han dit, aixo pot in-
cloure’s dins I'activitat de psicomotricitat i ¢s una bona estona per a
desenvolupar I'expressio corporal de forma amplia perque encara que
[Mactivitat sigui dirigida als nens, estan prou motivats per anar integrant
com a experiencia propia els elements presentats dins ¢l conte. Aixo
potanar acompanyat d'una verbalitzacio simultania per part d’ells que
ajuda a interioritzar els conceptes.

En aquesta etapa del proces, i un cop ¢ls nens han vivenciat i verbalit-
zat ¢l conte, es pot realitzar un primer pas d'abstraccio que ¢s porta
a terme amb un material manipulatiu,

Amb uns tubs de cartro, un larg i un altre curt, els nens poden repre-
sentar els caus dels cucs i amb una corda, ¢l cuc llarg i amb una altre,
¢l curt. Aquest pas suposia una precisio conceptual, ja no son ells els
cucs sind un material que ells manipulen.

Durant aquesta fase cal que els nens verbalitzin tot ¢l que fan.




Dins aquesta etapa es pot realitzar un grau mes elevat d'abstraccio mit- l
jancant un material que representi els conceptes pero no els personat-
ges del conte. Aqui pot comengar un joc en ¢l qual el material pot ser
molt senzill, per exemple, uns pots de carrets fotografics on dins s'ha
posat uns trossos de beta, alguns llargs i altres curts, i ells han d'ende-
vinar si ¢l tros amagat és llarg o curt

Dins aquesta etapa amb material manipulatiu, ells han de combinar ¢l
concepte abstracte amb la manipulacio i aixo fa que reafirmin 'apre
nentarge.

1 Aqui exigencia €s mes concreta i es proposa que dibuixin dins un es-
pai gratic prou ampli (el mural, pissarra) ¢l cuc llarg i ¢l cuc curt. Aquesta
activitat es pot anar precisant tot demanant que dibuixin un tros del
conte en un espai grafic mes reduit,

5¢. Lhaltim pas dins d’aquest procés seria realitzar la fitxa conereta del con-
cepte llarg i curt pero ja no referit al conte sind d'una forma abstracta,
proposant dibuixar un cami larg i un de curt

D aquesta manera podem veure que la fitxa dltima que trobem a 'album
molts cops €s aquesta que sembla molt estricta i concreta perd que ¢s el
resultat d'un proces d'aprenentatge on s ha anat incrementant la dificultat
des d'un conte fins a una exigencia concreta de realitzacio grafica d'un con-
ceple ‘

Podem veure que dins d aquest aprenentatge €s van proposant activitats ‘
de diferents tipus rigques en expressio tant oral (conte, verbalitzacio) com
corporal (psicomotricitat, material manipulatiu) i grafica (mural, dibuix del
conte, fitxa).

Sientenem la fitxa d'aquesta manera, crec que no ens pot capficar ja que
no té un sentit per ella mateixa, sind com un resultat vivenciat, verbalitzat
| i concretitzat d'un aprenentatge

)y dde Parvudeart Escola PRUOA |




UN HORT A L’ESCOLA

PILAR GORGORIO [ BOCHACA

Tots hem acceptat que les observacions concretes de fenomens, canvis i
processos, les manipulacions... son basiques en l'estructuracio del pensa-
ment de l'infant, en tant que els permet establir diferencies, analogies i com-
paracions.

Aquesta vessant ¢s tant important com ¢l desenvolupament dels aspectes
imaginatius i simbolics. A cops, pero, infravalorem aquests possibilitats
d’aprenentatge dels nens petits, sense tenir en compte que un nen de qua-
tre anys pot entusiasmar-se amb 'observacio d 'un mosquit, un corc o una
lNavor d'enciam amb 'ajut d'una lupa.

Temps era temps, quan encara no hi havien parvulistes ni educadores, els
nens es feien grans, equilibrats i, alguns, fins i tot savis.

Tot era sortir al carrer i trobar-se una formiga, o una font, i sentir el fred
o la calor, tastar la neu a 'hivern o jugar amb els cap-grossos a 'estiu...
Les possibilitats d’observar, de meravellar-se amb les petites coses que cons-
tituien la seva vida quotidiana eren infinitament superiors a les que es tro-
ben els nens d'ara, tancats en pisos petits, on la cosa més comoda ¢s mirar
la tele, malgrat que allo que passa dins la caixa els és ali¢ i incomprensible,

A cops, els mestres ens veicm impotents 0 €ns Manquen recursos per su-
plir aquesta carencia. Els parvularis no han de ser una copia adaptada de
les classes d'E.G.B. Si, llocs on el nen ha de trobar una oferta amplia de
possibilitats per poder observar.

Abans, ¢l nen triava allo que linteressava i la motivacio era implicita. Ara,
encara que sigui de forma subtil, qui tria és el mestre. Prou que ens hi escar-
rassem a fer-ho bé, pero de vegades sense sort. Cal no desanimar-se, ob-
servar molt beé els nens, i veure el que els agrada, i que els podem oferir.

Els nens desitgen moure's ells i veure coses que es mouen i canvien, els
agrada manipular-ho tot, fer soroll, riure i passar-ho be.

La mestra ha d'estar sempre atenta a transformar el soroll en ritme, 0 un
gest espontani en una font de rialles o en 'origen d'una conserva ben su-
cosa; com a membres del grup, tenim dret a fer propostes, portar objectes
Q ])I‘()\'!)('ill' h()['l')['(_'ﬁt'ﬁ.

D’aquests trucs n’hi ha un que no falla quasi mai: Treure amb molt misteri
una capsa, i de dins una altra capseta. Obrir-la, mirar que hi ha, tocar-ho,
olorar-ho, no saber el que ¢s, preguntar-ho, i descobrir que és llavor de |
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tomaquet. Aixo porta inevitablement al desig que la llavor ¢s torni toma-
quet, tomaquet per sucar pa i fer una festa i convidar I'altra classe i... Es
clar que cal tenir un hort per tal que la llavor es converteixi en tomaquet
vermell 1 sucos.

D aquesta manera tan simple podem motivar els nens a tenir un hort a I'es-
cola. (Ara caldra, pero, fer 'hort.)

L’hort del que mengem

Quan planifiquem qualsevol feina per als nens tenim en compte d'una banda
que la proposta els agradi, i ens esforcem a buscar una bona motivacio i
adequar-ho a les caracteristiques del grup, i per una altra ens cal analitzar
quina part dels objectius generals que tenim marcats quedaran coberts fent
aquesta activitat.

Cal tamb¢ informar-se per aconseguir els coneixements tecnics basics i els
mitjans matcrials necessaris per tal que funcioni.

Després ens marquem ¢l procés que pensem seguir en la realitzacio i final-
ment fem 'avaluacio dels resultats.

Coneixements i mitjans basics

Cal tenir 2 0 3 m de terra cultivable en parterre o en jardinera. La terra ha
de ser de qualitat. 5i no ho és cal enriquir-la o comprar-ne de la que venen
en sacs, i barrejar-hi una mica de sorra fina. El lloc ha de ser assolellat i al
redos del vent.

En presentar-la als nens, en la terra no hi ha d'haver res plantat ni sembrat,
aixi ells veuen com comenga ¢l procés

Si la terra esta seca i endurida podran tocar-la i fer les primeres compara-
cions dur-flonjo.

Les Havors necessiten un it flonjo i cal preparar-lo. S™ha de regar, perque
amb un bon grau d’humitat i la terra tova cada nen pugui sembrar quatre
o cinc llavors. Quan plantem hem de fer-ho deixant 20 o 30 cm de distan
cia d'una planta a 'altra, L'avantatge de transplantar és que la planta creix
mcs de pressa i els nens poden arribar a collir el fruit (tomaquets, pebrots
etc), pero el procés s'entén millor partine de la llavor. En tot cas podem
fer servir les dues tecniques, rrasplantar plantes de procés llarg, tomaquets
o pebrots i sembrar les de procés curt: raves, enciam, julivert...

Les avors han de ser de les seleccionades que venen en cases especialitza-
des. Podem ensenvar al nen les llavors que hi ha dins del tomaquet, fer-
los-hi treure i secar, pero a l'hora de sembrar cal barrejar-les amb les altres.
Les llavors més agraides son: pesols i faves entre les d'hivern; raves, juli-
vert, enciam i tomaquets entre les de primavera. (Als sobrets de Havors hi
ha totes les instruccions i dades de sembrat.)

Tambeé son ficils de conredr les mongetes i les patates, pero aquestes ulti-
mes tenen un proces mes dificil d'entendre.




Podem triar tenint en compte:

® Plantes de les quals es menja Parrel: raves (creixen molt de pressa i be).
e Plantes de les quals es menja el fruit: tomagquet i pebrot.

¢ Plantes de les que ¢s menja la fulla: enciam i julivert.

® Plantes de les quals es menja el gra: pesols o faves. Aquestes ultimes te- |
nen un proces llarg i cal sembrar-les a la tardor. La resta son de primavera
Cal mantenir la terra sempre amb un bon grau d’humitat. (Per comprovar-
ho s'hi endinsa el dit, i si surt sec, cal regar.)

Estris necessaris: LUn caveguct, que pot emprar la mestra, i pales de jardine-
ria per als nens. Un rasclet i regadores, Sies rega amb manega o amb galie-
des podem desarrelar la planta amb la pressio. Hem de fer-ho com si fos pluja.

Que ens proposem

e Respectar I'entorn, i saber-ne gaudir. Establir les relacions amb les ne-
cessitats de la persona (alimentar-se) i ¢l medi (d'on surten els aliments).

e Ser responsable d'una empresa compartida fent la il-lusio extensible als
grans. Ensenyar als pares com es refa la vida cada dia, fent-los particeps
del gran descobriment de saber d’on surten aquelles coses que (ins ard
menjaven sense saber-ne ni tan sols ¢l nom.

® Observacions i vivencies: Nocio del temps i del seu pas (abans, després
de). Influencia del temps metereologic (sol, pluja, vent)

Nocions espacials i situacionals (processos de canvi continuat i moviment).

Possibilitats d'agrupacions i classificacions. Sequencies, ordenacions, re-
lacions, conjunts...

Observacions amb lupa de coses petites (formigues, marictes, Havors. ).
Manipulacio i experimentacio amb 'aigua i la terra. Estimulacio de la me-
moria, de la percepcio i de tots ¢ls sentits en general.

® Verbalitzacio en tots els aspectes propis de 'edat del nen

o Possibilitats plastiques, expressio de totes les vivencies

La proposta sembla amplia i plena de possibilitats. Només cal engrescar
s'hi una mica.

La realitzacio practica d'aquesta experiencia ha estat fetaamb nens de qua-
tre anys i la valoracié és molt positiva, malgrat que amb nens de cine anys
segurament ho seria molt meés.

No oblideu mai la festa final de la recollida, menjada dels fruits, font de
plaer per als nens que fan extensiva la seva il'lusio als pares. Petites coses
de cada dia que ajuden a millorar o restablir les relacions.

P.G.B.
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infant i societat

El grup «Pedagogia de I'Opera» ha posat en escena «Bastia i
' Bastiana» de Wolfgang Amadeus Mozart i n’ha fet una adap- |
i tacio per a nens de Parvulari

ANEM A L’OPERA |

MARGARIDA BARBAL I RODOREDA

La sala €s plena, la bellugadissa ¢és considerable § 'ambient d'expectacio ,
I curiositat

La representacio esta a punt de comencar, A diferencia del Liceu, el public
no s afanya llegint el programa i els caps dels nens tot just sobresurten dels
seients

Els concerts per a nens
| Cada vegada son mes els quit consideren necessari gque ¢ls nens puguin as
sistir a concerts ¢n els quals s’ho passin be i comencin a educar-se com
aoients. Entitats com Pedagogia de U'Espectacle, Joventuts Musicals, L'Obra
Social de la Caixa de Pensions i Invitacio a la Musica entre d'altres s han
plantejat aquesta necessitar i en general han dirigit les seves iniciatives
nens meés grans de sis anys. Pedagogia de |'Espectacle va iniciar 'any 1981
cls espectacles per da nens en edat pre-escolar i ha acollit ara agquesta propostl
Els concerts per a escolars solen tenir un caire pedagogic, en part per a pal-liar
la minsa educacio musical que en el millor dels casos han rebut els nens
Es pot comprovar pero que els espectacles musicals solen fallar, basica |

ment, per tres causes
L. Quan ¢l concert €s estrictament un sepuit d'obres mstrumentals o vo

cals sense cap mena d’explicacio, els nens (si no estan avesats a escolta



musica) es cansen aviat i s'avorreixen, ja que una de les dificultats de
crear comunicacio amb els nens la constituceix el propi mirja: la musica,
per tractar-se d'un llenguatge abastracte.

. Si hi ha moltes explicacions, conceptes i definicions, els nens també des-
connecten del que passa a l'escenari perque la part didactica resta pro-
tagonisme a la part viva i artistica.

(%)

W

- Quan el muntatge escenic o dramatic €s tan important que la musica queda
en segon terme, es perd el plantejament inicial d’espectacle on els nens
aprenguin a fer d'oients de la musica.

El grup Pedagogia de I'Opera —cinc estudiants avangats de cant i un pia-

nista, amb llarga expericncia dins del mon de la pedagogia— ha muntat

una opera dirigida al puablic infantil i n"ha fet una adaptacio per a nens de

4 a 6-7 anys. El seu proposit és d’evitar les causes que acabem d’analitzar

i fer un espectacle, els objectius principals del qual son fer entrar els nens

dins €l mon de 'opera i que s"ho passin be.

«Bastia i Bastiana», un Singspiel de Mozart

El Singspiel és una obra teatral en llengua alemanya en que hom declama
i canta alternativament,

Mozart va utilitzar el Singspiel per 4 algunes de les seves aperes mes im-
portants com «E] rapte del serrall» i «La flauta magicar,

En un dels seus viatges com a nen prodigi, i van fer l'encarrec d’escriure
una opera a partir d'un llibre alemany sobre |'original frances «Les amours
de Bastien et Bastienne» de Mme. Favart, parodia de intermezzo de J.J.
Rousscau «Le devin du village». Mozart tenia onze anys.

L'argument
La Bastiana €s una pastoreta que estd preocupada perque en Basta, ¢l seu
estimat, la deixa i se’'n va amb la dama del castell.

Ella ho explica a en Colau, que és un vell saberut que coneix moltes coses
de les estrelles, de la magia i de les persones. Aquest li diu que no s"amoini,
el que ha de fer ¢s seguir el joc al jove pastor.

En Bastia es cansa aviat de la dama del castell i vol tornar amb la Bastiana.
Tambe se'n va a veure en Colau i li demana consell. Aquest, com que esta
al corrent dels fets a través de [a Bastiana, decideix donar un escarment
a en Bastia. En Colau fa un encanteri i en Bastia torna a trobar la seva pasto-
ra, pero la Bastiana, fent veure que esta molt entadada, li fa creure que ja
no vol saber res d'ell.

Després d'un estira i arronsa ple d'exageracions comiques, fan les paus i
en Colau beneeix la unio dels dos enamorats.
Com acostar I’'opera als nens

Aquest no €s potser 'argument que triariem per a nens de quatre 1 cine anys

N
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| Cetldria que abans de venir a la sessio prreparessitd maoll be els vostres alunines

| ‘

| esperent que agiest dossier us ajedt. Sevica d 't gran utiliteat gue els nens cone
puessin la historia d’'en Bastia o Bastiana

I st escoltessim un disc? la discogreafic de Mozart és extensa { molt variada, aixo

ens oferelx e wran flexibilitat a !borva descollir un fragment per fer-ne und

CHAICIO o Clddsse

andiicion musical podrem sertvir-nos de Varia
K.V
Quan tres oques van al camp

Per a wnt primer apropaiient d l
A vous dicai-je
/

let cango el J'f‘.“.‘:jifi

Cions sobre AN 2635, Es tracta d unes rariacions amh

[rictrior el

L Opera @8 misica §cantl, Os wnted bDoniet Ocasio frer doeostar-nos d la vei tant cont

a trel prerscatal cone c instriement msiceal

. f.':'-'{:{.‘.'\ moels wlls @ orrtenlem reconeixe? (il ,":H-'I(f

| ® Ancalitzem les vens dels nostres personalges

® ()i 1O nnar et aide ”

si poguéssim escriure una obra de bell nou. D'altra banda, Mozart era un
nen quan va compondre el Singspiel, i la transparéncia i espontaneitat amb
que tracta el text son un factor que el grup va valorar a I'hora de decidir-se

L."embolic amords és d'una innocéncia que no s'estila en el nostre mon, |
si hé ens podem imaginar que ¢l public del segle XVIII s’ho passava molt
b¢é amb ¢l joc dels dos joves pastors

Les actituds menys primitives i més contradictories que provoca en la Bas-
tiana el conscell del vell Colau son imprescindibles per a 'argument, pero
| el desenllag es produeix amb la mateixa gracia sense necessitat d'emfatit |
| zar el coqueteig dels nois

S'han suprimit les aries poc significatives per a 'argument i s’han reduit
| enalgun cas aries mcés importants. L'adaptacio, basada en la traduccio ca-
| talana de J. Pena, s'ha readaptat utilitzant paraules més senzilles i un to col'lo

quial més intel-ligible per als nens que no pas proposava la traduccio de

principis de segle

Els clements que s’han tingut en compte en la versio per a nens de quatre
| a set anys han estat:

Let durada. Els nens sovint aguanten pel-licules de llarg-metratge, perd mitja
hora seguida de musica pot superar la seva capacitat d'atencio. En aquesta
| versio s articulen aries i dialegs amb agilitat

La repeticio. Escoltar una musica coneguda ens produeix una satistaccio
estetica especial perque podem anticipar-la |

& Qul le una reu greur
® La Bastiana s la soprano, el Bastia és el tenor 1 en Colan es el baix

s interessant entendre ['opera com a espectacle que compren diversos elements

escenografics, vestuart, lums

* Podem fixdr-nos que cada vegadea gue canvien d escena bi ba un canvi de llums
® Com van vestits els personatees

® /X que ex compon la decoracio ‘
In Colau canta un encanteri gque dfuda en Bastia a solucionar els seus proble
mes. Lls nens podrien Dreentar unes paraules magigues 1intentar de posar-Di

IHSICa

Podem reviure 'época en que v viurve Mozart observant la manera tai caracte T
restica com gntaeen pestides les persones. Mozart tof fust ere un nen gladi Uda co

mengara comprendre miisica: seria divertit vestir v nen de la classe com Mozart?



La repeticio proporciond un element de seguretat, ¢s el que ja ¢s coneix.
Als nens els agrada escoltar i repetir les musiques que saben.

No ¢s facil aconseguir aquesta sensacio en una sola representacio. El grup
ha creat per provocar-la, la formula assaig-representacio: es presenten els
personatges com a cantants-actors que estan assajant I'opera, i utilitzant
la narracio en lloc del dialeg, els nens s'assabenten de 'argument i escol-
ten les aries més importants. Després es representa l'opera «de bo de bo»
amb m¢és detalls que no pas a I'assaig. Tot plegat dura prop d’'una hora.

La participacio. Els nens no poden anar llegint el programa paral-lelament
a la representacio. La participacio del public es ¢rea quan aquest compar-
teix amb els cantants 'ambient que crea 'accio dramatica i la musica. Aixo
s'ha aconseguit utilitzant un llenguatge adequat procurant que el joc esce-
nic sigui entenedor, a la mida de la comprensio dels nens. Els cantants han
suprimit les expressions subtils que feien referencia a segones intencions
que embolicaven la trama.

S'ha aprofitat «I'assaig» per a demanar col-laboracio als nens, cantant algun
fragment senzill com el de I'encanteri on tots canten les paraules magiques
«Digei, daggi, xurri, murri, harum, lirum, larum» mentre fan uns moviments
amb les mans.

El text (vocabulari). Costa més entendre un text cantat que parlat. Durant
I'assaig s'ha explicat el text de les aries mes poetiques o rapides. S'ha dei-
xat per valid algun fragment dificil, que no interfereix la comprensio glo-
bal del Singspiel (text subratllat en 'exemple).

L’OPERA BASTIA I BASTIANA

A finals del segle xvii l'opera italiana era la pauta a seguir lot i que existien
altres estils. Mozart conipon les seves operes (ol seguint dguesia linia, pero tam-
bé explora en el camp del Singspicl (comedia lirica alemanyea). Bastien und Bas-
tienne (K. V) n'és el primer exemple; ¢l darrver sera Die Zauberflote famb el ni-
mero de cataleg K.V, 620), la famosisima Flauta magica.

El Hibret: 1 'accio esta basada en 'opereta francesa Les amours de Bastien et
Bastiennce, original de madame Favart, parodic de l'intermezzo de . J. Rousseau
Le devin du village. F.W. Weiskern n'bavia fet una adaptacio a alemany i [
A. Schechtner 'adapta per a Mozart, posant els dialegs en vers, canviant part
de les aries i afegint-bi algunes escenes.

La musica: molt senzilla, pero no per aixo deixa de mostrar el talent innat de
Mozart per a descriure personaltges i escenes miljancant la muisica. Aixi mealteix,
el tercet final deixa entreveure la traca de Mozart per fer participar diverses veus
tal i com més endavant faria amb ¢l sextet Les noces de Figaro.

L acompanycament orguestral s molt simple. amb instriments de corda i en al-
gun moment instruments de vent (obaes i/o trompes, una sola vegada)

Un fet que ba donat una certa fama a la miusica del Bastia i Bastiana és el tema
musical amb que s'inicia l'opera. El motiv ritmic i melodic és basicament el ma
teix que Ludwig Van Beethoven faria serviv en l'inici de la seva revolucionaria
Ja. simfonia Heroica.

W. A. MOZART

Va néixer a Salzburg (Austria) U'any 1756, Nen prodigi, a partir dels cinc anys
viatja de la ma del seu pare per totes les corts europees

Al llarg de la seva curta vida (va morvir Uany 1791, als trenta-sis anys) compon
obres per teclal. concerts per a diferents instruments, simfonies aperes, elc
abastant els diferents generes musicals. ntre les seves operes, les de meés renom
son: Les noces de Figaro, Don Giovanni 7 La flauta magica. Bastid i Bastiana és una
de les seves primeres incursions en el camp de l'opera. La va compondre als 11
anys i fou estrenadea 'any 17806

Extret de: PEDAGOGIA DE L'ESPECTACLE. Fundacid Torre del Palau

-



Espai per a una creativitat sense limit

|Cerc—zs, Pintures de dit, Temperaq,
'Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

Comunicacio. Es ¢l resultat d’haver aconseguit un ambient agradable on
els elements que hem descrit s'hi han tingut en compte

Els nens recorden els motius musicals més importants i no desconnecten
cada vegada que comenga una aria, perque el text tambe s'ha fet mes ente-
nedor. El cant es converteix en un vehicle expressiu i comunicatiu

La impressio general €s que els nens s ho passen be. Es nota diferencia d'uns
grups als altres. Alguns semblen poc informats i els mestres que els acom-
panyen estan absents i no els preocupa que els nens facin xivarri. Altres
grups de nens vénen ben predisposats i estan atents tota 'estona i ¢ls mes-
tres sOn capagos de fer respectar el silenci si algun nen s'esvera

En algun moment de la representacio 'atencio decau una mica, pero la to-
nica de la sessio ¢s de participacio i comunicacio amb els cantants. Els nens
riven a estones i segueixen la historia dels pastors. No €5 gens estrany que
surtin amb la sensacio que l'opera €s bonica.,

M.B.R.
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Hi ha maltractes més refinats encara que els cops i les cre-
mades...

Nens maltractats ja quan estan al ventre de la mare.
Nens maltractats, mal atesos, des que neixen.

Nens en ambients que els trituren interiorment i els defor-
men la personalitat.

I aquests maltractes no acostumen a ésser catalogats com a
tals, pero destrossen la vida dels infants.

I tot aix0 es dona molt al Barri del Raval

NENS MALTRACTATS AL RAVAL

ADRIA TRESCENTS I RIBO

Quan es parla de nens maltractats, sembla que exclusivament ens lliurem
a pensar en els turments fisics a que se’ls sotmet. Nens apallissats, nens cre-
muts amb cigarretes, nens ligats, nens tancats. ..

D'aquests maltractes se’'n donen forga al Raval. No s¢€ si més o menys que
aaltres Hocs. 1la por dels mateixos infants o dels veins fa que dificilment
ho descobreixin. Sempre, quan els ho preguntem, resulta que han caigut
0 s'han donat un cop,

Pero hi ha moltes circumstancies i situacions i formes de viure que son pit-
jors encara que el dany fisic directe. Que deixen en ¢l nen una marca més
profunda i duradora, i el perjudiquen per tota la vida, deixant-lo marcat
psicologicament i socialment, i, tal volta, fent-lo incapag per sempre de reei-
xir i gaudir d'una vida normal

D’aquests maltractaments no se n'ocupen ni els Tribunals de Menors, ni,
ben poc, els Serveis Socials.

Hom ¢s pregunta per que hi ha nens abocats a la marginacio i a la delin-
quiencia des dels primers moments de la seva existencia; per que la Socie-
tat, tan sensible als drets humans, no €s preocupa que aquests nens puguin
créixer en un ambient normal, de caliu amords, de seguretat i confianga,
de pau i serenor i d'acurada educacio.
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Sols hi ha intervencio quan hi ha denuincies, i aleshores sempre amb ob-
sessio que el nen pugui retornar ben aviat amb la «seva familias, amb la
pretensio que les petites intervencions que es puguin fer en la familia gua-
riran el mal de fons que perjudica el nen. [ guin tractament es fa amb les
familics?

I encara hom es questiona amb més desencis per que aquests infants han
drassimilar unes formes de vida marginals i socialitzar-se en la seva subcul-
tura, sense que gairebé ninga no es preocupi del seu desenvolupament,
que cls portara despres a sofrir tota la diferéncia cultural que els allunya
de 1a nostra societat 1 els incapacita per a viure amb les seves normes.

Sols quan ens perjudiquen els nostres interessos, ens afanyem per aplastar-los
amb la forca contundent dels nostres poders repressius: policia, tribunals,
llocs daillament, presons...

Alguns nens son ja maltractats en el ventre de la seva mare: fills de dro-
gaaddictes, quan la seva mare continua puntxant-se, fills d'alcoholics, no
s€ si ja alcoholitzats abans de néixer. Fills de prostitutes, que continuen
exercint el seu treball fins la vigilia del part. (Si poguessin cridar quan els
homes usen i abusen de la seva mare sent ells ja fets un nado i senting ¢l
pes de cossos estranys?),

Fills de mares jovenctes, nenes encara. O de dones que defugen la inter
vencio de ginecolegs 1 metges durant el procés de creixement del fetus.

Nens no desitjats. Engendrats per accident, o en un moment d’ofuscacio
ctilica. 1 que algunes vegades han de patir intents d'abortament per mit-
jans primitius o aberrants.

¢NO €s tot 2aix0 un maltracte del nen, adhuc abans que sigui infant?
I quan ja ha nascut, serd aleshores quan ¢s veurd encara meés desprotegit
i maltractat.

Si be €s cert que la seva arribada al mon sera moltes vegades rebuda amb
joia, en molts casos s una joia falsejada. El nen, per part de la mare que
I'ha esperat amb cert desfici, sera portat i tingut i tractat com aquell anima
let carinyos al qual s'acarona i es dona afalagaments; amb el desavantatge
que ¢l nen exigeix i necessita molta més cura i dedicacio que un gosset
pekinés o un gat.

El nen sera com una joguina que es pot ensenvar i de la qual es pot presu-
mir; que ¢s pot manipular i quasi arrossegar, perd que ¢s un destorb la ma-
jor part del dia. I'llavors ve el deixar-lo sol hores i hores, per mes que plori
desaforadament en qualsevol habitacio de qualsevol mala pensio.

El nen aprendra que plorar no serveix per res; que plorant no aconseguira
res.

Alguns hauran de romandre hores 1 hores al bar on «treballas fa seva mare,
i convertir-se en joguina de dones 1 homes, i rebre caricies violentes i co-
neixer molts bracos que 'aixecaran sense cap mirament o quasi el deixa-
ran caure a terra o 4l carret.




I sison ja grandets, tindran que adormir-se a una cadira o ajaguts a la barra
del bar. I, tal volta, com n'he conegut casos frequents, pujar amb la mare
al «meublér i estar-se alli, mentre clla complau 'home de torn.

I al bar hauran d'aguantar crits, baralles, amenaces, borratxeres, violencies
i adhuc alguns cops o ganivetades. Ells, alli, mamant I'agressivitat i la vio-
lencia i fent d'aquestes situacions la cosa normal de la seva vida, que for-
¢osament hauran de reproduir en la seva joventut i quan siguin homes.

Maltractats, perqué d’ordinari les seves mares no tenen el minim d’equili-
bri i serenor psiquica per a una relacio constructiva, Uns dies seran apallis-
sats per qualsevol cosa, i un altre seran afalagats i mimats,

I si no els guarda la mare, els confien d’ordinari ¢en mans de «guardadores»
(els costa molt portar-los a una «guarderia» reglada, puig no correspon a
les seves necessitats ni els mereix la seva confianga).

I aleshores cls nens estaran lliurats a totes les vicisituds d'una situacio es-
trafolaria: que la guardadora sigui una dona ja d’ordinari irritable i irritada;
que ¢ls doni o no I'aliment necessari, segons que la mare pagui o no regu-
larment; que els tingui obligadament hores i hores davant [a tele, perquc
no enreding que no els tregui mai a passejar ni a prendre el sol; que no els
canvil curosament quan es mullen; que es vegin tancats en Hocs, pisos, molt
reduits, sense ventilacio ni higiene. ..

Tot aixo es un maltractament freqgient entre els nens del Raval, i no sem-
bla pas que totaixo preocupi massa a ningu. I'les guarderics continuen amb
¢l scu harari normal per als fills de families normals, perd totalment anor-
mal, inepte, per a les families que no son autentica familia i no poden ni
saben educar els seus fills.

El nen queda aixi sempre reprimit, sempre amb soledar, sempre amb inse-
gurctat, Turments que el van desfent per dintre, sense que ni ell mateix
en pugui tenir consciéncia, pero que ¢l deixen totalment deformat.

s nens del Raval, amb freqliencia, viuen en estat de por i de desorienta-
Ci0. 4Com ¢s I'home que ara viu amb la mare? ;Com seria el que hi visqui
dema? ;Com els tractard? Inseguretat i terror he pogut veure en els ulls de
molts dels infants a qui dono 'esmorzar abans de les 9 del mati. 1 quan
satreveixen, expliquen les seves angoixes, les que els han impedit dormir
i els hun mantingut encongits en un raco del pis, mentre la mare s’entenia
amb algun home i ¢ls obligava a callar, a dormir.

Maltractats quan hagin d'anar a I'escola sense la deguda alimentacio, sense
tenir el que els altres nens tenen ja des del primer moment: llibres, mate-
rial escolar, cartera, roba adequada. 1 a I'escola continuaran amb aquella
por amb que hi han entrat, i no posaran scguir I'escolaritat amb 1'equilibri
i serenor dels altres nens, i aviat es trobaran rebutjats, o els semblara que
ho s6n; i a poc a poc seran objecte de represions, castigs, dificultats... fins
que ells temin i odiin 'escola com un grao mes en I'escala de Ia seva margi-
nacio i maltractament.

Vull, finalment, fer referéncia encara a un altre maltractament que no ¢s
tingut pas oficialment com a maltracte. N'hi ha encara molts més, que no
podem pas escriure en un sol article tan limitat.

Em vull referir al desordre vital a quée es veuen sotmesos ja des dels pri-
mers temps de [a seva vida.

Ells no seguiran pas uns costums regulars en els menjars, ni en la nutricio
ni uns horaris adequats. No tindran norma per a les hores de dormir, i a
vegades hauran d'adaptar-se a 'horari de [a mare, restant al carrer fins avan-
cades hores de la nit, i dormint fins al migdia. Tampoc seran habituats a
regular les seves necessitats, a canviar-se de roba, a sortir a passeig, a admi-
nistrar ¢ls diners... I s¢’ls va creant aquesta naturalesa de desordre total,
que tant els macara quan siguin joves i que tant els costa de corregir.

seran aquells joves que s'alimentaran d'entrepans; que faran de la nit dia
i del dia nit; d'habits i costums frapants per a qui viu una vida social nor-
malitzada.

I aquests seran els delinquents a qui nosaltres perseguirem amb tot I'odi
dissimulat i mal confessat, dels qui ens creiem amb tots ¢ls drets de la so-
cietat que fem a la nostra convenieéncia, sense que ens importi la vida
d'aquests nens marginals.

Tal volta avui els nens d’ambicnt marginal estiguin més abandonats que mai.

Avui es predica indiscriminadament el «valor formatiu de la familias, la im-
portancia que ¢l nen visqui ¢n el seu ambient, no apartar-lo dels SEUS...
¢Hem pensat on ens poden portar aquestes teories que, fonamentades en
un principi pedagogic molt important, s‘apliquen indiscriminadament mol-
tes vegades per pura irreflexio o conveniencia?

Deixant que ¢ls nens visquin en aquest MALTRACTAMENT continu, sque
en podem esperar?, ;de qui sera la culpa? ;d'ells?

Acabo reproduint unes ratlles, i en castella, d'una carta d'un jove tingut
com un dels delinqients més ferotges i famosos. Diu: «...pero yo estoy se-
guro (y te hablo por experiencia) que si los de «arriba» empezaran tratan-
donos con ¢l ejemplo, los de «abajo» lo tendriamos mas facil y asi también
todos lo veriamos mas fiacil acabar con los odios, para acabar con las vio-
lencias, para acabar con la delincuencia, para acabar con la pobreza, para
acabar con los llantos... para acabar con [as sociedades clasistas v en defi-
nitiva, con la marginacion. {jQué hermoso seria darnos todos la mano!! Hoy
€s ungd utopia, pero quién sabe.. ».

Els de dalt som nosaltres, els qui ens creiem normals. Els de baix son aquests
infants continuament torturats per la forga del seu ambient.

Si volguéssim i sapigudssim tractar-los... tots ens podriem un dia donar la ma.

A.T.R.
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El mestre té a les seves mans la possibilitat de ser un dels pri-
mers observadors de I'evolucioé d'un infant, pero per saber
observar i ser prou sensible davant les irregularitats o no del
desenvolupament d’un infant el mestre parteix de la propia
salut mental, 1, paradoxalment la salut mental del mestre no
€s prou bona. Les abséncies, I'stress, I'esgotament, les depres-
sions, etc., fan sovint aparicié en 'ambit docent. Tractarem
d’analitzar aquest problema des de tres vessants: la vessant

sociologica, la vessant institucional i la vessant psicologica.

LA SALUT MENTAL DEL
MESTRE

MERCE SARIOL I DIAZ

Aquest ¢s un tema de capital importancia si pensem en ¢l mestre no unica-
ment com a transmissor d'uns coneixements i, per tang, de cultura, El mes-
tre €s sobretot un educador. I com a educador t€ a les seves mans una pos-
sibilitat unica que €s la de ser observador de primera fila, després dels pares,
de Yevolucio d'un infant, la qual cosa li permet fer una deteccio precog
de qualsevol signe d’alarma quant a la salut mental dels seus alumnes. Di
ria, doncs, que el seu paper €s cabdal de cara a una higiene mental precog

Es evident, pero, que per a saber observar, per a ser prou sensible a les
irregularitats, circumstancials o no, en el desenvolupament d'un infant, cal
ser sensible abans, i bon observador, de la salut mental propia, poder re-
concixer les limitacions, la tolerancia a la frustracio, saber veure quins as-
pectes del desenvolupament som més capagos de tolerar i quins no tant,
ete. Es evident, donces, que partim de la propia salut mental per a desenvo-
lupar la tasca que hem triat, com a educadors t com a docents.




Pero paradoxalment, la salut mental del mestre no és prou bona. Tothom
qui hagi treballaten 'ambit docent sap que les absencies, I'stress, I'esgota-
ment, les depressions, fan sovint aparicio en ¢l funcionament d'un centre.

Es per tant, evident, que el problema existeix i ¢s important tractar

d'analitzar-lo amb ¢l maxim de deteniment, perque no €s una sino diver-
ses les causes d'aquest problema.

Enaquestarticle ho analitzarem des de tres vessants, que no son separades
sinG que s'interrclacionen i s'influencien mutuament: la vessant sociologi-
cd, la vessant institucional i la vessant psicologica.

Vessant sociologica

Des d'un punt de vista sociologic la salut mental dels docents ha preocu-
pat diferents estudiosos, del nostre pais i d'altres. Fem-ne ara un petit i mo-
destissim recull representatiu

— En ¢l Col-loqui Internacional celebrat a Salamanca (1985) 1 en ¢l qual
van intervenir experts de Belgica, EEUU, Israel, Gran Bretanya i Espa-
nva, es va fer pales, d'una manera general, com els professors tenen un
nivell de rise d'afeccions psicologiques que, sense ser alarmants, gene-
ren tensions i influcixen en el scu treball. El professor, deien, es con
verteix en la diana dels entusiasmes i idealismes dels alumnes, pero tambe
de les ires, burles i frustracions tant dels estudiants com de les seves fa-
milies

En I'esmentat col-loqui ¢s donaven com a causces:

a) lescassa valoracio de [a professio de mestre/professor

b) Larebel-io creixent dels alumnes cada cop menvs conformes amb ex-
plicacions tradicionals.

¢) la pressio social que exigeix professionals competents amb vides priva-
des exemplars.

[ consideraren que, per tal d'evitar el sofriment de solitud i la pressio que

pateixen ¢ls docents, que reviuen a traves del seu treball sentiments i acti-
tuds infantils propies, ¢s imprescindible:

4) el treball en equip

b) ¢l suport psicopedagogic

¢} una formacio més completa per ajudar a combatre aquests riscs i man-
tenir un nivell de satisfaccio personal

— Enuninforme de la OCDE, I'any 1983, es va veure com un dels proble-
mes mes importants €s [a desvaloritzacio, cada cop més gran, de la profes-
i, tant des del punt de vista social com economic. En aquest informe es
veid com, en paisos avangats amb poc problema d'atur, els professionals
tendeixen a abandonar lensenyament. Exactament al contrari del que suc-
ceeix en cls paisos amb un index molt alt d’atar. Molta gent recorre a l'en-
senyament com a recurs laboral, amb totes les repercussions negatives, per
a ells mateixos i per als seus alumnes, que se'n poden derivar.
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— A la Universitat de Malaga, el Dr. Estévez i col'laboradors van realitza
un estudi de les baixes per malaltia, en els docents, durant ¢ls cursos 1981/82
i 1982/83

Les malalties mentals, que no afectaven mes que un 0,77 %, son la 32 1
la 2 causa de baixa precedits per traumatismes (en primer Hoc) 1 baixes
per maternitat (en segon loc i degudes al tet que un major nombre de pro

fessionals docents sOn dones)

Aquestes malalties cursen habitualment en forma de neurosi o de depres
si0, 18 observava que, entremig, ¢l docent recorre 4 peticions continuades
de trasllat, absentisme, esgotament, Stress, €l

— A la Universitat de Barcelona, durant el curs 1984/85, va tenir Hoc un
estudi sobre 'ansietat del docent. El tema va sorgir al Departament de Pe

dagogia Sistematica de la Facultat de Filosofia @ Ciencies de 'Educacio de
la Universitat de Barcelona, a partir d'un estudi de Robert Mandra fet any
1977, en ¢l qual dona la veu d'alarma tot dient

«Fa 25 anvs, les absencies de llarga durada corresponien enun 75 % a ma

lalties FCSPIFAtOrics O Organiques. Avul, aquesta proporcio es troba repre
sentada per les ateccions d'ordre mental (depressions nervioses, neurosi,

I'}\I(II\I )

els ensenvants que «s'enfonsavens fa 10 o 15 anys es trobaven al final
de la seva carrera. Ara, ¢l fenomen afecta un nombre important de profes
sionals menors de 30 anys.s

En aquest estudi es donaven com a causes

4) lincrement de candidats no permet una seleccio i una formacio tan exi

gents com caldria
b) no es considera com a promocid social Vacces a la protessio
¢) les relacions entre el medi escolar i 'entorn han evolucionat

d) laincertesa del mestre davant els objectius, ¢ls programes, els mcetodes
d'ensenvament

¢) la manca de consens sobre ¢l paper de 'escola

f) perltim, 'observacio que hi ha una fragilicat, cada cop mes gran, dels
individus que treballen en professions de relacions humanes, amb un lort
contingut intel-lectual

Roger Amicl, psiquiatre frances, especialista en el tema, creu tambe g
la repercussio de 'exercici professional en la personalitat dels educadors
CH Hl*-&‘|‘.ll.ltl‘\' del marc socio-economic. La baixa consideracio del treball
de professor, tant pel que faa aspecte salarial com del prestigi social, son
un punt de referencia del qual no ¢s possible prescindir

En la investigacio de la Universitat de Barcelona, ¢f treball es va basin

en la consruccio de tres ili;\iﬁll SIS



I Les docents femenines tenen un nivell diansictat major que els docenrs
masculins.

21 El personal docent de Pescola privada t€ un nivell d'ansictar major que
¢l personal de 'escola pablica.

31 El personal docent de letres t¢ un nivell d'ansictat major que el perso-

nal docent de ciencies

Comprovacio de les hipotesis:

[ Noes confirna ta hipotesi. San els homes qui presenten un percentat-
ge mes alt dansietat. Resultat Higar probablement a 'escassa valoracio socio-
cconomica de L professio. Les dones presenten, pero, un percentatge mes
alt d'inadapracio laboral.

21 Es confirma la hipotesi. La menor retribucio economica, uns horiris
mcs sobrecarregats, el descens de prestigi de 'escola privada davant la pua
blica i tamb¢ la presencia fisica i visible de Nautoritat en serien algunes de
les causes

2

3% Es confirma la hipotesi. L'eleccio de les ciencies humanes caracteritza
un tipus de personalitat amb mes grau d'implicacio personal, una major
sensibilitzacio i, per tant, una major fragilitat emocional enfront de mo-
ments i situacions particularment estressants.

Vessant institucional

L escola €s una institucio en constant canvi i que es posa a debat ella matei-
Xa. La socictat ¢ cada vegada una actitud més critica respecte als aprenen-
tatges, els metodes, cls continguts pedagogics, etc. L'escola és posada en
questio, no solament per la societat externa a ella sind també pels propis
alumnes i pels pares. 1 ¢s el mestre qui rep aquesta carrega i pressio, amb
Pagreujant que ara ha perdut aquella aurcola «del saber» que antigament
tenia, 1 que probablement constituia una cuirassa defensiva davant tants
buits teorics i tants errors educatius. Avui el mestre ¢s molt més a prop i
per tant €s molt més questionable i criticable, La societat actual també, quant
dconixements, €s una socictat en transicio. Els alumnes no pretenen ob-
tenir, com abans, una sola resposti. I per altra banda, hom t¢ consciencia
(ue s'ensenyen coses que, dintre de 10 anys, serviran per a poc o ja seran
historia, 5'ha passat tambe d'un sistema d’élite, per a pocs alumnes, 4 unes
masses que dificilment aconseguiran treball encara que superin els nivells
competitius,

Roger Amiel (1977) considera que els docents han de rebre ajut a traveés
del treball en equip, tot i que aixo, de vegades, representa per a alguns una
renuncia a laurcola i a la segurctat en ¢l seu propi esforg,

Segons cll, el professor necessita una correccta formacio didactica, una cor
recta formacio psicologica i un periode satistactori de descans

El docent té necessitat de vacances (per a molta gent desmesuradament llar
gues vacances!). El nombre de malalties augmenta al llarg del primer tri

Ty

Assenyala els exemplars que vulguis i te'ls enviarem per reembossament més
despeses d'enviament

[] Observacio | experimentacio al parvulari
(] Psicopedagogia del nen de 0 a 36 mesos
[ Lalimentacid del nen petit a I'escola bressol

[ Folklore a I'escola bressol

[] Material per al desenvolupament sensorial

I Contes per a tot I'any

] Com treballem les vocals

[ Dramatitzacio, activitat ludica a I'escola
(1 Quins llibres han de llegir els nens?

PREUS
(IVA inclos)

1.060,— ptes.

742 — ptes.
530,— ptes.
689,— ptes.
530,— ptes.
954, — ptes.
1.007,— ptes.
583,— ptes.

1.113,— ptes.

Per estalviar-vos problemes —i diners—, els residents de Badalona, Barcelona, Sabadelli Santa Coloma

de Gramenet, dirigiu-vos, si us plau, a les botigues d

'ABACUS.

Igualment, els residents de les ciutats grans, demaneu els llibres a la principal llibreria de la localitat.

Nomicognoms: ...................
Adreca: .. ... ... ...

Poblacio: .. .................. ..
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mestre, ¢s redueix al voltant de les vacances i torna a clevar-se a mesura
que el curs avanga.

Des d'un punt de vista institucional es perfilen, doncs, les seglents estra-
tegies preventives:

a) estimular la capacitat relacional a més a més de 'acumulacio de conei-
xements per veure que exit professional depen fonamentalment de les
relacions interpersonals amb els alumnes i de la seva capacitat d'interaccio.

b) rebuig dels models normatius i discussio, en cada situacio, d'aspectes
concrets d'una actuacio, la qual cosa no prejutja les possibilitats d'exit en
altres situdcions.

¢) formacio de grups de contacte o grups d'autoaprenentatge, que esti-
mulin la formacio permanent, el reciclatge en el domini de les tecniques
de grup i laprofundiment en la metodologia didactica.

Vessant psicologica

Parlarem ara dels aspectes psicologics que intervenen en la relacio del mestre
i ¢ls infants de qui t¢ a cura.

En la dinamica interna d’una classe hi intervenen: els nens, com a indivi-
dus diferenciats, el mestre responsable del grup, el grup/classe i finalment
cls pares,

Cada nen va a I'escola amb una propia manera de ser, que li ve donada,
en part, per la genctica i la mateixa constitucio biologica i en part, pels scus
pares i tota la cura i educacio rebudes des del naixement.

Per tant, ¢l mestre es troba amb una colla d’elements comuns a tots els nens
d'un grup, la qual cosa fa possible el fet d'agrupar-los per edats, perque
hi ha trets de evolucio que els son comuns, i d'altres elements meés espe-
cifics 1 diferenciats, de cada nen, que el mestre ha de descobrir i potenciar,
en un context grupal. 1 es demana del mestre que sigui capag d'entendre
cadascun d'aquests aspectes i donar-los el tracte adequat. I I'infant espera
que el mestre el pugui entendre i el pugui ajudar,

El mestre, per la seva part, t€ també la seva propia historia i es troba en
un punt determinat de la seva evolucio personal, professional, etc. De com
cll sigui capag¢ d’observar i de tractar els seus propis aspectes personals,
infantils, en dependra en gran part com ell pugui observar i tractar els dels
seus alumnes.

Hi ha mestres que saben observar-se ells mateixos, que son capagos de con-
trolar els sentiments d'impotencia amb que, de vegades. sThan d'enfron-
tar: el nen que no avanga prou,el nen que no s'acaba d'integrar, etc.

D altres consideren la manca d'aveng dels seus alumnes com un atac a les
seves capacitats docents i prenen, de vegades, actituds defensives i inade-
quades, que sovint els produeixen molts sentiments de culpa i de desespe-
racio.




El mestre ¢s també avui dia, i després del nen, la segona victima del fracas
escolar i rep sovint la pressio i 'exigéncia d'uns resultats que no sempre
son possibles, ni de vegades adequats.

El grup ¢s la interrelacio de tots els nens d'una classe i configura també
un altre mode de relacio.

De vegades hi ha mestre que ¢és molt capag de tolerar situacions dificils d'un
infant concret, perd que se sent en canvi rapidament desbordat pel grup
i amb aquest pren mesures molt més intransigents, com una manera de
defensar-se i de no sentir-s¢ massa envait. El grup, a més, genera situacions
de més conflicte perque posa en relleu tots els models d'associacio i d'in-
terrelacio.

Es en el grup on podem observar el lider, ¢l nen marginat, I'infant passiu,
'excessivament depenent del lider, linfant agressiu, ete. | aquesta relacio
interna genera tensions i desgast per al mestre, sobretot quan es troba da-
vant de situacions de molta agressivitat i excitacio.

Capitol a part es mereix la dedicacio que es demana del mestre quan s'ha
de fer carrec d'un infant amb dificultats de tor ordre: intel-lectuals, instru-
mentals, de personalitat... O encara mes, ¢l mestre que té a la seva cura
un infant amb deéficits motrius, sensorials, etc., tot intentant fer una tasca
d'integracio en un grup escolar ordinari.

Els pares, per la seva banda, confien I'educacio del seu fill al mestre i col-la-
boren, juntament amb aquest, en 'educacio de Uinfant. Tots dos, pares
i mestre, volen ajudar a fer eréixer i1 madurar aquest nen i, per tant, €s a
partir de la col-laboracid que aquesta tasca pot esdevenir fructifera.

Siels pares col-laboren i respecten 'escola, I'infant té la mateixa actitud
respecte a aquesta i el seu mestre. I pel contrari, si els pares desconfien
os'enfranten amb escola, el nen se sent rapidament desorientat i perdut,
i pot adoptar, sobretot per desorientacio, actituds provocatives i fins i tot
insolents respecte al mestre. [ ¢és que un infant, com més petit €5, meés ne-
cessitat t¢ de tenir en la seva ment una unid de les persones que en prenen
cura i dificilment pot prendre part per un o altre bandol sense fer-ho de
mancra dolorosa i distorsionadora per a la seva bona evolucio.

Veiem com en la professio de mestre es dona una dinamica psicologica molt
viva, que 1€ com a eix el mateix mestre i 'infant. Per altra banda, el mestre
te ¢l privilegi de ser un observador directe de 'evolucio dels infants, amb
tots els seus aspectes de vivor, creativitat, espontaneitat i frescor, que difi-
cilment es poden trobar en altres tasques tambe stressants. Els infants son
font de vida, i poder assistir a aquest procés maduratiu i ser-ne en part un
dels artifex, no deixa de ser un privilegi.

El mestre sap que t€¢ damunt seu una gran responsabilitat i sovint, sobretot

davant determinades situacions psicologiques complicades, se sent molt
sol per a fer-hi front.




Per tot aixo creiem necessaria la creacio d'un equip psicopedagogic, amb
la presencia d'un psicoleg escolar integrat a 'equip. Aquest pot ajudar ¢l
mestre a entendre el problema d'un nen concret, ¢l problema d'un grup,
la relacio amb uns pares... pel fet de no estar-hi tan directament involucrat

El fer de tenir-hi una certa distancia permet, de vegades, obrir una esclerxal
a una relacio que pot haver-se enrarit

El mestre § el psicoleg escolar han de treballar en equip, perque el que amb
dos volen ¢s millorar ['assistencia als nens, poder-los entendre més i poder
los atendre millor.

La relacio del mestre i ¢l psicoleg escolar continuad sent un punt sotmes
a debat, discussio i investigacio, i probablement queden encara per desco-
brir noves maneres de col-laboracio mes enriquidores. El que s evident
¢s que siaquesta relacio de tots dos es fa més fertilitzant, aixo pot signifi
car una base d'esperanca per tal que es puguin desenvolupar accions mes
eficaces sobre l'infant, sobre el mestre i sobre ¢l mateix psicoleg

A tall de conclusio

Hem vist a partir d aquesta petita analisi, com ¢l mestre €s realment un pro-
fessional que esta sotmes a una serie de pressions que i produeixen un des
gast important en la seva vida emocional. Tamb¢é hem vist, perd, que la
prolessio de mestre comporta un risc d'emmalaltiment mental, amb indexs
maolt més baixos que cls produits per altres professions, sobretot relacio
nades amb ciencies humanes. Pero la pregunta resta pendent: ens hem
d'acontentar amb la idea que fer de mestre desgasta 1 que qui s'hi dedica
hagi d'estar abocat a alguns dels trastorns mentals que abans hem comen-
tat? 0 be ¢s poden emprendre algunes mesures higicniques i preventives
que tractin de millorar o pal-liar la situacio?

\ continuacio en proposcm unes quantes gue {'\IH|‘.I|\!L'ITU’I1| atavortirien
un millor exercici de la professio,

1. Una millor valoracio socio-cconomica de [ professio que pugui ser exer
cida amb dignitat i interes per qui ha triada

2. Més possibilitats reals de reciclatge que donin al mestre meés cines pet
a realitzar 1a seva tasca educativa i docent

3. Uns horaris i un periode de descans justos i necessaris per a emprendre
cada dia la feina amb il-lusio i creativitat

. L'existencia de grups de debat institucionals capagos de revisar a fons
teeniques pedagogiques, programes, objectius, 1la possibilitat d’experimen
tar i reflexionar sobre els metodes utilitzats 1+ veure n els resultats

5. Lacol-laboracio mestre-psicoleg escolar per estudiar conjuntament les
accions mes convenients a emprendre de cara a la prevencio de possibles
trastorns en evolucio que es donen en les primeres etapes de la vida

M.S.D.



—

Temes d’infancia, és una nova col-leccié de llibres de l'Associacié de
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor-
tacié més a aquest compromis col-lectiv que molts professionals han
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atencié edu-
cativa al nen petit.

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |'Associacio de Mestres
LRoso Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

I
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educar de O a 6 anys
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Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

Trenta-tres contes.
A cura de Roser Ros

L’Infant i l'escola
bressol.
Pepa Odena

Esport.
Andrea Imeroni

En preparacié:

6.

Jocs dansats.
Merceé Vilar

El mirall travessat
pels infants.
Equip Reggio Emilia
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racd del conte
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QUE PLOGUI VI, QUENO FA MAL!

MIQUEL DESCLOT

A les nodes §els nois, 1 als mestres,
de Descola Serralavella, o Ullastrell

I
) - - - ||
Al lampista Lan Fomer d'Ulastrell Lo
se i estova la carn com un pagell: — %7 Ry "o IR
ha descobert 'Aixeta General =dE LA

i ha engegat el Diluvi Umiversal, ) il
Vaigualidor lampista d' Ullastrell ~_ 3

Feia alguns anys que a Catalunya bi plovia molt poc. Unes gotes mes dque
al Sabarea potser si, pero no gaires mes, no us pensew. Hi bavia wna se-
quera que clivellava la terra. Els conreus passaven set, els pous eren meés
buits que el cap d'un ximple, els rius nomées portaven quatre grumolls
de fang de tots colors i toles olors, i els boscos es cremat'en com si els air-
hres Jussin de paper [i. Tot el pais se n andvea a la miseria seise remet.
Els governants, com sempre, prou deien i redeien que farien i deixarien
de fer, perola veritat és que no s hi coneixia cap miillora. Catalunya beti-
riet fet avial la mateixa cara de penc gue la Huna,

Per aixo un bon dia en Jan va decidir que ja n’'bi bavia prou d aquell
color, { gue s 'hi bavia de fer algunca cosa, o ja no bi serienm a temps. Aqiest

Janeraen Jan Fumer, el lampista del poble vallesa d Ullastrell, i com que

dite quie menjava bones sopes, se les penscava gairebe totes. Aquell cop en
va pensar una que havia de canviar el curs de la bistoria. Fll que se'n
va a veure la vella | saberuda Upupa Epaps, gque vivia al carrer de sota,
i li exposa ¢l seu pla:

— Upupat, aixo no pot ser de cap de les maneres. Jo no m acabo de creure
qgue l'aigua del diposit del cel s’hagi acabat aixt com aixi, i sense avisar.

Jo estic que dguesta aigua és al meateix lloc de sempre

— [ doncs, que deu passar, Jan? —uva fer la bruixa.

— Mireu, Upupa, jo ja fa vint anys que soc el lampista del poble, 1 m'he
pelat els dits remenant diposits, aixetes, canonades, pigues [ lavabos de
totes mides i maneres. m penso que es pot dir gue bi entenc una mica,
en aquest ram, i doncs jo estic convengut que el que falla aqur és 'aixeta
general de la pluja. El diposit dew estar bé, iles canonddes tambe, pergue
sino trindriem regalims pertot arveu. De manerd que nomes pot ser ! aive-
ta general, gue es deu haver rovellat, o aneu a saber que. Doncs bé, Upu-
pa, jo em veig amb cor d’arrveglar-la, aguesla poca-solta. Nomes Di b
un petit problema: que no tinc ni la més leugera idea d'on dimoni pot
caure la maleida aixeta general, Es per aixo gue us be vingut a veure.

— Ai, Jan! A bon sant encomeanes anine! Jo d’'berbes remeieres en se
un nin, mel m'esta el dir-ho; en cani, de geografic na nhe sabut mal
wn borrall. Pero arva que bi penso, potser si ens estudiéssim be ['Ars Mag-
na de Reamon Llull arribartent a treure ' n Uentrellat. Vejam, el dec tenir
per dgut.




Nhi van posar tots dos, amb els colzes a la taula, i traient fum pel cap.
En Jan prenia notes en unc llibrete. i feia mimeros i desplegarva meapes.
Lea vella Upupa li duia tisanes de mavrialluisa amb menta per animear-1o.

[ 'endema, en Jan va sortir carregat amb el cabas de les eines en una md
i el cistell de la manduca a laltra, decidit a acabar amb aquella sequera
d una vegada. Camine que caminaras, i alurait-se nomeés per fer un glop
de vl o per rosegar una ametlla torrada. o per amanir-se una llesca de
pa combh Honganissa, va arribar al pew de la muntanya de Montserrat,
que ja bavia quedat socarrimada per un incendt. Es va treure les notes,
els miimeros i els mapes, i al cap d ' una estona d estudiar-los va dir, amb
e solemie:

— Ma morta, cama torta. obre'm la porta!

Let rocea se i va obriv com si res, [ en Jan va poder entrar amb tols els
estris a la sala de maquines de la pluja.

— Mi-te-la! Aquesta dew ser la culpable de (ol fa tarreglaré jo, a tu, fd.

Va trevre la clan anglesa grossa @ el martell, § s'hi va fer amb totes les
Jorces. pertols costals. De meanera que al cap d 'unea bora ja bavia desen-
cotlleit Iaixeta, Tl aigna comengava a corver com wna boja. En Jan va sortir
a fora per veure com plovia, 1 s'ho contemplava embadalit:

— Quiina olor més bona de terra mullada’ Que contents que deuen estar
al meu poble!

Mentre en Jan s 'hi encantava, l'aiguea queica i guieia com si tingues ganes
de recuperar tant de temps perdut. Plovia a bots i barrals, a gerros i cie-
bells, a diposits @ piscines... Massa aigua, [an, no t'hi adormis, que bo
espatllaras tot! No, en Jan no badava, i quan va creure que ja n'bi havia
prou va anar per tancar l'aixeta. Pero en arribar-bi es va adonar que
la porta se li bavia tancat tota sola.

— lara com bo faré? Tinc totes les coses a dins. Fins i tot la llibreta amb
la formula d’obriv la porta! Ai, ai, que ara st que l'be feta grossa!

En Jan prow va intentar de recordar les paraules magiques pero 1o se'n
sortid: tenia und memaoria de foguinc. fa portava lrés-cents quaranla-
dos intents de Jormula quan es va adonar que tenia els peus en remull
dins un bassal d'aigua. Qué dic dins un bassal! Tota la terra erva ja un
mar! 1 laigua pujava i pujava sense aturador. Catalunya ja s bavia inun-
dat de dalt a baix. En fan, pero, va tenir la sort que en aquell moment
passava per alli una gran barcassa amb un senyor barbut que pescava,
acompanyal de tot de gallines, gossos, anecs, coloms i gals, i s'hi va aga-

far al timo amb mans i dents, sense gue el veiés ningii.

L'aigua del diposit de la pluja es devia acabar, i al [inal va deixar de
ploure. Pero en Jan va continuar arrapat en aquella barca [fins ¢ue el
nivell de les aigues va baixar del tot. Aleshores, enfangat fins al clatell
i esgarrifat de la desgracia que bavia provocat amb tota la bona fe del
maon, senvd tornar a Ullastrell, on no quedava ni una anime vivent entloc.

—S8i que estic guarnit! Ara bauré de fer de lampista, i també de mecanic,
de fuster, de farmeacéutic, de pageés, de sastre, d'alcalde... Mare micva, la

feinada que se'm girara!

Amb tot, la primera cosa que va fer en Jan va ser construir un diposit
d’aigua al capdamunt del poble per no baver de tornar a pativ sequera.
[diu que d’'aixo, en efecte, noen va pativ mai mes. Pero el que és de feina
en va quedar ben retip!

M.D.

Fantclara
2.3 de maig de 1987
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informacions

VI Jornades Internacionals sobre Deficiéncia
Sensorial

El Centre Psicopedagogic per a l Educacio del Deficient Sensorial, de la Fun-
dacid Caixa de Pensions, t¢ programades les VI Jornades Internacionals d'Es
tudi, per a la segona quinzena del mes de gener de 1988, En aquestes jor-
nades es debatra la necessitat d'obscrvar el comportament i competencices
del nado per facilitar 1a diagnosi del deticit, 'atencio als pares i al nen. Els
Drs. Brazelton, Ajuriaguerra i Pena presentaran els seus altims treballs so
bre cArtencio a pares en el marc hospitalari: nens d'alt riscs». «El nen en el
primer any de vidas, «Sereening nconatal. Seguiment de nens amb deficit

sensorial

Per a meés informacio cal connectar amb el C.P.E.D.S.. Carrer Alt de Sant

Pere, <. Barcelona. Tel. 302 14 39

Curs sobre Avaluacio Neurologica del Nado

Per celebrar ¢l 10e aniversari del C.P.E.D.S., tindra lloc del dia 18 al 22
de gener, un curs sobre: «Avaluacio ncurologica i comportament del nado
nascut i terme i pre-termes, a carree de la Dra, 1. Pena, Directora del Ser
vel de Neonatologia de 'Hospital Infantil de Boston

Pera mes informacio adreceu-vos a C.P.E.D.S. Alta de Sant Pere, 4 Barce-
lona, Tel. 302 54 54 ext. 4448

i
| - - ~
Premi de Pedagogia «<Rosa Sensat», 1987
| El divendres dia 11 de desembre al Palau de la Virreina es va dur a terme
¢l Hivrament del 7¢ Premi «Rosa Sensats de Pedagogia que, en aquesta ocasio
’ ha estat atorgat a Rosa Maria Ramirez per 'obra «DE LA NOVEL-LA AL TEA
| TRE» (TEORIA I PRACTICA D'UNA ACTIVITAT DE L'AREA DE LLENGUA)

El President de 'Associacia, Jaume Cela, va ter la presentacio de Tacte i
de 'obra guanyadora. Finalment, la President del Jurat, Angeleta Ferrer
i Scensat, va procedic al tliurament de Pimport del premi a kb guanvadora



La Coordinadora al MEC

La «Coordinadora Estatal de Escuelas Infantiles», integrada pels represen-
tants de les diferents Coordinadores Territorials, reunida a Madrid els dies
27128 de novembre de 1987, per presentar les conclusions parcials sobre
les «Propuestas de Reforma del Sistema Educativor presentades pel MEC,
on ¢s contempla com a primera etapa del sistema educatiu 'Educacio In-
fantil, vol fer publiques les seves conclusions resumides en els punts se-
auents:

1) Considerem un pas important la integracio de 'etapa educativa de 0-6
anvs dins del Sistema Educatiu Espanvol, ja que €s la reivindicacio pringi-
pal d'un ampli col-lectiu d'educadors, professionals que treballen en aquest
sector des de famolts anys, i ha estat manifestada a diverses Jornades i Con-
2ressos,

2) No obstant aixo, considerem que hi ha punts foscos i buits importants
a l'actual proposta de Reforma i no reflecteix tota la riquesa de planteja-
ments feta al llarg de la seva historia per la «Coordinadora de Escuelas In-
fantilesy.

3) Volem denunciar 'oportunisme demostrat per alguns col-lectius, d'in-
teressos dubtosos, en la seva preocupacio per I Escola Infantil en crear, pre-
cipitadament, organismes que s apropien, molt subtilment, de les preocu-
pacions, idees i projectes definits amb gran esforg per 'ampli col-lectiu que
representa la «Coordinadora de Escucelas Infantiless.
4) Finalment creiem que és important manifestar al Ministeri la necessitat
de participar activament en el debat iniciat, ja que la Coordinadora ¢s un
col-lectiu qualificat i representatiu de I'Escola Infantil.
COORDINADORA ESTATAL DE EE.II.
28 de novembre del 1987

La Federacio de Moviments de Renovacio
-~ -
Pedagogica
Els dies 231 24 d'octubre, [a Federacio de Moviments de Renovacio Peda-
gogica vi convocar a Can Bosc (Sant Iscle de Vallalta) una assemblea am-
pliada per l de discutir aquests dos grans blocs de temes:
1. Latormacio del professorat, tenint en complte les bases aprovades a Mon-
tesquiu, aprofundir i completar-les en cls aspectes no tractats directa-
ment (Plans unitaris, Escoles d'Estiu, paper dels 1CEs. ).

%]

La reforma de P'ensenyament proposada pel MEC. Primera aproximacio
al debat dels MRP de Catalunya sobre el contingut daquesta proposta
i del paper que hem de tenir en ¢l procés de debat que s'ha iniciat.
La comissio que va tractar el tema de la formacio permanent acabara de
redactar els acords que es van prendre i els incorporard al document sobre
Formacio Permanent que es va iniciar a la trobada de Montesquiu.

Sobre el tema de la reforma es va acordar impulsar ¢l debat en cada movi-
ment.

El dissabte 7 de novembre, una comissio de la Federacio recolli tot el que
els moviments han dit sobre el tema de la reforma i elabora c¢ls punts de
discussio.

El 12 de desembre hi torna a haver una assemblea ampliada per continuar
la discussio i arribar a conclusions.

El tema de la Reforma estara present —en sera un dels punts principals—
en la trobada de Moviments de Renovacio Pedagogica de tot 'estat que tin-
dra lloc a Granada.

«X Encuentros de Movimientos de Renovacion
Pedagogica»

Representants dels Moviments de Renovacio Pedagogica de tot I'Estat ens
vam trobar a Granada per debatre el tema del Projecte de Reforma del Sis-
tema Educativo.

Les cine comissions que van treballar aquest tema foren:
«Estructura del Sistema Educativos.

«Reforma vy autonomias»,

«Condiciones para la reforman.

«Diseno curriculars i

«M.R.P.: Trabajo de verano, trabajo de invierno. Modeloss,

Cada comissio va elaborar uns documents que recullen els acords i ¢ls te-
mes que van quedar oberts perque els Moviments els seguim discutint al
llarg del curs.

El que es va manifestar en gaireb¢ tots els debats és que la reforma del
sistema educatiu exigeix una voluntat politica que s'ha de traduir des d'ara
en fets concrets. LAdministracio ha de posar fil a 'agulla en temes tan ne-
cessaris com: canvis ¢n la formacio inicial, plans de formacio permanent,
augments de plantilles i de recursos... 1 en el compromis d'elaborar una
Llei de Financament generosa que possibiliti tot el que la reforma demanara,

La inauguracid de la trobada la va fer el senyor Alvaro Marchesi, Director
General de Renovacio Pedagogica del Ministeri d'Educacio i Ciencia que
va fer una exposicio del «Proyecto de Reforma del Sistema Educativos. La
cloenda la va fer el Conseller d’Educacio de la Junta dAndalusia que va
fer una conferencia sobre «Perspectivas andaluzas de la Reforma del Siste-
ma Educativons.

Tots aquells que vulgueu fotocopies dels documents de la trobada ens les
podeu demanar (pregunteu per Jaume Cela o Roser Reverter).
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Llibres a mans dels infants

El gat afamat
PHYLLIS KING
Barcelona. Barcanova, 1987, (Col-lecci®é «Miranius»)

L'editorial Barcanova ens ha presentat recentment una col-leccié de llibres
encaminats a afavorir I'aprenentatge de la lectura.

Tenint en compte el grau de dificultat, aquests llibres han estat agrupats
en tres series: la serie groga (per als quc aprenen a llegir), la série vermella
(per als que ja comencen a llegir) i la série blava (per als que ja llegeixen).

En haver treballat els llibres de la série groga a la classe de 5 anys («El gat
afamat» i «Pau i I'Gs») el que ha tingut més ¢xit és «El gat afamat».

Aquest llibre t€¢ unes tapes dures, la qual cosa permetra una bona durada.
Presenta uns espais amplis i un dibuix entenedor, amable i divertit.

Encara que no caldria, a causa de l'encert de les imatges, hi ha un text molt
curt a l'encapgalament de cada plana. Aleshores podem dir que la frase
€s encertada i hi ha una alta correspondéncia entre el text i la imatge, la
qual cosa ens dona una globalitat del missatge afavorint l'aprenentatge de
la lectura

Un altre objectiu de l'autor del llibre és el de treballar la numeracio de 1']
al 10, La importancia atorgada a la numeracié (com a intencio didactica)
ve posada en relleu pel fet de representar la categoria numeérica amb una
xifra (de diferent color del manuscrit de la frase) i no amb lletres.

Un gat tenia molta gana i va anar a dinar a un restaurant. EI gat afamat menja
1 peix. El gat afamat menja 2 patates, ... 3 tomaquets, 4 ous ferrats, 5 piz-
zes, O pinves, 7 pastissets, 8 pastes, 9 gelats, 10 melons. El gat afamat es
troba malament. El gat ha quedat ben gras. Ara surten els 10 melons. Ara
surten els 9 gelats, ... els 7 pastissets, ... El gat ha tornat a quedar ben prim.
Veu un ratoli i ... 'empaita amb desesperacio.

Aqui apareix un element realista perqué tradicionalment el gat el conei-
xem pel fet d'empaitar ratolins i menjar-se’ls. Es aquesta la vertadera fun-

cio del gat? la de menjar ratolins?. Anteriorment havien estat presentats
elements de ficcio com el fet del gat que menja melons, pinyes, ...

Els nens de la classe de 5 anys van entendre perfectament la historia, la
correspondencia entre el numero i la quantitat que representa, van verifi-
car si era veritat, s’ho van passar molt divertit comptant tot el que menjava
i tot el que li sortia. Van seguir la reversibilitat que treballa la historieta (de
I'1 al 10; del 10 al I'T). Van assegurar l'aprenentatge del grafisme dels numeros,
Pero el que més els va interessar va ser la questio relacionada amb el men-
jar. el seu habit i el seu control, en definitiva, la desmesurada golafreria
del gat. Tamb¢ ¢ls van divertir les conseqliencies daquesta golafreria,
Després de menjar els vuit pastissos:

— Esta ben inflat!

— S’ha engreixat!

— Li cau la cadira perque ja no hi cap.

— Es tan gros! que pesa molt de tant menjar.

També es van fixar en les seves expressions corporals.

— Li fa mal la panxa d'estar tip!

— Fa cara de malalt de tant menjar!

— 1 ara vomitara!

En definitiva, podem dir que €s un conte que acompleix favorablement
els objectius que es proposa i, a més, possibilita la conversa i afavoreix
de parlar d'aquelles referencies personals que tant agraden als nens. Refe-
réncies personals com la salut i la malaltia, situacions de malaltia i el per-
que; els aliments, els aliments que ens agraden i ¢ls que no ens agraden:;
els habits de l'alimentacio, menjar b¢, menjar malament, els estris que uti-
litzem per menjar, ...

Josepa Gomez i Bruguera
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Didactica

ASILO-NIDO: ATTIVITA EXTRAMURALL Salvatore Corbo. eScieola maternas, num. 2, oct
1987, pp. 10-11

LA PADRONANZA DEL TEMPO. Liliana D'Ajello 1 Maria Pia di Corbo, «Bambinis, num

B, oct 1987, pp. 50-58

Educacio

CRECHE COLLECTIVE, LIEU D'ACCUEILL, LIEL! DE VIE. Marie Paula Maftre. «Vers 1'édu
cation nouvelles, nam, 4106, oct. 1987, pp. 19-29

L'EDUCACIO MOTORA DELS 4 ALS 11 ANYS. NECESSITAT | OBJECTIUS, Teresa Lleixa
I Marta Carranza. «Perspectiva Escolars, num. 118, oct. 1987, pp. 14-16

PROGETTO TERRITORIALE DI PROMOZIONE EDUCATIVAATUTELA DELL INFANZIA

MOLISANA. «fufanzias. nim. | set. 1987, pp. 50-52

Lectura @ escriptura.

APPRENDRE A LIRE A L'ECOLE MATERNELLE. Dossicr, <L ‘¢cole maternelle frangaise

num. 2, nov. 1987, pp. 17-31

SELANGOLO DELLA LETTURA STTRANSFORMA . Franca Mazzoli. «eBambinis, nam. 8,
oL, 1987, PP 37.39

Llengua.

EL PROGRAMA DIIMMERSIO. Josep M. Artigal «Guixe, nam. 120, oct. 1987, pp. 33-37
Pedagogia.

LA SOCIALISATION DES ENFANTS A L'ECOLE MATERNELLE. Liliane Lurgat. «Psycholo-
Le scolatres, num. 01, oct. nov. des. 1987, pp. 79-92

Salut.

ALCUNE PROPOSTE PER L'INFANZIA AMMALATA OSPEDALIZZATA. Anna M. Di Gior

Qio. «Infanziax. num. | 1987, pp. 41-42
2 ]

CONDICIONES DE SALUD EN LA ESCUELA INFANTII

sl

Jose Luis Serrano. « Nuestra escue

lers, nuam. 90, oct, 1987, pp. 29-30

DONAR UNA OPORTUNITAT A CADA NEN. Michel Rev. «FE! Corven de la Unescos, num
112, set. 1987, pp. 13-15

Socictat

CREMES GLACEES A LA MATERNELLE. Yves George. «Le Monde de l'éducations, nam

142, oct. 1987, pp. 54-55

LACULTURA DELL INFANZIANEL LINGUAGGIO DI UNA MOSTRA, Matilde Callari Galli
alnfenzias, nam. |, set 1987, pp. 5-12

LA NECESSITAT DE REFORMA DEL SISTEMA EDUCATIU. «Butlleti dels mestress, nam

218, ser-ocl l""\ﬂ,“i.‘ i-10
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(Envieu el paper sencer)

Butlleta de subscripcié
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Cognoms Nom
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Adreca
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Codi P. Poblacié Provincia
LAttty
Telefon

Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nimeros) per a I'any 1988: 2.450,— Ptes.
Pagament: per talé adjunt a la Butlleta O

Per domiciliacié bancaria O

Butlleti de domiciliacié bancaria

el E—

NomiCognoms L [ [ [ | L LU UL PP OO0 Pt bbbt ttpyrtitld

NomiCognomsdel fitular LI | | | [ 11 LI LI LI ULl LIt
0 1 ) 6 0 0 O 1 O O O O

Banc/Caixa Agencia
T 1 0 0 e I I 8 T 06V L T 8
Poblacié Provincia

no. compte / llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu comptel/llibreta atenguin el rebut
jue anyalment els presentaré «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament
e la meva subscripcié a In-fan-ci-a

(firma)

ESCOLA BRESSOL TRIS TRAS

E.B. TRIS TRAS. L'aigua: recurs
didactic. Barcelona. Patronat Mu-
nicipal de Guarderies, 1987, (Col.
Apunts d'Escola Bressol, num. 4).

Laigua €s un migja molt important i
cada cop més facil d'utilitzar per a una
cducacio global del nen. L'Escola
Bressol Tris Tras va exposant, al llarg
del llibret, pas a pas, ctapa per etapa
tota la seva experiencia quotidiana al
respecte, en tot allo que afecta la hi-
giene personal, la de I'estanca, el beu-
re, el joc i ¢l coneixement de la natu-
ra. S'afegeix 'activitat dins la piscina
que esdeve el marc idoni per treballar
a fons experiencies que no es poden
fer a lescola.

Un cop més, la col-leccio Apunts d'Es-
cola Bressol ens enriqueix amb 'ex-
periencia i les observacions dels edu-
cadors, tot possibilitant la comunica-
cio i lintercanvi.

El nifo:
su saber

y su saber hacer

Wmec H voaa

OLERON, . El nino: su saber y su
saber hacer. Madrid. MEC-Morata,
1987.

Aquest llibre recull ¢ls estudis de di-
ferents autors, sobre un tramat de psi-
cologia evolutiva, referents a les carac-
teristiques i les interrelacions cogni-
tives de l'infant, ¢l neni ladolescent.,

El coneixement dels altres i les rela-
cions comunicatives que ¢ls nens cfec-
tuen son, sense cap dubte, la clau del
seu desenvolupament i de La seviema-
duracio. Aquest assaig contribueix a
ter apreciar el tema i a poder encetar
la via educacional que N correspon.
Presenta el recorregut historic i les
aportacions que els diferents autors
han fet al respecte.
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Informacio:

Associacio de Mestres «Rosa Sensat»

C/. Corsega, 271, Pral. 3r. 2a. Barcelona,
Tels. 23707 01 1 218 78 87.

«Adaptacio de lorganitzacio de la classe a les diver-

de la cla:
sitats individuals». A carrec de Carles Monereo
Dimarts 16 de febrer a 2/4 de 7

«Efectes de la utilitzacio de la calculadora a la clas-

sen, A carrec de Ricard Pons.
Dijous 17 de marg a 2/4 de 7

«Expliquem contes per Sant Jordi, Ultimes novetats»

A carrec del Seminari de Bibliografia Infantil de

I'’AM. «Rosa Sensat».
Dimecres 13 d’abril a 2/4 de 7

VIDEOFORUM

isionat i comentari de video didactic.
Coordina: Grup de Video de I'’A.M. «Rosa Sensat».

«Racons a parvulari i cicle inicial». Presental per Te-
resa Feu.
Dimegres, 27 de gener a 2/4 de 7

«Les activitats aquatiques a l'entorn del neny. Pre-
sentat pel S.E.AE.
Dimecres 17 de febrer a 2/4 de 7

«La geometria a la placa dels Paisos Catalans». Pre-
sentat per Josep Llop i Jordi Quintana.
Dimecres 16 de marga 2/4 de 7

«Aprendre a llegir i escriuren, Presentat pel Grup de
Llengua de 'A.M. «Rosa Sensat.
Dimecres 20 dabril a 2/4 de 7

«Les colonies a parvulari i cicle inicialy. Presentat pel
grup de Video de I'A.M. «Rosa Sensat».
Dimecres 18 de maig a 2/4 de 7
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