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LA VAGA 

No hauríem volgut mai haver de parlar ;'quí de vaga de mcs trcs, però ho 
hem cie fer, per ;,Is mes tres clels nens petits, com ho ha fet I;, nostra germa­
'H gran, Perspec tiva Escolar, per a rots. 

Com tots, hem de consiclerar que . no cal anal' molt lluny per veure que 
a l'ensenyament hi h;, prob lemes que afecten tOtS els col· lectius implicats. 
Ara són els mestres en general que han hagut cic convocar i ponar a terme 
una vaga per unes reiv indicac ions que no poden ser més legítimes .• 

Aquesta vaga ha estat convocad~ i esperem que sigui resolra amb objectiu 
de fons: el cI'igualtat. . La cles igualtat és un exponenr per " valuar la poca 
consicleració social que es té de l 'o fic i de mestre. quan molr especialment 
11em cie consiclerar que . és una funció repetitiva i cacla cop més està abo­
cada a canvis estructurals i ambienta ls-, i q ue " la reforma de l'ensenyament) 
al qualitat cie l 'Escola Pública, passa també - entre altres aspectcs- per 
la tasca ben feta del mes tre i , per tant , per to tS aquells condicionants que 
afecten la seva persona, pro fessionalitat , nivell econòmic, consicleració social 
i protecció civil. . 

I dins cI 'aquest gr:,n ta l cle l mestre cie l 'esco la pública que reclama el seu 
lloc cI 'igua ltat en la funció pública, els mestres cie nens pel its reclamem 
també la nostra igualta t amb ells. 

La igualtat cie reconeixement socia l passa per reconèixer la importància 
de la infància i en conseqüència reconèixer que els mestres dels més pe­
tits som me tres com els que més. 

La igualtat reconeguda per part cl els poclers públics, Ministeri , Coose lle­
ria , Ajuntaments; que consiclerin l 'Escola Bressol i el Parvulari com Siste­
ma Educatiu , i els scus mestres com a pro fessionals cie ple treball i dret. 

La igualtat clins cie ls mateixos sindicats, que signin convenis o n els parvu­
listes siguin considel<lls com els seus companys d 'EG B i els Eclucaclors d 'Es­
cola Bressol siguin considera ts mestres. 

Sabem que aq ues ta nostra situació cie clesigua ltat no s'arranjarà amb una 
ni amb més vagues; que el camí que ens falta fer per aconseguir la igualtat 
és mé llarg. Però volem seguir el mateix camí, sabent que és més dur cI 'avan­
çar i que hem cie fer-ho més cie p ressa. 

Ja fa temp que ho sabem i que hi treballem. TOts els que, curs rera curs, 
avancen i augmenten en el Pla Especial de Magisteri , en la realització de 
veritables projectes pedagògics per l 'Escola Bressol i pel Parvulari i pel con­
junt d 'Escola Bressol i Parvulari que s'anomena Eclucació Infantil , lO ts es­
tan clonant força i ale per aconseguir la iguall<ll cie consiclcI<,ci6 , d 'alta con­
sidel<,ció del mestres dc nens petits i de nens grans; I11CSt res tots. 
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2-fàn 

Els primers llibres 
No 111 ha un sol esser en aquesl Illón que no 
Sl'lliga llegir, I Iem crea I la noció d'an:llfalJel 
per donàr hegemonia a una sèrie d'aspectes 
cullura" per damunt d'allres, els qua" aIxí, 
,tOSC mèó nI ml';. aparlem en un r:lCÓ que 
hem dcciLlit anomenar Ignorància. 

Qualsevol persona, lingui l'edal que linguI, 
davam d'una Imalge, Ò ben segur que It po­
sad un nom, l'adleeltl'ar; i é; capaç, nn, I 
IUI , de muntar-sc una h"lòna al ,eu l'ollam 
~eguramenl , da"ll1l de qualscml àlhum fa­
miliar ue f0101, podem ttlvema r nu> un,1 hil 
tòria per a cadJ foto, cada cop que la 'elem 
al llarg de IOta la \'Ida 

Qui no ha furele¡:n mai en els Cll alX(},\ més 
inu, ual> de casa per treure'n cI> ohjectes que 
es guarden sempre ~t: n ~c C:lp ordre aparelli? 
Els hem anal Iralent d'un en un i C:ld:lScun 
U el ls ens ha senn pcr a recordar tom una sé­
nt d'c!)de\'t::nirnrnt\ d~ nrències, Je sÏlua­
Clons que lenen un gran relleu en el nostre 
record, a tr.l\és dds quals hem reviscllt I re­
creal cxper1tncles a les quals hem dona I l' ida 
en el moment del record , seme cap mena de 
g:tranlt :l que la ,erien uels fers fos lli com 
nosallre" ho rel'i\km, però dc tOle, pa ,sa­
des, valia la p.:na 

plana oberta 
'----.. ~--~---.... --/ 

Tornem :t desar ho rot alrre cop I en< ohll­
dem u'aquelt' oblecte, fi ns que d'aquí un 
temJls indelerminat, per casualiwl. ens [Of­

ni a mOÍ'o~t'g;¡r el cuquet, i hi tornem :tltft' cop 
perquè cns uiguin ro,es, per lornar a llegir­
hllecrure\ quc unumn molt poc a \'eure amh 
el que ens ha\'len dit l'altra ,egada 

Tots llegim en b imalges, llegim en el> oh­
lecte" Ikglln en les situaCIons concrete" 
Qualsc,",)1 co,a res olereix un miSsatge que 
nosaltres anem deSXIfrant amb més o men) S 
encert segons la claredat amb què ellS sen­
tim Inlormats Alguns de nosallre" ens ra,­
scm la l'ida rccolltnl aprenent:llges I Clmel­
xements d'aquesta mena de Jecturc.s i ilO es 
pas per aIxò que ens \ent im disminu'tts I lo 
\'cicnl «(Im un fel quolldia. natural, (om un 
fel normal I corrent sobre la moralttal del 
qual no hI calen raons, perquè ho valorem, 
com a bo o com a dolent , agradahle o de"l­
gradabk, ,egonl el COntingut que el missal­
ge en' porel a cada moment i en cada si­
lU:lCIÚ 

El meu primer Ilihre, per tant , ha de scr la 
me,'a 'eu, la qU e em possihilml per a expli­
car tot el que veig, 101 el que penso, tot el 
que sen 10, A tra\'és de J:¡ meva veu puc des­
criurt tlllt"!'! i cad1scuna de les sens:lc i (ln~ qUt 
em produeix el meu conractt' amb mi m:Hclx, 

el meu ('ontacte amb els altre.1 ésser; quc 
riuen al meu l'aitant_ i el meu contaCte amb 
el món i els mIlers d'éssers i de coses de què 
es compon. 

Significat del símbol 

Aquest és el meu pare, diu un nen de tres 
an,'s quan mira una foto del scu pare, I aga­
fa i porw aqueS! tros de paper amb la matei­
xa relació afectiva amb què tracwria el seu 
propi ran' I no és pas veriwt que la foro si­
gui el seu pare, La fot o no és sinó un tros 
de papcr amh una inulge del seu p:tre re­
produlda , Comptat i debatut , la foto no és 
més que un \ímbol que a ell It recorda el seu 
pare. Qua n nO~:lhrcs veiem un infant fent 
aquesta opcraci6, estem presrnciant un acte 
de lectura, ni mó ni menys, Es traCla d'in­
terprer:tr uns símbols, 

L'altre dIa una nena de prop de tres anys es­
t:l\'a plorant i va sonir corrents a buscar l'àl­
hum on es guarden les fotos dels pares, va 
obrir-lo per b plana on hi h:lla foto de la seva 
marc i així s'aconsolava t01:1 sola , La ICClurA 
d'aques la fUlO no només li servia per a 
reconèixc[*hi la ~èV:¡ m:ut', ~H1Ó que a més 
la feia serl'ir per a resoldre una necessitat 

concret" que dia expefJment?\':I en un mo­
ment donat. 

Des del meu pUIll de vis ta aquí hi ha el sig­
nifical de b cu ll ur.1 Si 101 el que aprenem 
no ens ser\'eix per a fer que el nostre món 
simbòlic, el nOSl"- pensament , Ja nostra me­
mòria, 'enriqueIxi i al mateix temps ens lli­
gui l'afecte I sigui capaç de respondre d'un:1 
lllanerJ O 3ltr:1 a [0l:1 I ~I sèrie de sitll:)cions 
afecti\'c, per Ics qu:tls passem tot :tlllarg del 
dia, la ,'eriett és que el seu senttt escapa al 
nostre interès i que, en cas quc ho apren­
guem perquè ens hi veiem obligats, no ho 
incorporem a I:t nOStrJ viua afectiV:1 d'3quí 
i d'ara, 

El llibre de nosaltres 

Cada comen\':lIneIll ue curs_ Ull cop tOtS els 
infams s'han incorpom 31 seu grup, fem fo­
togranes a cadascun d'ells i :lInb el conj unt 
fem un gran mural a la parel , procu ~tn l que 
estigui a una alçada on ells hi puguin arri­
bar amb f:lci li L:tt _ Ho recobrim bl' :,,"h un 
aCetal li i lransparent i ho deixem allí lot els 
lemps que calgui , Amh els més xics és pro­
bable que el mural hi sigUI lOl el curs, Amh 
els que ja tenen en':' de tre, an) s segurament 
el que ell fer és, al cap d'uns mcso, (\ 'h3wr 



posal ci mural Ireurc'1 amb moli de comp­
le, rc allar cadascuna de les fOIos que hi ha 
i fcr-ne un llibre que passa a formar pan de 
la bibliOlcca de la classe com un llibre més. 

La classe on hi ha el mural amb la fOlo de 
grup, ja no podrà ser una classe, sinó que 
haud dc ser, per força, la seva classe, ja que 
IOlS i cadascun dels nens hi és de manera 
permanen!. Dc IOles maneres, jo no l'ull ar­
gumemar a favor d'aquesm manera de fer 
lIengualge i dc provocar l 'aprenenmlge lIi­
gal a 1';lfecle. El seu semi l em sembla lan in­
clisculihle que el màxim que puc fer és in­
vim IOlS els companys a experimenmr-ho. 
EL LLIBRE DE NOSALTRES s'ha de conver­
lir en el primer llibre que emra a c lda clas­
se de nens dc menys de l'ui I anys. 

És clar que I:Im aqueslllibre com els que es 
comenmran després no es posen a classe per 
racionalilzar després el seu ni vell d'ulilital , 
sinó per produir en els nens la sensació cI 'es· 
mr en un lerreny que és veritablememe el 
seu i que el poden fer servir com més els 
plagui , Tant quan està a la paret com quan 
s'ha convenit en un llibre més de la biblio­
leca de classe aqueslllibre esdevé sens duble 
el primer llibre de la classe en la preferèn­
cia dels infants. No n'hi ha per estranyar-se'n, 
ja que ells s n els verimbles promgonistes. 

plana oberta '----_ ... -~ 

Altres llibres 

TOl i que és més diflcil de veure' l rC:llil z:t t, 
un ali re dels llibres que procurem que no 
falii a les nostres classes és el LLIBRE DELS 
PAR ES. La verimt és que els acostuma a fer 
força vergon)"J i jo crec que, en el fons, els 
sembla ridícul que els seus fills els estiguin 
veient a classe en fotografia . Però nosaltres 
insistim fi ns que aconsegu im que ens ofe­
reixin foto" sempre per eparal, mm del 
pare com de la mare. 

Duram un cert lemps, mmbé es poden po­
sar a la parc!. tal com hem fet abans amb el 
LLIBRE DE NOSALTRE , però hem de pro­
curar, mm si es posen a la paret com si els 
donem forma de ll ibre convencional , amb 
pàgines separades, que cada persona ocupi 
una pàgina, a fi que cada persona de les que 
hi ha tingui valor per ella maleixa, indepen­
dentment de si a casa conviuen juntes ducs 
de les persones que tenen allí la seva fo to. 
És clar que aquesl:l és una qüest ió amb im­
plicacions ideològiques clares i depèn de 
com cadascú vegi aquest assumpte de la fa ­
mnia i del valor que li vulgui donar. El que 
més imporw és que el llibre es faci. 

Gairebé cacl:t any en algun moment fem anar 
els nens en tren. Si són moli xics, el que fem 
és anar fins a l 'esmció, ens hi passegem, 
veiem els vagons, ens colem dins d'algun 

d'ells, i fet això ens en tornem cap a l'escola 
totS satisfets. Si tenen més de tres anys, ens 
organitzem i fem una pet i ~1 passejada d'uns 
vint quilòmetres perquè ells experimentin la 
sensació de viatge d'una manera més com­
plem. lbt aquest esdeveniment es duu a ter­
me fem que un de nosaltres porti una mà­
quina de fotografiar, i una selmana després 
de la fcGI a classe lli apareix un nou llibre : 
EL LLI BRE DEL TRE " amb el qual es fa la 
mateixa operJciÓ que hem descrit amb els 
al tres. 
Altres cops, l'esdevenimem no és tan cons­
mnt com ho és el del tren , però el significa l 
i el resulmt sí que són els maleixos. Cada cosa 
d'un cert relleu que fem amb els infants va 
gai rebé sempre unida a aquesl magalzem 
d'imalges que pOt suposar la fOlografia , i tOt 
seguit passa a formar part cie la memòria 
col·lecti va a través del mural i, al seu Icmps, 
com un llibre més de la biblioteca de la clas­
se_ Altres llibres que vIuen i que hem escrit 
entre tOtS són EL LLIBRE DE LES VAQUES, 
fruil d'un vialge a la Cooperativa Santiago 
APÓstol de los Pastoreros, o el LLIBRE DELS 
ANIVERSARIS, que acostumen a ser els es· 
deveniments d'una certa significació, mnt si 
se celebren a l'escola, com els passa a la ma­
joria, com si se celebren a casa seva, on sem­
pre hi ha alguna foto que ens poden dur per· 
què vagi formant part de la nost ra història 

Cada cosa al seu temps 

Amb aquesm sèrie de proposles, gairebé tO­
tes senzilles ml com podeu comprovar, no 
es tracm de res més, en realiml , que imenw 
no començar la casa pel leulat sinó pels fo­
naments. Aquests infants sc senten protago­
nistes del cu propi aprenenl:ltge perquè ho 
són veritablement, només cal veure-ho. Sc 
senten impormnts, valorals, ocupant uns es· 
pais i uns temps que són verimblemem seus 
i només de parau la. Perquè el cert és que de 
paraula gairebé tolS combreguem amb mol­
tes coses, el que després ens acostuma a fa ­
llar és la posm en pràct ica d'això que diem 
3mb la boca i que, la majoria de vegades, 
queda desmemit pel que fem per posar-ho 
en pràclica. Com suposo que ja es deu com­
prendre, no són pas els llibres que hem co­
menml els únics que ocupen la noslra biblio­
teca de la classe. Els he desmcal perquè 
poden servi r de propoSL1 per a altres com­
panys, però la biblioleca de cl:I>,e és plen:t , 
a més, d'allres llibres que ,mm motiu de co­
menmi en un altre trehall 

El que sí que és mdubL1ble és que els infants 
sempre csmran més lligats ab que he comen­
mt senzillament pel fet de formar pari de les 
històrics que s'hi dcsclwolupen. Són els SeuS 
llibres i no pas uns llibres qualssevol. 

Antonio Fern:indtl 
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QUAN EL GRUP 3-4 ANYS 
ENTRI A L'ESCOLA 
OBLIGATÒRIA 
M. TERESA CODINA I M IR 

Dintre de la Iò nica de canvis que pOl represcnr:lr J:¡ Refo rma de rEnst'n\ ';¡­
ment , un clels impo rtanrs és la incorpo ració:1 l 'e co la o blig:Hò ria dels nens 
de ;\- "í '1I1ys. En cI 'altres nivells d 'ensenya menr són cls m:lleixos :Ilumnes. 
els pa res i sempre els mestres, cls qu i solen inrcressar-sL' pd f<:1 que n: pre­
senra la inno vació . En el nivell que ens ocupa , els educ:odors h\.:m de suplir 
el que cl s ,¡[umnes no poclen fo rmular , hem de sonir al pas dd que el s pa­
res desconeixen i , \.:111 re els mes tres, hem d 'anal il zar c i que el canvi signifi ­
ca, És més. segons com resco la es p lalHegi el grup 3--1 an ys, po tser oldrà 
fins i rot contr:Hfes tar una perspecli v:1 quc rcsu! l;{ poc engresc:ldo r:l. 

De vegacks quan par lem del qu \.: po t suposar per a un Cc!Hre educ lliu l 'en­
trada dcls més petits, \.:ns acaparen els temes cspecíl1cs d 'adequac ió m ',II C­

ria l (infrastructura , distribució c!t: l 'espai .. . ). Aquest és, , ens dubt\.:, un deb 
clivcrsos capíto ls que cal trac tar , però vo lem precisar que, a c(llHinu:tció , 
ci que ens proposem contemplar és tant 1':lc titud pro fcssiQn31 que :lques t 
canvi demana per part de la institució escolar i dcls educado rs, com les 
poss ibilitats que o fereix per :l I dcsen vo lupamenr personal dds alumnes . 

Què suposa 
En primer lloc hem lk mirar ci grup 3-4 dintre de l 'esco la no IXIS CO ll! 

una simple juxtaposiciÓ;t l 'estruelUra escobr a què es tem habituJtS, ni [;Im­
poc com un augment qu~ l ita li v:1mcnt difcrcnr , que 31 matei x temps ab:.I.qj 

el conjunt i atengui Ics especificitats (poss ib ilit:lls/ncccss it;ll s) dels grups 
i de les edats . 

Cal una visiÓ que superi fins i tOt el sentit de ' c icle>: c i c icle ¡:Iqueda com­
près en la ul lada que s'adreça a tOt el període eonsider;tt cducac i(, general 
bàsic , obligat<)ria. 



Respo nsabi1lLat que re presenta 

al p er a l 'escola 
Em enem .esçol<l ' en l '<lceptació més completa del terme, cies clel vessant 
institucional fins al ni vell més panicular cic la comunitat escolar, passa m 
pels clepa namems, c icles, cursos, grups; on tothom i tot té el seu paper 
per a la consecució cl els objectius. 

Per principi , parl ant del grup 3-4 a l 'esco la ob ligatò ria , es trac tarà cie po­
sar Ics bases per a un progress iu clesenvo lupament harmònic i integ"" de 
l ' in fa m fins als 15-16 anys. En eclucació - en la vida- cada etapa té sentit 
per ella m<lteix:l , alho r<l que és conseqüència de l 'abans i enGllninamem 
del clesp rés: per això, ci paper que hi tingui el fu tu r determina la impo r­
tància cic cacla etapa per la fonamentació que representa en la construcció 
cie la personalitat. Segons aques ts criteris, resulta ev iclem el rol que repre­
sentcn els 3-4 anys en tota l 'esco laritat. 

Així, l'I visió de conjum que cacla escola expresssa en el seu p ro jecte eclu ­
G il iu té una fo nnul;l ció específic;1 i concret;1 en cacla cic le, sem pre però cie 
manera que l'encaclenamem respecte cie l 'anterio r i cie! següem orienti l ',,nfoc 
cleI mo ment present. El fet cie com ptar amb el grup 3-4 clemana i permet 
alhora posar fo naments en tOtS els aspectes: maclurac ió personal , es tructu­
ra mental , seguret,n afecti va , sociabilitat. Haurem de relacionar constant · 
mem els objectius que ens hem proposat en el Projecte eclucatiu, amb aquella 
seguretat , habituació que en un momem clonat els alumnes han cie tenir 
en el seu haver per tal cI 'assolir el nivell previst , sigui en l 'aspecte que sigui . 

Recorclem que ja ens cleien els manuals cie peclagogia que com més impor­
Wnts són els fi ns cie l 'eclucació, més a llarg termini s'assoleixen . I també més 
av i ~n han cie tenir la corresponent traclucció puntual en la cliclàctica. A la 
recíproca, una determinada actLl ~l ció , orientació en els cursos perits, crea 
expectat ives que hauran cie tenir les corresponents respos r.es en els cursos 
cie ls mitjans i més enclavam en els cie ls grans. 

Q uan en els cursos petits s'aconsegueix una tò nica esco lar cie nawrali wt 
en el tracte, cI 'i l ' lusió i curios itat per l 'ento rn , cie gust per la feina ben feta, 
cie va lo ració cie la persona, cie creati v itat i realisme, cic respec te a Ics nor­
mes en general , sobre aquestes cliferents si tuacions es creen en els infants 
-en el grup i en l 'ambient- punts cie refe rènc ia que tenen un cloble ves­
sa nt: exigència - amb un mateix i amb l 'ento rn- i esperança clel que hom 
pot t robar al seu voltant . En els cursos mitjans, i en els més alts, cal clonar 
resposw a les expecwti ves creacles i , cI 'alt " l bancl~l . posar en joc to tes les 
possibi liw ts assolicles, amb vistes a una cl inàmica cic progrés personal i 
co l · lec tiu , 

Sovint, un tipus cI 'ac tuac ió que amb els petits passa clesapercebucla, així 
com també reaccions clels infants que fins a 6-9 anys es poclen consiclerar 
gracioses i simpàtiques, prenen un caire nega tiu quan el grup arriba als 12 -
14 anys. I és que, en funció clels objectius, hi ha els criteri s, WI1l cI 'actuació 
com cie va lo ració, que tincl ran cliferent expressió segons les etapes evoluti­
ves i escolars. 
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Preveure l 'expressió que l 'aclUació nostra d 'ard tindd en els mateixos alumnes 
dintre de 5 o lO anys ens o bliga alhora a mantenir coherència i a buscar 
l 'adequació al mo m ent concret dels ;Ilumnes. Els resultats vénen a ser pe­
dra de toc per a J:¡ nos tra tasca diària . És ev ident que caldrà intercanvi i re­
flexió per part dels mestres per tal de completar, contrastar, reconduir. 

b) per als mesI res 
Pel que fa al profcsso rdt a més a més de la competència pròpia de cada mestre 
sego ns la tasca específi ca que té ass ignada, aques t plantejament demana 
coordinació a diferents nivells i gr.1US en els aspec tes fo namentals de l'edu­
cació (relació, aprenentatge, cominguts). De vegades, quan l 'e,tructura es­
co lar presenta una fo rta distinció d 'edats entre cJs alumnes petits i els grans, 
eS pOl tendir a mesurar la vàlua professio nal del mestre en fun c ió de l 'edat 
dels seus aluI1li)cs, sempre en detriment dels qui es ded iquen als alumnes 
més joves. Sego ns això, i fent caricatura, en una esco la que comprèn dels 
3 als 16, arribaríem ;1 una jerarquitzac ió discriminat ò ria del personal do­
cent. Ja sabem que cal m o lt de temps per trenGl r els m o tlles sòcio­
pro fessio nals - quan es volen trencar. En to t cas, de cap manera no po dem 
caure en una imatge d 'escola que en comptes cie fa cilitar l 'intercanvi , la com­
plementarietat , en definitiva l 'enriquiment" part'ir de les diverses compe­
tències dels mes tres trobant el rol cie cada un en el c \:lu stre, es tab lís una 
cor respo ndència unilateral entre els mestres i ci nivcJI d 'edat dcl cicle a què 
es dedica en un mo ment do nal. 

Per això, una escola que abas t') dels 3-4 fins als 15-16, ha de com))tar amb 
un equip de professors no (¡nicament disposats a coordinar, en el grau que 
correspongui , actuacio ns i pro jectes, sinó capaços de valo rar since ram ent 
la taSGI educativa prò pia de cada Ull . La poss ibilitat de plantejar problemes 
generals, cI 'assumir-Ios, d 'estudiar-los cadascú des del seu punt de vista , des 
del seu lloc i experi ència pro fessional dintre d 'un marc comú , és una ga­
rantia per a trobar, a d i ferents term inis, respostes adequadcs als objectius 
del Pro jec te educat iu . 

Possibilitats que ofereix 

POt scr quc aquestes consideracions semblin afeixugar la tasca de l'esco la 
que va dels 3-4 als 15-16: no és aquest l 'objec liu que ens hem pro pos;u . 

Precisamem la continuïw dintre del temps declica t institucio nalment :1 l 'edu­
cació, o f'creix la possibi l itat d 'atendre a temps, de manera que no calgui 
compensar; de prevenir el que a la llarga arribarien a ser mancances; d 'orien­
tar amb coneixement de causa i amb encert , per tal d 'ev itar trencaments 
O buits que demanarien recuperac ió. 

També representa un avantatge en el procés d 'educació la poss ibilitat de 
fer el seguiment d 'un aspecte o cl 'una línia educativa clurant umt clapa més 
o menys llarga . Efectivament, això permet primer una o rientació i, en b;¡se 
a les necess itat s, una reconducc ió a temps en l 'o rdre que sigui (aprenen­
tatge, continguts, ... ) a través de la coordinació entre els meStres i, en ddi­
Ilitiva , a través del sent i t que té el pro jec te educatiu . 



La continuït:1l fa que determinades condicions pedagògiques esdevinguin 
necess itats dels mateixos al umnes. AixÍ, en la rdació, la na tu ralitat i el res­
pec te enlre mestres i deixebles, la co l ' laborac ió entre companys, la parti ­
c ipació en la geslió de l 'escola ; pel que fa a l 'aprencnt,llge, la significali v i­
tal dels continguts, l 'estímul de la c reati v itat , l 'hàbil de l'observació . 
Segurament mo lts tenim exper iència que un pas ben donat en aquest camí 
esdevé ir reversible. Q uan aquest context es dóna en sentit positiu , els r<lils 
estan pos,ns i l'embranzida pe l' avançar és fo n :l , encara que no OStenlosa. 
No cal que ens deturem a considerar el que passa quan, a la inversa, l 'ex­
periència que van teninl els alumnes és d 'autor itarisme, de verba lisme, de 
pernlissivil3l , de competitivitat . Però fins i to t si en un mo ment això arri · 
bés a passar, sempre que no es doni en l'ctapa final de l'escolaritat , l'esco la 
compta encara amb el Icmps com a recu rs per a unir es forços, contrarres­
tar i redreçar clintre del poss ible. 

Per a l'<:sco la resulta espec ialmente impo rtant el fet cie po der vetllar per 
la qualitat cie! primer contacte clel nen de 3 anys amb un món més ampli 
que ci familiar (o en :.Ilguns casos amb el context , per principi reduït , de 
l 'esco l:t bresso l). Aquel la actitud inicial clel nen de ~ anys, intensa i p lena 
d 'interrogants, es converte ix gradualment en una situac ió no rmalitzada , 
pròp iament escob r, alho ra que en d pàrvul perv iu la v i vència de l 'aco l li­
ment i de l'es tímul per a progressar. 

-L'esgl:tonamenl cI'ecla ts amb què es troba l 'escola que va dels 3 als 16 :tnys 
representa un inic i cI 'educació en la diversit:lI , si més no. en l 'aspecte més 
proper i humà: el ventall d 'eda ts c ro no lògiques. Efecti vament, el conjunt 
de l'a lumnat ev idencia elements bflsics d'un:l diversitat qUt:, en un amhient 
educaliu , resu l!:1 factor de personalit7..aciÓ i d 'enriquiment. A partir de la 
vivència pròpia , d intre del col ·lect iu general (per exemple, se r clels petits 
o dels grans) la d iferència té una lín ia d continuïtat amb allò que ha cons­
tituït o co nstituirà un alt re tipus de diversitat (ser dels miljans, respecte 
dels grans o dels peti ts) . És a clir, el sentil de la unitat en allò que és essen­
cial i la v:t lo rac ió d 'allò que és prop i per a cadascú dintre clels seus (edat , 
cultura) po rta a una n:lturalital i a una considerac ió , mo lt d istants cie qual­
sevo l cliscriminac ió i jerarquil zaci6 . 

El re::llismc, la consideració amb qu e: l 'alumne viu I;t dive r~ il~H bàsica, qUt: 
a l"esco la està express:td:.1 en les edats, li serà p unt cie referènc ia per a I" seva 
act itud davant cI ',lit res tipus de cli ve rsitat. 

Amb visió de meStre i de la nostra societat , considerem desiljable que tan 
avia t com sigui poss ib le, i amb les condicions i di ve rsos o rdres de recursos 
necessaris, sigui realit:H l 'aspecte de la Reforma que pana al fet que l 'escola 
obligatò ria contempli des dels .'> -<1 als 15-16 . Mentrestant , d s educado rs, en 
sentil ampl i - pa res, ciu taclans, aclul ts- , sobreto t els mes tres, cada un cies 
cie! nOStre lloc, convé que ho anem madur,mt i que ens hi anem preparant . 
La nostra aelilucl i la nostra actuac i6 tenen un pes impo rtanl , primer en la 
lec lura del p ro jecte i , ,li seu moment, en la realització. 

MT,c'M. 
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L'AUDICIÓ EN LA FORMACIÓ 
DEL MESTRE 
1\'1. TERESA G IM ÉNEZ I MORELL 

¡;audició (escoltar música, ja sigui en direCte o bé enregislI':.da) t:s un dels 
a'pec.es cie la formac ió musical a la qu;.1 10 1110m - i per tan l c.:I meslrc­
pOl "ccedi r. 

Avui vivim immersos en Ull aurèntic "bany m ;:lri a » sonor al qual fem m és 
o menys menc ió. Això vo l cl ir que, la majo ria de vegades, sentim la música, 
sigui del g" nere que sigui. però no lli fcm vertadera atenció. 

I altres vegades - no gaires, po tser! realment escollem, hi posem tot l'ime­
r"s. que pOl durar més o menys eS lo na segons sigui cic! nOSlre gusI el que 
sona . segons provoqui la nOS fra eurio, ilat i atenció suscilada pel tí lo l de 
l 'obra , el nom de l 'au to r, ° l 'intèrpret , la referència () comemari que se'n 
fa ci prèviamem ... ° el fe l que ja coneguem l 'obra i ens p lau lo rnar-Ia a es­
c ()h ~l r, r otser associanr l'auclició a un record d ett:rmin:n, íl un~1 vivència , 
a un [OC emo tiu ... La música sempre diu alguna cos~\. .. encara que no sapi -
guem que diu .. . 

Conrear l 'h,lbil d esco/t,J/', Sense fer res més, es b en el nOSlre viure qllo li ­
uià Ct:rlmncnt una mica difícil : anem IOlS tan enfeinatS! , hi ha [ ~In[S elements 
per a distreure'ns \':tlcnciú ... i això no obs t~¡nl . husca r al mé~ sovint possi -
1)lc una e,<loneta per a esco ltar. adoptalll una posició corpora l còmoda pern 
"preselll ', (os quelcom que reanima l'esperil! 

Escoltar ... què' Ev iden tm ent el quc ja coneixem , ci que ens agr:lcla , el que 
ens ha recom anal (i nns po tser deixat! ) aqudl amic ° cnmp:lny, un:1 mic l 
o un tros «músic fe rit » per tal O tal ahre eSlil clè músic l, aqu es t () aquell autor, 
època o fo rma musical. . 

l àl com procurem fer :lmb el s inf:J.nl s, cies quc neixen , ca l rl' to rn:l!" sd vil1( 
a allò que ens "grad'l per conegut i procurar, :1 poc a pOC, am p liar i acumu ­
lar en 1;1 nustra memòria musicall e.s obres dels Illarcixos :IUlur~ o intèrprets 
que ja cuneixem i q ue compren arnb l'I nos tre f:l vo r. 

l'OI Scr lambé úti l per iai d 'ampliar 1'l1 o ril z{¡ de Ics prc ferènciLs llegir ,eo­
~es» d 'aques ts autors i in tèrprets, fent atenció a les sevc:, amisL:Hs, co l,labo­
radors, preferències ... Quasi bé segur, per allò cie , cls amics dels l1leus amics 



són els meus amics>, que mo lt poss iblement les afinitats es comuniquin 
amb el vos tre guSt personal ! Una altra possihilitat pOt ser parti r de J'inslru­
melll que més us agrada, per exemple, el v io lí. Doncs, a \"C ure: mà de dic­
cionari per tal de conèixer al millo r possible l ' instrumenl de les '"os Ires pre­
ferències i el seu ento rn histó ric: cl s grans intèrprets ilo composito rs de 
literarura per a aq ues t instrument ". I ro t seguit , a fer «il1VeStigaciÓ. en un 
han es tabliment on us aj uda ran a escollir, a telefonar a aquella persona que 
us donarà tres o quatre idee per 1411 d 'ence rrar a la primera alguna obra ben 
interessant i agradable d'escoltar, a llegir amb la màx ima atenció la bossa 
dcl disc o cassene per tal d ' informar-vos dels detalls sobre l 'obra a esco ltar­
descobrir .. . I recordeu que ac tualment, tenim una emissora de ràdio. 
-Catalunya-Música., on clurant Ics 24 Ilo rt:s dcl dia t:S pot escoltar música 
IllOI! diversa, comenlada adienl1l1Cnt i inLeresSan t! 

I amb to t ;Iixò que hem apuntat , no va l pas dir que no hagueu de fer aten­
ció a la música l' moderna - , l'actual, la «l leugera )) , va ja . .. ans al contrar i! 

El qut: cal és saber seleccio /lal: .. i mireu : personalment crec que un bon 
sistema per a saber valo r:lr-Ia al més justament possible, és observar la ' per­
v ivènc ia . dins les noves (o no tant !) tendències: hi ha gent i estils que per­
du ren entremig de la «decadència. cie tantes . cançons de l 'es tiu. que son 
això : so ls cI 'estiu , d 'un estiu .. . ! 

Sigu i de l 'es til que sigui la música i tenint en compte que tOt i que un deter­
minat compositor o un intèrpret tinguin ja una categoria , una fama adqui­
rides o com se'n vulgui dir, no to t ha d 'excel ·lir necessà riament en la seva 
producció o interpretllció! Però ben segur que, quan són . au tènticament 
bons<, predominen Ics obres interessants entre Ics que creen' 

. La bona música v iu ; la dolenta, so ls ex isteix. (Edga rd Willems, pedagog 
de música) . 

I al<l , dirigint-me directament llis • mestres»: feu escoltar música als vos tres 
infants, poq ueta estona però sovint , bt:n escollida , b<: n <:l1fegistracla ... i so­
breto t , que us agrad i a vosaltres, que la conegueu bé perqu e heu gaudit 
escoltant-la , l 'heu interioritz.~da escoltant-la ... i l 'heu estimada perque l'heu 
escoltat a mb atenció i , per tant , necess iteu escoltar-la sov int per tal de re­
novar cI cLlmul de senSllcions i emocions - petitones potse r, pera I4In ínti ­
mes! - que la música us ha aportat. .. i vo leu fer partic ipants cie totes aques­
tes sensacions a to ts cls que us estimeu i mo lt especialment als vost res 
alumnes, des de ben av ial! 

MT. G. M. 

Jl.lustració: Cesc MonJor, i Ciménl!z 
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La continuïtat pedagògica entre escola bressol i parvulari és 
una qüestió actual i complexa. Reproduïm un article que ens 
parla del tema des d e l 'òptica italiana, molt pròxima a la nos-

tra realitat. 

•• 
CAP A UNA CONTINUITAT 
EDUCATIVA ENTRE L'ESCOLA 
BRESSOL I EL PARVULARI 
MARI CA MAGNAN I 

L'educació hauria de ser un acte de confiança per e..'{ce l ·lènci' l , una =q)OSl(l jug<ld,1 
i projecLada cap a un futur que sem p re desitgem mi llo r, no tant per a nosa ltres com 
per :.lIs nostreS fill s. M ~llgrat to r, aquest:! embranzida desil1leressada i aquest;} len­
dència cap a un esdevenidor opt imitzant es dilueixen en uns cornpOrl;;lffi Cnls edu­
catius modelats segons les nOstres expectati ves i segons les necessi tats que nosa l­
tres atribuïm cmpíric;:¡ mcnr a la infància . 

La percepció de Ics ex igències dc l 'infant es p rodueix, doncs, a través d'una lectu­
ra adulta , enca ra no ben emancipada de les hipo teques d 'un paSs3t que ha condi­
cio nat la construcció d 'una imarge de l'in fantesa irreal, descarnada , fo r~1 de la his­
tò ria . 

El dual isme s'accen tua si comparem ci pa trimoni lr:llnès h istò ri cament dc genera­
ció en generació relatiu a les normes i pràctiques de criança dels inEu11s 3mb les 
adquisicions de les recents recerques psicopedagògiques, que reclamen :1 v j v~1 veu , 
per a l' infant , un paper central i el protagonisme en la construcció del seu descn­
volUIX1Il1ent i en la interacció amb el seu ambien t de vida . 

Aquest infant t:competent !! és el gran absel1l dc Ja situació: és indagat a les pàgines 
dels volull1s de divulgació cit:ntífica, però se' l condemna a l'evanescència en 1<1 quo­
tidianeïtal. 

Les institucions educati ves per a l'infància , que fet i fel const itueixen una dc Ics 
respos tes elaboradores per la nost ra societ.at sobre la imarge d 'un infant pe rcebut 



i pens:1l pel món dels adu lts, reflcc teixcn les contradiccions i les incongruències 
que existeixen enc:.¡ra avui sobre J'eduGlció de l'infant. 

Les escoles bressol i els parvu laris, que malgrat tenir uns anlecccknts històrics di­
fe rencials per bé que t;unbé para l·lcls per :llguncs vicissituds dc .creixen(;.I _, lro­
ben cap ::ll s anys 70 un terreny particularment fèrtil per a I;¡ discuss ió polít iGI, fins 
:11 punt d 'have r estat reconeguts finalm ent , després d 'aspres polèmiqucs, com a 
serveis públics a punt de rebre sobre seu els deutes d 'una herència fon~lment :.IC­
centuada en 1'~lspec le de custòdia assistencia l i d 'alliberar-se de l 'hegemonia exer­
cida fins ara per les o rganitzacions priv~ldes, fil:;¡mròpiques O confessio nals. 

Les disposicio ns de la llei nO 1044 del 611L171 (referen ts a escoles bressol) i cic 1:1 
lici n .O 444 clel 18/3/68 ' (per al parvulari) amaguen moltes ambigü itats que limiten 
el ro l educa tiu i format iu t:lnt de l'escola bressol com cid parvulari. 

Per a l'escola b resso l s'assenyala encara com a ob jectiu p rincipa l ll ten ir cura de I ~I 
custòdia lelllpo ral dels infams, per asst:gurar un~1 assistèncb ad ient a la família i 
també per facilitar l 'accés alt rebal l dc Ja dona d ins d 'un sistema complct de segure­
t::l t social -, mentre que per al parvula ri es p roposen «ubjectius d'educació, cie de­
senvo lupament dc b personalital , d 'assistència i de preparac ió al ritme de l'escola 
obligatò ria , integrant la tasca de la famíli :I- . 

Sense enl rar en una disquisició ana lít ica relati va al Glràctc r posit iu o no de les lleis 
cilades, no podem deixar dc no tar com arn bdues es mouen autòno mament sense 
ce rcar nexes o relaci ns entre les ducs instilUcio ns, sense fer un d ibuix de conti · 
nuÏLat d lalècl ic:.¡ , auto ri l zanttàcitament els educado rs, menys disponibles a tancar­
se clins la solitucl cie la pròp ia mònacla , tant si és !"esco la b ressol com el parvu lari. 

Es troben altres clements de disco lllinuït:u analitzant estructura lmelllles dues ins­
tituc io ns: són diferents Ics d istribucions quantil:llives i geogràfiques de ls servei s, 
Ics normes constructives i arqu itcc tòniques, ci calendari de func ion ~lment , el temps 
deSI inal a I ~I fo rmació permanent dels educadors, c tc. Aque tS aspectes confirmen 
la idea d 'un se rvei més dividi t i segmental per culpa de la va lo ració mio p i de poc 
abast dels adults qut: per !'adequ;lció de respostes ap ropiades a Ics re:als necessitats 
evoluti ves de l 'inf'lI1l. 

Pel que fa a la sa tisfacci de Ics necessit..HS de l'infant s'obren els interrogants més 
inqu ietants i prob lemàLics que afecten (Ots els responsables de l 'educació de b in· 
fància. Sorgeixen mo llS dubtes, sobretot si es va més enllà de l 'estat de necessitat 
fi sio lògie l o econòmica i , per tant , de la mmcri~llitat cie l 'experiència . Cal preguntat-sc 
qui ha dc satisfer les necessitats de ca ire afectiu , expressiu i cognoscitiu, que enca­
ra v;m a la recerca cI 'una primacia oposada entre la famíl i.1 i Ics institucions, Es fei­
xuc el tribut que es continua pagant a aquells estudis que han assoc iat la manC::1 
<.l 'atencions maternes a danys sovint irreversibles per a la personalitat de l'infant 
i per ' ll'eI:l.hOr:Kió personal dc vivències inherents;1 la condició de la dona, marc 
i treballadora, que culpabilit z~1 una ma ternita t q ue no es pon~1 a terme exclusiva­
ment d ins del n,,:cinte dc la llar domèstica . 

Una aprox irnació sistemàtic;l , que cX::lmini la possibilital d 'una integració dialècti ­
ca entre els diferents agents fo rmatius i que pOrti cap a un equilibri de les o portu­
nitats educatives, sen"lbla se r una fita llunyana i no encara un pa trimo ni consolidat 
per ::1 LOts aquells que no són indiferents a una m illo r qU::l li t:1I dc vida infantil. 

A la desorientaci individual i col ,lecti va, al silenci l egi s l ~lliu sohre l'ex igència cI 'una 
continuïtat ent re esco la b resso l i parvu lari , s'hi afegeix la indetcrminació pedagò­
gica que pesa especialment sobre l'escola b ressol. Aquí s'amaga la massissa inter­
venció de les d iferents ciències de l 'educació que dc tant en tant han ¡mental assu-

mi r hJ supremacia teleo lògica d'aquesta in!-.lÏluci6 , i la m'lI1ca d 'una ~In te~ i ¡xd:¡gòglC:I 
aplicativ<l . L'absènci~1 a més d'un document d 'orien ttlCló educativa homogt:ni:t per 
al terri tOri nacion ~11 no ha af:woritla determinació tle fites l'ertes i J1ossiblc.s d 'acon­
seguir a curt, mitja i ll arg termini. 

Escoles bressol i parvul:Jris es t rohen pc..:rò acarab a un perío<..lt.: de t ransiciú, prc lu· 
di d 'una èpuca dc c lI1vis. 

Els inten ts destructi us de polítiques nco-liberals que minen l'existència del!, ~e r 
veis pre-escola r~ amb Ics rigoroses retall<lde~ fetes;¡ Ja despesa publica, algunes hl ­
pòresis d 'enginyer i ~1 institucional relaCIOnades :lmh el clehat obert ,:,obrc l'avança­
men t cie l'obligatorietat escolar que poclen alterar "i,iblcmente la fesomia cic Ic, 
institucions pe r :1 b infància Ics renovacions dels COlll r:JCte~ eIC" han provocat ('n 
~Ilguncs situacions l 'emmurallament deb l'ducadors d 'escola hress()1 en una !1()stu 
ra de defensa ~l 1I1tr-..tn~'a del que ja existeiX i l''enduriment u 'alguns educadors de 
parvulari pel rnanteniment ue l'status '1'10. Però el pum mc.:~ crític I preocupant 
no el copsem només en la manca d'un object iu projecll1al i u 'un3 filusofi:l glolulit ­
zadora de la infantesa, sinó tamhé en ci <..lctc rioïdmcl1I de Ics relaCions en tre els 
educadors dels dos .\erveis. El clima generalitzot que es cop'" (no fan al cas aque· 
lles situacions que han superat el patiment de les rei vind icacion .... en tre ~emblant -" 
o que s'han inseri t en programe,:, dc recerca j d ' inter\'enció centrats en la franja 
0-6) és d 'intr-dsigència , prejudici, sospita 

I això no obstan t , encIra estem convençu ts que la cOntinuil;1I entre escola bresso l 
i parvulari es pOt dur a terme des <..l'a r::1 mateix , Glpitalilzant el prc:,ent , :;uv intcj:tnt 
les ocasions i llençant ponts per trohar-!-te, 

Afavorir les trobades entre els educadors clds clos se rveis pot ,er el primer pas cap 
~I una projecció comuna, però creiem que, deix:1I en m.m::. de la disponibilitat i de 
la bona voluntat de GJdascun dels trt:ballado rs, no seria ..,uficicl1I per oncntar i pro· 
tegir un procés d 'innovació. Defin ir i r1l.: r.scguir la utopia pot ser e~t imu13nt , però 
les condicions indi.spensables per a la seva reali tzaci() le.s trohem en una pOllllCl 
C<lpaç de dirigir la confro ntació ~Im b 1<1 h l~t c) r ia, amh Ics seves cr isis i Ics sevcs \':1-

riab les) amb les seves ex igències c lI1vi:.lnts i Ics ~eveS cxpccr:Hive~ , capaç, ~obretDI, 
de mesurar-se amb la instància de v.lio rs i d'ideals que està in!-tcnda en cau:! evolu 
ci6 hiStò rica. 

Pe r ~Iq uestes raons entreveiem l'esdevenidor de 13 innlncia i de l e~ InSliIuC!on:; pe r 
a la infància encara mé!-t unit ara que no pas en el pass:lI : .1 1::1 recerca amhdue.., 
escola bressol i pa rvu lari- de la pròpia idcmitat i adreçades cap .1 I:.J <:on<¡uesl;1 
d 'un equil ibri intrínsec i dialèctic. 

Les possib les resislències, que avui limiten la posta en marXi! de I::t cont inullJt en­
tre esco la bressol i pa rvu lari , hau rien de C;.Ju re uav<I1l1 d 'una opció pucroct:l1lrica : 
l 'eix al vo ltant del qual h:wria de gravitar efecti vament un rl'ojectt: de cominlÚtal 
educativa és l'infant , 

No esperem, doncs, una acció reformadoF.1 form:l l, sinó, sohre to t , una renovad() 
operativa per part dels educadors sobre la ha . ..,<:' d 'una rcrcepció renovada de la 
in fà ncia . Però ca l definir mi llo r el m:,¡rc en el <¡u:11 ca l articular la m:llcix.a continul 
tat per donar semit i una perspectiva de coherènci:1 a un projecte comú . 

El ri sc i la H.:mpt:Kió d 'assimi lar O imposar ~lCrí t.iclment propostes pre­
confeccionades són peril losament propere~ i potser en acci ja En aquests anys 
l 'escola bressol i el parvubri han puntwJliza t un recorregu t ro rmatiu prop i dc gran 
validesa i efic~lci:J malgrat privilegiar encara alguns :Ispectes en detriment d "altres 
L'atenció prestada a l'anàlisi dels p rocessos d 'interacció afectiva, de soci<Jlitz.l('Í() 

eHl 
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pn.:cü<;. d e valo ració de b q uo lid ianc.: H3t i de I c~ '1C Ii\'ll;.¡t ~ de rlltina .l;ón c ll'mcl11s 
d 'una acurada elaboració teò rica i d 'una prax I dcb deV~HS estàndards qualit:llius 
que po tse r a l'escola b ressol assoleix COles de gr~111 refi nament , <tixi coml'apro fun· 
diment de les pOLencialiL:1ts cognosc itives de l'infant i I b ai 111 li bcio d ':lquc lle:, com­
pl: l è nde~ que poden ajudar-lo a com prendre 1:1 rc.ll i l:1t sense mediació adule. fo r­
men p:Ht int<.."gr<1nt dc les tradic io ns mé~ :lc n.::dÍl;¡ t!c.:s d el pa rvulari ita lià 

Les dues inSlilucio ns han u'estar d l!'lponiblcs ~I b dbc ll~Ml> per refo rçar eb :-,CCI<)rS 
Il1cny.'; Investigat s i impos:Jls. L~I programació pOl se r presa com a instrument d 'anà· 
Ij ~ i , de racionalit zació i dc verificació de I:t imcr\'cnció cOllGui\'a. com ~I princllx ll 
procés d 'au to fo rmació permanent , com a recurs ~Ip(e per ¡.) prom oure la recíproc::! 
relac ió etd treball ent re els ecluc::ldo rs, (um :1 :ICle fo rm:11 que acull i r:llifi c~1 ci ¡x in­
('¡pi de I:i cunt inu'It;JI . 

Això no o l)s tant creiem q ue nom6 ~I {favó. u 'una millo r tJe finlci6 del 1llt: lOetc de 
tfcb:lll es po t dibui xa r d cs <f :tra un:1 ped:lgogi:l :Iplicada fonarn Cl1laeta , tant pcr a 
l 'escol:1 hressol co m per a p3rvubri : en l 'ohsc f\'ació; en b disponib ilitat pc.:r escol­
tar, reco llir i su ~ t cntar els senyals de l'infant ; en la proposl:1 d ': ICli\' it:tts i experièn­
cic" adients (I It:'s ncccs.s il:lt s cvo luli vc!-> del lïnElfn , sense menysvalo r.u-Io ni 
considerar-lo precoç: en ci recuneixement dels ohjec te!'t, espab i temps de I:! jor­
mida lrall~correguda, tant :l l'escol:l b rcs ... o l com ,11 parvu lari ; en l'olllingU{s qualita­
tI vament prcgnanrs per a l'educac ió ue la infància , 

~obre :Iquc~b ,I ~..,ump tes c .... pOl començar a teix ir la tr3ma de la continuïtat educa­
Uva, encara que sembli oportü aturar-sc a fo nnular una 3ltra renexió per defugir 
equívocs e\,{:nl u ~1 1s 

¡\tanlcnir una millo r qualitat del procés rormatiu de l' infant , fent so rtir;¡ les in:-.titu 
dons del "C U ~III1:1mcnt recíproc i r ropos:lIllla con~trucció u 'un estil dïntc f\ cnció 
htlnn()nic:1 per ::11:1 primer:J i b sego n:1 in fantesa no Implica ci rebuig cic les e::,pec i­
tïc itats conno tati ves de l'escola bressol i cI p~lrvlllan , Aqllcs tc~ pcculi:lritats, d ic l.l ­
des pcl respectt que hem de nodrir d.1Vant del de~<..'nvolupamcnt de lïnf~lIlt , deter­
min L' n ci ca ràcter gr:Jdual (enc lfí.l que sigui ties d 'una ò ptica coherent ) dc Ics 
propos les eduGui \!cs, imposen I ~I construcció de relac ions và lides amb :ldults sig­
nifil·:.Itius per permetre la COlh ll'lIcció d c rclac io ns ~ocia l s més àmp lies, marquen 
1:1 percepci6 dd Icmp" a I ra vés d 'aCllrades ~equ l: n c ic~ u 'acció que es !1f( )p():-.cn qlH ) 
l idian:ul1cnl. i es retlecteixen en l 'o rganitzac ió dcl treb,11I 

EnCIr:.I hi h ~1 molt:l ft.' in3 per _ac tuar lt la cOntlnull31 i cnC3ra hi ha Il l O It mé::, a 1' .lb~l :, t 

de la 111:1 per c.:o mcnç lr a treha lbr coneret:11l1cnt 

I.:J m:IIlC I d'c~lruclUrac ió i I:! incoherL-nci :1 u 'alguns esquemes ope ~Hills es mani­
festa particularment en ci pas cic l'eseol:1 bressol :11 parvubri, ci qual sovint sotmet 
l'Is nens :1 1;1 <.k soricntac ió ue canvis t\ohl:lIs i ~ovint rauicab. En un proj ecte 0-6 
integr:H té un relleu singula r l 'anahsi Lie Ics nl"Cl'SSit3b i ue Ic~ compcl èncÏl's de 
1:1 f:l 'ic "pont D uels 2 -j any:-. , pa rticul~¡rmem exposada a exigències i ,' i\'(:: n cie~ con­
trau iClò rics; n 'hi ha proll dc pens:l r en t'I costum ue considerar « gran~ 1t els nell!'. 
que s'acomi:¡tlc l1 d e l'escola bressol i «petilSIt els mateixos II1fan ts q ue fan ci seu 
ingrés al pa rvulari . Separació i inserc ió són , doncs, el:-. t.'xtrelll:-. que haurien de toc~ r 
sc, no pa., fcnt convergir només ex trem ... Irre('onn !t"hlt: !'. ~in (l 1I1!'.l' fl v im los Lii n~ 
d 'un:l :11elll3 planificació mc \( )uo lúgic3 . 

A mé~, d nen no <lrriln ~ol :l l'escola b rcs:-.o l j al p:Hvula ri , :-. ino ~lll1h I:! pròpia faml -
1i :1: c:ll definir donc:-. L:unbé quins esp:1is tï~ic~ i mel11.1ls ~ ' han dc rese rvar als pan.~~ 
a més uèb 1l1 () ll1 ènl~ ritu::l l.., dc gc~ (i () i dc p:anicip;¡c iú ~( H.: i.II . l.a hl :-. tú ri:t Indl\' id u:11 
d c C IU:I in(:lIlt és conslel ·lac! ;¡ de .,eny;lb tangihle., 1 intanp. ihk·s rruil d 'UIl;1 t.'x pe­
r it'nei:! euh ur:t1 I eUlIC3 11\·:1. 



L'aprè ne nt~ll gc i 1':luapt:Jció conscqucl1I a ctclefmimlts esquemes de vida es pro­
dueixen cn l'inf:lIll :lIxlIls del seu ingrés en la comunital escolar, princip;:llmclHc 
en cI ~ i ue la f:H11í1i;,¡ que ha m~dur .. { models de criança propis. 

1..1 lrohad,1 ent re Ics difc n.:nt " monocultures f'lmiliars amb la més específica dc les 
c!- truCtuft.: !-o per a la inl':tncia posa els eduGlcturs d;,¡vant de l'interrogant dc com 
relacionar-sc ::I l11 h cb pare~ per promoure un intercanvi al mateix nivell. L'objectiu 
de fer criMal ·litzar UlU cuhura més general, que s'aprop i i no separi conf1iCli vamcnt , 
dcnumluml integr:lció CfcC li v:1 emfe models educat ius cnca ra que siguin difcrcnt!-l. 
1.:.1 veritah le dimensió de l 'escola brc~so l i dd parvulari com a estructures «obertes. 
es tro h:l cn I ~I c t¡x lcitJt de con tenir els e~tímuls i le demandes dds difcrcl1ls nuclis 
famiil :lrs pc r conjugar-los en pro jectes fu rmatius que promogu in cxpcnències de 
\' iqa El haricentre ha dc ... cr-ne ~empre l'infant però les respostes de continua:!t 
educativa , vcnicalml'nt entre ¡ei'! inSlituc ion~ i Iransve rs~lIment amb Ics famílics, 
rb~m('n solucions no univoquc~ I difcrt.:nciade~ enlre c lics. 

1.:1 complex itat de It'i uin:1 miqut:s il1lerac(jvcs, en tre infants i adults i Cnlre adults, 
així <.:0 111 rc~cu l1 4uC repre~C'., t~1 h<l\'cr uc traduir en propostes o rganit zades Ics dc­
mande~ explícites i implícitet-. del procés educat iu , requereix una elevada profes­
siona litat per part deb educadors. 

Pro fei'\i'l io nal ilal que ca l sostenir no desaprofi tar, v:llo ranl l 'experiència adquirid<t 
en aqucM camp i ev itant al mateix temps els riscos ue l 'obsolescència dels conc ixc 
mcnt i de Ics rutines a causa del ca ràclcr de l'acció quo tidiana . 

La fo rmació ens sembla J'ci'llr:uègia més immcd l:II:1 I incisiva 13111 per a donar MI 
pon :1 I:t pr()fc~sionalitat edUGllJ v:1 com per a encarar una c\'olució històric3 que 
cOJlllngui en L' lla m.l1 eix::1 la peri'\pect i v~1 d e l 'esdl'vcnidol'. 

l:;I<.II,:qu:lcl<'> enl re ideal i real, la dissip::loÓ de Ics sospitcs i J:¡ concilbció de lei'\ d ifc­
rende ... entrc ci pC l'son~tI de l'escola bressol i ci dc.:l parvulari , són el repte imprct:.­
~Ion;¡nt qut: Gil q ue :tccl'pli amh "}e riet;:1I i amb opt imisme aquell que és sensible 
:11;-. proh lcl1lci'\ de l'euuc;¡ció . 

1.:1 fo rnuc ió mentre !) 'és e n aniu ha dc plamcj:tr·1'I1..' l 'objcC IIU de..: nuar els fil s emre 
el p:¡ ....... al I cI fUlUr, <.l 'enllaçar la praxI de la pròpia cxpe riència amb un cos teòric 
qUl.' unifiqui i dinamitzi b quotiditlI1eltat , de n: ncxlonar sohre l'organ itzac ió dc la 
t;l~C:l, de fer sentir l'indi vidu com a memhre II1legl'JJ1l d 'un grup. Formació perma­
nel1l l'n comú enll'l.' cduc;,¡do l'i'\ d 'l.'i'\cola b rcs ... o l i de parvu lari , però, encara mó .. , 
p rcp:lr ~l c iú inici:tI d ' igual d ignilal. 

L'.I (kq u ~l c ió clels rCC llr~os a les difcrcnb cx igcncie:-. de lïnfam nomé~ pOt se r fc:1 
per un .... L'duclC.Jo r ... altament qual ificats, i , go,',arÍl'm dir, tanl mét.. qualifica ts com 
nH .. • ... pelll.l ~.~ 1'<..'<.1:1( <.Ic ]'lI1f:111I 

:-O I I cl!lll,,:;U.'- '(} reprl'"c l1l:l un capi tal il1\'i~ihlc per :11 qual ca l pO~lUlar una ilweri'\ió 
:-.ocb l i clIhur:ll , no podem permetre, en un;! èpoea de bal:tnços dr~lst ic:-.. que l.'~ 
<..h "'~l plll l'b ja Ct..C<IS'iO .... pn;~sllpoSlOS dl'l secto r Ai xí doncs, .... e suhratlla la urgènCl;.¡ 
d 'un:1 il1lc rvc l1r ió po líti c l que sapiga recuperar la dimensió d 'allò que é~ p() .... ~ible, 
de..: 1<: ... dllllClbion!"t Il1Inn .... e<juc .... , de 1:1 confian(a cn Ja infànCia, per reconduir eh 
:1nhel ... C:lp :Iun nou h() rÏl /.ó CI1 GH:1 que ~lgUI con ... uhst:l11cial amh I:J nostra mateixa 
t:\ olució 

La mei'!ura Ut: les innovacio ns és I:t coni'\ trucciü d 'un projecte glo bal a la mida de 
I,¡"r:lnl. 

M.M . 
. '\IOtA l:'" n . .' fl"rclx ,I I,. Ikl 1I.III,m :. 

FXlrL'f de «B:llnhini . I1llln . 10. juny ItJH6 . 
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F,\ Irada li útilit::ar lo/fi /(1 }l,funa d,> jocs I re, ursus que (lJ l/dill a desclII 'olupar la '"ajJClci 
lat de parla I e.\C()lta 

El material àudio-visual que s'acumula a l'escola ha de ser 
fàcilment assequible i força útil. Per això cal reflexionar, a 
l'igual que vàrem fer en l 'article anterior amb la fotografia 
i la diapositiva, sobre el profit que cadascun dels diferents 

mitjans ofereix. 

QUÈ EN FEM DEL MATERIAL 
ÀUDIO-VISUAL (11) 
AN NA PÉREZ I PÉREZ 

El cassette com a eina pedagògica 
Objeclills: Es tracta d 'utilitzar tOta la gamma de jocs i recursos que ajudin 
a desenvolupar la capacitat de parla i d 'escolta . L'objectiu primordial és es­
timu lar el llenguatge tant des del vessant d 'enriquiment verbal com des 
del vessant socia l - d 'interacció verbal-, pel que fa a la parla . Quant a 
l'escolta, es tractarà de treballar la discriminació de sons, la memòria i l'aten­
ció. Ca l començar pel més senzill i directe, procurant que després no que­
di com un fet puntual, sinó que periòdiC:llnent s'hi torni afegint noves pos­
sibilitats, variacions o elements més complexos. 

Mètode: 
I. LA PARLA : 
Podem treballar-la a partir de diferents situacions: de preguntes simples, 
de cançons cantades per dis, de converses més O menys dirigides i de con­
verses espontànies entre ells. 

Els jocs de preguntes que tinguin respostes unívoques es poden fer amb 
lOt ci grup; si no és el cas és millo r uti lit zar-lo amb grups reduïts o indivi­
dualment. Hem de tenir en compte que la cinta ho recull tOt i que mo ltes 
interferènc ies fan perdre l'atenc ió. Els enregistraments han de ser curtS i 
sempre s'ha d 'oferir als seus la possibilitat d 'escolL1r-lcs de nou i , si pO t 
ser, de comentar-Ics. 



2. L'ESCOLTA : 
La treballem a p;trtir de: a. Sons enregistrats per nosaltres d 'e1ements quo­
tidians: els soro lls que envo lten una casa, el so dels animals de granja. d 'ins­
truments musica ls ... , b. Cançons enregistrades per nosa ltres o comprades 
(també ens poden servir per a donar-les a conèixer :t1 s pares) , c. Contes 
enregistr:lls o compf<lIs. 

El cassette com a eina d 'observació 

En p rimer lloc hem d 'aclarir que des d 'aquest vessant tant sols l 'hem utilit -
7.1t com una ajucla a l 'hora de fe r informes dels nens, però no com un mè­
tode sistemàtic d 'investigació, ja que no et permet reco lli r el context que 
envolw la conversa (ges t, atenció ... ), dada prou impo rmnr perquè el tre­
ba ll sigui fiab le. En canvi, amb l 'observació directa o el vídeo sí que es pOl 
captar. 

A pesar de les seves lim itacions, ens pOl ser útil per exemple per a nalit7~,r 

. l'ús forma l delllengu3tge. en x edat. C;¡lmarcar-nos duc::s o tres qüc::stions 
en torn el tema , per exemple: eStructuració cie la frase; si voca litza i marca 
les l);luSeS entre paraules; si hi ha fonemes que l i costa pronunciar ... 

El cassette com a eina de reflexió per a l'educador 

Aquest vessant introdueix la possibilitat cie poder anal itzar cies de diferents 
nivells allò que nosaltres transmetem als nens. Podem rdlcxionar per exem­
ple, des del tipus de preguntes que formulem (oben es o tancades), o l 'en­
IOmlci6 que donem a les paraules, fins a la verb"lit ;¿;\ció que fem de dife­
rents situacio ns o la capac itat d 'escol ta que tenim . 

NOTA ÚTIL: Va l la pena ut ilit ;¿;lr cimes d'ordinador de:: lO, 15 o 20 m en 
comptes de les cimes habituals d 'àudio per dues raons : perquè les pOt 
o rdenar millo r i perquè pots ràpidamem loca litzar la conversa que t ' inte­
ressa. 

El projector com a eina pedagògica 
Objectius: Pri ncipa lment és un mitjà interessant per a treballar l'antic ipa­
ció o el record de situacions viscudes. En el primer cas utilitzem films d 'altres 
anys i procurem enguany fer-ne un altre, si és possible que encara no tin­
guem, per anar ampliant l 'arxiu . 

Mètode: S'utilitza bàsicament en els grups de 2-3, 3-4 anys, ja que és moll 
útil per a antic ipar o recordar esdeveniments 'especials. , com poden er 
les sortides al zoo, a les barques, a la granja ... Ca l preveure en un pelit guió 

Treballem íI par/Il' rÜ'! so dels lInJJJlIII.\ de ,t.:rllIlJíI 

les seqüències que volem que apareguin . treballem (I ptlrllY {h'ls ~()I·uJ/s qUf! ~m olten UllcI c:tl,!j(/ 

eH5 
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Recomanacions: Adqu irir una filmadora i un projector resu lta molt més 
econòmic que un aparell de vídeo, a més que, com a eina pedagògica, 
creiem que és molt més útil per a introduir la imatge en moviment - i el 
so, si el considerem necessari- en un grup classe. Aquest punt l'argumen­
tarem en parlar del vídeo. O'altre banda, ci cost de cada pel·Jícula és rclati ­
"ament car, ja que, un cop filmades, ens seveixen per a diferents cursos. 

El vídeo com a eina pedagògica 

Com a mitjà oriemat directament als nens no l'hem utilitzat mai. Una de 
les raons és perquè no disposem d 'equip propi , fet que dificultaria orga­
nitzar una d 'aquestes sess ions. A més, pensem que la panlalla - un moni­
tor de TV- nu 6s el mitjà més idoni per a introduir en un espai classe. 
Les seves dimensions són excessivament limitades per a un grup ampli; 
en canvi la qualitat de la imatge i les dimensions d 'una projecció fílmica 
són moll més altes. El projector permet un joc molt més ric, ja que amb 
ell pots alent ir, acce lerar, retrocedir i aturar la imatge; a més, si prescindei­
xes del so, la imatge és prou atraiem per a captar per ella mateix.1 l'atenció 
del nen . Segons el nostre parer, provoca una actitud més activa que el mo­
nitor cie vídeo. 

[) 'altra banda, pensem que és millor introduir el nen a Ja rcst;! de mitjans 
àudio-v isuals, que no despenar la seva curiositat per un mitjà generalment 
tan absorbent per als nens com és la T\'. De tOles maneres és una expe­
riència que no hem dut a terme i, per tant , tor això són hipÒtesis que han 
o no de corrohorar-se en la pràctica. 

El vídeo com a eina d'observació i reflexió 

Es potser l 'ús més habitual del vídeo, ja que permet fer un recull prou ex ­
tens com per a analitzar delingudament Ja hipótesi que s'hagi marcat , en ­
focada vers els nen, o el mateix educador. 

Per fer una observació genera l , és pràctic col·locar la càmara fixa , en un 
angle on s'agafi bona part de la classe i deix'lr-la x estona. Si en canv i , cs 
\'01 ubservar un espai reduït , l 'aparell no ha d 'cstar excessivament lluny 
del que es vo l produir, per apreciar bé ci gest i escoltar clar allò que diuen. 

Es útil, per exemple, per a observar estones concreres com el dinar o l;¡ 
preparació del descans, () un racó de joc ... Per treure'n un profit a l 'hora 
de visionar-lo val la pena , pr<:viament , fins i lot abans de la producció , 
formular uns objec tius respecte a l'observació que es vol dur a terme i ela­
borar Ull petit gu ió del que es vol observar. Si l'objectiu és, pe r exemple, 
ohservar quin grau d 'atenció tenen els nens a l 'hora d 'escoltar un conte, 
el guió podria ser : I. en quina poslura seu ; 2. si centra Ja mirada o es dis ­
persa ; .) . .si té un~) aClilucl panicipativa () en canvi es retreu , etc. 

El vídeo com a eina d'investigació o difusió 

La nos tra experiència a l 'esco la es redueix ;1 un vídeo que vam realitzar 
per passar a la reunió de pares, ja que vam pensar que la vivesa de l 'acció 
i el so seria un al ·li ciem per als pares en cont raposició a la diapositiva, que 
era el miljà habitual. El vam intitular . un dia a l 'escola bressol . i va ser pro­
duït a la classe de 2 112 a 5 112 anys. Té una durada de 20 min o 

Previ a la producció vam calcu lar si hi havia prou llum i si necess itàvem 
preveure algun tipus de material, per ex . des d 'allargadors fins a paper xa­
rol blau per poder donar llum a l 'hora del descans, erc. '1; lmbé vam prepa­
rar un guió dels m om ents o activitats que volíem que :Ipareguessin, com 
per ex: entrades dels nens, ;Icrivit;ns a la classe i al pati , descans ... i cada 
un mínimament desglossat. A partir d ';¡ques l guió vam muntar el guió lèc­
nic, que és ci següent: 

n l'XJ\ Il!CNtC\ 

\1oro Armo 511'L.\r,¡ON5 J t~ MI':. 

So "i~ICA 

PlA_ . . 

'" I ¡ XA r k'\lICA 
\ 'fDEO 

All [)lO 

"' ITI l\ l lI..'l 
I t-\ll',", 

ci 111' 11, l 'n!'!! del ¡;l.ru p I dnlr~ 

... !IlU U ci tIPU~ dl' pl.I (jUt' t" \'(\1 

l'Llm.u 
pruner pl,[ 

- plJ um j;1 
pl~ .um: n CI 
pl J ~cncrJJ 

".n ln l..l t'I le )(1 I 1.1 Illl"It'J ' I t'" ~' fl l 
, c1hrl1l1.h .l r 
1." 1 p;un \ prt'\ 1 
... lI UU .• Ll II UIl1t.:r.ltl, ) \ ' l'I [t'mp' 

de 1..1 Ill mJ.nt~ 

Després ue la producció, tOla la ima lge que no il·tusrri el que "olcm 11":111>­

metre o que no hagi quedat prou bé, valIa pena eliminar la per l'vilar que 
la seva visió es faci farregosa O es corri el risc de perdre ci fil proposat : 
per la qual cosa, però, cal una pOSt producció . Aquesta implica utili¡ z:¡r d,,, 
magnetoscopis i , si pOt ser, també dos monilors. Pcr .I aque>! segon ]l:" 
de muntatge cal lenir un nivell lècnic acceptable () aS.se"oramcnl. 

A.p,p_ 

r 11 I l "1'1""/ 
H iI/ II'/'I/ 1tI 
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escola 3-6 

TEMPS ERA TEMPS ... 

LAULA DEL PARVULARI 
DECROLY 
JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

Una de les transformacions més radical s del parvulari ha estat la sorgida 
de les aportacions del pedagog belga Ovide Decroly. Recollint les investi­
gacions del naturalisme biològic i les seves repercussions en el camp so­
cial , Decroly remarca les bases bio-socials de l'educació al costat de les psi­
cològiques. En conseqüència una de les més eficients influències educatives 
és el medi . 

V. Descordes, mestra del parvulari de l'Escola de l'Ermitage, fundada per 
Decroly, ens ha deixat una descripció de com era des dels anys trenta la 
seva aula, en el seu treball El Jardi d 'Infants a l'Escola Decroly. I Tot 
recordant-nos que el respecte als interessos dels nens comporta una con­
cepció flexible de l'horari i de la programació, assenyala la conveniència que 
el mestre tingui un pla per a la jornada i per al curs complet. Pla que senzi­
llament es pot resumir en una fórmula : crear un medi. 

Aquest medi abasta molt més que l'aula: l'escola sencera, el jardí, el camp, 
el bosc i el parc, els carrers, el barri ... Tots aquests són espais on l'observa­
ció de l'infant s'alimenta diàriament. .. Com més susceptible sigui de respon­
dre als seus interessos el medi en què col·loquen el nen, - ens diu- , més 
es desenvoluparan i es multiplicaran aquells i millor podran exercitar-se els 
mecanismes de l'esmentat desenvolupament i, conseqüentment , perfeccio­
nar-se. Mecanismes físics, mecanismes mentals, mecanismes socials.»' 



El parvulari ha d 'estar obert als centres d 'Interès ocasionals respectant la 
naturalesa inestable del pensament i l'activitat del nen. A través de l'activi tat 
lliure es fa caminar l'infant paral ·lelament cap a altres actituds: l'atenció i la 
concentració. 

El medi ha d'ésser essencialment estimulador. AI mestre li pertoca fer que 
sigui un element viu, allunyat de tota fossilització, A través del medi l'educa­
dor, que és qui el crea, influeix profundament en el nen. 

La classe de pàrvuls de l'Escola Decroly 
Fa més de cinquanta anys que l'aula de pàrvuls de l'Escola de l'Ermitage 
era ja una aula molt pròxima a les nostres com a fruit dels plantejaments 
que hem vist. Vegem-ne alguns elements, 

Les parets adornades amb els treballs dels nens, tant individuals com col·lec­
tius, amb armaris i caixes d'embalar convertides en casellers per a desar 
els jocs i altres objectes. 

Taules grans on els nens puguin seure al seu voltant. Cadires individuals 
i algun banc, 

Un prestatge ample per a exposar els treballs en volum , experiències de 
germinació, realitzacions col,lectives, etc, 

La pissarra que era vella es pintà d 'un color alegre i es baixà a l'abast dels 
nens, 

La caseta, construïda amb fustes d 'embalar pels alumnes grans de l'esco­
la. De mida suficient per a jugar-hi a dins, Amb obertures a tres costats en 
forma de portes i finestres, A la paret del fons unes caixes de fusta fan de 
mobles i altres guarden objectes heterogenis per a jugar que els nens o els 
adu lts porten. 

Altres vegades amb cordes i llençols vells es fa una casa més gran, amb 
finestres i portes pintades pels nens a la roba, 

La botigueta, amb taulell i aparadm AI darrera algunes caixes apilades fan 
de prestatgeria. 

El gran cubell d 'aigua, ple fins a la meitat. amb embuts, tubs de goma i di­
versos recipients, alguns de foradats, 

La caixa de sorra, de 1 ,50x 1 ,50 m i 25 cm d'alçada amb un drap per a tapar­
Ia, es manté humida per evitar la pols. A la sorra caixes i objectes de tota 
mena i algunes culleres. 

Les construccions, Fabricades amb caixes de detergent o d 'altres ben sòli­
des, Un cop pintades permeten fer torres, túnels, trens, etc, 

Caixes de coJ./eccions, Quatre caixons sobreposats en els quals es col·loca, 
es torna a agafar i es renova constantment, el material d 'observació recollit 
pels nens. 

Aquans i terraris, quan fa falta s'improVisen amb pots o envasos transpa­
rents de gran cabuda, 

La gàbia dels ratolins, 

La gabia de les tórtores, Una vella gàbia de lloro que donant veus algú ens 
va donar, 

Les estores per a poder fer treballs individuals o col· lectius a terra , 

La biblioteca formada per contes sense text, dibuixats pels mateixos nens 
i també pels alumnes més grans de l'escola, 

Material divers: escombres, regadores, pales, rasclets, martell , tenalles, claus, 
llapis negres i de colors, pinzells, tisores, caixes de cosir, plastilina, cartrons 
forts per a treballa r sobre paper a l'ai re lliure, alguns instruments musicals .. , 

El banc de fuster. un improvisat i sòlid banc de treball. 

A més de tot aixó a l'aula es guarda tota mena de material que ens donen: 
fustetes, retalls de roba, catàlegs, revistes il,lustrades, cordes, etc. 

També compta l'aula amb un teatre de titelles de fabricació casolana, Els 
nens es fan ells mateixos els titelles, 

"Subratllem finalment - diu la mestra de l'Ermitage- que durant més de 
20 anys, el nostre local exigu i mal apropiat , el nostre material (generalment 
improvisat) s'ha prestat meravellosament sempre, potser en gran part preci­
sament per ai xò, per a suscitar, per a desenvolupar la iniciativa , l'enginy i 
l'habilitat dels nens petits i grans»,l 

J.G.-A 

Il· lustracions: op. ell 

1 EXIsteIX una Iraduccló cas1ellana edrtada pet CorMè o'lncI8!1'w'a per a lo RenovaCIó de "Ensenyament a BèlgICa 
(C IRES), publicada a 8russelles 01.1957 
2 Op ClI P. 15 
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RACONS PER APRENDRE A 
LLEGIR I A ESCRIURE 

MONTSERRAT FONS I ESTEVE 

El plat fon dels o bjec tius escolars du r:lI1t tOt el icle Inicial és l'aprenentat ­
ge de la lectura i escriptura . 

Els nens 'Hriben :1 l 'esco la havent experimemat diferents com 'ICles amh la 
l letra impresa. La tasca del mes tre és recollir les diferents experiències, 
rcsiluar-Ies. i sistematitzar l'aprenentatge de manera quc els alumnes :lfri­
h in a la p roducc ió i interpret;lció del cocli lOsnil. 

Aprcndr<: a llegir i :1 escriure és un proci:s llarg i complex a la v<:gacl:l. Com ­
p lex, per l 'arb itrar ietat cid mateix llenguatge i complex , lambé, plO r la di­
\'t:rsi tat d<: facto rs eX lralingüísti cs ( faclo rs ambienlals i person:lls) que hi in­
tervenen. 

Davant aq uesta com plexitat no és bo ci rcumscriure aquest aprenel1t:llge a 
cap mèlode ni material prefix:1I cic manera excl usiva . Si que és bo, en calwi , 
un coneixement pro fund de la llengua i clels mètodes per pan del mestre 
que ha d 'acompanyar els seus alumnes en ci procés li 'aprenclre a llegi r i a 
escr iure. Només amh aquest coneixement, podr<¡ acollir les est r<ltègics in­
dividuals dc cada nen i convertir-Ics en aprenentatge. 

Aquesta atenció imprescindihle a la ind iv idualitat cic cad:1 alumne no s'ha 
d 'entendre ni lIlilil 7~1f per fo mentar la competitivitat i l 'indi\' iclualisme, ans 
al COnt rri , ha de serv ir per pOlcncÜlr les Glpacit:lts cic p:lrlic ip::lció en el grup. 
Per ai xò dlreball que prop(lsem per racons en aque't ,If(icle no més i:s 1I11{/ 

parI de com arribar " fer v iure l'aprcnelllatge cie la lectura i escrip lura a 
la classe. 

El treba ll dels racons ha d 'anar acompanyat i omplement;ll , per un treba ll 
col ·lectiu dins Ja ma/eixa classe, on b relació i inlcrcanvi entre el s companys 
i el mestre són els ingreclicllls essencial> del plal fo n de q uè par l~vcm : .apren­
dre a llegir i:l escriure» i es converteixen, a la vcg~cI:l . en la base d'un gran 
àpat: «viure en societaL ». 

Organització dels racons 
SO t3 el prcssupò,i t cI 'o ferir als alumneS dive r, ilal de recur,o, i materials 
perquè cadascú tingui J'oponunilat de tk scnvnlupar L'i seu propi procés 
d 'aprenentatge. pcnsem que l 'o rganitz'lció d 'uns racons li 'aprendre a lle­
gir i a escriu re, a tOl el Parvulari i jcle lnici:tI, h:1I1 li!.! tenir en compl!.! 
ci següenl : 



RACONS I TREBALL IND IVIDUALITZAT 

Ja que lo ts els nens han cie poder op tar per anar a LO ts els raco ns, aquests 
no poclen ser un lloc on vagi n a treballar els qu" han acabar la fcina col ·lec­
tiva , o on van a l reba ll;¡r els que mo lesten , o els que tenen més dificultats. 
Cal des tinar una eSLOna diàri<l dins l'ho rar i per treb<lllar en els racons. Du­
rant aqueSta estona Glda nen treba lla en un racó diferent (a més dels raco ns 
d 'aprendre a llegi r i a escriure a la classe n'hi ha d 'haver diferents: treball 
sensorial, matemà.tiques, música , plàstica , laboratori .. .j. Ard bé, és im­
poss ib le col ·loGlr tOtS els nens cI 'una c lasse a diferents racons perquè els 
nostres espais no clonen per a tant. Per això , i mantenint ci principi de la 
individualit7.ació del treba ll clurant l 'estona que fun cionen els racons, po­
dem o rganitza r all res treballs man ipu latius (canronets dins una capseta, so­
bres sorpresa, fitxers, objec tes petits per a claSSit1car ... ) de manera que cada 
nen pugi agafar-ne un i endur-se' l a la seva (aula. Així, entre els nens que 
tenim als racons i els que han escoll it un treba ll per desenvolupar-lo '1 la 
seva taula , po dem aconseguir que LO ts els nens de la classe fac in a la vegada 
treba ll indiviclualit z:ll . 

RACONS DE TREBALL I RACONS DE .JOC 

Pr imer aclarim que t:n ambdós tipus cie racons, cie treba ll i de joc, el nen 
aprèn . Ara bé, la d ispo -ició personal davant un o altre racó és i ha de ser 
diferent. En els racons de joc el nen ~ 'h o passa bé manipulant les joguines, 
imitam els aclults amb el joc simbò l ic, construint una torre o fem córrer 
un cotxe, és a cl ir jugant. En els racons cie treball ci nen s'ho passa bé mani­
pulant els materials, clescobrint relacio ns, fcm clecluccions ... El nen és cons­
cient que cI racó cie treba ll li clemana sovint un esforç i un grau cI 'atenció 
vo lunlària cl i fercm dels del racó cie joc. És bo, doncs, desenvo lupar els ra ­
co ns dc joc en diferem ho rari del cie treba ll ja que l'acrirud per a un i per 
a l 'altre 6s .. cliferen t i el nen n'ha cI 'anar prenem consciència. 

L:AMB IENTAC IÓ 

Ambientar els racons de manerJ aclequada és essencial per a aconseguir que 
funcionin amb éx it. La participació clels nens en la construcció i decoració 
dels racons és un es tímu l que els predisposa d 'entrada a sentir-s'ho seu i 
a respec tar-ho. Ca l c rea r un ambient adequat que convidi al treball de ma­
ner;1 relaxacla i rermc ti la concentració . l b ts els detalls són impo rtants, des 
de tenir [o tS cls es tris necessaris a l 'abas t , fins als elements decoratius (ta­
pets, flors, co ix ins, .. . ) 

TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT 

El treball indi viclualitza t és el momenr pr ivileg iat per a enrendre la d iversi ­
tat dc nens i nenes que hi ha en una classe. El fet cI 'esco lli r ci treball permer 
que c<lda nen desenvo lupi l 'aprenemeatgc al scu ritme. Av i<lt ens <lclonarem , 
com ada nen, sense cap indicaciÓ, fendeix a escollir un rreball aclequal 
al scu nivell. Evidentment el mestre també el pot o rientar, però sov int la 
seva feina és més d 'es timular que no pas cI'imposar un treball. És ci mo ­
ment idea l perqu è la persona cie suport o el mes tre d ' integració entri <I la 
classe i desenvolupi la seva feina junlame nt amb el mestre tutor. Racó de f!. mfü mes 
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Racó de les lletres de comjJ01ldre 

Per aques ta tasca de seguiment i personalit zació de cada nen és gairebé in­
dispensable ser ducs persones a la classe. 

L'AVA LUACiÓ 

L'ava luació de la tasca realitzada pels alumnes en els racons es basa única­
ment i exclusivamenr en l'observació sistemàti ca de les estra tègies posades 
en pràc tica per cada alumne i en el segu im ent de la seva evo lució. El mes­
tre ha de tenir una actitud receptiva de 1'"C1uàció de l'alumne per a enten­
d; e els seus p rocessos. 

Aquesta acti tud li permetrà reflexionar i buscar nou materials ilo noves ma­
neres de presentar els treballs, en funció de les necessitats de cada alumne. 
L'objectiu serà, doncs, o ferir als nens, de manera personalit zada , un ento rn 
ric i estimulant per aFavo rir els seus processos de desenvo lup'lInenl. 

Gran pan d 'aques t treball v ind rà facil i tat per les ano tac ions que ci mestre 
vagi fent del progrés de cada alumne. A I" pràctica va bé disposar d'lm qu,, ­
dre de doble entrada en el qual hi hagi el nom de cada nen en un co tal 
i el nom dels treballs en l 'altre. A cada casella corresponen I podrem fer les 
anotacions pertinents. 

Més enUà de l 'avaluació del mestre és interessant també practicar l 'au loava­
luació . En aquest cas la podem imroduir a panir del com rol d 'assistència . 
CJda alumne posa un senyal en una lli sta cada vegada que ha treba llat en 
un racó. Per als més pelits aques !a llista ha d'estar en el mateix racó, en can­
v i , cap a fina ls del cicle inic ial podem utilitza r un quadre de doble ent rada. 
El contro l d 'assistència permet de fer adonar als mateixos nens quins han 
anat al racó més d 'un cop, quins no hi han anal mai i es tablir, si cal , no rmes 
d 'eJecció (per ex. ningú no pOl repelir fins que tOtS els nens de 1:1 classe 
hagin anat una vegada al racó determinal). A part i r del com rol d 'ass istència 
se rà fàcil d 'introduir altres elem em s d 'autoavaluació , i:1 sigui de manera in­
di v idual , ja sigui com panint la refl ex ió 3mb c i grup-classe. 

Desenvolupament dels racons 

RACÓ DE LES LLETRES DE COMPONDRE 

Cursos : 5 anys i I r c/e bàsica. 

Mcuerial: Un joc de lIelres de componc/re, una taula paulada i un fitxer amb 
dibuixos ilo l'orografies. 

Activitals: I. El nen escull uns dibuixos i al seu COStat ha d 'anar col·locant 
les lletres necessàri es per compondre el nom adien t. (Les paraules poden es­
tar graduades sego ns diferenrs nivells de dificultal. ) 

2. Compondre petites frases. 

5. Després d 'una reflexió conjunta mestre-alumne (en la qual ha de quedar 
resolta l 'ortografia) es demana que s'escriguin i si es vol es dibuixin Ics p;¡rau­
Ics en un full. 

Observacions: Dur,1111 el treball ci nen es pOl concentrar ro[,~lment en la co-



rrespondència so-grafia, sense necessitat de preocupar-se de com moure la 
mà, ni de com agafar el llapis. Només ha cI 'escollir les lleI res i coJ.Jocar-Jcs 
onseculivamcm per componcl re la pa rau la desiljada. 

L'aCl ivilal 3 és un complemem cI'aquesl racó. Aqui es prelén la memorització 
global cie la paraula i un grau més de cl i ficultat: la concenrrdció en els movi­
mems cic la m:) per a reprocluir les gr:lfies. A la vegada, queda conslànci;1 es­
crita del lreball realitz;l!. 

RACÓ DE LA BIBLl O n òCA 

Cursos: A tOles. les classes de P'drvu lari i Cicle inicial. 
Maferia l : Llibres de conres per a cada ccla !. En els critcris cie se lecció cal 
tenir en complc: im;lIges, llet ra, lema i vocabu lari adeq uats. 

ACfi l' ifa fs: 

I. Esco lli r un conre, mirar-lo i/o llegir-lo. 

2 . Intercanvi alumnelalumne i meslrcrdlumne sob re el llibre mira!. 

3. Algu nes vegacles, suggeri r de fe r un treba ll escrit : clibuix, copiar elli lol, 
ompl ir fi t xa cie bib lio leca, preguntes cic comprensió ... 

Observacions: És un racó que funcio na gairebé so l , però on el mestre ha 
de ve lllar per tal cie tenir cura clels hàbits (mans neles, si lenci, girar els ful ls, 
col · locació clels ll ibres, ... ) i estimu la r aquel ls nens amb més clifi cultats. És 
un bon racó per a mo tivar l'aprenentatge de la leclll ra i escriplu ra i fomen­
lar el seu aspecte més lúclic - el p laer cic llegir. Per això, no cal exigir sem­
p re q ue els nens fac in un treball escril al clarrera . És el mestre qui veurà 
què é. el més adeq ual " les necess itats que presenta cada nen. 

RACÓ DE T EXTOS 

Cursos: I r i 2n cic bàsica. 

Ma/erial: Un 1I,lp is (ben .xulo-, un portamines per exemple), goma cI 'es­
barrar, llapis de co lo rs, rc to ladors, ca rpeta amb fu lls ... que sembli rea lment 
un escriptori. 

Un fit xer amb propostes de tex tos per escriure (es poden lreu re moltes iclees 
cie Rodari ' ). 

Ac/il'i/t lls: El nen pOl invenl:lr-se un text de tema ll iure o pot agafar el fi txe r 
i escolli r un suggeriment que li agracli (per ex . - Escriu un come amb aquests 
personalges: nena, llop, àvia, cistell i hcJic p ter. ). 

S'escriu el tex t i es deixa penjat en el -suro . perquè els alt res nens elllegei­
xin o es guarda per al dia que es llegeixen els textOs a classe. _. 

Observacions: El lex t escril ha de lenir interl ocutor més enllà del mes tre. 
Per ,Ii x c,11 penjar el tcxt a la can cllera ilo llegir-lo a la classe, seguim les 
tècniques cI 'a rro cloniment, impressió i explo tació proposades per Freinel. 

Recordem , també, que en l 'e laboració clel tex t el meslre ha de donar tOta 
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l'ajuda necessà ri;¡ als nens. El mateix Frcinet ens concret:t una aj ud:t de fins 
el 80 %. 

RACÓ DE L'ORDI NADOI{ 

Cursos: '; anys, Ir i 2n de h,is ica. 

Ma/eria!: O rdinador i impressora . 

ACl ¡l'jUlls: 

Opció A) Si l 'o rdinador té un bon processador de textos, utilit z;Jr-los PtT­
què el nen compongui un tex t , tOl ,tp rot1 t:tnt 1:1 ductili tat que ofere ix d'es 
barrar lIe/ res, fe r illserciOlls, cC/lloiar UI/a/mmu!a ppr / /I/CI (llIra, cOil/bi­
llar paràp,rafs, e/c. ,ense necessitat cic to rnar ;1 lec lej:lr tOl el tex t. 

Opció (3) Utilit zac ió de diferents programes i jocs adeq uats (ex , joc dcls pen­
ja ts, passar la frontcra , .Tec las divertidas', .. ,), Per als més petits es mo lt útil 
el lec to r de targes, ja que elimina la manipu lació del teclat. Es pOl fer se rvir 
pcr componclre paraules , 

Obse/'l 'aciol/S: El problema més importan t d';tquest racú('t part de l 'eo)flú­
mic), és que enca ra hi ha poquíssim . software' educa tiu en el merca t , e;,­
pecialment en ca talà, Certament, hi ha ex periències ai llades de mo lts me, ­
tres, pnb amb escasses possibili tms cI'inrerc:lm'i a c lusa de 1;1 incompatibilitat 
enlre els diferents ordinadors. 

RACÓ D'AUDICIÓ 

Cursos: A to tes les classes de Pa rvular i i Cicle Inicia l. 

Materia!: Un casse tte :lmb auriculars. Cin tes de cassette enregisl rades per 
a cada Irehall : 

Cintes amb sons o soro ll.s : 

- dcl propi cos ( toss ir, eS lornudar, picar dc Ill :Jn~ .. ) . 

- de la natur:1 (pluja , vent , on;¡des del l11" r ... ). 

- del ca rrer (autohús, sirenes ... ). 

- dels sorolls de casa (a ixeta , dipòsit dcl \XIC, rel lotge ... ). 

C intc.:s amb p~1r3ul es que només c.:~ diferencien en un so. Pt:r ext:mplt: : 
taca/\'ac:l ; pala!sala; los/dos ... 

Cintes amb petits dictats. 

Fulls preparats amb els d ibuixos dels objecte:, que proclueixen els sons en­
registra ts. Fulls amb els dibuixos de les paraulcs enregistr:ltles. Fulls en hlanc. 

Carrronets amb Ics frases del dictat. 

ACI ¡ (I ¡Ials: 

Per al ParulI!ari: Es tracta d 'inclc l1lifica r els sons O soro lls que s'escolten 
a través de l 'auricular, amb els cl ibuixos que cls corresponguin. Aquesta iden­
tificac ió eS reali tza: 



<I) Enganxant un gomet o posant el número I a l 'ohjecte dd qual se sent 
el prim.:r so. Dos go mets o el número 2. al segon so: c tc. (Normalment es 
fan sèri es de quatre sons a cacla sc sió). O bé, 

b) Co l·loc lnt els dibuixos (en aquest cas han d'eswr rc t:IiI :l\s) segons l'o rclre 
<.:11 què se senten els sons. Dcspré - es po clen enganxar. 

Per (11 Cicle I/licial : 

a) Es tracw d ' inclentif1car les p<lraules esco ltades a través cie l'auricu lar amb 
els dibuixos i 110 ms que hi h'l en el full preparat. Es pot (er subratl lant , o 
pint:lI1t , el que correspon a I" p rimera par;rula cie cacla parella . 

b) Es tri a un clictat. Normalment ul1 p¡trell cic frases escrites en un canronet 
p lastificat. S'agafa el cas elle corresponent i s'esco lw, mir.1IlI al mateix lemps 
la correspo nent escriplura . S'amaga el ca nro nel 0 11 és esc rit el dic tat , s'aga­
ra un fu ll blanc i s'esc riu el text a meSUI, 1 que el casse lle el va clictant. Des­
prés , 'aulocorregeix . 

ALTRES RACONS 

Els r.1Cons suara exposillS exigeixen , per la seva idios inc ràsia , inswl ·lar-Ios 
en un , rac6- cic la classe i Cili clespl,¡çar-se:1 l'espai ass ignal per treba llar-hi. 
El quc exp ficarem ara és ul1 conjunt de trebal ls manipulaUus, guarclills en 
la sevil correspo nen l capseta, que o bé poclen eS"lr en fo nm l de racó o sim­
plement o rclenats en un prestalge per till que els nen~ n'escolleixin un i sc 
l 'endugui n a la seva taula per trebill la r-hi . 

(j RAF ISMES 

( :lIrs()s: /\ lOI el P~l rv u l ari. 

Material: Sanefes de paper el v iclrc sobre un supo rt tk fusta . Lletres cie 
p:lper cic v iclre sobre un supOrt cie fusla . 

Actil'itats: Resseguir amb els clits ínclex i clel cor ci Ira cie la silncf'l o cie 
la lici ra , fjn~ a m emorilzar-ne el gest. En el cas cie resseguir una lleI ra també 
ca l fer em eLr<: ci so correspOnent a la lletra en qüestió . 

Ik produir ci gr;lflsmc sobre serradures contingucles en una safala , clesprés 
a b pissar ra , en un full gra n i fina lm enl en un paper pauwt. 

FO LKLORE 

C I/l'SOS: S anys, I r i 2n. cie bàsica. 

Material : 

Capsa amb o no mato peies. 

Caps:1 de poemes. 

Capsa cI 'embarbussament . 

Capsil amb frases feIes. 

Capsa amb refranys. 

Ac/ivi /a/s: Llegir-ne uns quants i esco llir-ne un. Mem o ritzar-lo, escriurc'1 
ilo cli l uixar-Io en un full. 

FRASES TALLADE . 

Cl/rsos: S anys, Ir i 2n . cie bàsica . 

Ma/erial: Frases cunes i treball,¡cle a c lasse (a partir clel lext lliure, cic la 
pràctica clef m étocle g lo bal, cI 'un texl d 'un conle,,,. ), escritcs sobre cano li­
IU i [;Illacles. 

Ac/iuita/ s: 

I. O rdemlr les frases ; veure si hi hil més d 'una poss ibilitat. Copiar la frase. 

2. A partir cie la frase moclel, inventar-ne cie noves Cilnvia lll cacla vegacla 
un elemen t cliferent. 

CARTRO ETS 

C I/l'SOS: A tOlCS les classes de Parvulari i Cicle Inicial. 

Ma/erial: Can ron<.:tS amb d ibuixos mo ll c lars, unívocs i eS lètics. 

Ac/iui/a/s: 

1. Classificar scgons cliferents crileris de mecànica cie lectura i escripnml. 
(Exemples: . Destriar les paraules per cops - síl· labes-», . Pa1'aules que 
CQrnencil1 a,.nb elluateix SO»; «Parallles que cO /ll encin cunb Ull SO que es 
In'ocllleixi amlJ els 11m 'is, amb les den/s, amb el palada l: ... ,»; . Paraules 
que /el/elll/II SO de/erminan/ al comença melll, al mip" o alfil/t/I.; • Paral/ ­
les que represell/ell coses pe/i/es i /ene/l el /1 0m llarg., .. .) 

2 . Aparellar segons cliferents c riteris cic mecà nica cie lectura i esc riptura . 
(Exemples: . AjJarellar els dibuixos els nOllls dels quals comencen igual, 
acabe/'! igual o ell li/'! so de/erllli¡-ta/»; . Aparellar coses 11101/ diferents amb 
el seu /'la11/. mol/ sembla 111.; . Aparellar dibuix-paraula, o bé dibuix-frase»; 
Aparellar op osiciONS: /Ja ca -Iaca . nina-nena,.,. ,,) 

Afegiríem un llarg etcètera perqu è Ics possibi li " lIs són m o lles i no s'esgo­
ten en aquesl arti c le. Un x ic cI ' imaginació, una reflex i clel Ireba ll cic cacla 
clia , l'intercanvi amb els altres mestres ... i aques ts racons ajuclaran que ci 
plat fo n de l'aprenentatge cie la leclura i escri p lu r:1 sigui de bon pair. Bon 
pro fit a to ts! 

M ,F,E. 

Bibliografía: 
I. RODARf , Gbnni, Grall/arica de la Fantasia Barcelona Av:mcc, J976. 

2_ FREINET, Celc 'Iin, E/text lIilll'e. Rarcelona. Laia (BEM,B). 

La Llenglla escrita a l 'escola, , Perspectiva escolar-. núm . 89 (nov. 1984) . 

ATAR ÉS, P. : FERHEH , A.: HERNANnEZ., F.; La classe permcons com li organitza­
ció de la in teracció educa /i l la al Cicle In icial . Ed. uc la Uni ve rsitat de Barcelona , 
1985 . 
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Curs 1 ~88/8~ 

Llengua Castellana 
Bamb6 
Llibre de l'alumne 
Proposta didactica 
l'' 2" 3" 4" i 5' EGB , , , 

\ 
\ 

Uilires Barcanova 

t alternativa 
renov3llorn Jler 
al'ensen ament 
~elcaste à 
a CaIaIunya 
Lhbr~ elaborats d'lcord amb les no\('S pautes 
metodològiques dels corrents actuals dI' 
l'ensenyament de les ltenJ:ues segoTlI.'S. que 
ofereixen un material per a l'aprenentatge dl'l 
castellà. segona llengua, :I CalaJun~a 
mdependenlntcm de qUin SIgUI el amlt'\l 
SOCial de l'alumne 

Editorial 

BARCANOVA 
I.deno\1rií.enm 



bones pensades 
~---.... --~----.. --~ 

Quan tres oques van al camp 

f:t3 '3 .. ~ f'mOJYV¡ el.-~ ~ 
M~ €1\a.Gti~. 

Dansa: 

COl. locació : lantes fi leres com es vulgui, amb els ba lladors Si[llalS l'un da­
rrera l'altre. Pel que fa a la manera d 'agafar-sc, pOt va riar segons l'edat dels 
qu i dansen i la manera que els sigui més còmode (fig. I , 2 i 3). 

Coreografia: així que comença la música, les di ferents fileres avancen lIiu­
remenI imilant el pas d 'oca (cames una mica flexio nades i lleugerament ober­
ICS, amb pos,,, feixu c però suficienrmem àgil per a seguir ci ritme) i com en­
çam amb el mateix peu. 
Es b,III'1 IOla la c:lIlÇÓ fins que s'acaba . Després s'a tura la música i el qui ana­
va el primer passa a la cua : es balla nova mem amb el nou ballador al cap. 
Un CO fl ballada la ca nçó sencera, es to rna a fer ci malei x amb ellercer balla­
clo r, ,"U ranI alt re cop I;J música per poder-se canviar de lloc. (D 'aquesta ma­
nera IOlS els ba lladors passen a conduir, improvisam el camí que la filera 
ha de seguir.) 

Variació: quan ja s'ha memo rilzal l'esquema de la clansa (i per fer-ho més 
varia I) es po t anar param la música, ja 110 al final cie la cançó sinó cacla cop 
que es vulgui fer canviar ci ba llaclor clel cap de la fil era . 

D ISCOG RAFIA : 
/.woJfVarialioncn üDer das frdnzòsische Licd tl Ah. vous dirai-jc. Maman _ KV .~OO e (265) 1778. 

I;::: I:: ¡{11:: I:: t~ I: :í¡ 
\ í I: 11': /!' li: ¡;; I: li 
~ :;:It! I: ç I:: /::,::; I 

):,: I: I; : I J 

~~ 

TEXT: 
Quan Ires oques van al camp 
la primera (bis), 
quan Ires oq ues van al camp 
la primera va al clavam. 
La segona va al clarrera 
i clesprés ve la terce ra. 
Q uan tres oques van al ca mp 
la primera va al clavan l. 
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f---t--=-P~TIIVt, PATAM, PATUM 

Pre~scol~r-3. Matèries globalitzades. 
Per ~ nens de 5 a 6 anys. 

1----+
1 
-ReSrF-Rif3~ II,-ROser -Mitjans, Rosa €ollado, 

, M. i nge'SIArnau's , M. Eulàlia Antonès. 

!----+- P~M I PIPA ~ t t 

Pre- scolar-2. Matèries globalitzades. 
1----+-... -1----+--.- -4·· ¡ - 0.0 +- -- + 

Per fi nens de 4 :a 5 anys. 
, Roser Rip¿lI , Roser Mitjans, Rosa 

t---+-G0U~E10,jCDaAa-.[~anés ,+ Valentí Vi lar-. 

I 1I'lu~tracidns de l Rose~ Capdi vila ' 

~-- Els -~- ad:~s-: p~e-e~to.lar de -;:;. Co."1 le~~~ó GRAÓ 
glo.ba itzen to. alió que lel nen ha de realitzar o. 
assi ilar. 1-:-- I _ l-
Matè~ies o.rde ¡ ades enlprogres .ió de dificultat , 
que aluden al ren a es~ructurar el seu ~~~~~ 

pensament. I I I ··~-;~~~t~~~ 1----+--ll:Jna-bl se sòli9a per Co. ençar-a¡::b bo.n " """, 
peu , i d'una m nera pr ctica, la ,seva "'~ 

fo.rm ció . L_ ~ 
L 

, 

COL·LECCIÓ 

GRAÓ 

n 
EDITORIAL 

TEI DIE 
Vilad'omat, 291- Tel. 2504507 

08029 Barcelona 
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visca la pepa! 

ESCOLA 

])E~? 
- - --

L' ESCOLA 

ES RE~~? -
L'ESCOLA 

s' iN¡:()R!'1A? 
L'E5CDUt 
ES CONF~? --

TI N c. UN PRoBL eMA 4MB L,<\ FOIè'114 ... 

L'ESC 

ES TRAir. 
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infant • societat I 
~-~ .. ----~-~ .... ~-~ 

HISTÒRIES D'OWRS 
JOAN MAYNÉ AMAT 

H ISTÒRIES O'O LO RS és lIna expnsició que va organ itzar ci Museu de nadalo",t 
els mesOs de maig i juny de 1987. Engu:lT1y sC f.í itineranl per tot.1 la gcografb c lla­
l,ma . 
Ell propos:lr-nos de fer una exposic ió que h:llIria de coinc id ir amb Ics Festes de 
M.lig de la cimal teníem mo lt c lar que havia de simel itzar diverses c ir<lclcr ís ti ­
qucs : fesli va, lúdica , participativa , c rc:lliv:il , arrelada .i B:,d~\lona i als com inguls 
propis del !vluseu , ~l la vegada que nu tingués cclal. Feia temps que teníem al C;lp 

fer 1I1l ~1 exposic ió que lingués les o lo rs com un dels seus compo nents. També 5:1 -
bíem de la dificult;ll dc pOfLlr-h o a terme ja que m o lts all res ho havie n imcnr:1I 
i , que sc sàpiga, desp rés d'una exposic ió pioner:1 feta .1 la Fundac ió Miró ara fa 
8 o 9 anys - amb un p lanrc¡a mcm mol t dife rCIlI -, no se n'h:lvia n.:~lI i l za l cap al­
tra, Així, després de v::l lu rar diverses v:lfi ~.J.I'I S, V~I se r com s '~IITib:i :1 propos~lr un 
recorregut histò ric:1 través - fonamcntaJment- d'olo rs, concrewt en diversos llocs 
i siruacions, 
L'exposic ió ofe rí:l dues lectures difecelUs, L:l primera consist ia en un d iscurs més 
descriptiu i realista, que len i:1 com a SUpOrt els textos histò rics el3ho r:lIs per Mo m ­
.serral Ca rreras i Margarida Abras. Aqu e:-; ts IcXIOS orerien b I)ase per a inlcrpretal' 
les o lo rs fctcs pel DcpanJmel1l de Creació dc LUCIA S.A. Així, (CXIOS i olors in· 
temave n reflectir ~lmbien t s, alguns dc coneguts i d 'al lres dc desconegUIS per se r 
llunyans en el temps, però objecl ivab lcs, en certa mesur:l , ::1 p3rtir de IcS tbdes 
de q uè es dispos~1 en l 'actLIalitm , 
La !:'cgona leclur<l, que s'ofe ria de fo rnm p ::lr:¡lcl ,!a i interreJ:¡c io n:ld:1 amb la pnme 
ra , consistia en un:1 lectura cre~Hiva i poè ti ca sob re ds m~lIeixos successos i SitU3' 
cions. Les iI · lus l r ~J cions fo ren fe les per Josep Uclés i els Ic..:xtos poè tics pt:r Cnlo m<J 
Ucal, IOrs dos badalonins i prou coneguts ~I rrt:u . Aqucst~t segon~1 lecllIr:l, lluny de 
rep roduir Ics s ilUacions, o feria UI1:J v isió pan icu);¡r i independe nt dels lemes, con · 
vid:uu la imaginació dels visi t~\l1 t s, gr-.ms i petits, a de ix.:u-st: pon:\f per aquest rt: ­
co rregut de suggerim ent s, 
«Histò rics cI'O lors>t va supos~lr per a tots nns:tltrt:s un repte pel que EI :I b i l1lcrprc­
tació de '" histò ria . pel que condic ionà el treb:dl dds ("(c;,dors i pel que ob lig:l 
a I rehallar :Iromes insò l it t:s i i rrcvc rcnrs en perfumcria pd fel d 'ob tcnir-Ies a p;:¡nir 
de les primeres matèri es hahituals, 
L'expo~ ic ió V~I ser un3 cxpe rièncb mo ll il1lcressanr tant per :11.s quI...' 13 vjr~m viure 
des cic la seva gestació com per als que no més \ ';1 n partic ipar lici resu ltal final. 
Així ho tes tim onien la major part ut: p3rers exp ressa ts en ci llibre d 'opinions que 
hi h:lv i:1 a la sortiu~1. «M 'ha agrad ~1I mo ll l'exposic ió d 'o l or~ i he pos::11 ci llaS:1 (OIS 
els forade ts», hi va deixar esc ri t l'Ann;:) , un::! nen:1 de 9 ;1I1)'S, que n:Jlcctc:ix mo lt 
bé r:Hr~I C tiu del joc que ('s propos<wa . 

j .M .A. 



CO LO MA LLEAL GALZERAN 

Hi ha una imatge de la meva in fància que m 'ha perseguit co nst.:1llunenl. El pare, 
que era mariner, expl icava sov int que quall navegaven per la Medi terrània o rienta l, 
mo ll abans cie poder veure la línia cic la costa, tan plana a la zona del delta del N il , 
ja els arrib:w<ll 'olo r inconfusible c1 'Alexanclri :L Jo intentava imaginar-mc-la i, a me­
sura q ue anava c re ixent , hi afegia no us ingredients. Estudi ava geografia , i em parla­
ven del r iu i del desen , del delta i de l 'oasi , i jo fixava aquestes o lo rs. Estudiava 
història , i em par lave n dels fa rao ns, i dels grecs, i dels ro mans, i dels àrabs, i dels 
lu rcs, i de ls anglesos, i dels francesos .. . q ue slIccessivamcI1l ocuparen aque lles tc­
rres, i jo m'es forçava per cleslriar les o lors que cada un d 'aquests pobles havien anat 
inco rpo rant a l'aire dens d 'Alexand ria. Un toc d 'aspre per a Tlnankamon, un punt 
d 'àcid per a Alexandre, una engruna de fresc per a Cèsar, un si és no és de mò rb id 
per a AI11~H ¡bn ~¡J - 'A s, una espurna de p ic::ml per li Kcikh cI -Bc led , un pèl d 'agre 
per a Napoleó, un po lsim d 'herbei per a sir Abercrombie, un gra de càlid per al 
rei Faruk . I quan va ig conèixer Alexand ria, vaig superposar l'o lo r de la gent al ca­
rrer, dc Ics parades de fruita madura. dels carros de carn sota e l sol, de les Illosques 
i del zOlal , a l 'olo r que jo havia anal creant i que des de feia tants anys ja m'era fami ­
liar. Des d 'alesho res, no m'és possib le de conèixer una ciutat sense esforçar-me per 
fixa r la seva o lor, que serà la q ue després em permetrà de recordar·la . 

Pcr això , quan en Joan M~lyné cm va parl~H cie la scva idea, de seguida em vaig en­
grescar. La possib ili tat d'acostar-nos a la histò ria de la nOstra ci utat a part i r d 'unes 
o lo rs que ens suggereixen diverses sensacions, em va semhlar un bon punt de par­
tida. Perquè no n'h i ha pro u de saber q ue el terra q ue trepi tgem (o uns l,"m5 més 
avall) l'h'l vien (re pÍlj ~1l uns ho mes q ue anomenem íbe rs, i després uns altres quc 
::!nomenem rom~-l.n s. És impo n ant que cornprenguem que uns i allres no nomé::; 
par laven llengües d iferents, i es vestien d 'una altra manera , sinó que també feien 
una o lo r (o una pudo r, depèn de com es miri) mo lt d i ferent i , probable rnem , valo­
raven d 'una allra manera Ics o lors que els envoltaven. 

A ¡xJrtir de I :~ id e~1 inicial c1 'enJoan Mayné, els q uímics de LUCTA van inlenL'lr c rear 
unes o lo rs suggerido res, i en Josep Uclés i jo ens vam deixar parlar per aquests 
suggeriments i ens vam imaginar unes situacions expressades mitjançant imatges 
visuals o lingüíst iques. Però quan ens situem en elm6n de les sensacio ns, els cle­
ments subjectius tenen un p~lpc r fo namemal. Ja sé que la mev~~ o lor d 'Alexandria 
po tse r no la reconeixe ria Glp alexandrí, però per a mi (:s l'única possible. I to t i 
que no s¡'Jbcm com era l 'olo r de les p laces públiques després d 'un acte de fe, cada 
un de nosaltres sap qu ina és la imatge de la mon que amaga ben endins, i l 'olo r 
q ue fa la por inconfessable. I és aquesta imatge, i aquesta o lo r, i aquests semiments 
els que vam imentar desvetllar amb l 'exposició (l; l-Jistò ri cs d 'olors» . No com a re­
construcció , sin com a exercici d 'int rospecció i d 'imaginació que volíem com­
pa rtir amb els assisten ts. Perquè 11 0 es tractav", no més d 'anar J vcurc què s'exposa­
va, sin que érem lOlS nosallres, públic inclòs, qui ens hi exposàvem , amb to tes 
les nostres 11istòri es d 'olors enganxades al nas de Ja memòria. 

C. LL.G. 
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La identifica ció de tol l'unit1ers inJantil amb algun a nimal 

LES PUBLICACIONS PER ALS 
MÉs PETITS 
ROSA MUT I CARBASSA 

D 'un temps ençà, allò que ve anomenant -se booJII de 1:1 litera tura per a in­
fants en cat;Jlà semble confirmar-se, ad:1 dia es publiquLn m,"s llibres, s'inau­
guren editOrials i s'enceten col ,lèccions, Així, en un marc prolífic en ll ibres 
com l 'acrual, seria es trany que una pan d'aquests no fos adreç:ld:1 ;Ils més 
petits, perquè si bé en aques t camp no hi ha uns hiPOtèti CS compradors 
direc tes - els nens i nenes de O a 5 any no compren lIibres-, si quc hi 
ha un Glmp molt ample a qui adreçar l 'ofena : pares i educado rs, 

Pensem que és bo que hi h:lgi prou llibres com per a eSCOllir cimés aclknl 
per a cada cas, Passa però que mo ltes vegades es fa difícil triar el gra de 
la palla dins la petita muntanya de possibi litats que se'ns ofereix i és per 
això que de tant en tant ca l fer una reOexió sobre el lema , 

Si ens fixem en la producciÓ de ll ibres per als més menuts veiem que en 
Ino lts casos hi ha una intenció, sov int aco nseguida, de proporcionar al nen 
una v isió , un coneixement i un reconeixement del món on viu , d 'ell ma­
teix, cie jocs i d 'aprenentatge, or ientada a aconseguir que el nen deixi d'és­
ser un recepto r passiu de missa tges i esdevingui un sub jecte actiu que, par­
tint de la pròpia experiènci;¡, es vagi integrant en el conjunt soci;11. 

És interessant d'observar com s'ofereix als nens aquesta visió del món, Quins 
són els models que la hi proporcionen, i d 'una cosa no ca l dubtar és lue 
n'hi ha dc tota mena , Des dels llibres per jugar a la b:lnye ra , o al jardí fets 
de pl :l stic, cie fusta , roba, o de pàgines de ca n ó gruixut, als llibres que els 
nens poden xumar sense perill perquè eswn fets amb materials no tòx ics, 
Des clels ll ibres-joc que estimulen la parti cipació , la sociabilitat i la convi­
vènci<l , als llibres que inicien ci nen en el coneixement de l 'entorn , cls pri­
mers aprenentatges en la lccto-escriptura , Ics malemàtiques i el coneixe­
ment cleI medi , cie les ciències naturals i la geografia , 

Un apartat no menys impo rtant el conslitueixen els llibres de creació liler;)­
ria , contes clàssics i tf'ddicionals, cançons, poemes i embarbussam ents. n:I 

munió de propostes que est imulen la creativitat i la imaginac ió , Fins no f:1 
gaire trobàvem a falwr contes d ':lLIto rs contemporan is per als més petils, 
contes amb una bona dosi de fantasia però prou curts i amb un llenguatge 
acurat per tal que els fossin entenedors, però darrerament diverses ed ito­
rials van omplint aquesta mancança, 

D 'entre els diversos blocs temàtics que podem agrupar, el que més cies laca 
i ci que vdem que més es repereix al llarg del temps és la identificac ió de 
lOt l 'uni ve rs infantil amb algun 'lI1imal. Si us fixeu, vcureu que prenem com 
a prOtagonistes un reguitzell d 'anima lons dibuixats :unb més () m"nys "n-



ce rt aquí el gusl personal del mediador hi l': mo ll a dir-, nens i nenes 
podran reconèixe r i idemificar lo ts els objectes i lc, acc ions que li són fa­
m i I ia r!'l . 

Pel que t'l:l 1:1 il ·luSIr:Jció , lam d 'aques l grup de llibres com de tOlS el adre­
ça t' als mé. menuts, cal tornar a insisl ir com és d 'impo rtam l'encontre imalge­
nen en les primeres ed"ts lectores. Com la idenrificació dels objecles i les 
sensac ions e>l imula la imel·ligència i l 'af<:ctivit:lt . I fina lmem remarcar la 
conveniència de presentar mo llS modcls per lai d 'augmentar la crealivil31. 
Això no obslam , callenir en comple que un dibuix molt ric i ple de cie la lis 
quI';. convé :1 5 anys pOL resullar confús als 2. Ca l que els clibuixos reforcin 
ci leXl amb imaginac ió. 

t\l s llibres pro tagonitz"ls per :111 i m:Jls segueixen en vo lum cie publiGlc ions 
eb qU¡; lenen el nen com a 'prolago nista i el tem" cemral clels quals és la 
vicl:1 en qualsevo l clels seus aspecl"' . 

Un allre grup deSlaC:ll, sempre quantilaliv:lmenl parlant , és cl clels ll ibres 
prolagonilzals per nens i :Idults que volen posar cic manifeslla relació afec­
liva i cie comunicac ió enlre ambclós eSlaments. 

Dins ;¡ques ts Ires grups imporl2ms en quanlitat , la qualitat gràfica , cie cli ­
buix , de disseny, composició i comingut hi és altament representacla . Di-

ríem però que hi trobem a fall.1r propos tes dift.:rCJllS, ,0brelOt pel quc fa 
al segon i tercer grup. 

No cli em que hi manqui sensibilil2t envers el món infantil , pensem que hi 
cal un xic més cI 'imaginació per anar més enllà, per presenl.1r problemàli­
ques i actitud, ,tcostacles a una altra reali lal clins el mateix marc de sensibili ­
tat i rigor formal. Perquè si com dèiem , la qiJeslió és proporcionar al nen 
el coneixement i el reconeixement del món que l'envolla amb llibres, lro­
bem a fallar els que moslress in per exemple, pares i mares enfeinats, amb 
un repartiment racional cie cacla un:! cic les seves l:lsques. Que totcS les pa­
relles o famílies en el sentit ampli no eSliguin en un mateix nivell cI 'aquest 
repartiment o no ho vegin necessari no JUStifica , al nos tre eJllendre, que 
en els llibres no se' n parli . 

Poclem veure que, encara avui , quan els llibres ofereixen la visió d 'una mare 
que I reballa és perquè ho fa cie mestra , biblio tecària o il ·lustrado ra , feines 
to tes elles . femenines-, com és sabut. No hi ha mares metgesses, advoca­
cies, ni l:lxistes, ni treballaclo res en una caclena cie muntatge d 'una fàbrica, 
ni guiant un autobús si molt convé. Segurament que hi ha feines que obli­
guen més que altres a fer un repartiment nou tic papers clins el nucli familiar. 

Si vo lguéssim podríem comptar amb els dits d 'una mà les vegades que hau­
rem viSI representat un pare que es lleva per donar el biberó o el xumet 
o per c~ nviar els bo lquers al beb<: que plora . Els pares mai no acompanyen 
els nens almelge, n i quasi mai no expliquen conres. I en conSL1 que n'hi ha . 

Trobem avis molt to lerants però en certa manera poc propers -en general 
els avis se'ls presenl:l com cie v isita, sempre riallers i sempre disposats a onlplir 
de pelons els nens-, un xic lluny de la problem:l lica clels avis que s'han 

_, llibres qlle ,n¡ciem el l/ en ell el COllc;X('menl de l'ewn,.ll . 
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Fa!ranpl1l/¡bres quC' mostressin pares I mares ('''fe ina/s. amh un repartiment raciOllal de 
endu /.U/a de les Sl!l:es tasques 

de fer càrrec dels néts per necessitat familiar havent d 'ocupar moltes vega­
des el paper dels pares. 

Quan hi ha representats els mestres - hem observat que en els llibres hi 
surten pocs homes fent de mestre, sobretot en aquests per als més petits-, 
són sempre comprensius, no se'ls escapa una i és oormal, perquè en els 
llibres els nens mai no tenen problemes ni amb els companys de classe, ni 
amb els dc carrer ni a casa . En general el problema que hi ha més trac tat 
és el de la gelosia quan a un nen li ha de néixer un germanet. És ce rt que 
encara trobem tractat algun altre problema com ara la timidesa i la por, però 
ho trohem poc sov iot. 

Totes aquestes qüestions fan que ens preguntem si : 

¿Cal que als nens només se'ls donin uns llibres impecables i sense esquer­
des pel que fa als valors representats? 
¿Estimularem així en els nens el coneixement de la realitat , la comprensió 
i la tO lerància ! 

Les preguntes queden formulades i les respostes segurament que Ics troba­
rem si entre tOts hi anem refl exionant. 
En tot cas, vo ldria afegir que si es considera que el llibre forma part inte­
granr de les eines cu l turals a l'abast i que justamenr per això ha de contem­
plar i promocionar l 'es tucli dels canvis de IOta mena que es van produin t 
en la soc ietat, el llibre per a infanrs no n'hauria d'cst'" exclòs. 

Si disposèssim de més espai ens agradaria anali rz;1f mol ts aspectes dels lli · 
bres per a nens i nenes, però una reflexió general obliga a deixar mol ts punts 
en blanc. Malgrat tot farem un incís per fixar-nos en els llibres que mostren 
els primers aprenentatges. D 'entrada veiem la necessi tat de qüestionar-nos, 
sense aprofundir per això de l 'espai, la utilitat dels llibres que traspassen 
al paper la representació d'ac ti vitats com pujar i b:,ixar, davant i darrera , 
sallar i panlr, l:S a dir, totes les que fan referència a la psicomotricitat, per­
què ve iem difícil, sobretot en aquest cas, substituir la pràcrica per unes imat· 
ges per molt ben fetes que estiguin . L'experimentació amb els mateixos nens 
és rea lment insubstituïble. 

Acabem aques t breu repàs a les publicacions per als més menuts fent cons· 
wr que la preocupació dels mestres - mediadors per cxcel ·lènci:,- per a 
potenc iar el gust p"r la lectura des de Ics primeres edats lectores es fa cada 
vegada més evident , es nota un progrés molt estimulant en aquest sentit 
fins i ro t quan d 'allò que es tracw és de l'adquisici dcl llengua lge i el meca· 
nismc de la lecrura . Estem molt lluny d 'aquells tex tos que confegien lletres 
però que no deieo res. Ara els nostres vaile ts aprenen :t llegir amb tex tos 
que tenen sentit i amb il ·lust racions tan acurades com les del millor llibre 
de contes. 

R.M.e. 
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• salut infant I 
~-----.--~---.... --/ 

El mal d'esquena, és, cada cop un problema més freqüent al 
nostre ambient. La majoria d'individus n'han patit o en pati­
ran alguna vegada durant la vida. 
El sedentarisme, l'obesitat , les s ituacions d'estrés psíquic i 
altres factors , propis del nostre segle, contribueixen d 'una 
manera important a la prevalència d 'aquesta afecció. És per 
això que la modificació d 'alguns hàbits de vida, i una major 
aproximació al coneixement de l propi ,cos, han de ser els 
principals factors que contribuiran a prevenir o alleujar 

aquest sofriment. 

MAL D'ESQUENA 
MARTÍ BIRULÉS - MANEL BERROCAL I CO RREDÓ 

Aproximació a l'anatomia de la columna vertebral 
La columna vertebral és l'eix del nostre organ isme. Està constituida . bàsi­
cament, per teixit ossi , formant una es tructura hàsica que es va repetim ; 
és el que coneixem com a cvèrll"b rcs ., que en un nombre [ota l de vint· j­
quatre, i amb l 'os anomenat sacre, la formen . Lc> vèrtebres que i11legren 
la co lumna verrebral es di v ideixen en regions. amh ctr:lcteríS liques mor­
fològiques i funcionals ben diferenciades. Les set primeres vèrtebres inte­
gren 1::1 regió cervica l, que fa d'unió entre ci crani i la zona següenl :Illome­
nada regió dorsal i que està formada per dOll.e vèrtebres. A continuac ió 
la " -,gió lumbar, constituïda per cinc vèrrebres i finalment l 'os sacre, for­
mat per cinc vèrtebres fusionades entre elles . 
En situació de repòs, l,I columna no segueix una línia absolutament recta . 
sinó que té una sèrie de corbat urcs que li són pròpies. amb zones dc: con-



c:LVi t;lI , i cOlwexiLats, deno minades respec ti vament LORDOSIS i CIFOS IS. Espai per a una creativitat sense límit 
Per ;Iixci ", d iFcrenc i;¡ entre lo rdos i ce rvical , c it'o,i dorsal i lo rdos i lumbar. 
S'h;1 de tenir en campi e que, a part del teixit oss i , existeixen altres es truc-
lu res 'Inalò miques, ínlimament lligades a la vèrtebra, i que són dements 
lü,ics, que en perme len I:t mobilita t. En tre elles lliga ments, müsculs, ca r-
lílags, i eStruclures Obroses com l'ano lllenm disc intervertebral. Aquest darrer 
Il' una cerla cap:lc ital c1 ib li<:a, i està siluat entre les vèrtebres, actU3nt com 
a sis tem:t esmorteïdo r dels moviments de la columna . 
I ¡na altra de Ics fu ncions de la co lumna és la de servir cie protecció a la 
, uhstilllcia nerviosa de la meclula espi nal , quc passa al seu través. 
La zona de la cO lumn'1 que exerceix la Funció de supOrt clel nostre propi 
pes és, principa lment , la regió lu mbar, i la regió ce rv ical és la més movible 
de LOta la co lu mna . 
El clo lor que ;1 FecLa 1;1 regió lu mhar de la columna vertebral s'anomena LUM­
B:\LG IA o LUMBAGO. 

Factors que poden contribuir a la lumbàlgia o 
lumbago 
Són <.l 'o rigen divc.: rsj l1nica mcnt c()me nt ~Hel11 els més il11pOrt3 111S i els més 
freqüen ts. 
Existeixen causes clenominades orgàniques que produeixen lumbàlgia. S'en­
tenen com a ta ls k s malfo rmacions estructurals de la columna, que com­
ponen allerac ions en la dinàmica, i quc poclen genera r clo lo r. No ens hi 
estenclrem ja que són mol t infreq üents. 
D ',lltra hand;l , exis leixen molles ci rcumslànc ies on , per sobrecàrrega cie 
la musculal ura cie la co lUlnmt ven cbral , pOl provocar-sc una contractura 
d 'aquesta musculalura, capaç de generar dolor. Ai xí, per exemple, se sap 
quc /'obes ital , pel canvi en el centre cie gravetal que comporta , i la sobre­
d rrega sob re eS lrUClures musculars i ca rcassa cissia que provoca, pOl ser 
origen dc dolo r, sobrelo t a la zona lumbar. O'altra bancla la repetició dc 
moviments, principalment si es realitzen cie forma incorrecta , pOl tenir com 
a conseqüència una sol1recàrrega cie cen s grups musculars. Tores /es pos­
lures anòmale:-. , que qU3si sen1pre es realitzen de n1anera auto m:hica. i per 
tan l inconsc ienl , poden provoca r fa tiga muscular i dolo r a determinades 
zones . 
Un dds faclo rs més impon ;lnts en la gènesi cle l do lo r lumbar, la impon àn­
cia del qual "lU Wnt en la Freqüència com a agent causal , com en la poss i­
bi lil.1t que ofereix d ' identificac ió i per tant de prevenció del mateix indivi­
du, és l'es t rés psíq uic, que o rigina en mültiples ocasions contractures 
musculars inconscients, i que l' indi v idu so lament percep a través dd do­
lo r que o riginen . Ca l destaGIf que simplement amb tècniques de relaxa­
c ió l'OI aconseguir-se la desaparició clel quaclre dolo rós. 
Va l la pena ressenyar que un altíss im percentatge cie lumbàlgies, i en gene­
ra l de mals cI 'esquena , són aULOli mitats, és a cli r, que cecle ixen espontània-

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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ment sense cap mena de trac tament en pocs dics, i qu~ el repòs relatiu i 
la rehabilitació precoç són fa crars que contribueixen a la recuperació. En 
rat cas qualsevo l ep isodi de mal d 'esquena que no cedeixi amb :Iquestes 
mesures requereix consulta mèdica i en alguns casos especialitzada . 
Un terme mo ll. utilit zat avui és el d 'ARTROSI. Amb massa freqüència se li 
atribueix la causa de la majoria de mals cI 'esquena . En realitat , s'entén per 
artrosi un procés degeneratiu i progressiu, que pot afect.1r Ics vèrtebres de 
la columna, del qual es coneixen alguns dels factors que hi intervenen, com 
són l 'edat , la menopausa en les dones, l'obesi tat , etc. Aquesta <malaltia ' és 
mo lt poques veg;¡des la responsah le de l'aparició de dolors a la co lumna . 
Si a totes les persones de més de seixanta-ci nc anys se l 's re;¡l itzessin radio­
grafies de la co lumna vertebral , la majoria tindrien signes radi ogrà fics com­
patibles amb l'artrosi de columna. En realitat solamelll una mínima part des­
envolupen clo lor com a símptoma d 'aquesta malaltia. És per això que s'hauria 
de sensihilitz"lr, tant la població en general , com els professionals mèdics, 
a no atribuir a l'artros i la causa cie la majo ria cie mals cI 'esquena, que ohcei­
xen altres causes, i a no realitza r exploracions radio lògiques en excés, ja 
que només en comptacles ocasions contri bueixen a aclari r el cliagnòs ti c cie 
la causa clesencadenam clel clolor, que la majoria de vegades queda per aclarir. 
Un altre terme mècl ic, utilitzat massa vegacles cie fo rma errònia, és el cle RE U­
MA o RE UMATISM E. En realitat aquest concepte es refereix a l 'existència 
cI 'un procés inflamatori , no degeneratiu , que afecta genera lment cliverses 
articulacions cie l'o rganisme i q ue, a més, po t afectar altres ò rgans. No té 
res a veure am b l 'artrosi , i el seu pronòst ic i tractament són tOtalment dife­
rents, 
En referència a allò que s'ha anomenat HÈRNIA D ISCAL, clirem que es trac­
ta cI 'un procés clegeneratiu , que afecla l 'anteriorment anomenat clisc inter­
vertebral , i que, com a conseqüència cI 'una sobrecàrrega d 'aquest, produï­
cia per facto rs molt cliversos, en provoca un aixafament , no clolorós per ell 
mateix. Això no obstant, aquesta pèrclua cI 'a lçacla clel clisc por provocar que 
su rti pels costa ts i que comprimeixi grups cie fibres nervioses clels vo ltants 
que procecleixen cle la meclula espinal ; apareix llavors el que s'anomena CIÀ­
TICA o LUMBOCIÀTICA, que pot procluir do lo rs irradiats cap a la cama 
i el peu . A cops c;¡ ltractament quirúrgic per a clescomprimir les arrels ner­
vioses afectacles. 

Importància i actitud davant el mal d 'esquena 
Almenys ci 70 % clels incliviclus experimenten clolor lumbar alguna època 
cie la vicia . El clolo r lumbar és una malaltia cie remissió espontània; aproxi ­
macla ment ci 40 % clels pacients veuen remetre el clolor en una se tmana, 
el 60-85 % en unes tres setmanes i ci 90 % en uns clos mesos. El clo lo r 
lumbar es ca racteritza , conjuntament amb la remissió, per una notò ria len­
ci ncia a la recicli va. El primèr episocli cie clol o r lumbar és el més breu i 
menys intens; l es recicli ves són , en general , mo lt més llargues. Els simpto-

mes a l 'esquena , amb igual freqüència en homes i dones, comencen" la 
terce ra i quarta clécacles, i arriben a la m:íxima intensi t;1[ en la c inquena 
clècada i començament cie 1;1 sisena . 
El dolor lumbar és una cie les afecc ions més observades pel metge gene­
ral , i es G11cula que als Estats Units condueix a una pèrdua ;Inual de 1.1100 
cli es de treball per cada 100 treballadors, 
En tOt cas la nos tr:1 intervenció ha cie clirigir-se a p revenir l 'aparició cI'exa­
cerbacions, ev itant tam com sigui possible les c ircu mstàncies clesencade­
nants; això evita alho ra la cronicificació , 
Convé elivulgar, a més, aquell es mesures que po t autoaclminislrar-se ci ma­
leix incli viclu per alleujar les mo lèsti es en cas que ,Iparegui el clo lo r. 
Entre ·aquestes mesures t robem les següents: 
REPÒS AL LLIT: És la primera mesura clel tractament. Ca l ev ilar, tant com 
es pugui , l'aixecament de pes, la inclinac ió Glp cndav:lnt i eS lar ;Issegut cie 
forma prolongacla; es permet acloptar aquestes pos icions clurant períodes 
de r.emps breus i 3mb un suport acleq üat per a l 'esquena i es braços, 
HEHA13IL11l\CIÓ PH ECOÇ 11'1~OGHESSIVA : Hi ha tres tipus cI 'exerc icis bil­
sics que es prescriuen habitualment. 

I. Exerc icis cic hiperex tensió cIe l 'esquena, per 'I en fortir els músculs pal~l ­
vertehrals; act ualment aquesta tècnica és controverticla . 
2. Exercicis cie mobilització cie la columna vertebral , en particubr en Ilexió. 
3. Exercicis cie tensió vertebral en flex ió , amb augment secunclari cic la pres­
sió intraabdominal. A continuació enumerem una success ió cI 'exemples. 
- Contreure els músculs abclominals (empènyer el melic cap a b columna 
vertebral) cic la manera més ferma possib le. 
- Contreure els glutis. Helaxar. 
- Combinar contraccions abclominals i glúties per proclLlir una incli nació 
de la pelvis amb flexió cic la columna lumbar. 
- Conlreure els abductors clel maluc i el fons pelvià (ajuntar les cames). 
Un cop assolicla cles tresa en 'Iquests exerc icis, s'han cie mantenir Ics con­
traccions tant com es pugui (5 -15 seg,), Es progressarà augmentant la clura­
da i la quantitat cI 'exercic is. AqueS ts exercicis es poden realit za r en bipcdes­
tració i fins i tOt caminant 
APLICAC iÓ DE CA LOR LOCAL: Encara que és una mesura terapèutica mo lt 
controverticla , s'accepm que l 'aplicació de calo r local a la zona clo lo rosa, 
juntament amb les meSurt:s ja citacles, po t contribuir a alleujar els símptomes. 
NA1l\C IÓ 

La resta de mesures terapèUliques que consisteixcn a indica r fàrmacs, trac­
cions, manipulacions, cotilles i subjecc ions, i lògicamen l la ci rurgia, SÓn 
cI 'exclusiva inclica~ ió mèclica . 

M.B.-M.B.C. 
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Curs 1 ~88/8~ 

Llibres concebuts per tal que siguin una eina 
idònia per afavorir l'observació i 
l'experimentació i facilitar als alumnes la 
descoberta i la comprensió del seu cos, de 
l'entorn social i del medi natural. 

Experiències Socials i Naturals 
Espuma 
Llibre de l'alumne 
Proposta didàctica 
l'' i 2'" EGB 

Ciències Socials 
Trull 
Llibre de l'alumne 
Proposta didàctica 
3", 4" i S' EGB 

Ciències Naturals 
Isard 
Llibre de l'alumne 
Proposta didàctica 
3", 4" i S' EGB 

Uilires Barcanova 

l'alternativa 
renovru\ordper 
a\'ensenyamenl 
ac les (iències 
~als i Naturnls 
a l'escola catalana 

El/ironal 

BARCANOVA 
l.1Renovació~ifaenmarxa 
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LA PEDRA D 'OR 
, MARDUIX. 

li'1 Clqu~ una uegada, en una l'ella i misteriosa cillta/ , hi hauia lO' castell 
011 hi 1'Íl'ia una sola persa lla. 1'Eliollort/. 

L '!:.ïionora era ulla princesa gr)lica com el .l'l'l/ caslell i 1/l1a mica especial, 
lenia poders màgics, elllellia el IIenRl/alRe e/els ocells: això/eia 'lI/e es 11'0-
hés ficae/a en mil i IlIla a¿'ellll/res. 

Un e/iai 'Eliol1ora va cOI1l 'ie/ar a sopar 1/115 amics, l 'un era 1/11 home j/u 'e 
bell planlell, COm si hagI/és sorlil e/ 'I/Ila pillll/ra de començall/l'ni de se­
Rie. L'allre era encara més eslrany. semhlal'a e/'I/II nllre II/ón amb la sel 'a 
capa plalejada i la cuirassa. nJ/s Ires erell bOllS {III/ics. 

Cap al pu11l e/e mitja nil es l'CII1 acolI/iadar i l'EliOllora es l 'a ql/ednr lola 
sola l/na al/ml'egae/a. A/ora era/osccomlllla gola de llop, 'lI/all 101 d'llIIa, 
es l'CI sell lir 1/11/01'1 balegar d 'ales; erell dos ocellols Ilegres com el Sl/I{!,l'. 
lellien l/lla eslrallya i lerro/'ljica COlli 'l' l'sa , xisclalll sellse parar 
-Perica, 11"11 recore/es' ra c, rac, rac ... 
- Sí que lIIe 'll recordo, dil/ , ROl 'el/al , {Ira 101 és I/ostre. el nostre amo. el 
de les b(/I/yes l 'ermelles ja ens ho deia, rac rcn; rac ... 
- Digl/es, ROl'ellal, digues ... 
-La Pedra d'or 'lI/e esmicola el món. le 'n recordes '> 
-Sí, sí, quina desi rossa, quall passa per l/l/ camp -xa/I/' xa/I/' el destros-
sa, quall passa per Ull pohle 110 en ql/eda pedra sobre pedra. 1I0més ella 
ql/edarà, ha. ha, ha .. 
- I la gel/I com corre, /l/iM espalllada I 101 ql/ec/a erml ba. /Ja. !Ja ... 
- Nosaltres i el nos/re am.u el senyor de les Banyes_ 
- Xst , xSI , saps Iii/a cosa' liDil/és hi /Ja 1/lla persOlla que pels poders 'lI/e 
té la podria desI mil; 110 !Jo diguis a nill{!,lÍ , saps ql/i és' L'Eliollora. XSI , 
:~:s,!!!/ 

I dient això els ocellots l 'all el1lmr per I/lta d aquelles fillestres pl/llxe}!l/­
des, 011 l'F/ionora corria d '1111 coslat a I (I fi re. espaI/ta da. pel '1"(, a ca/Ja 
l 'a de sentil; però prou sabia el ql/e bal 'ia de Jer: allar a bl/scar la pedra 
allà Oli fos i deslmir-Ia per trencar el sell II/alejïci. Sabia qlle ellcara III/a 
{{{ 'elltllra perillosa podia comptnr all/b els sel/s all/ics. 

A IClUil succeí fina cosa ben estranya: SOUlfJià que ella male;.":(({ passeja I 'CI 
pel castell, - Ioc, toc, toc. AlglÍ tmca a la porta, Eliol/ora obre i res, 1If1I}!tí l 

'Ibme" a II'l/Car, toc, toc, altre cop. Ilill{!,lÍ! 1:'11 ajllstar la porta l i liol/ora 
es lroha cara a cara amb 1111 bome {'(!stit cie IJenuell i embolcallflf amb 



l/na immensa capa negra; lé la cara d el cOlor del l'eslit, i l/na barbela 
punxeguda i negra i dues banyes li surlen delfro lll . L'Elionora s 'espanla, 
però ell amb veufalaguera lalranquil·lilz a dienl que la volia ajudar. Rienl 
per sala el nas, li posa una capa sobre l'espaI/la tol dient -li que li farà 
un bon seruei per al vialge que !Ja cie f e r. L'Elionora p,"Ova de Ireure 's la 
capa però no pal. I amb veu ronca l 'eslrany personatge que no era altre 
que el diable, li diu : 
- Mai 110 arribaràs a deslruir' la Pedra d 'Or, Elionora, mai! Aquesta capa 
em pemetrà saber sempre on ets, !Ja, !Ja, !Ja 
Pobra Hliol/.ora, !Jas caigut en Ull parany!! 

Die /~l això s'esfullzà. 
L'Elionora es despertà diellt : quin mal somnil 
Però tal seguil comprovà que no era així, perquè duia la capa al'esque­
l'la i no se la podia treure. 
Malgral lot marxà amb els seus dos amics. Caminaml1 bo '-es i bores de 
"il i de dia . 
Tot cI 'una es trobam/'/. davanl d 'un riu sense pOlli per poder-lo Iravessar; 
sorl d 'un barquer que amb veu amable s'oferí per portar-los amb la seva 
barca, els va f er pujar i aix í passaren el riu . Un cop a l 'altra banda, el 
bm'quer, que no era altre que el dimorli, els digué: 
- Per baver-vos ajudal 171. 'beu de donar la vOSlra jovenl uI: be de des tru ir 
el rn6 r1 i això gasla m olt, necessilo la voslra joventut .. 
I client aquesles paraules els tres amics l/ alaren com s 'anaven encongint, 
lO manI-se vellets. 

Marxaren amb gran tristesa al cor però sense defalti!: Caminaven lenta­
melit, m olt lenlament. Elionora els p ortà fi ns un poble els babilan/s del 
qual /'10 CO I/ eixien el pànic ni la infelicital. perquè un drac blanc els pro­
legia clel lIlelefici (le la Pedra d 'Or. L'borne més l'ell els digué: 
- A la sorlida del poble, bi ba la Font dels /res raigs, beveu l/li glop co­
mençallt d 'esquerra a eh'ela, així recuperareu ICl lioslra jovenlul . Després 
ci 'això nllell a buscar la feilíclicCl Pedra d ·O r. Us desitjo m Olla sari . 

Tal sent iren Iai f eren . Després cie recuperar la jOl'enl uI perduda anaren 
a trobar la Pedra que udolava com si tingués Ilida pròpia, f enl una dan ­
sa infernal amb els corbs i el dia ble. 

Eliollora /Jagué deslliurar-se de la capa i llançant -la sobre el diable el f éu 
dest/parèixer deixarll ulla g remflamarada i pudor de sofre. Ara només 
quedava destruir la Pedra d'O ,. I bo feu l 'Eliono ra amb l 'esjJelSa. 

S 'acosten a la Pedra, l 'encerclell. 
Elionora aixecà l 'espasa i ci 'un cop precís parlí la pedra en dues, provo­
cant ulla explos i6 de mil colors acompal1yada de cliferenls sons esgalTi­
fosos, i la pedra s'esmicolà; el malefici s 'bavialrencat . L'aven/ura. s '!Ja­
via acabat. Retornaren al caslell, on bo f estejaren tant corn /Jan podel; 
101 era f esla , tal era aleg,-ia .. . 
I això va ser així perquè és verilal i, si no, bé bo p odria se': Vet aquí un 
gos, uel aqu.í un ga t, el conte s 'ha a cabat . Conte basat en l 'cspccl.'1clc del grup «Mardui x., (itula¡ -La pedra d 'Or. 

In-41 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

Departament de Cultura 

Centre d'Història 
Contemporània de Catalunya 

Obres publicades per investigadors del Centre des de l'inici de les seves 
activitats , l'any 1985, o a la publ icació de les quals ha contribuït. 

El Centre té com a norma no editar directament cap obra. 

Josep M. Solé i Sabaté : La repressió 
franquista a Catalunya (1938-1953). 
Presentació de Josep Benet. Pròleg 
de Josep Term es. Barcelona. Edi ­
cions 62. Col ... Catalunya sota el 
franquisme ". dirigida per J. Benet . 
1985 622 pp . Preu : 3 .000. - Ptes. 

Joan Villarroya i Font: Revolució i 
Guerra Civil a Badalona . 1936-1939. 
Pròleg de Josep Benet. la . edició. 
1985 . 2a . edició. 1986. Editor : 
Ajuntament de Badalona . Amb il ' lus­
tracions en blanc. negre i color i 
mapa desplegable . 232 pp . Preu : 
800.- Ptes. 

Josep M. Bernils i Mach: La Guerra 
Civil a Figueres (1936-1939). Prò­
leg de Josep Benet. Figueres . Ed Ito­
rial l'Emporda , S.A .. 1986. 254 pp 
Preu : 900 .- Ptes. 

Joan Garriga i Andreu : Revolta i gue­
rra civil a La Garriga (Vallès Oriental) 
1936-1939. Presentacio de NUrla 
Albó . Pro leg de Josep Benet. L'Aixer­
nadar. ed icions argentonines. 1986. 
248 pp. Preu : 950,- Ptes . 

Albert Manent : El molí de l'Ombra _ 
(Dietari politic i retrats , 1946-1975) 
Barcelona. Edicions 62 . Col. "Cata­
lunya sota el franquisme ", dirigida 
per J. Benet. 1986 224 pp. Preu : 
1 .150,- Ptes . 

Guerrilles al Ba ix Llobregat , Els " ca­
rrasquets" del segle XVIII , i els carlins 
i els republicans del segle XIX . Centre 
d'Estudis Comarcals del Baix llo­
bregat. Publicacions de l'Abadia de 
Montserrat, Biblioteca Abat Ollba. 46. 
1986. 876 pp . Preu 2 .000.- Ptes. 

Josep M. Sole i Sabaté i Joan Villa­
rroya i Font : Catalunya sota les bom­
bes (1936-1939) . Pub licacions de 
l'Abadia de Montserrat . Biblioteca 
Abat Oliba , 49.1986 . 376 pp . Preu : 
2 .000 .- Ptes . 

Ignasi Terrades i Saborit: El cavaller 
de Vidrà. (De l 'ordre i el desordre 
conservadors a la muntanya catala­
na). Pub licacions de l'Abadia de 
Montserrat. Biblioteca Abat Oliba. 
54.1987 .444 pp . Preu : 2 .120. -Ples. 

John Langdon-Davies : La Setmana 
Tràgica de 1937 . Els fets de maig . 
Proleg de Marià Manent. Edició i in­
troducció de Miquel Berga . Traduc ­
ció ca talana de Carles Urritz i Carme 
Gerones . Barcelona. Edicions 62 , 
1987 . 176 pp . Preu : 1 .000 .' Ptes. 

Josep M. Solé i Sabate i Joan Vi lla­
rroya i Font : L'ocupació militar de 
Catalunya . Març 1938-Febrer 1939. 
Proleg de Pere Calders . Barcelona . 
Editorial L·Avenc . Col. Clio . num. 8 , 
1987 . 130 pp . Preu : 925.- Ples. 

La persecució religiosa de 1936 a 
Catalunya . Testimoniatges . A cura 
de Josep Massot i Muntaner. PortiC 
d'Albert Manent. PublicaCions de 
l 'Abadia de Montserrat. Biblioteca 
Serra d'Or , 66. 1987 356 pp . Preu ' 
800 ,- Ples. 

Josep Massot I Muntaner: El de­
sembarcament de Bayo a Mallorca 
(Agost-setembre de 1936). Publ i­
cacions de l'Abadia de Montserrat . 
Biblioteca Serra d 'Or, 6 1 . 1987 
468 pp . Preu : 985, - Ptes . 

Manuel Gimeno: Revolució, guerra i 
repressió al Pallars (1936-1939). 
Presentació de Ramon Boixareu. 
Pub licacions de l'Abadia de Mon t· 
serrat. Bibl ioteca Serra d'Or, 69. 
1987 . 184 pp . Preu : 550.- Ptes . 

Joan Garr iga i Massó: Memóries d'un 
liberal catalanista (1871-1939) . 
Próleg de Josep Benet. Introit de 
Jordi Lemon . Barcelona. Edicions 
62, Biografies i Memóries, 8.1987. 
318 pp . Preu : 1.650.- Ptes . 

Angel Duarte: El republicanisme ca ­
talà a la fi del segle XIX . Vic , Edito­
rial Eumo, Col. "Referéncies " . 1987 . 
192 pp . Preu : 985 ,- Ples . 

Josep Massot i Muntaner: Vida i mi ­
racles del conde Rossi (Mallorca 
1936 - Màlaga 1937). Publicacions 
de l'Abadia de Montserrat. Bibliote­
ca Serra d'Or, 72. 1988. 288 pp . 
Preu : 650,- Ptes. 

Miquel Guinart : Memòries d'un mili­
tant catalanista . Proleg Albert Ma· 
nent. Publicacions de l'Abadia de 
Montserrat. Biblioteca Serra d·Or. 
73.1988 . 222 pp . Preu : 650 .- Ptes. 

Josep M . Sole i Sabate - Joan Pous : 
Anarquia i República a la Cerdanya 
(1936-1939). El "Cojo de Màlaga " i 
els fets de Bellver . PublicaCions de 
l'Abad,a de Montserrat. Biblioteca 
Serra d·Or . 74 . 1988 200 pp . Preu : 
650 ,- Ptes 

Manuel Carrasco i Formiguera : Car­
tes de la presó . Edició i proleg a 
cura d'Hilari Raguer. Publicacions 
de l'Abadia de Montserrat. Col. .. El 
gra de blat. 72. 1988. 224 pp . Preu : 
500 ,- Ptes . 

Centre d 'Història Contemporània de Catalunya. Palau Moja . Portaferrissa. 1 . Barcelona 
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Biblioteca «Rosa Sensat». Inauguració dels nous 
locals 

El dia 25 de març, l 'Assoc iació es va vestir el<: g:tla per celebrar un esdeve­
niment que en, va omplir de goig a LO tS plegats: I.A INAUGU RACiÓ DEL 
NOLI I.OCAL DE LA BIBLI OTECA. 

Des de feia molt de temps, sabiem que l 'espai on es ta\'a si tuada la bibliOle­
CI no rcu ni:t 1110ltes de les condicions mínil1lc; que un loca l d 'aques classe 
ha dc tcnir i m6 si vol o ferir un serve i de qU:l lit:lI . 

Vam tcnir l 'oportunitat de llogar la p lanta baixa dcl costat cie IAssoc iació 
i red istribuir :lqUCS I nou espai jUllt.lment :1mb 1':lllliga « quadr~h . 

La Fu nclació Anur Martorell, que vctlla perquè a l'Associació puguem fer 
realita t cls nostrcS projectes, v:1 fer wl1lbé seva aques ta iniciativa cies cleI 
primer moment. 

PcrÍ> (: rcm mo lt conscients que havíem de dem:1l1ar l'ajuda de Ics institu ­
cions plJbliques i privades dcl nnstre país, perquè :1mb els nostres recur­
sm ordinaris ens era impossible 'Issumir aquesl projecte. 

Tant It\j unwmcnt cic Barcelona, cnm 1:1 Genera litat cie Ca talunya , la Dipu­
lac ió ck B:trcclo na , la Caixa d 'Es lal vis dc Ca ta lunya i nombrosos socis i 
co l ·I:lbo radors de la Fundac ió han 'Ijuclat :1 po rtar-lo a terme. 

En l ':te tc dïnaugur:lc i(¡ van prendre la paraula Antoni M. l3acl ia i Margarit , 
l'res idenl de 1:1 Fundació Art ur Marto rell, Jaumc Cda, President cic l'Asso­
ciació de Mes t res . Rosa Sensa t., Marta Mata. de l 'eq uip fund,ldo r de . Rosa 
St'ns~lt » i Regid o ra d 'Educacó de li\jumilmclll de.: H~lrcel ona . que va parlar 
sobre . L:I bib lioteGI IOcr als mesll-cs •. Va cloure l 'acte Manuel Royes. Pres i­
denl de la Diput :lció de Barcelona . 

1.f\lctlcle de 1l:lrcelo"" . " 'Isqual ¡'vlarag,11I i el> Conscllcrs de Cultura i En­
~L'nya ml'nl • .Joaquim Ferrer i Joan Guilan V~1Il excusar ¡'ass istència a "acte 
i van delegar en Marta Mat'l . en Jo;ep 1\largald, Secreta ri General de la Con­
sellcria cI 'Ensenyament i en Carme C:lmps. Cap del Servei cie l3iblio teques 
cic la Gener:l l it:1I cie Caw lunya , respecti vam ent. 

A I;t mesa, també hi era Concepc ió Martínez, responsab le del Servci de Bi­
blio teC3 de l 'Associ'lció . 

La nov:1 biblio teca cstav;1 p lena de gom a gom. 
Rea li lZ<lc io ns com aquesta ens encor:lIgen a rots plegats a cont inuar treba­
lIan l per la m i llo ra cie la quali tat cic l 'eclucació . 

I::" II-el cie: .Ep! mestre- n(lIn 39 ;Ibril 19RH . 

HORARI DE SE RV EI ALS LECTO f<S DE LA BIBLIOTECA 

De dí/lI/liS a t/il'el7c1res: matí, cic 9 .50 h 'I 1.:\0 h . 
tarcla , de 4 h a R h. 

Dissa l'le: matí, cic 9 .30 h a 1. :10 h. 

CASTELLÓ, març 88 
Castelló ens fa veure algunes de les seves escoles 

l ai i com es tava anuncim al núm. <10 cie la nos tra revbLa , el clissabte 12 cie 
març v"rem 'lIlar a Castelló un nombrós grup de m estres cic parvulJris i 
escoles bresso l. Érem molts i veníem de m o lts llocs: de Lleida , de Santa 
Perpètua cie la Mogucl:l, d 'Esp:lrraguera, Ie 'Ia nelles de Llobregat , cie Bar­
ce lona , de Figueres, de Sani Feliu dc Guixols, de la Palma de Cerve lló, cic 
Baclalo na , cie larr:lgona, cie Mo llet , cie Ma~lró, cic Ci utat cie Va lència , i pot­
ser, po tser l: n c.l r~1 L"n~ descuidem algLI. .. 

Encara que la dist:lncia a recórrer era molt llarga vam tenir temps per visi ­
tar qu:nrc escoles: E./. Sa nt Josep cI 'Almassora, E.I. Los Gorriones de Nu­
les, Parvulari El Ro ure cie Betxi i E.I. Sambori d 'Onda. 

A Ics tres Escolcs Infantils \ ' isitadcs vam poder cops'l r el gran esforç dels 
equips de mestres, que amb mol~1 il ·lusió treba llen per fcr dels seus edifi­
cis uns llocs agradablcs per als infants, to t donant sa tisfacció a les sc veS 
necessi tals bàsicament IlJdiqucs, en aquesta edat. Espais prepara ts per a 
fer menjar amb les firetes, per a pentinar i arrissar C:Jbells de precoços clients 
cic pscuclo-perruqueries, ca tifes que serveixen de base a cons truccions de 
fusta i cartrons ; al costa t d 'això, vam constatar el bon cst,1I dels .,crveis sa­
nitar is de què gaudeixen aquestes escoles. 

El Parvulari que vam v isita r l'eia encara o lo r cic no u i l 'equ ip cie mes tres 
que hi treball 'l estav'l enca ra constmant els avantatges i clesavantatges clel 
no u edifi ci . Hi vam po cler veure c inc classes p lenes de vida , harmonioses 
cie co lo rs i ca rregades dc propostes de treba ll i cie joc, un encert"lI reOex 
cie la m anera de fe r als parvularis 
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Encara que ressentint la manca de temps, ja que vam esmerçar-ne molt 
en el v iatge, tOtS ens en vam to rnar amb la satisfacc ió d 'haver constata t, 
una vegada més, que de mestres amb ganes de lrehallar i jJ ·lusionats n'hi 
ha més dels que diuen i pensen . N 'hi ha mo lts. I Castelló n'és una mostra 
més. Infància 

• ,l' 
l, ,... \~ .. ;.'1 

": J. .'''« ~" ,.~ 
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Intercanvi pedagògic Escòcia/Barcelona 
L'any 1987 s'ha realitzat un info rme sobre . e1s mo des d 'atenció a la infàn­
cia - , en el si dels dOtze països de la CEE . El treball ha estat encarregat per 
la Comissió Europea sobre igualtat d 'opo rtunitats a la Dona . La confecció 
de l'info rme ha constituït una ocasió d 'intercanvi entre els diversos parti ­
cipants i ha permès donar a conèixer les experiències educatives que s' im­
pu lsen arreu . 

En aquest marc comunitari s'han posat en marxa durant el curs 1987-88, 
una sèri e d 'activitats d 'intercanvi entre el Departament d 'Educació del 
.Srrathclyde Regional Council . encarregat cie l 'atenció clels infants cie O a 
5 anys a Escòcia i la ciutat cic Barcelo na. Una cie les ac tivitats es portà a 
terme la setmana cie! 15 al 20 cie febrer. Una clelegació cie l'esmentat clepar­
tament visità Ba rcelona amb una cloble finalitat : 

Primera: Conèixer l'experiènc ia cie les escoles bresso l i parvularis muni­
cipal s i apro funclir en els aspectes cie projecte ecluca tiu i qües ti ons o rga ­
nitzatives cI 'aquestes escoles. La xarxa cI 'escoles bressol i parvularis muni ­
cipals cie la ciutat cie Barceloa té un prestigi històric reconegut ja des de 
les experiènc ies cI 'avantguarda de principis cie segle i clels anys 30 fins a 
l'ac tualitat ; s'ha configurat així un model d 'escola que té com a carac terís­
tica o ferir als nens petits una atenció qualificada i aclequacla al seu desen­
vo lupament global i basada en una bona preparació dcls mestres i ecluca­
do rs i una estreta col ·labo ració amb els pares. 

Escòcia és l 'única 7.0na de la Gran Bretanya on l 'atenció dels nens abans 
dels 5 anys (, uncler five.) és competència del Departament d'Eclucació. A 
la res ta de la Gran Bretanya és competència cic! Departament cie Benestar 
Social. Disposen de diferents recursos per a l 'atenció de la primera infància. 

Segona: Conèixer l'enfocament i posta en pràcti ca cie! pla de fo rmació per 
al personal que actualment treballa amb nens el<: O a 6 anys i que encara 
no té titulac ió. El , Pla Especial de Magisteri . es po rta a terme des clel curs 
passat :1 diferents escoles de mes tres de Ca talun ya. En aques t Pla només 

s'hi poden aco llir les persones que estan act ualment treballant en esco les 
bresso l o parvularis. La clemanda cic form:lc iÓ/tir.ul ació, a la ci utat cic Bar­
celona ha es tat superio r a J:¡ capac it:n cic Ics escoles dc mestres i en aquests 
moments en que s'estan fo rmant clucs promocions enCara queda un alt per­
centatge d 'eclucado rs interessa ts a incorporar-s'h i. La problematiC:.1 de la 
manca de fo rmació acaclèmica al cos tat d 'una elevada qualita t p rofessional 
del personal que treballa amb nens pe ti ts no és excl usiva clel nostre país, 
arreu d 'Europa Ics ci rcumstàncies són si milars. A Escòcia ja fa temps que 
es plantegen clonar-li una sort icla i en saber que a Cata lunya es tà en marxa 
aquest pla es tan interessa ts per conèixer-lo directament. 

Una altra de les acti v itats q ue es cleri ven cI 'aques t contacte és la v isita que 
educadors cie! P'Jt ronat Municipals cie Guarcleries Inb ntils, de l3a rcelon'l , 
realitza ren la primera setmana cie març a Escòcia per intensifica r el conei­
xement mUlli , i durant la qual conegueren cls cl i fe rents serveis cie què clis­
posen per a l 'atenció clels infats i les seves famílies abans dels 5 anys . 

III Jornades de Recerca Educativa 
Del 19 al 21 cie maig, tindran lloc a Lleida I<:s III Jo rnacles de Rece rca Edu­
cati va, cent rades en el tcma del RENDIMENT ESCO LAR. Les o rganit7.1 lïCE 
cic Lleida, on cal adreçar-se per obtenir més informació () per enviar-hi 
les ponènCies que siguin d 'interès. t::ldreça es: ICE, C:lmp cie Mart , 55, 25071 
L1eicla. Tel. (973) 24 68 93. 

«Primer encuentro Preescolar en casa» 
Del l:l a 1'11 d" març ha tingut lloc a Aracena el . Primer el/Cll e lll ro Preesco­
la r ell casa», amb la intenció de cleba tre i posar en comú cls t re ts p rinci­
pals d 'aq ues ta iniciati va educadora que es porra a terme a Ancl:Jlusi:l , exlC­
nent l 'educació a zones rurals mo lt aïllades sense clesarreJ;¡ r I "in fant dc! seu 
medi natur,, 1. Per a més in fo rmació al respectc, c d pos" r-se en contac te 
amh la .. Oirecc ión General cie Promoción Educ" tiv:t i Renovac ión Pedagò­
gica. (S r. P;tblo IgJcsias) , Av. Rep. Argent ina, 21, 410 11 Sev illa. 1el. 
(954) 459999 
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Descobriu Barcelona mitjançant un programa pedagògic adreçat 
a escolars de tot Espanya. Estades de dos o cinc dies durant els 

quals la ciutat esdevé una gran auJa on ampliar els vostres 
coneixements i experiències. 

Podeu escollir un o més dels següents itineraris monogràfics: 

1 BARCELONA I LA 
• MEDITERRÀNIA 

9 BARCELONA I LES NOVES 
• TECNOLOGIES 

2 BARCELONA I ELS GRANS 
• SERVEIS 10" ESTUDIAR A BARCELONA 

3. BARCELONA I EL COMERÇ 11 BARCELONA I EL MEDI 
• AMBIENT 

4. BARCELONA I L'ESPORT 12 BARCELONA I EL~ MITJANS 
• DE COMUNICA CIO 

5. BARCELONA I LA CIÈNCIA 13 ROMÀNIC I GÒTIC 
• A BARCELONA 

6. p'~~~N~~2,~y~A~E51O' o ... , 4 14_ ~I~I?~~~!S~. 
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Llibres a mans dels infants 
Bona nit i bon son 
HELEN OXENBURY 
Barcelona . Joventut , 1987 
(Col·lecció -Els llibres grans de Helen Oxenbur y') 

Aquesta co l·lecció està adreçada a nens ben petits (2 , 3 o 4 anys) per la seva 
temàtica , la seva presentació (és un llibre de cinc pàgines gruixudes de car­
tró plastificat) , els seus dibuixos. 

En el cas de , Bona nit i bon son, ens presenta de primer uns nens que dor­
men, en acabat juguen amb un adult (totes Ics criatures van identificar aquest 
adult amb un pare) , després es gronxen (els nens deien ,són petits però 
no tenen por i es gronxen sols,), a continuació juguen amb un nen més 
gran (les criatures deien . aquest nen és el germà més gran ,), finalment van 
a dormir (,van a dormir perquè tenen molta son.). 

Cal esmentar que l'autora ens presenta uns nens amb diferències ètniques. 
Pel que hem referi t aba ns podem veure que la histò ria és mo lt simple i els 
dibuixos són també senzills, realistes, tendres. 

Respecte cie la si tuació entre els nens del llibre la mainada de la classe diu: 

- Aquests nens són germans perquè va n junts. 

-Els nens són germans perquè dormen al mateix llit. 
En acabat van apareixent opi nions més diverses: 

- A mi cm sembla que són cos ins o que són amics. 

- Per mi que no són germa ns perquè tenen la pell diferent , un és negret , 
l'altre és morenet , n'hi ha un de blanc i un de grogós . AqueS t és grogós per­
què està malalt i marejat. 

- Aquest que és molt blanc és xinès. 

- Ah! Sí! aquest que és negre té les ungles pintades de blanc. 

En definitiva , què es pretén en aquest llibre? 

A la primeria , segurament que e ls nens parlin arran de les imatges, de les 
accions que es desenvo lupen . Però hi ha també la intenc ió del trebal l de 
l'inici de la descoberta dei concepte de diversitat que hi ha entre les perso­
nes. En aquest cas es presenta de forma molt elemental amb nens de dife­
rents races, nens tots ells preciosos, amables i sans. 

Segurament és vàlida aquesta forma de plantejar-ho, però com un elemenr 
més de coneixement i de reflexió. Hem de tenir present que les criatures 
no configuren els seus valors a partir del que veuen dibuixat o del que se'ls 
diu , sinó que els configu ren a partir de les vivències que han tingut , sem­
pre emmirallant-sc amb cls adults, els quals suposen per a e lls un model 
i un suport per créixer i formar-se la seva imatge del món . 

80na nit· 
Helen Oxenbury 

D'altra banda, els nens arriben amb grJn qua ntitat de coneixements :1 l'es­
cola i, de la mateixa manera, amb un inici de valo rs assu mits segons e l que 
han interioritzat (alguns en diuen . mamat. ) a casa i dels adu lts que els han 
envol tat. 

Els nens entendran i creixe ran en l'entesa d 'un mó n divers, diferenciat, si 
viuen en un clima en e l qual sigui poss ible el respec te per la diversi tat . 

I aquesta diversitat, no l'hem d 'entendre únicament en la varictat ètn ica, 
sinó en les diferènc ies de comportament, de ritme d'aprenentatge, les dife­
rències físiques , les diferències fisiol ògiques. 

Aquesta acceptac ió ha de ser rea lment assumida pels adults, si vo lem que 
sigui assumida pels infants. 

Aquest treball , de to ta manera, ultrapassa l'àmb it de l 'esco l ~1 i, fins i tOt , de 
la família perquè hem de saber el hàndicap que suposa la importància i la 
influència que van adquirint els herois dels mass-med ia moltes vegades man­
cats dels valors més elementals i són, aquests va lo rs precisament, els que 
volem treballar" l'escola. 

En definitiva, i [ornant al llibre que ens ocupa , podem dir que és adequat 
quan, d 'una manera expressa, es vu lguin treballar les d iferències è tniques 
i, d'altra banda, vàlid si de fo rma genera l volem trehallar el fet quc tuts som 
iguals i alhora diferents. 

Josepa Gómez i Bruguera 
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I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreço 

I I I I I I l 'el .LJ.....w.I...lI--'--LI LI -'--'-..w.--'--L.L-'--'-..w....lI_I,--,1 I I I I I I 
Codi P. Poblaci6 Provincia 

I I I I I I I I I I I 
T etèfon 

CD 

Se subscriu a In-fàn-ci-a (6 números) per a l'any 1988: 2.450,- Ptes. 

Pagament : per taló adjunt a la Butlleta 
Per domiciliació bancària 

Butlletí de domiciliació bancària 
--------~~---------

Nom; Cognoms I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom ; Cognoms del ' ;'ulm I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Bonc/Coixo Agència 

I I I I I I I I I I I 
Població Província 

I I I I I 
no. com ple I llibreta 

GI .. 
~ Senyors: Els agrairé que amb cà rrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut 
8. que anyalment els presentarà . Rosa Sensat» a.a .p.s.a . per al pagament 
&. de la meva subscripció o In-fàn-ci-o 
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biblioteca 

-."....... a.. ••• , ... ... ... ..... ---

VI LA, Ignasi, VigolSki: la media­
ció semiòtica de la ment. Vic. 
Eumo, 1987. Col. Interseccions, 6. 

Les apo nacions de Vigo tsk i <11 coneixe-

TO ){){ ENTS I BERTRANA , Mercè. 
Aprendre a ensenyar a aprendre. 
Palídrom ped:lgògic. Vic. Eumo, 
1988. Col. ApuntS, I ~ . 

mem de la mentalil:1t de l'infant han tin- La formació deb mc~trcs és Ull lema db-
gut i te ne n una impo n :1 ncia cabdal. A casa 
nOStra les seves o bres han arriba t forç;¡ t.1rd 
i no són m,lSSa divulg:ldcs. Per ai xò 
s 'agraeix talli l'apoft3c ió que aq ue~t llibre 
represenw per:1 la divulgació ue Ics seves 
teories :-,obre l 'o rigen i el desplegament de;: 
la consciènc in cie l'inf::1I11. Ignasi Vila h~1 
aconseguit conctntrJr en un volum - que 
Eumo ha fet assequiblc- les més re llc­
vants ¡¡porcJcions que VigoL"ik i \ ' :1 establir 
per al coneixement de 1:1 con~ciè l1ci;¡ , clc­
Inen! que ell considera e~~encb [ en ['home 
i en la humanitat. 

cutil. dch:II UI , controvertit.. . i poques \'L" 

gades person:t llt7.;l1 Mercè 10 rrcnts 1(: l'en, 
cen d 'll:lver recopila! 101 :llIò que li ha est;1( 
m:.lterbl per :1 b info rll1;1ci6, 1:1 fo rmació 
i I:! renexi6 d 'una m:1ncr~l pt:rsonal. - <I 1::1 
seva m:lI1cra •. com un d ocumelll gai rehé 
:tlltohlogr:H1c, quI.:: converteix ci ~cu Ilihre 
en e l ll ibre de IOlS, q uc és frc ... e i clar i con, 
crCl i . que per ser-ho. c!-dcvé aque ll esp:u 
neces:,a ri pt:r a l':tport:lcio ue Iols i <.';)da~· 

cun deb lec tors sohre ci lema. ll n lema 
<iI IC dcman ~1 i necessit:l ser p"lrt idp:lliu . ba­
sant aque:,W p<trtici¡J:lCiÓ en I:t pròpi:l ex­
periènCia . L' n llibre, un doc ument , un ICS ' 
timonl. 
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FlSSO[/FI[/O DE l'lES TRES «ROSFI SE/~5F1T» 

BFlR[ELO/~H 1988 
Del 4 al 1 5 d e juli o l 

~ 
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Al s C . P . Pr í ncep de Vi a n a ( Pegaso ) . Ba r ce lo na . 

I n formac ió i ma trícula : 
Assoc i a ció de Mestres 
Còr s e ga 2 71, bai x os . 
Tl: 23 7. 0 7 . 0 1 

" Ros a 
08008 

TER TúLIES . Al l larg del curs sorgeixen teme s Que centren 
les converses amb els companys d ' escola . Que 
comentem amb altres mestres . En aquest espai 
trobareu diferents temes per triar. 

TE MA GENERAL : REFOR MA I CURRt CU LUM 

A més del grup de debat que treballarà durant 
tota l ' Escola d ' Estiu . hi haurà due s conferèn 
cies obertes al Palau de la Virreina: 

Mo d e l de s ocietat. model d ' esc ola . Un a r ef l e ­
xi6 c r i t ica . A càrrec de Josep M. Rodé s . 

Aspec t es pa liti es 1 a s pec t es t èc ni cs e n l a r e 
fo rm a e duca tiv a . A cà rrec de Marina 5ubirats~ 

Sens a t" 
8A RCELO NA 



Treball globalitzat 
a partir de centres 
d'interès 

P.1'i'~em als mestres l' CX PCl'I l' I1L1.1 d'um .lItrcl> 
111{'s lrcs quc h.ln It'l Ift'b.lll glob.lli[z.lI ,1mb 
l'I.'! .'!em .tlumnc.'! I CIl 1..11 11\.' 1:« '11 k.'! ddllUh.II'>. 
els .lV:lJll.lIgc\ i els n.'lur.'!os. 

3 / 4 ANYS 
EI3 
Qu.ldcrn .Imh 12 ll' nl C.'! 
C.lrpc l.l dc IllJl c n.1I 
GUI.} del I1H:S lrc 

4 / 5 ANYS 
1:14 
Dm qu.ldcrII\ dc t reb.11I 
llibre d ' Imatge.'! 
C.lrpl't.1 de m:ll cn.iI 
Gui;'! dd lIll'.'!tn: 

5 /6 ANYS 
1'15 
Dos qU.IJcfIl \ de treball 
Llibre d'ull.uges 
C.lrpc t.¡ dc l1ulcriJt 
Cinc mur.ll, 
Gui,} delmc\,rc: 

5/7 ANYS 
Nm di' !JfJrrlll'll 

Dutn' Ilibrc'i per 
.lpn.:IIJrc de llegIr 

4 / 6 ANYS 
Par/fi qu(' par!(/f't¡.I 
M.ll n i.11 per.1 .1ul c<; 
d'i mlne,.\ ió 

Cof.!ecúó La Clau, 

de Rosa Sensal 

EL CATÀLEG MÉS 

COMPLET 

D'EDUCACIÓ INFANTIL 

EDITORIAL ONDA. Passeig de Gràcia, 120, pral. Tel. 21821 16/08008 Sarcelana 

Cursos globalitzats 
a partzr 

d'objectius d'aprenentatge 

I.J toHccció XiTi-miri h.1 .. urgit .1I11b ¡'afany 
d'oferir UIlJ. ei ll ~1 dc Lreb.lll que .ll.lVoreixi ci 
Je~('nvoIUpJm enl glob.d dels n em de 2 .1 6 
.llly.,.1 p.lrtir d ' un s o bjec li m (oncrets fent 

.lv all~·M «Ida nen d es del nivell de 
<.k~t' nvo l upal1lent i d',lprel1cl1t:ltge'l en què es 
Irob.1 i ten int en Lomple les característiques 

per"oll . .J ~ i .lmbl CIlIJI'I quc li SÓn pròpies. 

2/ 3 ANYS 
QJltld!2Jw( 

Un qU.I(!t·rI\ de lrebJl1 
BO'I'i<1 de gomets 
Gui •• del mestre 

3 / 4 ANYS 
Cuml 

Oos qlJ.lunm de treball 
RO'I~,I tJc gomets 
GUI.1 del mestn.· 

4/5 ANYS 
Cric-Cric 

Dos quadern, de !reball 
Bossa de gomets 
Gui.l dclmestre 

5/6 ANYS 
Ell Nil 

Dos l(u.¡derns 
Llibre de lectu ra 
BOSSJ de gomets 

C.lrpeta de m<ltnial 
Guies del mestre 

Cof.!ecció Xiri-miri 

de l'Avet 




