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DESANIM? NO, GRACIES! 

Hi ha tres, i grans, raons m és per rebutjar el desànim, que per re­
butjar les centrals nuc lears. 

Rebutgem el perill de destrucció física i biològica que les nuclears 
signifiquen en un futur que no dominen nosaltres sinó elles, les 
nuclears, com si aquesta destrucció fos segura, tot i que no és pre­
sent, encara . Però hem de rebutjar el d esànim : perquè és el buit, 
la clestrucció cie l'ànim, per damunt cie la física i la biològica, per­
què és present ja, i perquè sí que el clominem nosaltres, sí que 
està en les nostres mans, en el nostre ànim, la possibilitat, i per 
tant la responsabili tat , d e rebujar-Io. 

Cert que els m estres hem v iscut i v iv im en greu conflic te amb 
l 'Administració, l 'hem viscut cie forma pública i explosiva, com 
una m anifestació anti -nuclear; cert que seria fàcil, davant clels obs­
tacles, cau re pel pendent clel desànim. Però està en les nostres 
m ans, en la nOStra clecisió , el no posar-s'hi . 

« Res no to rnarà a se r com abans» cleia el manifest que m o lts m es­
tres hem signat . Cert , i està en les nostres mans que sigui millo r 
el fu tur clel nostre ànim . Tenim un estiu per reconstruir - lo i 
afermar-lo, no pas a la llum pública, sinó a la llum cie l 'anàlisi per­
sonal i co l ·lecti va , però sempre positiva , c,onstructiva, per recons­
tructi va , del que tenim , el que hem cie tenir, el que poclem ten ir 
en ta l i qual termini , i amb ta l i qual co inc iclència cie voluntats, 
de decisio ns i cie mesures i accions, amb els infants, els pares i 
l 'Aclm i n istració . 

»Res no to rnarà a ser com abans»; cal no enganyar -se per no haver­
se cie desenganya r, cal no animar-se erraclam ent per no haver cie 
clesanimar -se. Però sí, an imar-se en la tasca possible i responsa­
b le de comprendre i cI 'explica r, d 'o ferir i d 'acceptar, cie tancar vies 
m ortes, de continuar les efectives, d 'obrir ho ritzo ns, que n 'hi ha , 
que en descobrirem m és cle ls que somniem , si coneixem amb tot 
l 'ànim la realitat que tenim. 

De ànim ~» No gràcies! Ànim~ Sí! i no cal que ens en donin les 
gràcies, qu l 'ànim és clret i cleure que tenim . I que l'ed ucació, 
especialment la clels m és petit , les té to tes. 
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Petites coses 
que tradueixen uns valors 

És tot allò que no es veu, que no s'escriu en 
cap programació perquè passa per la mane­
rd de fer i de ser de cada persona, individual­
meni . 

Cada individualitat ha imerioritzat al llarg de 
la seva vida la rea litat sòcio·cultural que el 
medi o difercOIs si tuacions li han propor­
cionat. Aquesw rea litat ha estat emmagatze­
mada al nostre cervell. A poc a poc, a través 
de les sensacions, percepcions, imatges, con· 
ceptes ViSCUlS, etc., conscienrmenr o incons­
cientmeOl, nosaltres actuem d'una manera 
determinada transmetem unes actituds i uns 
valors. 

Les petites coses neixen del coneixement 
d'un mateix i de la coherència a l 'hora d'ac· 
tuar, Dins d'un equip el conjuOl de les peti­
tes coses que passen cada dia configuren el 
projecte educatiu real. 

TOlS som conscieOls de la complexiwt que 
ens porwl 'anàlisi dels valors i de les actituds 
de cada persona i posar-ho en comú per a 
un projecte comú. 

En tOl equip ha d'haver·hi un principi d'ac­
ceptació i respecte per la pròpia evolució de 
cada persona, El que sí que el conjunt de 

plana oberta 

l'equip ha d'exigir-se mútuamem és la cohe­
rència en definir un projecte i a l'hora d'ac­
tuar. 

Sigui quin sigui el projec te educatiu passa 
per la conscienciació dels V'dlors i acti tuds 
que trdnsmctem el conjunt d'un equip amb 
les petites coses que fem dia a dia. Des de 
la manera de vestir·se, de parlar, d'escoltar, 
de respectar, de manat , d'organitzar, 
d'interrelacionar-se, ~1ncar-se ... La manera 
d'oferir un gOl, de repanir algun'1 cosa, pa­
rar la taula, etc, etc. 

Carme Cols 

Jocs dansats 
Hem rchu I aquesta plana d"opmió sobre el num. 6 de 
13 Col·lecClo .lemes d'lnfànci2_ qUt acaba cJ 'editar la 
nOSlrJ revis[;] Reproduïm les scves r:Il lles I celehrem que 
l'obra 1:, igui Ulli JIs leCIOrE. 

Ha aparegUI fa poc aquest petit llibre: una se­
lecció de vint jocs dansats que els infants 
practiquen en els seus jocs espontanis. Apa­
reixen precedils per una aproximació a la 
dansa, al seu simbolisme i a la supervivèn­
cia del joc dansat infantil , per un breu estu­
di de les danses infantils a Ca ~1 lunya on s'hi 
consideren, entre altres aspectes, el texl, 13 
música i el moviment t i una orientació per 
a la introducció d'aquests jocs a l'escol: .. 

Es tracta d'un llibre clar i directe, del qual cal 
remarcar el rigor en les t'Jnscripcions musi­
cals i l'aportació de cites bibliogràfiques, so­
vint poc detallades en llibres d'aquesta mena 
raUlorJ ha tingut l 'enCeri d'escollir uns jocs 
amb música de caràcter molt variat i alguns 
d'ells poc o gens difosos. 

S'ha euiw, junt ambd llibre, una cinta amb 
les cançons, que, donades les dificulwts que 
enCara té la majoria de gent per a desxi frar 
l 'escriptura musica l, és de gran ulÍliwt. Els 
jocs dansats són cantats per Montserrat Mar­
torell , acompanyada al piano per Lluís Vidal. 

Les harmonitzacions són obr:! de Mariona 
Vila . 

Crec que no podem passar per alt aquesta 
ci nta perquè representa una aportació de 
gr:!n interès respecte al material existent :lI 
mercat. Podem trobar cançons tradicionals 
catalanes cantades per nens, algunes amb 
gran bellesa i naturalitat , com per exemple 
les .Cançons d'Infants- (Eufònic) interpreta­
des per l'Esquellerinc. En canvi es fa diITcil 
trobar aquesta senzillesa quan es t"I(W de 
cançons cantades per adults, H i ha versions 
amb harmonit7.acions molt cultes i cantades 
amh gran lirisme per cantants prestigiosos 
que no sempre aconsegueixen l 'es til adient 
a la cançó tr.tdicional i gairebé mai no in­
clouen en el seu repertori cançons aptes per 
a ser eanwdes per nens molt petits, 

lrobem també, en un. línia molt diferent, els 
animador.;, que amb ajuda d'una guiwrr:! can­
len i fan canmr els nens, els quals solen imi­
tar la maner:! de produir el so i les inflexions 
de veu d'aquests animadors que sovint no 
són un model gaire recomanahle des del 
punt de vista musical 

El buit que exisleix entre aquests dos Imte­
rials tan diferents, l'omple una cinta com 
.Jocs dansats-, És una son que Montserr:tt 
Martorell ens faci arribar aquestes cançons 
- en alguns casos cantareJles- amb un fra -



~tig moll expreSSIU, una dicció clara i un:1 
::lulent iCl l{l ( lIucrprcl;:l tiv:J d'acord amb c11;1 ~ 

ï.lI1n:1 d':1qu~\ta mUSIC:1 Les harmonilZ3-
don\, mull hen IOttrprl't:.I(Jr~, són una SOf­

prl". ")11<1.1111 . frl',que;, JO,pirade, I 

j<lg:lI1<Cc,. 

o és, 101 plegal, un malcrial prelenciós, res­
pon, mé\ aviat , a la necessita I d'omplir un 
bu il i que el> meStre, i educador> linguin :1 
l'abaSI un maleri31 digne i prk lic per a fer 
Glnear i dansar l'I> nens. 

\ " l.AW \ It:o.c !rtC\ d(1II:,¡1/j Ibfl~'klll~ 1«(1'.1 'X'fl"'U, IWt~ (,CIlICI. 
\111 .Tcm~·~ li hlt~nu¡. nunl hI 

M:J rg2tida BarbaJ i Rodoreda 

plana oberta 
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Els ous de Pasqua 
El dstellet amb un ou decorat 

El darrer dia del segon semestre - a les por­
tes de la ,Clmana- el meu fill Josep va sor­
ti r al bosc. rli I"J anar amb els seus companys 
de maternal I (2 anys). A l'una del migdia 
\"J sortir mé cOl1lel1l que uncs pasqües amb 
un cislellel - de cartolina blanca decom per 
ell mateix amb l'l're - i un OU pi neal a dins. 
M'explica ,t després que uns conillets havien 
deixat tOl d'ous al bosc i que els havien anal 
a buscar Em l'a falt,lr Iem ps per a parlar-ne 
amb la seva mestra. la Montserral , i per a 
dem:mar-li més explicacions. 

Rondalla alemanya dels conillets de 
Pasqua 

Vet ací que:1 Europa Central i a la Gran Bre­
talll'a és hen viva la rondalla dels conillets 
de Pasqua. Responent a 1:1 meva peticiÓ l'a 
confegi r aquest text suggerent: 

.Quan el fred s'acosta, b fu lles dels arbres 
cauen. b flors, els fru its i tot l'I que té l'ida 
en ci món de Ie; planiCS l'a morint i els ani­
mals del bosc 1':111 prepamnt els seus caus per 
amagar-se quan el fred fort de l'hi l'cm no 
els permeti córrer i salwr pels prats i bos­
cos. Però els conill s, abans que l'hivern no 
arribi. recu llen llavors dc les pl:1I1tes del bosc 

de tOtes menes i les guarden al seu CdU. Quan 
és l'hivern el bosc embla tnst i sol. Però ... 
en arribar la primavera els conill agafen to­
tes les llavors que havíem guardal i les es­
campen perquè brOti una bonica primavera 
i la vida torni a néixer al bosc, així broten 
les rulle>, >urten les flors i els animal con­
tent tornen a córrer I salwr pels prats, Els 
conillets preparen també una orpresa per 
als nens que estimen les plante; i van a veu­
re COlli és de bonic el bosc. 
Nosaltres anirem a veure el bosc i a buscar 
la sorpresa que per a nosallres han amagal 
cis conillets •. 

Pasqua sellse OU" 
COlli Nadal sel/se to,-rollS 

Quin sentÏ! té l'OU? 

Des de Icmps molt reculats L'OU és un em­
blema dc la immortalitat Cirlot al seu dic­
cionari dóna fe que s'han trobat (lUS a molts 
sepulcres prehistòrics de RÚSSIa i de SuèCIa 
Per expressar les idees abslractes l'home aga­
fa als objectes concrets de la vida quOtidia­
na. Així es representa la justícia amb unes 
ba lances que no es decanten de cap costat , 
1:1 pau s'il ·lustra amb un colom blanc que 
l'ona un ram d'olivera . 
Aleshores aquest 011 dels conillets de Pasqua 
lliga amb el desvetllament de la vida durnnt 
la primavera I també amb el Jesús de Nma-

rct mort a la creu i ressusciL1t al tercer dia, 
motiu cem'JI dc la setmana san~1. 

Proposta a les companyes parvulistes 
Havent-me semblat una bona pensada en­
guany hi he engrescat les al tres parvulisles. 
'hi han avingut i hem anat als boscos cie can 

Robert de les rodalies de la CiU1.1t a toca r ci 
parc n:ttur.11 de la muntanya de ant Llorenç 
I Sem de l'Obac 
VClent que érem qualre grups de qui txa ll;1 
vàrem senyalar al bosc quatre zones amb 
cintes de colors vius. Segons el colors els 
ncns s'endisavcn entremig clels pins i alzi­
nes, hrucs, argelagues i romanís a busc" el 
regal que ens havien deixat els conillets de 
Pasqua. lf.I ser una estona molt divertida. 
Val a dir que unes classes del cicle mitjà \"Jn 
col·labom decomnl les l'uit dotzenes d'ous 
que necessitarem. 
Per acabar, nomês dir que hem de solucio­
nar per a un altre any la cuita dels ous. e'ns 
en van trencar molts mcntre bullim a l'algua_ 
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educar de O a 6 
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PETITS PERSONATGES A LA 
RECERCA D1\UTOR 
L'educació infantil a la cruilla 
MERCEf)ES CONDE MARTí - VISITACI6N GARCíA CABAÑAS 

Escriure aquest article en ple deba t püblic sobre el , Proyccto p,mlla ReFor­
ma ele la EnsCl'ianz;¡ , (publica t ci juny cie 1987) clóna intensil;ll i urgènc ia 
a l 'imerés cic ressaltar alguns a,pectes que ens semblen impo rtant s perquè 
marquen ci fU l ur cie l'eclucació infantil. 

L'ocasió mereix l'esforç i la implicac ió dc tOlS els que tenim alguna cosa a 
dir sobre l 'educació eleb més petils : som davant el primer cop que l 'etapa 
0-(, és reconeguda com a ccl ucari va i , per això, ¡nelos,1 com una c tapa més 
clel sis tema ecluca tiu , Celebrem aquest nai xement, però esperem que el cle­
bat hagi es tat fru ctíFer, introduint nous canvis al tex t actual perquè sigui 
rea lmem un disseny que apumi l,I qualiL1l eeluca tiva d 'aquest;! ctapa : aquest 
és l 'objectiu cie tOls i també , s'-')Sons el seu propòsit exprés, d del Projecte 
a clebat, 

l.'eelucació primera no és competència únic,lmc l1l del Ministeri cI'Eclucació, 
però pensem que sí qu~ li laca el paper importanl cie tenir en compte la 
complexitat de les cond icions eclucat ives clels primers anys, i, de, d'<lques­
la ev idència , li correspon descobrir els cliversos aspectes que hi intervenen, 
assenyalar-los, kr-Ios v isi bles i renec tir-Io, en el Projec le de Llei , 

Encara que aquí comentarem l 'Ecluclci6 Infantil cies cie Ics proposle5 del 
Mini" teri d 'Educació, pensem que 1'0C:' 5iú del deb<ll ac tu:11 poclria ser un 
bon momcnt per a propiciar des cl 'altrt:s àmbi rs de la SOC iCI:1l una mirada 
atent3 cap a b infànc i ~1 avui, convençuts quc l';.l!c.::nció qUl' Ull:! socit:ttl dlln:1 
:lls nem petits és un indiGlliu el ',dlü que pcn,;¡ d'ella m:neix;] i d 'allò que 
vo l per als qui la formen i el ,eu futur, 

Des clel reconeixement de la dificullat que su posa :lI'Iicular per primera vc­
gada l 'Eclucació Infantil , la nOS tra ,I)10rr:lc ió intent:1 d'eviclenci:lr Ics con tr;) ­
cliccions on G IU sistemàticamenl 1:1 proposta de Projecte per :l la I¡dorma 
cie l 'Ensenyament, i posar cie manifest b nostl':\ perplexitat clavant cI 'a lgu­
nes situ'lc ions que ocasiona ci Ministeri d 'Eclucació , 



El model educa tiu implícit a l 'actual propo ta marca l'or ientació i els límits 
de fu turs desenvolu paments de marcs curriculars. Per això ens sembla un 
punt clau que siguem consc ients de les intencions que marcaran la direc­
ció dc l 'cclu ació infantil si tira endavant ci projecte ta l com està . 

D'a ltra bancla , i com a contrast, aportem una allerl/Clliva al model implícit 
a la proposta actu;,!: el model que Fonamenta el . Plan Experimental de Edu­
c.dón In fan lil . cie! MEC, i que va ser clon:1l a conèixer el serembre cie J986 
com a . Al/le/lroyeclO de Marco Cl/nicLllar PClI'CI ICI Educación Il/fClIlIi/ . i 
que vigeix :!elualmenl. 

Deixem per al capíto l d 'allò inexplicable o no explical com el Ministeri canvia 
cie dirt:cció quan l almoclel que clefensa en només uns mesos, més que més 
qu~1t1 aque~ l canvi no eS là b'lsa l en Ulla avaluació Ic 1"lnterior. 

Alguns inte rrogants davant e l pro jecte de de bat respecte de 
l'educació infantil 

La lectura del Projecte de Debat ens fa pensar en l'anècclota cI 'aquell rei 
que se sent ia aclapara l per les contínues queixes dels seus súbdits, Es la­
menrevcn de la ignorància i les diflcu llats que trobaven cada cop que ha­
vien de reali l Z:lr un procediment aclministrat iu . El rei , vo lent resoldre d 'una 
vegacla per sempre aq uesles queixes, decidí redactar un text que recollís 
Io tes les siluacions en què es pogués l rob:lr un ciutadà al llarg de la seva 
vida, <¡ue ex igiss in un procecli r aclministra tiu i la forma de rea litzar-lo. Així 
man:! confecc ion:.r un document de 150.000 pàgines. Satisfe l , o rganitz;l 
un fes tí per ce lebrar la finali tzació del seu projeclc. Els c iuwclans acudiren 
a l 'àpa l p lens cie perp lexitat i confusió , Pre lenia ajudar-los i recolli r les se­
ves queixes, però allò els feia scnlir igno r:lIl ls i troba r més dificul(;lts afegi ­
cies a Ics in icb ls, A més, ara ja no es poclien ni queixar. 

Evidentment no és per l 'cxlensió que eS(;Ib lim la semblança sinó perquè, 
igual que a l 'anècdOta cleI rei , assistim en la Icctur;¡ de la Propost:., per a 
Debat a un doble d is urs: un és la declaració explíci ta cI ' intencions i l 'a llre 
les concrecions lue poss ib i lit:l i les condicions que clefineix : un i alt re, 
sov int lenen poca cosa a veu re, i fins i 10 1 són clarament contraris. Ens 
basarem per conèixer ci mOclel rea l en la seva presència implícita, en al lò 
que de fel propici:, i en allò en què queclen Ics paraules en concretar-se 
ell actuacions. 

Com a excmple deslacarem tres aspectes: 

Ir. D 'una banda cs reconeix explíci[;,menl lil importància de la qlwliwt edu­
Glli va per a l 'C lapa 0-6 ; de l 'altra es concre ta en una discriminació qualita­
tiva clanl per als tres primers anys, evidenciada pe l que fa;¡ la titulació dels 
professionals que s'esmbleix per a aque.\les cd:Hs, per ;lis t¡u:lls es preveu 
una formac ió més baixa, i també pel que fa " un compromís més petit, 
o quasi bé nul , respecte cie la responsabili lat sobre el clestí del 0-3, per 
pa rt cie! Ministeri . 
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L'cst()rç més gran que proposen fer per al ;; -6 es concretl en un compromís 
d ';lnar cap a l'esco laritz:lció de tOlS els nens, aprofi!an l ds cenl rcs cx islcm s, 
Aquest:! disposició, segons 1'1 nostra manera de veurc-ho, no aposta per la 
qualitat educat iva dels anys immec!iatamcl1I anteriors:1 \'csco!arit Z:1c ió Obli ­
ga tò ria , sinó que apunt:1 raons de ca ràcter pràctic, que, sense ser menysprea­
hles, ca l no con fondre 'Iml1 plantejaments peclagògics específics, 

2n. Reconeix l 'etapa O-c, com un nivell espeo fi c amb necess iwts i caraCte­
rístiqu es pròpies, Malgrat això assistim a un p lanrejamen t que des clet prin­
cipi , dissenya , en funció del futur, dels objectius fi n,lis del sistema educa­
I iu . Així l'educació dels primers anys es veu molt condicionada, :Ip licant-s'hi , 
de manera reduïda, ci mateix esquema que SUSlent3 k s el!als posteriors , 

Com a justifi cac ió s'argumenta la coherència del sistema educatiu , no les 
necessitat licis més petits i Ics fo rmes p rc'¡pies de cró;:er i 'Iprendre. Si les 
'raons de coherència del sistema educatiu exigeixen , acrin ca r el respecte 
a les caracterísriques específiques de Gld,l moment del (iesenvolu lXlmen t, 
t;ns hauríem dc qües lion~r al servei d<: qu t.- l's r:) . 

. '> r, S'hi reconeix la re cerc" cleI de,,:nvo lupament in legr:11 del nen . En 
concretar-ho ens trobem amb un p lanlc jal1lent que alempl'l de manera ev i ­
dent contra la integri tat cic la persona: parla dc relació :1mb l'entorn i des­
envo lupament inlcgrat. .. i posreriormenl només s'hi lorn:I :1 parlar dc rela ­
ció per excloure-la de les àreés cI 'experiència del nen pCtit. 'Hlmbé queden 
escindides de Ics àrees cI 'cx periènc ia It:s actitucls i \es emocions ... Com es 
po t parl'lr .de desenvolupament integr:1I i paral .lelament o ferir una consi ­
deració tan atcmptarò ria a la globali!.1t del nen i a la intcgri t:1I de la persona 
i del seu creixement. Això ens eviclencia quin:1 noció (\ 'e(\uGlcicí h i és im 
pl íc ita i que entén per aprendre. 

UI/U allenw!iI 't7 ' /11 e ja és al carrer : El «AIHepro)'ccrll cie Marco Curricula r 
para la Educación Infantil , (MEC, set. I 98{,) 

L'Av:lIltprojecre SlipOS~l un primer intent, af'.t en cxpcri1lll~nlac ió i per ~, ixò 
inacaba t, de donar forma cunicular a un modd educa tiu . Neix dins del Pla 
Exper imel1la l d 'Educació Infan til que vige ix act u~lll1cnr i en consti rueix el 
fonament . 

En el procés d 'elaboració es van anar clibuixanl les bascs q ue el sos tenen : 

11'. Fer rcss:lIrar, definir i p,mir cie Ics ca racterístiques si ngulars dc les prime­
res cdals. 

2n, BUSC<lr una estructura de disseny curricular que sigui coherent implíci­
tament amb el respecte a aq uestes característiques. 

3r, Destaca r ci fil conductor que cloni cohesió a aques t període del desen­
vo lu pament i que el defineixi com a propi i cSI)Ccífic. a fi d 'e"itar 1:llend('n­
cia (en el contex t socia l) al fel que els més ¡;randels, dilb d 'aquest període, 
siguin assimilats al quefer pedagògic propi d 'cdats superio rs, p<.:Cdent així 
l 'especificitat i la vinculac iÓ :lIllb els més pelits. 

Seguidament desenvoluparem breument aquests aparta ts: 



I L Fer ressallar, definir i parlir de les caraclerisl iques si l/gulars de les pri­
meres edat s 

Ressaltenl rres característiques específiq ues que es contemplen a Il\vant ­
projecte : 

a) La ill/egrital de la persona del nen . 

L' Avantprojecte es planteja com a fi i com a base superar l 'esc iss ió arrelada, 
en c i nostre sistema educa tiu , enrre l'àmbit de treball i àrees, per una ban­
da , i afectivitat , processos, emOcions i relacions inrerpersonals, per l'altra . 
Parteix de no separar allò que està unit i integrat en el nen . Es basa en el 
res pcc 1<: profund a la tOlal itat de la seva persona . Concedir una valoració 
igual ;tls aspectes diversos clel desenvolupament i promoure la conjunció 
h;trmònica en la unitat cie! creixement del nen, ens situa dav:lJ1t la comple­
xit:1l que això comporw . 

Lt relació és ci fil conducto r que unifica l 'Avanrprojecte. No solament en­
tre els diversos aspectes de la vida cleI nen , sinó la relació, com a nexe que 
ulleix , que ¡¡incula , és l 'eix que dóna integritat a l 'experiència, Relació amb 
els adu lts, dels adu lts entre ells, relació amb l 'espai , amb els objectes, amb 
els ;tltres nens, amb si mateix ... etc. La relació ocup;t un lloc cI 'hono r al mo­
del que comentem. 

b) La dependència del medi , pròpia dels primers anys i que unida a la im­
portància cie la transmissió no verba l són conclicionants bàsics en el desen­
vo lupament de l'Avantpro jecte de Marc Curricular. 

Les conseqüències innombrables que deriven de tenir en compte aquestes 
Citracterístiques donen forma a la rasca educativa i destaquen els elements 
que la converteixen en específica i diFerencial per a les primeres edats. 

El medi humà , natural , físic i l 'anàlisi acurada , la preparació i l 'atenció edu­
cativa cap a aquest es configur., des d 'aquest Marc com un pi lar bàsic de 
la tasca educa tiva . 

làmbé ressa ltem l 'atenció especia l conced ida als pro feSSionals: l 'equip edu­
catiu ocupa Ull lloc centra l , té la seva pròpia manera d 'aprendre, de coope­
rar, de dissentir, de companir, etc. La tasca educariva exigeix revisar les pautes 
d'interacció que s'o fereixen i procurar que es tiguin d 'acorcl amb al/ò que 
es pre tén desenvolupar en els nens. 

el l.a necessitat {{ 'unitat és una altra característica de les primeres edats que 
també determina el quefer educatiu amb els més petits : la necessiwt cic con­
tinuïtat en les mencions exigeix la interconnexió entre tOtS els medis de què 
forma pa rt c i nen . Família , escola, ba rri ... etc. es veuen abocats a unificar 
el seu quefer en una t;tSGl comuna , Tenir en compte aquesta imerconnex ió 
té un valor enorme per al creixement del nen . 

Els nens més petits necessi ten que els estímuls que reben siguin constants 
i es tables, així pOt integrar -los, fer-los seus i pOt funcionar com un interlo­
cuto r actiu capaç cI 'intervenir a l 'exterior i convertir-se en agent del seu propi 
desenvolupament. 

CI -7 
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A l 'AVantprojecte es col · laca el fil conductor d 'aquesta unitat en la ¡'idCi quo­
tidiCiI/Ci , que eS converteix en l 'eix que unifica y cohesion:, les diver~cs ex ­
periències del nen. TOLS els aspectes cI 'aquesta vida adquireixen, des c1 'aques!;, 
òptica, el mateix valor pedagògic i se n'ha de tenir CU"t com a 1:115. 

L'Escol" In fantil com a institució eduGui v:! i ci seu funci on:II11<:nt es pl:tnte­
ja , lògicament des d 'aques tes cons idc t~lCion" de fo rma sistèmica, 

2 1l . 13/1 sca r U 11 {I est,.lI CIli ra de ci isseny cu rriclIla r que si!!.1l i. expl ¡cilcl/uen' 
i implíci/(f1Jle/J! . coberenl CI/ub el respecle tI nquesles caraclerl'.¡/iques. 

No solament enUlll er~tr delefll1inades Cíl racterísliqucs, sinó construir un:l 
es tructura que paral ,lelament sustenti de f et el respecte a aquestes esrru c­
tures, és un repte que inspira If\vanrprojecte, 

Es refu sà l 'es tructuració en àrees, que ja su, tentava els . Programes reno­
valS» anteriors, per considerar, precisament , que condicion ~1 cic m3ner;.1 de· 
cis iva les característiques ci lacles alnns (integritat de la persona, necessitat 
d 'unitat , etc.), L'es truc tur:tció en àrees, de fet, deix;t for" Ics base:; que cons­
titueixen el seu fonament , Per això a l 'Avantpro je s'optà per est ru cturar tres 
objectius gene"tls que constitueixen els eixos ento rn dels quals s'lla de des­
envolupar la tasca educativ" en la primera infància , Aquests objectius són: 
a) Que el nen vag; construint la sev;! identitat persan:11 :tmb una imatge po­
sitiva i "justada d 'di mateix .. , 

b) Que el nen conegui l'entorn físic i natural i visqui la interacci6 amb aquest 
cic manera acti va, plaenl i creariva . 

c) . Que ci nen visqui les scv<:s relac ions amb els altn:, nens i els adults de 
forma lliure i satisEtctòria , experimentant sentiment:; de pertincnp i arre­
lament a un grup social i cultural , necessari pn al clesenvolupament pro­
gress iu dL: la seva parricipació aUlònoma i creativa a I ~I 5ocie lal. II 

S'optà per aqllesta es trUClLtr" després de convenir-ne el princ ipal sentiL: pre­
servar, cl onar cabuda i, per tant , ser coherent "mb Ie, intencion, que inspi ­
ra i fo rmula I Avantprojecte, 

l.a fo rm:1 per a :lConscguir alguna cosa ha de ser congruent amb al lò que 
es vo l 'teonseguir, Així la metodo logia assoleix no sobmenl categoria d 'ins­
trument sinó que és un sistema de transmiss ió i d 'interacció en elncn que 
ha d'observar-se curiosament , ja que en ella mateixa ensenya ci nen, En­
senya " lIò que els a<lulls consideren les bases de l 'aprendr", ensen)'a les fonts 
cie! coneixement i moltes mó coses, Una meto do logia que valori 13 inicia­
tiva , els clescobriments i les solucions que ci nen \'a instrumentant als di ­
versos problemes que afronta, li ensenya quc pOl scr la font i c i motor del 
seu propi aprenentaLge, fo menta la confiança en ell fll :II<:ÍX com :t base del 
seu coneixement, l'aralel ,lament, segons la diferent l'o rm:1 d'intervenció dels 
adults v" , aprenent . el lloc que ocupen els grans en aquest procés, Això 
és tan sols un exemple per a remarcar com Ics nocions amb les quals 0pc­
rem els adults perden els límits prec isos qU:1n ens situem en l 'experiènc ia 
d 'un nen . Així ens enfrontem progressivament a una gran complexit:l\ i 



li\vamprojeete constitueix un imem de donar-li forma operativa . La meto­
dologia a més d 'un instrumcm es torna així contingut i això exigeix una 
atenció singul3r pcr a preservar la coherència amb els objectjus. 

Pcr tant , l 'estructurol i les diverses .concrecions. tenen una consideració es­
pecia l d 'aquest aspecte. 

3r. Destacar la lIllilal d el fJer íode 0-6 a nys. 

Assumir all d'específic que dóna unitat i consistència a aques t període de 
la vid:l és encara absem en el nos tre comext soc ial. En Ii\vamprojecte es 
va v:t1 orar que, comprendre la identidad si ngular d 'aquest moment pressu­
posa una dificul tat més gran i és previ a considerar aquells aspectes que 
no són comuns, és a dir, les diferències ex istents entre les eda ts que com­
prèn, que resulten òbvies, per altra banda . L'Avantpro jecte està a favor de 
subratllar els elements que cohesionen i defineixen la seva identitat com 
a etapa educativa . 

Aques ta idemitat , en el moment actual, està amenaçada per una tendència 
creixem , que vol que els més grandets (d ins del 0-6) siguin assimilats per 
les tasques pedagògiques pròpies de les etapes posteriors; això pOl dur-nos 
a una separAció que va molt més enllà dels ajustamems, dins de la tasca edu­
cati va , que imposa la considerac ió dc Ics difc.:rcms etapes: de fet , suposa 
un trenca ment amb el model educatiu sorgil de l'especi fic itat del 0-6 com 
a ctap:l educativ:l única. 

Subratllar la uniwt d 'aques t període d 'educació no obl iga tòria, marcar la 
seva idenlitat, suposa tenir presents les peculi:lrs característiques, les ne­
cessitats específiques de les primeres edats. Suposa també, coherentmeJ1l 
:lmb el m del educatiu pro pi , cOJ1lemplar la varietat de ci rcumstàncies i 
situacions dcls nens i les seves famíli es, que ex igeixen fI'lulliplicilal de con­
crecio lls en un es fo rç permanent d 'adequació a la va ri ewt de necessitats 
p recedems de diferems formes de vida i criança . 

Promoure ambdó aspectes (el diferencial i la flexibilit:lt i va ri ewt d 'opcions) 
suposa subratllar la unitat d 'aquest període. 

Alg unes conclus ions 

Quan aquest anicle es publiqui , el termini previst per a fer aportacions al 
. ProyecLO para la lleforma de la Enseñanza., ja s'haurà tancat , i això en 
permetrà una lectura més tranquil ·la , però menys actiV:1 d 'allò que el Mi­
niSteri d 'Educac ió proposa per al presem i el fu tur de la primera ewpa edu­
cativa no obligatòria , el període 0-6 anys. 

A luest arti le ha pretès aclarir alguns aspecles del model d 'Educació in­
fantil que ens arriba , intentant cie mirar per clins de l 'envo ltori que po rw. 

La in Iu i 0-6 al sistema educaliu ens sembla, tal como està plantejada 
al Projecte de Debat, una concessió per deixa r comcms a molts, però les 
argumenmcions en prendre una o al tra opció en la concreció de la pro-

pOSta ens semblen poc consistents. Sembla que es c¡ut:d i en un clesig de 
complir un compromís, més que significa r una autèmica volumat d 'abor­
da r l 'educac ió infamil en to ta la seva complexitat, va riewl i especificitat. 

Queda definit un model escolarista: el 3-6 com una prolongació de l'esco­
laritat existem, i el 0-3 amb menys ca tegoria pel que f:l a qualitat educati­
va , i en una indefinició important , que quecl:l p ràcticamcm com es tava, 
però ara ja legalitzat. 

Encara que no queden definits ni la institució adequada ni aspectes de fun­
cionament bàs ics, sí que podem imagina r els límits i l 'orientació que els 
preveu el model implícit. 

L'educació infantil ens posa davant dels ulls preguntes bàsiques, i so lament 
els podem enreti ra r d 'una manera molt fo rçada . És a dir què emenem per 
educar en aquestes edats, i què es tem entenent quan pa rl em de co m creix 
un nen, què és aprendre, en quin model de societa t es tem pensam en fel' 
el que fem. AqueSts temes que abordava obertament l i\vantprojecte del Mi­
nisteri de setembre de 1986, i LOt allò que suposaven de prova i reflexi ó, 
no seran tem:. de debat per ara, segons que sembla. Pensem que to l això 
passa perquè sóm davant d 'una reforma mínima, que no es planteja revi­
sar aspec tes bàsics relacionats amb l'educació. Per a aques t via tge no ne­
cessitem alfo rges. Po tser caldrà esperar a la propera llei per parlar de . trans­
formació en profundiwt del sistema educa tiu • . 

M .C.M . - V.G.c. 1n-9 
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escola 0-3 
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UNA PROPOSu\ DEL CONTE, 
DIFERENT 
CARME SABINO - VIKY CIIICOTE . NU"I SOLEH 

IJen segur que, poc O molt , IOlS recordem u",; momcms màgics i fanl:lsio­
sos cic la nostra infància; ens referim als nH)Il1CnIS que ens explicaven con­
tcs. Els més grans pOlser rccordar;m l 'à ia al vOltant del foc. i els m'::s jovt:s 
la mare () Li p:He en el capça l del llil ; pert), avui, eh nostres nens tamb': 
escolten conles a l 'escola . 

Pcnscm que molts moments del (ha ,ün idoni, per;1 comar un:! anècdot:l. 
una història, ... un conte, només pel gust LI'<,xpliGlf-lo i escoltar-lo, senSt: 
anar més lluny; ara b':, un conte [;Imbé pOt ser l 't'i x centr:tl i primordial d 'una 
programació de treball per rea litzar 3mb els nens: i aquesta és la noS! r:1 pro­
posw . 

Crdem que e" contcs són importantíssim, per al nens, ja que eh pt:rme­
ten tenir un eonwcre directe i afectiu amb l 'aduli <¡u.: <:Is exp lica ; <:ls enri­
qucixen ci vocabulari , 1'1 capacit:1I d 'at.:nciú i particip:lCió: els transmeten 
ci folk lo re popular cleI nostre país ; els obrcn nous horitzons plens de fanta­
sia; f;1I1 que augmentin les seves capaci tab creativ<:s i imagina ti \'Cs ; i :t més 
a més. si aquestS contes són aclequals a ['edat i :11 ni\'l'1I de madurac iú dcl 
nen. és a d ir, ~ i són con les de sensaciont-. - L!c.:Jl1ostrcn les ~ensaCH.)t1~ de 
l 'heroi () prolagoniSt'l : por, fred, gana ... ; si :Ic lbcn bé i clon.:n element, al 
nen per pensa r que potser 'I ell li pasad el m:lleix- ci nen s'hi Sllu;lr'l fkil ­
ment, s'identificarà :Imb algun perSO!l;llge, i possihkmenl superarà les pe 
lites pors i angoixes que pOL sentir. 



Podríem do nar més r~lons, però ens sembla q ue aqucs tc., ja són prou signi ­
fi catives. 

Algú po tser e - preguntarà quins són aquest, contes de sensacions, doncs 
bé, din;, d 'aquest grup podem incloure-hi contes tan tradicional corn : En 
P:atufet ; Els Tres Ossos : la Caputxeta Vermdla; Les Mo ngetes Màgiques; La 
Castanyef<I. .. entre d 'a ltn:s. 

A continuació us explicarem com hem tr~ ba llar un d 'aquests comes, . EII 
Patufet», li la nostra escola. 

En, va m proposar aconseguir uns objectius per a cada ,I rea que treballem , 
de manel"J que estiguessin interrelacionats per afavorir així d procés de glo­
balitzac ió que po nem a tcrmc. 

L'objeCtiu gener,ll de l'àrea dc llenguatge er;! la comprensió i assiillil ·lac ió 
d 'aqueSt conte. V,1I11 expli ca r-lo mitjançant imatges; vam realitzar ombres 
xineses; vam va lo rar l 'ass imil ·laciÓ ~I partir d 'una sèric de preguntes; els nen" 
van representar-lo, tOl Glnunt i diferenciant les veus d 'en Patufet i dels al ­
tres personatges. Un altre objeCtiu que vam proposar-nos fou treballar l 'orien­
tac ió espacial , introduint els conceptes: 

• gmll/peJiJ: COmpal"Jnt en PalLlfet i la seva famíl ia. 

• dillfre!fora: mitjançant la situac ió d 'en Patuf<.:t re pecre al bou. 

• sobre/sota: amagar-se a SOta d 'una co l que havíem elabo rat entre tOtS. 

Arran d 'ai xò vam realitza r di ve rses ac tivit3tS, com classificar caixes grans 
i petites: posar-nos a clins de les cai xes ; amagar-nos a SOla Ics laules ... 

Vam treball;" J'experimel1lació cie nous elements com el safrà i la col ; cada 
nen va pOrtar un paperet de safrà per tal de rea litzar un" pintura col ·lectiva , 
i ai xí vam potk:r assimil ·lar més el colo r groc. Vam sortir a comprar una 
col i VilJl) realil 7";:lf tOla mena d'experimenlacions fins arribar, tamhé, a la 
pintura . 

A mé;, a més, aques t conte va propllrcionar-nos es timulació per 3 jugar a 
ho tigueles i fomentar (l'aquesla mancr;1 ci joc col ·!ecliu i el joc simbò lic. 
Els nens van p:lrlicipar portant diversos materials que es poden trobar a 
les bot igue, i que tenien a casa seva. 

AqUt':Slt:!) aCli vil:Hto són no més una Zl10Slra de les que vam dur a terme, ja 
que seguint aques t mètode de treball es poden realitzar untes i diverses 
activitats com un equip es proposi ; i ben segur que tant els nens com les 
eduGldores a més de pasar-nos-ho bé, ens enriquim a totS nivells. 

Si enc;¡ra no ho heu fel. .. animeu-vos a realitzar una proposta diferent del 
conte. 

CS_ - V_C - N_S_ 
I esculu órj'S$ol · EI.f MolI 'ls~ 
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L'ADAPTACIÓ DEL NEN 
A L'ESCOLA BRESSOL 
Comprensió de les reaccions 
psicosomàtiques 
RITA MONTOLl PEHAN I - MAHlA LUISA LEGG IO 

Des cie fa alguns anys, treballanl jumes en una escol" bressol cie la clemar­
cació a la perifèria cie MiI,¡ en l 'àmbit cie! Servei cic Neuropsiquiatria In fa,,­
til, ens hem plantejat el problema cie la crisi emocional que nens i parcs 
so freixen al moment cic l 'entracla 'I l 'esco la bressol. 

Vam comença r a seguir, cloncs , LOtS els nens incorporats ' I l 'esco la b ressol 
ab,ms de fe r l 'any, amb una observac ió con junta pecliàtrico-psico lògica. 

Des uel començament ens vam preocupar per fer néixe r una alenció em­
pàti ca respeC'le a i<:s necessita ts cle ls nens i cle ls pareS :1 fi que l 'escob bres­
sol pogués o ferir una àrea cie noves experiències transicionals; clespré~ vam 
clesplaçar la nostra atcnció cap a les reaccions i trasLOrns psicosomàt ics que 
presenten els nens en el períocle que segueix l'entracla, amb 1:1 intcnció cie 
copsar si aquesta experi ència poclia crear en nens panicularmenl fr'¡gils con­
clicions que preclisposen als trasto rns psicosomàtics i ch: t!t:senvolup~menl. 

Dc les obervac ions cie ls nens, clds col ·loq uis amb els parcs, cic les visi tes 
i clels contro ls peclià trics sovilll hem recollit (i encara recollim) impressions 
i emocions (mo ltes vegacles no traduïbles en clacles objectives) que a poc 
a poc anem integrantuimre nostre; a través cI ';¡c¡uesres mirem cI'enl enclre 
la crisi que parcs i nens viuen en la ment i en el cos i que no dura nomês 
aquells 15 clies en què generalmen t és cló na per acabaua la inserció del nen 
a l 'escola bressol. 

El nen que resta amb la família afrollla cI 'una manera més graclual i amb 
menys urgènci'l les p rimeres experi ències cie separació t1sica respecte a la 
mare; ai xò li permet cie tenir mo ltes ocasions cie mesurar-se amb la seva 
naixent capacitat cie m'lI1tenir dintre seu el recorcl cie la bona experiència 
cie relació , fenl servir el cli l O el xumel (o alguna alt ra cos:luOtacla cie signi ­
fica ts transidonals!) per a comro lar angoixes o pors lligades a la separació . 

També el nen cn família experimenta avenços i ret rocessos, 'lI1sictats i con ­
Bictes que es perllonguen més enllà cie! primer ;¡ny, com han posar en evi­
ciència les recerques cic M. Mahler i altres autors: que han estuuim els pro­
cessos cic separació-inclivicluació i les interaccions cie l'ambienl en nens sans. 

La nostra experiè ncia 

Si comparem les observacions clures a lermt: durant ga irebé qualre anys 
sobre 40 nens que, en el moment cie l'ingrés a l'esco la bressol , tenien una 



ed" l variab le entre 5 i 12 mesos, ens sembla que la crisi d 'adaptació cons­
la de dLles fases sLlccess ive- amb manifesracions diverses. 
la. fase . om a miljana, despré d 'unes die d'inserció del nen a l 'escola 
bresso l, es noren els primers canvis. 
Els pares refereixen canvis en la gana , el rilme de la son, l'humor. 
Aquesre., ;oltcnlcions funcionals del primer mes són més evidents en els nens 
més iX:lils i es poden expl ica r com una reacc ió nalural d 'adaptació del nen, 
que per la seva edal i per la seva immaduresa globa l descarrega la rens ió 
clegud:1 a la nov;o condició de vida, ulili z:¡nr les v ies somàriques, 

Els nens més grandets se serveixen més del compon:lment per a expressar 
ci seu disgusr: alguns esdevenen "pàl ics, cl 'allres utililzen la motri ci tal de 
què disposen (per exemple, ga lejar) dc manera Frenè tica, i uns alues mos­
lren desinrerès per Ics persones i c i comacre. 
IkspeCle :11 5 pares, no hi ha encara grans reaccions a la separació: a casa, 
en canvi , comença la recerca ansios:1 d 'un conracle i d 'un" proximitat més 
grans. 

2 . fC/se, Després d 'aquesl primer període, que esqucm:hicamcnr es por fer 
coincidir "mb el primer mes d 'adaptació, apareix una vulnenlbilit:n més gr"n 
a Ics infec io ns, nns i IOL en nens que, en l 'anàmnesi pediàtric", resultava 
que no havien estat m:li malalls i que. en el fon , són l'I m:l joria , 
Apareixen episod is de diarrea, trasLOrns respiraLOris que, des d 'un punt de 
visw pediàtri c, no es poden enquadr;¡r en una paLOlogia específica. Per es­
tudiar millor :Iquest fenomen, que no sembla només lligat amb l 'adapta­
ción del nen a una comunital o n són més altes Ics possib ili tatS de contagi, 
els nens, en ci primer any de vida, són vis itats pel pediat re després de cada 
absència i el diagnòslic és controlat amb el pediatre de famíli a. 
Hem reco ll il i comparat les dades dc Ics absències dels nens de menys cI 'un 
any en lres escoles bressol de la demarcació territoria l per inlentar va lo rar 
l'e nt i Ja I d'aques tes reaccions somàtiques inespecífiques i no relacionables 
amb episodis en aCle de tipus epidèmic. De momenl no és poss ible la com­
paració :Imb la morbi li ta! de nens educats en t¡lmília , en la nosrra àrea de 
treball ; ens proposem de s<:guir, l'any qU!; ve, alguns nens que es visiten 
al onsulto ri pediiirric. 

AI QU:ldre 1 es refereixen les dades del seguiment pediàlric, dUl a terme en 
ci període OCI ubre 198';-maig 1986, de nens d '<:dat inferior a l'any. que van 
a escole, bres,ol de la demarcació lerrirorial. 

Quadre I 

nombre dies 
d 'absències d 'absència 

per nen per nen 

escola A 5,6 32,S 
esco I" [l 3,5 43,3 
esco la e 4,5 49,6 

(a cada escol:1 s'ha agafat una mOSlnl de 13 nens) 
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Ens adunem cie l'escassa signifi C<lció eSl<1c1ís tica d 'aqut:'<lcs clacles per J'exi , 
guÏlat de b mostra i per 1;1 manca d 'una mostra de control dc or n, qut: no 
van a l'escola bressol; la seva utilital rau en ci fet que permeten una va lor~I ' 
ció inicial del fenomen. 

El trastorn (o la malaltia del nen) s'ha ela sificll sohre I:.t hase del diagnòstic 
dd metge que ha visitat ci nen, pre,cmat per a la readmis,ió a l 'escol :t bres 
so l i controla t personalmcm pel pediatre. 

En cls caso, cic dcsacord, s'ha parlat per telèfon amb ci metge del nen . 

Tractam-se de ncns molt petit" cap d 'ells no lla\'i :1 form:1I mai pan de cap 
altra comunita t que la família i molls d 'ells no havien prescnt:1I mai cap ma­
laltia, com rcsultava d 'una atenta anàmncsi , comro lada despr0s per mili:'1 
dc l'examen dcls carnet, sani taris del Consu ltori l'edi;uric frcqüent:1I peJ;, 
ncm, ahans de l'cmrJda :1 l 'escola brcssol 

Els trastorns i la IXltologia registrats en aquests sis mesos tl'obsc.:r\'ac iÓ es 
van agrupar en Ics quatre express ions nosològiqucs seguen IS: 

I) trastorn, i patologia de l'aparell re,pir:llori : 

2) Iras'mm i patOlogia de l 'aparell digestiu : 

5) ,tlLrcs palologies (Illabilies infccc:io,e" cllnju nti viti" cstolllalitb. infec-
('ions micòLiques, CLC. ): 

~) febres altes (hiperpirèxia) sens" un signitlc<ll nosològic p:lrticular. 

La freqüència pcr patologies ha cS tal la següent : 
- trastorns i malaties tic l'ap<lrell respiratori : <;6,6 % (1'1 1 % ve representat 

per trastorns <lslllàtics aparcguts clespr.:s de l'entr<lda a l 'escol;t brcs,ul); 
- trastOrns cie l 'aparell digestiu : un 6 % (se n'ha exclòs la p:Hologi:1 pcr in -

feccions intestinals cert ifi cades amb ex;imens de labord lori); 
- alt res paLologies infeccio,es: 20 0I., (Lambé rcspio.llòries i cliges\i\'es); 
- hiperpirèxie, de naturale":I no especítiC:L 1- % 

Dos mesos després cie l'cn l o.ld:l a l'escaI:! hrcssol es V;I examinar la vari3Ció 
d 'alç:lcla i pes dels nens i <:, va nUl:lr que el 26,6 % no havia experimcntat 
cap ;llIgment de pes, mentre que el H % hJvia .sofert una pèrdua . Entre 
aquest, (¡Itims es compten els tra51(lrn, cmodollals més greus, però tamh0 
un:. alta freqüèn cia cie tras[()rns asmàlics, de dispèpsia en absènd:l de de, 
sordres aJiment;lris i/o d 'infecció, de hiperpirèxi3 de Il:llur<tlcsa no C' I"leClfk:1. 

Aquests trawlfllS recorrents gcncren una alarma notable en t'is parcs; so­
vint ci pediat re cie famíli¡t, mogut per la seva ànsia de vokr dctcrmin;¡r la 
causa clel ~ofrimcnt del nen, repetCix exàmens i COntrol> d 'especi:llbtes que 
no clucn enlloc. 

Crisi d'adaptació com a reacció psicosomàtica específica 

El fet d 'haver posat en relleu , gairebé en hi 100alil:1l dc!> ncn" aque'lt:s res 
posle, somàliques, ens ha portat a deman:lr-nu, si l,I crisi d 'ad:I!) t;!ció ;¡ 

l'escola brcs,ol es pOl considerar lIn;1 reacció psicOMHlütic;¡ específica . 



Ens adonem que, sovil1l , el terme psicosomàtic genera ambigüitat i confu­
sió, En realitat , la il1lroducció, si bé només com a hipò tesi , del concepte 
dl: risi psicosomàtic;' , ens ha permès d 'utilitzar un nou vèrtex d 'observa­
ció que ens sembl'l que ha ampliat les poss ibilitats de comprensió cl ínica 
del fenom" n i ens p<: rmet la construcció d 'un marc teòric de referència més 
articulat . 

A mesura que comparàvem les dades del noS tre treball , vam il1lc l1Iar de d i­
ferenciar dintre nos tre els diversos significats de l 'ad jectiu ' psicosomàtic>: 
amb ell hem volgUl referir-nos al mèlOde emprat per nosaltres, o rientat a 
observar la dada biològica en paral ' leI amb la dada psicològica, 

Ens ado nem que aques ta opció metodo lògica neix de l'ex igència de donar 
al fet bio lògic i al cos d seu significat per tal d 'ev itar el risc d' il1lerpretar 
totes les manifestac ions del nen , els trastorns, la malaltia, des d 'u.na òptica 
exclusivament mental i relacional. 

D 'aques t:, maner:' es perdria la possibilitat de va lo rar el tf:,srorn , la seva com­
plex iwt , la seva evo lució en relació a fa c'o rs ambientals que predisposen 
i determinen. 

Amb el mateix adjec tiu hem vo lgut ca rac terit z,,, r e/ mo ment evolutiu parti ­
cular que viu el nen en el primer any de vida quan , com diu Schneider," 
es 'roba en el lloc en què no es po t separar ci fe t bio lògic del psicològic; 
els primers esbossos de la ment es difercncien del cos i inicien el seu fun­
cio nament autò nom fins ;, arribar al -Jo SÓC'." 

Les atencions ' psicosomàtiques, de la mare, en tant que dirigides a la ment 
i ;11 cos del nen , redueixen i graduen els Stress i les frustracion , defensen 
el nen de la desorganit zació somàtica i li permc,en a poc a poc diferenciar 
el conraCte físic i la relació, la ment i el cos, l 'ell maleix i l 'objecte, la fantasia 
i líl realitat. 

I,:' m és :, més, en nens ~1n petits, l 'expressió del so friment p íquic i emo­
cional es dóna sobreto t a nivell somàtic, i sov int és impossible una distin­
ció cntrc ci que és psíquic i ci que és somàti c. 

Posades aqul:s tes premises, ens sembla que es pOt afirmar que la reacció 
psicosomàtica quc: s'observa en els nens sans, que han entrat a l'escola bressol 
abans d 'have r complert l 'any, est3 lligada específica ment a l'stress d 'adapta­
ció a l'esco la bressol; Krcisler, \ Winnicot, 'o Bick , , Caddini ,' enc:mJ que des 
cie punts de vis ta diferents, veuen en l 'stress de separació un facto r de de­
sorganització mental , 

És in'negable quc en el primer període d 'adaptaCió, quan enca ra no s'ha cons­
truït un lligam satisfactori amb una educadora , al nen li falta aquell tipus 
parti cular d" sol -licitud i de sosteniment, fct d 'atencions físiques i de su­
pOrt mo ral o fen per la mare a l' interio r de la famíl ia, Ens semb la que aquest 
és el nucli entorn dd qual s'o rganitza la reacció pSicosomàtica que es ca­
rac te ri 7~1rà de fo rm es variacles en la seva expressió per faclOrs que depenen 
cie la constitució del nen, de la relació existent amb la mare, però també 
de la manera com la mare, o millor, la parella dels pares, és ajudada a l 'esco-
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la bressol a comprendre aquesta primera i difícil experiència de sepa r,lCiÓ, 
Aquest fct , que en ell mateix podria esdevenir traulmltic, gràcies a l 'emlXlr ia 
i al supOrt de l'ambient, pot obrir possibilitat " d 'experiències lransicionals 
i rdacions noves que enriqueixen els lligams ent re nen i f:lIníli,1. 

En totS els casos observa ts (40 , com ja hem dit) hi ha hagut una desaparició 
de la reactivitat en sentit somàti c cn el decurs d 'un any: op d 'aq ues ts nens 
no tia desenvolupat , durant els tre anys en què ha ronl<is a l'esco la bressol , 
una fnalalLia psicosomàtica en sentit estricle, 

En dos casos hem observa t i descrit, en ci decurs de sis mesos d 'observa­
ció, una greu tendència al tancament i l 'aïllament, 

Per a ells i per a set nens més eS va aconsellar i dur a terme una consu lta 
d'especialista, perquè hi havia senyals evidents de retard psicomolor, 

El malcrial clínic proporcionat per aquestes consu ltes ha oberl una eSdel ­
xa sobrt: el funcionament primitiu de la ment i els seus mecanismes eX lrems, 
als quals el nen petit recorre quan li fallcn defenseS més evolucion:rdcs i 
apareix l 'amenaça de la desorganització, 

Factors lligats a l'edat del nen , a la seva constitució i maduració mental, al 
tipus de relació amb la mare i a la manera com és educa t, poden rer:lrdar 
el funcionament de les activitats autoeròtiques normals i l 'ús dels objectes 
IransiC ionals, que serve ix<:n al nen per a rel robar en la ment experiències 
de plaer i de contacre i neutralitzar els perills procedents de la tensió, el 
desplaer, la frustració . 

J.:adaptació a l 'escola bressol, amb la separació de l'ambient familiar i 1:1 re­
ducció del contact¡; físic amb la mare, obliga els nens més fràgils a recórrer 
al funcionament mental de tipus màgico-omnipo tent , sobretOt quan es t ro­
ben a l'escola bressol i no aconsegueixen fer fro nt a 1':lngoixa desencade" 
nada per la nova situació, La separació de la m:rre i de casa, la nova realitat 
percebuda , poden ser negades - millor anul ' lades- de diverses maneres : 
dormir molt, pèrdua d 'atenció i de concentració , però també agitació des­
enfrenada i movi ment buit d'intencionalitat i dc: significat. 

Silvia (8 mesos) restava immòbi l , asseguda sob re el paviment amb Ics ca­
mes en la mareixa posició ,en què la deixava la mare, com paral ' lit Zllda ; no­
més quan (Ornava la marC les ca mes semblaven recuperar la seva motricirat 
normal. 

Naturalment això va significar en el temps un desenvolupament esds de 
la mOtriCitat , un ús escàs però també un cert retard en el desenvolupament 
global. 

Michele (7 mesos), quan el deixaven, juntava les mans al davant i restava 
així, refusant el contacte, l 'abraç o qualsevol all ra possibilitat d 'utilitzar les 
mans, 

Per a d 'alt res nens, .els bloqueigs de la ment. - com ha dit una educadora­
són més interns: no volen sentir, no volen veure, no s'adonen - per 
exemple- de la temptativa de l'educ:tdora per a entrar en cont<lcte, 



La reorgan il7"LCiÓ clefensiva i el manteniment cie l 'equilibri psicosomàLic cle l 
nen clept:n de I;L manera com la m:Lre fa front a :'queSl:l e.:xperiència cie sepa­
r:,c ió ; l e~ seves mem s són enca ra illlerclepenclents: en la Imlre hi h" I<:s an­
sietats ll igades a Ics seves experi ències anteri o rs de separació , però hi ha 
també la consciència cie l'esforç que.: es demana al nen accelerant la separ,,­
ció : això la fa sent ir culpable. 

Ansietats lligades;, la separació, se l1liments clepress ius, cie ulpa, de.: fer mal 
al nen , malestar per la pèrdua del contacte corpora l amb ell , dificultat cie 
pensaren el l , són les vivències comunes que hem recollil en les mares dels 
nens visil:HS a la consulta . 

Per a la pare lla dels pares, l 'adaptació té un aspecte rraumàti c, perilló; , però 
sov int no s'aconsegueix pens;,r en ell o clefinir-Io, 

L'esco la bressol ve imposacla per necess ir;rts ex ternes: qualsevol comporta­
ment del nen que expressa malestar i/o dificultat es converteix en un senya l 
cI'a larma : s'es tà alerta , es tem qualsevo l cosa que no se sap però que pot 
fer mal al nen , Comença així un funcioname/1lmcntal d 'acc ió i reacció , quc 
tcncleix a generar ansietat i tens ió en ci ne.:n i en els parcs, 

Això es repeteix sempre cI'una manC!';' igual i pred isposa a contenir una agres­
sió proceclen, cic l'exterior, però no a elaborar crea ti vament un connicre, 

Aquest funcio namel1l menta l , que hem troba t amb una certa fre.:qüència, 
tencleix 'L estabilit zar-se. 

'l'Ot i que sembla una possible rcsp ,SIO a un trauma proceclem de l'ambient 
ex ,erio r, esclevé en realiwt t raumàtic en ell mateix, perquè bloqueja l 'accés 
a noves elaboraci ons, més riques en significat si mbò lic, 

Aques t funcionament mental clels pares impecleix al nen la possibilitat d 'ac­
cedir a sistemes cie clefensa més maclurs i adeq uats; e.:n els casos vistos ens 
sembla que és cleterminant per a mantenir funcionaments basats en la des-

àrrega cie les tensions a través cie les vies somàtiques, o respostes cie! tipus 
-pensament operatiu concret' , que són Lípiques cleI funcionament de les 
personalitats psicosomàtiques aclultes, clescrites pcls autors de ¡'esco la fran­
ces;l. ~, ~ 

El treball clínic sobre aques t tema ens ha es timubt a rcOexionar més sobre 
el Lreba ll dc prevenc ió que es poclria dur a terme a l 'escola bressol. 

Per exemple, ens hem preguntat si és poss ible contenir i limitar la reacció 
ci'" nen a l',,clap,ac ió, fins i tOt si sembla ser una -defensa fi sio lògic" . en 
el sen tit que la descà rrega cie les tensions a tr"vés del cos pro tegeix la ment 
cie possibles clesorg:lIlitzaC ions. 

Hem pensm que ajuclar els pares a conteni r les ànsies i Ics dificu ltats de la 
separació poclria teduir les reacc ions cI 'aclapwció cie ls nens, 

També es po Iria clur a terme la capacitat cic fer col ' loquis molt ben prepa­
rats abans cie l 'entracla cleI nen, per cleterminar les situacions amb més risc, 
que necessiten una atenció més gra n, 

in-17 



18-fàn 

Un exemple de t re bal l amb els pares: e l grup d e discussió 

En el període oClUbre 1985-maig 1986, una de nosaltres va portar un grup 
de discussió quinzenal en LI qual participaven els parcs dels nens en pe­
ríode d 'adaptació, les educador..,s i al mig, al damunt d 'una catifa , els nens. 

Ens proposàvem d 'ajudar els parcs a expressar ànsies i pors lligack s :1 la 
sepa ració, fer-los preguntes, etc. Ens hi van impuls:lr les consideracions 
nascudes del treball precedent , però també el fet que en els col ' loquis 
d 'adaptaciÓ ens havíem Irobat amb mares incapaces de pensar i prep:lrar 
aquesta separació. Els gestos que acompanyaven els seus co l ·loquis eren 
els de deixar relliscar, caure el nen fora dels seu braços; algunes estaven 
molt deprimides; dues havien tingut , elles mateixes, :lccidents de tipus va­
riat. Temíem que l 'ansietat i l'angoixa de les mares revertissin en els nens 
i poguessin agreuj:lr els seus so friments, generant terror i confusió. 

Aquest grup de discussió ens va oferir una ocasió preciosa d'estudi i de 
recerca ; vam podcr observa r i copsar vivències i emocions de pares i nens. 

Inicia lment els canvis del comportament del nen (les primeres dificultats 
alimen tàries, d.., 1:1 son, l 'aparició d 'un enganxamcnt ansiós, etc.) són ac­
CCpta ts pel grup, però ben aviat es neguen . 

Busquen tranquil'litzar-se tor repetint els avantatges de l 'escola bresso l, l 'ex­
periència de Ics educadores, el fet que els nens es tan junts, etc. 

Per molts, en aques ta primera fase no es pOt pensar en el nen deixat a l 'es­
cola bres,o l. El pare de Marco expressa aquest senriment confús: . tinc el 
buit quan el deixo. si hi ha un problema, una malaltia es pensa en el nen. 
altrament és el buit I. 

Davant de les primeres febres [) de la diarrea, els pares s'i nterroguen com 
si busquessin què és el que fa mal al nen i llavors es demanen si l 'escola 
bressol "I bé o mal. La .culpa . quc ci nen est igui malament s'atribueix a 
un alimem menjat a l'escola bressolo a l 'escassa atenció que li presta una 
educadora [) al diagnòstic equivoca t de la pediatra de l 'escola bressol. 

Però la malaltia IIsica permet, en aques t momem, una proximitat física amb 
el nen . Poder tenir cura del ncn mal:llt satisfà les necessitats reparadores 
de la mar.., que, cn certa manera , es dol d 'haver- li causat un dany forçant 
una sepa r~l ció antinarural. 

Comencen a emergi r en c i grup ansietats depressives i senti men ts de cul­
pa: és un moment delicat, però ci fet de poder parlar conjuntamem i com­
partir les ansieta ts, manté la confiança i impedeix que ansietats persecutò­
ries puguin endur-se la capacitat de suport i fantasia de la mare. S'obre camí 
en ci grup ci pensamem que -no és veritat que els nens tan petits no senten 
res , no s'adonen de res" sinó que .els nens experimenten allò que sen ten 
els parcs>. 

Així, fina lmenl, després de set mesos de treball , vam poder parlar de l 'ex­
periència dolorosa de la separació que cada nen, juntamem amb els seus 
parcs, viu de manera diferent. 

. El problema - dill encara el pare de Marco- no és, com pensava abans, 
si l'escola bressol fa bé o fa mal ; els nens senten l 'absència i la presència 
de les persones; ara sé que quan me'n vaig el meu fill plora, perquè no li 
agrad:1 que el deixi. . 

Mentreslant l 'educadora ex plica que Marco plora una mica quan el pare el 
deixa, però després se'n va correm s a consolar algun altre nen que està plo­
rant! 

Els nens, quan estaven presents asseguIs sobre la cal ifa amb algu nes ciste­
lles de joguines, aparentmcm semblaven interessats per les joguines, però 
en realitat no es perdien res del que dèiem; buscaven fer -se entendre, de 
vegades cercam la proximilat <1mb el pare, d 'altrcs fins i lOt estimul<lnt in ­
tensamem la moderadora del grup per fer-li emcndrc alguna cosa que se 
l i podia escapar. 

Heus aquí algun exemple: 
La mare de Francesa eS tava parlant que tornava a I reballar amb ho rari com­
plet , del dolor de prendre alguan cosa a la ncna, recordava el desmama­
mem i s'acaric iava el dit , vis iblemem embena t per un accidenl en el tre­
bal l. La Fr:mcesca (11 mesos) s'a ixeca, busca en la cis tclla de les joguines 
un pinzell i , fenl tenti nes, se'n va a acariciar la ferida embenada de la marc, 
donant a entenclre que la sepa ració es pOt sent ir com una ferida dolorosa, 
però quc hi ha alguna COSa que pOl po rtar alleujamem i consol. 

R,M .P. - M ,L.L. 
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bones pensades 
~-~"--.-~----~~'/ 

Una imatge val més que mil paraules 

El mOCtulor de Jugar .. .,IO!U ¡emll be" Jeia .'l ha dc repa.'l:sar 

Bé es deu bOL/er de plegar. .. 

Ll" interprelacions que es pollen fe r d 'una seqüència com la q ue avui pre­
~el1lem pollLn ser força interessa nts i molt va r iacles. l blhom hi pOt cl ir la 
seva... Si les poguéssim reuni r cie ben sLgur q ue en pocl ríem escriu re un 
llibre. 

Llegir imatges ... Relacions que es donen ... L'enLOrn favorable ... 

Pre parar i recopilar intencionadament un conjunt de seqüències, fe r­
Ies son i r clel marc cie l 'escola per ser anali[7~1c1es des de clifere l1ls punts 
cie ViSl>l , ens aport.1 un material molL úti l per a avanç:tr en una metoclo lo­
gia renovadora . 

L'ac[ivil>IL .. descobert:L .. El material. .. L'estèl ica.. . 

El cO l1l ingut cie les cl iferents anàlisis en confirmaran la dita : 

una ima tge val més que mil p araules. 
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escola 3-6 
'---------~---.... --/ 

Aquest article no pretén fer el punt sobre el treball indivi­
dualitzat, sinó més aviat donar a conèixer una experiència, 
la de l'escola «Arrels» de Perpinyà, on s'està practicant aques­
ta forma de treballar, directament lligada a la pedagogia 

Freinet. 

Hem intentat donar una definició del que és el «treball indi­
vidualitzat», encara que això resulti molt difícil, i hem vol­
gut demostrar com aquesta manera de treballar només era 

possible dins una certa organització de la classe. 

No hem pogut explicar-ho tot, detalladament, per questions 
d'espai, però, si més no, hem volgut insistir en les condicions 
indispensables que haurien d 'afavorir l 'organització de la 

classe per mor d 'apropar-nos al nostre objectiu 

- organització cooperativa de la classe 
- privilegiar l'expressió lliure 
- respectar els processos naturals d'aprenentatge + el 

tempteig experimental 
- confrontar la creació personal amb la reflexió crítica del 

grup 
- obrir la classe al món exterior. 

A continuació, i com a conclusió, hem dedicat un apartat als 
més petits (2-4 anys), i com ja es poden encaminar, i hem 
donat una llista dels tallers permanents de la nostra classe. 

TREBALL INDIVIDUALITZAT I 
ORGANITZACIÓ DE LA 
CLASSE 
LAURA MANA T 

Resulta sempre molt difícil provar de donar una definició del que ¿, el tre· 
ball individualitzat, ja que els nostres esquemes tradicionals van majorità· 
riament en contra de la noció de treball individualit za t. 

A més a més, moltes vegades, s'ha emprat l 'expressió de manera no gens 
afortunada, confonent treba ll indiv idual i trebal l individualitzat. 

Abans de tot, s' ha de dir que és impossible concebre aquesta forma de tre· 
ballar dins una organització tradicional de la classe, on la rel;lció mestre/mai· 
natges funciona quasi exclusivament dins un sen tit , (:s a dir, de l 'ensenya· 
ment als mainatges. El mestre o la mestra imparteixen el saber que ds 
alumnes reben de manera molt pass iva . 

Com es pm concebre el treball individualilzar a parvu lari? 

Diguem que és la possibilita[ d 'evolucionar ll iurement per un camí impo· 
sat. Aquest camí ens l'imposen . les autoritats comlJ<:ten ts . i 13 nostra feina 
serà, doncs, de defugir dels plantejamcnts tradicion:tls i diríem fossilitzats, 
lot i quedam·nos en aquest camí. 

J. 'organitnció ck la classe ha de permetre això, si , 'estruClura de manera 
cooperativa. És ;1 dir: 

- privilegiant l'express ió lliure 
- respectant els proceso5 naturals d 'aprenen tatge pel lemptelg experi· 

mental 
- confrontant la creació personal :1mb la renex ió crít ica del grup 
- obrint la classe al món eX lerior 

Tot això ~ ignifi ca també hi introducció dc ti:cniques i cincs pedagògiques 
adapt:1cks. 

Abans de seguir més endavant, hem de clir que tOt el que s'exp licar:1 a con· 
rinuació concerneix prioritàriament els miljantl i eh gralls a paf\'ulari:l, é ... 
a dir els +6 ' 111)" . Al final. dedicarem tamb" un apartat als mò petlton,. 
ds 2-"i an)'!' . 

Fóra bo, potser, definir el que cntenem qU:ln 1);lrlem , d 'cxpn."sio lliure>: 
és tot allò que lé com a punt de partida el maimlti(e mateix, i es pot ex­
press:ll' en lO lS els camps csco lars : pot ser o ral , escri la, manual. c ic .. ls 
el qlle cada lIi1l () cada nillCl pOl aporlar ol cOlljUlIl de la classe. 

POL ~l'r una reflexió o un descobriment ft't~ a ca!':!. pOL néixer :lrran d 'una 



conversa amb els avi", els vcïm., o d 'una observació fe ta al jardí, ... l'.:rò 
pOL ser lamb': el rc.:, ullal d 'una manipulació quc el n in o la nina haurà fet 
a 1'c.:,col:1 i del qual lé ga nes d.: pa rlar als alt res . 

En tOts dos casos , ci que és important és que aquesllrelx l lI personal IOnia 
sell/pre al CO I/) 11/1I cie la classe . . 

Això suposa, naturalmenl , un dispos itiu que afavoreix i aquc.:sta Forma d 'ex ­
pressió . Dins cie la nostra classe, lenim dos . mitjans insti tucionals. que per­
meten camtlit z:lr i desenvolupar aq uc,les inicia l ives. 

El primer mitjà és el que anomenen . Ia capsa dc ks idees> . És una capsa, 
lai com ho d iu ci 'cu nom , que lé com a ob jecliu reb re LOt allò qu.: d s mai­
nalges vo len explicar , ensen )'ar o, fins i IOL, pregunt,n als allres. La bu idem 
un cop a la SC lll1 'Hla , normalmcnl ci divendres a la tarda . Aleshores, cada 
nin o nina que h:1 diposil<1l un:1 COS:I (cl ibu ix, rr:lse, objec le, c tc. .. ) ve a 
explica r-ho al conjunt del g rup , 

D 'aquí neix un bescanvi entre el pro tagonista del moment i els al lres, i és 
un mOmenl o n el paper cie l 'ensenya nt , sense que ell agafi mai la inicia l iva , 
é; important ja lue ajucl:1 a encarri lar IlO' converses, " posar una mic , d 'or­
dre dins les inlcrven ions i a cana litza r les bones vo lumats. Perquè d 'aquí, 
cI 'aquests momems, nai xeran mo lt s treballs, mo lles recerques. Enguan)', 
per exemple, LOl el trebal l cic numcració 11:1 es tat fet a parri ,· del q ue , 'ha vi:1 
trobat clins la capsa, així com una gran pa n del treball cie leelura i cI 'e,crip­
lura . 

El egon miljà clel qU:11 disposem é, l'anomenat . consell cic c lasse>, on ,'ex­
pressa IOt el conjunt dc: la das;-c , també un cop a la ;'Clmana . En aquc" 
momenl , sorgeixen les interrogac ions dcls nins i de les nin(:s sobre les co­
ses més diverses, com poden ser eb planetes, els elefams o qualsevo l altre 
tema que els imeressi. Provem, doncs, enca ra um vegada, cI'apro fitar lOl 
:Iquest b:l[ibull cie reflexions i cument:lris. Apuntem le, recnques que V(J ­

Iem tirar mé, enclava nt , escrivim les frases que en, han ret gràcia i que ani ­
ran seguidamenl clin el nostre Fitxer cie lectura . 

També és un mo ment que serveix per:t arreglar uns con flic tes, uns proble­
mes. No sempre es pOL . rccuperar. el que han dit els mainatges, però no 
impona, la vida de la c lasse és I ro u rica al costa l. L'important és que els 
nins i les nines eS puguin expressar. 

Mn ll sov int .:ns han dit: . 1 el> que no tenen res :1 dir, que no posen mai 
res dins la ca psa de l e~ idees' ... > Nosaltres creiem que to thom lé quelcom 
a dir, però és ver ital que a alguns el> COSta més que a d 'alt res i, precisa­
mCI1l , el nostre ohjectiu és que c;lp m:,inarge es quecli enrer;1 o se semi aixafat 
pels que tenen més f:l cilit3t per a expre;sar-se. És ;Iquí, :lltra vegada, que 
intervé l 'org:lnil zació de la cla,se. Aquests que tenen més clificull3ts han 
cic lrobar un malerial q ue els permeli l3mbé fer d seu camí. Tenim, doncs, 
IOt un materi:11 que els nens poclen manipular: jocs m:llem:l li cs Fets per no­
s:lltres i que lenen prou grau de filx,:s per a podcr inl cressar lo thom (fi l 
xc;; rs de lectura, dc malemàtica, cI'observació, sensorials, ... ). l'OI aques t ma­
terial està d :,borat per les mestres, ;1 pa rtir dels comenlaris clels nens, tot 
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i tenint <: n compre les instruccion; ofic ials Cada filxer l': dins un full :Imb 
el nOm de elda nin i nina i eUs números de l c~ fitxes, i els mateixos .Ipun· 
ten el que han fel. 

Això permet respeclar el rilll/ e' de cada illfolll , IOl i IOrnanl sempre :11 (on­
junt cie la classe i a la r('jlexió del gru/J, ja que es reser\'a un moment dins 
el dia o n ei> nins i nines expliq uen si han tingu I ((¡fieulla" en fer les fi txes, 
quines han es tal. .. Paral ·lc lamenr, no ell dir-ho, la meS lra contro la p<orso­
nalmenl el trehall que ha eS(¡H fel. 

AI costal tk IOl :Ii xò ex isteixen també \Ote, Ic, eines habitu:lb qu<: :tfa\'o ­
re;;'en ci templeig experim ental: lloc d<: manipu"'<:ions, im premta, ordi ­
n'ador I ClC . . . 

I lem ViSI , clo ne" com l'expressi() lliure ana\'a (" lreUment lIigada;l l respene 
dels processos narurab d 'aprenentatge. 

Creiem d ' una maner;¡ absol\1ta que eb main:Hges, pOSats dins una eSI ruc­
tur:1 dc classe adient , ponen din tre sèU i ,on eap:l(o' de descobrir tO l :II lò 
que han de saher. El; nens de "', nostres el:lsses, IOts aprenen a complar, 
;1 llegi r," escriure, a mocldar , :1 panir del que hem el:tbor;1I junt, i que helll 
anal fen t junts. La \'ida de la cl:I ~~e és molt més rica, moll méb inll'n:sStllll 
per a ells i per als enseny;t nt ~, i ens esc:lpem cie 1' :I \'orrim<:nt que neix 
d'aquests m o ment, o n IOlS cls nens 1:111 , tOt; :llllora. la mateixa fitxa soll re 
Ics castan yes () ci Carnes lo ltès . E, pOl concebre perfectament que no IOls 

els nens dc parvu lari s' interessi n cada any per Ic, GISlan)'e,! Però si \'olem 
enriquir sempre el nostre medi 'IInbicnt, belll ,,'obrtr-IIOs lIlmólI l/Ur! l' liS 

eI/l 'olta. llem d 'obrir la classe al 111:1:<im, fer <:ntrar lli gen i que ens \'indr:) 
a parlar cid seu o fici , de la seva pas,i() . 

És així que nosalt res hem coneguI un subl1l:lrinist:t, un fa lconer , un mü,ic, 
un fustcr, un fo rner , un pintor i 1110 lts mé, "ncar:\. ¡\ vegades només és una 
xerracla cI 'un cl ia, a \'egades clura més, i a vega cies desemboca en un treball 
mo lt llarg i mo lt apassionant com d que hcm emprès <1mb un pintOr i que 
fa clescobrir la pin tura, l 'escultura, l 'a ri en gener" I, ab m"in:llgcs. cI 'una l11 a­
ner:1 1110lt se \':I i ntoll diferent <.Ie com ho haurien fe l les m estre. 

Ens falta espai per a entrar més clc lallad:lment en l 'organi tzaciÓ de les dife­
rents l11at~ries esco lars, perquè abans cie concloun: vo ldríem dedicar un 
aparl:1I als més peritOns, ral com hem dit ab:1I15 . 

És eviclem que el grau d'autonomia d'un nen de 2 ~ meso, o de.\6 mesos 
és molt diferent del cI 'un nen de ~ any' . T:lI1m~ telx , creiem que són el)):I ­

ços d 'encaminar-sc cap a la mancra de tre!Jall que hem definit :111:111'. Per 
t:ll que apreguin a no necessitar r:lI1t l'adult . ;1 no dependre I.1nt d 'dl, cal 
una organ it zac ió de l'espai que els permeti : 

- rnO\.lf\;'s lliurenlcnl 
- poder ~garar f:\cilment tot el qlle els inten:ss i. l en inl -ho :11 seu :111:"1. 

A part ir cI 'aquí, van f<:nl la se va v i la i so l·lic iten l'adult per <.'n,en)':lr·li una 
co~a que e l.s ra gràcia, o un joc que S':I abell d'inventar , n una disfressa ljuc 
s' han posa t so ls. Els primers pa, os Glp a l 'aulOnomia. Cap els ;I :111 )" el, 



proposem, a més a més, un tipus de matcri'll que permet la manipulació, 
l 'observació. Tenen una gran quantitat de .capses dd treso r. que poden 
remenar, buidar, IOrnar;1 o mplir, ... D'aquí neixen moltes preguntes ico­
mem.ris. Ja són capaços de treballar sob re uns f1lxers que troben dins 
aque' ts racons de manipulacions i IU C van lliga ts al tipus de descobertes 
que hi han fel. 

No Gil dir que el COlllrol d 'aquests fitxers no 6 gens eSlricte, com tampoc 
no ho és d de Ics manipulacions. El que inleressa és que vagin aCOStumam­
se a trebal!;,r (l'aquesta manera, Sense que la nOSlr<1 presència sigui la con­
dició indispensable. 

Tal com deia un nen a M:lria MOlllessori . ajuda 'm a fer-ho sol •. 

Com a conclusió, LOI i sent ben consc ients que deixem moltes coses per 
a dir, ens agradaria posar una llisca dels rallers permanenrs que es troben 
clins l,I nOSlra classe . 

- LeClUra (amb uns f1txers nOSI res cia borms a partir cie les frases clels mai ­
nalges, més uns filxers de recerca de ,ons, i un al tre fel pel grup Frci ­
net :c l'Estac fr:encès, i que hem (radult. El tipus d'iI ·lustració que tro­
bem dins aqucts fitxers és mo ll il1lpOrt<111l per a nosaltres). 

- Escriplura 
- Grafisrnc 
- Matemàtica (jocs f1txer nostrl:S, més uns jocs de fusta comprats a 

Abacus) 
- Imprem ta 
- Manipulacions i experimentS (LO t tipus cic macerials: avel/,mes, blat de 

moro, lros os de suro, pastes, etc ... i molts reC ipients, i unes balances). 
- Aigufl 
- Plàslica : fang i modelatge tinta 

pintura (amb pinzell" i moltes allrc~ COSCS) paper (s) 
guix canró, canolina 
ce rcs llana, etc ... 
més els fltxers d'ut que potlen consultar qtwn volen . 

- Jo -s dc cons trucció (prin ip,llmcm mat<:rial cie fusta , privilegiem la ima-
ginaci6) , trenC:Klosques grossos ( a terr:I). 

- Trencaclosques més petits: un rac6 especia l amb una taula llarga 

- Un:1 case ta , amb pona i teul:lc1a, . de veritat. 
- lJiblioll:G¡ (un emresola l fet especialml:nt) 
- Una pi,.,arra f1ns a cerra i molt 1I:l rga o n pot/en guixar <:Is més petits 
- Racons per amargar-se (un vaixell , un tea tret on lambé fem titell es, un 

tobogan amb una case la). 
- Lloc de les disfresses . L.M_ 
- Un g:lratgc amb cotxes petits . dI:' I t!tllf/fI (l,> 

1IIt'::.trt'.{ ( 11-

/'E.utJJll ArTI'ls 
de 1't'Y/lw\'Ii 

NOTA Pt'r {OJlpIUlr In " tjur",flcU; MJ')Tl! ''estat (l(.tufll dt, I beu/a li /(.1 (Illal fa reJerimcm /.,(Wrtl. Ma­
ltalll , jJO(I{!lllIf'f!,lr I (".ticle -JlI selge de les b"e,\-soll':'_ , de C(lrle~ Pas/mI/li i ClI rl , /mMiCu{" ((I "e,"SUI 
• rtJnlt.lI d 'Ensf! II)'lWIl!ltI- /Him J. tlbriJ 1988. pt4ij,s UN 
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Aquest article resumeix l'experiència de la cuina a l 'escola. 
Una experiència que ens ha fet descobrir que a través de la 
cuina podem treballar molts aspectes bàsics, que són objec­
tius importants dins les nostres programacions. -En aquest ar­
ticle es fa una presentació del que pot ser aquesta experièn­
cia i deixa obert l'inici de la profundització d 'alguns d'aquests 

aspectes. 

LA CUINA A L'ESCOLA 
MONTSERRAT RIERA MORENO 

La cuin;¡ a Ibcula ens va ,Irribar espontàniamcnl ; tot preparant la celebra ­
ció cic les fesles populars, và rem adonar-nos que ta l sov int apareix ia l 'ele­
ment rneulI/l lol i així de mica en mica ens v .. lrem l.IIrevir a utilitzar-lo, i ens 
V3 fer descobrir el v'llor que tenia i corn les noslres festes poclien e-devenir 
així moll més parricipalives. 

A l'inici de curs fem la festa cid Cicle Inicia l o n ens presentem els uns als 
altres, triem els noms de Ics classes i cada grup fa una aportació, preparada 
pels mateixos nens. A la casüll1yacla fem panellets, per Nadal fem el brou 
de adal amb una peLita aportac ió de cada nen, pcr Dijous gr:ls Ics truites , 
la mona per Pasqua i les melmelades per Sr . Ponç_ 

AI mateix temps, a l'escola fem tallers un cop per setman:1 on participen 
els nens de 2n de parvulari , 1r i 2n d 'E.G.B. AquestS t,¡(lers eren teixit , 1'0 -
lum, mC/quillC/tge, gU{/mimel1ls i hi v:lrem inlroduir b CIIiIlC/_ Oci bon rc­
sul!.11 cI 'aq ues t laller vàrcm decidir fer lOIS cls rallers ci e cuina amb quatre 
receplcs diferents, on cio q uatre grups dl' nens barrejats per eda l ' van pas­
sant i van rcalit7..anr els d ifcrenlS 1l1en jars. 

De mica en mica vàrem veure que aquesla acti v ital leni:t mo lles possibilit:tls. 

Vàrem constatar que treballem mo lts aspec les que teníem plantejats a Ics 
programacions i vam ser conscients cleI que aquesl Ireball pod ia suposar. 

Així doncs, amb les programacio ns cI 'h:lbirs, va lo rs, continguts, ¡tl davant, 
vàrem anar ;tnalitzant tots aquells aspeCtes que la cuina ens aporta"'t a l'escola , 

Hem viSI com Ireballem els aspec tes inslrumcntals bàsics, com ar:! l 'aten­
c ió que ha de Ser conStanl , fem r<: ferència a la reccpta , ;ll s ingredients, al s 
processos .. . La memò ria , perquè els nens expliquen dc.:sprés a Gtsa clquc.: 
han fel i com ho han fel , han cie record;lf qui n laller els toca, :1 qu in va n 
anar la setmana passada , amb qui anaven ... 

La percepció sensiti va, perquè fem formes, clescubrim colo rs, discriminem 
el que és dolç del que és salat o àcid o amarganL. fem soro lls en batre un 
o u , o les crispetes quan peten ; treballem el [;tcte quan pastem farina, do-



nem forma , d<:corem, no tem si és fred o calenl. .. 

I la coordinació viso-mo triu , quan batem un ou o aix"fem pa tales o les 
pelem ... 

l àmbé l 'o rientació espacia l i temporal : què cal fer primer, què ve després, 
allò ;11 costar o bé o sobrl.' ... 

Elllengu;ltge es veu enriquit per un vocabu lari ampli dels ingredien ts, dels 
p roceclimenls, clels menjars acaba ts, de !robar semblances i cliferències i 
ser capaços cI 'exp lica r allò que han fcl. 

I per descomprat la creativitat tOt provant, guarnint , descobrinl. .. 

Podem t:l mbé "plica r-ho clirect:lmcl1l a les m"tèri es: 

Coneixem els "Iimems, els agrupem , descobrim les seves característiqu es. 
Descobrim processos (l'elaboració (fem gairebé química i també física). pl.'r­
què es proclueixen canvis (amb la llet i ous fem un fbm ... quins efectes els 
del fred i la calo rl ) . 

Mesurem capacitats, per fer panellets necessitem /all/a ametlla com. sucre .. 
i la m ei/a./ cic patata i per fer una coca el doble ... 

I seguim el pas cic l 'an y, que ens o fereix procluctes diferents segons l'esta­
ció i, si més no, podem entendre per què Ics festes populars incorpo ren 
uns elements i no uns altres. 

La cuiml a l'escola ens pl;lI1teja valors a treballar i ;1 descohrir, com ara l'eclu­
cació cie la sa lut; mo lts nens i lHpetelllS van tomlnnt la seva actilUd , comen­
cen a tastar coses diferents i cI 'una maner" planenl van clescobrim la neces­
sitat d'una alimentació correcra així com també una higiene acuracla. La cuina 
fomenw la col·laboració , la relació entre els ncns i els grans, l 'aj uda , la inte­
g ració, el saber-se org'lnitzar, el respecte, ci gUSt per fer la fc iml ben fe ta, 
començ;l r i acabar quelcom. 

l ' lmbé la relació amb la família es pOt modificar o treballar en pos itiu . Els 
nens ha n (l'aportar ingredients de casa per o rganitzar el rebosl ; després ells 
fan una apOrtació direc ta a casa, que ser3 també un ciem em de relació quan 
els /x m:s preguntin, tasl in ... allò que el n(;n ha fel , i po tser s'cng[(;scaran 
:t deixa r-los panicipar més acti vament 'I la cuina dc CaSa . 

D 'altr' l ba nda , i encara que pugui semblar una mica prosai c, allò que els 
n<.:ns porten a casa, la coca, els panellets, el gelat. .. desapareix perquè es 
menja i ben segur que moires cases que són p lenes de cendrcrcts de fa ng 
i cie pap,i1 lones de papcr plega t també ho agrairan . 

Com veieu, això de la cuina és un tema que engr(;sca i que ré moires poss i­
bilitats, a més de ser una ;Ic ti v itat globa litzadora per excel ·lència . Així ho 
constalem amb la nost ra experiència que ens encoratja amb resul tats positius. 

Si us decicliu a p rovar-ho, que us faci bOll profi/ / 

M.R.M 
n,n, dr'f C(l~ol ¡.,jl,llI ¡felili 
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QUIN ESTIU .... 

A l'1i M 'llA CREJ1A.T EL SOL .. . 

A [N PERE ELS FOCS .DE SANT JOAN ... 

l A LA ".SENYO" ns Fas J)[ '5A/IJT"MAR4VALL.. . 
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CASAGLIA: ANEM AL PARC 
Una se tmana alternativa 
ALESSAN()!{A O RLANDI. ANNA SELVA 

. EI món dc 1<1 v ida. representa un terreny d 'expcriènci3 molt fO fl<l , en el 
qual ci nen, l'ésser humà, est:i tOl<llmenr immergit . Un m(lIl en el qu:!1 con­
viuen molles vides diverses, cada una amb un camí bio lògic propi i una 
hbtòria de relacions pròpia, però íntimament lIig<ldes entre elles per rit · 
Illes i equilibris natu ra ls, cru els i sal va tges de vegades. però sempre per­
f"l:ctes i mar:lvdlosos. Enfront d 'aquest món tic la v it'" el nen es pbn teja 
una sèrie infinita de perquès i és empès :1 cercar respostes enatleres a 
qüestions que no són exc lusivament científiques sinó cx istencials. lla d e 
poder accedir, clones, a una pluralitat cie continguts disciplin:lris que l'ajudin 
a copsar els mec:!nisme~ interns de coexislència cn aqucst món tic la vida 
i :1 cumprentlre què tenen cie comú tantes vitles tan tli\TrSeS entre elieS, 
en qu~ es diferencien, qUI? all er:! ei> equil ibris natur:lls , què d, l'OI n:no­
vd lar. 

Indiquem , cI 'una 1);lnda , alguns dcl temes genera", tk l'all ra . c b ."pectcs 
que els mateixos teme tenen en comú i que poden ser tlescohen , fins 
i lOt conjunt;lI11ent amb els nen~ tle I·cscola. 

TEMES 

Vi tia de l ' I){)llle 

Vitla tle les pl:!ntCS 

Vitla dels an imals 

ASPECTES COM UNS 

els ritm es. els cicles biològics i Ics tran~formaci()n, 

els h,ibitats (Ics cases) 
vida familiar i cie grup 
[<:("crea de l 'a liment 
eC()S I Slel1l(,~ , cadenes aJimcntàrit: . ., 

Per al!'! nens ¿s, en efecte, molt impon311t cop .... ar ccnc:-; ~m l onics en ci món 
natural que l 'envo lta per tal com aqucsts dcscobrin1t"nts 1':ljutlen a 
componar-sc millor - per exemple amb un animalet, un arbrc- cn una 
situació de vid<-l conjunta, :1 mantenir-sc en pau. en equi libri , en hl."lll'S l ar. 

Pensem en la impon ànci:1 que ti' comprendre que és propi tI" !Ots cls és· 
sers vius r~vl'ntllra del naixement, :lvançar a rravés de MICCC:-isi\'cs lnms-



forll1ílcions; tenir una c3sa, un hàbi tat específic que g:uanteix el manteni· 
meni de l't:srècie; tenir un rol i una funció rròp i ~ i així fins a l ' infinit. 

Com conno tar cicmíficamcmla relació curiosa del nen amb l 'ambienl que 
l'envolt"? En 1;1 rea litzac ió del . Progello -Cassaglia. hem fet nostres 
- compartim -les plenamcnt- aquestes indicacions: 

. Per fer ecologia amb eb adults i amb els nen, no sembla oportú panir 
de Ics imperfeccions o de les siluacions negalives, de naturalesa malalta , 
Gal parlir de siluaciol/s de naluralesa sa lla , en les quals es pugui donar 
a 1;1 rece rc;¡ conclicio ns d 'existència dels o rganismes i cie les re lacions in­
ternes, L1n cop conegude ' aquesles relacions correc tes en SilU"ció n"lU­
ral, cs podran comprendre els fenòmens eomaminal1ls i es podrà mir,,/' 
cie corrt:gir Ics accions per afavor ir el resl:lblimenl cie silUacions idònies 
per:l la vida dels o rganismes i dc l'home, 

. Elterm e ecologia deri va de Oi/lOS = casa i dc logos = discurs, Els nens 
poden comprendre, Iins i tOt abans dels cinc anys, el discurs sobre la casa, 
partint de cas;1 seva, que coneix<:n bé, en la qual es mo uen amb tranquil ,li­
UI! i seguretat - partint , do ncs, d 'un terme tranquil ,lilzador, Continuació 
natural cI 'aquest discurs sobre la casa - casa dels éssers vius- podrà ser 
el de l':lliment - alimen ls dels éssers vius , Necl"s, ilar una C:lsa i ce rcar l 'ali ­
men i s6n , en efecte, dues cose; que fan ,cmblJnls els homes, els an imals 
i Ics p lantes. 

.Els objeclius s6n: 

- fer :Idqui ri r comportaments correc te respecte a l 'ambiel1l i els seu, or-
ga nismes 

- fer conèixer les relacions entre els orgallbmes 
- descobrir que cada un té un:! func ió ben prt::ciS<l 
- comrrenclre els fers naturals i pos:u-hi alt.:nciÓ 
- enriquir el lèx ic i les capaci tat s lògiques, 

. Les modCllilClls de treball són: 

- p:lrt ir dc l'ara i aquí :Imb objectes i esdeveniments propers per enten­
dre després, p rogressivament , l ':!tenció:! objccles i esdeveniments més 
allul'a ts 

- present:!r materi,,1 v isual motivador (fOIOS, diapositives, films) 
- e'limul:lr 1"lulOnomia clel nen en la realit7.ació de petites proves cientí-

fiques en la cur:l de cultius i cria d 'anima ls, 
- fer 'crvir molt les converses, les manipubcions, les recollides de male­

ri~l , els dibuixos 
- mamenir el pri ncipi que tota observació pa neix d'una visió globa l i s'apro-

fundeix lentament i gradualment a panir del dC1a1l més evident. . 

Una aprox ima ió eco lògic:! a 1':!mbiel1l , entès com s'ha indica t més amunt, 
col ,lo -a cemlmenl en una Òptic:! pedagògica que es proposa com a objec­
riu de fons, subjacent" qualsevol proposta c1idk lic:1 específica, el d 'edu ­
CClr per CI ICI pall , P<lU que, Iins i tOl <IbClns de ,er un contingut , un pla , una 
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aClivitat , ¿" sobretQ[ ulla dimensió de vicb ',1 conquerir, lIlll ~ ndir COlbl" nt­
ment a ... [ ()l~ pleg:tt~ . 

Pensant en l'edat dels nens e/e parvulari és e,' idem '" necessil:H tk dunar 
concreció a Ics paraule~, d 'experimen tar-Ics i viure-k;, en primcra persu­
na, En la rdKió adulI-nen , relació eStructurae/or:l en lanl que l ':ldult és p<:r 
al nen mudd dc relaciones :lfecti vcs i soc ials i de mOd:liita[, cognoscit ives, 
és inlpOft;lOt que s'eduqui en la pau precbamcnl per don~tr un -ar:1 i aquí. 
a una co,,, (j ustament/a pali) quc alt ram<:nl poti ria viure 's eum :l l'O,,, llun­
yana , famflsliGI , in:lbaslablc. 

Ca l, ;lban, que lOt , incidir ell e/ «/Ilode/ de colllllllicació. presem en It:s 
insrilucions es('o"'r, (però tambè familiars, dd lemp ... lliure .. . ) i repenS:lr 
les modal itats ofen cs ai;, nens per viure amb els adulls , els compa n ys, l 'es­
pai i ds objecl es que l 'envo lt en i, encara, repensar les possibililals reab 
de parau'" i d'acció que el nen pOl desplegar en els diversos eontcxLUS edu­
ca l ill ~ . 

Una allr:l cS lr;¡¡ègia consis leix a prevenir i C01l1p:lrar aquelles aCliluds cl 'in­
diferènc ia , abúlia, impotènci;l, res ign:lció o - d 'allra b:lntla - d 'escàs do­
mini d 'un m:neix O de viulència graluú:l. ActilUds que lenen el seu origen 
:1 la primer infància quan'" curiOsi t:ll , l'impuls emoliu , b iniei:lliv:! , les g:l _ 
nes (l'afirmar-se pròpies del nen han lrobal obstacles nl'IS, encor:lljamem s 
pubres II can:! l i tz:lciun, massa rígides . El patrimoni COKl10sCi l iu dd nen troba 
~upon prccis:lment en 1:1 motivació a apreJldre per cOli/prendre ¡ tic/llar 

El "Progetto-Casaglia» 

E;,tem convençU l, que l 'experiènCia de Casaglia ,imelit7:1 en concrel 'Iquest:! 
' lClilUd educali va, vivim, d 'una b:rnd;l , una dimensió n.: "'c io nal adu ll -nen , 
nen-nen , adull-adult. que lene/eix a I" conquesl:1 d 'un viure jum, serè i com­
pr()Jllè~ , i propo~anl , de l 'alt ra, pis lt:s de Ln.:: h:11I que mo tiven el l1èl1 3 
immergir-se amb curios ilal i respecte en una nalura lu t:t dia per descobrir 
i conèixer . La ulilització cie riluals i objec te, medbdors, 1':llcnció :11 si ngu 
lar i la ":l loraci" tI 'allò que es pensa i es conslrueix conjum'''11enl , l'elecei 
d'in>trumet1ls de lreb:11I oril'nt:ns:t l'aventura çn l'ambienl , l'areclivil :Jl i 
la famasia com" "proximacions nalurals del nen al món de les COscs, el 
coneixemem cienlífics com" respos la als perquès i cum a hàbil lransferi­
bk, ... són alguns dels clemems bàsics del . Progello-C:lsaglia •. 

Un proj<:CI<:' per 1:lm , que posa en relleu ce rts aspeeles tlel que és h:lbilU:11 
precisament perquè és VbCU l en un ambienr estimulanl i :lll ern:lliu , però 
que, lanmaleix, re,ulla lr;m, rerible a la realilal t',eu lar "ahilu,, 1 pel que rOl 
a pre>sup'''i lS dc hase t/el 'cu pbnlcjamenl mC' l odolilgic 

Què és 

Sobre la I>ast' d 'un pro jecte ci uladà, l'any e,cobr 1\18:\ 8'1, es V:I dur" ter 
me U 11;1 CSlruClur:l permanent capaç d 'ofnir :1 tOLS els parvularis de Ilolony, 
a l'oportunital el 'una Se lr11:m:t a la l11unt:,nya, de la qual es pudia fruir de 



se tembre a juny amb una plena uti lit zació de tO ts els períodes estacionals 
(sc 'n V :I excloure l 'cstiu per exigències del cal<.:ndari escolar), Es una sel ­
/IIal/O o/Ierlla/iua respecte als hàbits de cada dia perquè posa els nens en 
contacte clirecte amb un ambient natural ampli, que ho envoli" LOt, esti ­
mulant, explorable tOlalment i ri c en oportunitats noves cI'aprenentatge, 

Nascut per volumat cie . l'AssessoratO Puhblica Instruzione. de l'Ajuntament 
d" Bo lonya, ci , Progetto-Casaglia . es co l ,loca ten l 'àmbit de les iniciatives 
ciutadanes promogudes i secundades pel Centre d 'Assessorament dc l ma­
teix . AssessoratO. i és coordinat directament pcr Anna Selva - ensen yant 
in orpo r:lcla al Centre de Documentació amb l 'end rrec de dur a terme el 
p rojec te, 

A qui va a adreçat? 

A tOtS els pa rvularis, però en part icul"r : 

- als nens de c inc anys 
- " Ics esco les del centre histò ric , o mancades d 'espais verds 
- a It.:s escoles «disposades lt a una _nova avenlura» 

Cac!;1 :1I1y es poden utilitza r trenta setmanes i diverses possibilitats d 'ex­
cursions d 'un clia per a un tOtal d 'uns 1,400 alumnes , 

On és? 

A Casaglia, en els espais disponibles (dues aules més serveis) a l ' interio r d 'una 
casa que alberga una monosecc ió de parvulari, S' ha mantingut l 'es trucwra 
escolar fun cionant en la seva to talitat i empran t-ne una pan amb una hipò­
les i d 'utilització ciu wdana , 

Pe r què ha nascut? 

El ¡ rojec tc d ' LJn:J utilitzac ió c iutadana de Casaglia neix a partir d 'algunes 
consideracions més generals sobre el coneixement de l 'ambient i sobre el 
signilka t que aquest coneixement té en l 'aspccle educatiu , 

Oferir al nen un alllbieJl/nOlllra/ reni -l 'hi viure mitjançam recorreguts lú­
dics en eh quals els "spectes de famasia , moto rs, científics , eco lògics "., 
il1lerauuen en tr" ells i s'integren , vol dir també encaminar- lo a aquella cons­
ci<:nci'l cie defensa de l'ambient tan actua l avui dia, 

CO l/èixe,- i II l i/i/zar el territo ri , del punt de vista pedagògico-didàctic , vol 
d ir descohrir [OIes k s va riahles, fins i tOl les més amagades, i apropiar-se 
amb intel ,ligènc ia i consciència totes les possibilitats que ens ofereix , Co­
neixemen t i util ització, do ncs, que signifiquen sobretot respecte a la seva 
o riginalil:ll . Es opunú que aquest coneixement i aq uest respecte consti­
tueixin objectius de l'educació , va lors que ens apropiem no amb una trans­
missió passiv:1 d ' info rmacions i actitucls, sinó en una dimensió de vida que 
ja els conté i pels quals és carac teritzada signinca ti v3mCnt , 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

Quioes fi n alita ts es p roposa 

1. Fer viure els nens en un com ex t n,lturalno habitual , cap:lç d 'una banda 
de respondre amb més claredat a algunes necessi tats infantils que sovint 
la realitat urban<l censur<l (neccssitat d'aventura , cie reinvenciÓ. de desco­
berta mo to r<l , ... ) i de 1',lltra, d 'estimular en el mateixos nens curiosi tat s 
i interessos nous que surtin dei., estereo tips de (<Ida dia. 

2. Posar aquesta experiència en relació ci rcular amb 1:1 resta de la pr.ogr;l­
mació de l 'escob . 

.>. Formalitza r conjuntament amb els nens un miniprojccte per a l:t setmana. 

Què es fa a Casaglia 

El , Proge tto-C:lsag lia . ofereix a lOteS Ics esco les un mateix p13ntejamenr 
metodològic, organitzatiu, cie procediment i, en ell , s'hi col· loqucn els pro­
jectes «originals , de cada una cI 'd les. Aquests es diferencien per b tria clels 
cO lllinguts. del p la didàctic, de les estratègies d 'acruaci (). HI pltl/I/cjameu/ 
lIIelodo/6g ic p,ellercI¡ con~n~l de tres clapes fonamentals: 

AballS: Represellla la fase prqxlI'alÒria de l 'experiènci:l i implica nens, euu­
caclors, pares -és import:H1t , en efecte, cre lf expecta tives. cul tivar moti­
vacions , fer hipòtesiS ... En aquCSta primera fase es recorre :·1 alguns objec­
tes mediadors entre ci món encara desconegut de Casaglia i ci món conegut 
pel nen . Aquests ohjectes són: ci missa tge-inv itaciÓ - la ca rt era- la bossa 
personal. 

DI/l'ant: Representa l 'experi ència cie la setmana que tra clueix un:1 hirÒtesi 
de treball pensacla ~Imb els nens. Aquesta hipòtesi comprèn tant la imagi ­
nació cie! nen com els objec tius pedagògica-didàc ti cs de l 'adult. 

També, en aquesta fase. hi són presents alguns objectes mediaclors: 

- el ca rtell de bem>inguda 
- el caixó cie reco llida d·objectes. 

En parti cular, al caixó hi ha objec tes que in v iten els nens a l 'obse rvació, 
a l 'exploració, a recollir i escoltar (lent comptafils, pala, cubell , pinces, va­
sets amb xarxa protectora, binoc les, casse tlc ... » to t garantint la inco lumi­
tat personal i el respecte cie 1';lInbient. 

Una part, doncs , del projec te ci<.: l'escol,1. 

En subratllar l 'originalitat cJ': tqucs ts projectes, ens cal assenyalar també com 
aq uest'l expc ri ènci'l ha permès confirmar O descobrir un:t ac/i/lld profes­
si ollal ll igada no només ~I Casaglia , sinó que pOt i ha de ser lra, llad:ld:1 a 
la real i¡;¡t escob r a I;t qual es pertan y. Els aopec lcs relacionats amb aquest" 
actitud són : 

a) valoració del context de re!:rció i comunicació 
b) projecte d 'adults i nens 
c) documentació conotant de l 'experiència 
el ) adquisició d 'un h~b it cien tít1c 



e) utili tzació de l'clement fantasiós 
f) ús de tOlS els llenguatges verba ls i no verba ls 
g) invençió de plans dc t reba ll -joc 

Després: Represen ta la continuïtat d 'aques ta exper iència a l ' interior de la 
p ròpia escola. Recordar, reconstruir, aprofund ir i reelaborar, retOrnar a Ca­
saglia, comunicar amb els atres . 

Les novetats per a l 'any que ve 

a) Reciclatge científico-ecològic per als educadors, mestres i conjunt. 
b) Construcció d' un materia l d idàcti c per al con<:ixement de l 'arb re. 
c) Experimentació del p rojecte amb els nens de 2 anys de l'escola bressol 
i amb el p rimer nive ll d 'esco la bàsica (6-7 anys). 
d) onnexió amb les iniciatives de l 'Any Internacional dc l 'Ambient, so l·li­
ci tant: 

- laboratOri ecològico-científic entès com a est ructu ra permanent de su­
POrl de les activitats de reciclatge dels adul ts, dels recorreguts d idàc ti cs 
amb els nens, de les oportunitms d 'observació i d'experimentació 

- ruscos, caus i nius per a ús didàctic 
- repoblar la fauna típica dcl parc de Casagl ia 
- reva loritza r (estructu ra de l'edifici i tipologia dels animals que s'hi crien) 

les granges presents a les rodalies del parc, conservant-les i reutilitzant ­
Ics fins i tOt com a supOrt s diclàct ics. 

Dos programes per a conèixer l'arbre 

Com que és important donar exemples concrets, referim , en una síntesi 
molt esquemàtica, l'experiència de dos parvular is de Bolonya - escola Giu­
seppe Dona y escola Marzabolto- que durant la setmana viscuda a Casa­
glia han volgut portar els nens a la descoberta de l 'arbre: e t ructu ra , vida 
durant les estac ions, alimentació .. . 

Elements comuns als dos pro jectes: 

a) coneixement de l'arbre = objectiu 
b) creac ió d'una relació sobretot afectiva amb allò que es vol conèixer 
e) ús d 'estratègics de mediació entre el nen i els coneixements científics. 

1 .• E ntrev ista a l'a rbre • . Esco/CI G. DOZZCl, curs 1984- 85 

L'entrev ista a l 'a rbre és el punt de parti da per copsar les preguntes dels nens 
i el punt d 'arribada per saber formu lar-les directament a l'arbre i obteni r­
ne resposles exhaustives . 

Les etapes: 

a) es programen lres sortides a Casaglia Ca la tardor , a la primavera i a l 'hi­
vern) per viure les transformacions eSlacionals en un contexl més ampli 
respecte a l'espai verd dels volumts de la pròpia escola . 
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A cada sortida , l'exploració lliure del parc prccedeix sempre la més orga­
nitzada i rreparada . 

b) exploració lliure per 

- captar els senyals de canvi" I;¡ n;lIura 
- donar noms failtasiosos al parc per després lUnar-hi a jugar 
- descobrir mitjanç;¡nt el moviment 
- de,cobrir -coses estranyes. (l 'espantaoce ll s, les arrels al descobert, la 

resina, ... ) 
- escoll ir els .arbres amics - als q uals plante jar les pregumes i en els quals 

clur a tcrme les observacions 
- registrar les pregumes espon tànie, que els nens, sorLin t del parc, es plan-

tegen sobre la vicia cie l'arbre i 1;1 ~eva es truetur;l. 

e) cxplor;¡ció guiada per a: 

- observar i dibu ixar sobre el ter reny 
- recollir molt material natural per poder-lo ob crvar després amb ins-

truments d 'augment , per calClf l 'escorça, descobrir la cloro fil ·b, aïllant- la 
pcr immersiÓ de les fulles en alcohol 

- buscar animalets al peu dels arbr"s 
- meSurar l 'allura dels arbres amics: eS llença un rodel de fil al capdamul 

de l'arbre, després s'es tén <:l fil a terra i es pren la mida amb els cosso, 
estesos dels nens; comparació posterior amb materia l estructurat 

- descobriment d 'ombres i llums (punteig de la zona límit entre omb"l i 
llum per veure el desplaçament a mesura que paSsen les hort:s) 

- entrevista a l'arbre: cada nen envia al scu arbre amic un paperet amb una 
s<: rie cie prq\lIn le~ 

- resposta de l'arbre: més enclava m , els nens troben penjats als seus ar­
hres els papers amb Ics respoSle científiques exac tes, per bé que amb 
un llenguatge adequat a l'edat. 

2 .• L'arl)re màgic •. Escola MarzC/bollo, ClIrs 1')85-86 

Un ",brc ~s víctima cl'un cr\canteri eSlran)' - s'ha trobat empresonal amb 
c inc fi ls d 'or- i invila cls ncns a C"sagli:! perqui: puguin ajudar-lo a ,¡ lIiber"r­
sc, ja que ells, COm que ja van ser a Casaglia l 'a ny passat , cone ixen LOlS cls 
sec relS del parc. 

Les '-' la pes: 
al <:ls missatges de l'arbre: 
- els nens són conduïts per l'arbre màgic a través de diverses proves i des­

cobertes, que, si les realit zen bé, portaran a l'alliberament de l 'arbre. A 
cada prova superada , es desfà, per màgia, un dels fils d 'o r. Un amic, 
l'esquirol , és qui porta els missa tges de l 'arbre al nens, perquè aquest 
no es por moure, cada missalge pana la seva firm a. 

b) Ics diverses prove>: 
- un recorregut en etapes per trobar l 'arbre 
- buscar arbres semblan ts per obse[\'ar-los, agrupar-los .. 

- enviar dibuixos i produccions a l'arbre IOt:[ confirm;lr-li que s'han supe­
rat Ics proves 

- caela matí, els nens lroben a escol3 un fil d 'or que és el signe tangible 
que han superar la prova i que <:ls encanteris es v:ln dcsfent un per un . 

c) eb regals de l'arbre 
- mollS esqu irols, un per a cada nen , com a record de l'amic ""qu iral que 

ha fet de carter per portar els missalges cntre els nens i l 'arbre m')gic 
- el paper: descobriments dc:: l 'origen del p:lper, l't sel';1 L1tilil:lt , invenció 

de mo ltes coses de paper i amb mollS tipus de paper. 

(Mentrestant els nens conviden l 'arbre m3gic:I l 'escola per la festa de Na­
dal. L'arbre cra una es tructura el 'escuma de goma :Imb la forma d 'un 'Ibct. 
Dintre seu, un adull am'tg'tt interactua amb els nen, sen,e fer ,erl'ir mai 
la vell, sinó movent només les -branques».) 

d) un bosc lOt de pa pn 
- els nens cons trueixen ,unb molts tipus de paper un bosc per acollir a 

l'escola ci seu arbre ara alliberat cie l 'encan teri. Els projectes per a la cons­
trucc ió de les di"eeses es tructures del bo,c ('lfbres, 'lIlim;¡[ ... l són fe t, 
pels ncns i envial5 a Casaglia a l'arbre màgic perquè aquest els pugui veure 
i aprovar. Després els torn'l :I cnvi:lr ab nens, apro vat, i firmats amb la 
seva signatura . 

A,O_ 

A_S_ 
1011",111 ((I/( /IIo,rl'"rada "I ( (' rlln' dr' 1)(1( /I /f/em(lc /11 (lmh 11'lIlt'rrl~ lli' 11''''1:1 r I et .orduUlr l'I ?n,~,.·,!II"·( II.\UJI{W 

1 I ... , IIlJll JU\)lh t'LulnRI(IH'IC'nllllqul''> .. nn ~ I l;' t .. rruf IJ,)t1l1n,. \IJ¡.tJ¡.(l luh l ,11.0lil n.lrl" ~k {., 1IIt'I/1/I f' duJalflll' 
lli" ,1 sr (1111111 ú('llmmblll(), lun\' 1'J8';. ol I ur.! J l "IUlII.UlICIlt dt' I klltm~'J 



Curs 1~88/8~ 

Llengua Catalana 
Tornaveu 
l'' 2'" 3" i COU , , 
Clau dels exercicis de l'', 2'" i COU 

Ciències Naturals 
Àmbit 
1" i 3" de BUP 

Física i Química 
Gamma 
2'" BUP 

Matemàtiques 
Paràmetre 
l'', 2'" i 3" BUP 
Solucionari l'' i 2'" 

Història de les civilitzacions 
Albada 
l '' BUP 

Geografia humana i econòmica 
Rella 
2'" BUP 

Geografia i Història d'Espanya 
Sepbarad 
3" BUP 

Filosofia 
Diàleg 
3" BUP 

Ullires8arcanova 

L' rutemativa 
renovadora i 
~~ 
oe18UP en Català 
Llibres pensats des de la realitat de Catalunya, 
per fer possible un Ensenyament Mitjà 
autènticament arrelat al nostre país. Llibres 
moderns i ben estructurats, que fomenten les 
tècn iques i hàbi LS de treball intel·lectual. 

Editorial 

BARCANOVA 
~Reno~ü.l'I1marxa 
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TEMPS ERA TEMPS .. . 

ROBERT OWEN CREADOR DEL 
PARVULARI 
JOSEP GONZÀLEZ AGÀPITO 

Convencionalment s'atribueix a Robert Owen la fundació, el 1816, de la pri­
mera escola per a pàrvuls de dos a sis anys a la seva fàbrica de New La­
nak, a Escòcia. 

Owen estava convençut que l'ésser humà és determmat pel medi. Les es­
tructures i circumstàncies socials influeixen decisivament sobre l'individu. 
Tot depèn de l'entorn en què cadascú neix, viu i treballa. t..:home en el fons 
no és responsable dels seus actes, sinó que aquests són conseqüència de 
l'educació rebuda i del medi . De fet, els homes no són bons ni dolents; les 
circumstàncies el determinen com a tal. «El caràcter de l'home - ens diu­
és un producte, la matèria primera del qual solament és ell mateix». La natu­
ralesa humana és plàstica i per això és susceptible del progrés infinit. Però, 
això mateix el fa patidor passiu de les influències exteriors. La societat ha 
pervertit la natural bondat humana i el fa malvat i infeliç. 

Vista la determinació que el medi exerceix sobre els homes, serà canviant 
el medi que aconseguirem transformar els homes. 

.Qualsevol tipus de caràcter, -escriu Owen- ja sigui millor o pitjor, més 
obscurantista o més il ·lustrat, por induir-se en qualsevol grup social, i, fins 
i tot , a la humanitat sencera, a condició d'utilitzar els mitjans apropiats; ja 
que els mitjans esmentats es troben a les mans d 'aquells que dirigeixen els 
afers dels homes.» 

Com a lògica conseqüència d'aquest postulat, Robert Owen obté dues con­
clusions. La primera, el paper determinant de l'educació. «Es pot formar els 
nens de manera que adquireixin qualsevol expressió, sentiment o creença, 
qualsevol tipus de costums o models». 

L'altra conclusió és la possibilitat de desenvolupar progrés i benestar modi­
ficant la naturalesa humana a través de la creaciò de les condicions neces­
sàries racionalment. «Els membres de qualsevol comunicat poden formar­
se gradualment en una vida que desterri l 'ociositat, la pobresa, el crim i el 
càstig», ja que aquests són únicament «conseqüència de la ignorància- o 

Roúert Uu (' 11 

Com veiem, la via de transformació de la societa\, de la humanitat, vers un 
nou món moral que unifiquI el coneixement i la virtut i que faci avançar el 
saber i la felicitat. és l'educació. Car els dos grans camins de transforma­
ción són educatius. El primer com a procés formal d'educació i el segon 
com a informal a través de l'educacIó ambiental i social. 

Pel que fa a l'àmbit sòcio-polític, aquesta visió el porta a una anàlisi crítica 
de les conseqüències del capitalisme naixent. El sistema de produccIó ca­
pitalista, el maqUinisme i la lliure competència porten directament a la des­
humanització i a la degradació del proletariat. «Ben avial em vaig adonar 
de la gran atenció que es dóna a la màquina bruta, i la negligència i el menys­
preu per les màquines humanes.» Sols els propietaris són beneficiaris de 
la revolució industrial , mentre els assalariats en són les víctimes. La sobre­
producció provoca l'obstrucció dels mercats, la qual comporta la caiguda 
dels preus i en conseqüència la disminució dels salaris, l'atur, la contracta­
ció de dones i nens en comptes d 'homes. Així sorgeix l'opulència dels capI­
talistes i les privacions i la degradació per als obrers. 

El camí per a acabar amb aquesta si tuació no és pas la revolució Violenta. 
La mutació desitjada no s'aconsegUirà de qualsevol manera, sinó que ha 
de ser obra de la raò. Com proposaren altres socialistes utòpics com Salnt­
Simo(l o Fourier, pensa que la violència no operarà la deSi tjada transforma­
ció dels individus com a garantia del nou ordre moral. De la mateixa mane­
ra que aquell insisteix que el que és determinant no és el poder políltc sinó 
l'econòmic. El 1849, en el seu llibre La revolucIó en els esperits I en la polftl­
ca de la raça humana, s'adreça als treballadors d'Europa dient-los: «DeSit­
gem instaurar un sistema millor, però em ·sembla impossible instaurar per 
la violència un canvi benèvol i durable». El camí és el coneixement I l'edu­
cació. AI capdavall per a Owen les circumstàncies han portat a uns a ser 
explotats i a altres a ser explotadors independentment de les seves vol un-



L'interès per l'educació d'Owen el portà a visitar Pestalozzi a la seva escola 
de Yverdon. Tot i que anteriorment havia donat subvencions importants a 
Lancaster i Bell per assajar el mètode mutu, ben aviat s'havia adonat que 

J aquest era incapaç de formar integralment. 

/.a cJtlsse de dansa 

tats. Per això l'autència discussió no és la del poder pOlític sinó la de l'orga­
nització social. 

Contra la societat capitalista Owen oposa un pla de societat Ideal en la qual 
l'educació, l'allotjament, l'alimentació i les relacions humanes estiguin racio­
nalment organitzades. 

Aquest filàntrop i socialista que fou Owen portarà a la pràctica les seves idees 
a la colònia fabril de New Lanak, a aconseguir del parlament millores en 
les condicions de vida dels obrers i, a partir de 1826, a dedicar els seus 
esforços a la implantació del cooperativisme. I, fins i tot, a invertir la seva 
fortuna en la creació d'una societat ideal al poble de Nova Harmonia, als 
Estats Units, entre 1824 i 1827, intent que no reeixirà . 

La creació de l'escola de New Lanak 

Durant la seva època d'industrial al front de la fàbrica de New Lanak va acon­
seguir no sols fer-ne una indústria pròspera, sinó que es dedicà a augmen­
tar el benestar social dels obreres, instal ·là una cooperativa que permetia 
adquirir productes a baix preu, dotà els obrers d'habitatges dignes, vetllà 
per la higiene a la feina , etc. 

No cal dir que, com a fruit del seu pensament, l'educació fou objecte d'es­
pecial atenció a New Lanak, on va crear una escola que atenia els infants 
des dels dos anys. 

L:escola, segons reporta Louis Reybaud, era un bell edifici envoltat de patis, 
jardins i horts, sense cap tanca que delimités el recinte. Els infants sabien 
i respectaven els límits. Es vetllava que l'ensenyament fos adequat al grau 
d'intel·ligència dels alumnes. Owen basà l'ensenyament en l'observació per 
arribar a la demostració, i en el fet que els infants tinguessin a la vista els 
objectes d'estudi. L'ensenyament de les ciències naturals es feia al camp. 
L:escola era laica com a conseqüència del mateix respecte en què a New 
Lanak convivien homes i dones de diferents creences i agnòstics. 

L:escola de New Lanak estava diVidida en dos seccions, una per a nens de 
dos fins a sis anys, i una altra d 'aqui fins als deu anys. HI eren obligats a 
assistir de forma gratuïta tots els nens sense distinció de sexe, classe ni pre­
paració. La obligatoriedad de l'educació era fruit d'entendre l'educació com 
una experiència d 'interrelació social i una necessitat ja que ningú no és ca­
paç de formar-se a si mateix. A més de la novetat de l'escola de pàrvuls, 
també hi havia una secció nocturna per a adults .. , 

Els plantejaments educatius del parvulari de la colònia industria es basaven 
en Rousseau i Pestalozzi segons es desprèn de la lectura del seu Report 
to the Country of Lanak. Allà recomana abolir de l'escola la competició, els 
premis i els càstigs, ja que l'educació que s'adquireix per aquests sistemes 
és intrínsecament desmoralitzadora. L:educació havia de ser constructiva i 
integral. ocupar-se de la totalitat del nen. Calia abandonar els llibres i la me­
morització per basar-se en els «coneixements útils» apresos «a través de sig­
nes sensibles, pels quals el seu poder de reflexIó I de judicI poguessin 
convertir-se en l'hàbit d'obtenir conclUSions exactes dels fets vistos» . 

A més, el parvulari d 'Owen utilitzava la conversa sobre fets pràctics estimu­
lats per la curiositat dels nens i l'aprenentatge de l'antmètica era basada en 
Pestalozzi, fent que els conceptes abstractes de les quatre operacions fos­
sin concretats gràficament en diagrames de paper quadriculat. 

Aquest parvulari de New Lanak contrastava amb els costums i rutines de 
l'escola del seu temps per l'esperit i la pràctica. Alguns d 'aquests aspectes 
innovadors, com per exemple la introdUCCIÓ de la dansa a l'escola, compor­
taven problemes d 'acceptació. Així William Alien, purità quàquer i soci 
d 'Owen, veié en el ball la influència del dimoni a l'escola i començà una cam­
panya que arribà a obtenir el suport dels altres socis de la fàbrica. Així Owen 
perdé el control de l'escola, que fou reconstruïda segons l'estreta moral d 'Alien 
i reorganitzada pel sistema mutu. Era 1824 i així desaparegueren els plante­
jaments progressistes I innovadors del parvulan de New Lanak, que es tor­
nà una institució tancada I repressiva . 

Malgrat aixó, els vuit anys de funCionament del parvulari IIngueren una no­
table influència, que ajudà a sorgir el moviment parvulista arreu d'Europa. 
El mateix James Buchanan, un senzill obrer teixidor, però dotat de remarca­
bles actituds per a l'educació, a qui Owen havia confiat el seu parvulari, fou 
cridat a Londres per Henri Broughan, el qualli encarregà organitzar parvu­
laris semblants a la ciutat, les Infants Schools. 

J,G _-A_ 
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infant • salut I 

ELS INFANTS IELS}OCS 
OLÍMPICS 
J .M. CASASA 

Una activitat fisica i esportiva contínua i mesurada és un bé per a la salut 
de la població, i la seva pràctica és acceptada avui dia per quasi IOthom. 
Els hàbits de vida cada vegada més sedentaris que s 'adopten especialment 
a les grans concentracions urbanes determinen unes necessitats de movi­
ment físi c que, en no poder ser realitzades per pròpia iniciativa per la man­
cança d'espais vitals, requereixen una complexa organització en la qual col· la­
boren les Institucions Públiques (Generalitat i Ajuntaments) , associacions 
de pares i mestres, clubs i assoc iacions esportives, etc. 

A més d 'aquest esport popular, gene rador de sa lut, se'n mou un altre amb 
una finalitat ben diferent: la competició. La seva única pretensió és aconse­
~uir bons resultats, éxJts, donar fama i, si és possible, el professionalisme. 
Es en aquest punt on ens movem en un terreny extrao rdinàriam <.: nL peri­
llós. Tècnics de prestigi de Federacions Esporrives creuen que l'esportista 
s'ha de formar ja de ben petit. Segons ells els qui no mostren qualitats de 
campions en la seva infantesa no tenen cap possibilitat d 'arribar a un lloc 
destacat en la seva edat adulta . I el que és pitjor: saben que algunes compe­
ticions esportives només podran guanyar-les els practicants d 'una eda t pre­
adolescent , circumstància que crea una alteració t1sica , cultural i educativa 
de la qual el primer afec tat és el pobre infant. Esports com la gimnàstica, 
la natació, l'hoquei sobre patins, el tennis i molts d 'altres s 'imposen a nens 
i nenes a partir dels 6 anys d'edat . Ben aviat es fa una selecció dels més ap­
tes, i ja als 8 i 9 anys se'ls so tmet a disciplines d 'entrenament pròpies de 
l'adult profess ional. La competició és dura i no perdona. El qui no manté 
les marques és eliminat. Els entrenadors tenen l'obligació de conèixer els 
procediments per treure campions. En gimnàstica, per exemple, se sap que, 
pe r poder efectuar certs exercicis, que són els que puntuen el màxim en 
la competició el cos de l'esportista no pot tenir les formes de la noia ja adulta . 
El seu punt d 'equilibri només és òptim quan encara no ha fet el desenvolu­
pament de la pubertat. El pes, per altra part , ha de ser mínim, amb U"'I for­
ça muscular màxima. Això comporta unes dietes de fam , una conCentració 
IOtal i una vigilància constant. Augmentar un quilogram de pes representa 
haver d 'augmentar la força muscular fins a 3 kg. En conseqüència, només 
nenes de 13 a 14 i com molt de 15 anys poden participar amb possibilitats 
guanyadores en les grans competicions internacionals. 

Els Jocs Olímpics són la màxi ma represenL~c ió de la competició , i recor­
dem que l'any 1992 se ce lebraran a Barcelona. Una veritab le febre per c rea r 
futurs campions s'estén en els nostres ambients. Els pares clels infants ele­
gits no hi posen inconvenients, i esperen que els seus fills arribin J cam­
pions, amb tOt el que això representa de popularitat i guanys econòmics. 
Els metges esportius han assenyalat els perills d 'aq uest:t pràclic;l precoç, sense 
massa èxi t, pe rquè són marginats si no volen cooperar. 

És la salut d'alguns infants la que s'està posant en joc. Una mesura prou as­
senyada se ria demanar al C.O. I. (Comitè O límpic Internacional) que dic tés 
una normativa prohibint la participació en les competicions o límpiques els 
menors cie 17 anys. Mentrestant , s'hauria d'explicar als pares els perills in­
necessaris a què so tmeten els seus fi lls deixant-los participar en aquest ti ­
pus de pràctica esportiva . L'esport com a joc, com a lleure, com a distr:tc­
c ió, té IOtes les qualitats. L'esport com a disciplina , com a ob ligaciÓ, com 
a professió, té gr:ms perills i s' ha de reservar per a l'edat adu lta, quan sigu i 
el mateix esportista el qui pugui determinar ci seu cles tí. 

),M,e. 
Dt'I GrIll' pt.'I' a I Actll'IIm f l'l::s/XJrt 
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A/es pisciJfl.!s I hasst!s, especia/nlf.:'!1I ell bures i èpoques en què l/O s hi brl1l)'a 
nil1f!.lÍ. els I/eliS hi pudeli ClIure i ofegar-se si /'acces !l() Jl 'està profeRit. 

PREVENCIÓ DELS ACCIDENTS 
INFANTILS 
CO/vIITÉ DE PREVENCIÓ Di\CC IDENTS DE LA SOCI E'Ii\T CATALANA DE 
PEDIATJUA 

En els clarrers anys s'lla parl:/( forç;1 clels acciclenls infantils. Mo llS mitjans 
cie comunicació socia l 5'11;111 fel ressò dels alls índexs cic monalil:Jl anya ls 
(200 a C" talun )'a. 1500 a l' Es tal espanyo l) i l1"n divulgal dacles sohre morbi­
dit;lI , que, lot i ésser men),s eS ludiades, clenOlen la graveta t clet problema. 

Per aquesla raó és necessari recorclar als eclucaclors, pares i meStres dues 
iclees hàsiques. La primera, que els accidents, lan t per la Seva freqüènci;1 
com per I. seva possihle gr-,wel;il, són el perill més important al (¡u,,1 es tan 
exposals els int;lnts. La segona, que tots els acciclents poclen evi(:lr-se si es 
tenen en compte cleterminacles mesureS de prevenció. 

TOl i que la t;lxa cl'acciclenls més gran té lloc ;1 les ca rreteres o vies públi ­
ques i la llar, i ell conseqüència que Ics no rmes prevem i ves pertOcl 'Id prar­
les als p'lres i ;lls membres de la família, hem cic convenir que també els 
mestres, especia lmen t els cie les escoles bressol i p:trl'uJaris, h,1I1 u'estar sen­
sibilitza ts i formats ell aquest tema. 

D 'una banda, perquè hi ha la tendència a escolaritzar cls nens i nenes:1 unes 
eU:lls cacla cop més recenrs, momems en què els infams són més inclcfcn ­
so, i , per tam , els mestres han d"lssumir la Seva protecció i vigilància en 
substitució de la família. I també perquè, de rorm:1 progressiva, han u 'educar­
los en la segurel:lt , ajudam-los a l'adquisició cI 'unes funciuns que els I:Han 
més inclependents i :1U(ÒnOills. 

D 'altra banda. perquè els mestres estableixen un conmctc personal i co l·lectiu 
amb les famíli es dels :¡Jumnes i poden aproJïtar 'Iquests " ncont re, per iml­
diar les normes de prevenció . El meSlre té, cloncs, una si tuaci() privile­
giada per a difondre als parcs unes recom:ln'lc ions que el nostre Com il è 
de Prevenci() dAcciclellls en la Infilnci'l de la Socie t:Jl Cata lan'l de Pediatria 
ha reclact;u . 

Veureu que 'Iquesle, normes cie seguretal que us fem arri lnr segueixen les 
cliferents etapes crono lògiques. Volen Ser com UI13 mena de «c llendar;' per 
ajudar-vos a recorclar d momem que sembla més adient per a poder reco­
manar als pares i nens algunes normes de prevenció. Seri:1 interessal1l que 
les linguéssiu a l 'abaSl i Ic, utilitzéssiu en la v<lS tra tasca di:iri:l" que les di 
vu lguéssiu amb can ells, nOies_ butlletins, xerrades, elc. 

El c;¡Jend3ri, evidel1lJ11el1l, no és pas exhaustiu . La vostra im<lginació i ci 
vostre interès Jlel tema el poclen , sens clubte, millor:lr. Qu. lscvol suggeri ­
ment que vu lgueu fc.::r-hi serà ben rebut i tingut <..:n cornp\t: 1..:11 succe~sives 

possibles edic ions 
C.P,A, 



NORMES DE PREVENCIÓ D 'ACCIDENTS INFANTILS 

Fills llis 3 ",esos les situacions de ris~ en general, són passil/es pel nen; només 
excepcionalment ell pot ser ell el Cllusant, Cal teli;,. cura de {a seva seguretat 
en el bressol: que no li caigui al damulllu17 objecte pesant, que lla s 'oJegui amb 
Ili roba o el co ixí. En IrCll1spU1~/ar- lo en automòbil ba d 'anar ben subjeclal d i ns 
del bressol i, aquesl , subjectat aluehicle. Mai en braços, i menys als ci 'una per ­
sona que segui al COSUII del conducto ,: 

3 11IeSOS. El lIell j a és capaç cie dOllar la l iDita . Que no se" deixi mai sol, ni 
que sigui per un inSfalll . enlln lloc d 'on puglli caure. Hi ba el p erill ql/e es cremi 
si ¡'aigua del hally és massa calenta. Ull consell que es p ot clo nar ara, i que ser­
l leix } a per sempre m és, és que sl "aixeta no té m escltldo r es deixi raj ar primer 
l'aigua f reda per afeg ir-hi d esprés Itl calellta . l'er-ho al rel lés exposa al risc que 
el NeN, per lIlI e/escuit, es fiqui a la banyera o hi caig lli i, si l'aigua és massa 
calellta , sofreixi cremades greus. 

5 m esos. Elnell s 'ho fiCC/ tot CI ICI bocCI . No es poden deixar al seu abast objectes 
petits q ue es puglli empassar (botons, medalles, imperdibles, etc.). Cal assegurar-se 
que les joguines l/ue li dOllin 110 s6 11 d esmulltables en peces petites. D'ara ellda­
l'a llt , ell el cotxe, se l 'ba e/ 'asseure, cO I/ Fellientment subjectat. en una cadireta 
especial. bell fixclda al seient , 

7 m esos. lIixf que el nell com ença d e m oures de quatre g rapes put ficar els dits 
als f orats d e les bases d 'ell e/oll, si no es/all protegides, i sofrir 1111 a ccident elèc­
Iric. 7èlmbé p al agafar amb les 111allS o dm"-se a la boccl JOI cordó elèctric pelat 
u III/ allargador f em ella que estiguin cOllneetals al correllt i que l lagill p er (erra , 
() estirar cordons elèctrics o 10ll(IIIes i f er-se caure al damunt planxes u altres 
() bjectes pesa 1115 i potser calents. 

9 ",esos. Sempre que s'obre ulla po rtCl cal pel/sar que al darrera pOl haver-hi 
el IN ellul que ja es mOli per casa ; i que en tancar-la se l 'hi pOtlCIl agafar els dits. 
Si 1'!JlIbitat;::e HO és GI '1I11a sola planta, s 'ha de l' ig i/ar que e/ nen no caigui esca ­
les (lNIII , Se'l pot protegir tancant, prOllisionalmellt , amb IIl1a cleda els llocs d 'on 
110 }Ja de sortir. I.a mttre i el n en es pod en lleure i parla,. i el m enul no corre 
perill Els pares baN cie saber que bí ba algun Jlen q ue s 'ha oJegat en IIlltl banye­
ra () ell caure de cap ell Ull cubell O 1111 brollador d e j ardí. 

I all) '" Totes les m ed ecines, p roductes ~/e neteja . insecticides, pintures i Hquids 
per a tn'ure taques són potelleialmelll tòxics. Cal gua rdar-los fo ra d e f"aba st del 
Il ell , ell 1111 armari alt i tancal a1llb clalt . S 'ba d 'enseny ar Clls pares que no li 
d i¿l.uiJl a l nenl/ue les m ed ecines són «bobò~. Co rreli el perill qlle se les prengui 
/)('1 seu com pte i s'illtoxi(¡ui. I:."ls producles tò.,.-ies n o es p od ell guarda r mai en 
e1ll 'usu."! q lle orig inà ria m ent euntellen begut/es, ni q ue sigui posant-bi lO' rètol: 
."tem p re hi }Jo el riSC: q ue algú se'ls begui per l/lla confusió. 

Les cremades SlÍlI 11 11 d els aCCId ents m és greus en els llellS Cal evita,; especial­
m elit , que la cu ioa trontolli, q ue el Ilell arran a l mànec de les paelles, q ue es 
bolqui al e/amullt elmelljar massa cCllcnt. L'rdeal és que no esfiq l/i CI la cuina. 
Ttol/bé atfll í IIl1a cleda pot ser la solució. 

Ell donar-li el mClljcu; cal parar compte que 110 s ennuegui ifací /Illa asp iració. 

2 t"'Ys. f:.ïs m enuts s 'ell f ilen on poden. I ésflicil q l.'e caiguin d '1I1la cadira , d 'un 
tambo ret o d 'rlll llit , Fora m és grell [(lla caigue/a d 'una fi nestra O halcó. S'bll 
d 'ellcoratjar els pares CI instal-Ic,," proteccions suplem entàries a les baralles, e1l-

cara que facin lleig Les poélen ,.elírar quan e/s n ens sig il ili m és g ralls. També 
és impo rtant assegurar-se que el nen 110 pot passar entre els barrots d el balcó 
o per sota la barana. S'ba d'adl'erlír e/el perill d e posa 1; a terrasses i ba/COliS, 
cadires O tallles, j ardineres, festos o altres ornamenlS bo ritzontals, que perme­
lín al nen d 'utilítzar·los com a escala per a enfilar-se i caure daltabaix. 

S 'ha de recomanar que els nens 110 j uguin al carrer. Sempre hi !Ja el risc que els 
atrop elli un cOlxe corrent o, simplement , f ent maniobres: els nens pelíts j URuen 
elltre els cotxes sense que els [aeln p or. no tenen consciència d el perill. 

Anant pel carrer amb elnel'" !Jan d e procurar que na s 'escapi d e la lilà . POl bai­
xar d e sobte de la vorera o creuar el carrer corrent, sense mirar s i l1énen cot:);,'es, 
i sofrir IIn a ccid ent g reu . Unes corretges de subjecció p od en ser U I1 bon ajut. 

3 any s. Els nens poden of egar·se el/ piscines i /Iacs de banys. Cal vigilar·los bé 
si se 'ls !Ji p orta . I assegurar-se que els flotadors que eventualment els posin si­
guin d e ,bona. qualitat i n.o es puguin d esinflar o pe,.dre's amb facilitat . 

A les piscines i ba.sses. especia/rnent ell bo res i èpoques en què no s 'bi "ay a ning 1Í, 
els nens bi pOden CC/ l/re i of egar·se si I accés lla n 'està protegit. 

4 ·auys. 11 l 'illterior de l 'autom òbil el n en j a no anirà en li lla cadireta especial. 
Cal tenir ellra que e/ cinturó d e segu retat sigui apropiat al seu l'alUlli i que el 
slIbjeclí adequadament. Són perillosos p er als nens els cinturo ns que 1I0m és sub­
jecten per la cintura. Encara que el nen segui al darrera, cI perill subsisteix ell 
el cas d 'una lopada; també als seients fJ(~steriors bi ba d 'baller ci"turoNs cie segu­
relCl/, p erò procurant que siguin d 'lIl1lípllS que perm etin IIIUI certa lIibertaf de 
mouimem s. Aprofiteu per f er reflexiollar els pares sobre els incon venients per al 
m enut d 'liJl l/ iatge llarg en autom òbil, en especial si no es fan les parades opo r­
tunes. 

Les po rtes cleI darrera d e m olts cotxes tenen ja IIn disp ositiu d e seguretat que efJi­
ta que la po rta es pll~r:: lli obrir d es d e dintre. Qu e lla oblic/hi d 'a ccionar el m eca -
11islne. 

6 llnys. El nen té Cllda l'egada m és independència , p erò es /ll au en Ull entorn 
ple d e perills. Cal enseNya r-li cie crellar el ca rrer pels llocs apropiats (semàfors 
amb llum verda, passos protegits) i mira llt a d reta i esquerra abans de pClssa,: 
El mal e:1.:emple dels gralls li p odria ser nefast: recoma neu als pares que no creuin 
el carrer per llocs indeguts. Ni al volant del cotxe lli a peu 110 s 'ba d e passar nIcli 
un semàfor amb lIt1m l'erm el/a quan es l'a amb e/s fi lls. 
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UN DIT EIXERIT 
M. DOLORS AL1BÉS 

Aquesla és la bis lòria d '",., nen p elil i el se" dil eixeril . 

El nen es deia ArilaU i el dil era el que eS lroba al cosla l e/el l/Iés gros. 

(Mireu la t'OSlra mà si l 'oleu saber de quin dil es IraC/a.) 

El dil de l'Arnau era tall espavilal que esf eia elllene/re 1/10 /1 bé i lal/lreba­
lIador que sempre eSlava a punl per aixecar -se. 

Quan el nen dema llava Ull gela I. o bé l 'olia que li abaslessin la pilOla cie 
dalt cie l'armari ... el cli/ bo e/evia saber perquè es disparaN t assellyala lll 
cap al gelal o cap a la pilota .. 

Era la seva manera cie parlar 

Però molles vegacles lambé f eia parla r a l 'A n/au: 

- Guaita mare, quin IllÍpol .' - deia e/n en l/tentre el seu dit ei.yerit s es/i­
rClUa cap cll cel. 

I quan veia un gos. 

Quan lenia sel i l'eia una fO I1/. 

QUCln l'olia pujar p er les escales mecàniq lles. el e/it de l 'A rI/CI li , ràpid com 
un llamp, asseny alava aquesles coses. 

7àmbé em l 'encarregal de Irucar els limbres, aquell bellu,~uel de clil! i d ex ­
plomr f OrC/IS, d engegar ellelevisor i de f er e/ibuixos alCi sorrCl ! 

7ànl i /cml el f eia servir I ¡ lnlClu el seu dil . qlle se li va comel/çar a f er llarg, 
llarg, /leng .. i la mare eslava ulla micCl preocupae/a. 

Què en farem, AmClu , d 'aquesl dil 
que sembla qlle cClda n i l 
SlIrl 101 sol de e/il/lre el llit? 

El pare CC/da cop que li la l/ava les ul/gles, deia el /l/ a leix : 

- Nui, Arnaui Això no és pas un dit ... Això és la CIICI d '/III lleó! 

I l'àl ria , cada cop que j ugalJell a Ina rcar 17tÍtn ero.\" rle telèfoll . es PUSCl ('{I 
les III/eres ben all/Ulli e/el l/as i deia : 



- Això no pal anar Arnau, si aquesl d i/ot continua creixent d'aques ta ma­
nera joradarà tots els gucm/s i es pelarà de j red! 

L'Arne/u. començalla a es/ar una mica amoïnat per la creixença del seu dit. 

I a vegae/es li deia: Espera 't que bem de créixer jun ts ... 

Però va· passar una cosa que va servir perquè tornés a la seva mida. 

Un e/ia l'Amau, tot i que no sabia IIegil; va obrir un llibre de contes per 
una pàgina plena de lletres i de segu ida va notar que se sentia olo r e/e 
poma. 

- Um mm! qllilla olor més bona ... Això vol e/ir que bi deu haver la parau­
la POMA per aquí al migl 

Com que uposava que la paraula POMA per jorça havia de ser una mica 
rodona i amb una cueta per agajm; vajer passar el e/it eixerit ben estirat 
pels camirls de les lletres fins CI trobar-la. 

Mentre el dit s a rrossegCllla l'Anlau cantussejava: 

Poma pamela 
que estàs am.agadeta 
a sota de la lletra, 
el meu nas ja t 'ba atrapal , 
apa surt del teu jorat .. , ! 

Però el dit estalla ulla m. ica cansa t de la f eina de lot el dia , .. 

I per més que la buscava no acabava de t.-ovar per enlloc la pm-aula POMA. 

I a es/olteS s'aturava a descansar sobre la pàgina del con/e. 

Fins que es UC/ ben adormir, posat a la línia de més auall de lo/es. 

I l'ArI/ali també. 

Llavors, un cuquet que vivia a dins de la partlula POMA , vC/ treure el nas 
a fora i va veure allà mateix una p unta de dit . 

S h i va ellfilar i la va resseguir i , com que li va semblar que devia tenir 
tan bon gU5/ cOm les pom.es, la l'CI anar rosegant a poc a p oc, llepant -se'n 
els bigot is ... 

QUCln l'Arnau es lla despertar només no/ava les pessigolles quejan els dils 
adormits, i el sell aui, qlle era allà llegint el diari, els bi va bauer de des­
perlCl/' amb quatre petons. 

Des d 'allt/ell dia nill,~ /í lI/és /1.0 va tomar CI dir que el dit eixerit de l 'A rnau 
fos m assa llarg 

Ara el té s i fa no fa com el vos/ re. 

Un di/ espavila / i treballador q/le no para mai i creix al ",aleix ri/me que 
els al/res, 

MD. A. 

¡ 
¡ 

I. 

I 
¡ 

./ 
i 

~ 

" 
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Ft:EA.SEN3AT 

ASSOCIACIÓ 
DE MESTRES 
ROSA SENSAT 

La nostra biblioteca creix 
Cob en, R. DECOUVERTE ET APPRENTI SSAGE Dl l LANGAGE. Paris. Puhlicatiol15 Uni· 
versi taires. 1986 

Establer t, R. LÉCO LE EST ELI.E RENTABLE' Paris. PlIblic:uions Universi",i re" 1987. 

Forner, A. LA COMUNICACiÓ NO VERBAl.. Barcelona. Graó. 19R7. 

Generalitat de Catalunya. LA PROTECCiÓ MATERNO-INFANTIL A CATALUNYA. Bar­
celona. Genera litat cic Catalunya. 1985 . 
Generalitat de Catalunya. QÜESTIONARI I SíNTESI l'E ll AL DEBAT DE 1.,\ IlEFORMA 
EDUCATIVA. B'Hcclona, Generalitat de Catalunya. 1987. 
Generalita t de Catalunya. RECERCA ACTUAl. EN INTEGRACiÓ ESCOI.AIl . Barcelona. 
Gener<llitl.l de Cata lunya, 19Rï. (Doc uments d"Educació Especial núm . 7). 

Gener.litat de Catalunya. CINC ANYS PER A LA DIGNITAT I LEDl'CACIÓ EN LLIBER­
TAT DELS NOSTRES INFANTS. llarcclona. Generalitat de Catalunya, 198(\. 

Generalitat de Catalunya. EL NIÑO I El. JUEGO. Barcelona. Generalitat de Catalunya, 
1980 .. 

Generalitat de Catalunya. MANUAL DE PREVENCiÓ DELS ACCIDENTS EN LA INFÀN­
CIA. Barcelona General itat de Catalun)'a. 1984 . 
Imeroni, A. ESPO RT. Barcelona. llosa Sensat, 1987. (Col·lccció 'Temes cl'l nt?inei:t" núm. SJ 

Stefani , G. COMPRENDEH LA Ml'S ICA. Barcelona. l':,idos, 1987. 

Tough, J. EL LENG UAJE ORAL EN I.A ESCUElA. ~I adrid . Visor, 1987. 
Valeri , T. D:\ NSES I JOCS POPULARS CATALANS. Barcelona . Joventut . 1987. 
Valeri, T. CA"ÇONS INFANTILS POPULAHS CATALANES. Barcelona . .Ioventu t. 1987. 
EDCCA R PARA EL SIGLO XXI. Madrid. rllendc,co, 19A7. 

El. FIlACASO DE LA ESCUELA. S'li) Sehasti'. Ercin. 1987. 
I.IBROS I 131J3L10TECA, l'AHA NIÑOS. M:ldrid. Fundación Germàn Sanchez. 1985. 

Assemblea de l'Associació 
En J:Assemblea de l 'Associació celebrada el dissabre 14 de maig d 'enguany es 
van elegir els nous membres de la Junta Rectora , el no u membre de l'Execu· 
riu i la presidència de l i\ssociació. Per a la Junta Recrora van se r elegirs AJex 
Ruiz AZU3 i Piru Fernàndez, per cobrir Ics vacants que corresponen ;t Teresa 
Serra i Carme Sala. Per a l'Executiu va ser elegit Josep Sucarrats, que ocuparà 
el càrrec de secretari de l1\ssociaciÓ. Thmbé es va ra tificar la continuïtat de 
Mercè Fluvià. Com a presidenta de l 'Associació va ser elegida Roser Revener, 
que cobrirà la vacant de Jaume Cela. 

Per tant, la nova Rector" de Rosa Sensat es[¡¡rà fo rmada per: Executiu: Roser 
Reverter (Presidenra), josep SuGtrrats (Secre~tri) i Mercè Fluvià (TrcsorerJ); caps 
de servei : lluís Vila (Administració), Concepció Martínez (Bibli reca), Irene 
Balaguer (I n fància), Jo rdi 'ro màs (Perspectiva Escolar) , Sehasrià Sorribas (Pu­
blicacions); vocals: Piru Fernàndez, Marta Mata, Jordi Quintana, AJex Ruiz Azua, 
Carme Tolosana, Mariona Trdbal i Jo rdi Vivanco .. A més, amb veu perÒ sense 
vot com li representant di\BACUS, Carles Martínez, que substitueix Santi Es­
teban. 

A Ii\ssemblea es v;¡ info rmar de les tasques que po rta a terme la Federació 
de Moviments ento rn de la fo rmació permanent i l 'impuls dels plans unictris 
de la creació dels àmbits pedagògics i cie coordinació clds o nsells escolars 
municipals, de la convocatòria de les terceres troba cies cie moviments i del 
segon congrès. 

'Iàmbé es va informar dels canvis en el d isseny de l'escola d 'estiu d 'enguany 
i dels nous locals on se celebrarà , i de I;t situació actual tic 1;1 nova bibliOteca. 
Es va debatre el tema de la vaga dels mestres cleI sectOr públi c i del paper 
que hi hem cie tenir com li moviments. 

Es va clecidir convocar um assemble:1 extraordinària per preparar l 'inici cI 'una 
campanya, coorclinada amb altres entitats. sobre punts concretS que " feeren 
la quali tat de l'ensenyamcnt , que poden ser Ics au les de 3 anys, d projecle 
educatiu , les plantilles, ere. 

VIII Curs Infància i Salut 
El Servei cie Pediatria de l 'Hospital de la Sa nt:t Creu i Sant Pau i l'Esco l;t 
Unive rsitària d ' ln fermeria , amb la col·b bor:aciú de diversos Serveis de l'I los­
piral. o rganit zen els dies 4 al 15 cic julio l el V III Curs Infància i Sa lut : edu­
cac ió per li la salut a l'e,cola, sota el p:ltroc in i dd Otopartament tl 'Enscny;t· 
ment cie la Generalit al tle Cata lunya . Dirigit per JO:ln Picanyol. aques t curs 
té un interès espec ial per a m es tre, i ccluGtdors en ge neral j:t que es vo l 
acon~cguir que aq u es l~ prenguin consciència del p;lpcr que lé l'~~cola en 
l 'educació per a la salut , t;tnt cies d'un punt clé vista indiv idual com slle ial. 

Per a Inés infü nnaci6, dirigiu-vos a hi Secretari:] dcl Scr\'d de Ped i~ltria dc 
l' Hospital de I:] Santa Creu i S:lnt Pau , Sant Anto ni M . CI:trc t . 1 6~ - OS025 
Barcelona . Tel. 3473 1 .B, ex t. 226 o 22H . 



Intercanvi Barcelona-Escòcia. Març 1988 

Educadors i assessors del Pa tronat Municipal de Guarderies In fan tils de Oar­
celo n:, han v isitat Escòcia del 7 al 12 de març, dins el Programa d 'Intercan­
vi per a l 'Educac ió de I:t Primera In fànc ia. S'ha visitat concretament la re­
gió cic Slrathclycle, la més gran en població cie les 9 regions cI 'Escòcia, amb 
la ciu r;n escocesa més poblacla, Glasgow (800.000 hab.) a la Gran Breranya. 

Hem conegu, els projecres i real itats d 'un país que, dins la Gran Bretanya, 
és pioner quant :, la cqnsicleració dels serveis per a la Primera Infància com 
a S<:n 'eis Ecluca tius. Una gran va rietat cie serve is que inclo uen l'a tenc ió cl i­
rec ta als nens meno rs cie 5 anys i als seus parcs s'escam pen per la regió 
cic S,rathclyde, però b novetat cI 'aquest país rau en el fet que, Ca poc temps, 
ro ts ells han es tat trasp"s~a ts al Departament cI 'Eclucació procedents la ma­
joria de l Depa rtament de Treball Social. 

D ins el Departament cI 'Eclucació l 'any 1986 es creà la Comissió , Pre-Five 
Uni! . que és l 'enca rregacla cic coorclinar tots els serveis que atenen nens 
de O :, 5 anys, i que ,é 8 principis programàtics l'objectiu últim dels quals 
és proporcionar l'atenció aclequada :IIs nens cI 'aq uesta edat i als seus pa res. 
Cacla una de Ics 6 zones en què esrà d iv id ida I:, regió de St rathclyde té 
una persona al fronr que coordina i t ransmet els pro jec tes de la , Pre-Fi ve 
Uni, . a Ics escoles (0-5 a.) de la zona. 

Ikssenyem b reumel1l alguns dels tipus de serv<:is q ue hem visitar: 

!l'ursery Scbool. Parvulari pe r a nens de .'> a 'i anys que ass isteixen m it ja 
jom ad:, O tot el dia , segons els casos i segons l 'escola. Pertany des de sem­
pre :,1 Dcp,m amen, d 'Eclucac ió. Hi treballen mestres i , nursery nurses. amb 
una rati o nensrJclu ll força reduïda, so ta la direcció cI' una mestra. En algu­
nes N.S. Can il1legració de nens amb deficiències no severes. 

Day!l'ursery. Acull nens des del naixement fins a l 'edat esco lar (0-5), nens 
que tenen c ircums,àncies fam il iars excepc ionals i requereixen d 'una aten­
ció suplementàri a. Fi ns Ca poc la D.N. pertanyia al Departamelll de Treball 
Soci,]1 i :,c,ualment està traspassa l al d 'Educació . Les D.N. no són mo lt nom­
hroses. No hi treballen meSlres, només , nurscry nurses,. 

Cbildrl!l/ s Cel/ f re. Cenlres crealS dur:JI1 ' els darrers ci nc anys. Normalmen, 
combinen la Nurser)' 5chool, la Da)' urser)' i altn:s serve is com Ludote­
ca , MO,her and 'Tbcld ler Group, Sa la de Pares, Serve is pOSlcscolars, etc. 

Famil)' Cent re. Centre que ofereix de mane ra informal atenció als nens de 
O a S anys (de vegadcs nens en ed:n escolar) i que paral ·lelament, i aques t 
és ci principal object iu , clóna supOrt 31s pares o fa míl ies cI '"C( ues ts nens. 

Playgrol/fJ. Acull n<:ns ent re .í i 5 anys alguns 111 ~llin s o algunes ta rdes a 
la se ' mana . Se'n responsabili, zen en general ' nursery nurses. o alguna de 
les mares i a més cic la respons<lb le hi t reballen " lires mares dels mmeixos 
nens, per ,om s. Cons,ilUeix per als parcs una altem a,iva més flex ible quant 
a ho rari i més harala que I:, urser)' School. 

Mo/her a l/d Todd ler C ro l/po O fereix ocasions de joc al nen des del naixe­
ment fi ns a l 'edat del Playgroup, estan sem pre amb les respec tives mares 
que, en aquest lloc, troben ocasió de conversa r amb altres mares de nens 
pet its. Elles mateixes són les respo nsables dels nens, no hi ha cap altra per­
sona que en tingui la direcció o responsabil iral. Els loca ls són cedi ts per 
l 'admin istració pública. 

CbUe/mine/ers. Persones que a casa seva tenen cura com a màxim de tres 
nens. Són pagades d irec tament pels pares (en :IIguns casos, a l es ho re~ se'n 
diuen Day Ca rers, són pagades per l'administració) . 1ànt unes com alt res 
són regis t l"Jdes i con trolades per l'administ ració . 

Home Visiling Teachers. Mesrres que treba llen cl irec tament a casa de les 
fa mílies que per motius importants no poden po rtar el nen a la Nursery 
School, O amb nens que tenen retarcl en el desenvo lupament. 

Lillk Up Group . O rganisme que idealment inclouria representants de tOts 
els estab liments i serveis . Pre-Five. d'una àrea geogràfica determinada jun­
tament amb els pares. Treballen per crear i desenvolupar serve is en aquesta 
àrea. 

Aquests i alt res serveis són coordi nats per 35 persones en tOta la regió de 
Srrarhc lyde, que s'anomenen , Pre-school Comunit)' O rganisers. i que im­
pulsen i coordinen tOts els serve is 0-5 anys. 

Altres ,emes que và rem poder conèixer són : 

Integ raci ó de nells amb deficièllci es. S'es tà t reba llam en una recerc:, i en 
l'elaboració de programes espec ials. 

La fo rmaci ó de les <11U rseIJ' ll llrses •. Els crile ris que fi ns ara han regi' estan 
en fase de revisió . Les ,nurses. tenen dos anys de fo rmació en una esco la 
po l itècnica. El títo l q ue reben els serveix per a fer d'auxiliar dels mes tres 
a la Nurse ry School o de titu lars de grup en les Da)' Nursery. Als estudis 
de , nurse. pOt accedi r-hi qualsevo l persona que acaba el ba tx illerar, però 
aquesta no és condic ió im prescindible, mo ltes persones hi accedeixen des 
dels <:s tudis pr imari . 

La tirul ació de mesrre s'ob té amb Ires anys cie carrera uni versitària. 

La situació dels dos col·lectius, mestres i <nurses., provoca confl i tes Cre­
qüents per les dife rènc ies de sou (mestres ci Iriple que , nurses.) , difer n­
c ies de fo rm ació i ac ' ituds davant els possibles canvis que des de l'adminis­
tració intenten fer-se per eq uilihrar la fo rmació i rerribució d 'uns i altres. 

Per a nosalr res la visi", a Escòcia, r ica i interesant , ha esta t un p rimer pas 
per a conèixer directament la seva polít ica i r<:a litats envers els nens peti ts. 
Esperem que els con ,actes cont inuïn i ens permetin anar coneixent millo r 
i més a fo ns l 'a ,enció a la p rimera infànc ia. 

Pepa Ò dena 
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DISPOSICIONS LEGALS 
(O.O.G.e. núm. 993, 18 de maig 1988) 

DEPARTAMENT D 'ENSENYAMENT 

RESOLUCiÓ 
de 9 muiR de 1988. de C011t 'oca l i) r ;a fJc-'" a ¡fi r (>al /1 zaci6 de .. cll r:.u:. t/ 'idfJ lleÏfza ció co m a edflC.(ulur.. 
d e fla,.s d 'iII/mils de J ms fi 3 anys, per a / {J4:rsv lwl qut! p resta sert'elS (I le,' llars d 'mf tlll/s 

L'Ordre de 2') de tUl1\' dt: 19 !-l6 V".! e.sl:lhlir e ls lc rmlnt:., et" requISitS \ Ics modallt<\l :-. per:1 b lü rmaci6 
dcl personal afcct<ll pt:r rOrdre (fi d 'agos l cie 19R-i que ¡m::-, t:¡ ~c r"e ls a I t~ Ib r.. d'mfant :o.¡ entre Ics rnO· 
dalil.als d e fo rmació previs le.'i figur..J. \':l la rca !tt 7..:tCIÓ d!.' cu r,\()., cx pcrirnc nt:iI.!l d'idl)nt: l! l...:Jció ('om a l' d u­
C-Jdor d 'inf.m l.s de fins a j anys. 

Amb I .. f1nalml1 de possibilitar una fo rnlJ.ctó SUfi(; ICt\l ab, educadors <k lI".\ fb dïnf:mts en .ICHlI que d :-. 
h;¡bilit i per atendre l't:duc:Jc¡ó dels esmentatS infant .. i (om :1 COnl lnU:lCIÓ d e: 1:1 COIl\'oc~tòri;¡ l~s [ .. I) le(t:1 
ci curs passat . 

fi E Ml..'oOt.l' 

- I . Conv()c~r 7 cursos d' idon61;~c ló com a educador'\ d ' illr;1I11 ~ de fins .. j ail}S pt:r .. ;¡qlldh,;~ perso­
nt:~ q uc, reumnt h:s condiCio ns estable rtes a l'a rtK It: l 1 .2 I l. 2. ~ l'' la Dlsp<l3ldó .. ddiClonal de l'Ordre 
de 25 dc jun )' de 19H6_ cxc rcdxen la scva la:.c,l educati va en lI:us d 'm f .. nl',_ 

El ... llocs on es fa!"Jn el!. cur.-.os ¡ la seva o rganu1...:Jciú ... tm 

ICE Universitat Auto J)Onl .. ¡.Je J);¡rce rlo na 2 cur!\o .'\ ;¡ Uarcelu na-cIlJt:u , I t:UI~ .. !1 :H . .blo n;I-Sant;1 Colo m:1. 

IC F Unl vcrsi t3l Po litècn icI dc C;ua lunY,L 1 cur.-. .1 BMcdonaCtu t:u , I l'U~ a Cav:l . I curs:J l b n o .. ,1. 

ICE dc J:¡ Unl vcr"it~( dc U:u cc!oml : I curs :1 VIC 

- 2 . La dirt:Ct'I('i, 1;1 n:;¡JlIzaCió i la ~upe rv ls l ó p r:kllc'l d ':14u c::~ I.'" cur~oS :,6n compt: tc:nd!1 de l'IC E cie 
la Univt:rsl tat Auu) no!lla de J)<lrcd lln:.l . dc l'IC E de 1<1 lIni ver, .. it :11 Po lilêcllIC;1 de C:m ,lunY:1 i de l'I CE 
de la Unl vt:rs i l :11 de 13arce lü na, d 'aC()rd amh la d islri bllc lò que ~ 'e' pecl ftcJ :1 l ':ln lck' dnlt:ri()r El prclgnl 
111<1 dd:-. curso .. t: ... mcnl:l t ~ figu!"J ¡I l 'A n nt:x I d ':lqU(''i I,1 Ik:.olut"Lll 

2 I Ptr 1;11 d '''' :"c~u(,.Jr l '<!(lt:qu<lda formac ió d t+. :l lumnc .. q Ll (,.' hi p rend ran p:m , J:¡ S(,.'V:'! dedlC:!c!o .11 
cur .... no ... (.: r:.! l11h:nu r a 1.l.IJ hort .. 

2,2 L'Impo rt dl' I .. m :Jtrku l .. dd~ cur<¡m :,l 'r:i dc III .()(JO pCSSCII::,. 

l.. .~ El no mbre m:lXml (j ·:¡lumnc:. per cur¡o, .. n.1 de " O I l'I no m bre minIO) de .~O, IIc\':u ql!t:. pcr mOll:. 
jll .... l i fi c~dc¡o, . I:. D¡((.'cclú Gelle:r.t[ d ' [ 'n l\ l' r:'I (;u " :lCon.h rnodific l r aq llt"' l no m bre. 

-.~, Lc ... 'iol liCituds per p;¡nio p<lr en d .. cur:.o .. e:o. mt:ll(:lI ... s'adequar;¡n .11 m ndd l'swblen a li\nncx 
1. de I .. p rl'S('Il( Re<;;oluc i() . E:o. podf'.tn p rl"K'1l(3r :.ul "l'l lU Ll'> de ... dc J'cnde m:llÍe b puh li c:!OÓ d 'aq uesl:1 
H.C!!\o luc lú :11 DU.lrt f >.Itc m 1 d e l a {,'l!II l!m1tta t d e CaW l totl 'fl fin:. :I [ di;! \ I dl' m ;l LK de: 19HH, en cic; lIoc:o. 
:.cKucm .. : 

IC: E de la l ln l \'t:r!\it:u Au tòno m a dl' Uarcl'lon;¡ A\' P::lfC e b rel . 1-- (lI lJ"pu;¡1 de :-'.1111 1-':1lI) B.lrcclnn,. 

ICE c,it: la \ ' n! vc r ... rr .lI l-'c jhll' l.:n u.:;.¡ d e C:U:lhHl)',1 DI:lW)Il;J.l, 6,,-, p l.l11 l:1 \ [ LSan.:duHJ 

l)ckg:IL' lll ;¡ T,l rr:l}.:u/l;¡ SanI Fr.UKt'''l', 7. 1:lrraWHI,1 

IC E de I;¡ l!nlVt:r, iI ,1I de B<in . .:e lo ll:1 PI I J nl\'t"f~ II : l1 , ¡o,/n l!:m ·dnn.1 

-4 . Pt:r;¡ 1:.1 :-.cle;:cc ió dels c:tndl(...lat. .. e-" con:'{lw ir:l una t()nli~ ... i(¡ prl.'<¡ i<.hu'l pc.:1 Cap ut'! :-'ervt.:i uc Fn nl1;,t 
CIÓ I l'erft:t.:l: iOn:llnel1l d el P(()ft:s.',{ ~r;¡t , inlt:w;¡d:l pd~ 1ll(,.' lHbrc~ :o.egllCnI:> : 

!Jn rcprescru:1Il1 de la D m:cC'i¡"¡ (;enc"'ll ú ' l (nl\l l 'r!\i t,iI '" 

11n reprt: .. elH.1I11 de 1:1 Dm~u': l(¡ Genl'fa l d'i nnO\.J{'io I ()ruell.lClú Edul-.il l \·a 

Eb 1I1rt:l'lor" dels I CE~ Ut: J:¡ L'AB, LPC I I I I} () les pc~()ne~ en qUI lIelt'glll11 

- '; ~I t'I nombrt: de c:mdldJ I:, qut: h:tn de part lClpJr en d~ l·ur .. o~ Ò .. upen ur .11 nomhrc de rI J(~'" 
t.1 comiSSió e ... menl:ld.\ :walu3r:.1 eh mi' rus dd.;. L'Jnlh l l.lh . l\'.H:ord ,lIllh ch h.m: ms :.egllcnh 

~r <"::I(l:i .In} qut .. o brt:p .I:. .... t'I.<. -,o ;¡Ily~ d't:ll.lt 0, 1 punt 

Per ('ad:] .mr q Ul' sohrep:lssl d5 S :.In}'<; d 'cxpt:ricncll profe"'Mlln,IJ 1 pUnl , t1n~.1 un m.IXlm de 'l punt~ 

Pt: r .u:1i\'H:\h de fm nl.\dÓ comph:menl:i Tl.1 si 1.1 P'U\I<. I!XIC10 l'~ l'Il1ll ,I Joel'n t , 1111:-> ,I Ull nl.lxlln de c¡ 
PUIlIO¡ : SI l"~ l'OI11 a ul .. {;ent, f1 n ~ :t un Ill.i xi m lk ~ punl ' 

P(: r puu ]j{;allCln" d (\,cr:.e,>. fi ll , :1 un m;O(l)1\ de ~ p ll ll1~ 

Per {ltlIIJcioll:. .Ic:¡dèm lquc:,. fin:. ;¡ un m:lxun de ;\ punl~ 

A Igua l(;~1 de punlu:lcló tlndrJI1 prt:fcrtnci:t k, pef'()Ilc'i j1roccdt'lHe:. dc n : nI rt' .. púh l ic,> Illu(,.' Ireb.lll in 
:l 1:1 ('om ,l rC;1 O IOGllil:.lt on es rC<4 II1 LI l'I ('u r ... 

C; I F .. rC'('(v;¡r;1 un 1.-=) " ó de les pl,lce!\ J Ic:o. rcr!>Olle,> nmt:llI.ldl·¡o,.1 IJ n lde l _ .... de l'Ordre.: de.: LS llt:­
¡uny dc 19Hú. 

r; 1 1.,1 l liS!:1 d 'Jlu ll1nc~ .. dnle!>o:, ,Ib n U·MI." l"'> IM:'! publicl JI-. 1,llIlcr ... ll';U1Ulll·l .. llc¡" ~t"(\ l ',,, tCffllorlJt ... 
l'orrt:~ lx>nC nl ,> ! ab m ... Il IU!': de.: CICIKIC" de l'educ!lïú on .. ·Iun pn:~t:lH.u k .. '111 1It1 lulÍ .. 

-6. Pcr al ... C::I:tUl mCIH dels cu r.-.w, n (onMilllld un.1 CIl IlU ...... tO IOl'!ludJ pt:¡" mJlClMI,> Iltcltlhcc ... ,",ut: 
la IIl dlC:l d J .1 J'Mf iclc 'I . ci .. C!}(J rthn,I(f{lr:, del .. U IN)'" I un fI..:pre:.cn l.inl dd ... 111IIll ne .. de cld.1 l'llr .. 

- - EL... .! Iumnt::> que hJ~II I 'Upt:r,H d cur; rchrJn dd IkpJ r1 .uncnI d 'Enc;t'n\ JIllCnl r .. crcdll,KllI (,.'0111 
:l Ilh)nb per .u·cndrl· IIl f;!1lI:- de: lin~ .1 ; Jnr" 

- H Lt lIcl' \:! r:lciÓd' ldoni , l :ll com (,'it:¡b l('lx 1'.Irll\.:k 2_611t' l'Ordre dI.: 1\ de IUIl\' de Il)H(¡, ilO compOl 
1:lr;1 l'ohtC:: ll<'iü d·lm itu¡'u.: ió aCldemic:! ni com po rl:lrJ .111 re ... clcUt:s 'I U!.: ch dc CJ r;)l1t:r 1,lhorJl 

9 LïC F de 1.1 L'AB, l ' ICE lÍt: 1.1 ( IP( 11' leF llc 1.1 l lU Inhlrnu,..m . J1llh d .. '>Cll:o. IIUI¡,II1!'> dt'lil lu'lo unit 
Il.m , . dd c~knd;l fI I dels horari" dcI-. n u' .. o ... , .11 "(1 com lkb Icrm lnl" ck 1ll.1 f1ïlul ,I 

13.lrcd o n:l . 9 d t: Ill:llg dt' 19138 

A II!' I MIIKIr-f I FONl 

D lrcCIOf Gl'ncrJI d 'I 1Il I\'l'r .. lt:u , 

ANNU. I 

(O /lI tf/R lf l " t/I>! cur,( d 'u l u UL' I (Ztltlfi tom li t'drt(udor._ rlU'/tlllt, rll ' /"I ,\ u ~ tl/I\', 

- I 
1 1 
1 2 
I ; 
1 1 

- 2 
2 1 
l 2 
.! .~ 

A r-.'1 ~ \ 1. 

A /"('(1 de PStCfI/wafl&0J.:m 
P!\ l lt)II'~I;¡ c\'OIUI I\';1 
Or~,lIlH/..Il' i (, I ge,> l lI) ('M:ol,1I 
ACUI) CdUClli\';1 
11I~lcne i <;;alu l 

Àretl dt· tèí:m qllt'ç dt· '1'('/)(/1/ rwúalJ,l )1/.1t 
1">o(,. lImcnt:Jcio I 1r,ICI:¡ll1l'!lt Ul' 1.1 I1I lornu(ll\ 
Oh .. t·r\ .¡Lió I ;1\,;I]U",{"1{¡ 
Inl orll1l'" I Ul tr(,.'\·i"IC" . 

M fJtlt'i d e sol lulllttl per ,,/ cu r., tluJvlI/! f lzm ld (fJlJIII ('lhlt,I(!rU' d 'fil/111ft, dt'/m, (I {llit I " 

'El :'l'lI)'or /L I ~cn}'or.1 (nom L l'0Kllom:.), ,lInh DN I (IlLlm l .. lInh ¡Jt1I1HUII ,I (Clfrt"f 11 pl.u" .1 llum, p'" 
L IOLlln ,II ), :1I1Ib t'i IdCfntl (num), lk- (.10'" t! 'n.l.II ).lj lll·lfCh.I II.L.1 (nom, ,n,hl·\.l I lt 1l:.¡[1I ,11 lk-I Cl'll I rt· 
Ull prc .. lclI c i .. \ u :-l rc ..... er\'t""'); 14~1(,.· .\l.:ft'dit.1 (I\Ombfl'l1\II\'''' li l"~1')Cfll·nu'II)Hl\c:""'h)\1.I¡ ,UllO ,nl.Ulh 
dc: fill " :1 () ,m )' ... ). 

-'O] ltl Jl :1 fcr ci l'lI ,... a (l':' I)(.:c 1iiljuClI ho)' 



cop d'ull a revistes 
"- ~ / 

Didàctica 
INGLÉS CON EL CUER PO. Anna Lcetls . • Cuaderl/os de Pec/agogía., núm . 158, 
obril 1988. pp. 30-3 1. 
I IUMPTY, EL HUEVO Y ALGUNOS e ENTOS. An na Lcctls . • Cutldernos de Peda­
I!ogía., núm. 158 , :Ibril 1988, pp. 32 -~5 . 
ACT IVITÉS TH ÉATRAL ES À L'ÉCO LE MAT ERNELLE (I ): LEJEU D RAM ATlQUE. 
I.ES MA RI ONNETTES. Arlelle Blanchet. . Cécole mCllemelleJrança ise., núm . 8, 
maig 1988, pp. 9-15. 
L'ÉDUCATlON TECHNOLOGIQ E À L'ÉCOLE MATERNELLE, . L'edllea lell/-., núm. 
7 m;lrç 1988, pp, 4-11. 
LOG I A E MISURA DEL TEMPO ELLA SCUOLA DEU'INFA 2 1A, Guglielmo Ris­
pa li. . Vittl deli ' i nJanz ia •• núm. 4, dcs, 1987, pp. 31-33 , 
PHOG RAMMAHE NE LLA SCUO LA DELL'INFANZ IA. Gugl ielmo Rispoli . • Vila 
rlell'iuJclI/z ia., núm . 7, març 1988, pp. 54 -37. 

Educ aci ó 
SeUOLA MAT ERNA : SO IA LlZZAZIONE E APPRENDIM EN TO, Anna Teresa Rt)c­
ehi . • l'ila dell 'i l/Jal/zla., núm , 4, des. 198-, pp. 37 -42. 

LA SeUOLA MATERNA OME COMU ITÀ EDUCAT IVA . Giuscppc SC3"lbino . • Vi la 
dell'iuJl/ l/z il/" nú m. 4 , des. 1987, pp. 43-46. 
I: ÉDUCATION A X DROITS DE L'HOMME . • L'ec/u caleur., núm. 15 , març 1988, 
pp. 12-14 i 19-Z0 . 

Lite ratura infantil 
MAMAN ... U E HISTO IRE! Anne Ccssion . • ¡';I/Jance., núm . 44 , 4 t. !rim . 1987, pp, 
B'H52 . 

Lleng ua 
C'EHA U A VOLTA UN LEO E CHE SI CI-IIAMAVA LEO ... Daniel" Fabbrcn i . • 11 
g i o rnale dei p,ell i l0 r i -, núm, 150, març 1988. pp. 10-12 . 
IL L1 NGlIAGG IO ELLA SCUO LA DELL' INFA Z IA. Tiziano Lo.chi. • Vila c/elf'in ­
JOflZ ;(l J#. !llim. H, ahri l 19tJH, pp. 17-19. 

Po lítica educativa 
LA FOHMACIÓN PERMANENTE DEL PRO FESORADO. Pere Darder. . Nueslra es­
t ll eJa », núm . 9'1, "b ri! 19RR. pp. 7-11. 

Ps icolo gia 
LA FIABA eOME FORMA D 'EDUCAZIONE PSICHICA. M. Cr istina Ci troni . • IIlJall ­
zil/ ', nllm . 7, març 198R, pp. 16 -23 . 

Psicopedagogia 
O BSEHVE H UN I3 ÉBÉ . Cbude Seys . ... l'er s " éducatio ll nOlif/eI/e!>, !lli m . 422, abr il 
19H8, pp. 7 13. 

Socie tat 
COMM UN ITY NL1RSERY IN ACll ON 
paigll ., gcnt.:r -rnarç 1988 , pp. 7-8 . 

Vcronic" Williams, . Na l iollal Cbildcare cam- l 

i n-fà n-ci-a 
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Butlleta de subscripció - ............. -
[[) 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms 

I I I I I 
Adreço 

I I I I I 
Codi P. 

I I 
Pob\oc.ió 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

I I 

Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I 
Provincia 

Se subscriu a In-fòn-ci-a (6 números) per a l'any 1988: 2.450,- Ptes . 

Pagament: per taló ad junt o lo Butlleta O 
Per domiciliació bancària () 

Butlletí de domiciliació bancària 

Nom, Cognom.! I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom i Cognoms del .itulor I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Banc/Caixo Agència 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Població Provincia 

I I I I I I I I I I I I 
no. compte J llibreta 

~ Senyors: Els agrairé que amb còrrec ol meu compte/llibreta atenguin el rebut 
~ que anyalment els presentarà «Rosa Sensat» a .Q,p .s.a . per al pagament 
g, de lo meva subscripció o In-fàn-ci-a 

Gi 
~ 

.! 
> e 

w (firmo) 

biblioteca 

l'IRENE r 

ID1III I 

PATTE, Geneviève. i Dejadles leer! Los 
ninos y las bibliotecas. Ed. Pirene, 
Col. Dejadles Icer. llarcclona, 1988. 

Amb aquest,1 ohra, vt: ritablc revolució en 13 
concepcio dt: les biblimc<lues inf:-mtils, Ge­
nevièvc PaIlC ens ofert:ix 3 15Ille~[ feS, bil)[¡o­
tccaris i Cc! lJ (':H.lo rs t:n generat. lIml c ina b:'l­
s ica per a la dinamll~;¡ció de 13 h:X\llf:\. 

DC;'!:; de 1.( h ihl iutt:Gl .. La loi é: p~lr le::. libres .. 
de Claman. des cid .. Uullclin d': 1I1:lIysc~ de 
Hhres pour cnfan ls- i dcs de - La ¡oie par Ic,;; 
lí vrc:, - I 'aulor.:¡ fa sen lir la SCV;'I veu amb for 
ç,:1 , a f:lvor d 'unes hibliOlcques inf;IllIib, l'ob· 
jcx liu princ!J);'11 de k s qU:l ls és l '3nll11~lCiò dc 
la k:tlUra li través de b lectura individual. la 
kctuï.l cu l ,It!<.:tiva, 13 c re~lCió litcrJria. la p:lr­
ticip;ICió en els ta ll ers. l 'ho,,l del CO ntt:, t'S ­
criure;I 1;1 biblio teca, ft:r-ne t'I di3.ri, rcl ~lC]ó 

3mb .lrti.stes del món cid llibre, .. En una pa 
nlUla, a rravés d'unes bib limcque~ inrantils 
de nuv:1 concelKió , 

ESC¡\YO LA, E. - ÒDENA, P. Escola 
bressol. Barcdona. P:llron'll Munici­
pal dc GLwderies, 1987 (Col. ¡\punlS 
d 'Escola Bre",ol . n(IIn . S). 

E:, tr.ICL'l de I~I puhlicaci6d'uIl tex! que vo l 
simefirzar allò que defineix l 'essència d'un 
projectc d 'educació :1 1'Escol::¡ Bressol , S'hi 
resumeix I:J fcina pcdaAòglcl ~lC umuJ:¡ cla 
dur:lnl més de 20 :mys, dut:t :1 terme per 
llloltS profess ionab il ' lus ion~l:, i que: amb 
gran esfon;' i dcuu::lció h:m conrrihull :1 di· 
buiX<lr ci mínim com(¡ clcnomiludur dc te .. 
escoles brt'ssol del Pa/Ivl/a/ A1wucipa/ cie 
Guarderies I1z}ollli/s dt.' Barcclol1<l 

Darrer3 de lo t això hi ha un;) ll1lem:ió CI;I' 
ra : que 3qm.:S{ recull :Ijudi a 1';'lprofunch· 
mt:nl de la pràc"' ÜC'3 qU\)lidian:I, 



DEPARTAMENT , 

D'EDUCACIO 
ZOO 
I. A Rel L o 11 Ai 

TALLERS D'ESTIU'88 

Per a les vacances d'estiu, el Zoo de Barcelona -ha preparat dos TALLERS DE ZOOLOG IA 
PRÀCfICA per a nois/es de 8 a 15 anys_ En aquests Tal lers, s'estudiaran diverses característiques 
del món animal i d 'altres aspectes d 'i nterès sobre la natura en general. L'ensenyamen t de les matèries 
és principalment pràct ic i els noi s panicipen de fomla activa en totS els te mes exposats_ 

LA VIDA DELS VERTEBRATS 
Durant nou dies s'est ud iaran les principals característiq ues de tots els gn'ps de vertebrats: peixos, 
amfibis, rèptil s, aus i mamífers d'una forma pràctica i d ivertida, amb l'ajuda d'abu ndant 
material zoològic per manipu lar i an imals vius per observar, 

Dies: 1,4, S, 6, 7, 8, 11, 12 i 13 de juliol. 
Horari: de 10 h. a 13 h. 
Preu: 7.500 pts. (els socis de ZOO-CLUB tenen un descompte del 10 %) 

TÈCNIQUES DE DIBUIX ANIMAL 
Aj udats per un expert dibuixan t s'explicaran i es portaran a la pràctica les 
tèc niq ues per aprendre a dibui xar fàc ilment i ràpidament algu ns animals que es troben a la natura, 

Es faran dos nivell s segons el grau de coneixements que tingui cada alumne, 

Dies: 5, 6, 7 i 8 de setembre. 
Horari: de 10 h. a 13 h. 
Preu: 4.000 pts.(els socis de ZOO-C LUB tenen un descompte del 10 %) 

Classes; inscripcions i informació: Departament d' Educació del Parc 
Zoològic de Barcelona. Passeig de Circumval.lació, 3 bis. 08003 
BARCELONA. 
Telèfon: 319 81 56/ 309 25 00 ext. 51 

Matriculació i reserves; durant tot el més de juny de 9 h. a 14 h. de 
15 h. a 17 h. Telèfon: 319 81 56. 
Places limitades. 

~ 
Ajulltament ~de Barcelona 
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