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Una colleccid de dotze llibres per aprendre de llegir

N AS DE BARRACA

Llibre 1

Nin i Non (Vocals, n, t)

Llibre 2

En Nin i en Non, la mona i
I'és. (s, m, |)

Liibre 3

El sol, solet riu sota el nas. 1)
Llibre 4

Bim, bom. b, k)

Llibre 5

Sento, sento. p)

Llibre 6

Fem preguntes. (f, d, g

Llibre 7

Els titelles fan titelles. (I, |
Llibre 8

A quin dia som, avui? (ge, qu)
Llibre 9

Endevina, endevineta. (z)
Llibre 10

El pare carbasser quan va
venir de la guerra. (1)

Liibre 11

Veus el que jo veig? (gu, x
Liibre 12

La vella de Romadiriu. (Totes
les consonants)
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DESANIM? NO, GRACIES!

Hi ha tres, i grans, raons més per rebutjar el desanim, que per re-
butjar les centrals nuclears.

Rebutgem el perill de destruccio fisica i biologica que les nuclears
signifiquen en un futur que no dominen nosaltres sino clles, les
nuclears, com si aquesta destruccio fos segura, tot i que no €s pre-
sent, encara. Perd hem de rebutjar el desanim: perque ¢€s el buit,
la destruccio de I'anim, per damunt de la fisica i la biologica, per-
que és present ja, i perque si que el dominem nosaltres, si que
esta en les nostres mans, en el nostre anim, la possibilitat, i per
tant la responsabilitat, de rebujar-lo.

Cert que els mestres hem viscut i vivim en greu conflicte amb
I'Administracio, 'hem viscut de forma publica i explosiva, com
una manifestacio anti-nuclear; cert que seria facil, davant dels obs-
tacles, caure pel pendent del desanim. PerO esta en les nostres
mans, en la nostra decisio, el no posar-s’hi.

«Res no tornara a ser com abans» deia el manifest que molts mes-
tres hem signat. Cert, i esta en les nostres mans que sigui millor
el futur del nostre anim. Tenim un estiu per reconstruir-lo i
afermar-lo, no pas a la llum puablica, sind a la llum de l'analisi per-
sonal i col-lectiva, perO sempre positiva, constructiva, per recons-
tructiva, del que tenim, el que hem de tenir, ¢l que podem tenir
en tal i qual termini, i amb tal i qual coincidencia de voluntats,
de decisions i de mesures i accions, amb els infants, els pares i
I'Administracio.

»Res no tornara a ser com abans»; cal no enganyar-se per no haver-
se de desenganyar, cal no animar-se erradament per no haver de
desanimar-se. Pero si, animar-se en la tasca possible i responsa-
ble de comprendre i d'explicar, d'oferir i dacceptar, de tancar vies
mortes, de continuar les efectives, d'obrir horitzons, que n'hi ha,
que en descobrirem més dels que somniem, si coneixem amb tot
'anim la realitat que tenim.

Desanim?» No gracies! Anim? Si! i no cal que ens en donin les
gracies, que I'anim és dret i deure que tenim. I que l'educacio,
especialment la dels més petits, les té€ totes.
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Petites coses
que tradueixen uns valors

Es tot allo que no es veu, que no sescriu en
cap programacio perque passa per la mane-
ra de fer i de ser de cada persona, individual-
ment.

Cada individualitat ha interioritzat al llarg de
la seva vida la realitat socio-cultural que el
medi o diferents situacions li han propor-
cionat. Aquesta realitat ha estat emmagatze-
mada al nostre cervell. A poc a poc, 4 traves
de les sensacions, percepcions, imatges, con-
ceptes viscuts, etc., conscientment o incons-
cientment, nosaltres actuem d’'una manera
determinada transmetent unes actituds i uns
valors.

Les petites coses neixen del coneixement
d’un mateix i de la coherencia a I'hora d’ac-
tuar. Dins d'un equip €l conjunt de les peti-
tes coses que passen cada dia configuren el
projecte educatiu real.

Tots som conscients de la complexitat que
ens porta l'analisi dels valors i de les actituds
de cada persona i posar-ho en comi per a
un projecte comu,

En tot equip ha d’haver-hi un principi d’ac-
ceptacio i respecte per la propia evolucio de
cada persona. El que si que el conjunt de
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I'equip ha d'exigir-se mutuament €s la cohe-
réncia en definir un projecte i a 'hora d'ac-
tuar.

Sigui quin sigui el projecte educatiu passa
per la conscienciacio dels valors i actituds
que transmetem el conjunt d'un equip amb
les petites coses que fem dia a dia. Des de
la manera de vestir-se, de parlar, d'escoltar,
de respectar, de manat, dorganitzar,
d’interrelacionar-se, tancar-se... La manera
d'oferir un got, de repartir alguna cosa, pa-
rar la taula, etc, etc

Carme Cols

Jocs dansats

Hem rebut aquesta plana d'opinio sobre ¢l num. 6 de
la Colleccio «Temes d'Infincia» que acaba deditar la
nostra revista. Reproduim les seves ratlles 1 celebrem que
l'obra sigui util als lectors

Ha aparegut fa poc aquest petit llibre: una se-
leccia de vint jocs dansats que els infants
practiquen en els seus jocs espontanis. Apa-
reixen precedits per una aproximacio a la
dansa, al seu simbolisme i a la superviven-
cia del joc dansat infantil, per un breu estu-
di de les danses infantils a Catalunya on s'hi
consideren, entre altres aspectes, ¢l text, la
muisica i el moviment, i una orientacio per
a la introduccio d'aquests jocs a l'escola.

Es tracta d'un llibre clar i directe, del qual cal
remarcar el rigor en les transcripcions musi-
cals i l'aportacio de cites bibliografiques, so-
vint poc detallades en llibres d’aquesta mena
Lautora ha tingut l'encert d'escollir uns jocs
amb misica de caracter molt variat i alguns
dells poc o gens difosos.

S’ha editat, junt amb el llibre, una cinta amb
les cangons, que, donades les dificultats que
encara t€ la majoria de gent per a desxifrar
I'escriptura musical, és de gran utilitat. Els
jocs dansats son cantats per Montserrat Mar-
torell, acompanyada al piano per Lluis Vidal.

Les harmonitzacions son obra de Mariona
Vila.

Crec que no podem passar per alt aquesta
cinta perqué representa una aportacio de
gran interes respecte al material existent al
mercat, Podem trobar cang¢ons tradicionals
catalanes cantades per nens, algunes amb
gran bellesa i naturalitat, com per exemple
les «Cangons d'Infants» (Eufonic) interpreta-
des per I'Esquellerinc. En canvi es fa dificil
trobar aquesta senzillesa quan es tracta de
cangons cantades per adults. Hi ha versions
amb harmonitzacions molt cultes i cantades
amb gran lirisme per cantants prestigiosos
que no sempre aconsegueixen 'estil adient
a la cango tradicional i gairebé mai no in-
clouen en el seu repertori cangons aptes per
a ser cantades per nens molt petits.

Trobem també, en una linia molt diferent, els
animadors, que amb ajuda d'una guitarra can-
ten i fan cantar els nens, els quals solen imi-
tar lamanera de produir el so i les inflexions
de ven d'aquests animadors que sovint no
son un model gaire recomanable des del
punt de vista musical.

El buit que existeix entre aquests dos mate-
rials an diferents, l'omple una cinta com
«Jocs dansats». Es una sort que Montserrat
Martorell ens faci arribar aquestes cangons
—en alguns casos cantarelles— amb un fra-
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‘- Merce Vilar

seig molt expressiu, una diccié clara i una
autenticitat interpretativa d'acord amb el ta
ranna daquesta musica. Les harmonitza
clons, molt ben interpretades, son una sor
presa  constant,  fresques, inspirades i
jogancres

No €s, tot plegat, un material pretencios, res

| pon, més aviat, a la necessitat domplir un
buit i que els mestres i educadors tinguin a
I'abast un material digne i practic per a fer
cantar i dansar els nens

VILAR, Merce Jox
o sTemes dInfanciae num. o)

deansets. Barcelona. Rosa Sensat, 1987 (Col-le

Margarida Barbal i Rodoreda
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 Els ous de Pasqua

El cistellet amb un ou decorat

El darrer dia del segon semestre —a les por-
tes de la setmana— el meu fill Josep va sor

tir al bosc. Hi va anar amb els seus companys
de maternal 1 (2 anys). A l'una del migdia
va SOTtr mes content que unes pasques amb
un cistellet —de cartolina blanca decorat per
ell mareix amb ceres— i un ou pintat a dins
Mexplicava després que uns conillets havien
deixat tot d'ous al bosc i que els havien anat
a4 buscar. Em va faltar temps per a parlar-ne
amb la seva mestra, la Montserrat, i per a
demanar-li mes explicacions

Rondalla alemanya dels conillets de
Pasqua

Vet aci que a Europa Central i a la Gran Bre
tanya €s ben viva la rondalla dels conillets
de Pasqua. Responent a la meva peticio va
contegir aquest text suggerent

«Quan el fred sacosta, les fulles dels arbres
cauen, les flors, els fruits i tot ¢l que t€ vida
en el mon de les plantes va morint i els ani
mals del bosc van preparant els seus caus per
amagar-se quan el fred fort de 'hivern no
els permeti correr i saltar pels prats i bos-
cos. Pero cls conills, abans que T'hivern no
arribi, recullen lavors de les plantes del bosc

de totes menes i les guarden al seu cau. Quan
és I'hivern el bosc sembla trist i sol. Pero
en arribar la primavera els conills agafen to
tes les llavors que haviem guardat i les es-
campen perque broti una bonica primavera
i la vida torni a n¢ixer al bosc, aixi broten
les fulles, surten les flors i ¢ls animals con
tents tornen a correr i saltar pels prats. Els
conillets preparen tamb¢ una sorpresa per
als nens que estimen les plantes i van a veu
re com ¢s de bonic el bosc

Nosaltres anirem a veure el bosc i 4 buscar
la sorpresa que per a nosaltres han amagat
els conilletss
‘asqua sense ous
com Nadal sense lorrons

| Quin sentit té 1'OU?

Des de temps molt réculats LOU és un em

blema de la immortalitat Cirlot al seu dic

cionari dona fe que s’han trobat ous a molts
sepulcres prehistorics de Russia i de Suécia
Per expressar les idees abstractes 'home aga

fa als objectes concrets de la vida quotidia-
na. Aixi es representa la justicia amb unes
balances que no ¢s decanten de cap costat,
la pau sil-lustra amb un colom blanc que
porta un ram dolivera

Aleshores aquest ou dels conillets de Pasqua
lliga amb el desvetllament de la vida durant
la primavera i tamb¢ amb el Jesus de Natza-

ret mort a la creu i ressuscitat al tercer dia,
motiu central de la setmana santa

Proposta a les companyes parvulistes

Havent-me semblat una bona pensada en-
guany hi he engrescat les altres parvulistes.
S'hi han avingut i hem anat als boscos de can
Robert de les rodalies de la ciutat a tocar ¢l
parc natural de la muntanya de Sant Lloreng
i Serra de I'Obac

Veient que érem quatre grups de quitxalla
varem senvyalar al bosc quatre zones amb
cintes de colors vius. Segons ¢l colors els
nens sendisaven entremig dels pins i alzi
nes, brucs, argelagues i romanis a buscar el
regal que ens havien deixat els conillets de
Pasqua. Va ser una estona molt divertida.

Val a dir que unes classes del cicle mitja van
col-laborar decorant les vuit dotzenes d'ous
que nec essigrem

Per acabar, només dir que hem de solucio
nar per a un altre any la cuita dels ous. Se'ns
en van trencar molts mentre bullien a [aigua
Jaume Valls, 7 JOAN XXIi]
Montserrat Segarra. Fscula [AVET
Terrassa. 28 de marg 1988
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PETITS PERSONATGES A LA
RECERCA D’AUTOR

L'educacio infantil a la cruilla

MERCEDES CONDE MARTI - VISITACION GARCIA CABANAS

Escriure aquest article en ple debat pablic sobre el «Proyecto para la Refor-
ma de la Ensenanza» (publicat el juny de 1987) dona intensitat i urgéncia
al'interes de ressaltar alguns aspectes que ens semblen importants perqué
marquen el futur de I'educacio infantil.

Locasio mereix l'esforg i la implicacio de tots els que tenim alguna cosa a
dir sobre l'educacio dels més petits: som davant el primer cop que l'etapa
0-6 ¢s reconeguda com a educativa i, per aixo, inclosa com una etapa més
del sistema educatiu. Celebrem aquest naixement, pero esperem que el de-
bat hagi estat fructifer, introduint nous canvis al text actual perque sigui
realment un disseny que apunti la qualitat educativa daquesta etapa: aquest
¢s objectiu de tots i també, segons el seu proposit exprés, el del Projecte
a debat.

Leducacio primera no ¢s competencia unicament del Ministeri d’Educacio,
pero pensem que si que i toca el paper important de tenir en compte la
complexitat de les condicions educatives dels primers anys, i, des d'aques-
ta evidencia, li correspon descobrir els diversos aspectes que hi intervenen,
assenyalar-los, fer-los visibles i reflectir-los ¢n el Projecte de Llei.

Encara que aqui comentarem I'Educacio Infantil des de les propostes del
Ministeri d’Educacio, pensem que l'ocasio del debat actual podria ser un
bon moment per a propiciar des d'altres ambits de la societat una mirada
atenta cap a la infancia avui, convenguts que l'atencio que una societat dona
als nens petits €s un indicatiu d'alld que pensa d'ella mateixa 1 d'allo que
vol per als qui la formen i el seu futur.

Des del reconeixement de la dificultat que suposa articular per primera ve-
gada I'Educacio Infantil, 1a nostra aportacio intenta d'evidenciar les contra
diccions on cau sistematicament la proposta de Projecte per a la Reforma
de I'Ensenyament, i posar de manifest la nostra perplexitat davant dalgu-
nes situacions que ocasiona el Ministeri d'Educacio.




El model educatiu implicit a 'actual proposta marca l'orientacio i els limits
de futurs desenvolupaments de marcs curriculars. Per aixo ens sembla un
punt clau que siguem conscients de les intencions que marcaran la direc-
cio de l'educacio infantil si tira endavant el projecte tal com esta.

D'altra banda, i com a contrast, aportem una alternativa al model implicit
a la proposta actual: el model que fonamenta el «Plan Experimental de Edu-
cacion Infantil» del MEC, i que va ser donat a coneixer el setembre de 1986
com a «Anteproyecto de Marco Curricular para la Educacion Infantil» i
que vigeix actualment,

Deixem peral capitol d'allo inexplicable o no explicat com el Ministeri canvia
de direccio quant al model que defensa en només uns mesos, mes que meés
quan aquest canvi no esta basat en una avaluacio de 'anterior.

Alguns interrogants davant el projecte de debat respecte de
I'educaci6 infantil

La lectura del Projecte de Debat ens fa pensar en l'aneécdota daquell rei
que se sentia aclaparat per les continues queixes dels seus subdits. Es la-
menteven de la ignorancia i les dificultats que trobaven cada cop que ha-
vien de realitzar un procediment administratiu, El rei, volent resoldre d'una
vegada per sempre aquestes queixes, decidi redactar un text que recollis
totes les situacions en que es pogués trobar un ciutada al llarg de la seva
vida, que exigissin un procedir administratiu i la forma de realitzar-lo. Aixi
mana confeccionar un document de [50.000 pagines. Satisfet, organitzai
un festi per celebrar la finalitzacio del seu projecte. Els ciutadans acudiren
a l'apat plens de perplexitat i confusio. Pretenia ajudar-los i recollir les se-
ves queixes, pero allo els feia sentir ignorants i trobar més dificultats afegi-
des a les inicials, A més, ara ja no es podien ni queixar.

Evidentment no és per l'extensio que establim la semblanga sind perque,
igual que a l'anécdota del rei, assistim en la lectura de la Proposta per a
Debat a un doble discurs: un és la declaracio explicita d’intencions i l'altre
les concrecions que possibilita i les condicions que defineix: un i altre,
sovint tenen poca cosa a veure, i fins i tot son clarament contraris. Ens
basarem per coneixer el model real en la seva preséncia implicita, en allo
que de fet propicia i en allo en que queden les paraules en concretar-se
€n actuacions.

Com a exemple destacarem tres aspectes:

Ir. D'una banda es reconeix explicitament la importancia de la qualitat edu-
cativa per a l'etapa 0-6; de l'altra es concreta en una discriminacio qualita-
tiva clara per als tres primers anys, evidenciada pel que fa a la titulacio dels
professionals que s'estableix per a aquestes edats, per als quals es preveu
una formacié més baixa, i també pel que fa a un compromis més petit,
0 quasi bé nul, respecte de la responsabilitat sobre el desti del 0-3, per
part del Ministeri.
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Lesfor¢ més gran que proposen fer per al 3-0 ¢s concreta en un compromis
d'anar cap a l'escolaritzacio de tots els nens, aprofitant els centres existents,
Aquesta disposicio, segons la nostra manera de veure-ho, no aposta per la
qualitat educativa dels anys immediatament anteriors a escolaritzacio obli-
gatoria, Sinod que apunta raons de caracter practic, que, sense ser menysprea-
bles, cal no confondre amb plantejaments pedagogics especifics.

(T

2n. Reconeix l'etapa 0-6 com un nivell especific amb necessitats i caracte-
ristiques propies. Malgrat aixo assistim a un plantejament que des del prin-
cipi, dissenya, en funcio del futur, dels objectius finals del sistema educa- |
tiu. Aixil'educacio dels primers anys es veu molt condicionada, aplicant-s’hi,
de manera reduida, el mateix esquema que sustenta les edats posteriors.

B e e L

Com a justificacio sargumenta la coheréncia del sistema educatiu, no les
necessitats dels més petits i les formes propies de creizer i aprendre. Si les
| raons de coheréncia del sistema educatiu exigeixen sacrificar el respecte
a les caracteristiques especifiques de cada moment del desenvolupament,
¢ns hauriem de questionar al servei de qué esta. |

Ar. S’hi reconeix la recerca del desenvolupament integral del nen. En
concretar-ho ens trobem amb un plantejament que atempta de manera evi-
dent contra la integritat de 1a persona: parla de relacio amb entorn i des
envolupament integral... i posteriorment nomes s'hi torna a parlar de rela-
cio per excloure-la de les areés d'experiencia del nen petit. També queden
escindides de les arees d'experiencia les actituds i les emocions... Com es
pot parlar de desenvolupament integral i paral-lelament oferir una consi-
deracio tan atemptatoria a la globalitat del nen i a la integritat de la persona
i del seu creixement, Aixo ens evidencia quina nocio d'educacio hi €s im
plicita i que entén per aprendre.

Una alternativa gue ja és al carrer: El cAnteproyecto de Marco Curricular
para la Educacion Infantil» (MEC, set. 1986)

LAvantprojecte suposa un primer intent, ard en experimentacio i per aixo
inacabat, de donar forma curricular a un model educatiu. Neix dins del Pla
Experimental d'Educacio Infantil que vigeix actualment i en constitueix el
fonament.

En el procés delaboracio es van anar dibuixant les bases que el sostenen:

Ir. Fer ressaliar, definir i partir de les caracteristiques singulars de les prime-
res edats.

2n. Buscar una estructura de disseny curricular que sigui coherent implici
tament amb el respecte a aquestes caracteristiques

3r. Destacar ¢l fil conductor que doni cohesio a aquest periode del desen
volupament i que el defineixi com a propi i especific, a fi d’evitar la tendén-
cia (en el context social) al fet que els més grandets, dins daquest periode,
siguin assimilats al quefer pedagogic propi d'edats superiors, perdent aixi
l'especificitat i la vinculacio amb els més petits.

Seguidament desenvoluparem breument aquests apartats:




\r. Fer ressallar, definir i partir de les caracteristiques singulars de les pri- ‘
meres edalts |

Ressaltem tres caracteristiques especifiques que es contemplen a I'Avant-
projecte:

a) La integrilat de la persona del nen. |
L Avantprojecte es planteja com a fii com a base superar l'escissio arrelada,
en el nostre sistema educatiu, entre 'ambit de treball 1 arees, per una ban-
da, 1 afectivitat, processos, emocions i relacions interpersonals, per l'altra.
Parteix de no separar alld que esta unit i integrat en ef nen. Es basa en el
respecte profund a la totalitat de la seva persona. Concedir una valoracio
igual als aspectes diversos del desenvolupament i promoure la conjuncio
harmonica en la unitat del creixement del nen, ens situa davant la comple- |
Xitat que aixd comportl.

La relacio és el fil conductor que unifica I'Avantprojecte. No solament en
tre els diversos aspectes de la vida del nen, sind la relacié, com a nexe que
uneix, que vincula, ¢sl'eix que dona integritat a l'experiencia. Relacio amb
els adults, dels adults entre ells, relacio amb l'espai, amb els objectes, amb
cls altres nens, amb si mateix. .. etc. La relacio ocupa un lloc d’honor al mo-
del que comentem.

b) La dependéncia del medi, propia dels primers anys i que unida a [a im-
portancia de la transmissio no verbal son condicionants basics en el desen-
volupament de l'Avantprojecte de Marc Curricular.

Les consequencies innombrables que deriven de tenir en compte aquestes
caracteristiques donen forma a la tasca educativa i destaquen els elements
que la converteixen en especifica i diferencial per a les primeres edats. ‘

El medi huma, natural, fisic i I'analisi acurada, la preparacio i 'atencio edu- |
cativa cap a aquest es configura des daquest Marc com un pilar basic de |
la tasca educativa.

També ressaltem latencio especial concedida als professionals: l'equip edu-
catiu ocupa un Hoc central, 1€ la seva propia manera daprendre, de coope-
rar, de dissentir, de compartir, etc. La tasca educativa exigeix revisar les pautes
d'interaccio que s'ofereixen i procurar que estiguin d'acord amb alld que
es pretén desenvolupar en els nens.

C) La necessitat d'unitat ¢s una altra caracteristica de les primeres edats que
tamb¢ determina el quefer educatiu amb els més petits: la necessitat de con-
tinuitat en les atencions exigeix la interconnexio entre tots els medis de que
forma part el nen. Familia, escola, barri... etc. es veuen abocats a unificar
¢l seu quefer en una tasca comuna, ‘Tenir en compte aquesta interconnexio
té¢ un valor enorme per al creixement del nen.

Els nens més petits necessiten que els estimuls que reben siguin constants
i estables, aixi pot integrar-los, fer-1os seus i pot funcionar com un interlo-
cutor actiu capag d'intervenir a l'exterior i convertir-se en agent del seu propi
desenvolupament. |




A lAvantprojecte es col-loca el fil conductor daquesta unitat en la vida quo-
tidiana, que es converteix en l'eix que unifica y cohesiona les diverses ex
periencies del nen. Tots els aspectes d'aquesta vida adquireixen, des daquesta
optica, el mateix valor pedagogic i se n'ha de tenir cura com a tals,

L'Escola Infantil com a institucio educativa i ¢l seu funcionament es plante
ja, logicament des daquestes consideracions, de forma sistemica.

2n. Buscar una estructura de disseny curricular que sigui, explicitament
i implicitament, coberent amb el respecte a aquestes caracteristiques.

No solament enumerar determinades caracteristiques, sind construir una
estructura que paral-lelament sustenti de fer ¢l respecte a aquestes estruc-
tures, €s un repte que inspira I'Avantprojecte.

Es refusa l'estructuracio en arees, que ja sustentava els «Programes reno-
vats» anteriors, per considerar, precisament, que condiciona de manera de-
cisiva les caracteristiques citades abans (integritat de la persona, necessitat
d’unitat, etc.). Lestructuracio en arees, de fet, deixa fora les bases que cons-
titucixen el seu fonament. Per aixo a VAvantproje s'opta per estructurar tres
objectius generals que constitueixen els eixos entorn dels quals s'ha de des-
envolupar la tasca educativa en la primera infancia. Aquests objectius son:
a) Que el nen vagi construint la seva identitat personal amb una imatge po-
sitiva i ajustada d'ell mateix. ..

b) Que el nen conegui l'entorn fisic i natural i visqui la interaccio amb aquest
de manera activa, placnt i creativa.

¢) «Que ¢l nen visqui les seves relacions amb els altres nens i els adules de
forma lliure i satisfactoria, experimentant sentiments de pertinenga i arre-
lament a un grup social i cultural, necessari per al desenvolupament pro
gressiu de la seva participacio autonoma i creativa a la societat.»

S'opta per aquesta estructura després de convenir-ne el principal sentit: pre
servar, donar cabuda i, per tant, ser coherent amb les intencions que inspi-
ra 1 formula FAvantprojecte.

La forma per a aconseguir alguna cosa ha de ser congruent amb allo que
es vol aconseguir. Aixi la metodologia assoleix no solament categoria d’ins-
trument sind que €s un sistema de transmissio i d'interaccio en ¢l nen que
ha d'observar-se curiosament, ja que en ella mateixa ensenya ¢l nen. En-
senya allo que els adults consideren les bases de Vaprendre, ensenya les fonts
del coneixement i moltes més coses. Una metodologia que valori la inicia-
tiva, els descobriments i les solucions que ¢l nen va instrumentant als di-
versos problemes que afronta, li ensenya que pot ser la font i el motor del
scu propi aprenentatge, fomenta la confianca en ell mateix com a base del
scu coneixement. Paralel-lament, segons la diferent forma d'intervencio dels
adults va «aprenent» el lloc que ocupen els grans en agquest proceés. Aixo
€s tan sols un exemple per a remarcar com les nocions amb les quals ope-
rem els adults perden els limits precisos quan ens situem en experiéncia
d'un nen. Aixi ens enfrontem progressivament a una gran complexitat i




IAvantprojecte constitueix un intent de donar-li forma operativa. La meto-
dologia a més d'un instrument es torna aixi contingut i aixo exigeix una
atencio singular per a preservar la coheréncia amb els objectius.

Per tant, l'estructura i les diverses «concrecions» tenen una consideracio es-
pecial d'aquest aspecte.

Ar. Destacar la unitat del periode 0-6 anys.

Assumir allo d'especific que dona unitat i consisténcia a aquest periode de
la vida és encara absent en el nostre context social. En I'Avantprojecte es
va valorar que, comprendre la identidad singular d'aquest moment pressu-
posa una dificultat més gran i €s previ a considerar aquells aspectes que
no son comuns, €s a dir, les diferéncies existents entre les edats que com-
pren, que resulten Obvies, per altra banda. L' Avantprojecte esta a favor de
subratllar els elements que cohesionen i defineixen la seva identitat com
a etapa educativa.

Aquesta identitat, en el moment actual, esta amenagada per una tendéncia
creixent, que vol que els més grandets (dins del 0-6) siguin assimilats per
les tasques pedagogiques propies de les etapes posteriors; aixo pot dur-nos
a una separacio que va molt més enlla dels ajustaments, dins de la tasca edu-
cativa, que imposa la consideracio de les diferents etapes: de fet, suposa
un trencament amb el model educatiu sorgit de l'especificitat del 0-6 com
a etapa educativa Gnica.

Subratllar la unitat d'aquest periode d'educacio no obligatoria, marcar la
seva identitat, suposa tenir presents les peculiars caracteristiques, les ne-
cessitats especifiques de les primeres edats. Suposa també, coherentment
amb el model educatiu propi, contemplar la varietat de circumstancies i
situacions dels nens i les seves families, que exigeixen multiplicitat de con-
crecions en un esfor¢ permanent d’adequacio a la varietat de necessitats
precedents de diferents formes de vida i crianga.

Promoure ambdos aspectes (el diferencial i la flexibilitat i varietat d’'opcions)
suposa subratllar la unitat d'aquest periode,

Algunes conclusions

Quan aquest article es publiqui, el termini previst per a fer aportacions al
«Proyecto para la Reforma de la Ensenanza», ja s’haura tancat, i aixd en
permetra una lectura més tranquil-la, pero menys activa d'allo que el Mi-
nisteri d'Educacio proposa per al present i el futur de la primera etapa edu-
cativa no obligatoria, el periode 0-6 anys.

Aquest article ha pretés aclarir alguns aspectes del model d’Educacio In-
fantil que ens arriba, intentant de mirar per dins de 'envoltori que porta.

La inclusio 0-6 al sistema educatiu ens sembla, tal como esta plantejada
al Projecte de Debat, una concessio per deixar contents a molts, pero les
argumentacions en prendre una o altra opcid en la concrecio de la pro-

posta ens semblen poc consistents. Sembla que es quedi en un desig de
complir un compromis, més que significar una auténtica voluntat d’abor-
dar l'educacio infantil en tota la seva complexitat, varietat i especificitat,

Queda definit un model escolarista: el 3-6 com una prolongacio de l'esco-
laritat existent, i el 0-3 amb menys categoria pel que fa a qualitat educati-
va, i en una indefinicié important, que queda practicament com estava,
pero ara ja legalitzat.

Encara que no queden definits ni la institucio adequada ni aspectes de fun-
cionament basics, si que podem imaginar els limits i l'orientacio que els
preveu el model implicit.

Leducacio infantil ens posa davant dels ulls preguntes basiques, i solament
els podem enretirar d'una manera molt forgada. Es a dir qué entenem per
educar en aquestes edats, i que estem entenent quan parlem de com creix
un nen, que ¢és aprendre, en quin model de societat estem pensant en fer
el que fem. Aquests temes que abordava obertament I'Avantprojecte del Mi-
nisteri de setembre de 19806, i tot allo que suposaven de prova i reflexio,
no seran tema de debat per ara, segons que sembla. Pensem que tot aixo
passa perque sOm davant d'una reforma minima, que no es planteja revi-
sar aspectes basics relacionats amb l'educacio. Per a aquest viatge no ne-
cessitem alforges. Potser caldra esperar a la propera llei per parlar de «trans-
formacioé en profunditat del sistema educatius,

M.C.M. - V.G.C.
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UNA PROPOSTA DEL CONTE,
DIFERENT

CARME SABINO - VIKY CHICOTE - NURI SOLER

Ben segur que, poc o molt, tots recordem uns moments magics i fantasio
50s de la nostra infancia; ens referim als moments que ens explicaven con
tes. Els mes grans potser recordaran 'avia al voltant del foc, i els més joves
la mare o ¢l pare en el capgal del lit; pero, avui, els nostres nens tamb¢
escolten contes a l'escola,

Pensem que molts moments del dia son idonis per a contar una anecdota,
una historia,... un conte, nomeés pel gust d'explicar-lo i escoliar-lo, sense
anar meés lluny; ara bé, un conte també pot ser 'eix central i primordial d'una
programacio de treball per realitzar amb els nens; i aquesta €s la nostra pro-
POst.

Creiem que els contes sOn importantissims per als nens, ja que els perme-
ten enir un contacte directe i afectiu amb ladult que els explica; els enri
queixen el vocabulari, la capacitat datencio i participacio; els transmeten
¢l folklore popular del nostre pais; els obren nous horitzons plens de fanta
sia; fan que augmentin les seves capacitats creatives i imaginatives:; i a mes
a mes, si aquests contes son adequats a l'edat i al nivell de maduracio del

nen, ¢s a dir, si son contes de sensacions —demostren les sensacions de

I'heroi o protagonista: por, fred, gana...; si acaben be i donen elements al
nen per pensar que potser a ell li pasara el mateix— el nen s'hi situara facil
ment, s'identificara amb algun personatge, 1 possiblement superara les pe
LIES pors 1 angoixes que pot sentir




Podriem donar més raons, pero ens sembla que aquestes ja son prou signi
ficatives.

Algu potser.es preguntara quins son aquests contes de sensacions, doncs
bé, dins daquest grup podem incloure-hi contes tan tradicionals com: En
Patufet; Els Tres Ossos; la Caputxeta Vermella; Les Mongetes Magiques; La
Castanyera... entre d'altres.

A continuacio us explicarem com hem treballat un daquests contes, «£n
Patufet», a la nostra escola. N

Ens vam proposar aconseguir uns objectius per a cada area que treballem,
de manera que estiguessin interrelacionats per afavorir aixi el proces de glo-
balitzacio que portem a terme.

Lobjectiu general de 'area de llenguatge era la comprensio i assimil-lacio
daquest conte, Vam explicar-lo mitjangant imatges; vam realitzar ombres
xineses; vam valorar I'assimil-lacio a partir d'una série de preguntes; els nens
van representar-lo, tot cantant i diferenciant les veus d'en Patufet i dels al-
tres personatges. Un altre objectiu que vam proposar-nos fou treballar l'orien- |
tacio espacial, introduint els conceptes:

o pran/petil: comparant en Patufet i la seva familia. |
® dintre/fora: mitjangant la situacio d'en Patufet respecte al bou.

® sobre/sota: amagar-se a sota d'una col que haviem elaborat entre tots.
Arran d'aixo vam realitzar diverses activitats, com classificar caixes grans
i petites; posar-nos a dins de les caixes; amagar-nos a sota les taules...
Vam treballar l'experimentacio de nous elements com ¢l safra i la col; cada
nen va portar un paperet de safra per tal de realitzar una pintura col-lectiva,
i aixi vam poder assimil-lar més el color groc. Vam sortir 4 comprar una
col i vam realitzar tota mena dexperimentacions fins arribar, també, a la
pintura

A més a mes, agquest conte va proporcionar-nos estimulacio per a jugar a
botiguetes i fomentar d'aguesta manera ¢l joc collectiu i el joc simbolic.
Els nens van participar portant diversos materials que es poden trobar a
les botigues i que tenien a casa seva.

Aquestes activitats son nomeés una mostra de les que vam dur a terme, ja
que seguint aquest metode de treball es poden realitzar tantes i diverses
activitats com un equip es proposi; i ben segur que tant els nens com les
educadores a més de pasar-nos-ho bé, ens enriquim a tots nivells.

Si encara no ho heu fet... animeu-vos a realitzar una proposta diferent del
conte,

C.S. - V.C. - N.S. |
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L’ADAPTACIO DEL NEN
A L’ESCOLA BRESSOL

Comprensio de les reaccions
psicosomatiques

RITA MONTOLI PERANI — MARIA LUISA LEGGIO

Des de fa alguns anys, treballant juntes en una escola bressol de la demar

cacio a la periféria de Mila en 'ambit del Servei de Neuropsiquiatria Infan-
til, ens hem plantejat ¢l problema de la crisi emocional que nens i pares
sofreixen al moment de 'entrada a I'escola bressol.

Vam comengar a seguir, doncs, tots els nens incorporats a l'escola bressol
abans de fer I'any, amb una observacio conjunta pediatrico-psicologica.
Des del comencament ens vam preocupdr per fer néixer una atencio em-
patica respecte a les necessitats dels nens i dels pares a fi que I'escola bres-
sol pogués oferir una area de noves experiencies transicionals; despres vam
desplacar la nostra atencio cap a les reaccions i trastorns psicosomatics que
presenten els nens en el periode que segueix I'entrada, amb la intencio de
copsar si aquesta experiencia podia crear en nens particularment fragils con-
dicions que predisposen als trastorns psicosomatics i de desenvolupament.
De les obervacions dels nens, dels col-loquis amb els pares, de les visites
i dels controls pediitrics sovint hem recollit (i encara recollim) impressions
i emocions (moltes vegades no traduibles en dades objectives) que a poc
a poc anem integrant dintre nostre; a través d’aquestes mirem d'entendre
la crisi que pares i nens viuen en la ment i en el cos i que no dura només
aquells 15 dies en que generalment €s dona per acabada la insercio del nen
a 'escola bressol.

El nen que resta amb la familia afronta d’'una manera més gradual i amb
menys urgéncia les primeres experiencies de separacio [isica respecte a la
mare; aixo li permet de tenir moltes ocasions de mesurar-se amb la seva
naixent capacitat de mantenir dintre seu el record de la bona experiencia
de relacio, fent servir el dit 0 el xumet (0 alguna altra cosa dotada de signi-
ficats transicionals!) per a controlar angoixes o pors lligades a la separacio.
També¢ el nen en familia experimenta avengos i retrocessos, ansietats i con-
flictes que es perllonguen més enlld del primer any, com han posat en ¢vi-
déncia les recerques de M. Mahler i altres autors,” que han estudiat els pro-
cessos de separacio-individuacio i les interaccions de 'ambient en nens sans,

La nostra experiéncia

Si comparem les observacions dutes a terme durant gairebé quatre anys
sobre 40 nens que, en el moment de 'ingrés a I'escola bressol, tenien una




| edat variable entre 5 i 12 mesos, ens sembla que la crisi d'adaptacioé cons-
| 1a de dues fases successives amb manifestacions diverses.

la. fase. Com a mitjana, després d'unes dies d'insercio del nen a l'escola
bressol, es noten els primers canvis.

Els pares refereixen canvis en la gana, el ritme de la son, I'humor.
Aquestes alteracions funcionals del primer mes son més evidents en els nens
mes petits i es poden explicar com una reaccio natural d’adaptacio del nen,
que per la seva edat i per la seva immaduresa global descarrega la tensio
deguda a la nova condicio de vida, utilizant les vies somatiques.

Els nens més grandets se serveixen més del comportament per a expressar |
el seu disgust: alguns esdevenen apatics, d’altres utilitzen la motricitat de
que disposen (per exemple, gatejar) de manera frenctica, i uns altres mos-
tren desinterés per les persones i ¢l contacte.

| Respecte als pares, no hi ha encara grans reaccions a la separacio: a casa,
en canvi, comenga la recerca ansiosa d'un contacte i d'una proximitat meés
grans

2. fase. Després d'aquest primer periode, que esquematicament es pot fer
coincidir amb el primer mes d'adaptacio, apareix una vulnerabilitat més gran |
a les infeccions, fins i tot en nens que, en 'anamnesi pediatrica, resultava
que no havien estat mai malalts i que, ¢n ¢l fons, son la majoria.

Apareixen episodis de diarrea, trastorns respiratoris que, des d'un punt de
vista pediatric, no es poden enquadrar en una patologia especifica. Per es- |
tudiar millor aquest fenomen, que no sembla només lligat amb adapta-
cion del nen a una comunitat on sOn més altes les possibilitats de contagi,
¢ls nens, en el primer any de vida, son visitats pel pediatre després de cada
abseéncia i el diagnostic €s controlat amb el pediatre de familia,
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Hem recollit i comparat les dades de les absencies dels nens de menys d'un
any en tres escoles bressol de la demarcacio territorial per intentar valorar
l'entitat d'aquestes reaccions somatiques inespecifiques i no relacionables
amb episodis en acte de tipus epidemic. De moment no €s possible la com-
paracio amb la morbilitat de nens educats en familia, en la nostra area de
treball; ens proposem de seguir, 'any que ve, alguns nens que es visiten
al consultori pediatric

Al Quadre | es refercixen les dades del seguiment pediatric, dut a terme en
¢l periode octubre 1985-maig 19806, de nens d'edat inferior a I'any, que van
a escoles bressol de la demarcacio territorial.

Quadre 1
nombre dies
d’abséncies d’abséncia
per nen per nen
escola A 5,6 325
escola B 3.3 433
escola C 4.5 49.06 '

(a cada escola s’ha agafat una mostra de 13 nens)




Ens adonem de l'escassa significacio estadistica d'aquestes dades per l'exi-
guitat de la mostra i per la manca d'una mostra de control de nens gue no
van a l'escola bressol; la seva utilitat rau en el fet que permeten una valora-
Cio inicial del fenomen.

El trastorn (0 la malaltia del nen) s’ha classificat sobre la base del diagnostic
del metge que ha visitat ¢l nen, presentat per a la readmissio a l'escola bres
sol i controlat personalment pel pediatre.

En els casos de desacord, s’ha parlat per telefon amb el metge del nen.

Tractant-se de nens molt petits, cap d'ells no havia format mai part de cap
altra comunitat que la familia i molts d'ells no havien presentat mai cap ma-
laltia, com resultava d'una atenta anamnesi, controlada després per mitja
de I'examen dels carnets sanitaris del Consultori Pediatric freqiientat pels
nens abans de 'entrada a l'escola bressol

Els trastorns i la patologia registrats en aquests sis mesos d'observacio es
van agrupar en les quatre expressions nosologiques seglients:

1) trastorns 1 patologia de Vaparell respiratori;
2) rrastorns i patologia de I'aparell digestiu:

3) altres patologies (malalties infeccioses, conjuntivitis, estomatitis, infec-
‘ Cions micotiques, et ),

4) febres altes (hiperpirexia) sense un significat nosologic particular.

La frequencia per patologies ha estat la segiient:
— trastorns i malaties de Vaparell respiratori: 56,6 % (1I'11 % ve representat
per trastorns asmatics apareguts després de l'entrada a l'escola bressol):
— trastorns de Faparell digestiu: un 6 % (se n’ha exclos la patologia per in-
feccions intestinals certificades amb examens de laboratori);
— altres patologies infeccioses: 20 % (també respiratories i digestives);
— hiperpir¢xies de naturalesa no especifica: 17 %

Dos mesos després de l'entrada a I'escola bressol es va examinar la variacio
d'algada i pes dels nens i es va notar que el 26,6 % no havia experimentat
cap augment de pes, mentre que el 8 % havia sofert una perdua, Entre
aquests ultims es compten els trastorns emocionals més greus, perd també
una alta frequiencia de trastorns asmatics, de dispépsia en abséncia de de-
sordres alimentaris 1o d'infeccio, de hiperpiréxia de naturalesa no especifica.

Aquests trastorns recorrents generen una alarma notable en els pares; so-
vint ¢l pediatre de familia, mogut per la seva ansia de voler determinar la
causa del sofriment del nen, repeteix examens i controls d'especialistes que
| no duen enlloc.

Crisi d’adaptacié com a reacci6é psicosomatica especifica

El fet d’haver posat en relleu, gairebé en la totalitat dels nens, aquestes res
postes somatiques, ens ha portat 2 demanar-nos si la crisi d'adaptacio a
| Tescola bressol es pot considerar una reaccio psicosomatica especifica.




Ens adonem que, sovint, el terme psicosomatic genera ambiguitat i confu-
si0. En realitat, la introduccid, si bé només com a hipotesi, del concepte
de crisi psicosomatica, ens ha permeés d'utilitzar un nou vertex d'observa-
cio que ens sembla que ha ampliat les possibilitats de comprensio clinica
del fenomen i ens permet la construccio d’'un marc teoric de referéncia més
articulat.

A mesura que comparavem les dades del nostre treball, vam intentar de di-
ferenciar dintre nostre els diversos significats de l'adjectiu «psicosomatic»:
amb ell hem volgut referir-nos al metode emprat per nosaltres, orientat a
observar la dada biologica en paral-lel amb la dada psicologica.

Ens adonem que aquesta opcio metodologica neix de 'exigencia de donar
al fet biologic i al cos el seu significat per tal d'evitar el risc d'interpretar
totes les manifestacions del nen, els trastorns, la malaltia, des d’'una optica
exclusivament mental i relacional.

D'aquesta manera es perdria la possibilitat de valorar el trastorn, la seva com-
plexitat, la seva evolucié en relacio a factors ambientals que predisposen
i determinen,

Amb el mateix adjectiuv hem volgut caracteritzar el moment evolutiu parti-
cular que viu el nen en el primer any de vida quan, com diu Schneider,”
es troba en el lloc en qué no es pot separar ¢l fet biologic del psicologic;
cls primers esbossos de la ment es diferencien del cos i inicien el seu fun-
cionament autonom fins a arribar al «Jo soe».?

Les atencions «psicosomatiques» de la mare, en tant que dirigides a la ment
i al cos del nen, redueixen i graduen els stress i les frustracions, defensen
el nen de la desorganitzacid somadtica i li permeten a poc a poc diferenciar
el contacte fisic i la relacio, la menti el cos, l'ell mateix i l'objecte, la fantasia
i la realitat.

I, 2 més a més, en nens tan petits, l'expressio del sofriment psiquic i emo-
cional es dona sobretot a nivell somitic, i sovint €s impossible una distin-
cio entre ¢l que ¢s psiquic i el que és somatic.

Posades aquestes premises, ens sembla que es pot afirmar que la reaccio
psicosomatica que s observa en els nens sans, que han entrat a l'escola bressol
abans d’haver complert I'any, esta lligada especificament a I'stress d'adapta-
cio a l'escola bressol; Kreisler,® Winnicot," Bick,' Gaddini,* encara que des
de punts de vista diferents, veuen en I'stress de separacio un factor de de-
sorganitzacio mental,

Es innegable que en el primer periode d'adaptacio, quan encara no s'ha cons-
truit un lligam satisfactori amb una educadora, al nen 1i falta aquell tipus
particular de sollicitud i de sosteniment, fet datencions fisiques i de su-
port moral ofert per la mare a l'interior de la familia. Ens sembla que aquest
¢s ¢l nucli entorn del qual s'organitza la reaccio psicosomatica que es ca-
racterizara de formes variades en la seva expressio per factors que depenen
de la constitucio del nen, de la relacié existent amb la mare, perd també
de la manera com la mare, o millor, la parella dels pares, és ajudada a I'esco-
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la bressol a comprendre aquesta primera i dificil experiencia de separacio.
Aquest fet, que en ell mateix podria esdevenir traumitic, gracies a l'empatia
i al suport de 'ambient, pot obrir possibilitats d'experiéncies transicionals
i relacions noves que enriqueixen els lligams entre nen i familia,

En tots els casos observats (40, com ja hem dit) hi ha hagut una desaparicio
de la reactivitat en sentit somatic en el decurs d'un any; cap d'aquests nens
no ha desenvolupat, durant els tres anys en quée ha romas a l'escola bressol,
una malaltia psicosomatica ¢n sentit estricte.

En dos casos hem observat i descrit, en ¢l decurs de sis mesos d'observa-
cio, una greu tendéncia al tancament i 'aillament.

Per a ells i per a set nens més es va aconsellar i dur a terme una consulta
d'especialista, perque hi havia senyals evidents de retard psicomotor.

El material clinic proporcionat per aquestes consultes ha obert una esclet-
xa sobre ¢l funcionament primitiu de la ment i els seus mecanismes extrems,
als quals el nen petit recorre quan li fallen defenses més evolucionades i
apareix I'amenaca de la desorganitzacio.

Factors lligats a I'edat del nen, a la seva constitucio i maduracio mental, al
tipus de relacio amb la mare i a la manera com és educat, poden retardar
el funcionament de les activitats autoerotiques normals i I'us dels objectes
transicionals, que serveixen al nen per a retrobar en la ment experiencies
de plaer i de contacte i neutralitzas els perills procedents de 1a tensio, ¢l
desplaer, la frustracio.

Ladaptacio a 'escola bressol, amb la separacio de 'ambient familiar i la re-
duccio del contacte fisic amb la mare, obliga els nens més fragils a recorrer
al funcionament mental de tipus magico-omnipotent, sobretot quan es tro-
ben a l'escola bressol i no aconsegueixen fer front a 'angoixa desencade-
nada per la nova situacio. La separacio de la mare i de casa, la nova realitat
percebuda, poden ser negades —millor anul-lades— de diverses maneres:
dormir molt, pérdua d'atencid i de concentracio, pero també agitacio des-
enfrenada i moviment buit d'intencionalitat i de significat.

Silvia (8 mesos) restava immobil, asseguda sobre el paviment amb les ca-
mes en la mateixa posicio en que la deixava la mare, com paral-litzada; no-
mes quan tornava la mare les cames semblaven recuperar la seva motricitat
normal.

Naturalment aixo va significar en el temps un desenvolupament escas de
la motricitat, un as escas perod també un cert retard en €l desenvolupament
global.

Michele (7 mesos), quan el deixaven, juntava les mans al davant i restava
aixi, refusant el contacte, I'abrag o qualsevol altra possibilitat d'utilitzar les
mans.

Per a d'altres nens, «els bloqueigs de la ment» —com ha dit una educadora—
sON més interns: no volen sentir, no volen veure, no sadonen —per
exemple— de la temptativa de l'educadora per a entrar en contacte.




La reorganitzacio defensiva i el manteniment de l'equilibri psicosomatic del
nen depen de la manera com la mare fa front a aguesta experiencia de sepa-
racio; les seves ments son encara interdependents; en la mare hi ha les an-
sietats lligades a les seves experieéncies anteriors de separacio, perd hi ha
també la consciencia de l'estfor¢ que es demana al nen accelerant la separa-
ciO: aixo la fa sentir culpable.

Ansietats lligades a la separacio, sentiments depressius, de culpa, de fer mal
al nen, malestar per [a pérdua del contacte corporal amb ell, dificultat de
pensar en ell, son les vivencies comunes que hem recollit en les mares dels
nens visitats a la consulta.

Per a la parella dels pares, I'adaptacio té un aspecte traumatic, perillos, pero
sovint no saconsegueix pensar en ell o definir-lo.

Lescola bressol ve imposada per necessitats externes: qualsevol comporta-
ment del nen que expressa malestar i/o dificultat es converteix en un senyal
d'alarma: s'esta alerta, es tem qualsevol cosa que no se sap perd que pot
fer mal al nen. Comenga aixi un funcionament mental daccio i reaccio, que
tendeix a generar ansietat i tensio en el nen i en els pares.

Aix0 es repeteix sempre d'una manera igual i predisposa a contenir una agres-
sio procedent de l'exterior, perd no a elaborar creativament un conflicte.

Aquest funcionament mental, que hem trobat amb una certa frequéncia,
tendeix a estabilitzar-se.

Tot i que sembla una possible resposta a un trauma procedent de 'ambient
exterior, esdevé en realitat traumatic en ell mateix, perque bloqueja l'accés
a noves elaboracions, més riques en significat simbolic.

Aquest funcionament mental dels pares impedeix al nen la possibilitat d'ac-
cedir a sistemes de defensa mées madurs i adequats; en els casos vistos ens
sembla que €s determinant per a mantenir funcionaments basats en la des-
carrega de les tensions a través de les vies somatiques, o respostes del tipus
«pensament operatiu concret», que son tipiques del funcionament de les
personalitats psicosomatiques adultes, descrites pels autors de l'escola fran-
cesa.

El treball clinic sobre aquest tema ens ha estimulat a reflexionar més sobre
el treball de prevencio que es podria dur a terme a 'escola bressol.

Per exemple, ens hem preguntat si €s possible contenir i limitar la reaccio
del nen a l'adapracio, fins i tot si sembla ser una «defensa fisiologica» en
el sentit que la descarrega de les tensions a través del cos protegeix la ment
de possibles desorganitzacions.

Hem pensat que ajudar els pares a contenir les ansies i les dificultats de la
separacio podria reduir les reaccions dadaptacio dels nens.

També es podria dur a terme la capacitat de fer col-loquis molt ben prepa-
rats abans de 'entrada del nen, per determinar les situacions amb més risc,
que necessiten una atencio meés gran.
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Un exemple de treball amb els pares: el grup de discussio

En el periode octubre 1985-maig 1986, una de nosaltres va portar un grup
de discussio quinzenal en el qual participaven els pares dels nens en pe-
riode d'adaptacio, les educadores i al mig, al damunt d’'una catifa, els nens.

Ens proposavem dajudar els pares a expressar ansies i pors lligades a la
separacio, fer-los preguntes, etc. Ens hi van impulsar les consideracions
nascudes del treball precedent, perd també el fet que en els col-loquis
d'adapracio ens haviem trobat amb mares incapaces de pensar i preparar
aquesta separacio. Els gestos que acompanyaven els seus col'loquis eren
els de deixar relliscar, caure el nen fora dels seus bragos; algunes estaven
molt deprimides; dues havien tingut, elles mateixes, accidents de tipus va-
riat. Temiem que l'ansietat i I'angoixa de les mares revertissin ¢n els nens
i poguessin agreujar els seus sofriments, generant terror i confusio.

Aquest grup de discussio ens va oferir una ocasio preciosa d'estudi i de
recerca; vam poder observar i copsar vivencies i emocions de pares i nens.

Inicialment els canvis del comportament del nen (les primeres dificultats
alimentaries, de la son, Faparicié d'un enganxament ansids, etc.) son ac-
ceptats pel grup, perd ben aviat es neguen.

Busquen tranquil-litzar-se tot repetint ¢ls avantatges de l'escola bressol, I'ex-
periencia de les educadores, el fet que els nens estan junts, etc.

Per molts, ¢n aquesta primera fase no es pot pensar en el nen deixat a l'es-
cola bressol. El pare de Marco expressa aquest sentiment confus: «tinc el
buit quan el deixo, si hi ha un problema, una malaltia es pensa en el nen,
altrament ¢s el buit!»

Davant de les primeres febres o de la diarrea, els pares s'interroguen com
si busquessin que ¢s el que fa mal al nen i llavors es demanen si l'escola
bressol fa bé o mal. La «culpa» que el nen estigui malament s’atribueix a
un aliment menjat a 'escola bressol o a I'escassa atencio que li presta una
educadora o al diagnostic equivocat de la pediatra de I'escola bressol.

Pero la malaltia fisica permet, en aquest moment, una proximitat fisicaamb
¢l nen. Poder tenir cura del nen malalt satisfa les necessitats reparadores
de la mare que, en certa manera, e¢s dol d'haver-li causat un dany forgant
una separacio antinatural.

Comencen a emergir en el grup ansietats depressives i sentiments de cul-
pa: ¢s un moment delicat, pero ¢l fet de poder parlar conjuntament i com-
partir les ansietats, mant€ la confianga i impedeix que ansietats persecuto-
ries puguin endur-se la capacitat de suport i fantasia de la mare. S'obre cami
en el grup el pensament que «no €s veritat que els nens tan petits no senten
res, no s'adonen de res», sind que «els nens experimenten allo que senten
els parcs»,

Aixi, finalment, després de set mesos de treball, vam poder parlar de l'ex-
periencia dolorosa de la separacio que cada nen, juntament amb els seus
parcs, viu de manera diferent.

«El problema —diu encara el pare de Marco— no €s, com pensava abans,
si l'escola bressol fa bé o fa mal; els nens senten 'absencia i la presencia
de les persones; ara s€ que quan me'n vaig el meu fill plora, perque no li
agrada que el deixi.»

Mentrestant l'educadora explica que Marco plora una mica quan ¢l pare el
deixa, pero després se'n va corrents a consolar algun altre nen que esta plo-
rant!

Els nens, quan estaven presents asseguts sobre la catifa amb algunes ciste-
lles de joguines, aparentment semblaven interessats per les joguines, pero
en realitat no es perdien res del que deiem; buscaven fer-se entendre, de
vegades cercant la proximitat amb el pare, daltres fins i tot estimulant in-
tensament la moderadora del grup per fer-li entendre alguna cosa que se
li podia escapar.

Heus aqui algun exemple:

La mare de Francesa estava parlant que tornava a treballar amb horari com-
plet, del dolor de prendre alguan cosa a la nena, recordava el desmama-
ment i sacariciava el dit, visiblement embenat per un accident en el tre-
ball. La Francesca (11 mesos) s'aixeca, busca en la cistella de les joguines
un pinzell i, fent tentines, se’'n va a acariciar la ferida embenada de la mare,
donant a entendre que la separacio es pot sentir com una ferida dolorosa,
pero que hi ha alguna cosa que pot portar alleujament i consol.

R.M.P. - M.L.L.
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El mocador de fugar

bones pensades
| ——
Una imatge val més que mil paraules

lota Jeina ben fela s ba de repasscy

Beé es deu baver de plegar.

Les interpretacions que es poden fer d'una sequencia com la que avui pre- | Preparar i recopilar intencionadament un conjunt de sequiencies, fer-
sentem poden ser forga interessants i molt variades. ‘Tothom hi pot dir la | les sortir del marc de l'escola per ser analitzades des de diferents punts
seva... Si les poguéssim reunir de ben segur que en podriem escriure un | de vista, ens aporta un material molt atil per a avangar en una metodolo-

llibre

gia renovadora.

Llegir imatges... Relacions que es donen...  Lentorn favorable... Lactivitat... descoberta... El material.. Lestetica. ..

El contingut de les diferents analisis ens confirmaran la dita:

una imatge val més que mil paraules.
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escola 3-6

Aquest article no pretén fer el punt sobre el treball indivi-

dualitzat, sin0 mé€s aviat donar a conéixer una experiéncia,

la de I'escola «Arrels» de Perpinya, on s’esta practicant aques-

ta forma de treballar, directament lligada a la pedagogia
Freinet.

Hem intentat donar una definicio del que és el «treball indi-

vidualitzat», encara que aixo resulti molt dificil, i hem vol-

gut demostrar com aquesta manera de treballar només era
possible dins una certa organitzacio de la classe.

No hem pogut explicar-ho tot, detalladament, per quéstions

d’espai, pero, si més no, hem volgut insistir en les condicions

indispensables que haurien d’afavorir 'organitzacio de la
classe per mor d’apropar-nos al nostre objectiu

— organitzacio cooperativa de la classe

privilegiar I'expressio lliure

respectar els processos naturals d’aprenentatge + el

tempteig experimental

— confrontar la creacioé personal amb la reflexio critica del
grup

— obrir la classe al mon exterior.

A continuacio, i com a conclusio, hem dedicat un apartat als

més petits (2-4 anys), i com ja es poden encaminar, i hem

donat una llista dels tallers permanents de la nostra classe.

TREBALL INDIVIDUALITZAT I
ORGANITZACIO DE LA
CLASSE

LAURA MANAUT

Resulta sempre molt dificil provar de donar una definicio del que ¢€s el tre-
ball individualitzat, ja que els nostres esquemes tradicionals van majorita-
riament en contra de la nocid de treball individualitzat,

A més a més, moltes vegades, s’ha emprat I'expressio de manera no gens
afortunada, confonent treball individual i treball individualitzat,

Abans de tot, s'ha de dir que €s impossible concebre aquesta forma de tre-
ballar dins una organitzacio tradicional de la classe, on la relacié mestre/mai-
natges funciona quasi exclusivament dins un sentit, ¢s a dir, de I'ensenya
ment als mainatges. El mestre o la mestra imparteixen el saber que c¢ls
alumnes reben de manera molt passiva.

Com es pot concebre ¢l treball individualitzat a parvulari?

Diguem que €s la possibilitat d’evolucionar lliurement per un cami impo-
sat. Aquest cami ens I'imposen «les autoritats competentss i la nostra feina
sera, doncs, de defugir dels plantejaments tradicionals i diriem fossilitzats,
tot i quedant-nos en aquest cami.

L organitzacio de la classe ha de permetre aixo, si s'estructura de manera

cooperativa. Es a dir:

— privilegiant I'expressio lliure

— respectant els procesos naturals d'aprenentatge pel tempteig experi-
mental

— confrontant la creacio personal amb la reflexio critica del grup

— obrint la classe al mon exterior

Tot aixo significa tambeé la introduccio de tecniques i eines pedagogiques

adaptades.

Abans de seguir més endavant, hem de dir que tot el que s'explicara a con-

tinuacio concerneix prioritariament els mitjans i els grans a parvularia, ¢s

a dir els 4-6 anvys. Al final, dedicarem també¢ un apartat als més petitons,

cls 2-4 anys.

Fora bo, potser, definir el que entenem quan parlem «d’'expressio lliures:

¢s tot allo que t¢ com a punt de partida el mainatge mateix, i ¢s pot ex-

pressar en tots ¢ls camps escolars: pot ser oral, escrita, manual, etc... £s

el que cada nin o cada nina pot aportar al conjunt de la classe

Pot ser una reflexio o un descobriment fets a casa, pot néixer arran d'una




conversa amb els avis, ¢ls veins, o d'una observacio feta al jardi,... Pero
pot ser tamb¢ el resultat d'una manipulacio que el nin o la nina haura fet
a I'escola i del qual 1€ ganes de parlar als altres.

En tots dos casos, el que ¢s important €s que dguest treball personal torna
sempre al conjunt de la classe. .

AixO suposa, naturalment, un dispositiu que afavoreixi aquesta forma d'ex-
pressio. Dins de la nostra classe, tenim dos «smitjans institucionals» que per-
meten canalitzar i desenvolupar aquestes iniciatives. \

El primer mitja ¢s el que anomenen «la capsa de les ideess». Es una capsa, !
tal com ho diu el seu nom, que t¢ com a objectiu rebre tot allo que els mai-
natges volen explicar, ensenyar o, fins i tot, preguntar als altres. La buidem
un cop a la setmana, normalment ¢l divendres a la tarda. Aleshores, cada
nin o nina que ha dipositat una cosa (dibuix, frase, objecte, etc...) ve a
explicar-ho al conjunt del grup.

D’aqui neix un bescanvi entre ¢l protagonista del moment i els altres, i €s
un moment on ¢l paper de I'ensenyant, sense que ell agafi mai la iniciativa,
¢s important ja que ajuda a encarrilar les converses, a posar una mica d'or
dre dins les intervencions i a canalitzar les bones voluntats. Perque d'aqui,
d'aquests moments, naixeran molts treballs, moltes recerques. Enguany, f N ; R N el
per exemple, tot el treball de numeracio ha estat fet a partir del que s'havia | ' \
trobat dins la capsa, aixi com una gran part del treball de lectura i d'escrip-
tura.

IN-21
El segon mitja del qual disposem ¢€s I'anomenat «consell de classe», on s'ex-
pressa tot el conjunt de la classe, també un cop a la setmana. En aquest
momenlt, sorgeixen les interrogacions dels nins i de les nines sobre les co-
ses mes diverses, com poden ser els planetes, els elefants o qualsevol altre
tema que els interessi. Provem, doncs, encara una vegada, d'aprofitar tot
aquest batibull de reflexions i comentaris. Apuntem les recerques que vo
lem tirar més endavant, escrivim les frases que ens han fet gracia i que ani-
ran seguidament dins el nostre fitxer de lectura.

També €s un moment que serveix pera arreglar uns conflictes, uns proble-
mes. No sempre es pot «recuperare ¢l que han dit els mainatges, perd no
importa, la vida de la classe €s prou rica al costat. L'important és que els
nins i les nines es puguin expressar.

Molt sovint ens han dit: «I els que no tenen res a dir, que no posen maij
res dins la capsa de les idees?...» Nosaltres creiem que tothom t€ quelcom
a dir, pero ¢s veritat que a alguns els costa més que a d’altres i, precisa-
ment, el nostre objectiu és que cap mainatge ¢s quedi enrera o se senti aixafat
pels que tenen més facilitat per a expressar-se. Es aqui, altra vegada, que
intervé 'organitzacio de la classe. Aquests que tenen més dificultats han
de trobar un material que els permeti tamb¢ fer el seu cami. Tenim, doncs,
tot un material que els nens poden manipular: jocs matematics fets per no

saltres i que tenen prou grau de fitxes per a poder interessar tothom (fit

xers de lectura, de matematica, d'observacio, sensorials,...). Totaquest ma-
terial esta elaborat per les mestres, a partir dels comentaris dels nens, tot
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i tenint en compre les instruccions oficials. Cada fitxer t¢ dins un full amb
el nom de cada nin i nina i ells numeros de les fitxes, i els mateixos apun-
ten ¢l que han fet.

AiXO permet respectar el ritme de cada infant, tot i tornant sempre al con
junt de la classe i a la reflexio del grup, ja que ¢s reserva un moment dins
¢l dia on els nins i nines expliquen si han tingut dificultats en fer les fitxes,
quines han estat... Paral-lelament, no cal dir-ho, la mestra controla perso-
nalment ¢l treball que ha estat fet

Al costat de tot aixo existeixen tamb¢€ totes les cines habituals que afavo
reixen ¢l tempteig experimental: lloc de manipulacions, impremta, ordi
nador, etc...

Hem vist, dones, com 'expressio Hiure anava estretament lligada al respecte
dels processos naturals d'aprenentarge

Creiem d'una manera absoluta que els mainatges, posats dins una estruc
tura de classe adient, porten dintre seu i son capagos de descobrir tot allo
que han de saber. Els nens de les nostres classes, tots aprenen a comptar,
allegir, a escriure, a modelar, a partir del que hem elaborat junts i que hem
anat fent junis. La vida de 1a classe ¢s molt meés rica, molt mes interessant
per a clls i per als ensenyants, 1 ens escapem de avorriment que neix
d’aquests moments on tots els nens fan, tots alhora, la mateixa fitxa sobre
les castanyes o el Carnestoltes, Es pot concebre perfectament que no tots
els nens de parvulari s'interessin cada any per les castanyes! Pero si volem
enriquir sempre el nostre medi ambient, hem d obrir-nos al mon que ens
envolta. Hem d'obrir la classe al maxim, fer entrar-hi gent que ens vindra
a parlar del seu ofici, de la seva passio

Es aixi que nosaltres hem conegut un submarinista, un falconer, un music,
un fuster, un forner, un pintor i molts més encara. A vegades nomes ¢s una
xerrada d'un dia, a vegades dura meés, i a vegades desemboca en un treball
molt llarg i molt apassionant com ¢l gue hem empreés amb un pintor i que
fa descobrir la pintura, 'escultura, art en general, als mainatges, d'una ma-
ncera molt seva 1 molt diferent de com ho haurien fet les mestres

Ens falta espai per a entrar més detalladament en I'organitzacio de les dife
rents materies escolars, perque abans de concloure voldriem dedicar un
apartat als mes petitons, tal com hem dit abans

Es evident que el grau d'autonomia d'un nen de 24 mesos o de 36 mesos
és molt diferent del d'un nen de 5 anys. Tanmateix, creiem gue son capa
¢os d’encaminar-se cap a la manera de treball que hem definit abans. Per
tal que apreguin a no necessitar tant 'adult, a4 no dependre ant d'ell, cal
una organitzacio de l'espai que els permeti
— mourc’s Hiurement

poder agafar facilment tot ¢l que cls interessi, tenint-ho al scu abast

A partir d'aqui, van fent la seva vida i sol-liciten 'adult per ensenyar-li una
cosa que els fa gracia, o un joc que s'acaben d’'inventar, o una disfressa que
s'han posat sols. Els primers pasos cap a 'autonomia. Cap els 3 anys els




| proposem, a meés a meés, un tipus de material que permet la manipulacio,
| I'observacio. Tenen una gran quantitat de «capses del tresor» que poden
remenar, buidar, tornar a omplir,... D'aqui neixen moltes preguntes i co-
mentaris. Ja son capagos de treballar sobre uns fitxers que troben dins
aquests racons de manipulacions i que van lligats al tipus de descobertes
que hi han fet

No cal dir que el control d’aquests fitxers no €s gens estricte, com tampoc
no ho ¢s el de les manipulacions. El que interessa €s que vagin acostumant-
se a treballar d'aquesta manera, sense que la nostra presencia sigui la con-
dicio indispensable.

Tal com deia un nen a Maria Montessori «ajuda’m a fer-ho sol».

Com a conclusio, tot i sent ben conscients que deixem moltes coses per
| a dir, ens agradaria posar una llista dels tallers permanents que es troben
dins la nostra classe

Lectura (amb uns fitxers nostres efaborats a partir de les frases dels mai
natges, més uns fitxers de recerca de sons, i un altre fet pel grup Frei-
| net a 'Estat francés, i que hem traduit. El tipus d'il-lustracié que tro-
bem dins aquets fitxers €s molt important per a nosaltres).
Escriptura

Grafisme

Matematica (jocs i fitxers nostres, més uns jocs de fusta comprats a
Abacus)

— Impremta

— Manipulacions i experiments (tot tipus de materials: avellanes, blat de
moro, trossos de suro, pastes, etc... i molts recipients, i unes balances).

Algua
- Plastica: fang i modelatge tinta
pintura (amb pinzells i moltes altres coses) paper (s)
guix cartro, cartolina
ceres llana, etc...

mes els fitxers d'art que poden consultar quan volen.
Jocs de construccio (principalment material de fusta, privilegiem la ima-
ginacia) i trencaclosques grossos ( a terra)
Trencaclosques més petits: un raco especial amb una taula larga

lIna caseta, amb porta i teulada, «de veritaty

Biblioteca (un entresolat fet especialment)

Una pissarra fins a terra i molt llarga on poden guixar els més petits
Racons per amargar-se (un vaixell, un teatret on també fem titelles, un
tobogan amb una cascta).

Lloc de les disfresses L.M.
. de Veguip de
— Un garatge amb cotxes petits. il e

LPEscada Arrels
de Perpinya

NOTA; Per um/ihru' la informacta sobre lestal actual de Qescola a la qual fa referencia Laura Ma
naul, podeu llegir Uarticle « El setge de les bressoless, de Carles Pastrana § Cart. publical a la revista
«Cronica d'Ensenyaments num. 3, abril 1988, pags. 12-14

Sy
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Aquest article resumeix I'experiéncia de la cuina a I'escola.

Una experiéncia que ens ha fet descobrir que a través de la

cuina podem treballar molts aspectes basics, que son objec-

tius importants dins les nostres programacions. En aquest ar-

ticle es fa una presentacio del que pot ser aquesta experién-

cia i deixa obert I'inici de la profunditzacio d’alguns d’aquests
aspectes.

LA CUINA A LESCOLA

MONTSERRAT RIERA MORENO

La cuina a l'escola ens va arribar espontaniament; tot preparant la celebra-
cio de les festes populars, varem adonar-nos que tot sovint apareixia ele-
ment mengivol i aixi de mica en mica ens varem atrevir a utilitzar-lo, i ens
va fer descobrir ¢l valor que tenia i com les nostres festes podien esdevenir
aixi molt més participatives.

A I'inici de curs fem la festa del Cicle Inicial on ens presentem els uns als
altres, triem els noms de les classes i cada grup fa una aportacio, preparada
pels mateixos nens, A la castanyada fem panellets, per Nadal fem el brou
de Nadal amb una petita aportacio de cada nen, per Dijous gras les truites,
la mona per Pasqua i les melmelades per St. Pong.

Al mateix temps, a 'escola fem tallers un cop per setmana on participen
cls nens de 2n de parvulari, 1r i 2n d'E.G.B. Aquests tallers eren teixit, vo-
lum, maguillatge, guarniments i hi varem introduir la cuina. Del bon re-
sultat d'aquest taller viarem decidir fer tots els tallers de cuina amb quatre
receptes diferents, on els quatre grups de nens barrejats per edats van pas-
sant i van realitzant els diferents menjars.

De mica en mica varem veure que aquesta activitat tenia moltes possibilitats.

Varem constatar que treballem molts aspectes que teniem plantejats a les
programacions i vam ser conscients del que aquest treball podia suposar.

Aixt doncs, amb les programacions d’habits, valors, continguts, al davant,
varem anar analitzant tots aquells aspectes que la cuina ens aportava a l'escola.

Hem vist com treballem els aspectes instrumentals basics, com ara aten-
¢io que ha de ser constant, fent referéncia a la recepta, als ingredients, als
processos... La memoria, perque els nens expliquen despres a casa el que
han fet i com ho han fet, han de recordar quin taller els toca, a quin van
anar la setmana passada, amb qui anaven...

La percepcio sensitiva, perque fem formes, descobrim colors, discriminem
el que és dolg del que és salat o acid o amargant... fem sorolls en batre un
ou, 0 les crispetes quan peten; treballem el tacte quan pastem farina, do-




nem forma, decorem, notem si és fred o calent...

I la coordinacio viso-motriu, quan batem un ou 0 aixafem patates o les
pelem. ..

També lorientacio espacial i temporal: que cal fer primer, qué ve despreés,
allo al costat o beé o sobre...

El llenguatge es veu enriquit per un vocabulari ampli dels ingredients, dels
procediments, dels menjars acabats, de trobar semblances i diferéncies i
ser capagos dexplicar allo que han fet.

I per descomptat la creativitat tot provant, guarnint, descobrint...
Podem també¢ aplicar-ho directament a les materies:

Coneixem els aliments, els agrupem, descobrim les seves caracteristiquces.
Descobrim processos d'elaboracio (fem gairebé quimica i també fisica), per
que es produeixen canvis (amb la llet i ous fem un flam... quins efectes els
del fred i la calor!).

Mesurem capacitats, per fer panellets necessitem fanta ametlla com sucre. ..
i [a meitat de patata i per fer una coca el doble...

| seguim el pas de I'any, que ens ofereix productes diferents segons l'esta-
cio i, si més no, podem entendre per que les festes populars incorporen
uns elements i no uns altres.

La cuina a l'escola ens planteja valors a treballar i a descobrir, com ara I'edu-
cacio de la salut; molts nens inapetents van tombant la seva actitud, comen-
cen a tastar coses diferents i d'una manera planera van descobrint la neces-
sitat d'una alimentacid correcta aixi com tambeée una higiene acurada. La cuina
fomenta la col-laboracio, la relacio entre els nens i els grans, I'ajuda, la inte-
gracio, el saber-se organitzar, el respecte, ¢l gust per fer la feina ben ferta,
comengar i acabar quelcom.

Tambeé la relacio amb la familia es pot modificar o treballar en positiu. Els
nens han daportar ingredients de casa per organitzar el rebost; després ells
fan una aportacio directa a casa, que sera també un element de relacio quan
¢ls pares preguntin, tastin... allo que ¢l nen ha fet, i potser s'engrescaran
4 deixar-los participar més activament a la cuina de casa.

Daltra banda, i encara que pugui semblar una mica prosaic, allo que els
nens porten a casa, la coca, els panellets, el gelat... desapareix perque es
menja i ben segur que moltes cases que son plenes de cendrerets de fang
i de papallones de paper plegat també ho agrairan,

Com veieu, aixo de la cuina és un tema que engresca i que t€ moltes possi-
bilitats, 2 més de ser una activitat globalitzadora per excel:léncia. Aixi ho
constatem amb la nostra experiencia que ens encoratja amb resultats positius,
Si us decidiu a provar-ho, que us faci bon profit!

M.R.M

Turo del Cargol  Escola Heidi
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CASAGLIA: ANEM AL PARC

Una setmana alternativa

ALESSANDRA ORLANDI. ANNA SELVA

«El mén de la vida» representa un terreny d'experiencia molt forta, en el
qual el nen, I'ésser huma, esta totalment immergit. Un mon en el qual con-
viuen moltes vides diverses, cada una amb un cami biologic propi i una
historia de relacions propia, perd intimament lligades entre elles per rit-
mes i equilibris naturals, cruels i salvatges de vegades, perd sempre per-
fectes i maravellosos. Enfront d'aquest mon de la vida ¢l nen es planteja
und serie infinita de PErques 1 ¢s empes a cercar respostes vertaderes a
questions que no son exclusivament cientifiques sind existencials. Ha de
poder accedir, doncs, a una pluralitat de continguts disciplinaris que 1'ajudin
a copsar els mecanismes interns de coexistencia en aquest mon de la vida
i a comprendre que tenen de comu tantes vides tan diverses entre elles,
en que es diferencien, que altera els equilibris naturals, qué els pot reno-
vellar

Indiquem, d'una banda, alguns del temes generals, de 'altra, els aspectes
que els matcixos temes tenen en comu i que poden ser descoberts fins
i tot conjuntament amb els nens de 'escola

TEMES ASPECTES COMUNS
Vida de 'home els ritmes, c¢ls cicles biologics i les transformacions
Vida de les plantes

Vida dels animals  els habitats (les cases)

vida familiar i de grup

recerca de 'aliment

ecosistemes, cadenes alimentarics
Per als nens ¢s, en efecte, molt important copsar certes sintonies en ¢l mon
natural que l'envolta per tal com aquests descobriments 'ajuden a
comportar-se millor —per exemple amb un animalet, un arbre— ¢n una
situacio de vida conjunta, a mantenir-se en pau, en equilibri, en benestar
Pensem en la importancia que té comprendre que és propi de tots els és-
sers vius I'aventura del naixement, avangar a través de successives trans

|




| formacions; tenir una casa, un habitat especific que garanteix el manteni-
ment de 'espécie; tenir un rol i una funcio propia i aixi fins a l'infinit

Com connotar cientificament la relacio curiosa del nen amb I'ambient que
l'envolta? En la realitzacio del «Progetto-Cassaglia» hem fet nostres
compartint-les plenament— aquestes indicacions:

«Per fer ecologia amb els adults i amb e¢ls nens no sembla oporta partir
de les imperfeccions o de les situacions negatives, de naturalesa malalta.
Cal partir de situacions de naturalesa sana, en les quals es pugui donar
a la recerca condicions d'existencia dels organismes i de les relacions in

ternes. Un cop conegudes aquestes relacions correctes en situacio natu-

ral, es podran comprendre els fenomens contaminants i es podra mirar

de corregir les accions per afavorir el restabliment de situacions idonies
‘ per a la vida dels organismes i de 'home
|

vEl terme ecologia deriva de otkos = casa i1 de logos = discurs. Els nens

poden comprendre, fins i tot abans dels cinc anys, el discurs sobre la casa,

partint de casa seva, que coneixen be, en la qual ¢s mouen amb tranquil-li

tat i seguretat —partint, doncs, d'un terme tranquil-litzador. Continuacio
‘ natural daquest discurs sobre la casa —casa dels éssers vius— podra ser

el de l'aliment —aliments dels €ssers vius. Necessitar una casa i cercar 1'ali-

ment son, en efecte, dues coses que fan semblants els homes, els animals
| 1 les plantes.

vEls objectius s6n:

v . . » . |
fer adquirir comportaments correctes respecte a l'ambient i els seus or
ganismes

fer coneixer les relacions entre els organismes
descobrir que cada un t€ una funcio ben precisa
comprendre els fets naturals { posar-hi atencio
enriquir el lexic i les capacitats logiques

rLes modalitats de treball son:

partir de I'ara i aqui amb objectes i esdeveniments propers per enten-
dre despres, progressivament, l'atencio a objectes i esdeveniments meés
alluyats
presentar material visual motivador (fotos, diapositives, films)
estimular 'autonomia del nen en la realitzacio de petites proves cienti-
fiques en la cura de cultius i cria d’animals.

l fer servir molt les converses, les manipulacions, les recollides de mate-
rial, ¢ls dibuixos
mantenir ¢l principi que tota observacio parteix d'una visio global i s'apro
fundeix lentament i gradualment a partir del detall més evident.»

Una aproximacio ecologica a 'ambient, entes com s’ha indicat més amunt,
col-loca certament en una Optica pedagogica que es proposa com a objec-
tiu de fons, subjacent a qualsevol proposta didactica especifica, el d'edu-
car per ala paun. Pau que, fins i tot abans de ser un contingut, un pla, una




activitat, €s sobretot una dimensio de vida a conquerir, un tendir constant-
ment ... tots plegats.

Pensant en I'edat dels nens de parvulari €s evident la necessitat de donar
concrecio a les paraules, d'experimentar-les i viure-les en primera perso-
na. En la relacio adult-nen, relacio estructuradora en tant que 'adult és per
al nen model de relaciones afectives i socials i de modalitats COgnoscitives,
€s important que s'eduqui en la pau precisament per donar un «ara i aquis
d una cosa (justament la paw) que altrament podria viure's com a cosa llun-
vana, fantastica, inabastable.

Cal, abans que tot, incidir en el «model de comunicacios present en les
institucions escolars (perd també familiars, del temps lliure...) i repensar
les modalitats ofertes als nens per viure amb els adults, els companys, l'es-
pai i cls objectes que I'envolten i, encara, repensar les possibilitats reals
de paraula i d'accio que el nen pot desplegar en els diversos contextos edu-
catius,

Una altra estrategia consisteix a prevenir i comparar aquelles actituds d'in-
diferencia, abalia, impoténcia, resignacio o —d'altra banda— d’escis do-
mini d'un mateix o de violéncia gratuita. Actituds que tenen el seu origen
ala primer infancia quan la curiositat, 'impuls emotiu, la iniciativa, les ga-
nes d'afirmar-se propies del nen han trobat obstacles nets, cncoratjaments
pobres o canalitzacions massa rigides. El patrimoni cognoscitiu del nen troba
Suport precisament en la motivacio a aprendre per comprendre i actuar

El «Progetto-Casaglia»

Estem convenguts que I'experiencia de ( ‘asaglia sintetitza en concret aquesta
actitud educativa, vivint, d'una banda, una dimensio relacional adult-nen.
nen-nen, adult-adult, que tendeix a la conquesta d'un viure junts seré i com-
promes, i proposant, de I'altra, pistes de treball que motiven el nen a
immergir-se amb curiositat i respecte en una natura tota ella per descobrir
i concixer. La utilitzacio de rituals i objectes mediadors, 'atencio al singu-
lar i la valoracio d'allo que es pensa i es construeix conjuntament, 'eleccio
d'instruments de treball orientats a aventura en 'ambient, I'afectivitat i
la fantasia com a aproximacions naturals del nen al mon de les c« ses, el
concixement cientifics com a resposta als perqués i com a habit transferi-
ble,... son alguns dels elements basics del «Progetto-Casaglia».

Un projecte, per tant, que posa en relleu certs aspectes del que ¢s habitual
precisament perque €s viscut en un ambient estimulant i alternatiu, pero
que, tanmateix, resulta transferible a la realitat escolar habitual pel que fa
a pressuposits de base del seu plantejament metodologic

Que és
Sobre la base d'un projecte ciutada, I'any escolar 1983-84, es va dur 4 ter-
me una estructura permanent capag d'oferir a tots els parvularis de Bolony-

' a Uoportunitat d'una setmana a la muntanya, de la qual es podia fruir de




sctembre a juny amb una plena utilitzacio de tots els periodes estacionals
(se'n va excloure 'estiu per exigéncies del calendari escolar). Es una set-
mana alternativa respecte als hiabits de cada dia perque posa els nens en |
contacte directe amb un ambient natural ampli, que ho envolta tot, esti-
mulant, explorable totalment i ric en oportunitats noves d'aprenentatge. |

Nascut per voluntat de «’Assessorato Pubblica Instruzione» de I'Ajuntament
de Bolonya, el «Progetto-Casaglia» es col-loca en I'ambit de les iniciatives
ciutadanes promogudes i secundades pel Centre d’Assessorament del ma-
teix «Assessorator i €s coordinat directament per Anna Selva —ensenyant |
incorporada al Centre de Documentacio amb l'encarrec de dur a terme el |
projecte

A qui va a adrecat? |
A tots els parvularis, pero en particular:

als nens de cinc anys
— a les escoles del centre historic, o mancades d’'espais verds '
a les escoles «disposades» a una «nova aventura»

Cada any es poden utilitzar trenta setmanes i diverses possibilitats d’ex-
cursions d'un dia per a un total d'uns 1.400 alumnes.

On és?

A Casaglia, en ¢ls espais disponibles (dues aules més serveis)a l'interior d'una
casa que alberga una monoseccio de parvulari. S'ha mantingut 'estructura |
escolar funcionant en la seva totalitat i emprant-ne una part amb una hipo- |
tesi d'utilitzacio ciutadana.

Per qué ha nascut?

El projecte d'una utilitzacio ciutadana de Casaglia neix a partir d’algunes
consideracions més generals sobre ¢l coneixement de I'ambient i sobre el
significat que aquest coneixement t€¢ en 'aspecte educatiu.

Oferir al nen un ambient natural fent-1"hi viure mitjangant recorreguts la-
dics en els quals els aspectes de fantasia, motors, cientifics, ecologics, ...
interactuen entre clls i s’integren, vol dir també encaminar-lo a aquella cons- |
ciencia de defensa de 'ambient tan actual avui dia. i

Conéixer i utilitzar ¢l territori, del punt de vista pedagogico-didactic, vol
dir descobrir totes les variables, fins i tot les més amagades, i apropiar-se
amb intel-ligéncia i consciencia totes les possibilitats que ens ofereix. Co-
neixement i utilitzacio, doncs, que signifiquen sobretot respecte a la seva
originalitat. Es oporti que aquest coneixement i aquest respecte consti-
tueixin objectius de 'educacio, valors que ens apropiem no amb una trans-
missio passiva d'informacions i actituds, sino ¢n una dimensio de vida que
ja cls conte i pels quals €s caracteritzada significativament.
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Espai per a una creativitat sense limit
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Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY

| sets amb xarxa protectora, binocles, cassette..

Qumes finalitats es proposa

. Fer viure els nens en un context natural no habitual, capa¢ d'una banda
dc respondre amb més claredar a algunes necessitats infantils que sovint
la realitat urbana censura (necessitat d'aventura, de reinvencio, de desco-
berta motora,...) i de 'altra, d’estimular en els mateixos nens curiositats
i interessos nous que surtin dels estereotips de cada dia. |
.

. Posar aquesta experi¢ncia en relacio circular amb la resta de la progra-
macio de escola.

3. Formalitzar conjuntament amb els nens un miniprojecte per a la setmana. |

Que es ta a Casaglia

El «Progetto-Casaglia» ofereix a totes les escoles un mateix plantejament
metodologic, organitzatiu, de procediment i, en ell, s hi col-loquen els pro
jectes «originals» de cada una d’elles. Aquests es diferencien per la tria dels |
continguts, del pla didactic, de les estrategies d’actuacio. £/ plantejament
metodologic general consta de tres etapes fonamentals:

Abans: ancsuu tla fase preparatoria de 'experiencia i implica nens, edu-
cadors, pares —es important, en efecte, crear expectatives, cultivar moti

vacions, fer hipotesis... En aquesta primera fase es recorre a alguns objec-
tes mediadors entre LI mon encara desconegut de Casaglia i el mon conegut '
pel nen. Aquests objectes son: €l missatge-invitacio —la cartera— la bossa
personal, ’
|

Durant: Representa l'experiencia de la setmana que tradueix una hipotesi
de treball pensada amb els nens. Aquesta hipotesi comprén tant la imagi-
nacio del nen com e¢ls objectius pedagogico-didactics de 'adult,

' També, en aquesta fase, hi son presents alguns objectes mediadors: 1

— ¢l cartell de benvinguda ‘
— ¢l caixo de recollida d'objectes.

En particular, al caixé hi ha objectes que inviten els nens a I'observacio, |
al'exploracio, a recollir i escoltar (lent comprafils, pala, cubell, pinces, va-
.), tot garantint la incolumi-
tat personal i el respecte de 'ambient.

Una part, doncs, del projecte de Uescola.

En subratllar 'originalitat d’aquests projectes, ens cal assenyalar també com
aquesta experiencia ha permes confirmar o descobrir una actitud profes
stonal lligada no només a Casaglia, sind que pot i ha de ser traslladada a
la realitat escolar a la qual es pertany. Els aspectes relacionats amb aquesta

actitud son: I

a) valoracio del context de relacio i comunicacio
b) projecte d'adults 1 nens

¢) documentacioé constant de I'experiéncia

d) adquisicio d'un habit cientific




e) utilitzacio de 'element fantasios
f) us de tots els llenguatges verbals 1 no verbals
g) invencio de plans de treball-joc

Després: Representa la continuitat d'aquesta experiencia a 'interior de la
propia escola. Recordar, reconstruir, aprofundir i reelaborar, retornar a Ca-
saglia, comunicar amb els atres.

Les novetats per a 'any que ve

a) Reciclatge cientifico-ecologic per als educadors, mestres i conjunt.

b) Construccio d'un material didactic per al coneixement de I'arbre.

¢) Experimentacio del projecte amb els nens de 2 anys de I'escola bressol

i amb el primer nivell d'escola basica (6-7 anys).

d) Connexiod amb les iniciatives de I'Any Internacional de I'’Ambient, sol-li-

citant:

— laboratori ecologico-cientific entés com a estructura permanent de su-
port de les activitats de reciclatge dels adults, dels recorreguts didactics
amb els nens, de les oportunitats d’observacio i d'experimentacio

— ruscos, caus i nius per a us didactic

— repoblar la fauna tipica del parc de Casaglia

— revaloritzar (estructura de 'edifici i tipologia dels animals que s’hi crien)
les granges presents a les rodalies del parc, conservant-les i reutilitzant-
les fins i tot com a suports didactics.

Dos programes per a con¢ixer I'arbre

Com que €s important donar exemples concrets, referim, en una sintesi
molt esquematica, I'experiéncia de dos parvularis de Bolonya —escola Giu-
seppe Dozza y escola Marzabotto— que durant la setmana viscuda a Casa-
glia han volgut portar els nens a la descoberta de 'arbre: estructura, vida
durant les estacions, alimentacio...

Elements comuns als dos projectes:

a) coneixement de 'arbre = objectiu

b) creacid d’una relacio sobretot afectiva amb allo que es vol conéixer
¢) us d'estratégies de mediacio entre ¢l nen i els coneixements cientifics.
1. «Entrevista a l'arbre». Escola . Dozza, curs 1984—85

L’entrevista al'arbre és el punt de partida per copsar les preguntes dels nens
i el punt d’arribada per saber formular-les directament a I'arbre i obtenir-
ne respostes exhaustives.

Les etapes:

a) es programen tres sortides a Casaglia (a la tardor, a la primavera i a 'hi-
vern) per viure les transformacions estacionals en un context més ampli
respecte a 'espai verd dels voltants de la propia escola.
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A cada sortida, I'exploracio lliure del parc precedeix sempre la més orga-
nitzada i preparada.

b) exploracio lliure per

— captar els senvals de canvi a la natura

— donar noms fantasiosos al parc per després tonar-hi a jugar

— descobrir mitjangant el moviment

— descobrir «coses estranyes» (I'espantaocells, les arrels al descobert, la
resina,...)

— escollir els «arbres amics» als quals plantejar les preguntes i en els quals
dur a terme les observacions

— registrar les preguntes espontanies que els nens, sortint del parc, es plan-
tegen sobre la vida de Uarbre i la seva estructura.

¢) exploracio guiada per a:

— observar i dibuixar sobre el terreny

— recollir molt material natural per poder-lo observar després amb ins-
truments d'augment, per calcar l'escorga, descobrir la clorofil-la, aillant-la
per immersio de les fulles en alcohol

— buscar animalets al peu dels arbres

— mesurar L'altura dels arbres amics: ¢s llenga un rodet de fil al capdamut
de l'arbre, després s'estén el fil a terra i es pren la mida amb els cossos
estesos dels nens; comparacio posterior amb material estructurat

— descobriment d'ombres i llums (punteig de la zona limit entre ombra i
llum per veure el desplacament a mesura que passen les hores)

— entrevista a l'arbre: cada nen envia al seu arbre amic un paperet amb una
serie de preguntes

— resposta de l'arbre: més endavant, els nens troben penjats als seus ar-
bres els papers amb les respostes cientifiques exactes, per bé que amb
un llenguatge adequat a l'edat.

2. «llarbre magic». Escola Marzabotto, curs 1985-80

Un arbre €s victima d'un eflcanteri estrany —s'ha trobat empresonat amb
cinc fils d'or— i invita els nens a Casaglia perque puguin ajudar-lo a alliberar-
s¢, ja que ells, com que ja van ser a Casaglia 'any passat, coneixen tots els
secrets del parc.

Les crapes:

a) cls missatges de l'arbre:

— els nens son conduits per I'arbre magic a través de diverses proves i des-
cobertes, que, si les realitzen bé, portaran a l'alliberament de I'arbre. A
cada prova superada, es desfa, per magia, un dels fils d'or. Un amic,
l'esquirol, és qui porta els missatges de 'arbre als nens, perque aquest
no ¢s pot moure; cada missatge porta la seva firma.

b) les diverses proves:
— un recorregut en etapes per trobar l'arbre
— buscar arbres semblants per observar-los, agrupar-los...

— enviar dibuixos i produccions a l'arbre per confirmar-li que s'han supe-
rat les proves

— cada mati, els nens troben a escola un fil d'or que ¢s el signe tangible
que han superat la prova i que els encanteris es van desfent un per un.

¢) els regals de l'arbre

— molts esquirols, un per a cada nen, com a record de 'amic esquirol que
ha fet de carter per portar els missatges entre els nens i l'arbre magic

— ¢l paper: descobriments de l'origen del paper, la seva utilitat, invencio
de moltes coses de paper i amb molts tipus de paper.

(Mentrestant els nens conviden arbre magic a l'escola per la festa de Na-
dal. Larbre era una estructura d'escuma de goma amb la forma d'un abet.
Dintre seu, un adult amagat interactua amb els nens sense fer servir mai
la veu, sind movent només les «branques».)

d) un bosc tot de paper
— ¢ls nens construeixen amb molts tipus de paper un bosc per acollir a
l'escola el seu arbre ara alliberat de 'encanteri. Els projectes per a la cons-
truccio de les diverses estructures del bosc (arbres, animals...) son fets
pels nens i enviats a Casaglia a l'arbre magic perque aquest els pugui veure
i aprovar. Despreés els torna a enviar als nens, aprovats i firmats amb la
seva signatura.
A.O.

Pedagoga del Centre de Documentacio del VI Departament de | Ajunlament de Bolonya
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ROBERT OWEN CREADOR DEL
PARVULARI

JOSEP GONZALEZ AGAPITO

Convencionalment s'atribueix a Robert Owen la fundacié, el 1816, de la pri-
mera escola per a parvuls de dos a sis anys a la seva fabrica de New La-
nak, a Escocia.

Owen estava convencut que I'ésser huma és determinat pel medi. Les es-
tructures i circumstancies socials influeixen decisivament sobre I'individu.
Tot depén de I'entorn en que cadascu neix, viu i treballa. L'home en el fons
no es responsable dels seus actes, sind que aguests sdn consequencia de
I'educacio rebuda i del medi. De fet, els homes no son bons ni dolents; les
circumstancies el determinen com a tal. «<El caracter de I'home —ens diu—
es un producte, la matéria primera del qual solament és ell mateix». La natu-
ralesa humana es plastica i per aixd es susceptible del progres infinit. Pero,
aixd mateix el fa patidor passiu de les influéncies exteriors. La societat ha
pervertit la natural bondat humana i el fa malvat i infelic.

Vista la determinacio que el medi exerceix sobre els homes, sera canviant
el medi que aconseguirem transformar els homes.

«Qualsevol tipus de caracter, —escriu Owen— ja sigui millor o pitjor, més
obscurantista 0 més il-lustrat, por induir-se en qualsevol grup social, i, fins
i tot, a la humanitat sencera, a condicio d'utilitzar els mitjans apropiats; ja
que els mitjans esmentats es troben a les mans d'aquells que dirigeixen els
afers dels homes.»

Com a logica consequéncia d'aquest postulat, Robert Owen obte dues con-
clusions. La primera, el paper determinant de I'educacié. «Es pot formar els
nens de manera que adquireixin qualsevol expressio, sentiment o creenga,
qualsevol tipus de costums o models».

L'altra conclusio és la possibilitat de desenvolupar progrés i benestar modi-
ficant la naturalesa humana a través de la creacio de les condicions neces-
saries racionalment. «Els membres de qualsevol comunicat poden formar-
se gradualment en una vida que desterri l'ociositat, la pobresa, el crim i el
castig», ja que aquests son Unicament «consequéencia de la ignorancia».

LANCANCANCANCANCANCANCANCANANCANCANCANCAN

| Robert Owen

James Buchanan

Com veiem, la via de transformacio de la societat, de la humanitat, vers un
nou mon moral que unifiqul el coneixement | la virtut | que faci avangar el
saber i la felicitat, és I'educacio. Car els dos grans camins de transforma-
cion son educatius. El primer com a procés formal d'educacio i el segon
com a informal a través de 'educacié ambiental | social.

Pel que fa a I'ambit socio-politic, aquesta visio el porta a una analisi critica
de les consequéncies del capitalisme naixent. El sistema de produccio ca-
pitalista, el maquinisme i la lliure competéncia porten directament a la des-
humanitzacio i a la degradacio del proletariat. «Ben aviat em vaig adonar
de la gran atencio que es dona a la maquina bruta, i la negligéncia i el menys-
preu per les maquines humanes.» Sols els propietaris sén beneficiaris de
la revolucié industrial, mentre els assalariats en son les victimes. La sobre-
produccio provoca l'obstruccid dels mercats, la qual comporta la caiguda
dels preus i en conseqguencia la disminucio dels salaris, I'atur, la contracta-
cié de dones i nens en comptes d'homes. Aixi sorgeix I'opuléncia dels capi-
talistes 1 les privacions i la degradacio per als obrers.

El cami per a acabar amb aquesta situacid no és pas la revolucio violenta.
La mutacid desitjada no s'aconseguira de qualsevol manera, siné que ha
de ser obra de la rad. Com proposaren altres socialistes utdpics com Saint-
Simon o Fourier, pensa que la violéncia no operara la desitjada transforma-
ci6 dels individus com a garantia del nou ordre moral. De la mateixa mane-
ra que aquell insisteix que el que és determinant no és el poder politic sind
I'economic. El 1849, en el seu llibre La revolucio en els esperits i en la politi-
ca de la raca humana, s'adreca als treballadors d'Europa dient-los: «Desit-
gem instaurar un sistema millor, perd em sembla impossible instaurar per
la violéncia un canvi benévol | durable». EI cami és el coneixement | |'edu-
cacid. Al capdavall per a Owen les circumstancies han portat a uns a ser
explotats i a altres a ser explotadors independentment de les seves volun-
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tats. Per aix0 I'auténcia discussio no és la del poder politic sind la de I'orga-
nitzacio social.

Contra la societat capitalista Owen oposa un pla de societat ideal en la qual
I'educacio, I'allotjament, I'alimentacid i les relacions humanes estiguin racio-
nalment organitzades.

Aquest filantrop i socialista que fou Owen portara a la practica les seves idees
a la colonia fabril de New Lanak, a aconseguir del parlament millores en
les condicions de vida dels obrers i, a partir de 1826, a dedicar els seus
esforcos a la implantacié del cooperativisme. |, fins i tot, a invertir la seva
fortuna en la creacio d'una societat ideal al poble de Nova Harmonia, als
Estats Units, entre 1824 i 1827, intent que no reeixira.

La creacio de l'escola de New Lanak

Durant la seva época d'industrial al front de la fabrica de New Lanak va acon-
seguir no sols fer-ne una industria prospera, sind que es dedica a augmen-
tar el benestar social dels obreres, instal-la una cooperativa que permetia
adquirir productes a baix preu, dota els obrers d'habitatges dignes, vetlla
per la higiene a la feina, etc.

No cal dir que, com a fruit del seu pensament, I'educacio fou objecte d'es-
pecial atencio a New Lanak, on va crear una escola que atenia els infants
des dels dos anys.

L'escola, segons reporta Louis Reybaud, era un bell edifici envoltat de patis,
jardins | horts, sense cap tanca que delimites el recinte. Els infants sabien
i respectaven els limits. Es vetllava que I'ensenyament fos adequat al grau
d'intel-ligéncia dels alumnes. Owen basa I'ensenyament en l'observacio per
arribar a la demostracio, i en el fet que els infants tinguessin a la vista els
objectes d'estudi. Lensenyament de les ciéncies naturals es feia al camp.
L'escola era laica com a consequéncia del mateix respecte en qué a New
Lanak convivien homes i dones de diferents creences i agnostics.

RCANCANCANCANCANCANCANCANCANANCANANANA

L'interés per I'educacio d'Owen el porta a visitar Pestalozzi a la seva escola
de Yverdon. Tot i que anteriorment havia donat subvencions importants a
Lancaster i Bell per assajar el meétode mutu, ben aviat s'havia adonat que
aquest era incapag¢ de formar integralment.

L'escola de New Lanak estava dividida en dos seccions, una per a nens de
dos fins a sis anys, i una altra d'aqui fins als deu anys. Hi eren obligats a
assistir de forma gratuita tots els nens sense distincio de sexe, classe ni pre-
paracio. La obligatoriedad de I'educacio era fruit d'entendre I'educacié com
una experiencia d'interrelacié social i una necessitat ja que ningu no és ca-
pac de formar-se a si mateix. A més de la novetat de I'escola de parvuls,
també hi havia una secci¢ nocturna per a adults...

Els plantejaments educatius del parvulari de la coldnia industria es basaven
en Rousseau i Pestalozzi segons es despren de la lectura del seu Report
to the Country of Lanak. Alla recomana abolir de I'escola la competicio, els
premis i els castigs, ja que I'educacié que s'adquireix per aquests sistemes
és intrinsecament desmoralitzadora. L'educacié havia de ser constructiva |
integral, ocupar-se de la totalitat del nen. Calia abandonar els llibres i la me-
moritzacio per basar-se en els «coneixements Utils» apresos «a traves de sig-
nes sensibles, pels quals el seu poder de reflexio | de judici poguessin
convertir-se en 'habit d'obtenir conclusions exactes dels fets vistos». =

A meés, el parvulari d'Owen utilitzava la conversa sobre fets practics estimu-
lats per la curiositat dels nens i I'aprenentatge de |'aritmética era basada en
Pestalozzi, fent que els conceptes abstractes de les quatre operacions fos-
sin concretats graficament en diagrames de paper quadriculat.

Aquest parvulari de New Lanak contrastava amb els costums i rutines de
I'escola del seu temps per I'esperit i la practica. Alguns d'aquests aspectes
innovadors, com per exemple la introduccio de la dansa a |'escola, compor-
taven problemes d'acceptacio. Aixi William Allen, purita quaguer i soci
d’Owen, veié en el ball la influéncia del dimoni a l'escola i comenca una cam-
panya que arriba a obtenir el suport dels altres socis de la fabrica. Aixi Owen
perdé el control de I'escola, que fou reconstruida segons l'estreta moral d'Allen
i reorganitzada pel sistema mutu. Era 1824 i aixi desaparegueren els plante-
jaments progressistes | innovadors del parvulari de New Lanak, que es tor-
na una institucid tancada 1 repressiva.

Malgrat aixo, els vuit anys de funcionament del parvulari tingueren una no-
table influéncia, que ajuda a sorgir el moviment parvulista arreu d'Europa.
El mateix James Buchanan, un senzill obrer teixidor, perd dotat de remarca-
bles actituds per a I'educacio, a gui Owen havia confiat el seu parvulari, fou
cridat a Londres per Henri Broughan, el qual li encarrega organitzar parvu-

laris semblants a la ciutat, les Infants Schools. Tk
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‘ : ’ L : A més d'aquest eSport popular, generador de salut, se'n mou un altre amb
- sl SRR TGS una finalitat ben diferent: la competicié. La seva tinica pretensio €s aconse-
l n Ont _ I sc Ut guir bons resultats, éxits, donar fama i, si €s possible, el professionalisme.

: ' ' Es en aquest punt on €ns movem en un terreny extraordinariament peri-
: | —— - l16s. Tecnics de prestigi de Federacions Esportives creuen que l'esportista

! s'ha de formar ja de ben petit. Segons ells els qui no mostren qualitats de
campions en la seva infantesa no tenen cap possibilitat d’arribar a un lloc
destacat en la seva edat adulta. 1 el que €s pitjor: saben que algunes compe-
ticions esportives només podran guanyar-les els practicants d'una edat pre-
adolescent, circumstancia que crea una alteracio fisica, cultural i educativa
de la qual el primer afectat és el pobre infant. Esports com la gimnastica,
la natacio, I'hoquei sobre patins, el tennis i molts d'altres s'imposen a nens
i nenes a partir dels 6 anys d'edat. Ben aviat es fa una seleccio dels més ap-
tes, i ja als 8 1 9 anys se’ls sotmet a disciplines d'entrenament propies de
l'adult professional. La competicio €s dura i no perdona. El qui no manté
les marques és eliminat. Els entrenadors tenen l'obligacié de coneixer els
procediments per treure campions. En gimnastica, per exemple, se sap que,
per poder efectuar certs exercicis, que son els que puntuen el maxim en
la competicio el cos de I'esportista no pot tenir les formes de la noia ja adulta.
El seu punt d’'equilibri només és Optim quan encara no ha fet el desenvolu-
pament de la pubertat. El pes, per altra part, ha de ser minim, amb una for-
¢a muscular maxima. Aixo comporta unes dietes de fam, una concentracio
total i una vigilincia constant. Augmentar un quilogram de pes representa
haver d'augmentar la for¢a muscular fins a 3 kg. En conseqiiéncia, només
nenes de 13 a 14 i com molt de 15 anys poden participar amb possibilitats
guanyadores en les grans competicions internacionals.

3g-fan

Els Jocs Olimpics son la maxima representacio de la competicio, i recor-
dem que l'any 1992 se celebraran a Barcelona. Una veritable febre per crear
futurs campions s'estén en els nostres ambients. Els pares dels infants ele-
gits no hi posen inconvenients, i esperen que els seus fills arribin a cam-
pions, amb tot el que aixo representa de popularitat i guanys economics.
Els metges esportius han assenyalat els perills d'aquesta practica precog, sense

ELS INFANTS I ELS JOCS massa exit, perqué son marginats si no volen cooperar.

- Es la salut d’alguns infants la que s'esta posant en joc. Una mesura prou as-
OLIMPICS senyada seria demanar al C.O.1. (Comité Olimpic Internacional) que dictés

una normativa prohibint la participacio en les competicions olimpiques els
menors de 17 anys. Mentrestant, s hauria d'explicar als pares els perills in-
necessaris a que sotmeten els seus fills deixant-los participar en aquest ti-
pus de prictica esportiva. Lesport com a joc, com a lleure, com a distrac-
Cio, té totes les qualitats. Lesport com a disciplina, com a obligacio, com
a professio, té grans perills i s’ha de reservar per a l'edat adulta, quan sigui
el mateix esportista el qui pugui determinar el seu desti.

J.M. CASASA

Una activitat fisica i esportiva continua i mesurada és un bé per a la salut
de la poblacio, i la seva practica €s acceptada avui dia per quasi tothom.
Els habits de vida cada vegada més sedentaris que s'adopten especialment
a les grans concentracions urbanes determinen unes necessitats de movi-
ment fisic que, en no poder ser realitzades per propia iniciativa per la man-
canga d'espais vitals, requereixen una complexa organitzacio en la qual col-la-

boren les Institucions Pabliques (Generalitat i Ajuntaments), associacions oy bk,””h_”-','lﬂ;g;
de pares i mestres, clubs i associacions esportives, ctc. de la Soctetat Catalana de Pediatria
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PREVENCIO DELS ACCIDENTS
INFANTILS |

COMITE DE PREVENCIO DACCIDENTS DE LA SOCIETAT CATALANA DE
PEDIATRIA ‘

En els darrers anys s'ha parlat forga dels accidents infantils. Molts mitjans |
de comunicacio social s'han fet resso dels alts indexs de mortalitat anvals
(200 a Catalunya, 1500 a I'Estat espanyol) i han divulgat dades sobre morbi
ditat, que, tot i €sser menys estudiades, denoten la gravetat del problema.

Per aquesta rad és necessari recordar als educadors, pares i mestres dues
idees basiques. La primera, que els accidents, tant per la seva frequéencia ‘
com per la seva possible gravetat, son el perill més important al qual estan
exposats ¢ls infants. La segona, que tots els accidents poden evitar-se si ¢s
tenen en compte dererminades mesures de prevencio

Tot i que la taxa d'accidents més gran t€ lloc a les carreteres o vies publi
ques i la llar, i en consequencia que les normes preventives pertoca adoptar ‘
les als pares i als membres de la familia, hem de convenir que tambe els
mestres, especialment els de les escoles bressol i parvularis, han d'estar sen }
sibilitzats i formats en aquest tema

4“ s e sfilen on poden §oés facil qgue T, 1 cadiva, o un tamboret o d / N . : - g
QA | s petits sienpilen o poden i és facil que caiguin d'una cadira. d'un tamboret o dun llit. | pyng banda, perque hi ha la tendéncia a escolaritzar els nens i nenes a unes

edats cada cop més recents, moments en que ¢ls infants son més indefen
SOs 1, per tant, ¢ls mestres han d'assumir la seva proteccio i vigilancia en
' o /" substitucio de la familia. rambé perque, de forma progressiva, han d'educan
' /,‘ // '/I los en la seguretat, ajudant-los a I'adquisicio d'unes funcions que els faran
’ mes independents i autdonoms ‘
Draltra banda, perque els mestres estableixen un contacte personal i col-lectiu |
amb les families dels alumnes i poden aprofitar aquests encontres per irra- ‘
diar les normes de prevencio. El mestre t¢, doncs, una situacio privile
giada per a difondre als pares unes recomanacions que ¢l nostre Comite
de Prevencio dAccidents en la Infiancia de la Societat Catalana de Pediatria ‘
ha redactat |

Veureu que aquestes normes de seguretat que us fem arribar segueixen les |
diferents etapes cronologiques. Volen ser com una mena de «calendaris per

ajudar-vos a recordar ¢l moment que sembla més adient per a poder reco |

manar als pares i nens algunes normes de prevencio. Seria interessant que

les tinguéssiu a I'abast i les utilitzéssiu en la vostra tasca diaria o que les di |

‘ i — vulguéssiu amb cartells, notes, butlletins, xerrades, et I
” /’ 'r’, El calendari, evidentment, no €s pas exhaustiu, La vostra imaginacio i el

vostre interes pel tema el poden, sens dubte, millorar. Qualsevol suggeri
ment que vulgueu ter-hi serd ben rebut i tingut ¢n compte en successives

possibles edicions

C.P.A. ‘

A les ,.’.‘-"\(N(LZ\' 1 basses, t'\,’H'l'.’r!l’H!t'N! en hores epoues en (;’HL" 1o s hi /)n’).’_l'u
ningi, els nens hi poden caure i ofegar-se si laccés no n'esta protegit | Nucietatl Catalana de Pediatria




NORMES DE PREVENCIO D’ACCIDENTS INFANTILS

Fins als 3 mesos les situacions de risc, en general, son passives pel nen; només
excepcionalment en pot ser ell el causant. Cal tenir cura de la seva seguretat
en el bressol: que no li caigui al damunt un objecte pesant, gue no s ofegui amb
la roba o el coixt. En transportar-lo en automobil ha d'anar ben subjectat dins
del bressol i, aquest, subjectat al vebicle. Mai en bracos, i menys als d'una per-
sona que segui al costat del conductor.

3 mesos. El nen ja és capag de donar la volta. Que no se'l deixi mai sol, ni
que sigui per un instant, en un lloc d'on pugui caure. Hi ba el perill que es cremi
st laigua del bany és massa calenta. Un consell que es pot donar ara, i que ser-
veix ja per sempre mes, és que si l'aixeta no té mesclador es deixi rajar primer
laigua [reda per afegiv-bi despres la calenta. Fer-ho al revés exposa al risc que
el nen, per un descuit, es fiqui a la banyera o hi caigui i, si l'aigua ¢s massa
calenta, sofreixi cremades greus.

5 mesos. Ll nen s'ho fica tot a la boca. No es poden deixar al seu abast objectes
petits que es pugui empassar (botons, medalles, imperdibles, etc ). Cal assegurar-se
que les joguines que li donin no son desmuntables en peces petites. D ara enda-
vant, en el cotxe, se l'ba d'asseure, convenientment subjectat, en una cadireta
especial, ben fixada al seient,

7 mesos. Aixi que el nen comengad de moure's de quatre grapes pot ficar els dits
als forats de les bases d'endoll, si no estan protegides, i sofrir un accident eléc-
tric. També pot agafar amb les mans o dur-se a la boca un cordo eléctric pelat
o un allargador femella que estiguin connectats al corrent i que vagin per terra.
() estirar cordons eléctrics o tovalles i fer-se caure al damunt planxes o altres
objectes pesants i potser calents.

9 mesos. Sempre que s'obre una porta cal pensar que al darrera pot baver-bi
el menut que ja es mou per casa; i que en tancar-la se l'bi poden agafar els dits.
Si Ubabitatge no és d'una sola planta, s'ha de vigilar que el nen no caigui esca-
les avall. Se'l pot protegir tancant, provisionalment, amb una cleda els llocs d’on
no ba de sortir. La mare i el nen es poden veure i parlar i el menut no corre
perill. Els pares ban de saber que bi ha algun nen que s 'ba ofegat en una banye-
ra o en caure de cap en un cubell o un brollador de jardt.

I any. Totes les medecines, productes de neteja. imsecticides, pintures i liguids
per a treure taques saon potencialment toxics. Cal guardar-los fora de ' abast del
nen, en un armari alt @ tancat amb claw. S'ha densenyar als pares que no li
diguin al nen que les medecines son «bobos. Corren el perill gue se les prengui
pel seu compte i s'intoxiqui. Els productes toxics no es poden guardar mai en
envasos que originariament contenen begudes, ni que sigui posant-hi un rétol:
sempre bi ba el risc que algu se'ls begui per una confusio,

Les cremades son un dels accidents més greus en els nens. Cal evitar, especial-
ment, que la cuina trontolli, que el nen arribi al manec de les paelles, que es
bolgui al damunt el menjar massa calent. L'ideal és que no es fiqui a la cuina.
També aqui una cleda pot ser la solucio.

En donar-li el menjar, cal parar compte que no s ennuegui i faci unda aspiracio.

2 anys. Els menuis s 'enfilen on poden. [ és facil que caiguin d'una cadira, d'un
tambaoret o d'un lit. Fora més greu una caiguda d’una finestra o balca. S'ha
dencoratjar els pares a instal-lar proteccions suplementaries a les baranes, en-

cara que facin lleig. Les poden retirar quan els nens siguin més grans. Tambeé
és important assegurar-se que el nen no pot passar entre els barrots del balco
0 per sota la barana. S'ba dadvertir del perill de posar, a terrasses i balcons,
cadires o taules, jardineres, testos o altres ornaments horitzontals, que perme-
tin al nen d'utilitzar-los com a escala per a enfilar-se i caure daltabaix.

§'ha de recomanar que els nens no fuguin al carrer Sempre hi ha el risc que els
atropelli un cotxe corrent o, simplement, fent maniobres: els nens petits juguen
entre els cotxes sense que els facin por, no tenen consciéncia del perill.

Anant pel carrer amb el nen, ban de procurar que no s escapi de la ma. Pot bai-
xar de sobte de la vorera o creuar el carrer corrent, sense mirar st vénen cotxes,
i sofrir un accident greu. Unes corretges de subjeccio poden ser un bon ajut.

3 anys. Els nens poden ofegar-se en piscines i llocs de banys. Cal vigilar-los bé
si se'ls bi porta. I assegurar-se que els flotadors que eventualment els posin si-
guin de bona qualital i no es puguin desinflar o perdre's amb facilitat.

Ales piscines i basses, especialment en bores i epoques en qué no s’hi baya ningu,
els nens bi poden caure i ofegar-se si l'accés no n'esta protegit.

4 anys. A l'interior de | automobil el nen ja no anira en una cadireta especial.
Cal tenir cura que el cinturo de seguretal sigui apropiat al seu volum i que el
subjecti adequadament. Son perillosos per als nens els cinturons grie nomes sub-
Jecten per la cintura. Encara que el nen segui al darrvera, el perill subsisteix en
el cas d'una topada; també als seients posteriors bi ba d’baver cinturons de segu-
retat, pero procurant que siguin d'un tipus que permetin una certa llibertat de
moviments. Aprofiteu per fer reflexionar els pares sobre els inconvenients per al
menut d'un viatge llarg en automobil, en especial si no es fan les parades opor-
tunes.

Les portes del darrera de maolts colxes tenen ja un dispositiu de seguretat que evi-
ta que la porta es pugui obrir des de dintre. Que no oblidin d'accionar el meca-
nisme.

6 anys. El nen té cada vegada més independéncia, perd es mou en un entorn
ple de perills. Cal ensenyar-li de creuar el carrer pels llocs apropiats (semafors
amb llum verda, passos protegits) i mirant a dreta i esquerrva abans de passar.
El mal exemple dels grans li podria ser nefast: recomaneu als pares que no creuin
el carrer per llocs indeguts. Ni al volant del cotxe ni a peu no s’bha de passar mai
un semafor amb llum vermella quan es va amb els fills.
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UN DIT EIXERIT

M. DOLORS ALIBES

Aquesta es la historia d'un nen petit i el seu dit eixerit
El nen es deia Arnau i el dit era el que es troba al costat del més gros.

(Mireu la vostra ma si voleu saber de quin dit es tracta.)

Elditde l'Arnau era tan espavilat que es feia entendre molt bé i tan treba-
llador que sempre estava a punt per aixecar-se.

Quan el nen demanava un gelat, o bé volia que li abastessin la pilota de
dalt de l'armari... el dit bo devia saber perqué es disparava assenyalant
cap al gelat o cap a la pilota..

Era la seva manera de parlar
Pero moltes vegades també feia parlar a | Arnau

—Guaita mare, quin nuvol! —deia el nen mentre el seu dit eixerit s 'esti
rava cap al cel.

[ quan veia un gos.

Quan tenia set i veia una font.

Quan volia pujar per les escales mecaniques, el dit de | Arnau, rapid com
un llamp, assenyalava aquestes coses. |

També era { encarregat de trucar els timbres, aquell belluguet de dit! i d 'ex-
plorar forats, dengegar el televisor i de fer dibuixos a la sorra!

Tant i tant el feia servir | Arnau el seu dit, que se li va comengar a ferllarg,
lHarg, llarg... i la mare estava una mica preocupada.

Que en farem, Arnau, daquest dit
que sembla que cada nit
surt tot sol de dintre el [lit?

El pare cada cop que li tallava les ungles, deia el mateix

—Noi, Arnau! Aixd no és pas un dit... Aixo és la cua d'un lled!

I l'avia, cada cop que jugaven a marcar numeros de teléfon, es posava
les wlleres ben amunt del nas i deia:




—Aix0 no pot anar Arnau, si aquest ditot continua creixent d aquesta ma-
nera foradara tots els guants i es pelara de fred!

LArnau comengava a estar una mica amoinat per la cretxenga del seu dit.
I a vegades li deia: Espera’t que bem de créixer junts...
Pero va passar una cosd que va servir perque tornés a la seva mida.

Un dia [ Arnau, tot | gue no sabia llegir, va obrir un llibre de contes per
una pagina plena de lletres i de seguida va notar que se sentia olor de
poma.

Ummm! quina olor més bona... Aixd vol div que bi deu baver la parau-
la POMA per aqui al mig!

Com que suposava que la paraula POMA per for¢a havia de ser una mica
rodona i amb una cueta per agafar, va fer passar el dit eixerit ben estirat
pels camins de les lletres fins a trobar-la.

Mentre el dit s arrossegava | Arnau cantussejava:

Poma pomela

que estas amdgadeta

a sota de la lletra,

el meu nas ja t'ba atrapat,
apa surt del teu forat...!

Pero el dit estava una mica cansat de la feina de tot el dia. ..

[ per mes que la buscava no acabava de trovar per enlloc la paraula POMA.
[ a estones s aturava a descansar sobre la pagina del conte.

Fins que es va ben adormir. posat a la linia de més avall de totes.

[ lArnau tambe,

Llavors, un cuquet que vivia a dins de la paraula POMA, va treure el nas
a fora i va veure alla mateix una punta de dit.

S'hi va enfilar i la va resseguir i, com que li va semblar que devia tenir
lan bon gust com les pomes, la va anar rosegant a poc a poc, llepant-se'n
els bigotis...

Quan [ Arnau es va despertar nomes notava les pessigolles que fan els dits
adormits, i el seu avi, que era alla llegint el diari, els hi va haver de des-
pertar amb qualtre petons.

Des d aquell dia ningu més no va tornar a dir que el dit eixerit de l Arnau
fos massa llarg.

Ara el t¢ si fa no fa com el vostre.

{n dit espavilat i treballador que no para mai i creix al mateix ritme que
els altres.

MD. A.
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La nostra biblioteca creix

Cohen, R. DECOUVERTE ET APPRENTISSAGE DU LANGAGE. Paris. Publications Uni-
versitaires, 1986

Establert, R. UECOLE EST ELLE RENTABLE? Paris. Publications Universitaires, 1987
Forner, A. LA COMUNICACIO NO VERBAL. Barcelona. Grao, 1987

Generalitat de Catalunya. LA PROTECCIO MATERNO-INFANTIL A CATALUNYA. Bar-
celona. Generalitat de Catalunya, 1985

Generalitat de Catalunya. QUESTIONARI I SINTESI PER AL DEBAT DE LA REFORMA
EDUCATIVA. Barcelona, Generalitat de Catalunya, 1987

Generalitat de Catalunya. RECERCA ACTUAL EN INTEGRACIO ESCOLAR. Barcelona.
Generalitat de Catalunya, 1987, (Documents d'Educacio Especial nam. 7).

Generalitat de Catalunya. CINC ANYS PER A LA DIGNITAT | UEDUCACIO EN LLIBER-
TAT DELS NOSTRES INFANTS. Barcelona. Generalitat de Catalunya, 1986.
Generalitat de Catalunya, EL NINO | EL JUEGO. Barcelona, Generalitat de Catalunya,
198()..

Generalitat de Catalunya. MANUAL DE PREVENCIO DELS ACCIDENTS EN LA INFAN-
CIA. Barcelona. Generalitat de Catalunya, 1984.
Imeroni, A. ESPORT. Barcelona. Rosa Sensat, 1987 (Colleccid "Temes d'Infancia” nim. 5)

Stefani, G. COMPRENDER LA MUSICA. Barcelona, Paidos, 1987

Tough, J. EL. LENGUAJE ORAL EN LA ESCUELA. Madrid. Visor, 1987.

Valeri, T. DANSES 1 JOCS POPULARS CATALANS. Barcelona. Joventut, 1987
Valeri, T. CANCONS INFANTILS POPULARS CATALANES. Barcelona. Joventut, 1987
EDUCAR PARA EL SIGLO XXI. Madrid. Fuendesco, 1987

EL FRACASO DE LA ESCUELA. San Sebastia. Ercin, 1987

LIBROS | BIBLIOTECAS PARA NINOS. Madrid. Fundacion Germin Sinchez, 1985,

ASSOCIACIO
DE MESTRES
ROSA SENSAT

| Assemblea de I'Associacio

En I'Assemblea de l'Associacio celebrada el dissabte 14 de maig d'enguany es
van elegir els nous membres de la Junta Rectora, el nou membre de I'Execu-
tiu i la presidencia de I'Associacio. Per a la Junta Rectora van ser elegits Alex
Ruiz Azua i Pitu Fernandez, per cobrir les vacants que corresponen a Teresa
Serra i Carme Sala. Per a I'Executiu va ser elegit Josep Sucarrats, que ocupara
el carrec de secretari de I'Associacio. També es va ratificar la continuitat de
Merce Fluvia. Com a presidenta de FAssociacio va ser elegida Roser Reverter,
que cobrira la vacant de Jaume Cela.

Per tant, la nova Rectora de Rosa Sensat estard formada per: Executiu: Roser
Reverter (Presidenta), Josep Sucarrats (Secretari) | Merce Fluvia (Tresorera); caps
de servei: Lluis Vila (Administracio), Concepcio Martinez (Biblioteca), Irene
Balaguer (Infancia), Jordi Tomas (Perspectiva Escolar), Sebastia Sorribas (Pu-
blicacions); vocals: Pitu Fernandez, Marta Mata, Jordi Quintana, Alex Ruiz Azua,
Carme Tolosana, Mariona Trabal i Jordi Vivancos. A més, amb veu perd sense
vot com a representant dABACUS, Carles Martinez, que substitueix Santi Es-
teban.

A TAssemblea es va informar de les tasques que porta a terme la Federacio
de Moviments entorn de la formacio permanent i 'impuls dels plans unitaris
de la creacio dels ambits pedagogics i de coordinacio dels consells escolars
municipals, de la convocatoria de les terceres trobades de moviments i del
Segon congres.

També es va informar dels canvis en el disseny de l'escola d'estiu d'enguany
i dels nous locals on se celebrari, i de la situacio actual de la nova biblioteca.
Es va debatre el tema de la vaga dels mestres del sector public i del paper
que hi hem de tenir com a moviments.

Es va decidir convocar una assemblea extraordindria per preparar Vinici d'una
campanyd, coordinada amb altres entitats, sobre punts concrets que afecten
la qualitat de l'ensenyament, que poden ser les aules de 3 anys, ¢k projecte
educatiu, les plantilles, etc.

VIII Curs Infancia i Salut

El Servei de Pediatria de 'Hospital de la Santa Creu i Sant Pau i I'Escola
Universitaria d'Infermeria, amb la col-laboracio de diversos Serveis de I'Hos-
pital, organitzen els dies 4 al 15 de juliol el VI Curs Infancia i Salut: edu-
cacio per a la salut a l'escola, sota el patrocini del Departament d’Ensenya-
ment de la Generalitat de Catalunya. Dirigit per Joan Picanyol, aquest curs
t€ un interes especial per a mestres i educadors en general ja que es vol
aconscguir que aquests prenguin consciencia del paper que t€ l'escola en
I'educacio per a la salut, tant des d'un punt de vista individual com social.

Per a més informacio, dirigiu-vos a la Secretaria del Servei de Pediatria de
I'Hospital de la Santa Creu i Sant Pau, Sant Antoni M. Claret, 167 - 08025
Barcelona, Tel. 347 31 33, ext. 226 o 228.




Intercanvi Barcelona-Escocia. Mar¢ 1988

Educadors i assessors del Patronat Municipal de Guarderies Infantils de Bar-
celona han visitat Escocia del 7 al 12 de marg, dins el Programa d'Intercan-
vi per a I'Educacio de la Primera Infancia. S’ha visitat concretament la re-
gio de Strathclyde, la més gran en poblacio de les 9 regions d’Escocia, amb
la ciutat escocesa mes poblada, Glasgow (800.000 hab.) a la Gran Bretanya.

Hem conegut els projectes i realitats d'un pais que, dins la Gran Bretanya,
€s pioner quant a la consideracio dels serveis per a la Primera Infancia com
a Serveis Educatius. Una gran varietat de serveis que inclouen l'atencio di-
recta als nens menors de 5 anys i als seus pares s'escampen per la regio
de Strathclyde, pero la novetat d’aquest pais rau en el fet que, fa poc temps,
tots ells han estat traspassats al Departament d’Educacio procedents la ma-
joria del Departament de Treball Social.

Dins el Departament d’Educacio 'any 19806 es crea la Comissio «Pre-Five
Unit» que €és l'encarregada de coordinar tots els serveis que atenen nens
de 0 a 5 anys, i que t€ 8 principis programatics 'objectiu ultim dels quals
€s proporcionar l'atencio adequada als nens d'aquesta edat i als seus pares.
Cada una de les 6 zones en que esta dividida la regio de Strathclyde té
una persona al front que coordina i transmet els projectes de la «Pre-Five
Unit» a les escoles (0-5 a.) de la zona.

Ressenyem breument alguns dels tipus de serveis que hem visitat:

Nursery School. Parvulari per a nens de 3 a 5 anys que assisteixen mitja
jornada o tot el dia, segons els casos i segons l'escola. Pertany des de sem-
pre al Departament d'Educacio. Hi treballen mestres i «enursery nurses» amb
una ratio nens/adult for¢a reduida, sota la direccio d'una mestra. En algu-
nes N.S. fan integracio de nens amb deficiéncies no severes.

Day Nursery. Acull nens des del naixement fins a 'edat escolar (0-5), nens
que tenen circumstancies familiars excepcionals i requereixen d'una aten-
cio suplementaria. Fins fa poc la DN, pertanyia al Departament de Treball
Socidl i actualment esta traspassat al d'Educacid. Les D.N. no son molt nom-
broses. No hi treballen mestres, nomes «nursery nursess.

Children's Centre. Centres creats durant els darrers cinc anys. Normalment
combinen la Nursery School, la Day Nursery i altres serveis com Ludote-
ca, Mother and Toddler Group, Sala de Pares, Serveis postescolars, etc,

Family Centre. Centre que ofereix de manera informal atencio als nens de
0 a 5 anys (de vegades nens en edat escolar) i que paral-lelament, i aquest
¢s ¢l principal objectiu, dona suport als pares o families d'aquests nens.

Playgroup. Acull nens entre 3 15 anys alguns matins o algunes tardes a
la setmana. Se'n responsabilitzen en general «<nursery nurses» o alguna de
les mares 1 a més de la responsable hi treballen altres mares dels mateixos
nens, per torns. Constitueix per als pares una alternativa més flexible quant
a horari i més barata que la Nursery School.

Mother and Toddler Group. Ofereix ocasions de joc al nen des del naixe-
ment fins a l'edat del Playgroup, estan sempre amb les respectives mares
que, en aquest lloc, troben ocasid de conversar amb altres mares de nens
petits. Elles mateixes son les responsables dels nens, no hi ha cap altra per-
sona que en tingui la direccio o responsabilitat. Els locals son cedits per
l'administracio publica.

Childminders. Persones que a casa seva tenen cura com a maxim de tres
nens. Son pagades directament pels pares (en alguns casos, aleshores se'n
diuen Day Carers, son pagades per l'administracid). Tant unes com altres
son registrades i controlades per l'administracio.

Home Visiting Teachers. Mestres que treballen directament a casa de les
families que per motius importants no poden portar el nen a la Nursery
School, 0 amb nens que tenen retard en el desenvolupament.

Link Up Group. Organisme que idealment inclouria representants de tots
els establiments i serveis «Pre-Five» d'una area geografica determinada jun-
tament amb els pares. Treballen per crear i desenvolupar serveis en aquesta
area.

Aquests i altres serveis son coordinats per 35 persones en tota la regio de
Strathclyde, que sanomenen «Pre-school Comunity Organisers» i que im-
pulsen i coordinen tots els serveis 0-5 anys.

Altres temes que varem poder coneixer son:

Integracio de nens amb deficiéncies. S'esta treballant en una recerca i en
I'elaboracio de programes especials.

La formacio de les «nursery nurses». Els criteris que fins ara han regit estan
en fase de revisio. Les «nurses» tenen dos anys de formacio en una escola
politecnica. El titol que reben els serveix per a fer d'auxiliar dels mestres
a la Nursery School o de titulars de grup en les Day Nursery. Als estudis
de «nurse» pot accedir-hi qualsevol persona que acaba el batxillerat, pero
aquesta no €s condicio imprescindible, moltes persones hi accedeixen des
dels estudis primaris.

La titulacié de mestre s'obté amb tres anys de carrera universitaria.

La situacio dels dos col-lectius, mestres i «nurses», provoca conflictes fre-
quents per les diferéncies de sou (mestres el triple que «nurses»), diferén-
cies de formacio i actituds davant els possibles canvis que des de 'adminis-
tracio intenten fer-se per equilibrar la formacio i retribucio d'uns i altres.
Per a nosaltres la visita a Escocia, rica i interesant, ha estat un primer pas
per a coneixer directament la seva politica i realitats envers els nens petits.
Esperem que els contactes continuin i ens permetin anar coneixent millor
i més a fons I'atencio a la primera infancia.

Pepa Odena
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DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G.C. num. 993, 18 de maig 1988)

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

RESOLUCIO
de 9 maig de 1988, de convocatoria per a la realitzacio de 7 cursos d 'tdoneitzacto com a educadors
de llars d'infants de fins a 3 anys, per al personal que presta servets a les ilars d'infants

LOrdre de 25 de juny de 1986 va estahlir els terminis, els requisits i les modalitats per a 1 formacio
del personal afectat per I'Ordre d'l d'agost de 1984 que presta serveis a les llars d'infants; entre Jes mo-
dalitats de formacio previstes figurava la realitzacio de cursos experimentals d'idoneitzacio com a edu-
cador d'infants de fins a 3 anys.

Amb la finalitat de possibilitar una formacia suficient als educadars de lars d'infants en actiu gue els
habiliti per atendre l'educacio dels esmentats infants i com a continuacio de la convocatoria establerta
el curs passat,

HE rEsoLt

—1. Convocar 7 cursos d'idoneitzacia com a educadors d'infants de fins a 3 anys per a aquelles perso:
nes que, reunint les condicions establertes a lartcle 2.2.21 2.2 3 ja la Disposicio addicional de 'Ordre
de 25 de juny de 1986. exerceixen la seva asca educativa en llars d'infants.

Els llocs on es faran els cursos i la seva organitzacio son:

ICE Universitat Autonoma de Barcerlona: 2 cursos a Barcelona-ciutat, 1 curs a Badalona-Santa Coloma.
ICE Universitat Politecnica de Catalunya: 1 curs a Barcelona-ciutat, 1 curs a Gavi, 1 curs a Tortosi.
ICE de la Universitat de Barcelona: 1 curs a Vic

—2. La direccio, la realitzacio i la supervisio practica daquests cursos son competencia de 'CE de
fa Universitat Autonoma de Barcelona, de I'ICE de la Universitar Politécnica de Catalunya i de U'ICE
de la Universitat de Barcelona, d'acord amb la distribucio que s'especifica a larticle anterior. El progra-
ma dels cursos esmentats figura a 'Annex | daquesta Resolucio.

2.1, Per al d'assegurar Nadequada formacid dels alumnes que hi prendran part, la seva dedicacio al
curs no sera inferior a 220 hores

2.2 Limport de la matricula dels cursos sera de 10,000 pesscres.,

2.3, El nombre maxim dalumnes per curs sera de 40 1 el nombre minim de 30, llevat que, per raons
justificades, 1a Direccio General d'Universitats acordi modificar aguest nombre.

—3. Les sol licituds per participar en ¢ls cursos esmentats s'adequaran al model establert a I'Annex
2 de la present Resolucio. Es podran presentar sol-licituds des de Fendemi de la publicacio daquesta
Resolucio al Drari Oficial de la Generalitat de Catalunya fins al dia 31 de maig de 1988, en els llocs
SCRUEnIS:

ICE de la Universitat Autonoma de Barcelona. Av. Pare Claret, (Hospital de Sant Pau). Barceloni
ICE de la Universitar Politeenica de Caralunya. Diagonal, 647, planta 11 Barcelona

Delegacidr a Tarragona. Sant Francesce, 7, Tarragona

ICE de la Universitat de Barcelona. PL Universitat, s/n. Barcelona

—4. Peralaseleccio dels candidats es constituira una comissio presidida pel Cap del Servei de Forma-
ci0 i Perfeccionament del Professorat, integrada pels membres seguents:

Un representant de la Direccio General d'Universities

Un representant de la Direccio General d'Innovacio + Ordenacid Educativa
Els directors dels ICES de la UAB, UPC i UB o les persones en qui deleguin

—35. Slel nombre de candidats que han de participar en els cursos és supenior al nombre de plices,
la comussia esmentada avaluard els mens dels candidats, d'acord amb els barems seguents

Per cada any que sobrepassi els 40 anys d'edat: 0,1 punt
Per cada any que sobrepassi els 5 anys d'experiéncia professional: 1 punt, fins a un mixim de 5 punts
Per activitats de formadio complementania: si la paricipacio €s com a docent, fins a un maxim de 5
punts; si ¢s com a discent, fins a un maxim de 3 punts
Per publicacions diverses, fins a un maxim de 3 punts
Per tiwlacions acadénmiques, fins 4 un maxim de 3 punts
Aigualtat de puntuacio tindran preferéncia les persones procedentes de centres pablics 1 que treballin
a la comarca o localitat on es realitzi ¢l curs
5.1, Es reservara un 25 % de les places a les persones esmentades a Larticle 2.3 de 'Ordre de 25 de
juny de 1986
5.2, Lallista dalumnes admesos als cursos es fard publica als taulers danuncis dels serveis territorials
corresponents | als instituts de Ciencies de Peducacio on shan presentat les sol-licituds

6. Per al seguiment dels cursos es constituird una comissio formada pels mateixos membres gque
la indicada a larticle 4, els coordinadors dels cursos 1 un representant dels alumnes de cada curs
7. ELs alumpes que hagin superat ¢l curs rebran del Departament d’Ensenyament acreditacio com
a 1donis per atendre infants de fins a 3 anys
—8. Ladeclaracio d'idoni, 1al com estableix Varticle 2.6 de 1'Ordre de 25 de juny de 19806, no compaor
tard l'obtencid d'intitulacio academica ni comportara altres cfectes que els de caracter laboral

-0 LICE de ta UAB, I'lCE de la UPC 1 I'ICE de la UB informaran, amb els seus mitjans de difusio ordi
naris, del calendari i dels horaris dels cursos, aixi com dels terminis de matricula
Barcelona, Y de ming de 988
ABEL MARINE | FONT
Director General d'Universitats
Anngx |

,

Comtinguls del curs d'idonettzacio com a educadors d 'infants de fins a 3 anys

Area de Pstcopedagogia
Psicologia evolutiva
Organitzacio i gestio cscolar
Accio educativa

Higiene i salut

by —

— Area de tecniques de treball pedagogic

1 Documentacio i tractament de L informacia
2 Observacio i avaluacio

3 Informes | entrevistes

[N ST R

ANNEX 2
Mudel de sol licitud per al curs d wdonettzacio com a educador dmfants de fins a 3 anys

"El senyor/La senyora (nom 1 cognoms), amb DNI (niam ), amb domicili @ (carrer o plaga, nuim., pis
tlocalitat), amb el telefon (nam ). de (anys d'edat), que rreballis a (nom, adrega i localitat del centre
on presteu els vostees servets); Lgue acredita (nombre dlanys diexpeniencia protessional amb infants
de fins a0 anys).

Sol licita fer ¢l curs a (especifiquen-ha)”




cop d'ull a revistes

Didiactica
INGLES CON EL CUERPO. Anna Leeds. «~Cuadernos de Pedagogia», nam. 158,
abril 1988, pp. 30-31

HUMPTY, EL HUEVO Y ALGUNOS CUENTOS. Anna Leeds. «Cuadernos de Peda
Logia», nam. 158, abril 1988, pp. 32-33.
ACTIVITES THEATRALES A LECOLE MATERNELLE (I): LE JEU DRAMATIQUE,
LES MARIONNETTES. Arlette Blanchet. «/L'école maternelle frangaise», nam. 8,
maig 1988, pp. 9-15. )

LEDUCATION TECHNOLOGIQUE A LECOLE MATERNELLE. «Leducateurs, nim
7. marg 1988, pp. 4-11.
LOGICA EMISURA DEL TEMPO NELLA SCUOLA DELLINFANZIA. Gugliclmo Ris
poli. «Vita dell’ infanzia», nam. 4, des. 1987, pp. 31-33.
PROGRAMMARE NELLA SCUOLA DELLINFANZIA. Guglielmo Rispoli. «Vita
dell infanzias, num. 7, marg 1988, pp. 34-37

Educacio

SCUOLA MATERNA: SOCIALIZZAZIONE E APPRENDIMENTO. Anna Teresa Roc-
chi. «Vita dell’infanzia», nim. 4, des. 1987, pp. 37-42.

LA SCUOLA MATERNA COME COMUNITA EDUCATIVA. Giuseppe Scarabino. «Vita
dell'infanzias, nam. 4, des. 1987, pp. 43-40.

LEDUCATION AUX DROITS DE LHOMME. «Leducateur», num. 13, marg 1988,
pp- 12-14 1 19-20.

Literatura infantil

MAMAN... UNE HISTOIRE! Anne Cession. «Enfances. num. 44, 4t. trim. 1987, pp.
335-352

Llengua

C'ERA UNA VOLTA UN LEONE CHE SI CHIAMAVA LEO.
giornale dei genitori», nam, 150, marg 1988, pp. 10-12.
IL LINGUAGGIO NELLA SCUOLA DELLINFANZIA. Tiziano Loschi. «Vita dell’'in-
fanzia», num. 8, abril 1988, pp. 17-19.

Daniela Fabbretti, «//

Politica educativa
LA FORMACION PERMANENTE DEL PROFESORADO. Pere Darder. « Nuestra es-
cuela», num. 95, abril 1988, pp. 7-11

Psicologia
LA FIABA COME FORMA D'EDUCAZIONE PSICHICA. M. Cristina Citroni. «/nfan-
zia», num. 7, marg 1988, pp. 16-23.

Psicopedagogia

OBSERVER UN BEBE. Claude Seys. «Vers {'éducation nouvelles, num. 422, abril
1988, pp. 713

Societat
COMMUNITY NURSERY IN ACTION. Veronica Williams, eNational Childcare Cam-
| paign», gener-marg 1988, pp. 7-8.

r—_""—‘l

in-fan-ci-a

educar de 0 2 6 anys

Corsega, 271
08008 BARCELONA
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(Envieu el paper sencer)
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Butlleta de subscripcié

—

L e Bl g

Cognoms

Adreca

Caodi P. Poblacie
A 1 O
Teleton

Per domiciliacidé bancaria

—

Lol ey Pl

Pagament: per talé adjunt a la Butlleta

Nom

ca

e et e e
0510 O 0 L 0 0 U T 0 0 6 G o v |

WREEE R NS

Provincia

Butlleti de domiciliacié bancaria

Ll L Ll Lt el o f) )

Banc/Caixa

I L 8 1 S R

Poblacio

| 1 6 I 0

no. compte / llibreta

de la meva subscripcié a In-fan-ci-a

e

Se subscriv a In-fan-ci-a {6 numeros) per a 'any 1988: 2.450,— Ptes.

NomiCognoms( L [ [ L LLULULUEE PP PPy ve sttt bisgl)
Nom i Cognomsdeltitulor LI | L | | [ [ I 1 1L L0 LLL PP Pl ]]]
L ifg

Agencio

1500 O O

Provincia

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut
que anyalment els presentard «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament

(firma)

biblioteca

PIRENE 1

CGENEVIEVE PATTE

adles

leer!

Los nifos
y las bibliotecas

PATTE, Genevieve, jDejadles leer! Los
ninos y las bibliotecas. Ed. Pirene,
Col. Dejadles leer. Barcelona, 1988,

Amb aquesta obra, veritable revolucio en la
concepcio de les biblioteques infantils, Ge
nevicve Patte ens ofercix als mestres, biblio-
tecaris i educadors ¢n general, una eina ba
sica per a4 la dinamitzacio de la lectara

Des de la biblioteca «La joie par les libress
de Clamart, des del «Bulletin danalyses de
libres pour enfantss i des de «La joie par les
livres» l'autora fa sentir la seva veu amb for
¢a, a favor d'unes hiblioteques infantils, I'ob
jectiu principal de les quals €s animacio de
lalectura a través de la lectura individual, la
lectura col-lectiva, la creacio literaria, la par
ticipacio en els tallers, 'hora del conte, s
criure a la biblioteca, fer-ne el diari, relacio
amb artistes del mon del llibre... En una pa
raula, a través d'unes biblioteques infantils
de nova concepcio.

ESCAYOLA, E. - ODENA, P Escola
bressol. Barcelona. Patronat Munici- |
pal de Guarderies, 1987 (Col. Apunts
d’'Escola Bressol, nam. S),

Es tracta de la publicacio d’un text que vol
sintetitzar allo que defineix lessencia d'un
projecte deducacio a l'Escola Bressol. S'hi
resumeix i feina pedagogica acumulada
durant mes de 20 anys, duta a terme per
molts professionals il lusionats i que amb
gran esforg 1 dedicacio han contribuit a di
buixar ¢l minim comu denominador de les
escoles bressol del Patronat Municipal de
Guarderies Infantils de Barcelona

Darrera de tot aixo hi ha una intencio cla-
ra: que aquest recull ajudi a Faprofundi
ment de la practica guotidiana
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TALLERS D'ESTIU'SS

Per a les vacances d'estiu, el Zoo de Barcelona ha preparat dos TALLERS DE ZOOLOGIA
PRACTICA per a nois/es de 8 a 15 anys. En aquests Tallers, s'estudiaran diverses caracteristiques
del mén animal i d'altres aspectes d'interés sobre la natura en general. L'ensenyament de les matéries
és principalment practic i els nois participen de forma activa en tots els temes exposats.

LA VIDA DELS VERTEBRATS

Durant nou dies s'estudiaran les principals caracteristiques de tots els grups de vertebrats: peixos,
amfibis, réptils, aus 1 mamifers d'una forma prictica i divertida, amb 1'ajuda d'abundant

material zoologic per manipular 1 animals vius per observar.

Dies: 1,4,5,6,7,8,11,12 i 13 de juliol.

Horari: de 10 h. a 13 h.

Preu: 7.500 pts. (els socis de ZOO-CLUB tenen un descompte del 10%)

TECNIOQUES DE DIBUIX ANIMAL

Ajudats per un expert dibuixant s'explicaran i es portaran a la practica les

tecniques per aprendre a dibuixar ficilment i rapidament alguns animals que es troben a la natura.
Es faran dos nivells segons el grau de coneixements que tingui cada alumne.

Dies: 5, 6, 7 i 8 de setembre.

Horari: de 10 h. a 13 h.

Preu: 4.000 pts.(els socis de ZOO-CLUB tenen un descompte del 10%)

Classes, inscripcions i infermacié: Departament d'Educacié del Parc
Zoologic de Barcelona. Passeig de Circumval.lacié, 3 bis. 08003
BARCELONA.

Teléfon: 319 81 56/ 309 25 00 ext. 51

Matriculacié i reserves: durant fot el més de juny de 9 h. a 14 h, i dg
15 h. a 17 h. Telefon: 319 81 56.
Places limitades.
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