




CANVIS, PERSONES I TARANNÀS 

Aquest estiu s'han produït relleus importantS en IAdminis tració Educaliva. Joan Guitan , 
Conseller d 'Ensenyament des de 1980, ha deixat pas a Josep Laponc, fins ara, Conseller 
de Sanitat i Seguretat Social; josé Maria Marava ll , Ministre d 'Educacio i Ciència des de 1982, 
a javier Solana, fins ara Ministre de Cultu ra. 

Ocs del nostre «Ed ucar 0-6», recordarem el Conseller Guitart , el conselle r dels lraSp<lSsoS 
de competències, el de la integració de les noves lleis d 'educació, com aquell que fins el 
darrer mo ment no integrà l'Escola Bressol a li\dminist raci6 Educa tiva, que es negà a la 
integració i a la e.x tensió de les c1::tsses de 3 anys ~lIs pa rvularis ; però també com aquell 
qlle inicià el plante ig d 'un tractament conjunt amb Sanit1t i Segu re tat Social de l'ate nció 
del nen de 0-6 anys i, mo lt positi vam ent, com ::lquell que propici~ l 'a ferra del Pla Especial 
de Fo rmació de Mestres de la nost ra especialitat als educadors no titulats, a través de tOleS 
les Escoles Nonnals de CataJunya. Pels qui V'J.lo rem et pes del facto r personal , el de la 
fo rmació i el t.arannà personals, en l'educació, i m és especialment en la del nen m és pet it , 
aquest! o Ferta serà sempre ben recordada . 

Recordarem ci Ministre Maravall , el Ministre de la LODE, de la defin ició d 'una educació 
democràtica i activa, del Consells Escolars, com aquell que alur:'!. hi possibilitat d·una llei 
específica per a l 'educació dels 0-6, però que propicià hi definició d 'aquesta etapa com la 
del primer nive ll del futur Sistema Eucatiu, l'Educació Infantil , amb l 'Esco!;, Infantil i els 
seus dos cicles de 0-3 i 3-6 anys. 

I ard, Ministeri i Conselleria tindran nOLIS capilans. Queda m o lt per fer i avançar, situacions 
mo lt conflictives per arranjar amb estudian tS i m estres, però no per més manifestament 
conflictives, més importants i m és necessitades de solucions que el nostre - Educar 0-6». 

Els relleus s'han produït, sense canvi de progíJ.ma, ni de Hn;'l política en l 'un cas i en 1':i1ltre. 
Cal pensar que s'han produït per adequar-se n1illor a canvis de conjuntuïJ en el panOíJma 
de l'Educació, conjuntura que en política no és mai tan fortuïta com d iu el dicc io nari. Als 
canvis d e con juntura , els governants hi hauran co rrespost amb un relleu , un canvi de 
persones; i el motiu possiblemem és que el tarannà , sempre lligat amb la història personal , 
es considera impormm en políU(."a. En Educació, i doncs, en Política Educativa) el considerem 
impOrtantíssim. 

Tenim dret a esperar que un no u Ministre, passat pel Ministeri de Cultura, miri de propiciar 
l'oberrura de l'escola al medi cultural , i que busqui en ell els recursos de tot tipus per a 
superar els vells greuges de la vell <l concepció i realita t d·escola pobra i tancada . Ten im 
dret a esperar que un no u Conseller, que propicià a la Univers i tat la Renovació Pedagògica, 
des de l 'Escola Bressol a l 'Escol:a Experimental i a l'Escola de M est res q ue hi ~lrermà, 

contribueixi a solucionar el problemíl de l'educació dels més petit s, q ue d 'allíd banda també 
conegué des de l 'anter ior Conselleria. Ho encertaran a fer? 

Però no voldríem deixar problem es tan seriosos com el que comem ern, només a l'albir 
de canvis de taídnnà, i a les mans, de Consellers i Ministres. Des de l'escola, o n ens cal 
pensar sempre què cal canviar del nostre fe r i tarannà de mestres per adapl.3r-nos a la 
conjumura vial de cada nen , ~lfa , ben entrenats com hem d'estar, potser ens serà més fàcil 
pensar en com hem d 'adaptar el nostre fer i tarannà pro fessional a la conjul1wr:1 de política 
educa ti va, con juntura que ha produÏl uns relleus normals en règims democràtics, i que 
deu haver de produi r canvis en la relació i el diàleg ent re m estres i adm inistnldo rs, Canvis 
ben no rmals entre professionals de l'educació. Els encerta rem, t::lmbé? 
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LES BECEROLES DEL 
LLENGUATGE PLÀSTIC 
ENRICA CASADEMONT 

La tasca d 'un cducador pel quc fa a l'educaciÓ p làstica del nen de zero a 
sis anys. ca l que sigu i c1'entracla posar en comaCle el nen amb ci malerial , 
servir de nexe c1 'unió: nen-matèria. Hi ha el perill c1 'oriemar les lli çons d 'inici 
a aque t llenguatge visua l, mé - a aconseguir un cc n s resulmls, que les obres 
tinguin , a juclici cie l'aclu lt , " un bon veurc", que "s iguin maques ..... que no 
pas procurar. per c1amunt de IOl . activilals planeres i lúdiques on, a panir 
del conmCle amb els malcria ls més idonis, anori una activita l gestual viva. 
Dirigim d esforços a un fer i desfer enriquidor. on matcrial i nen siguin 
els do" grans promgoniStc". 

La primera sensibi lització del nen al camp plàstic es troba en l'ento rn im­
mediat , materials, objectes, espai ... Per aque lmitjà l'infant rep m o lts estí­
mul> que l'inic ien a la percepc ió de les fo rmes, els co lors. les lextures ... i 
a mnts d'allres elements del llenguatge visual. egons que sigui més o menys 
ri c i suggeridor :Iquesr entorn, més garantid;l i avantatjada potser 13 respos­
la del nen : miranl. locam. o lo rant ... imerioritza sensacions carregacle d 'es­
tè liG t. 

Si els senlits o la percepció sensori al són la pona per a l 'educació plàslica, 
el \'estíbul o accés de participació a aquest diàleg és l'acció sorgida c1el frec 
amb el malerials. que desencadena una manipulació espontàn ia. un gesl 
que deixa emprem pla . 

En lOla manipulació, el nen encurios il explora cada malerial, obse rva com 
reacciona i es compon'l entre les seves mans, palpa, prem. olora , co lpe­
ja ... , accions que li faci l iten el coneixemenl de qualimls com leXlura, pes. 



ducrilitaL .. i la matè ria és dòcil . obeeix les o rd res de la mà del ne n i aques t 
s'hi complau més especialment en un joc constant , on amb e l bal lar dels 
d its la ment també treballa i la imaginac ió s'h i recrea . 

El procés de manipulació en una ac tivita t p làstica d el pàrl'u l és més impor­
tant que el rcsul L1t final mateix . Un nen q ue és capaç d 'assajar repetidamem 
d ife rents mane res de com tractar e l mate ria l, és un nen que s' inicia a la re ­
ce rca c reativa . Un nen que gaudeix amb ci contacte, no sols tàctil i visual. 
sinó també o lfactiu , so no r (en colpe jar-lo. frega r-lo ... ). amb la matè ria , ca­
mina cap a l'expe ri ència estèrica, entesa aque ta com a p lae r senso ria l. 

A cada edat cal q ue sigu i viscut plenament el treba ll ete manipulació, és la 
base i condició per a la sens ibili tzació de les eetats següe nts. La tasca de ma­
nipular am b mate rials transfo rmables no ha de se r mai una estona a o mplir 
com a passatemps. Per mitjà d 'una ac tiv itat relaxada . e l nen interio ritza sen· 
sacio ns eti verses: grat ifi cants, desconcertams ... q ue anirà integrant i e l farà 
més sensib le, permeable. afectiu en contacte amb l'ento rn , emot iu . 

Els materials trad icio nals de plàs ti ca (pape rs, pintures, a rgila ... ), hauri en ete 
ser treballatS am b els més pe tits . de mo lt d iverses mane res i haurien de fa­
cilita r la seva experimentació. Si el fang. pe r exemple. pe r poder modelar­
lo amb èxit s'ha d 'utilitzar en el seu grau òptim d·humil:ll . en activitats sen­
sorials i motores pe r in iciar el nen . un. sensib ilització. pOt se r do nat eixu t 
i p rovocar de co lpejar-lo i esmicol.r-Io. di lui r-lo i convertir-lo en aiguaro ls 
d ·argiles. La COla vegeta l po t complir a més de la fu nció d ·encolar. la de pos­
sibilitar al tacte la q uali tat ge latinosa que esgarrifa i p lau a la vegada , abans 
d 'enganxa r paper es pOt assajar e l pode r d 'aethesió amb les mans. Igualment 
amb el paper es pOt temp tejar de mullar-lo. reb regar-lo ... . cercant en els 
d iversos tractaments i materials noves coneixences. 

A més de l mate ri al usual i típ ic de plàs tica. n'hi ha un a ltre. no tradicional, 
que pOl ajudar a la tasc. de l'escola dc/s pe tits. És un mate rial pobre. de 
resid us. q ue pOt ser de fàcil adquisic ió pe ls poss ib les canals de les pro fes­
sio ns del pares i fam iliars dels nens: re ta lls de gomes de pneumàtics, de fus­
tes. de pape rs d 'imprempta , de p làsti cs ... Aquest mate rial pe rme t al mestre 
no us recursos per desvetllar noves curios ita ts i inten ts enginyosos. 

Com a mostra q ue ens fac i apreciar més la riquesa educati va que es pOt tro­
ba r en e ls materials. po t ser bo fer re fe rènc ia i recordar q ue dins l'art con­
tempo rani existeix uo tipus d 'expressió en pintura. escultu ra. collage. ta­
pís ... . que no e nodre ix d 'uns material bells, els mate ria ls tradicio nals de 
les o bres d 'art : SUpOrts de teles de qu¡¡li tat, fustes nobles. metalls po lits, pe­
ces de màrmol. pintures refinade .. ' sinó q ue uLi litza materials insòlits com: 
te les de sac rúsric, fustes cremades, p lanxes amb rove ll . pintura barrejada 
amb sorra .... cercant en les qualitats expressives d 'aquests mate rials. sov int 
desagradables, el cromatisme i la textura ietò nia per treba llar un tipus ete 
sens ib ilitat p làstica . Art q ue trenca amb la línia es tè tica de força segles fent­
ne en la recerca i troballa d 'una mmè ria sovint de rebuig. un fo n mitjà cie 
co mu nicació. 
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Aque t art forma part d'est ils rccents anomenats, segons moment ' i llocs: 
"art matèric", "art pobre", "art b rut", "art espontani ", "art geslllal ..... parau­
les quc contenen l'expressió d 'unes obres on el matcrial trenca mo tlle as­
solint un pro tagonisme d 'especial relleu . Un art on el valor sen ual d 'un 
empasL damunt una tela esparracada, o l'agressivitat cI 'una texlllra, provo­
cats per l 'artista en obres cie dues o cie tres climensions, projecten nous va­
lors p làs ti cs sorgits de la matèr ia . 

El mest re ha cie ser sensibk al va lo r dels materials com a eina de sensibi lit ­
zació plàstica . Els primers esborrany de pintura, els còdols d 'argila amb 
empremptes dactilars ... han de ser apreciats per l 'cducador no pas com una 
acceptació de les Iimitacion del nen , sinó perqu è Ics empremptes, les ta­
ques i els gargots ... sempre portaran ci sege ll personal de cada nen i poden 
contenir més fo rça express iva quc més d 'un trebal l p làstiC to talment diri­
git , en el c¡ualuna vcgacla acaba t en poc o en re es clifcrencia cleI clel com­
pany. 

Convé preparar el cam í als procediments i tècniques plàstique , mitjà que 
fac ilita l'expressió, començant per les pre-tècniques o activitats manipula­
tives. Abans de clemanar propostes al nen - que pinti , clibuixi, mocleli. .. -
ca l pensar en les seves necessitats segons l 'edat. manera cie scr i procés ma­
duratiu . Un nen afectivament lliga t i arret pels materials amb capacitat per 
a explo rar-lo ni que sigui primàriament, s' imposa a les coses, pren inic iati ­
ves, i no clepèn, a la classe cie p làstica, únicament cie les consignes cie l 'aclult. 

El mestre, gelós del seu paper cie guia, tinclrà cura del seguiment cie cada 
infant, clescobrint en l'observació mentre manipulen les peculiaritats dc ca­
clascú en l 'acció. A l 'extr:lvertit el material li servirà d 'expansió; altímicl, cie 
refugi. L'àvicl acumularà tOt el material que pugui, I "introvertit amb poc en 
tinclrà prou . L'agress iu clescar regarà en el matcrial la seva vio lència, l'afec­
tiu la seva estimació. A caclascun el mestre clonarà supOrt , potenciant el crea­
tiu , mo ti vantl'inhibil. .. , clonant recursos, si ca l. Si clarrera cI'una bona ma­
nipulació s'hi troba un mestre que sap clirigir els processos cI 'aprenentatge 
i coneix quan ha cI 'intervenir, el nen pOl fer bons avenços en el camp plàs­
tic i en cI 'altres camps. 

El procés d 'observar, manipular, imaginar, transfo rmar un material , cleriva 
cie Ics mans i cie la ment a la vegada. L'ac ti vi('~t corpo ral i inrel ·lectual apro­
pa el nen al ca mp crea tiu , aspec te aquest bàsic en la relació amb la plàsti ca 
i l 'a rt . 

Ben scgur que pel mit jà pOICnt d 'acció clamunt la matèria, gens passiu , el 
nen farà seus, cI 'una manera dinàmica, bo na part de l'alfabet visual , " les be­
cero les". Per connecra r millor amb la plàstica convé que les mans mirin, 
cal que els ulls loquin! 

E.e. 



L'article intenta respondre globalment a la pregunta: " Per què 
les fes tes a l'escola?", referint-se e specialment a les fes tes po­
pulars i tradicionals. Així com els camins de la pedagogia ten­
deixen a anar de l ' infant a l'adult, els de la fes ta van a la in­
vers a: " en l 'home s'hi amaga un infant que cerca jugar, que 

cerca fer festa", citant Gabriel }aner Manila. 

La fe s ta d esvetlla el sentit lúdic, fet de llibertat, espontaneï­
tat , creativitat i alegria; l ' univers de la fantasia , la màgia i el 
misteri; la memòria i consciència de comunitat; els senti­
ments i l'emotivitat, la descoberta del plaer i del goig. La festa 
a l 'escola, dels més petits als més grans, més que un apèndix 
del programa o una eina didactica, é s una nova dimensió. 

L'ESCOLA FESTIVA, I TANT 
QUE SÍ! 
]OA SOLER I AMIGÓ 

" Hom ha lligat durant milers d 'anys el concepte de festa a la idea de ce le­
bració, d 'exa ltació solemne, de jubileu , de disbauxa .. . I de fet en la clefini­
ció de festa -i naturalment clel joc, tan profundament lligat a la fes ta- hi 
ha un punt especialment destaca ble: el joc i la festa posseeixen una finalitat 
per ells mateixos : el plaer. Aleshores, festa i joc impliquen una part impor­
tant d 'il·lusió, de fantasia , potser de màgia, ca r l 'ho me no més és ho me en 
la mesura que és capaç de jugar - jo diria en la mesura que és capaç de 
viure la festa-, perquè en l 'home autèntic s'hi abscondeix sempre un in­
fant que cerca jugar, un ésser que cerca fer festa". Gabriel Janer Manila ' va 
de dret a les arrels; "Un infant que cerca jugar, fe r festa .. . per la fantasia , 
la màgia, el p laer ". Ens ve a remetre a l'bama ludens de Johan Huizinga,' 
i cies d 'ell encara a l'baina demens cie què parla Eclgar Morin,' com aquell 
que complementa ineludiblement l 'baina sapiens, de rostre seriós, treba­
llado r, aplica t. 

És a dir que, en tracta r de la festa , anem en direcció contrària al ca mí lubi­
rual cie la peclagogia, que va d ' infant a adul t : ci camí de la festa, com el del 
joc, és un camí de tOrnada de l 'home al nen . AqUÍ, en lloc d 'aquella defini-
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c ió segam, la qual l'infant no és sinó un adult en petit , un ;¡dull per fer, te­
nim que "en l ' home autèntic s'hi abscondeix ~empre un infanl.._ que cerca 
fer festa ". ,Com no ha de tenir sentit la fe ta en la vida dels nens i nenes, 
;1 casa, ;¡ la plaça. a l'escola' ,Com l 'esco la podria ohlidar o menys tenir la 
festa , aquest món clïl lusió, de fantasia i cic m àgia? Perqu è la festa no és tan 
so l ~ un entreteniment , ni menys enca[~1 una eXèrCÏl;lció, ~inó una nova di ­
mensió que ,'ob re a un m ó n o riginal i alterna tiu . 

La festa i els nens 
'hi h " m o ltes d'ocasions i de m Otius per celebrar una fes la , a l'escola dels 

peti [s; ani\'e rsaris deis nens i nenes, de la mes tra; l'anunci de la primavera 
amh le, p rimeres flo rs cI<:I j" rclí ; el fel d 'una nevada; qualsevol eSlrena .. . 
Jo aquí em referir" especialment a les fesres populars Iradicionals, relacio­
nades amb <:I ca lenclari nalural i <:Is cicles de les eSIKions, que són l'ex­
press ió m és plena d e la nos tra cul tura po pular. 

l 'na primt:r'J consr;¡r"ció: l es festes tradic ionals no s6n cie nens ni per a 
nens, sinó del po hle. cie la comunitat , de lots, gr3ns i pelils, erc. erc.: tot­
hom hi cap, totho m hi comp ta . Les festes són integrado rcs, com un icaclo­
res, ens fan prendre consciènc ia i semir que fo rmem pan , que participem, 
que "som ", en plural. La festa és un escleveniment democràtic - i lI i!Jertari 
i tor!- m és que no ho arriba a ser l 'esco la , la família , la ciutat, o la societat 
en general : és clar que sense anxa nela no es coro na un castel l. 

Po tse r els nostres avantpassats no foss in tan " pedagògics " com per esta­
blir unes fesles de nens () per a nens, però nens i nenes a la festa h i eren 
imprcscindibles. I si no, fixem -nos: els gegants i nans, el ti ó, els capt ir is, 
Ics ca ram elles . els reis. Ie innocentades, les escen ifi cacio ns popu lars , els 
jocs cie cucan ya per la fes!>1 major ... Fins al punt que gosaríem di r que ha 
es tat pels nens que de \'(:gacles s 'han conserval i Iransmès les fes tes i les 
Iradicions. Quan no hi ha quitxalla en una fami lia. en Ull grup social , av iat 
e, perd l'es til i el caràcter de les festes. Pcr ells es fa' 50 vinl, i sense ell s 
ilO es farien igua lI o fins ni e::.-. farien . 

Els grans hi projec tem segurament un neguil inconscient cic perv ivència, 
ens traeix una àn ia cI 'assegurar una cOnlinuïtat - una cO l1linuació- clel 
costumari , cie les ve ll es c reences, els ritus, la mem ò ria cid grup. és a di r, 
la cultura tradic io nal , que és un cle ls elem ents que configuren la naciona­
litat. Transmetre: " Iraclilio". 

AI seu lo rn , els nens se senten acombo ia IS per la comunitat. acolli ts, rin­
gutS en compte. I van aclquirinl pUnlS dc refe rènc ia social i cu lrura ls. :Ipre­
nen a iclenrifica r-se fo rmant part tl'una família. cI 'una co l ·lec livira t , d 'un 
pobk. d 'una genl. La fes ta po pular, quina pedagogia' És una forma incom­
paf"Jb lc cic comunicar un patrim o ni col · lectiu constituït per signes i sím ­
bols, express ions i rituals. sav ieses i cree nces. Sense llibres de tex I , n i fil ­
xes, ni didàctiques. Q uantes lliçons ocasio nals hi prenen peu , quants 
continguts en deriven apresos no autoritàr iament , no institucionalll1enl! 



Valors educatius de la festa 
o val a oblidar que aquests va lors educatius ho ón per a xics i grans! 

I o som nosalLrcs quc eduquem servint-nos dc la festa ; propiciem la festa 
i és la festa que, d'una manera encomanadissa, educa tOts ci que la celebren . 

Ell prime,' lloc, desvetlla el sentit lúdic i la sensació de gra tuïtat. que és 
lIibcrtar i espontaneïtat , creativitat i alegria: cants, jocs, ritmes, danses, rOt­
llanes, disfresses, guarniments, representacions ... la mímica, la geswalitat , 
la paròdia. Amb (Ot el que comporta de del pUnt de vista psicomoto r. 

Obre l'univers de la fallta sia i de la màgia, illtrodueix ell la dimellsió 
mistèrica .- és el món dels mites, les llegendes i les ronda lles, on la utOpia 
és a l 'abast del sentiment-pensament. 

Educa el semit del temps natu.ra l, a través de les celebracio ns dels cicles 
festius estac ionals, segons el calendari anyal de la pròpia creixença ; la ca­
pacitat de recordar, el caràcter de memorial, la cOllscièllcia de coml/llitClt. 

Estimula els sentiments, la joia, la por, l 'admiració ... Estructura UllS CO Ir/ ­
portamell/s reglam.entats, unes rlÍbriques. Fom.entala IlilJe rta t, la eretl/i­
vitat, la participaciÓ ac/iva, el selltit de pertinença . 

Desinbibeix l 'emotivi/at, permetem d 'eme rgir Iïnconscient, allibera l'irra­
cional , afavoreix la descoberta del pIC/er, del goig. 

La festa a l'escola 
Tanta institucionalitZ:lció ens ha relegat la tasca escolar a allò que manen 
els programes o fic ials -ai, el fetitix isme dels programes! Ens afecten les 
tendències burocrati tzadores o tccn icis tes, els criteris d 'eficàcia, Ics d idàc­
tiques en lloc dels valors, la neutralital pe lagògica que instaura l 'ambigüi­
ta t, la indiferenciació i , per tant , la indifcrència. 

Però, quina "culturd" - quina educació- donaria l'esco la, sense festes? 
No es po t ser comunitat sense fe ta. Cal recobrar l'escola com un espai 
de cultura viva on s'e timu la il ·lusionadamem l 'acti vi tat , el joc, la lIiberta l , 
la creativ itat, la fruïció de la bellesa, l'alegria . Les festes populars, el caràc­
ter "divergent" de la cultura popular, que reva lo ra les foms orals, la iml"'­
c ió, la corporali tat , els sentiments, la fantasia, ci p laer... són una dimensió 
- més que no un apèndix del programa, o una eina didactica- indispen­
sable en una escola, i ja des de menuts. Des del "fer restes" als nens de 
bressol al " festejar" ... la festa és la po rra oberta a un paradís mai no del 
to[ perdut, sempre redescobrible, sempre recuperable. 

].S.A. 
I. G:.brid J t\NE I~ MA II~A , CI/UI/ra popular; cc%gta del lIel/B/Ullge 

Anick "Dc I:l fbLa i ci Joc", Ibrct!lon:t CEAC 11.)81 

2 . Johan Hu rZlNGA . lIo mo (udc?1JS !:ssa, SlIr (a fOllerloll sociale du Jeu 

3. Edgar MO RIN , '-t' Paradigme perdu Lr~ ,\ature IJtlI1U.lUl t!. 
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escola 0-3 
'----.... --~-----.. --/ 

EDUCACIÓ 
INDIVIDUALITZADA I 
EDUCACIÓ EN GRUP 
H . RUDOLPH SCHAFFER 

El coneixement sobre e ls nens ha deixal de ser una qüestió d 'opinió perso­
nal i actualment està cada vegada més influÏl pels avenços de la investiga­
ció. Una gran part d'aquesw investigació s 'interessa en la recerca de les con­
dicions òpt imes per a l'educació dels infants, i ja que les qüestions que es 
plantegen són wntes i wn diverses, voldria atraure l'a tenció espec ialment 
sobre un tema : la qualitat de sensibiliwt en les persones que lenen cura dels 
infants, ja es tracl i de pares o cic mestres. 

Què vol dir sensibil itat' Essencialment es refereix a la consciència que l'aclult 
té de l'infant com a individu proveït de drets i a la seva capaciwt de reco­
nèixer les necessiwls, demandes i habilita IS d 'un individu concre!. Són mohs 
e ls camins que una personaliwt troba per manifeswr-se: quan l'adult ajusta 
e l seu comportament a les qualil.1lS específiques de la personaliwt de l'in-



fam, quan sap adaptar-se al desenvolupamem canviam del nen, i quan s'es­
tableix una imeracció en la qual pOt imerpretar la com unicació de l ' infam 
i donar- li una resposta adequada . La tasca podria ser gegamina, si no fos 
que son osamem la majoria dels adults posseeixen una sensibilitat espomà­
nia que es fa ev idem de manera quasi natural en els seus contacte amb els 
nens. Això és bo, ja que l 'absència d 'un trac te sensible podria ser cie conse­
qüències aclverses en el progrés del desenvolupamem de l'in fam i en la seva 
seguretat emocio nal. .. 

Posse ir la sensib ilitat que un infal1l necessita i tractar- lo cie manera adequa­
da depèn cie molts faclOrs. És més fàci l en una relació perso nal , per exem­
p le una mare amb el seu fill únic. És fa més difícil quan l 'aclult ha de tenir 
cura cI 'uns quants nens alhora, ja que la seva atenció s'ha cie repartir el1l re 
tOlS i no li és possible cleclicar-la exclusivament a un sol nen . S'ha compro­
vat que, per exemple, els bessons acostumen a ser més lel1ls en l 'aprenen­
tatge de la llengua que els fills sols, ja que cada un dels bessons rep menys 
atenció i menys estímuls verba ls que si no hagués cic compartir la mare amb 
un altre germà amb les mateixes exigències. Si això comporta un problema 
a casa amb només dos nens, ¿no const ituirà un problema en una esco la bres­
o l en la qua l un sol aclu lt ha de fer-se responsable de to t un grup d' infants' 

Eclucar en el cO l1lex t cI 'un grup no resu lta una tasca fàc il. Sens clubte qual­
sevol treballador d 'una esco la bresso l asseguraria que per damunt de to t 
vol respectar la individualital de cadascun dels nens que lé al seu càrrec 
i que evitarà, en la mesura en què li sigu i possib le, el perill de cau re en les 
normatives. o tothom hi està d 'acord: s'ha assegurat que a les escoles bressol 
de països com la Xina o la Unió Soviètica es procura estimular més el grup 
que no l 'individu, de manera que els nens aprenen cie molt petits a valorar 
l'interès comú per damunt dels interessos privats. Els valors de la societat 
europea occidel1lal són diferents: a les nostres esco les bressol ens propo­
sem proveir els nens d 'experiència de grup però sense danyar la seva indi­
viduali tat. Això no obs tam , com estimu lar aquesta individualitat tenim cura 
al mateix temps d 'emre 5 i JO nens és un clilema -i allramem una dificultat 
q ue poques vegades s'encara . ¿ om es pOl demoslrar l 'afecte a un nen en 
concret quan aquest comparteix l 'atenció de i'<ldu lt amb uns quants nens 
nlés? 

Fa uns quants anys un company i jo mateix vàrem lraClar de veure com can­
viava el comportament d 'un educador a l 'esco la bressol quan havia de te­
nir cura d 'un delerminat nombre de nens en comptes cI'un cie so l. A cada 
educador li và rem demanar de pa rticipar en dues situacions diferents cie 
joc: l'una amb un so l nen i una altra amb quatre. l Oles les sessions varen 
ser enregistracles en vídeo, a fi d'examinar- les posteriorment amb calma per 
veure com s'havia desenvolupal cada situació. Ens varem adonar de nom­
broses diferències. En la situació mes tre i nen sols, el mestre tenia (evident­
ment) més capacitat de resposta i mos trava més afecle envers el nen: gaire­
bé !Otes les preguntes oblenien resposta, cada situació era constatada i cada 
acc ió observada . L'atenció no est.wa dividida al llarg de la sessió. En l 'a ltra 

situació, amb qualre nens, almenys la meitat de les demandes d 'atenció per 
pan dels nens quedaven ingorades -per la simple raó que l 'adult estava 
atenent a un altre nen . A més, els!Orn de joc personal amb un nen deter­
minat eren moll més curt que en l 'anterior situació nen-educador sols, ja 
que el mestre havia d'anar i i venir entre lOtS els nens. L'anàlisi de les con­
verses dels educadors en la segona situació demostrava que s'estava més 
pendent del comportamem i cie la supervisió, mentre que amb un sol nen 
la conversa es referia sobretot al joc. Re umim, una mateixa persona es com­
ponava amb més o menys sensibilil<lt segons el nombre 1Ot.~1 de nens que 
reclamess in la seva menció. 

Aquesles observacions aponen algún aclariment als problemes amb què s'han 
cI 'enfron¡;¡r els educadors de les escoles bressol. Els agradaria tenir la possi­
bilital cI 'atendre adequaclament cadascun dels nens clonant resposta als seus 
suggeriments i preguntes, però això és del 101 impossib le. Les circumstàn­
c ies presents els obliguen a ser re:tlist.as amb el que poden fer i , si fos neces­
sa ri , haurien de començar de bell nou . 

Sovint s'l1a d it que les esco les bressol gaudeixen cI 'una posició privilegiada 
per ajudar els nens en l 'aprenentatge de la lle·ngua i que t'Ull bé poden aju-
dar a fer superar defic iències a nens de famílies desafavorides. Això no obs-
lam, aquesta idea ha estat modificada per clos investigadors anglesos, Bar-
bara Tizard i Manin Hugl1es. En el seu estudi aquest do psicò legs varen 
examinar un grup de nenes cie 4 anys, de famílies penanyems a les classes In-9 
mitjana i lreballadora, i varen reco llir les converses a casa amb les mares, 
i a l 'esco la amb els mestres. Els resu ltats obtingulS demostren que a casa 
les converses eren, en general , més freqüents, més llargues, més diversifi-
cades, més informalives i més compensades quant a les contribucions d ',unb-
dós, adult i nen , comparats amb els aconseguits a l 'escola bressol. Les esco-
les, com es pOl deduir, porporcionen menys oportunitats per a l'aprenentatge 
de la llengua que la llar. 

El princ ipal faclOr p<:r a produir aquest resullat és, sens dubte, la necess itat , 
per pan de l'educador, de clividir la seva atenció entre uns quants nens en 
lloc de dedicar- la lOl<tlment a un de sol (com passa amb moltes mares). 

Anem a veure una altra demostració, treta d 'un eSllldi sobre les escoles bres­
sol a l'àrea d 'Oxford, duta a terme per Kathy Silva i els seus companys d 'equip, 
i que fa referència lambé a les converses entre meSlres i nens. Els mestres 
s'ad reçaven molt als nens durantlc hores de feina : això no obstant, quan 
eS va mesurar l'eslOna de conversa amb un nen concret , no passava dels 
tres minuts per hora . S'ha pen at que la comunicació individualitzada era 
el millor vehicle per ajudar a av-ançar lingüísticament els nens, ja que d 'aque -
la manera sïdemifica amb un adult que és capaç d'ajustar el seu llenguatge, 
cic manera sensible, al nivell de la comprensió infantil i pOt ajudar el nen 
a expressar-se més clarament. ! ormalmel1l, en l 'atrafegal espai cie l 'esco la 
bressol, es troben poques ocasions d 'aconseguir aquest marc d 'intimilat, 
la cU3l cosa és poss ible, en canvi , a casa, en presència de la mare (i si aques-
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ta té m és d 'un fi ll , cada un d 'ells es troba en un estadi de desenvolupament 
cliferent, la qual cosa faci lita que la mare pugui reparti r l'atenció per tal de 
ser justa amb cada un cie ls nens). 

Dos aclariments més abans cI 'acabar. En primer lloc, pensem que les esco· 
les bressol tenen m o lts objec lius i que proporcionen als nens una gran quan· 
ritat d 'avantarges. Segurament no hi troben la capacitar d ' interacc ió amb 
l'adult que tenen a casa , però l 'escola fa possible que el nen ampliï les seves 
relac ions socia ls trobant no us companys - espec ialment alt res nens. Cacla 
nova relació soc ial fa que el nen aclquireix i noves habi litats soc ials, i encara 
que hi hagi un l ím ir en el nombre cie noves coneixences que un infant pOt 
supo rtar, el canvi que conlpo na conèixe r gent quc no forma part de la fa­
mília és una de les aportacions m és valuoses cie l'esco la . 

En segon l loc, reLOrnem a la consiclerac ió de la personalitat cleI nen i la ne· 
cess itat de ser sensibles a les seves manifestac io ns. Les esco les bressol han 
cie troba r el camí que Ics condueixi a c,·itar els peri lls cie la reglamentació, 
amb la finalirar de rractar els nens com a inclividus dins la clinàmica del grup. 
És ev iclent que com més nombrós sigui el personal m és oportunitats hi haurà 
cI 'agafar a part ca cla nen cie tant en rant , per ta l cie jugar amb ell , o cie llegir 
un àlbum d'imatges, o simplement per parlar. La rati o aclequacla cie perso· 
nal per nen representa una fo rra cies pesa i aquesta no és una iclea que resul · 
t i afalagadora als aclministraclors. Però hi ha ci 'altres possibles solucions, com 
per exemple reorganitza r cliàriament l 'horari per tenir temps per fer aques· 
res sessions indiv iduals, especialment amb c1s nens que per una o altra raó 
(manca cie progressos en el clesenvolupament o en l'eclucació , dificultats 
ci e caràc ter, etc.) necessiten un tracrament m és incliviclualitzat i més afec· 
ru ós que els altres. 

La impo rtànc ia cie l 'estabilitat cic l'equip és un altre clels punts que cal re· 
m arcar aq uí: com m és es coneixen l 'educaclo r i ci nen m és sensible por ser 
el p rimer a les so l ·li c iwcls cleI darrer. 

I encara un punt final : la necessitar cic tro bar el lligam entre la v ida del nen 
a casa i la seva v ida a l'escola bresso l. És fàcil per als rreballaclo rs cI 'una es· 
cola bressol igno rar tOl allò que passa als seus nens fo ra cic l 'espai cie l 'esco· 
la : ro tes les referències que es fan durant l 'es to na de joc i cie conversa po· 
cien tocar no més temes cie la mareixa escola i no fer al ·lusió a tor allò que 
constitueix el principal cOntex t cleI nen , la prò pia llar. 

Qua n es pot esrablir aq uesr lligam casa·escola i els educadors poclen 
comunica r·se amb els pares compartint uns i alrres les seves experi ències 
del nen , quan com a resultant d 'això els eclucaclo rs poclen int rocluir en els 
seus jocs i converses amb el nen temes importants cie fo ra cie l 'escola, lla· 
vo rs el nen com a incliviclu se sent irà comprès com una persona amb clrets 
propis i no simplement com a m embre cI 'un grup. 

",R .S 

Tmducct6· Anna Gaso] 



Aproxi=ació a un tema encara discutit i en debat a diferents 
nivells: social, institucional, educatiu i intern, propi de l 'Es­
cola Bressol. En cada un d 'aquests nivells el tema es planteja 
de diferent manera, però en tots e LIs s'evidencia un canvi res­
pecte a la valoració de la funció de l'Escola Bressol , com s'evi­
dencia la necessitat d ' una unitat de criteri sobre ella. Unitat 
de criteri que implica tots els sectors en la defensa de la fun­
ció educativa de l 'Escola Bressol j en la demanda de la inclu-

sió dels 0-3 en l 'oferta pública d 'educació . 

SOBRE LA FUNCIÓ DE 
L'ESCOLA BRESSOL 
M. ISABEL VERNET 

Per er un terna no resolt, 31nb prou contradiccions! i perquè la po lèmica que en­
ceta és encara vigent, apro fitaré aquestes pagines oben cs a pro fessionals de ¡'ed u­
caci6 per fe r-hi un repàs en veu alla. 

Po t semblar-nos que la definició de l 'Escola Bressol és un tema superat , atès que 
la demanda que es fa a l'Escola Bressol ha deixar enrera ci primer mO[Íu de la seva 
existència , que la professio nalitat dels qui hi treballe m es tà prou ev idenci<lda am b 
la tasca fe ra i la que s'està fent , que demostra el rigo r, la se riositat amb què es plan­
tegen els progr'JInes pedagògics, els projectes educatius per a l'e tapa d 'Escola Bres­
sol. A desgrat de la tasca fera , que crec que ha eSl'a t el primer motor de canv i pel 
que fa la demanda que es fa a l'Escola Bressol, hi ha aspectes que evidencien que 
no és un tema reso lt i quc Ics contradiccions q ue planteja són aCluals. 

Ens consta que hi ha hagut canv is a ni vell inStitucio nal respecte a l'Escola Bresso l, 
però {Ot i aquests canvis, traduïts en la publicació d 'un projecte educa tiu i d 'una 
no rmati va sobre estructura, infrastructura, segure tat , higiene i, sobrc(Q(, classifi · 
caci6 del personal , a més d 'altres aspectes econò mics (subvenci o ns), sabem que 
e ncara queda lluny la inclusió dels 0-3 en l'o ferta educati va o fi cial. Im ped iments? 
té difíc il resposta si com sembla pels projectes fe ts no és la q üestió de concepte 
educatiu el que priva aquesta integració, que si bé no resoldria I ~I qüeslió de si és 
"guarderia" o si és Escola, almenys aquesta inclusió ens pe rme tria no anar a contra 
corrent en la nOstra msca diària. No serà que en veu baixeLa es considera la "guar­
deria " com una necessitat d 'atenció, d 'assistència al nen mentre la família treballa , 
demanada rnino ritàriamen[ pe r fer un servei soc iaJ du rant un curt espai de Lemps. 
És evident que l'Escola Bressol compleix una tasca social , com la comple ix qualse­
vo l de les etapes educati ves reconegudes o fi cialment , ja que el dret a l'eduGlció 

• 
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és lIn:l demanda social i" 'h:l de diferenciar del que és solamem inMrucció, del que 
\60 <lrrenenlJ.tges concrets, que, per tam , ~ón sllhJeC[e~ d'educació (OIS els nens 
i nenes tinguin l 'edat que tingUin. é~ clar que a cada edalli cal el projecte més adient 
pt:'f al seu desen\'olupament integïJ) R<.::huqo ab.-;oIUlamenl el d'assistencial per le.., 
connotacion ... ç..Jue té, no cOfn:sponen a cap elapa educativa i la nostra ho é:,. 

L n ~Iltrc aspecte que c()n~ldero importam ¿~ la definició que fem els mCSlre5 d'Es­
coLI Brc"i..,ol d'aquC':,!.a funció.Ja C':-'13 ~upcrat allò de c reure que fèiem un maternal­
ge u 'alguna manera substirUlori, o que cobríem en alguns ca..SQS mancances afecti­
\"es o que compcns3vcm aqllc~tes manC<IIlCC'-I. Entenc que l 'objecliviL:1t professional 
dcl<; mesI reo; dóna les eines per :malitz.:'1r el treball diari, obretOl dóna els coneixe­
mcnh per direrenciar le~ necessitats primeres del nc:n . Entenc que el mestre d'Es­
cola Bre:-,sol no fa Ull maternarge substitutori, J'objccrivit.l\ p rofessional ja donaria 
d 'entrada unes diferències respeClc a :Jquc~tl relació , n i tampoc és real que pugui 
cobrir une:, mancances 3fec!ive~. Així, rEscola Dressol no substirueix, no cobreix 
:111(') qllC, al nen , 11 és impre!'!cindible per al seu desen\'olupament. Les re lacions 
afcclive!'! que s'esLableixcn entre el nen i ci nIeM re, Ic.:~ que s'estableixen a l'Escola 
lJre.<;sol ..,'han de diferenciar, perquè ..,ó n djferent~, de les familiars, que no poden 
c!';.o.;cr suhslltuïdes. 

En ~¡Jtn.;~ Illomcnt~, pot~er per un afany d 'apropamem, podem haver tingut la tempo 
ració de c reure que l'Escola Dressol era d 'algun3. manera ci pas previ que havien 
de fer els nens per entrar "més preparats a., :', que teníem un al tre motiu per pen· 
sar que érem necessaris. Penso que no, que I"E!'!cob Bressol es just ifica per ella ma­
teix~t , que de cap manera no ét, un pre·, per a un altre pre· ... d 'aquí que consideri 
vH~11 b ulllfiGlció dels 0-6, els 0-8, els O-lO o el que vulgueu, però uni ncar sohretot 
eb cr iteris pedagògics. Personalment no crec que en educació hagi d'haver-hi talls, 
Igual que no crec que les persones evolucion in :.l ~3 lt ~, :..inó que ho fan paulat ina· 
ment; gr3du:.l lmenr , igua l que c rec que le~ primeres edats del nen són import~tntS 
i for~'a desconegudes per al tres nivells educat ius 

Si en nivells qualifiGJL'" la funció , la wsca educativa de l'Escola Bressol és rHOU de,:.,· 
coneguda, ~I nivell soci:d, en general, c.~ marca més agues l desconeixemen t, s'evi­
dencia més la diferència de criteri sobre la nostra funció en relació a la que es dóna 
a l'Escola . !'>oci:tlmcllt se'ns concedeix un e:..p;¡i IimiLat i allunyat d 'allò que s'entèn 
CO I11 :I t:duGlció i que V.I ~ldreç:ll ab nen!'! gr~lI1s , amb capacitat, segons aqucs! c rile­
ri , pl:r a fer 3prenentatges concrets, 

~q~ur que.., 'ha \,¡"'cut més d'una ..,itu'lCió que deixa\'a ben palesa aquesta di ferència 
I prov()ca\'~1 un cert esgotament. 'o hi ha a1Lra alternativa que continuar amb la 
ta...,ca de di\'ulgació, la quolidiana, la directa, sense oblidar·nos dïnrcn 'enir en aqueUs 
àmbit .... on ~om ben rebuts I ens ~ustenten fent :-,c\·cs l e~ demandes per a l'Escola 
Bressol , que no deIxen d 'és",e r unes dCIll:.IIlde~ Ic.:gítimc~, que no fan més q ue re­
clamar J'e~pai que li correspon din~ el si"item:1 educatiu, 

'om 3 professionals dc l'educació, ten im l'obligació de fer un l reball conjunt , no 
~ol~ els mesI res d"Escola Bressol , IOI~ ci.., me,:St re6 e~tan implicats d 'alguna manera 
a procurar una qualitat educativa millor, i oblidar la importància d 'aquesw ClJpa 
de la \ -ida del nen. si no determinant ~í fonamental pe r al seu desenvolupament, 
és un greu error de concepte que desdibuixa la unilar de cr iteri q ue s'hau ria d 'es· 
perar sobre la funció de l'EscaI:! Brcs~o l , func ió educativa en pri rnera, i ú lt ima de­
nlllci6. 

M.LV. 



Visca la Pepa! 
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Importància de l 'estructuració espai-temps a partir d'una pe­
tita descripció de l 'espai de la nostra escola. S'explica el mè­
tode de treball que utilitzem per a observar i analitzar els 
canvis del temps climatològic amb els petits i s'exposa una 

experiència concreta amb els nens de 6-7 anys. 

L'OBSERVACIÓ DEL TEMPS A 
PARVULARI 
E.P. ARTUR MARTO RELL. EQUIP DE PARV LAR I 

AI p¡¡rvulari el ncn va adquirint consci~nc ia i cs va es tructurant en Ics seves 
coordenades espa i-temps. q ue utilitzcm per a o ri entar-nos i cent rar-nos en 
el mó n en què vivim . Aquestes coordenades. adquirides progress iva ment, 
serveixen de basc instrumental per a rer tots els aprencntatges. És per això 
quc l'esco la ha de facili ta r camins per lai que e l nen o bservi i experimenti 
i així arribi. com dèiem, a eSlar ben eS I ructurat menta lmcnl. 



La s ituació de la nostra escola 

La nostra escola està situada dins del rarc Municipal de Badalo na . Pe r tant, 
el nostre entorn més proper el constitueix la natura : arbres, mar, plantes, 
ocells, i ci soroll de la c iutat (cotxes, s irenes .. . ) queda molt en un segon 
terme. AqueSta situació privilegiada permet ponar un treball d 'observació 
directa i immediata de la natura . 

Qualsevol canvi experimentat pe r plantes o animals, e l podem o bservar 
al moment . Aquesta expe rimentació , ja igui feta des del balcó de la classe 
o en anar al pati , fo rma pan clel nostre treba ll quOtidià , pe r tant és una 
tasca no rmal i constant. 

El s istema de treball 

El treball d 'ob ervació del temps està programat d 'al1luvi, però la mestra 
l'adequa a la rea litat climàtica del mo ment . És ciar, do ncs, que en l'estudi 
de les estacions les o bse rvacions dels canvis es faran quan aquests siguin 
rea ls i evidents (és impossible experimentar la tardo r a finals de se temb re, 
per exemple, hem d 'esperar quan cauen les fu lles). 

A més a més del treball sistemàtic i programat, la mestra també fomenta 
la recerca i ap ro fi ta les descobertes dels nens, fetes a l voltant cie l'escola . 
Aquestes descobertes i troballes SerVil"'dn per a complementar l'observació, 
treure'n dades i relacionar-les amb e l treba ll globa l de l'estudi del temps. 

El treball concret 

Perquè el nen assimil i les coses ca len uns passos prev is, un trebal l de pre­
paració des de les bases. Aques t treball a l'escola comença a la classe de 
3 anys, on aprofitem , sempre q ue hi ha un canvi climatològic impo rtant, 
pe r fe r l'observació del temps i parlar-ne amb l'objectiu de lligar-ho amb 
les estacions de l'any (sense proposar-nos que les aprenguin). A més a més 
de l'observació d iària del temps que fa , a la cia e h i ha un arbre que va 
mudant les fu lles segons l'estació de l'any. 

A la classe de 4 anys continua el mateix sistema de treba ll , però a més hi 
ha un pe rsonatge que va canviant cic vestimenta segons l'estac ió . 

A la classe cie 5 anys hi ha uns canro ns amb els dies de la setmana i unes 
làmines amb d ibuixos signi ficat ius del temps (vent , plu ja, bo ira , etc.). Cada 
cl ia es comenta quin dia és i quin d ia fa ; aleshores el nen enca rregat de l 
ca lenclari h i co l·loca el cartrone t correspo nent al temps que fa aquell cl ia. 
També es treba llen les estacions a partir del temps que fa i observant e ls 

. 
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arbres del parc i es fan m elmelades i sucs amb Ics fruires més caracterísIi­
que, cie cada csració. 

És J Ja classe de primer o n e, comencen a reco llir le, dades de les o bserva­
cions fetes al llarg de parvu lari. ja que la majo ri .. del temes d 'aquest curs 
es lreballen lenim en compte Ics eS lacions d" ran~' i en definili", els canvis 
c1imarológics que s'experimemen a cada eSl:lci6. 

Des del primer dia dc curs tenim p"njar a la classe un canró on hi ha senya­
lades les quarre es tac io ns de l'any cada una d'llIl color diferenl i .. cada CSt:l­
ciú hi ha dibuixal o fotografiat les fes res popular,. els fruils d 'aquella "sra­
ció. com van vestidcs Ics persones. quins ani mal> vénen . a quins llocs van 
° s·amaguen . erc .... Paralel ·l3ment a això lenim ci ca lendari o n hi ha els me­
sos i eh dies de l'any. Cad:! meS és dd color segons l 'estació de l 'any a la 
qual perrany i a sota clel s dics dcl mes hi ha 'lIlorada una clit:t popu lar que 
fa referènc ia al mes. Eb dies tenen nom i número. però el quadre és prou 
gran perquè s'hi pugui apuntar cada dia l'I temps que ha fer. 

Cad:l ,elmana hi ha un encarregal q ue va anOtam el temps que ha fel cada 
dia . Quan s'acaba la suma na parlem del remps que ha fel i anem comen­
tant si es compleix o no el que diu la dila popular d 'aquell mes. i si no es 
compleix imentem esbrinar entre lOl el perquè . 

Dins ci programa de curs rreballem la \·inya. tres :lrbres d 'escola: un de fu ­
lla cacluca. un de full~ perenne. i dins dels de ful la caduca un cie fruiter i 
un que no ho sigui . '¡;1mbé fem l 'estudi dels vestits . 

L'obsLrvaciú direcra cI 'aquests lrcs temes permel fer el paraleJ ·lisme "mrc 
el. clements que s'es ludien i ds fenòmens c1imalològics. Tot això queda 
recollil en el mural que es fa " la classe i en l'arxiu persona l dc cada nen. 
AI final dc curs i amb les ciades al davant. ens permer fer un repàs de si el 
que s'ha o bservat s'ha emès o no i a la \Tgada comentar o modificar el que 
110 ha quedar clar. 

Els resultats del treball 

El. resull:ll; del sistema de treball són positius. Els nens es mOstren moll 
mO[I\·;I[". I pOlser a causa de l'observació sistem,hica promoguda per la 
me:>lr::t. estan sensibilitzats :l qualsevol canv i exterior i aprenen" verbalitzar­
lo fcm -Io viure :lIs companys. Això enriqueix i c rea una dinàmica que e ' ti ­
mula encara més aquesles observac ions i aponacions comi l1uade que fan 
del malerial reco llit no només a l 'escola sinó rambé fora d ·e lla . 

E,P. 
¡. P t ri/U Mt~rtorl'll 

H"d"lulI(~ 



Descripció de l 'experiència que es duu a terme a la població 
de Castelldefels, des de fa quatre anys, respecte a l 'entrada 
dels nens i nenes de 4 anys a l 'escola pública. Fonamental­
ment es fa esment del procés d 'adaptació de tots els impli­
cats així com de l'apropament que això comporta entre es-

cola i família 

L'ENTRADA DELS PÀRVULS DE 
4 ANYS 
Una experiència a l'escola pública 
RUT BILl. LAURA CANET. S SANA TOVIAS. EU LÀLIA VIÑALS 

Des de fa quatre anys que a Caste ll defels es pOrta a terme una experiència 
en l'entrada dels nens de 4 anys a l'escola a fi de respectar e l procés d 'adap· 
tac ió dels nens, així com e l de les famílies i de la mateixa escola . Aquesta 
experiència , que vol potenciar un canvi, és a dir, una aproximac ió en la 
relació familia·escola, va dirigida al conjunt de la població infantil de 4 anys 
de les escoles públiques de Castelldefels, que entra per primera vegada a 
l'escola. 
És, per tant, una experiència des de la no rmalitat, que pOt posar·se en marxa 
amb pocs recursos i que implícitament ens obre una via de refl exió mestres· 
equip, sobre e l propi pro jecte educatiu del parvulari. 
Cal dir que és una experiènc ia oberta, dinàmica, en creixement, ja que de 
de fa quatre anys s'ha anat enriquim entre LOts e ls implica ts. 

Qui és el nen de 4 anys? 
Per poder entendre en la seva globa liL1 t aquest procés és necessari fer una 
re flexió sobre els fonaments teòrics que donen signifi cac ió a aq uesta ex· 
periència. 
El nen de 4 anys es re laciona prioritàriament amb e l nuc li fami li ar, en e l 
qual estab leix uns vincles primaris i predominen unes relacions pròximes, 
associades a les satisfaccio ns de les nece sitats bàsiques. En aq uest espai 
impactat afectivament , e l nen va desenrotllant la seva p rò pia aULOe tima , 
que li confe reix una identitat partic ular en el si de la família i li dóna una 
certa seguretat que li permetrà anticipar·se a situacions difcrents, moure· 
s'hi i entendre· le . La família és, donc ,el en marc referencial , que es veu­
rà modificat amb l'ingrés a l'esco la . 
L'esco la es presenta com un medi re lativamem llu nyà i desconegut per al 
nenla amb unes experiències noves per a ell ; però que l'afecta i co mpro· 
met en la seva tota litat , és a dir, en la seva histò ri a, el seu bagatge sac io· 

• 
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cul tural , la eva experiència i pràctica quotidianes. D 'aquesta manera, és 
a partir del nen que es coneix i es qües tiona també el nucli familiar. 

L'escola té el seu punt cie mir;¡ en uns objectius regits per pautes culturals 
totalment cl iferents als models p ropis de famílie, cic meclis socials desafa­
vorits. 

A més a més, aquests objec tius elaborats pel sistt:ma ecluca tiu general , so­
vint no es reclefineixen sufic ientment ni s'aclapten a les necessitats reals cie 
la població a la qual van dirigits en cacla cas. 

A pan cI 'això, ens trobem que la re lació enm: parcs i mestres es ca racteritza 
moltes vc.:gacles per la incomunicació i per la clistorsió que genera el preju­
clici clels uns respecte cie ls altr<:s. 

Aques ta relac ió , generalment, no valora suficientment Ics capacitats cI 'en­
senyar i cI 'aprenclre a Ics famíli es marginals, mentre es va lo ritza l 'esco la pel 
que respecta a aquests clos elements. 

El nen de ..¡ anys té com a primer mo to r per a aprenclre i relacionar-sc la 
seva pròpia curios itat i la seva necessitat cie comunicar -se amb el mó n exte­
ri o r. Els seus interessos són encara mo lt canviants. 

Està preparat per a afro ntar i gauclir cie la vicia grupal ; és capaç, per tam , 
cie tolerar la sepa rac ió cie ls pares per anar a l 'escola . Encara que sigui ego­
cèntric i la seva capacitat cie cooperar és limitacla, pOt ja iniciar un joc com­
partit. AI mateix temps, va desenrotllant una autOnomia sòcio-afectiva. L'in­
fam cI 'aqucsta celat té encara necess itat cI 'activitats que li clonin satisfaccions 
immecliates i tOle ra clifi cul tosament la frustració. 

Tanmateix el paper cie l 'adu lt , i en aquest cas clel mestre, és fonamental i 
un pum cie referi'ncia essencial i insubstituïbk per al nen . És el mes tre el 
que farà cI 'intermediari entre ell i la seva activitat, i entre ell i el grup. El 
grup encara no és el marc re ferencial , malgrat que el nen necessiti semir-se 
com els altres i per això li calgui pertànyer-hi . 

A què ens referim quan parlem clel tema "aclaptació '" Aclaptació és un con­
cepte acuu d 'intercanvi entre el subjecte i l'objecte. Rescatem la iclea cie l'aclap­
tac ió com un procés dinàmic cic lr'dnsformació permanent tam clel nen so­
bre l 'entOrn, com cie l'entorn sobre el nen . 

Si fem una translació cI 'aquest concepte a l 'adaptació esco lar, entendríem 
que aquesta hauria cic passar per tres eixos: les actituds del mestre envers 
el nen clurant tOt aquest procés, les propostes eclucatives que es perfilarien 
a través cI 'un currículum cliferent clurant tot ci puvulari 4 anys (P4) i, final ­
ment, la relació ent re els parcs i l'escola. 

Aques t currículum clonaria priorit.~t a: 
- El reconeixement cie l'espai de la classe i cie l 'esco la en general, plOr anar­
lo incorporant p rogressivament. 
- La relac ió amb els companys i amb el mestre, així com amb altres aclults 
implicats en ci projec te educatiu cie l 'escola . 
- El treball amb pares per clonar-los la possibilitat cie col ·labo rar-hi activa­
ment. 



Com un aspecte fo namental remarq uem la importància de la relació dels 
pares am b l'escola; le seves expectat ives i vivències ocupen un lloc p ri­
mo rdial a l'ho ra d 'ajuda r el nenJa a resoldre amb normalitat el seu p rimer 
contacte amb la inst ituc ió escolar, nova per a una gran majoria d 'e lls. 

Desenvolupament de l'experiència 
Per entend re com va sorgi r la idea de posar en marxa l'expe riència, hem 
de fe r menció de l'anàlisi que p rèviament els matc ixos mestres pa rvuli stes 
van fer al llarg d 'una sè ri e de reunio ns sobre els p rimers dics d 'escola dels 
pàrvuls de 4 anys. 
S'analitza la confusió i l'ango ixa viscuda per nens, mes tres i pares , prò pia 
d'aquests primers dies i la necess itat de buscar un marc de referènc ia més 
idoni que ajudi a vi ure'ls amb no rmalitat. 
D'altra banda es constata que és en aquest curs escolar, Parvulari 4 anys, 
i sobreto t duram els primers dies que els pares s 'ap ro pen d 'una manera 
més espo ntània a l'escola, estan més sensibilitza ts per a seguir de p rop el 
procés cle l seu fill rd, alho ra que mOStren un fo rt inte rès pe r conèixer qui 
és aquest mestre que estarà amb e l seu fill una gran part de l dia . 
Ens adonem, do ncs, que és aques t primer mom em i tot e l parvulari , un 
bo n mare de referència per a iniciar una bo na re lac ió pares-mestres, que 
es desapro fita i fins i tOt pOt originar un clistanciament , si no es planifi­
quen espais i moments d 'inte rcanvi per facilitar un bo n cone ixement del 
nen i la familia , recollint les dades evo luti ves i sòcio- familia rs més adients 
així com planificant i seguint de prop aquests primers cli es cI 'escola . 
Això va o riginar la necessitat de pensar en alternatives pràctiques per mo­
dificar la situació actual. 
Seguidament passarem a explicar e ls passos en què es va desenro tllar l'ex­
periència a la pràcti ca: 
Abans d 'iniciar les classes s'envia una ca rta des cie l'escola als pa res cle ls 
nens matriculats a Parvulari 4 an ys en la qual se'ls co nvoca a una reunió 
explica tiva i es ressalta la importància cI 'aquest mo ment. A la vegada s' in­
vita pares i nens a vis itar l'escola, abans de la clata cI 'en tracla cle ls nens, pe r 
possibilitar que ja el primer clia els nens tinguin coneixement dels espais 
físics i si fos pOSSible cie la mateixa mestra. 
S'avança l'emrada dels nens cie Parvulari 4 anys un dia respectc de ls altres 
nens, pe r evitar la massifiació i possibi litar al mestre e l supo rt dels seus 
companys de c icle i/o d 'aula especial duram aques t dia . 
Es retalla l'horari de permanència del nen a l'escola a no més e l matí du­
rant dues setmanes i es fl exibilitZ<¡ l'ho rari cI 'entracla i cie sortida duram 
el mateix temps, pe r possibilitar una incorpo rac ió paulatina de l nen i del 
mestre mateix envers e l grup. 
Es facilita la presència dels pares pe r acompanyar e ls nens dins l'aula en 
els casos que fos necessa ri , pe r evitar una separació brusca . 
Es realitzen entrevistes individualirzacles amb cacla famnia per part del p ropi 

mestre en l'hora ri de la tarda. El fe t d 'emmarca r aquestes si tuacions d 'in­
tercanvi ha assegurat una relac ió qual itativam ent més p rope ra. 

En aquest p rocés es fa n reunio ns tant de preparació com de valo ració amb 
els mestres. Es tracten aspectes o rganitzatius, propostes d 'ac ti vitats amb 
els nens duranr els primers dies, aspectes re lacio nals-afec tius, pe r facilitar 
una separació positiva i enriquido ra, i es discute ixen les tècniques i els o b­
jectius de l'entrada amb els pa res. 

Des de fa dos anys s 'o rganitza una reunió am b els futurs pares cle l g rup 
de Parvulari 4 anys , als voltants de l mes de maig, amb l'objectiu de tenir 
una primera trobada, en la q ual es pa rla clel nen de 4 anys i cie la signifi ca­
ció que tind rà pe r a e ll i pe r a la fa míli a l'entrada al parvulari. Seguidament 
ens o rgan itzem en pe tits grups i e ls pa res expressen e ls seu dubtes i les 
seves preguntes. Es pOt observar q ue els implica ts en l'ex periència són e ls 
mestres, e ls nens i e ls pares i, de retruc, la mate ixa escola . 

Eviclentment s 'han respectat les inic iati ves i pro pos tes de cada mestre, que 
segons les seves ca racterístiq ues i predisposic io ns han configurat l'expe­
ri ència en diferents vessan ts. 

Valoració 
En la valo ració fe ta conjuntament pe r mestres i equi p es va conside rar im-
po rtam l'expe riència en dos vessants, tant e n el sentit de pode r o fe rir la 
possibilitat al nen d 'un millo r procés aclaptatiu , com per part seva , cie sentir- CI-19 
se més ajudats en el seu p ro pi procés d 'ada p tac ió al grup classe. A més 
a més, mestres i pa res ap rec ien e l fet d 'o brir un espai de d iàleg individua-
litza t no cies cie la clificultat sinó cies de la no rmalitat, a l'ho ra cie fe r l'entre-
vista, que possibilita un millo r coneixement d 'am bclues parts. Els pares re-
marquen , a més a més, la importància d 'have r o be rt un espai col·lectiu 
cI'expli cac ió i clebat a to ts e ls pa res clels futurs nens de Parvulari 4 anys 
el mes de maig i de setembre. 

Tot això facilita i poss ibilita un primer apropamem família -esco la . Pe rquè 
això es consolidi cald rà que aques t treball amb pares es converteix i en un 
clels objec tius p rimo rcl ials del parvulari i de la institució escolar en gene ..... l. 

D'altra bancla , dó na pro tago ni me al parvulari i revalo ritza e l pe ríode de 
pa rvulari pe r e ll mateix. A més a més, rep e l supo rt tant del municipi com 
de la inspecció de la zona . 

Finalment ens cal dir que l'expe riència en e lla mate ixa és positiva , malgrat 
ro tes les mancances que s'han anat tro bant al llarg d 'aquests 4 anys . 

Som consc iems que, sent una expe riència o be rta i dinàmica , només amb 
la participació activa i creati va de tOts els implicats aconseguirem anar co ns­
truim i avançant cap a propostes més adequades a la realit.1t del nen , la 
família i l'esco la . 

R .8,- L.c.- S.T.- E.V. 
Equip Soc;o-Psicopedllgdgic M uniCipal 

AjllWament de Castelldefels. 
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Ingredients: 

llavo rs de blat de 
moro (tendre) 

I paella 

bones pensades 
~---""--.-~----"---~ 

Cuinar a la cuina 

Crispetes 

3 culleracles d'oli 

Curios itats: 

Preparació: 
- Poseu les tres cu llerades cI 'ol i a la paella: deixeu que s'esca i ri rins que 
tregui fum . 
- Tireu els grans cie blat cie moro a la paella procurant que no 
s'amunteguin els uns amb els altres. 
--"Iàpeu la paella i baixeu el foc fins que tots els grans s'bagin obert. 
Bellugueu cie tant en tant. 

• Quan un gra de blat cie moro s'escalfa molt de pressa , l'aigua que bi ha 
al seu interior es transforma en un gas que en sortir a pressió fa explo tar 
la capa dura del gra. En so rtir el gas fa que la subs t~ncia tova de l 'interio r 
s'infli. 
• Proveu de fer crispetes amb un altre procediment , però el resultat no serà 
ben bé el mateix : es tracta de po ar la mateixa quantitat dc blat de moro 
que heu posar a la paella , però aquest cop en una safata d 'anar al forn on 
els deixareu I hora i mi tja . 

Ar" podeu fcr comparacions: 
Quines són més grosse , podeu mesurar-Ics amb l'ajut d'un regle. 
On - al forn o a la paella- n 'han quedat més per obrir. 
I ara ja us les podeu menjar. Bon profit! 

Bibliografia: 
F.:xpen mel1tos Ctl'llIiJlcos l/ue .)l' puede" cume r. CORO, \ ï ki La CorUl13 Ed l\darA . IIr6 
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LES CONSEQUÈNCIES 
PSICOLÒGIQUES DEL 
DIVORCI DELS PARES EN ELS 
NENS 
ROSA SELLARÉS I VIOLA 

Que una parella se sepa ri es conside ra , actualment , una eventualitm possi­
ble sempre, i en molts casos la solució més acceptab le per a una pa re lla en 
crisi. 

Com a causes que la separac ió i el divorci vagin adquirint una importància 
sociològica mé gran hauríem d 'invocar les exigències que suposa per a la 
pa re lla el fet que l'o rganització social dels nostres dies giri ento rn de la " fa­
mília nuclear", les necessitats d 'adaptar-se a situacions econòmiques en canvi 
constant, i també la liberalització de costums, l'augment del nivell de vida 
i la independènc ia més gran de la dona. 

Malgrat l'aprovació l'any 1981 de la Llei del Divorci , encara constitue ix una 
pràctica poc estesa al nostre país. Duram l'any 1985 hj va haver 15.000 d i­
vOlTis i 23.000 separacions, sent la ~IX.' mitjana del 0,9 per cada mil habitants. 

Aquesta xifra supera la de paIos com Itàlia o Grècia , però és molt inferior 
a la de la resta de països europeus o la de ls EE UU, o n la taxa és del 5,3 
per cada mil habitants i on el 40 % de matrimonis acaben en e l divorci . 

Si bé e l nombre de divorcis i separac ions no sembla augmentar els darrers 
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anys es pot preveure que anirà augmentant a mesura que el;, mecanismes 
lega ls vagin regulam adequadament qüestions com el dret a la custò dia O 

el pagamem cic la pensió alimentària. 

La família constitueix un ~ i s tema obert, en comínua transfOflw,lció , sotmès 
ab canvis i a les c risis de Ics soci<:lat' i en intercanvi rCflnanem d'informa­
c ió amh el m edi ex tra familiar. Els seus objecti us són l'adaptació i l'acomo­
dació a la cu ltura i la transmiss ió d'aquesta , la protecció psicosocial del seus 
m embres i la provisió dïdemit~t i seguretat per als nens. El fel que la famí­
lia hagi de reestruclUrar-se a mt:sura que transcorre el temps, que va rien 
It:s circumstàncies i qu" evo lucionen els seus membres, fa que <:ls conflic­
tes hi sigu in esperable, i normals. El divorci supos~ un trt:ncamem en la 
cominuï tat de la \ ' ida familiar I l 'anà l ;,i dc la ,eV3 incidència psicològica ha 
de fer - e consideram -lo més com una seqüència d 'exp<:riènc ies que no pas 
com un fet puntual. Alguns 'lUtors (De,perr) clifert:ncien fins i tOl entre e l 
" divorci emociona l " i el "divorci legal ". 

Si bé el divorci és molte, vegades la millor so lució per als confl icte, i la 
maduració psicològica d 'una parella, no per això deixa cie represemar sempre 
una si tuac ió cie c ri si i de desequilibri psicològic transi tori (Cap lan) tant per 
a la parella (en principi aclu lta i madura) que pren la decisió cie divorciar-se 
com per als fill s, si n'hi ha . 

o (:s possible cie parlar de Ics conseqüències del clivorci en general. Tant 
si es fa referència a la parella que es divorcia com al; fi lls que v iuen l 'expe­
ri ènc ia, s'ha de considerar cada cas <:n particul:lf i analitzar la situac ió te­
nim en compte l 'es tructura f:lmliar, la clinàmica inconsciem dds cliversos 
mcmhres i e l contex t en ci qual és immersa la famíli:1 . 

Divorci i estructura familiaur 
La separació cie ls pares suposa una experiència que compo rta un cen ri-c 
traumàtic perquè repercuteix en el funcionament cie la parella , eix cid des­
envolupament pSicoafectiu de l'indiv idu , i en la clinàmica p-icosocia l de 
l 'e trUClUra triangular pare-mare-nen, f()rmaclora dc la per ' ona. 

AJhor;¡ que s'accepta la ituació de risc també es poden fer algunes consi­
deracions que permeten d '"firmar q ue el divorci no ha llL compo nar, per 
força , conseqüències ca tastròfiques pcr als fills. 

D 'una banda, sahem que els fets rea ls viscu ts i cls pares COI1\ a persones 
conc retes no són les úniques causes clete rrninaI1ts cie l'estructura psicolò­
gica de l'individu . La teo ria psicoanalítica ha demo,trat que allò que ès 
importam no són els fet rea ls, sinó ci conjunt cie percepcions que corres­
ponen a c"xperiències tant reals, com imaginàries i el valor simbò lic cI 'aquestes 
percepcions per al subjec te. Es en aq ues t semit que s'haurà cie valordr en 
cacla cas el sign it1cat que el clivorci ha tingut per al nen i que haurà ci e 
tenir-ser en compte que determinacles relacions de parelles que no arri­
ben al divo rci , o la presència d 'un progenitor cie cenes ca rac lerb tiques, 
po d en generar silUacions mo lt m és patOgèniques per al nen que un clivor­
c i i la conseqüent absència cI'un dels pares, 

D 'altra bancla , cal no o bliclar que la constitució de I,t identitat cie l'indivi­
ciu , és a dir, la possihlitat que es diferencii en relació al seu ; exc i a la seva 
generació, clepèn de l 'exbtència cI 'una funció materna i una funció pater­
na que no han de ser, indefectibkment , so,tingudes i que poden preservar­
se malgrat el divorci . 

Efectes a curt i llarg tennini 

En l 'anàlisi dc les conscquències dcl divorci é; possible diferenciar entre 
efectes a curt i llarg t"rmini . En relació als primers, els diverso autors coin­
cideixen a assenyalar un període mínim d 'un any lks del mo ment del di ­
\'orci, com una t:tapa difíci l , pel fet que tant els pares com els fills han ell' 
fer front a una si lUació cI 't:strés i cle;organit7~LCió i han cI 'aclaptar-se a la nova 
situació. Els efecte a llarg termini ,ón , sovint, difícils cI ·aïllar. Els primers 
simptomes tendeixen a remetre i el, efecte, posteriors dependran molr de 
la moclalitat cie reacció que el nen hagi tingut davant del divorci. de la seva 
evo lució posterior i cie le - ;ubseglient; experiències de v icia relacionacles 
amb ci fun c io namenl fami l iar. 

Un cop aconseguit un cert es tat cI 'equilibri, conti nuen exis tint en els nens 
del divorci sentiments de ràbia i cie vulnerabilitat, preocupacions entorn 
al fet de ser digne d 'estima o de el' estimat, enyor:lIllent del progenito r 
absent, nostà lgia de la fam ília intac ta , preocupació pels pares etc ... Encara 
que el transcurs de l Icmps vagi m oel ifi cant els seus efectes, el clivorci cie ls 
rares signiticarà per a molt nens i aclolc cents el fet central i el cI 'influèn­
c ia més gran cie la seva infància . Els efec tes estaran incorpor,¡ts al ca ràcter, 
a les actitucls, :lI tipus de rdacions personals, a l'autoconceptc, a les ex pec­
tali\'es i a la forma de veu re el món . 

Dcsrrés elc la .,eparaciÓ dels seu, pares el> nens han de supera r una sèric 
d·etapes. J. Walkrstein planteja que han dt: fer front :1 sis tasque psicolò­
giques. Algunes l'S podran resoldre av iat . d 'altres poden arrossegar-se fins 
a l'adolescència. Aquestes tasques són: ha de reconèixer la ruptur;t dels pare , 
ha de prenclre ce rta clistància respecte a la silLlació cle ls adults per protegir 
la seva identitat i evitar l'angoixa, ha cI 'elahorar la pèrdua to tal o parcia l 
cI 'un dels progenitOrs, ha d 'elaborar els seus sent iments cie ràbia conrra 
els pares i la ferida narc iss ista que li ha supo al la separac ió d 'aquests, ha 
d 'acceptar que el di"orci és clefinitiu i abandonar els som ni ' cie res tab li ­
m ent de la unitat familiar i, finalment , ha cie poeler arribar a veure's ell ma­
teix com una persona capaç cI'e timar i le ser estimacla . 

Menes de reacció 

Les m enes cic reacc ió cla\'ant l'experiènci~ traumàtica cie la sepa rac ió són 
variables i estaran en funció cie Ics clisposicions e tructur.us pròpies cie cacla 
nen i de com es porti la situació per part dels adults. En principi poclen 



de criure's dues menes de reacció (Liberman), una de normal i una altra 
que suposa reaccions patològiques. La primera, que no exclou el sofriment 
ni certes actiruds agressives envers els pares amb le quals el nen ataca les 
persones que considera la font dels seus connictes, implica la possibilitat 
de mobilitzar l 'angoixa produïda pel trencament afectiu dels pares, d 'asu­
mir el conn icte i d 'investir altres àrees vitals al marge de la família. Són fre­
qüents els casos en què els nens s'allunyen de forma inconscient de Ics fi ­
gures dels pares, per cana litzar el seu interès i afectivitat cap a una o més 
persones - germans, o ncles, mestre , etc-, o per concentrar la seva aten­
ció en ells mateixos i tonar- e molt egocèntrics. En altres casos, els nens 
es compensen sobrecarregant massivament algunes ac ti v itats que els mo ti ­
ven especia lment, com poden ser els esports o la vida escolar. 
Altres nens exprcssen el seu sofr iment amb diverses formes de desequili­
bri. Alguns projecten la seva angoixa i la seva agressivitat sobre el med i i 
les institucions socials, amb conductes delictives, toxicomania , etc. .. En d'al­
tres, els problcmes es manifesten en l 'csfera inrel ·lecrual. Sovint el divorci 
dels pares trenca " l'equilibri neuròtic" aconseguit prèviament i apareixen 
símptomes neuròtics, que poden ser molt va riables tant en nombre com 
en intensitat. Aquests símptomes poden ser específics de l'estructura neu­
ròtica subjacent, com les fòb ies o les obsess ions, o més generals, com tras­
torns de l 'a limentació i de la son , l 'enures i o la inestabilitat psicom oto ra. 
És freqüent que la simptomatologia del nen del divorci presenti gran sem­
b lança amb la dels nens abandonats. Són nens que mOS tren una gran ne­
cessitat d 'amor, són molt dependents de l 'adult i presenten certs compo r­
taments massoq uistes i de tendència a repetir siwacio ns d 'abandó. 
En es tructures predisposades, el trencament dels pares pot ser també un 
factor de descompensació psicosomàtica . 

Variab les que influeixen en la m e na de reacció i en l 'evolució pos­
terior del nen_ 
Les característiques de les conseqüencies de la separació dels pares a curt 
o llarg termini estaran en funció de la combinació d'una sèrie de variab les. 
La primer-J i la més important és la mad/l.resa dels jJares, és a dir la seva 
estructura de personalitat i la seva capacitat per a assumir el con nicte amb 
sinceritat , c ircumscrivint-lo a l'àmbit de la parella i tenint en compte l ' inte­
rès del nen. La fragilitat psicològica generada pe l divorci en un nen és m o­
tivada en molts casos més per la immaduresa de la persona o persones que 
l'eduquen que pel divorci en ell mateix. 

n altre factor és la personalitat del nen, la forma com s'ha inscrit al mite 
familiar i el lloc que hi ocupa. El nen, fruit del desig compartit dels seus 
pares, es converteix , en el divorci , en un objecte de desigs contradictor is, 
i ha d 'assumir el trencament dels seus pares i els canvis que això compona. 
En la mcsura en què el nen tingui una història de factors ambientals patogè­
nics, hagi v iscut experiències traumàtiques de separació o hagi presentat 
problemes de desenvolupament, tindrà dificultats més grans per a fer front 
a la si tuació de trastorn emocional que suposa el divorci . 

Un tercer factor el constitueix l'edat del nen en el moment del divorci i 
el temps tran corregut des del m oment en què es produí. Els connictes, 
quan es produeixen , solen ser mé importants en nens que eren molt pe­
tits en el moment del trencament i en els casos en què ha trasncorregut 
un període llarg des del moment del trencament . 
Wallerstein i Kelly, en un estudi longirudinal realitzat a Califòrnia els anys 
setanta, diferenciaven les reaccions dels nens davant el fet del divorci en 
funció de l 'edat. Plantejaven que dels dos anys i mig als tres i mig presenta­
ven sobretot conductes regressives, entre els tres i mig i els quarre i mig 
mostraven agressivitat , inestabilitat , alllorecriminacions i atordiment, en els 
de cinc i sis anys s'observava sobretot ansieta t i conduc tes agressives, als 
set-vuit anys responien amb trisl<:sa, lamentacions, pors. fantasies de res­
ponsabilitat i de reconciliació dels pares, ràbia i desigs de matenir la Ileial­
tar als progenitors, als nou-deu anys apareixien sentiments de pèrdua, d 'aban­
dó, de so leta t, i exclusió, i també enyorament, ràbia i connictes de lleialtat, 
a partir dels onze anys es trobaven sentiments de tristesa , vergonya , torba­
c ió, ansietat, distanciament del pares i aïllament. 
La majoria dels autOrs coincideixen a assenya lar el període que precedeix 
la fase de latència com el més perillós, perquè en aquest moment el nen 
ha de fer front inevitablement al con nicte edípic i perquè les seves possibi­
litats d 'entendre espa i i temps i conceptes com casament, divorci o separa­
ció són , encara, molt limitades. En el període de latència (entre aproxima­
dament els sis anys i la pubertat) el nen és més capaç de compensar la 
frustració afectiva generada per la ruptura familiar i de buscar mitjans per 
valoritzar-se i contro lar l'angoixa p rovocada per la separació dels pares. 
A l'adolescència, hi ha una capacitat més gran per a distanciar-se i anal it za r 
els fets, però la situació críti ca d ' in eguretat que comporta aquest m oment 
evoluriu fa que també pugu i ser un moment perillós I er a la separació. 

Alguns autOrs han assenyalat elniuell sòcia-econòmic com una variable que 
intervindria en els efectes negatius del divorci en els nens. És cert que aquest 
so l comportar una disminució dels ingressos familiars i que, sovint, els nens 
tenen la vivència que han perdut ambdós progenitors, el pare perquè ha 
abandonat la casa i la mare perquè ha de passar molt de temps fora treba­
llant. També és cert que el nivell sòcio-econòm ic tindrà una gr-,1I1 influèn­
c ia en la qualitat dels recursos extrafamiliars de suport al nen . No obs tant 
això, estudis recents, com el de l'Associació aciona l de Psicò legs Escolars 
(NSAP) realitz;n a escala nacional als EE UU, h;1I1 manifestat que el divorci 
té efectes negatius en l 'àmbit socia l i acadèmic, al marge dels ingressos eco­
nòmics i del nivell soc ial i ocupacional dels pares. 

na altra va riable a tenir en compte és la del sexe del nen. La majoria d 'es­
tudis co incideixen a assenyalar que els nens de famílies divorciades tenen 
m és dificultats comportamenta ls, socia ls i acadèmiques que les nenes de 
famílies divorciades o que els nens de famílies intactes. Aquesta constata­
ció pOl ser relacionada, com ja fan alguns autors, amb una suposada vu lne­
rabilitat més gran dels nens en la seva evolució , que els faria més sensibles 
a factOrs d 'estrés com el divorci . n element a teni r en compte en relac ió 
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a aquestes diferències és el fet que, en la majoria dels casos, el nen queda 
sota la custòdia de la mare i és allunyat del progenitor del mateix sexe. En 
realitat , sembla que les diferències que hem citat ón una mica menys in­
port.~nts en els nens que mantenen una comunicació regular amb c i parc. 

Els canvis produïts pel divorci 
Al marge de les va riables citades, que poden influir en una adaptació més 
o menys difícil a la si tuac ió de divorci dels pares, aquest sol componar 
una sèrie de ci rcumstànc ies que introdueixen grans canvis en la vida quo­
tidiana i ci procés educa tiu i d 'aprenentatge del nen . Aquests canvis es do­
nen en relació a l'es tatus econòmic, al funcionament familiar i a la xarxa 
de relacions externes a la família O a qüestions p ràctiques. 

Algunes d 'aquestes circumstàncies especialment decisives per al futur edu­
catiu del nen són les que se ci ten a continuac ió. 

1. La rivalitat i el cOl1flicte ell/re els pares 

El divorci introdueix sempre canvis en les interrelacions dels nens amb 
els pares. Aqu ests canvis no han de ser ineludiblemt:11l nega tius, però, per 
desgràcia, són poc freqüents els casos en què els pares puguin afrontar 
la situació delimitant- la a l 'àmbit de la parella i prest: r vant els fi ll s. Aquests 
es converteixen sovint en objecte de negoc iacio ns i dc rivalita t entre els 
pares, i cadascun per la seva banda preten demostrar al nen que l'estima 
sols ell. 

En l'es t ira i arronsa dels pares per aconseguir l 'es tima del nen i en els in­
tents d 'alliberar-se dels sentiments de culpa pt:r no o ferir-li una l lar esta­
ble, obliden sovint la necess itat que el nen té que es posi límits a la seva 
conducta i se li permet tot i se li o fereix tot allò que vol , a fi de compensar 
la pèrdua sofer! . 

2 .L'absencia d 'un dels pares 

Amb el divorci, el nen 1 assa a v iure amb un 01 progenitor i a tenir contac­
tes més o menys regulars amb l'altre. 

En la majoria dels casos és el pare qui abandona la casa familiar. La impor­
tància fonamental de la mare en el desenvolupament emocional del nen 
i la possibilitat real que la mare que s·ha quedat sola pugui proveir un medi 
sa ludable per a ["educaCiÓ elels fil ls no són obstacle perquè l'absència del 
pare compo rti conseqüències negatives. El fet que el parc sigui absent 
-sobreto t si ho és de forma permanent- pot tenir conseqüències negati­
ves relatives a les identificacions dels fills, al paper patern com a agent so­
cialitzador i representant de la llei o al de supOrt de la dona en el seu exer­
cici de la funció materna . D 'altra banda, els diversos sistemes alternatius 
i suplents del paper patern tindran sempre una funció qualitativament molt 
eliferent del d 'un pare present i implicar en el desenvolupament del nen . 

La deseStruClUració o la inhibició del desenvolupament no deriva, tanma· 
teix. de l'absència del pare o de la mare. per molt dolorosa que pugui ser, 



-també ho por ser la presència- sinó del fet que es doni una desviació 
patògena de la dinàmica triangular pare-marc-nen actuant des de la con­
cepció del nen . 

Això por produir-ser si no s'info rma el nen amb suficient claredat de les 
causes de l 'absència d 'un dels parcs o sobre el paper sub titutiu de les per­
sones que exerceixen el rol d'una de les figures dels pares. 

3. La qualitat de la relació amb el progenitor preselll i el no present 

El divorci sol alterar les característiques i la qualitat del sentiments i les 
relacions del nen amb els seus pares i també els d 'aquests amb ell. Es por 
esperar que els pares valorin la situació dels seus fill durant i després de 
la ruptura en relació a la seva pròpia problemàtica infantil i a la histò ria dc 
les relacions amb els seus pares, i que la separació promogui regressions 
que portin els pares a establir moda li tats de relació amb els fills diferents 
de les que havien mantingut fins ara o pròpies d 'altres etapes. En allò que 
es refereix a la relació pare-fill , alguns estudis (HetheringtOn) demostren 
que no sempre es dóna una continuïtat clara entre la qualitat de la interac­
ció pare-fi ll prèvia i posterior al divorci . Po t succe ir que el contac te s'enri­
queixj després del divorci i que pares poc pendents dels eus fills passin a 
actuar de forma competent i responsable, o que parcs prèviament molt uni ts 
als seus fills se sentin incapaços i clesborclats per la situació i se n'allunyin . 

En principi, la presència i accessibi litat clel progenitOr que no té la custòdia 
és beneficiosa per a l 'adaptaciÓ i sociabi litat dels nens. o és impo rtant la 
freqüència de le trobades dels nens amb els seus pares, sinó la qualitm de 
la relació i la presència de la figura paterna en l 'organització de la perso nali­
tat del nen . Les visites no ga ranteixen l'exercici cie la funció paterna i com­
porten el dolor de la separació, malgrat això, lleva t de casos que les fac in 
tOtalment desaconsellables, és preferible mantenir-les que no que es tren­
qui la relació. 

La qualitat de les relacions clels nens que es queclen amb la marc i aquesta 
dependrà en gran part del benestar de la clona di vorciada , que esta rà en 
relació a la manera com hagi viscut el divorci i a 1'~l c titucl i el comporta­
ment dels fills. Les conductes agressives i les adversitats provocades per la 
conducta clels fills poden ser de difícil contenció per a una mare confronta­
da a les clificultat del divorci. 

Sovint les mares clivorciades que tenen els seus fills amb elles i que se n'ale­
gren, s'aclonen més endavant que la companyia dels eus fill s no ev ita la 
sensació de soledat. Dos problemes em ocionals vinculats al sent iment de 
culpa i freqüents en elles són , d 'una banda, sentir- e culpables per no ha­
ver pogut oferir als seus fills la possibilitat de gauclir d 'una família comple­
ta, i cie l'altra, el propi ressentiment davant dels nens perquè signifiquen 
un obstacle - molts cop real- per a la instauració cI 'una rel¡tció sentimental. 

Amb freqü ència la mare tendeix a repenjar-se mo lt en els fill s, cie ls quals 
espera suport emocional i ajuda en les qüestions pràctiques. Si aquestes 
clemandes no són excessives i inapropiades poden propiciar una autOno-

mia i maduresa més gran en el nen i una bona relació mare-fiU. El perill rau 
en el fet que la mare, després clel divorci i per evitar el dol de la separació, 
s'aboqui cap als fiUs en una relació de tipus simbiò tic, en la qual el fill ser­
veix de pròtesi de la mare, on le demandes d'ella vehicu l in el desig incons­
cient cie fer acomplir al fill funcions que correspondrien al pare absent. 

4. L'interès pel a.prenen/a.tges escolars 

El rendiment acadèmic es modifica sovint com a resultat del divorci. Els 
efeCtes es manifesten tant en les conductes pròpiament intel·lectuals i en 
els aprenentatges com en aspectes del comportament del nen -com la ini­
ciativa , la cooperació o l'estatus entre els company,- que també conclicio­
nen l'èxit o ci fracàs escolar. 
Alguns treballs (Feiner i altres) que han comparat els efec tes de dues expe­
riències dc crisi - la m on d 'un dels progenitOrs i el divorci dels pares­
sobre l'adaptació escolar han arriba t a la conclusió que ambdos tipus de 
crisi afecten cie manera negati va el rendimcnt , per bé que un i altre d iferei­
xen en les manifes tacions que gene ren els nens. Els nens de pares separats 
p resenten més trastOrns cie conclucta i de contro l de l 'agress ivi tat que els 
nens o rfe o que els nens clels grups de contro l que no han patit cap crisi , 
mentre que els nens amb història de mort d·un dels pares mostren més p ro­
blemes cI ';lngo ixa i cI 'aïllament que els nens de divorci o els de grup contro l. 

Els probleme de conduc ta són més freqüents a Ics llar;, en Ics quals el di­
vorc i va acompanyat de desestruc turació cie les rutines bmiliars que no en 
aquelles en què es conserva certa estabilitat malgrat el cl i vorci . 

La situació de separació dels pares pOt afectar cens requeriments emocio­
nals previs a l'aprenentatge i indispensable perquè el nen tingui ganes 
d 'aprendre i incorpo rar allò que sc li ensenya. Per a pocler aprenclre, a m és 
d 'un desenvolupament intel ·lecrual , psicomotriu i lingüíst ic adequats, ci 
nen ha cIe tenir sentiments cI ' iclentitat, d'autoestima i cI'autonomia. 

El sentiment dïdentitat prové del fet que el nen sap el lloc que ocupa a 
la família. pOt diferenciar-se de la resta de membre en lOt allò que es refe­
reix a les diferències sexuals i generacionals i constitueix una es truc tura 
psico-sòcio-biològica diferenciada clels altres i amb consciència de si ma­
teixa . El desenvo lupament de l'autoconeixement sorgeix a partir de frag­
ments de l 'e..xperiència , i requereix que el nen tingui la pos ibilitat de veu­
re's reflecti t en les perso nes que l'envolten i en ci cles ig d 'aquestes. 

L'autoestima, lligacla a l'aulOinlatge, é el entiment que permet que el nen 
pugui percebre's com a algú capaç cI 'obtenü afecte, disponibilitat, protec­
ció de les persones que l'envo lten i tingui la percepció que pot confiar en 
l 'ambient social i la seguretat que les seves necessitats seran ateses de ma­
nera satisfaCtòria. L'autoestima sorgirà en la mesura que existeix i un v incle 
afectiu bo i recíproc entre el nen i els que l'envo lten i serà clefici tària en 
els casos en què la relac ió amb els pares estigui pertorbada seriosament. 

L'autOnomia és un altre pilar cIc l 'estabilitat emocio nal del nen . És allò que 
permet que el nen organitzi l'acció i pugui sentir-se lliure i alhora segur. La 

. 
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possibilitat d 'autonomia és - tal com as enyala Bowlby- complementària 
de la qualitat del vincle afectiu, i per això el nen serà més autònom com 
més bone~ siguin les seves n:lacion, amh els pares. 

En molts caso. aquests sentiments h:L,ics són els que es veuen alterats pel 
uivorci ue manera més o menys greu i els responsable, que el rendiment 
c,colar sigu i intluït per la situació famili~,r . 

La prevenció dels efectes negatius del divorci en el nen. 
La necessitat de començar a pensar a de envolupar est ratègie efect ive cie 
prevenció i intervenció al nosue paí , on manca una xa rxa d'a tenció i assi -
tència psico lògica púhlica per a la inf:,ncia i o n el divorci Ieg:ll és un f<.:no­
m<.:n <.:ncara recent, pOl sem blar prematur. l à nmateix això es ju tiOca des 
u 'una uoble const;lIac ió. D 'una bancla , el divorci és cad" cop més freqüent 
" la nostra societal i és previsible que augmenti a m esur<l que desapareguin 
Ics dificullatS kgals. D 'altra banda, per bé que hi ha grans diferències entre 
uns casos i altres, el divorci no té per què teni r conseqüències dral11àtiqlll:s, 
freqüel1ll11elll però té conseqüènc ies negarives per a l'adaptació posterio r 
uel 11<:11 . 

L'aboru:lIg<.: prc\'entiu hauria de ser psicudinàmic i illlerdiscipl inari i Ics in­
tervencio ns haurien d 'encaminar-se -segons la meva manera cie veu re i 
a grans rrets- a: 

o Cara l/tir la qUCllitClI de v ida dell/el/ . explicam-li 1:1 seva versió i la seva 
vcritat, ajudant-lo a fer front als seus scmimem s i procuram que pugui 
percehre que els seus pares encara se sem en responsables d 'cll malgrat 
la siruaciÓ . 

• Desenl'()Jupar sislernes cOI17Iil1 j¡Clris de Stlporl 1lltenulfiu1 que seran més 
indispensab les i tinuran un paper més impo rwnt com més haix sigui el 
ni ve ll sòcia-econò mic de la famíli:.1 que s'ass isteix . 

o Iidl/car els pares ajudam-los perquè puguin atendre i afromar amb res­
ponsabilitat la nova si ruació en què es troben els seus fills. 

o ,IJodijicar el clima escolar de manera que l 'escola pugui pal· l iar els efec­
tes cie la crisi en la relaciÓ familiar, sustentant el nen i ¡'judam-Io a conèi­
xer les seves possibilit<ns d 'autonomia i a madurar, malgrat els esdeveni­
mentS fam iliars. 

Si a les pàgines anteriors he posa t un èmfasi especial en les di ficu ltats que 
el divorci pot suposa r per al nen, no voldria concloure sense expressa r el 
meu convencimem que, ram per a la parella com per als fills. un bon divo r­
ci és millor que un mal matrimoni i que el divorci dels pares. com qualse­
vo l conflicte, po t ajudar a madurar si ,'hi fa front amb re:llisme i se n'accep­
ten It:, conseqüències. La tasca de les persone - que envo lten els nens que 
es trohen en aques ta si tuació consist irà a comprendre ks ca racteríst iques 
del conflic le en cada cas i ajuclJr el ncn i la família a superar-lo. 

R,S,V, 



Curs 1 ~88/8~ LIilires Barcanova 

LlenJua Catalana 

L'alternativa Pa eral 
Llibre de l'alumne 
Proposta didàctica 
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Atzavara 
Llibre de l'alumne 

~~ca~ Proposta didàctica 
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Llengua Catalana per 
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al' ensenyament a no-catalanoparlants 
Xiulet 
Llibre de l'alumne 
Proposta didàctica 

del Català 1", 2'", 3", 4" i 5' EGB 

Llibres de Lectura 
En un moment deciSiu per a la consolidad6 Estornell de la normahtz.1ció Iin~U ¡S l ica a les escoles. 

l'', 2'", 3", 4" i 5' EGB BarcanO\ a \'01 aportar a seva contríbuoó a 
aquest procés amb uns llibres de llengua 

Arbres cal:J.!ana felS amh n~or. compromís i \'oluntat 

l'' 2'" 3" 4" 5' 6' d'oferir uns matena 5 engrescadors ¡ 
l , , , , I renovadors. 

7' i 8' EGB 

Llibretes d'escriptura 
Sa1tamartl Editorial 

~ l'' i 2'" EGB BARCANOVA l!i 
ili Llibretes d'ortografia I.aReno\'ació~enrnarxa !< 
~ Sa1tamartl 8 

3", 4" I 5' EGB 
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PREVENCIÓ D'ACCIDENTS 
SA LVADOR PEREZ FABI~A 

Avui en dia els pares van a veure el pediatre. p rincipalment, per prevenir 
malalties. l.es campanyes publicitàries que s'han fet per !Ots e ls mitjans de 
comunicació han conscienciat la població, i els pares porten el seu fill a 
fer revisions periòdiques pcr seguir el desenvolupament clel menut. 

!-li ha molta por cie les malalties, sobre!Ot Ics infeccioses . És suficient que 
un nen tingui una meningitis perqu ~ tOlS els que l'envolten s'espantin i l'alar­
ma arribi a un gran nombn: dc ciutadans. Bé, doncs valia pena saber que, 
sego ns les c - ~Idístiques , la meningitis és, en o rdre de freqüència com a cau a 
de mort , la setena malaltia, mentre que massa sovint s 'oblida que la prime­
ra causa de mort i de malaltia és l'accident . 

L:acciclent es pot produir en elmolllem més impensat: aba ns de l'edat cie 
dos anys a casa i després dels dos anys al carre r. Però tOt i que l'accident 
es pal clonar en qualsevol moment, podem afirmar que l'acciclent es pot 
prevenir i aquesta tasca , la prevenció, corresponclrà fer-la a tOtS els profes­
sionals que es clediquin d 'una manera o al tra al nen . 

És lògic, do ncs, que el pediat re sigui un més a explicar als pares què es pOl 
fer per evit:lr l'accident i aprofit i l'a''inentesa cI 'una revisió periòdica per 
explicar què es pOt fer. 

El pediatre ha cie tenir en compte dos tipus de mesures de prevenció: 

I. Les que van encaminades a evitar que a l'entorn del nen hi hagi factors 
de risc (a ll unyar de l seu abas t totes aquelles coses perilloses). 



2. Les que van encaminades a discernir quins nens són els que per les SeveS 
ca racterístiques personals són nens de risc elevat. 

Per a aquest segon tipus de prevenció, la millor manera per poder discernir 
serà l'obse rvació. Pe r al pediatre una bona ocasió pe r a observar un nen 
de 6, 7 o 8 mesos serà el ma mem de mesurar e l pes. Quan intenti pesar 
un nen fent-lo seure a la bàscula, es trobarà amb nens que amb el movi­
ment osc il ·latori del plat del "pe abebès ", posen ca ra d 'esveratS i s 'arrapen 
espaordits al plat de la balança. Altres ho to le ren amb ce rta angoixa , veien t 
que aquest sistema és poc segur. Pe rò n'hi ha uns que en ve ure's en aquest 
lloc es llencen sense mirar res i caurien de la balança s i ho m no estigués 
amatent. AqueStS darrers són nens que no veuen el pe rill i aquesta és una 
dada a detectar en aquesta edat. 

Hi ha altres grups de nens, com pe r exemple els que no es deixen pesar. 
En aquests serà sufici ent canviar la persona que el pesa; si la següent per o­
na e ls agafa amb fermesa el nen es de ixarà pesar. 

Una situació tan corrent i senzi lla com és pesa r un nen pOt se r una ocas ió 
immillorable per a observar- lo, per veure el seu compo rtament i preveure 
quines seran les no rmes de concluc ta que s 'han d 'aconsellar a ls pares o als 
nens. 

D'aquesta experiència , se'n pot treure la conclusió que hi ha nens inquiets, 
nens que no veuen e l perill , etc. i que al nen se li pot ensenyar què es pOt 
fer i què no, què és benefic iòs per a e ll i què és perjudicial : se'l pot eclucar. 
S'haurà d 'explicar a la mare, sense alarmar-la, que e ls seu fiU és inquiet , que 
això té avantatges i inco nvenients, que cal seguir-lo de prop i que ens ex­
pliqui totes les coses que ella observi que va fent a fi que nosa ltres puguem 
valorar si el dia cie clemà serà un nen cie risc. 

Quan aquest nen tingui l'edat de caminar sol, ca ldrà porta r-lo pe l ca rre r 
ben agafat cleI canell i no de la ma. Diem clel cane ll ja que el nen de menys 
de 4 anys si l'agafeu cie la mà i estireu en un moviment brusc pocleu procluir-Ii 
una pronació dolorosa que si bé no és massa important i es redue ix amb 
facilitat , no cleixa cie se r un acc iclent, pe tit però accident a la fi , i per tant 
eviL1ble. 

Però no tant sols els nens cie risc elevat han d 'a nar ben agafats pe l ca rrer. 
Donada la facilitat amb què un nen pot baixar cie la vorera i un cotxe pOt 
pujar-hi , podem dir que seria bo que tot nen anés sempre ben agafat pel 
ca rre r. És un fe t vist a diar i e l nen que va sa ltiro nejant pel ca rre r davant dels 
seus pares i aquests van tan cofo is darrera sense pensar en la possibilitat 
que en un mo ment el nen pugui baixar. Una altra qüestió a pa rl ar és com 
reacc ionen els pares quan el nen baixa o intenta baixar. 

El fet més freqüent és el cliscurs: 

Discurs violent amb amenaçes: "Nen , vine aquí! , què t'has c regut' , t 'es to­
varé! ". I moltes vegades ja l'estoven com a mostra cle l que se rà la propera 
desobediència, i que en veritat lapa ci sent iment de culpa i cie fracàs dels 
pares. 

• 
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VISITA A ESCOLES BRESSOL -I PARVULARIS DE MATARO 

Dissabte 12 de novembre de 
1988 

Lloc de trobada a Mataró: Plaça Santa Anna 

Hora 9'30 r moli 

¡::.." tal :1e J,JOOe' pfe'\l€:ure el 1 ro" 1..,,;.>1 , J 

..orr:t 1fO >J\..¡ns. :jffi€'(rp"" ') O\rer)(Y~ .Jo: .. '1 ' 

Llarga perorala que comença amb un " en" i acaba amb un "per favor ", 
discursos ferragosos difíci ls d'entendre, plens de racionalit7.acions, dels quals 
el nen, com nosa ltres, ha emès la primera i la darrera paraula. Pensem que 
,i encara cls haguessin dit " maco", el nen almenvs s'hauria sentit atès, però 
ni això. 

o sia. que el que acostumem a ,'cure ~ón els dos extrems, el pare que "busa 
de la seva autOritat i és partidari de la vio lència o el pare que considera que 
no hi ha d 'haver autoritat i solament responsabilitat. 

Nosaltres c reiem . seguint d nostre mestre el Dr. Josep Estalella de l ' Institut 
Esco la, que hem de responsabil i tzar el noi , que com ell sempre deia , els 
nois han de ser bons treballado rs, re ponsab les, autònoms i austers, Però, 
al noi , cal assenyalar-li camins a segu ir i donar-li una bona info rmació. 

I U!1<t bona informació en aquestes edats ha cie ser cuna , clara i senzi lla i , 
si pot scr. acompanyada de la co l ·laboració de l 'aclult. i a un nen cic divuit 
mesos li diem: "vine", el no i fugi rà, Per t,m t, d "vinc" sempre ha d 'anar 
acompanyat de l 'acció d 'agafar ci nen i acompanyar-lo. Però, és clar, això 
no és còmode i el que veiem és d nen que fuig content i rialler Uuga a fugir) 
i la mare que li va darrera. cada vegada més empipada , fins que agafa el nen 
i l'estova deixant- lo parat i perplex . 

En situac ions cie risc és mo lt clar. Si la mare veu el seu fi ll enfilat clalt de 
la barana no s'ha cI 'entretenir amb discurse ts, l'ha cI 'agafar amb fermesa i 
amb un "Aquí no" serà més que suficient. Creiem que hi ha mo lts mo ments 
en què el nen, sense arribar a aquests extrems cie risc, necessita un ' '''quí no'~ 

El nen podrà anar sa lt ironejant lOt sol en els llocs que no hi hagi perill i 
és ho que ho faci . Els pares han cic tenir cu ra del nen , però no l 'ban de 50-

breprotcgir. Cal que la separac ió del nen sigu i progressi va i constant. Quan 
es dei"" per primera vega cia un nen so l. aques t acostuma a es tar enganxa t 
als parcs i li costa cleixar-se ana r, i ho fad quan agafi confiança en ell mateix 
i aquesta confiança li serà clonacla per la segure[;H dels pares, 

Si els parcs en els llocs de perill l'agafen amb fermesa li do nen seguretat , 
mentre que els pares que l'agafen fluixet clonen possib ili tats que el noi pu­
gui desfer-se cI 'aquesta abraçacla [;111 poc segu ra i s'escapi directe al perill . 

Eb pares ban cie manar, però n 'han de saber; ja ho explica el conte del " Pe­
tit Príncep", Ca l manar poc i quan es f:tci ca l que l'o rdre s'acompleixi . Els 
pares 'ban de mostrar segurs perquè el fill se senti segur. Perquè el nen 
fac i cas ab pares cal preclicar amb l'exemple i això és difícil (ja ho 'hem co­
mentat amb l' I "vi ne", que hauria c1 'é ser "anem"). 

Però fixeu-vos que els adagis cie la nostra terra ja ho expliquen : "A sants 
i a minyons no en pro metis que no en dons", 

Per tant , si hem cie preclicar, fem-ho sempre amb l 'exemple i comencem 
ara mateix , nosaltres, fent les coses curtes, clares i senzilles, 

S_P,F. 



PROBLEMES EMOCIONALS 
DEL NEN HOSPITALITZAT 
IG ASI ARAG Ó 

Des de Fa centenars d 'anys es coneix el fet que el nen privat de la seva prò­
pia mare i deixat en situac ió d ' inFam abandonar, sense els normals estimuls 
que el Farien anar endavant, es queda en una si tuació endarrer ida, no entén 
ni aprèn, ni progressa en el seu llenguatge, ni arriba a comunicar-se amb 
els altres. Hi ha perFectament descrits i estudiats els casos del " nens llop" 
que exempliFiquen la imposs ibilit:lt cIc créixe r com a persona humana sen­
se l'escalf i l'ajut cI 'una estimació i un aFecte. 

Fa uns anys hi havia unes instilllCions "benèfiques" q ue s'anomenaven hos­
picis, borcIeria , cases cIe ca ritat. Recollien els nou nats que eren cIipositats 
en el TORN. El tOrn era una ca ixa cIe fusta en Forma cIe c ilindre, on el que 
venia de Fo ra , pocIia dipositar-hi l'infant i quan el tOrn donava la volta i 'en­
carava a l'ho p ici , aquel la persona ja havia marxat , abandonant el nou nat. 
La llu ita per la vida era, Fa 150 anys, molt terrible i no hi havia cap Fórmula 
de p rotecció a la mare i el fill. Durant els segles XVTI I i X IX els hospicis 
es trobaven sov int amb molts més nens dels que pocIien manrenir i si els 
podien mantenir, no els pocIien atendre amb atenc ió i estima . 

Dos pediatres il ·lustres, Gutrie i PFaundler (1905-19 15) ho varen cIescriure 
amb gran precisió: " nens privats cI 'amor i cIc la cura maternal , que han estat 
cIeixats, ajeguts cIamunt l'espatlla , sols, incòmocIes, cricIant constantment 
sense augmentar de pes, tOt i rebre prou aliments. Són nens incIeFen os que 
escIevenen vu lnerab les a qualsevol infecció o a cicIent ". 

El nen com a persona 

Tot nen és ell i la seva c ircumstància . El seu cIesenvolupament so màtic i 
psíquic porta l'empremta de les parets que l'envo lten , cIe les persones que 
en tenen cura , cIe les coses que es tan passant al seu voltant. I també aque­
lles parets i aqucll ambient senten la influència cIe! nen. Sovint el nen in­
flueix més en el seu ambient i la seva circumstància que no l'acIult en la seva . 

I.:arribacIa d 'un inFant a un lloc modifica més l'ambicnt que l'arribacIa cI 'un 
adult. El nen aconsegueix aquest canvi d 'ambienr perquè és egocèntric i 
perquè la seva gràcia natural aconsegueix que els altres, el l i les seves co­
ses, girin al seu vo ltant. 

El nen no és mai sol , sinó ell i la seva societat , ell i el seu barri , la seva 
parròquia, l 'esco la , el grup l 'espec tacle i l 'csport . 

Per tOt això l 'estada a l'hospital pOt significar un gran tra bais, un FactOr 
negatiu, una cIisminució cIe les sevcs possibilitats. 
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Quan el nen neix, cs troba plenament dins l'òrbita de la mare, de>pr6, a 
poc a poc, el paper del pare sorgeix i. entre els 2 i els - anys, el noi ingressa 
en l'òrbita del pare. El nen necet>sita veure al seu COStat el seus pares, juntS 
i solidaris, en presència i en imatge. 

El primer principi d 'assistència psicològica al nen malalt es mantenir <.:I con­
tacte amb els pares, 

El punt de vista d 'uns metges anglesos 

A començament dels anys 1950, uns metges angle os varen formular uns 
principis senzi lls i lògics, que després han estat adoptats per tots els cen­
tres assistencials ; 
- El centre de la vida mèdica és la família. 
- El nen mala l t és el centre de l 'atenció mèdica. 
- La mare i l 'àvia influeixen molt més en la pràctica cie la puericu ltu-

ra que el metge i la inferm"r". 
- L'Hospita l de Tens ha de ser un gran nucli de medicina preventiva. 

L'hospitalització conjunta de la mare i el nen 

L'objec tiu dels plans cI 'assistència és incloure la família com a centre, és 
a dir, inclour" els pares en l 'experiència hospitalà ria dels fill s. El nom ini­
cial fou ROOM I G I ' que vo l dir que la mare es troba en la mateixa habi­
tació a l'hospital, que el scu fil l. Sobretot per als nens menors de tres anys, 
que no tenen encara noció del temps i l'absènc ia de la marc els traslOrna 
profundament. És especialment útil per a les marcs ansioses. En alguns ca­
sos, n 'hi ha prou amb un règim ample dc v isita a IOteS hores. 

Com a anècdota, els metges anglesos, davant 1<1 n.:sisti:ncia dels vells diri­
gent d 'hospitals, varen aprofitar un carrer de cat>cs baixes a Birmingham , 
i tirant a terra emba ns de comunicació, organitza ren un model d 'ho pi ta­
lització conjunta de la mare i ci fill. L'èxit fou prou manifest per a convèn­
cer els dirigents de l 'interès i l'eficàcia del nou concepte, 

Els programes d 'atenció domiciliària 

Més endavant, l 'atenc ió domiciliària ha adquirit ja el valor d'un mèto de 
útil sobre tot en determinats processos que abans oblig'l\'cn a llargues es­
tades a l'hospital. Avui, a tot Europa, es fa tO! ci possib le per evitar que 
el pacient ingressi a l'hospiml. l lan sonit novcs modalitats. Ilosp italització 
de dia, de nit, de cap de setmana , etc D 'altra banda, en l 'hospitaliz.1ció 
normal , hi prenen part acti\'3 l'assistent social i el mestre que s'ocupa de 
l 'escolaritat. 

I.A, 
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EL REI DELS OFICIS 
Conte per ser contat i cantat 
ROSER ROS I VILANOVA 

Una l 'egada bi bal 'ia un país que es d eia Birondoll que, COlli Iols els pai ­
sos, tenia un rei dallò més . . . Que era moll . .. Sé, si lII 'escol/eu amb alell ­
ci ó IOl seguit us bo explicaré. 

Cançó d el Rei d e Sirolldoll : 

Alegrel 

" 
Com el 

de _ na. com el 

t P : _ ron 

• 
mon . 

Ke r de Hi _ ron _ dón. 

Mer de Ri _ ron _ dón 

~ _ don 

~ ~ J' • • • .. n" grall 

h i _ ton _ do _ na hi . ron _ 

00 n'hi hu un aLtre en to t el 

I b § /' P I P O O P .. • 
reg. ne , om I. pal . ma d. I. 

ma lI¡ n _d~al nort ab Ri . ro u _ <I/li . na }' a po nen t. ab ni _ ro n _ 

Ri _ ron _ ,li, Ri _ ron _ d~! 

A les f estes per corolla 
du un torlell d e massapà 
y per ceptre CI la mà d m la 
un carmel ·l o a mitj llePà 
HirOlldí, elc. 

El rei de Sirolldo n passa t 'a llargues eslolles miralll com la sel'a gel1/ feia 
i d e;jeia les f eines de cada dia. [ l'al a dir que 101 aquell caralUull d e 

f ein es ba l' iell dOllal lloc a una bona pila d 'oficis bell L'at·ials i diferellls: 
si els UllS feiell soroll, els altres f ei ell olo r ; si els de cap aquí aixeca ven 
p o lseguera, els d e cap al/à canscll 'en només d e mirar COlli IreballclL'en; 
en fi, n ·bi ba l' ia p er Iriar i remellm: 

El rei d e S irolldon adlllira/ 'a secrelamelll aquell bé de Déu de geni que 
no paraL'a quiela en 101 el dia. ell que 110 sabia com f er-s "JO per passar 
l 'es IOlla! I t 'et aquí que "a/ellir l'acudit defer Ull co nCurs elltre lola la 
geni del seu reialme que praclica Lla els diferents oficis. I per arlullciar­
bo a lolbom ell f éu f er unes g rans crides: 



.Es fa saber a tots els feiners, treballadors i pmctical1ls dels oficis cone­
guts per aquestes terres que el rei eslà disposat a do llar la seva corOlla 
i el seu ceptre a aquell d 'entre vosaltres que farà la feina més ben feta. 
J o mateix en persona vindré a veure com treballeu. El qu.i millor ho faci 
i més m 'agradi serà nomenat el "Rei dels oficis' : 
To t això es farà a la plaça de la vila. 
Visca el rei! • . 

En sentir tot allò es va armar un gran rebomb01·i. Totbom hi deia la seva: 
que si el rei s'bavia tornat ximplet; que ja LIS podeu espavilar a fer-bo 
bé que el rei ens vindrà a lleure; que si tomba, que si g ira; que si ves per 
on, que si qui bo bavia de dir 

Però, és elCl/; la gent cOI'ria amunt i avall pel'què, ma/grat tot, ¿a qui no 
li agradaria ser coronat amb un. tortell de massapà? i qui no voldria dur 
a la mà un caramel a mig llepar? 

Finalment va arribar el gran dia: el rei, vestit com per a les grans festes 
amb la corona al cap i el cept re a la mà dreta, es disposà a observar com 
treballava la gent del seu país: el Pl'imer grup que es va trobar va ser el 
dels fideuers. 

Cançó dels fideuers: 

r 
;; , . 

.", 7 'I J J r I 
Truc - truc, Quebai - xi la piI~ - tol . truc -

ci . ' el 
~ \ r ;U h 'lI. J J lI;i ai; i J' 11 

truc. bat -xar · 1a no puc. QuanNu - ro bòJi - x¡n la 

~~I i i i j 11;, Ui ; , J' III ~ II .... 
p.lS Y , no h¡ll,¡.rem de fer mes truc - truc 

En veure tot aquell bé de Déu ete pasta el rei de bona gana s 'bau ria fel 
servir un bon p lal de ficleus. Però ¿beu vist mai Im rei amb la barba em­
pastifada ete fideus i salsa de tomàquet? 
Per això va continuar caminant fins que es va trobar davant del venedor 
ete cafè amb llet. 

Cançó del venedor de caf è amb llet: 

~ I 1í j' I fi ; , j J, I J 'J, )i I 
AI ca - 16 dels quOl - tre yeou, 10;0 . CO -

r •. ta i .i - gua fres - CiI. AI ca f~ dels qua · tre 

\l'enU, xo · ca la ta i ili · guar - dent. 

El rei es va quedar meravellat de com servia les begudes el venedor. Si 
no fos que tenia pressa fins i tot s 'bauria quedat a prendre U /1. got d 'aigua 
fresca ... Però ¿beu vist mai un rei assegut en una laula sucam els bigotis 
en un got d'aigua? 

Per això va continuar caminant fins que es trobà de cara a cara amb un 
grup de gent que només de veu"e 'ls I reballa r ja et senties descansal: ereri 
els matalassers. 

Cançó dels matalassers: 

~ï Ji Ji Ji ), h Ji I 
Cop p~ • qui. <op p~ • 

~i 
1 1~ :::12~ 

; ;1 ' l i' ) 1 I J ; i I J II ,; . • 
1Iii . I U - ro-ro - ru ~i no, ~. 

Obi Quan el rei va veure tants 'l'n.a talassos li bauria vingu t de gust defer 
una m.igdiada. La feina. de rei era fan cansada de vegades ... Però ¿beu 
vist mai "'1 rei etonnint damu.nt d 'un matalàs així, al mig del carrer i 
sense llençols cie fil? 
Però ... què és això? De lluny estcmt un grup de gent anava carrer avall 
fen l soroll i xerinola: eren els músics. 

Cançó cie cercavila: 

Nyi -90.nyi- 90. "yi 90 cal - cel de POl ' 

I), ) 1 ; 1 ; i I J J 
... , 10 - tes les mu si • ques 

~ ; ' I 
van pel meu car . rer. 

En sentir aqu.elles músiques el rei es va posar CI sallar i ballar coll/ent com 
unes Pasqües. Pel·ò ... 

• 
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Ca llçó dels saba/ers: 

La nyinyola pica sola 
pica sola el saba ter 

que quan té la feina feta 
per fer festa el dilluns té. 

Però, de cop i L'olta es L'a selllir Ull g rall barrul/l/Llm. El rei. aixecant el 
cap l'ers el cel, L'a L'el/re L'enir un xàfec i es l 'a aixoplugar al primer p ortal 
que l 'a /robar: era el de cal sabCllel: 

Ca nçó del saba/er : 

@f I J' ) ! ¡ ; i I 
, 
I • ¡I < 

..; 1 ,; JI 4 

La 0" o,. .. pi ~ ~ o. P' ~ 

¡ I j r I I I t V ;; 
w la el .. b • .~ . que Quan 

¡ ~ ¡ V- I e ¡ ¡ ;; 
" 

;; ( 
, 

¡j I 
" I. I .. . ~ f. I. ''''' f,< f" la.:1 d, o !luns 

• ;, J, I ; J I ¡j r I ; II 
ui. "., f~ tes. - loiI el ", lIuns " 

El rei de bon g ra! li !Jal/ria deixalles seL'es sabales al ba ll saba/er p erquè 
les hi adobés. Però, i beu l 'is/ mai l/11 rei ql/e camini descalç.' 
COI/1. que allò 110 L'a ser possible i l'eielll que la pluja s 'baL'ia a/ural, al­
lneuys de nl0r17el/.'~ l iCi prosseguir fa sel la Illarxalins qu.e es t 'a trobar de 
llassos amb el barretaire. 

Canço d el barrelaire: 

Ij'l,h#g 
Noel po - SIS da - yant de la ven · (I -

I J, ai j l i I 
so . sa. no et po. 51$ d • • vant, Que!:t vin dr.iu nca . 

• I • l i Jl ) J, ¡Li I h j , J 
darn. G, ". bar · ret tom ba - l'hi, 



~ 2: Ui U 
i 

1¡ , )l )\¡J I 'p 
10m' ba - l'hI, tom · b¡ - l'h,, 9' • ra bar -fet 

@ U' JI I J'i UI JI l ' I J il 
,om b. 1'1'11, ,om bo l'h I .. ' baix. 

El rei, embadalit, mirava aquella malafi d e barrets a veure quin triaria. 
Pe,'ò ... beu vist mai un rei qu e en lloc d e corona dugu és un barrel? 

Però, calla, si sembla que la corrua d 'oJ icisja és acabada.' ba arribat l 'bora 
d e la tria i del vered icte. La geni es va apropant cap a la plaça , que j a 
com ença a estar plena de gom a gom . 

I beu d e saber i entendre i entendre i saber que quan el rei es d ip osa va 
a obrir boca, just en aquell m om ent ... 

Cançó d e la pluja: 

f i ; ; • Ol I • iI 
A " plou, • " ne • va . 

~ JI j l I J , J J rl l' I ) J 
, 

" "'" P' . dra. P' d" ro do ~ 

.--.?~ 

~ W J I F EU I : j l J 2 J I r J . 
X!m, l'CIm , xim, vis a·. gres c.a. vis - c.;¡ " gres - "'. 

, J j I F EU I i ' 'J' v I J 2' U' I 
XUTI, '1(111', Klm, \lis · ca La gres - ca del " to rlll " Slel " 10 

4-:) M i I F ~ pi ' J J, JI I P ; IU' U, I 
rin " no -va bé. po-w.h i pe gil. po -$an i pe -ga;5iel " to -

P J ,)', I r p v I JI ¡,J ? I j I II 
rin" no Vil be, po sani pe - gil , sa - ba - ter . 

Quin mullader! Va ser lanta la pluja que va caut"e ell un moment que tot­
bom va agafa'r els trapa uS i se'n va anar cames ajuc/eu -m e cap a casa 
deixant el rei ben sol. La plaça d e la vila era buida com buit està el pal­
m ell de la m eva mà, p er la qual cosa el rei va creure que el millo r que 
podia Jer era m enjar-se el premi que s 'bavia d 'endur el guany ador: ellortell 
d e massapà que li bavia de Jer d e corona i un caramel a mig llepar que 
ser u¡ria per a ben 1rlanar. 

Cançó d el be,rrelaire: 

No et p osis davant 
d e la ventis osa; 

no et p osis da vant, 
que et vindrà un cadarn. 

Gira, barret, i tomba-l 'bi 
tomba-l'bi, tomba-l 'bi, 

tomba-l 'bi p er baix . 

CCIJ1Ç6 CIe . 
C.erCa ' J 

Nj,ú ,o ' . Vha: 
" . ' l)Jloo 

calces et. " , nYigo 
IOles ~ e Paper 

I es In ." ' 
l etil Pel l/Slq11es 
7', l1?e/,J 

1/'0·/1,. . carrer . o. lIra / . . 
Per et. Getlces et. tro 

etil l 'é17e, e pC/Per 
I . Perb . 

Clrt: I .. .e""bé. 
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Canç6 d el lIenedor d e caf è amb llei : 

AI cafè dels qualre L'ents 
xocolata i aigua fresca. 

AI cafè dels quatre l 'elits, 
xocolala i aiguardent. 

lira plOll, 
ara nel'a, 

ara cau p edra, 
pedra rodo lla. 

XÍln • . Xilll , .xiJJ1 
l'isca la gresca, 
L'isca la g resca. 

Xín'l. xil1'1. 
:xitn, 

llisca la gresca 
del " lorÍ/I' : 

Si el " todll " 
lla l'a bé, 

posa-bi pega; 
posa-bi pega; 
si el ' '/orÍn '' 

ria l 'a bé 

posa-bi pega 
saba ter. 

I com que al cap d 'una estona el cel es L'a aclarir i la pluja l 'a deixar de 
caure a bots i barrals, la gelll , 'a torllar a la plaça de la L'ila. 

HI rei, a lllb la boca plella de tortell, l 'a dir a tola la gelll reuHida ala pla­
ça que ... , que ... de rei dels oficis 110 sabia si n 'bi bauria perquè ... el tortell 
i el caramel se'ls hal'ia crl/spit ell ... 

Ell selll ir allò 10lbOlll L'a callar de cop: els fidellers, amb I/IICI cara d'enfa­
dats que esgarrifa l'a, L'Cili lIIarxar de la plaça amb la cI/a enlre cames .. . 

El l'enedor de cafè amb llet se'lI l 'CI 10rnar a la seL'a feilla llençant ulla 
lIIala lIlirada al rei ... 

Els lIlalalassers L'all plegar els basto lls i, Cames ajlldell-me cap a casa, 110 
l'a ll L'oler sent ir parlar mai lII és de cap rei .. 

Els IIllÍsics, amb Illlstrument sota el l?ra(, semblClL'a que anaL'en a Ull ell ­
len'amell t de tall Irisla COlli duiell la cara ... 

/;'1 sabaler l'a marxar prometenl-se que si mai el rei tellial/Ila sabalafo­
radada n o seria pas ell el que la bi arreglaria ... 

!!Is barrelaires, per la sella banda, lIcm marxar d e la plaça malcarats i 
desbarrelats, tal com baurteu fet l 'osallres maleixos s i us baguéssiu tro­
bai ell aquella silllaci6 ... 

Diuen que després d'aql/ell dia, el rei no l 'a dur mai m és IiI1 lortell per 
corona lli una ca ramel a mig llepar p er poder ben mal1C/1: I també diuen 
qlle quan l 'o lia dormir tou, ell mateix s'arreglal/a elmalalàs. I que quan 
ten ia set mai 110 espera/ 'a que el L'elledor de cafè amb llet li anés a dl/r 
Ull gotel d'aigua bel1 fresca sin6 que s'apressa/'a a arlar ell lIIateix ala 
fOlli . 1 qllanli l 'a caldre dur barrel, se'l l 'afer all1b les sel'es prÒPies mans. 
I que si L'olia mlÍsi ca, ell se la local 'a i ell se la ballC/l 'a. 

Nes,que amb el temps, no lan sols l 'a arribar a ser Ull rei 1Il0lt lIIalletes, 
sill6 que ja no ua tellir més problemes per fer que li passés l'estolla, ja 
que, amb la feinada que feia d'Ull cap de dia a altre, el temps passa L'a 
ql/e ni se 11 'adOllal/a. 

Ab! I el qlle és més gros: a poc a poc la geni ua deixar d 'anomellar-Io " Rei 
del Birol/doll i tothom el l 'a conèixer pel nom del " Rei dels oficis ': 

I COl/te conlat, és conte acabat 

i Iai COlli el l'aig senlir 

us l 'be lIingut a dir. 

R,R,V. 

N.B. Les cançons dels ofiCts. les hem lrC:les dels cançoners dc MOnt!>crr:H Ul1SQL1É I BARCEI.Ó .l'i ro/et 
fjanl Pere ,. I .. l'iro/cI Sani PaUi . Barcelona PubliC:IClon~ de ¡:Abadia de Monl<,err:n. l(r7 i 1981 
L:l c;mçó ( .. k Birondon és clAPEL LES MESTRE , que la va comprondre ci 1918 I I hem !fet!! del seu 
Quadern Tercer, ('dll31 per Ca53 Editorial de Música Bodeau de U;trcdona 
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1988 AMSTERDAM 

Els dics 17 a 22 de maig d 'enguany un grup de 28 persones, totes compro­
meses en l'educació clels petits , v iatjaven cap a Ho landa amb l 'objectiu de 
conèixer algunes de les escoles cie la ciutat d 'Àmsterdam. 

Les visites programades es van fer als següents inclrets: 

K inclerclagverb lijf «de Regenboog. 
Kinderdagverblijf . Bo rgheem. 
Montessori school «H et Winterkoninkje. 
Oecumenische Basisschool «Kru ispunt, 
Pedagogische Acaclemie Basisonclerwijs 
M ontessori Fabriek N ienhuis BV a Ze lhem 

40-0 Bowen Bonwde Gelbowd 

Val a dir que Ics diferents visites van ser possib les gràc ies a l'efic ient gestió 
de dues catalanes resiclents a H o lancla cies cie fa una pi la cI 'anys, Roser Mi­
siego i Maria Albert . Elles van ser Ics encarregacles cie contactar amb l 'ajun­
tament cI 'Àmsterl1am i ens van acompanyar tothora en les nostres v isitcs, 
fent que les explicacio nes que ens anaven fent en ho landès a cada un clels 
inclrets v isi tats ens po guessin arribar en català , assegurant així que no es 
ta llés la necessària comunicació, element fonamental q ue s'intenta conèi­
xer una rea litat diferent de la pròpia. La seva presència ent re nosaltres va 
permetre que, a m és clel coneixem ent -encara que molt Iim ita t- clels àm­
bits peclagògics del país, poguéssim tenir accés a altres aspectes cie ls cos­
tums holandesos. als quals pOlser no hauríem arribat en al tres circums­
tàncies. 

Infància 

Escola Mootessori 

A l'escola Montesso ri clf\msterclam em va sorprenclre mo lt graram el1l la ma­
nera d e treba llar en tots els aspec tes. 

Pel que fa als alumnes, ca l clir que es m os traven m o lt interessa ts en la seva 
feina sepse interferir en ci treball clels altres i això tenim en compte que 
el treball era majori t.àriament indi v idual itzat. 

Pel que fa a la mestra, em va sorprenclre la seva manera cie treballar. amb 
m o lta serenitat i sense . nervis. ; crec que aquest estat cI 'àni m el transmetia 
als nens i això donava aquell ca ire cie tranquil ' li rat clins l 'au la. 

El mètocle fet servi r era el Montessori així com també el material. 

En resum , em va semblar que aquesta escola era un mocle l a seguir i a te­
nir m o lt en compte pel que fa al meu propi treba ll personal , per això em 
va sorprenclre la reacció cie les m eves companyes quan a la posta en comú 
cie les nostres opinions vaig veurc que, a elles , no els hav ia sorprès t.ant. 
Aquest va ser el motiu pel qual va ig clemanar una expli cac ió. Aqu esta em 
va ser clonacla per persones p ro u qualificacles. i el que em varen clir, i que 
entenc perfectament, és que es pOl treba llar amb cliferems mètocles con­
junramem i ob tenir exce l ' lems resultats; però això no treu que la meva 
opinió sobre aquesta escola fos perfecta . 

Kinderdagverblijf Borgheem 

Impressions q ue m és impac te em van causar : 

Edifici 

Mercè Pascual 

Es trac tava cic ls baixos i l r. pis cI 'un ecl ifi ci cie nova p lanta . es va buscar 
l'ampl itucl v isual i que hi entrés al màxim la llum natural. l o tes les parets 
que donen al pati imerio r són cie viclre. Les clivisions entre classes també 
tenien m o lta superfíc ie cie v iclre trasparent. 

To tes les classes eren clúplex . Els desnivells eren apro fitats per fer esclaes 
o tobogans ci e la micla clels nens, pel que fa a l 'amplacla, 

To ts els serveis que necess ita un grup classe estaven d ins l'espai de l'aula. 
Cacla una cI 'aq ueS tes classes eren com petites cases autOsuficients, L'únic 
espai una mica aïllat era el do rmitori; lOts els al tres eren oberts: ci cie ju­
gar, el de canvi , el cie bany, els lavabos, etc. 

Pel que vam veure, tota l'ac ti v itat del clia es clesenvo lupa clins cI 'aquest es­
pai c lasse. Només es sun al pati exterior el dia que rea lmem fa so l. Quant 
el clia és una mica núvo l . ja no surten . Ens va frapar aquest concepte de 
sorrir . a l 'exterio r . exclusivam ent a prenclre el sol. 

Actituds de les educadores 

El menjar clels nens el pona a la classe i el retira la persona encarregacla 
cic la cuin<l , o l 'eduG,clora cie pràctiques. 



Les dues educado res del grup su rten 10 minuts per prendre cafè a les 11 
i una hOr'd a les 13 mentre els nens fan la migdiada. A tOtes les classes hi 
ha telèfon i intèrfon . 

Quan els vam comentar aq uesta vida bastam t.1ncada del grup c1as e, ens 
van explicar que sovint obren les po rtes que comuniquen amb la classe del 
costat i fan activitats conjuntament. 

Ens va sorprendre l'actitud extremadament relaxada de les educado res, i 
les re lacions que establien amb els nens. Amb els nens eren afectives però 
gens protecto res, i sobretOt mo lt poc angoixades per la seva seguretat. 

Durant tOt e l dia l'actitud de l'educadora va ser un . anar fent •. Es veia que 
tenia pensades les activitats que volia fer, perquè sense presses i sense có­
rrer en cap moment va anar combinant activitats col·lcc tive i d 'altres indi­
vidua ls. 

Actitud dels nens 

làmbé ens va frapar molt les diverses actituds dels nens davant del joc, de ls 
altrcs, etc. En principi tota la seva activitat física e ra a un ritme més lent del 
que estem acostumats en els nens de casa nos tra . Concretament en e l grup 
que vaig estar - que eren 10 nens d 'I any i mig a 2 anys i mig- durant la 
p rimera activitat van estar 1 hora asseguts al vo ltant de la taula cantant i 
gesticulant, i cap d 'ells no va fer la intenció d 'aixecar-se. 

Més tard, l'educadora va fer una activitat de joc amb aigua amb dos nens, 
que consistia a despullar-los i posar-los a jugar amb joguines de goma dins 
d 'una banyera plena d 'a igua que hi havia al mig dc la classe. Ens va explicar 
que cada dia procurava fer aquesta activitat amb dos nens dife rents. En cap 
mo ment els altres nen van demanar d 'anar e lls també a l'aigua. 

Mentre ella feia aqucsta activitat, 1;1 resta dels nens campava pe r la classe 
pujant i baixant per les escales o e l tOboga n o bé en a lgun altre racó de joc. 
Caltra educado ra en aquest moment no era a la classe. Ccducadora no patia 
pels altres nens, i aqucsts no la van reclamar. 

L au.tonomia 

Ella ens va explicar que era molt conscientment buscat aquest ritme re la­
xat, i la màxima autOnomia i autosuficiència del nen . 

A l'ho ra de menjar, un dels nens va repartir una galeta a cada un de ls que 
e rem all í. L'educadora només va obrir la capsa i li va donar. Un altre nen 
dels més grandets va repartir la llet amb xocolata als dife rents gOts . Cada 
un dels nens va recollir el seu got i el scu plat i el va deixar dins d 'una safa ta . 

Pel que fa al menjar ens va sorprendre e ls dife rents costums que tenen res­
pecte a nosaltres. 

El que vam veure a l'esco la pe rò és un reflex del quc vam constatar a nive ll 
general. 

Els nens van menjar mo lt sovint i molt poc. Ells tenen institucionalitzat allò 
que no a ltres tenim tan rebu tjat, sobre tot amb la mainada, de <menjar fora 
d 'hores·. 

A les 10 .30 h. van menjar una galeta o dues i un got de llet amb xocolata 
en pols. A les 12 h. van po rtar una amanida de vegetals c rus, de la quall 'edu­
cadora va repartir un parell de cullerades pe r nen . No en va posar més, ex­
cepte algun que va vo ler repetir, però e l que va posar al plat tOthom s 'ho 
va acabar. Algun nen que no en vo lia li va anar donant e lla. El nen que en 
va voler va agafar pa i va demanar mantega o paté vegeta l. Pe r veure, mig 
got de iogurt líquid , gens d 'aigua i, per pos tres, dues pomes que l'educado­
ra va repartir entre els 10 nens. 

Ens va sorprendre també la poca o pos ic ió que va fer cap d 'aquells nens a 
menjar, a do rmir, a res. Fins i tot, el nen que no volia menjar i plorava, ho 
feia amb poca energia i convicc ió, com res ignat d 'entrada a menjar-se allò 
que no vo li a. L'impress ió que donava era de poca res istènc ia a l'adult, o 
de tenir mo lt imerio ritzat que davam de cen es normes no hi tenia res a fe r. 

També va m treure l'impress ió que e l fet de menjar e ra un acte molt menys 
va lo rat que en la nostra cultura , i que no tenia el semit de festa o alegria 
que emre nosa ltres procurem donar-li. 

Malgrat això , e lls fan com una petita salutac ió o desig de bon profit abans 
de començar a dinar, que nosaltres en mo ltes ocasions hem deixat de fer. 

També ens van explicar que estaven mo lt atents a fe r diversos menjars re la­
c ionats amb les diverses cultures dels nens que allí hi havia . 

Els criteris de selecció dels nens els de termina cada escola . En aquesta con­
cretament, intenten atendre diverses variables. 

• Que e l conjunt dels nens sigui representatiu de les dife rents races i cu ltu­
res que hi ha al barri. 

• Que hi hagi proporció entre nens i nene . 

• Que n'hi hagi de tOtS els nive lls econò mics que es donen al barri , i en 
la mate ixa proporció . 

• Que hi hagi fills de pare o mare solters. 

L'actitud d 'acollida 

Finalment vo ldria des tacar la positiva actitud d 'acollida que vam tro bar en 
tOts e l educado rs. o solament una acti tud oberta de mostrar-se, sinó una 
actitud activa de voler ensenyar i explicar e l que no es veu. Malg.rat les difi­
cultats per entendre'ns, tenien molt d 'interès per explicar el que es perse­
gu ia en cada actuació, quin era el seu o bjectiu . En conjunt , van aconseguir 
que en cap moment no ens sentíssim estranys, cosa que, donades les c ir­
cumstànc ies, no e ra difíc il , i que l'encontre fos profitós. 

Glòria Colominas 
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Llibres a mans dels infants 
L'únic i m agníf ic Ro bin Ho od 
Text cie M IQUEL GRAY. 1I ·lustracio ns cI'HELEN CRAIG 
Barcelona, Barcanova, 1987 (Col ·lecció «Miranius. ) 

El llibre que avui ens ocupa és especialment interessant. Té to tes aquelles 
ca racterístiques perquè en presentar-lo a classe, en formar pan cie la bi­
blioteca, a l 'hora cie mirar-lo, cI 'explicar -lo, cie llegir-lo, sigui un èxit complet. 

La seva presentació acuracla és m o lt agraclab le i les seves tapes clures, cie 
cartró, en permetran una bona cluracla . 

Els clibuixos cI 'B elen Craig són molt encertats. Plens cie petits cletalls , els 
quals anirem clescobrint en fer la lectura cie la imatge, frescos, àgils i cl i ver­
t its. Sap trobar el to per a caclascun cie ls perso natges cleI conte. 

Els textos senzi ll s, amb lletra cI ' imp remta gran , permeten una bona lectura 
en aquells nens iniciats recentment. 

Però cal clir que la lec tura cie la imatge, només, ja permet un gran plaer. 

D 'a ltra bancla , ja po cieu imaginar qui és el pror;¡gonista: l 'únic i magnífic 
Robin H oocl , l'heroi legenclari, el proto tipus cI 'aventurer clels boscos, clo­
tat cI 'una extraorcl inària habilitat amb l 'arc i q ue llu ita COntra l'opressió i 
la injustícia . 

Robin Hoocl és un persona tge espec ialment estimat pels nens, tOt sov int 
en parlen i és moclel per a les seves clisfresses (el vestit, el barretet , l'arc, 
les fletxes). 

Però en el personatges cie Robin H oocl no hi ha únicament l 'arc i les fl et­
xes; hi ha també una colla cie valors que p lauen als nens. Suposa el perso­
natge que ajucla els qui tenen problemes, que lluita contra les injustícies, 
ro ba els ri cs per clonar els cliners als m és necessi tms, va COntra el pocle r 
establert , als boscos organitza petites comuni tats per sobrev iUl'e i pocler 
enclegar la lluita COntra els governants avars, que tot ho volen per a ells 
i res no cleixen per a la gent cleI po ble. 

Als nens, els agracia que guanyi.n els bons, rebutgen l 'opressió i la injustí­
cia , i poclen arribar a tenir un gran esperit c r ític. 

Els nens senten que el m ó n funciona i se senten m és segurs en saber que 
els cio len ts reben el càstig que mereixen . També tenen la necessitat cie creure 
en un m ó n que els serà favorab le i que, fins i tOt , quan tinguin un proble­
ma arribarà Robin H oocl, la facla , en clefinitiva , una força màgica, que els 
ajuclarà a sortir clel mal pas. 

És aquesta esperança, aques ta màgia, aques ta fantasia que els clóna segure­
tat , que els empenya voler créixer, a fer-se grans i fa que vegin el futUl' 
amb opt imism e i entusiasm e. 

S'aclonen que al mó n , a voltes, hi ha ca es que no funcionen però aques­
tes coses vo len sentir-les llunyanes en el temps o en l 'espai. És allò que 
em cleia en Jaume (5 anys) l'altre clia: 

-¿,Oi Pitti que els bandolers ja n o existeixen i ara només queden els lla­
dres? 

Josepa Gómez i Bruguera 
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cop d'ull a revistes 
"-- ~ ./ 

Didàctica 

ASAM OS CASTAÑAS. Cen tro Infamil Los Charros . • Cu.ademos de Pec/ago­
gía., n(¡m. L59, maig 1988, pp. 30-3 1. 

IL CONTA RE INTUITIVO. Piero Crispiani . • Vila dell'ill!clI1zia •. n(¡m . 9110, 
maig-juny 1988, pp. 30-33 . 

LJN 'ESpERIENZA SUI UMERI NELLA SCUOLA DELL' INFANZIA. Rita Lan­
cellotti . • Vila dellïnfallzia., n(¡m . 9/10, maig-juny L988, pp. 2 -29. 

ESPERI ENZE D I MATEMAlïCA NELLA SCUOLA DELL' I FANZ[A . VERSO 
LA M ISURA (I V/I ). Maria G. Bartolini Bussi. «Bambú,i., n(¡m . 4 , abri l 1988, 
pp. 52 -57. 

INFANZIA E T EATRO. Dossier. «Bambini. , n(¡m . 5, maig 1988, pp. 20-53 . 

[ DI D 'I FA ZIA. M . Roseno i D. Casragnaro . • Scuola Matema-, n(¡m . 14 , 
abril 1988, pp. 51-58. 

LA pROGRAMMAZIONE AL 100; IL SEMI ARIO AZ[ONAlE DI EM­
PO Ll. Robcm Bald in i . «f n!allzia., n(¡m . 7, m arç 1988, pp. 24-30. 

pROGRETTI E UNITÀ DIDATT'lCHE ALL' AS ILO NIDO. Battisra Quinto 
Borghi «Jnfanzia., núm. 8, abr il 1988, pp. 46-48. 

SORTI DA DE TARDOR. Equip Parvulari Escola Patufet-Sam Jordi . • Pers­
pectiva Escolar., núm. 126, juny 1988, pp. 51 -5-; . 

TRE LABER INTI PER TA T'I PERCORSI. Francesco Agli . • / l!fanzia., 
núm . 8, abril 1988, pp. 36-38. 

¡VIAjEROS AL TRE ! Carmen lbañcz. «Cuademos de f>ec/agogía ., 
núm . 159, maig 1988, pp. 32-35. 

Educació 

ANEM DE COLÒNIES. Lluïsa Gil i Anna Giméncz . • Cuix •. núm. 12 7, maig 
1988, pp. 33-34. 

COLÒNI ES. UNA EXPERIÈNCIA POS IT IVA O UN EST RÉS INNECESSARI' 
Anna P6rcz i Dolors Ramos. «Cuix., núm. 127, maig 1988, pp. 35-36. 

lES COLÒNI ES D 'IMMERSIÓ (i li ). N . El ias, P. Merino, M. l'alo m , M . Tei­
xidó i M . Belar! . • Cuix>. núm. 127, maig 1988, pp . .:$7-40. 

L'EDUCACiÓ I FA ' TlL. Roser Revener . • Perspeclft 'a Escolar •. núm. 126, 
juny 1988, pp. 23-26. 

EDUCATORI Al FUTURO. Lino Rossi i Miriam lraversi . «Riforma delia scuo­
la >, n(¡m. 4.5 , abril 1988, pp. 3.:$-36. 

1 pROBLEM I DE L QU[ 'TO ANNO: UN BllA CIO CRITICO. C. Nisi . • Seuo­
la MalemC/ ., n(¡m . 15, maig 1988, pp. 14-17. 

GLI OGGETTI A l NlDO. Anna Draghett i . • l nfC/nziC/>, n(¡m . 8, abril 1988, 
pp. 43-4 5 

PER A VALUTAZIONE NElLA SCUO LA DE Lt.: INFANZLA. Rita Lancellolli . 
«¡nfcmziC/ ., núm. 7. març 1988, pp. 36-4 1. 

Literatura infantil 

UNE FENETRE OUVERTE SUR LE MONDE: DES CE TRES DE LA PET I­
TE E ' FANCE À NEW YORK ET À LOND RES. Geneviève Paue . • La revue 
des lit 'res pOUI' enfClllls>, n(¡m . 121 , e tiu 1988, pp. 30-33 . 

LA FIABA COME FORMA DI EDUCAZIO E PS ICIIICA. IV1. Crist ina Cit ro­
ni . • l lIfC/Ilz/C/>, núm. 7, març 1988, pp. 16-23. 

EL RINCÓN DE LOS CUENTOS. Pi lar de la Iliguera Sampecl ro . • Quima. 
(ReuislC/ c/e EducC/ción CC/nlC/hriC/), n(¡m . 16, març 1988. pp. 57-60. 

Llengua 

[ I SEGNARE A PARLARE NELlA SCUOLA DELI; I FANZ IA. Anna Roseni 
i Angela Chiamcra. «fnfallzia., núm . 8, abril 1988, pp. 39--;2. 

Orientació als pares 

DOS PROPUESTAS PARA LA COLABORAC IÓ FAM ILIAR . Carmen Ib:íñez. 
«ClICldernos de PedC/gogíC/ ., núm . 160, juny 1988, pp. 38-41. 



LOS PADRES V A LA ESC ELA. Paula Vec i i Merche)organes. -Cuader- Espai per a una creativitat sense límit 
nos de Pedagogía., núm. 159, maig 1988, pp. 36-39. 

Pedagogia 

ENTREVISTA : F. TON CCI. . Quima. (Revista de Educa ció" Cantabria), 
núm. 16, març 1988, pp. 15-17. 

Política educativa 

DA GERS SU R L'ÉCOLE MATERNELLE! Mireille Rustin . -CÉcole et la Na­
tion ., núm. 390, maig 1988, pp. 6-9. 

UN CH ECK-UP INQ IETANTE: SOFFIA IL VE TO GELlDO DEL NEOLl ­
BERALlSMO NEL PlANETA 100. Franco Frabboni . • /n!cl11z ia., núm . 8 , 
abril 1988, pp. 5-7. 

LA REFORMA DE LA ED UCACIÓN INFA TIL. EEE I Aujana . • Quima. (Re­
vista de Educación Cantabria), núm. 16, març 1988, pp. 15-17. 

l 'ADECUACIÓ DE LAS BATERÍAS pRED ICTI VAS Y DE LECTURA DE 
A. I lZAN PARA ALUMNOS DE PREESCOLAR. Carmen )iménez Fernan­
dez . • Revista de Cienc/as de la Educación., núm. 134, abril-juny 1988, 
pp. 167-180. 

SV ILUpPO EVOL TIVO E SCUOLA DELL' INFANZIA. Vicenzo Sarracino. 
. /r!fanzia., núm. 8 , abril 1988, pp. 8-13. 

Salut 

INFANTS AND TODDLERS IN HOSPITALS: ADRESS ING DEVELOpMEN­
TAL RISKS. M. S.Joy Goldberger . • Zero to Tbree», núm. 3, feb. 1988, pp. 1-6. 

Societat 

CU LTURA DI PACE . Giorgio Misuri . • f¡!fanzia . , núm. 8 , abril 1988, 
pp. 18-22. 

LOS DERECHOS DEL MENO R. M . D o lo rs Renau . • Nuestra escue/a ., 
núm. 96, maig 1988, pp 4-7. 

DELINQÜÈNCIA I BANDOLERISME A LA INFANTESA. Ferran Angu lo i Grà­
cia . • Papers d 'estudis iformació., núm . 3 , abril 1988, pp. 5-50 . 

LA INFÀNCIA MALTRACTADA A BARCELO A: Servei di\ssessorament lêc­
nic i d 'Inspecció de la Direcció General de Pro tecció i -n.nela de Menors 
del Departament de Justícia de la Generalitat de Ca talunya . • Papers d 'estu ­
dis i formació., núm . 3, abril 1988, pp. 51-66. 

ELS PROFESSI O ALS ENF RONT DELS PARES Q E MALTRACTE ELS 
FILLS. Albert Criv illé . • Papers d 'estudis ¡ fonnació., núm. 3, abri l 1988, 
pp. 25-36. 

LA PROTECCIÓNJURÍDICA DE LOS ME 'ORES EN LA E R C1JADA .) osé 
Luis Calvo . • Papers d 'estudis ¡formació., núm. 3, abri l 1988, pp. 37-44. 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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Curs 1 ~88/8~ Uilires Barcanova 

Pre-escolar Cicle Mitjà 

l'alternativa Jardí d'infànda Llenfea Catalana 
Sol I Pa e Ral 
Parvulari I Estornell 
SollI Arbres \ renovadora i Parvulari 11 Saltamarti y \ Sol III Xiulet 
Aprenentatge de Cièndes Naturals 

~òWrn l'escriptura Isar 
Inicis Cièndes Socials 
Aprenentatge de Trull 
la lectura Matemàtiques 
Cent paraules Dau 

Centpeus Pre-escolar 

Cicle lnidal Llengua Castellana Cicle Inicial 

Llenfea Catalana Bambú Cicle Mi?à 

Pa e Ral Zumbel 6', 7' i 8 

Estornell Alameda 
Arbres 6',~ Saltamarti 
Xiulet Llengua Catalana 
Cièndes Naturals i Socials Atzavara 

Espuma Arbres 
Llengua Castellana Ciències Naturals 

Bambú Naturàlia 

Zumbel Cièndes Socials 
A)ameda Etnos Editorial 

g Matemàtiques Matemàtiques BARCANOVA 
Dau Àbac 

~ Llengua Castellana I2Reno\'ació~enmarxa w 
Centpeus ~ g Zumbel 

Alameda 



El Santi i la Nona 
(

51W!I I TU SAPS 
QUE ES LA 

Les aventures de El lMA6/N; ClÓ 0 

Santi i la Nona pretenen -1 ~~~~~~ 
aj udar els nens a superar 
els temors típics de la 
in fància , integrant al 
seu món fantàstic tot 
a llò que els fa por. 

• 36 pàgines 
• 4 colors . de 3 a 7 

anys. 
• Guia Didàctica 

incorpo rada. 

El Santi i la Nona 
k If.tutt, edDi.1I«lIJf4,/ 

• 

El Santi i la Nona 
!Vaaé~ 

l: l "I RI:" . M , '" M:. " 

i n-fà n-ci-a 
--------~--------educar de O , 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

r----.., 
I I 
I I 
I 

I 
I 

L ___ _ _ ...J 
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Butlleta de subscripció 

rn 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreço 

I I I I I I I I I I 
Codi P. Població 

~~~-LLL~-LLL~~IWLI LI~I~I~I I~ILI~I~I~IUL~~ULLJ 
Província 

I I I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu a In-fòn-ci-a (6 números) per a l'any 1988: 2.450,- Ptes. 

Pagament: per taló adjunt a la 8utlleta 
Per domiciliació bancària 

Butlletí de domiciliació bancària 
----~----

Nom;Cognoms ILLI~I~IULI~I~LL~LL~LL~UL~I_ILLI~1~IULI~I~LL~LL~UL~ 

Nom ¡ e og no m s d el li I u Ior L.L-'--''--'--.L..l--'--LL-'--.JL.L.L..l--'--LL-'--.JL.L.L..l--'--LL-'--'L.L.L..l--L..J 

I I I I I I I I I I I I 
BondCoixo Agèncio 

I I I I I I I I I I 
PobloCIÓ Provinclo 

I I I I I I I 
no. compte I llibreta 

GI .. 
~ Senyors: Els agrairé que amb cò rrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut 
:t que anyalment els presentarò . Rasa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament 
~ de lo mevo su bscripció o In-fàn -ci-a 

GI 

" " ':; 
c: .... (firma) 

biblioteca 

- -
La comunicació 
verbal 
en el marc 
escolar 

M . 110M> SoM I Plano. 

SOLÉ, M. Rosa. La comunicaclO 
verba l e n e l m arc escola r. Vic. 
Eumo, 1988. 

Aquest llibre, part de la tcsi doctor dI de l'auIO· 
fa, presenta una recerca cemrada en l'estudi 
dd llenguatge infamil en el Contcxl educ uiu . 

L'3Ulora , que parteix de la idea d 'cswdiaf cI 
fCI cOl11unica tiu real 'ïn viva" més q ue no 
pas ',n vi tro" -o reali{~1t en e11'lbor::uori-, 
ha desenvolupat la pan pràctiC:l del treball 
~I J't::scolajungfr.lu de B:ld;lIona i en conc re t 
amb els nens de la classe Barrufets. prowgo­
nistcs de ; anys que, segons reconeix M. llosa 
Solé, van <IdqU1rint r:lpidamem la e,lIegaria 
d 'inspi rado rs de la feina . El fruit dt:: tOt :Iixò 
és ci que tenim a les mans: un treball es~cn­
c.:i:Jlment qualitatiu sobre la comuniC3ció ver­
bal a l'escola viSI des d 'una Òptica bàsicament 
psico lingüistic:t. 

6 
c.ü 
• rEICOIa a.-I _ .. -

BASSOLS, M.; MATA , M.; VEN· 
DRELL,J .M.; VILA , I. ,Català a l 'Es· 
cola Bressol. Barcelona. Patro nat 
Municipal de Guarderies, 1988. 

La nostra llengua, el català, a l'escola b res­
sol. ha es tat un tema de sempre, en la Imjec­
tòria històrica de fer escola per als més pe­
tits. En vole r crear un marc positiu per al 
desenvolupamcnt autò nom i harmònic de 
l'infam, la llengua hi ha eseu sempre present , 
conscients que en els p rimers anys tOta ac­
c ió esdevé 13 basc de la futura personalit:lt . 

Aquest llibre recull les conferències que han 
servit de marc teò ric per al treba ll d 'aprofun­
diment sobre la lle ngua C3[;11:1n,1 a l'escola 
bressol. 



Treball globalitzat 
a partir de centres 
d'interès 

Passem als mestres l'experiència d'uns altres 
mestres que han (ct treball globalil zJ I amb 
els seus alumnes i en coneixen les difi cultats, 
els avanta tges i els recursos. 

3/ 4 ANYS 
EI3 
Q!ladern amb 12 temes 
Carpeta de mater ial 
Guia del m es tre 

4/5 ANYS 
EI4 
Dos quaderns de treba ll 
Ll ibre d'imatges 
Carpela de mal erial 
Guia del mestre 

5 /6 ANYS 
EI5 
Dos quaderns de treball 
Llibre d'imatges 
Carpeta de material 
Cinc mural s 
Guia d el m estre 

5/7 ANYS 
Nas de barrlull 
Dotze llibres per 
aprendre de llegir 

Cof.lecció La Clau, 

de Rosa Sensat 

EL CATÀLEG MÉS 

COMPLET 

D'EDUCACIÓ INFANTIL 

EDITORIAL ONDA. Passeig de Gràcia, 120, pral. Tel. 218 21 16 / 08008 Barcelona . 

Cursos globalitzats 
a partir 

d'objectius d'aprenentatge 

La col·J ecciÓ Xiri-miri ha sorgit amb l'afany 
d'oferir ulla eina de treball que afavoreixi el 
desenvol upamen t glo bal dels nens de 2 a 6 
anys a part ir d'uns objectius concrets fent 

avan çaT ca da nen des del nivell de 
desenvolupament i d'aprenentatges en què es 
troba i tenint en com pte les caracterí st iques 

personal s i ambi entals que li SÓn pròpies. 

213 ANYS 
12Jlacl12Jlar 

Un quadern de treball 
BOSS;1 de gomets 
Guia del mes tre 

314 ANYS 
ClteuJ 

Dos qU;1derns de Ireba]] 
Bossa de gomets 
Guia del mestre 

4/5 ANYS 
Cric-Crif 

Dos quaderns de treball 
Bossa de gomets 
Guia del mestre 

516 ANYS 
Ell Nil 

Dos quaderns 
Llibre de lectura 
Bossa de gomets 

Carpeta de l113teri al 
Guies de l mestre 

Cof.!ecció Xiri-miri 

de l'Avet 
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Cons ul teu e l progr ama que t robareu a l'Associació a partir 
d el 3 d ' oc tubre . Matricula : del 10 al 14 d ' octubre . 

As soc ia c i ó de Me s tr es " Rosa Sensat " . Còr sega 27 1 , b aixos . 08008 Bar c elona . TI : 237 . 07 . 0 1 




