


Treball globalitzat 
a partir de centres 
d'interès 

Passem als m estres ('experiència d'uns clltrcs 
mest res que han ret treball globalitzJt .1Inb 
els seus alumnes i en coneixen les dificultat~, 
els .1vantatge~ i els renITSOS. 

3/4 ANYS 
El 3 
Quadern amb 12 tem es 
Carpeta de material 
Guia del mestre 

4/5 ANYS 
El4 
Dos quaderns de treball 
Llibre d'imatges 
Carpeta de milte rial 
Guia del mes tre 

516 ANYS 
El5 
Dos quaderns de treball 
Llibre d' imatges 
Carpeta de materia l 
Cinc murals 
Guia del mestrt' 

5 / 7 ANYS 
Nas de barraca 
Dotze ll ib res per 
aprendre de ll egi r 
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Cursos globalitzats 
a partzr 

d'objectius d'aprenentatge 

La co l·l ecció Xiri·miri ha sorgit amb ¡'afany 
d 'ofe ri r una eina de treba ll que afavoreixi e l 
desenvolupament global dels nens de 2 a 6 
anys a partir d'ulls objectius c.:o ncrets fent 

avançar cada nen des del n ive ll de 
desenvolupament i d'ap renematges en què es 
troba i tenint en compte les característiques 

personals i ambie ntals que li són pròpies. 

213 ANYS 
QjlaclQpac 

Un quadern de treba ll 
Bossa de gomets 
Guia del m estre 

3/4 ANYS 
Cuat! 

Dos quaderns de t reba ll 
Bossa de gomets 
Guia del mestre 

4/5 ANYS 
Cric-Cric 

Dos quaderns de treball 
Bossa de gomet s 
Gu ia del mest re 

S/6ANYS 
En Nil 

Dos quaderns 
Llibre de lectura 
Bossa de gomets 

Carpeta de material 
Guies del mestre 

Cof.lecció Xiri-miri 
de l'A vet 



BEN TRACfATS ELS ANIMALS. 
I ELS NENS? 

-La Generalitat ha inaugurat a Harcelona la primera comissaria plÍbli­
ca d 'Europa per ala recep ció i la tramitació de d enúncies contra la in­
fracció de la Llei de Protecció dels Animals, aprovada pel Parlament de 
Catalunya la primavera {lassacla» (La Vanguardia , 19 d 'octubre de 1988) . 
La primavera passada , mentre es votava l'csmentada ll e i de protecció als 
animals, recordà vem com la prime ra vegada que es penà un maltrac te a 
un nen , es féu amb el recolzament jurídic d 'una llei sobrc la pro tecció de ls 
anima ls; el nen , si més no com a animalet pe tit , havia de te nir el mateix 
respec te que e ls altres cadells. 

Recordàvem l'anècdota , que té més de c inquanta anys, però pensàve m que 
aques ts anys no havien passat en va arre u , i que no podia se r vana l'auto­
nomia de la Generalitat en la pro tecció dels nostres ne ns petits. 
Per aquelles mateixes setmanes e l Parlament acabava de fe r públic un in­
forme sobre maltractaments als infants, les recomanacio ns per prevenir­
les, i posar-hi remei , i la recomanació final de dedicar una ins tància espe­
cífica a la recerca, recepció i tramitació dels casos de maltractament : un 
Síndic de Gre uges especialitzat en la defensa dels drets de ls nens. 

Aquesta és una figura que ja exis teix i es tà e n fase cI 'experiència en altres 
països , que mostren i exerceixen la seva respo nsabilitat respecte al benes­
tar de ls nens en aquesta societat contribueix a fo rmar la seva persona , quan 
els fa ll a o els és contrària pot marcar-los negativament, i fin s a anorrear-los 

Durant aquests anys, Infància h ;{ hagut de ressenyar amb pena la negati­
va a fer una lle i cata lana per a l'eclucac ió de ls nens m6s petits, comentar 
amb espe rança i recel l'aparició de dos dec re ts bessons que pretenien subs­
tituir la ll ei , i e l retarcl en les o rdres que e ls desplegaven , aplaudir el pla 
especial de fo rmació cI 'educadors pe r a aquestes edars, tot lamentant les 
limitacions cIc la seva aplicació n . 
I crè ie m que havia de se r prioritària la c reació d 'una institu c ió, la del Sín ­
dic de Greu.ges a l 'Infant , clecl icada a la de fe nsa genèrica del clret cle l ne n 
al se u benestar,i a la clefensa clel clret de cacla un clels ne ns a ser ben trac tat. 

Ara els diaris ens diue n que la comissaria cleclicacla a ls maltrac tes a animals 
que s 'acaba cI 'inaugurar és la primera comissaria púb lica cI 'aquest tipus a 
Europa. 

Els animals han tingut més sort que e ls nens. , Som una me rave lla .> 
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Pla especial 
per a educadors de 
llars d'infants 

A partir de la publicació de les normes legals, 
dictades per l'Administració educatil'a de 

atalun)'a, referents a Ics Llars d'Infants 
-Ordre d' I d'agost del 198"1 (DOG n"m. 
.. 63/2 .. d'agost 198 .. )-, es va iniciar un pro­
cés llarg i mi nuciós que precedi ci projecte 
i posterior posada en marX:l del Pla d'es tudis 
Especial per a educadors de Llars d'Infants. 

Molts professionals que treballaven en 
aquesta etapa educat iva reunien unes carac­
terístiques laborals i de formació bàsica con· 
cretes. Partien d'u n baix nive ll de fonmció 
acadèmica. malgrat que, en general , h:lVien 
arribat a assolir un nOtable ni vell proli:ssio­
nal , fruit de la reOexió cont inuada sobre la 
seva pròpia pràctica diària. Calia, però, so· 
lucionar correctament l'adquisició de 13 ti · 
tulació que els possibilités una formació ade­
quada i sistemàtica. per tal d'actuar com a 
educadors en les L1:"s d'lnfants de l'àmbit 
terri torial de Catalunya. 

Finalment , en data 7 de juliol del 1986, apa­
reixia en el DOG l'Ordre de 25 de juny del 
19 6, en la qual s'anunciava un Pla Especial 
de Fonn:lció de ~Iestres especialistes de Pre­
escolar, destinat a aquests professionals, que 
hauria de realitza r-se en les Escoles de For­
mació del Professorat pertanyents o adscri­
teS a les Universitats de Barcelona i Autòno­
m:1 de Barcelona . 

plana oberta 
~-----~ 

La nostra Escola de ,\Iestre>, actuant en con­
>equència, l'a acceptar aquest repte amb en­
tusiasme i esmerçant-hi totes les energies que 
calguessin. Un dens calendari de sessions de 
treball i de consultes, realitzades durant el 
mes de setembre del 1986, l'a donar forma 
al Pla de Llar" d'Infants en el nostre Centre. 
Puntualment, en els primers clies del mes 
d'octubre, l'a ren ser iniciades les activitats 
acadèmiques. 

La durada dels estudis és de 3 anys acadè­
mics, amb la previsió d':lCollir les promo­
cion; necessàries, fins a resoldre la proble­
màtica de formació i titulació del personal 
afectat. 

Pd que fa als objectius que ens marcàrem , 
ca l destacar entre cI 'altres: 

Possibilitar l'obtenció del Dip[oma de Pro­
fessor d'EGB -especialitat de pre-escolar­
al pc[)on:11 que presta sen'ci a les Llars ci 'I n­
fants de Catalu nya i que acrediti. pel cap 
baix , 5 anvs d'experiència professional amb 
infants de fins a 6 anys. 
Reflexió i anàlisi sobre la pràct ica educatin 
Acomodació de la tasca docent a les inno­
\'acions pedagògiques i cien tífiques. 
Aplicació de canvis de tipus curricular i d'es­
tructura del sistema docent. indicats des de 
l'Administració. 
ActualitZ:lCió i millora tècnica dels professio­
nals de l'educació . 
Coordinació entre [es necessit:tt" reals i les 
proposteS de formació , 
Connexió entre teoria, pràctica, im'estigació 
i perfeccionament. 

Contr:tmció d'experiències entre professio­
nals del camp de l'educació. 
Difusió de recursos, experièncie> i materials. 

Les especificitats laborals i cie formació bà­
sica dels aspirants que havien d'accedi r-hi va­
ren marcar les coordenadc> on s'hauria cie 
Situar la proposta curricular adequada . No 
obstant això, el disseny hal'ia de concrctar­
sc, tot compl imentant els requbits legals i 
acadèmics del Pla d'estudis vigent, amb el 
rigor i seriositat més grans . 

Els continguts teòrico-pràctics i d'investiga­
ciÓ foren adaptats segons les condicions es­
pecífiques del Pla de Llars d' Infants, la qual 
COS:I l'a implicar una adequació curricula r, 
i una ofena adient, pel què fa a horaris i a 
les pr3ctique" cI ·ensenyament. 

L'equip docent es conforma prderentment 
per profes"orat del Centre. i ocasionalment 
per experts contractats per a aquesta funció 
e"pecífica, mentre sigui necessari per al Pla 
Especial. Els proiessors motil'ats en gr:tn me­
sura per les característiques cleI Pla, hi han 
revertit tota mena de recursos acadèmics i 
humans. Pel que fa referència a l'adequació 
dels seus programes i metodologie;, intenten 
assegurar, en la mesura que és possible. l'efi­
càcia i els resultats en la formació d'aquests 
eduC:ldors, tOt planificant propostes Oc xi­
ble>, que es van definint en el transcurs dels 
an)'s, i es tradueixen en una tasca docent di­
nàmica i efectiva. El seguiment sistemàtic i 
periòdic dels cursos va marcant el seu pols. 
~litjançal1t sessions de treball coordinat. es 
van anal itz.1nt tots i cada un dels aspectes tèc­
nics i pràctics del funcionament del Pla . 

El contingut de les diferents matèries s'iI'lus­
tra i enriqueix , segons el cri leri de l'equip 
docent i acordat de forma cO['lectil'a , per 
sessions impartides per especialistes i experts 
que, a proposta d'un O altre camp de conei­
xement, aponen nOl'es referències als edu­
cadors de les Llars d' Infants. 
La valoració de les assignatures es concep 
dins d'una línia d'avaluació contínua, a par­
tir de diluses tècniques i procediments. Se­
gons les particula rit:tts de cada una, les con­
notacions del grup en relació a la matèria 
i els criteris acadèmics de cada professor, es 
van dissenyant col, lectivament est ratègies 
que, amb rigor científic, permetin perfilar. 
quant itativament i qualitativa, el ni vell dels 
alumnes. Els resultats que s' han anat acon­
;eguim es troben dins d'una estimació grà­
fica que no t ~ cap diferència en relació a al­
tres mostres de poblacions procedents del 
Pla vigent de Magisteri , 
Pel que fa als grups d'alumnes que confor­
men el Pla Especial en ci nOStre Centre, po­
ciem afirmar que malgrat la diversitat en els 
requ isi tS administratius d'ent rada, les dife­
rències de llocs de treball, les edats i les con­
dicions personals concretes de cada un, exis­
teixen uns factors que han estat la base 
indiscutible de l'èxit en la marxa del Pla: una 
mOtivaciÓ excel'lent, una actitud posi tiva, 
un gran nivell de participaciÓ individual i 
col, lectiva, i la col'laboració i l'interès per 
aconseguir e[ màxim de cara a la seva forma­
ció tècnica i professional. 

Otilia Defis 
('(¡¡¡rdllU/dora del l'la E.'fJ('oal al' /.lars d '''JUIIIS 

E.~CflJO FormaC/l; PrflJI!~sor(l/ rGB 
llll/('rslfat dt' 8ar, .. IO'1(l 



La relació nen-animal 
al zoo infantil 

Cada vegada és més difícil per al nen urbà, 
i amb les noves tècnique, de ramaderia fi n, 
i tOt per al nen del poble, tenir contacte amb 
els animals. 
Els animals domèstics, però. estan presentS 
al llarg de la història de l'home i com a con­
seqüència surten contínuament en contes 
i cançons infantils, 
El nen treballa a l'escola molts àmbits dife­
rents on d'una forma o altra estan presents 
els animals: amb el dibuix experimenta la for­
ma i el color; amb el llenguatge, mitjançant 
narracions i contes, aprèn aspectes diversos 
de les seves habi tuds i del seu campar· 
tament ; amb les cançons succeeix quelcom 
de semblant ; i en ciències naturals aprèn a 
identificar-los, què mengen, on viuen o 
quins sorolls fan, per exemple , 
Es dóna llavors 1:1 situació paradoxal que, 
d'una banda, el nen dedica una bona part del 
temps a temes relacionats amb els anim:lis 
i, de l'alt ra, no els ha vist mai; únicament en 
dibuixos o fotogr:,fies. 
En els nens més petits és freqüent trobar con­
fusions quant a l'aprofitament que l'home 
treu dels animals domèstics i no és rar d'es­
coltar que els ous el fa una màquina o que 
Ics :lmpolles de llet les omplen d'una aixeta. 
Pel mateix fet, no relacionen el formatge , la 
carn O la llana amb el seu origen. 
Per suplir la manca de llocs on poder tenir 
una experiència pr'Jctica, on poder vcure els 
animals de veritat i fins i tot poder tocar-los, 
el Parc Zoològic de Barcelona va crear el 
.Zoo Infantil •. 
Aquest és una secció dedicada als animals de 
granja que fou cread:, pensant en els infantS 
més petitS, en termes escolars: parvulari i ci­
cle inicial. Malgrat que altres nivells escolars 
superiors també poden utilitzar la informa­
ció dels rètols o el mateixos animals per a 
fer treballs. 
Els objectius primordials són: 

plana oberta 
~---.. ~--~-~ .... --/ 

l , Que el nen pugui conèixer els animals do­
mèstics i es fixi en les característ iques que 
diferencien uns animals dels alt res. 
2. Que pugui establir relacions que l'ajudin 
a COntactar amb ells. 
3. Que aprengui a estimar i respectar altres 
formes de vida. 
>j . Que aprengui a m;tnipular els animals sen­
se por i sense fer-los mal. 
5. Que es fLXi en el que mengen i el que fan . 
6. Que s'adoni de la importància que lenen 
per a l'home, 

Durant els dos anys de funcionament del 
.Zoo Infamil. han passat milers de nens, con­
tinua venint lanta canalla com el primer dia 
i amb el mateix entusiasme, Això no obSlant, 
no vol dir que aquestS nens hagin tret un pro­
fit de la seva visita . 

Moltes escoles no fan un ús adeqüat de les 
instal·lacions i de vegades s'aconsegueix 
l'efecte contrari al que es prelén en els ob­
ject ius, especialment quan es tracta de nens 
per damunt dels J O anys. 

L'escola pot visitar el .Zoo Infantil. per ella 
mateixa, utílítzant els propis recursos i fixant 
els seus propis objectius o bé utilitzant 
les activitats dissenyades pel Departament 
d'Ed ucació del Zoo. 

En aquest moment el Departament d'Edu­
cació del Zoo ofereix tres possibilit:us: 
I. Les fitxes del Zoo II/fa llli/. 
Es tracta d'una guia per a nens de pre-escolar 
i primer cicle amb 8 fitxes per a treballar al 
mateix Zoo i a l'escola, i on es dóna informa­
ció al mCSlre, un plànol i un itinerari a seguir. 
2. Visites colllel/tades. 
En aquest cas, l'escola ha de concertar per 
endavant la data de la visita amb el Departa­
ment d'Educació. 

Mitjançant una entrevista telefònica el pro­
fessor indicarà al monitor que conduirà I:t vi­
sita l'eda t dels nens i quins centres d'interès 
han treballal a l'escola per ajustar, d'aques­
ta manera, la visita a Ics seves necessitats . 
Aquesta modalitat es recomana per a nens 
més grans , però a requeriment de l'escola 
també es pot fer per als més petits i J1ns i tol 
treballar Ics fi txes ahans esmentades durant 
la visita. 

.i. El Zoo porles el/dins. 
Activilat adreçada a escolars de 6è, d'EGB. 
La classe treballa , distribuïda en grups molt 
reduïls acompan yats per un monitor, els as­
pectes de manteniment més típics d'una 
granja: netegen les CortS, recullen els ous del 
galliner, donen de menjar, etcètera. 

Tant si l'escola tria qualsevol de les activi­
tats del Zoo o fer la visita pel seu compte, 
és molt importam haver treballat el tema 
abans a classe; visitar el Zoo amb suficient 
nombre de professors per la quant ita t dc 
nens que vénen: que els professors LÍnguin 
una participació aCliva duram la visita : i ha­
ver memalitzat ci nen que ve a veure éssers 
vius que mereixen un tracte amable i delicat. 

A la pràctica els nens reaccionen de moltes 
maneres diferents i es fa difícil estandardit ­
z,1 r els comportamcnts sense haver fet un es­
tudi previ; això no obstam, en general s'apre­
cia una diferència ostensible entre els nens 
que vénen acompanyals pels pares i els nens 
que vénen amb l'escola . 

Molts mestres engeb'Uen els nens al seu aire 
mentre ells parlen o descansen; així el .Zoo 
In fantil . es converteix en una mena de pati 
de col· legi. Els nens es diverteLxen , corren, 
s'engresquen els un, els altres. però es pe r­
den molts dels objectius cie la visita. 

Els pare , al comrari, bombardegen el fill 
amb tota mena d'indicacions: Fixa't en això; 
has vist allò' ; Toca'! ; compte, et pot mosse­
gar; no facis això; fcs el que et dic; etcètera , 
També és molt elevat el grau d'íncivisme que 
mostren els parcs cstimulam els seus fills a 
s:lllar-se les normatives, de vegades en con­
tra de l'opi niÓ d'aquests . lIem registrat ca­
sos de pares enduent -se una gallina dins una 
bossa o maltractam animals. 

Davam dels animals més grans com les ca­
bretes del Gabon certs nens tenen por. Si ha 
vi ngut amb els seus parcs, la major part de 
les vegades, el pare se sent frustat , llavors 
obliga el nen a tocar-les, s'enfada, el ridicu­
litza, ci nen memreSl:lnt se sent cada cop més 
insegur, cada cop té més por i es crea un cer­
cle tancat. Amb l'escola, al conwJri, l'aeti­
tud dels seus comp:lnl's l'ajudarà a superar 
1:1 por; també al mestre que li dóna segure­
tat aga fant-lo o deixant-se agafar i si més no 
el nen no patirà l'ansielal a què el sotmetria 
un pare frustrat. 

Alguns nens tenen tendència a expressar la 
seva agressivitat amb els animals, especial­
ment els petitS de parvulari . Llavors si ci mes­
lre no hi està a sobre, els animals h:1Il de pa­
tir aquesta :lgressivitat i, per descomptat , no 
s'estan complint els objectius. 

En general. els animalons petits estimulen la 
tendresa de grans i petits, els nens els volen 
aC:lriciar, atendre'ls, donar de menjar; alguns 
s'imaginen que est:1I1 abandonats i se' ls vo­
len endur a casa, elcètera . 

Són molt típiques les converses delicioses 
que mamenen els nens amb els animal , als 
quals expliquen les mil i una coses, i no sé 
pas si els animals els entenen o no, però el 
que sí és cen és que tant les gallines com les 
cab res que tcnen l'oportunitat d'amagar-se 
quan estan tipes de la gem, surten corrents 
a buscar els nens tan aviat com senten arri­
bar les primeres escoles. 

Lluís Colom 
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LA INTEGRACIÓ 
DE L'EDUCACIÓ INFANTIL 
AL SISTEMA EDUCATIU 
,\1ARTA MATA I GARR IGA 

Trac tem el procés d ' integració de l'Educació In rantil al Sistema Educa tiu 
en la perspect iva de la p ropera posta en marxa cI 'una reforma d 'aquest Sis­
tema, que hauria dc significa r la cu lminació del procés. 

Diverses reformes de l siste m a educatiu 
Ens trobem en la cliscu,si6 sobre la segona , o més aviat , la terce ra gran 
reforma cic l 'Organització de l Sistema Educatiu; tercera, ja que després de 
Movano l'acció clel ,\1inisteri d 'Instrucc ió Pública amb Ma rcelino Domin­
go al clavant i els grans direc tors cic la Institució " I.ibre cie Enseñanza en 
temps dc la Segona República va significar una ve ritabl e reforma en la rea­
litat i en l 'esperit del Sistema Eclucatiu , més que en la lletra cI 'un text legal. 

Constatem que els intervals entre reforma i reforma , van recluint-se a una 
velocitat quasi uniformement acceleracla . De 1857. llei de ~ I oyano, a 1931 
Seg<lI1a República . hi ha - anys. De 1931 a 1970 hi ha 39 anys, una m ica 
més cic la meitat o una mica menys, si consiclen.:m a part ci pe ríocle de 
la , egona República . De 1970 a 1988 han passat 18 anys, una miGt menys 
cic la meitat del períocle anterior. 

Les reformes clel Sistema Eclucatiu duren menys cacla vegada, i és lògic; 
el sistema escolar obl igatori neix a cada país en un context social i polític 
cleterminat, com a resposta a les seves necessitats i com a concreció de 
noves Orienl:1Cions. A 1l1csur3 que el context social canvia, evoluciona; i 
té nO\'es orientacions pOlítiques, l's natural que el Sistema Educatiu també 
G \Il\' ïi i s'ordeni cap a un millor o nou serv<:i ,t la societat. I si els canvis 
pOlítiC' són notables i s'acceleren, és natural que també s'accelerin les re­
formes del Sistema Educatiu. 



Si tenim en compte aquesta acceleració, la refo rma que trac tem , duraria la 
meitat de l'anterior, és a dir 9 anys, menys del temps previ t per a la seva im­
plantació. Això significa que aquesta reFo rma ha de tenir un esquema flexible, 
obert i capaç de donar resposta a les noves necessitat ed uca ti ves que es 
generin, sense necessita t de passar el trauma d'una altra refo rma , per molt 
que s'apliqui delicadament, tal com crec que es proposa ap licar l 'actual. 

L'educació dels més petits e n la història recent 
Emmarca t en el tema més general de la ReForma . pOt tracmr-se més concre­
tament la qüest ió de l'educació infanti l, la seva importància i la necessitat 
que form i part del sistema educa tiu . 

L'escola obligatòria va nèixer el segle passat per ensenyar a tots els nens allò 
que no tots els parcs sabien , i per tant no podien ensenyar : a llegir i escriu­
re, a comptar i a v iure en una societat en procés d ' industr ia lització que pa r­
tia d 'una soc ietat rural , a viure en una sociemt en p rocés de democratització 
que partia d 'una societat autori tària. I l'escola obligatòria ho era per als nen 
en ed at d·aprend re aquests màgics sabers i no abans, no abans dels vuit, 
dels set, dels sis anys. Què podien aprendre abans' l ores, així doncs, cap 
escola per a ells. Així doncs ni una so la rat lla per a ells als textos legals. 

Però el cert és que els mateixos canv is socials que hav ien requer i t un sis te­
ma d ' instrucció pública, com s'anomenà sovint , una escola obligatòria per 
als seus germans .grans>, els mateixos canv is socia ls actuaven sobre els ger­
mans petits per d iferents vies i exigien tam bé una proposta de la soc ietat 
per a ells. 

Canvis més notables en aquest període 
Abans el nen passava cls primers "nys amb la fa m íli a, la família arbre clcl 
patriarca t o del matriarca t, una família majorirària lTIcl1 t Gll11pCrola, mino­
ritàriament artesana o comerciant, excepcionahnen l ulla fanlí1ia cie pro­
fessió libera l. D 'una manera o cI 'una altra , tenia al seu abast els marcs natu­
rals i socials en què el nen es devenvo lupava, a travé precisament de la 
convivència i del treba ll dels aclu lts més propers : en el cas dels fills de pa­
gesos, pastOrs o pescadors, cam inar pels mateixos camins que el pare i la 
mare, t ras lladar-se en el mateix ca rro, carregat el mateix fe ix, una mica més 
petit , conèixer els animals i les p l" ntes que els adu lt cu lti vaven, i ajud" r­
los, observar el tem ps am b eUs, aprencl re a parlar sob re la mateixa rea li tat 
concre ta ... En el cas dels artesans, la classe de treballs manuals a casa i no 
lluny del camp, i quasi sempre el petit grup cie companys i companyes ju­
gant a amagar pels marges i les cantOnades, amb la pilo ta. I , més encara , 
un r iquíssim corpus de cultura infamil tancat en endevinalles, cançons, con­
tes, jocs de paraules, rimes i versos, tOts d 'acorcl amb la realitat m"terial 
i amb la comunitat humana quc els envol tav,, : fo lklore in fami l , paraules 
i més paraules, que anaven passant de la bOGI dc l '"v i a I" del nél. . . fins 
que aquest era av i, i rCC0I11CnçaVa la roda. 

o parlem de molts anys endarrera: vint-i-cinc, cinquanta , cem c inquama 
com a molt , segons cacla país i cada comunitat. Encara avui mo lts nens 

del tercer món viuen els seus primers anys sense assistir a cap escola . Però 
els mitjans de comunicació socia l que donen la vol ta al nostre planeta, ja 
estan transmetent un model de vida diferent al que viuen ells: el model 
de vida en la societat industrialitza la , amb l'hàbitat urbà i suburbà com 
a predominants i els ritmes naturals lluny dels socials. 

En aquest tipus dc societat, on per una banda s'ex igeix a cada nen el pas 
per l 'escola, l'esco la o bligatòri" , i per una altra no es dóna la societat fami­
liar educadora i sí que es dóna la rec lusió de la família nuclear en petites 
cè l ·lu les en blocs cIc pisos allunyats del medi natura l i , en ocas ions, fins 
i tOt del social , és on el nen mb. petit queda extraordinàriament desval­
gut. A casa, una casa petita i adotzenada , no se'n poden fer càrrec: . esti­
gues quiet>, <calla . , . no ho tOquis>, <no pugis •. .. El ca rrer és perillós, no 
hi Iu el grup de comp"nys, ni l 'avi , ni els jocs ni els contes ... I quan el 
nen faci is anys haurà cI 'anar a l 'esco la i aprendre a llegir i escriure, a comp­
tar, etC. La sociel<ltmoderna haurà Fet amb el nen una mal" passada doble: 
l 'haurà privat del medi natural d 'educació i li haurà ex igit, a una edat mas­
sa primerenca, que aprengui quelcom tan poc natural com la llengua escrita . 

Solucions de fet 

Aquesta doble mala passada 6s precisament la que ha obert una esquercla 
ampla i profunda en el camp de la so luc ió. Hi coexisteixen soluc ions pun­
tuals, parcials o superficials, quasi mecàniques, i solucions profu ndes. Que 
hi ha nens que s'haurien de quedar so ls a casa perquè els seus pares, tOts 
do , treba llen fora ' Els guardem a la guarderia . Que I" brutícia de la ciutat 
porta a una necessita t d'higiene que els pares no comprenen ' Les guarde­
ries tindr"n infermeres que desinfccmran el loca l , cl menjar i el plat i fins 
els nens. Que els nens han d 'aprendre a llegi r i escriure molt aviat a l 'esco­
la' Els tarem anar dos anys a un parvu lari , i els prepararan: pre-Iecwra, pre­
escriplllra, pre-d lcul , pre-esco lar, en resum. 

La soluc ió profunda ha sorgit quan s'ha mirat ci nen petit a fo ns i sc l'ha 
ViSl eQITI un tOt que creix ia en una rica dinàmica: menjar, descans, movi­
ment, sentit quc es clesvetllen , seguretat afectiva, formació cI 'un cos que 
pensa i vol, que reacciona i es relaciona, que aprèn , que escolta , parla i 
c r ida a la seva maner" . La solució proFunda ha sorgit, va sorgint , quan 'ha 
v ist que tota aquesta clinàmica exigia una resposta instituciona l de la so­
c iet:lt, unes institucio ns on la dinàmica eclucativa del nen peti t estigui ate­
sa i cncarrilad,L 

Però, així com amb m6s o menys encert i cledicació el governs han com­
plert la seva obl igació de const ituir i mantenir l 'cscol;¡ obl igatòria, l 'escola 
per als més petits ha anat so rgint i queclant en mans privades: empresaris, 
instirucions benèfiques, pares ... En compensació i gradualment , molts ens 
loca ls, els Ajuntaments, més propers a la re<Llitat i als seus problemes, hi 
h:ln dedicat recursos. No és fàcil, però, realitzar cies d 'un govern loca l la 
suplència cI 'allò que hau ria de fer el govern que té compe tènc ies; aquesta 
situació es veu en el document de la reforma, amb la perspectiva de con­
venis entre IAdministració educa ti v'I , Ii\dministració local i les entitats sense 
afany de lucre. 

• 
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L'aportació de la pedagogia 
I.'ex istència d 'una variada i m és O menys encertada xarxa d 'institucio ns per 
a l'educació dels més pe tits ha permès la construcció d 'una veritable pe­
dagogia de les primCfes edats. Ve lls proced imeI1ls d 'educació en la natura 
i c i folklore s'han v ist aprofundits i complementats r er un programa dc 
cultiu de la psicomotricitat , dels sentits, de la fab ulac ió del pensament , 
dc la soc iah ilitat , de la c reativitat , del llengua tge .. 

.la fa 1110l ts ,tn)'5, Charlcs Pé'guv. r ensan r en l 'ed ucac ió, va dir : , A douze 
:rns tou t cst joué>. CO l11 entam aques ta frase, Alexandre Calí, il 'lustre peda­
gog català. punrualit2.;:l\'a : «Als sis anys. rot està jugal ». I leníenl la pr va 
vi va de les Seves paraules a les nos tres escoles o n els nens que hav ien es tat 
ben cractats de men uts. ;lconseguicn la SCV~I pròpia personal it3t! mentre 
d ',tl tres qued:lVen a la cuneta de l'escob de la vicia , 

Psicòlegs, pedagogs i sociò legs coincideixen a assenyalar l 'enriquiment que 
surosa per al nen l ':,,sistt:ncia a un centre educatiu on , sota el guiatge d'edu­
cadors p rof<:ssiona ls, troha companys cie la seva n ial. 

Ce rtam ent l 'apOrt;lCió cie la pn l:!gogia ha es tat aqueSta; i cies cie primcrs 
de segle, la pedagogia ac ti va , I ~ q ue integra la instrucc ió a l 'educac ió, la 
que posa al centre cie l 'eclucació l'activitat del nen , tOt;1 l 'ac ti v itat cie! nen 
o rclenacla : des cie la sensorio-motriu a la intel'lectual , passant per l 'afec ti ­
va, l 'expresiva i la interpersonal, per fo rmar un tot que ja és LO t en po tèn­
cia al 
moment de néi xer, una po tència que s'ha cI 'actualitza r per l 'activitat edu­
ca ti vam ent o rcl enada, 

Darn:ram cnt la conv icc ió que els prim<:rs anys cie v ida són els més im po r­
tants en la prevenc ió dc fracassos i marginacio ns, s'ha ret pa, en l'opi ni" 
pública . Hi ha fins i rot es tucl is de va lo ra c ió sobre la quant itat que estalvia 
una societat en recuperac ió de jovcs i adu l t.s, si s'ha clecl ica t atenció a l 'eclu ­
cació del nen m és pe tit i cies va lgut . 

L'educació i.nfantil en el món 

AC LUal mcnt , quina és '" situació cie l 'educació int' tnt i l en e! m ó n, i més con­
cretament, en el nostre món , en l'Euro pa del Merca t Com ú? DavaI1l aquesta 
pregunta ca l que distingim entre el marc legal i la realitat de cada país. 

Pot di r-se que, en general , h i ha un des fasam ent entre la realitat i el marc 
!Lgal. a fa\'()f cie la rea litat de l 'atenc ió educat iva al nen meno r de sis :Inys, 
de l 'evo lució de totes les institucions cap al m oclel educatiu . A Itàlia, per 
exemple, hi ha una gran v'lr ierat de lle is O decrets, sego ns la regiÓ autò no­
m a on són v igents, multiplicades, especialment a !Ls regi o ns cie! no rd , per 
sengles o rdena nces municipals, segons l'orientació po lítica g lo hal de cacla 
CiUl:1l. 

A Ità l ia , po tser la realitat i c i marc lega l co inc icleixen en un grau m és gran. 
i exposic ions com la que cOl1lempl'lrcm sota el tí to l de «I.'ochio sa lta il 
muro ", ci e Reggio Emi li" , s(¡n una mos tra d ' un~ conjunció punta . 



A la resta d 'Europa el marc lega l és molt poc o gens precís, però la realirat 
és millo r que el marc respec tiu i millor que la espanyola, ~xcepte en els ca­
sos de Portugal i Grècia . Menys gua rderies i pre-esco lars, més parvularis, 
escoles maternes, cases de nens, jardins d 'infància, omplen la geografia 
cemro-europea : França, Anglaterra . Dinamarca sembla ser una altra fita de 
qualitat i quamiwt ; els altres països bàlt ics són més sensibles als programes 
d 'es timulac ió precoç a casa. 

A molts dels districtes escolars dels Estats Units passa quelcom de semblam. 
'o és pas així al Canadà d 'on ens han arribat seriosos i di fosos es tudis o­

bre l 'educació infamil compartida emre la família i l 'esco la in famil. 

Els països socialistes ofe rcix~n també un gran vcmall cie realitats i marc le­
gal, segons el desenvolupament econòmic i po lític. Des de la gran Xina, 
amb so lament el parvu lari implamat , fins als . Círculos Infal1liles» cubans, 
trobem to ta la gamma de possibilitats; això sí. esteses almenys al 85 % de 
la població infantil de cada promoció. J tro bem la figura del Kombinat a 
la URSS, combinat de b ressol 0-3 i parvulari 3-6, que és el més scm b lant 
a l 'escola infanil reivindicada a diverses comunitats espanyoles. 

L'educació infantil a Espanya 
La situació de l'educac ió infant il a Espanya és la resulral1l d 'una histò ria 
complexa, amb alts i baixos i limitacions. o solament la hiStòria i la geo­
grafia d 'Europa ens presenten un feix dc processos en parlar d 'educac ió 
infamil. 

A Espanya hi ha una ve lla histò ria d 'abandó i atonia, lleva t de les compta­
des excepcions dc Monresinos, la Institución Libre de EnsC1'ianza, el Movi­
ment de Renovac ió Pedagògica de Ca talunya, la li República, fins i tO! de 
les Guarderies dc Guerra . 

l à1l1bé hi ha un,] histò ria recent de reivindicació i configuració de l'esco la 
Infant il i una histò ria encara més recent de constituc ió democ ràti ca i di­
versificació política. 

La situaei6 s'ha diversificat amb el traspàs de competències educatives a 
Ics comu nirats autònomes en uns casos, prev isió en uns altres, possib le 
delegació de pan d 'aquestes competències a l 'administració local. En el 
document publica t per al debat cie la reforma, hi ha una referènc ia expres­
sa en el projecte, a la col ' laborac ió amb d 'altres administrac ions públiques 
i institucio ns privades. 

Pcl que fa a les aponacions del sec to r al procés de integració de l'educac ió 
infanti l al sistema educatiu , en aquesta histò ri ,t recem i actua l hem cic citar 
el cúmul d'innovacions de mareal ca ràcter pedagògic que mol ts equips 
de professiona ls (mestrcs, educadors, psicòlegs i pedagogs) esran reali tz;tnt 
con línuament i entusiàs ti cament clins cI 'aques tes institucions, de manera 
anònima però eficaç. Les seves experiències tenen un gra n valor per a la 
millo ra real de l 'a tenció a la infància . Les grans línies temàtiques que s'es­
tan treballant són : 
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- Relació nen-mestre, relació nen-nen, rdació nen-mestre-pares, relació 
nc.: n·C!l[orn . 
- Org~nJl zació cic: l'espai i dd temps. 
- Dotació cie lOt tipus cie mate ri~ l s . 
- Programació . 
- i, tematit zació cie les tècniques d 'obsen'ació. 
- El ro l cid m estre. 
- Llengua i educac i6. 
- El període d 'adaptació: metodo logia i organi tzació. 
- La integració a l'esco la infanti l. 

Però ci sen 'c i prestar per un sector com aques l no s'esgo ta en els teme 
i m o dels pegagc)gics, "i n6 que 'lssolei x també cls p lamejaments de po lítica 
eclucativa i d 'administració . Patronars munic ipals, o rdenances, p lans d 'cdu­
caciéJ diferent' , en clonen re. 
A m és, al nOM re país ex istei x un interès creixent pels primers an ys de vida 
d el nen per p~fl dds ilwesligadors i cie Ics instilucions acadèmiques . Els 
estudis q ue se' n deri" en conrribueixcn a apro fundi r en el coneixem ent i 
la neces>itat de pres tar una m illor alenc ió a la infànc ia. I d 'alguna manera 
inc ideixen en l 'opinió pública que a t" l vés d 'ells sc sensibilit za en relació 
a aquests grans temes q ue afecten tOl3 la societat. 

:\0 obstam això. aques ta incidènc ia en l'opinió p ública es produeix m és 
com a result'lt d 'un pro cés de sedimentació que com a impacte . No h i ha 
una coordinació dirccta elllre equips d ' investi gaclo rs i equips político­
projec tius. n i exis teix correlació emre invest igació i divu lgació , amb la qual 
cosa. la rea lirat segu<:ix més la força de la inèrc ia que no pas la fo rça de 
la ra6 i de l 'estudi. Nomes quan aquestes ilwestig2c ions coinc ideixen amb 
la demanda popular i assoc i;rt iva es p ro dueix un cen impacte en el secror. 

T~mb0 desl in:HS a la coo rc1 inaci6 d 'aCtivitats i ser veis municipals d 'aten­
c ió a la inf:lI1cia. es rea li tzen eS lucli s projeclius i soc io lògics. co rn els dc 
»abadell , Getafe o Barcdona. i activit:Hs de coordinac ió municipa l pcr do­
na r SUpOrt ,1 iniciali"e, que sorgeixen a partir de Ics campanves de sensib i­
lització de la poblac i6 . Són m ol ts el aj untaments q ue han dona l suport 
a la realilzac i6 de programes i acti vita ts, han real i tzar una tasca poc cone­
guda d 'estUdis i prospecció dd sector. 

El Ministeri , alho ra . h:1 inic iat també un procé d 'es tudi i experim <:ntació 
al sec to r . 

1 . A tra vés dc diferel1lsJ o rnad es amb pro f essors de les facultats de Cièn­
cies de lï':clucaci6 , cl'e ca lcs de meslres i de l seclllr, s' h 'l elaborat i publi­
Gil un Avantprojt:c te de ,\\arc Curricular que recull de forma po rmcno rir­
zada i o rdenada en c icles, cursos i :t rees cl 'acti,·ita!. IOla l'experiència 
psico pedagògica acumulada . 

2. l 'n Prog r ama Experimental cl'eduGlc ió infantil per treballar sobre 
1:J no,'a oric nt~ció psicoped:lgògica i eS lructural de l' etapa 0-(, i defini r un 
m o dc l d 'educac ió infantil sUSCeptible de genealitzaci6 amb la promulga­
c ió de 1;1 Llei Orgànica del Sis tema Educa tiu . 

Aquest;1 experimentac ió s'ha reali l zat conjuntament a centrc~ públics de pre­
esco llr dependents dd Ministeri d 'EduGlció i Ciència i a guarderies i esco-



les bressol depenents de comunitats autò no mes, diputacions i munic ipis . 
El seu object iu general és la implantació experimental de l'Avantprojec te 
de Marc Curricular. 
3. El Programa de Formació per titular el personal que treba lla a l'cdu· 
cació in fanti l. Té per objec tiu complementar a n ivell teòric l'expe ri ència 
educati va de les persones que treballen en e l camp de l'educació infanti l 
i proporcionar·los una titulació adequada . 
Es tracta de la rea li tz,~c i ó d 'un programa conjunt ent re el MEC i les dife· 
rents uni versitats, a fi de poss ibilitar l'obtenció del Diplo ma de Professor 
d 'Educació Genera l B:ísica, especial itat de l're-escolar, a les pe rsones que 
treballen en esco les bresso l o parvularis desenvol upant una tasca educa tiva. 
Aq uest programa ha suposat o rgan it zar els estud is en ho raris compatibles 
amb ci treba ll a les escoles b resso l i e n determinats clics cie la setmana, per 
fac il itar l'assistència a classe dels alumnes. 
La clurada dels estud is és cie tres cursos, i cada un ci 'e lls té una d uracla de 400 
ho res. Se n'han o rganitzat a Madrid , Càce res, Sa lama nca, Múrcia , Pamplo na 
i Saragossa, a les set escoles cie Professo rat ci e Ca talunya i a les cle l País Vasc. 
L'acceptació de la iniciativa per part dels p ro fess io nals implicats ha estat ex­
trao rdinària com ho prova la fo rta clemancla que s' ha produït. 
Consiclerant les perspecti ves o ben es pe r tals es tudis i expe riè ncies, es po t 
valo rar millo r la s ituació ecluca tiva . 
Arribe m a un dels punts clau de la proposta clel Ministeri : la clistinció e ntre 
les competè ncies i respo nsabilitats de l'Aclministració respecte del període 
3-6, el parvulari cie tres cursos, i e l primer períocle, cies clel naixe me nt fins 
als tres anys ; e l primer cicle cie l'esco la bressol. 
Citant el pro pi text cie la refo rma, «un primer es fo rç ha d e concentrar-se e n 
l'exte nsió tant ho ritzontal com ve rtical , de l'educac ió infantil. L'actual oferta 
ecl uca ti va cie la xa rxa pública es concentra sobretot als ni vell s de 4 i 5 anys. 
L'o ferta pública, per tam, ha ci 'augmentar en aq ues tes edats i obrir vies efecti­
ves per a una esco laritzac ió comple ta en e l lram cI 'ecla t cie 3 a 6 anys, · 
Cal apu ntar la clific ultat cie canviar l'orde nac ió cI 'un ano me nat Pre-escolar 
que va començar la seva extensió vertica l i horitzontal en sentit descende nt: 
primer uns quants p-5 , clesprés molts, després quasi tots; més tard , uns quants 
p-4; ara ja, propo rc iona lment, mo lts p-4 co inciclint amb la baixa cie nata li ­
tat; la clifi cultat també de canviar ci 'orientació i conte mplar un parvulari jus­
tifi cat en ell mateix , i no com a preparac ió sinó còm a cultiu de l'evo lució 
del nen de 3 a 6 anys d 'eclat, en sentit ascenclent . 
Pe rò la clillcultat d 'o rclenar el 0-3 rea li tzat per mo ti vacions tan dife re nts 
i per institucio ns ta n dive rses serà enca ra més gran . 
Certament l'Aclministració educa tiva fa una cricla comprens ible a la co l' la­
bo ració de l'Admin istració loca l, la més propera a cada una de les diverses 
realitats. 
«A m és de realitzar aquests esforços d 'extensió de l 'ofer ta, l'Administra­
ció educativa ba d 'estimular altres administracions públiques i organis­
mes sense ànim de lucre a crear cent res d 'educació infantil. A aquest efec­
te, desenvoluparà con l'enis mitjançant els qu.als es faciliti una mútua 
cor la.boració per a aconseguir els objectius educatius fJlm1tejats». 

. L'existèn cia d e diverses ofertes educatives des d e diferents administra­
cions públiquesfa aconsellable avançar en una coordinació més gran entre 
totes elles per tal d 'a conseguir una planifica ció adequada que permeti 
optimitzar els recursos., segueix el tex t ci tat. ' 
Aquest és precisament e l quid de la qüestió: En quina mesura, per quins 
ca nals es reaUtzarà la co l' laboració de les aclm inistracions entre e lles, i amb 
els profess io nal s i usuaris de l'escola bresso l? Com harmo nitza r no rmativa , 
finançament i o rie ntac ió pedagògica' . 

Canvis més significatius 

El gran canvi pcclagògic que e n el fu tur cal abo rclar es clesc riu també al 
clocument. 
«Els poders públics garantiran que tots els centres on assisteixin de manera 
estable grups de nel'IS d 'edats prèvies ala de l 'obligatorietat escolm; comPli­
ran els requisits educatiu-pedagògics (objectius, m ètodes, materials, et­
cètera.) d 'instar/acions (seguretat de les edificacions, amplitud i diversitat 
dels espais, etc.) i sanitaris (bigiene, dotació de se1'Veis, etc.) que s'estübleixi •. 
-La plarúficació d 'objectius i mètodes de treball en l 'Educació ¡nfcmti! 
es realitzarà cie f orma que es prevegi e/tractament cie les necessitats edu­
catives especials. D 'aquesta manera, els nens que p" esenten necessitats 
especifiques es trobarem realm ent integrats en els centres educatius als 
quals assisteixin j untament amb els altres n ens •. 

Perspectives de la integració de l'educació infantil 
al sistema educatiu 

Certame nt les perspect ives obertes són extrao rdinàr iame nt àmplies i di­
ve rses, per tal que prosperi , e n c i millor dels casos, la va rietat de les vies 
d 'ate nció eclucati va al nen més pe tit. Per això no semb la q ue la refe rè ncia 
al tema, b re u pe r fo rça, e n una Lle i cI 'O rclenac ió cle l Siste ma Educatiu, si­
gui marc sufic ient cie salvaguarda cle l drer constitucional a l'educac ió que 
té cada nen des clel seu naixemen t, i cI 'integ ració, fl exib le i o berta però 
clefinitiva, a l sistema educa tiu . 
Per orclenar la conc urrè nc ia del s cliferents subjectes i aclminis trac io ns e n 
la satisfacció cie ta l clre t, pe r posar e l llistó tan alt com ha cI 'estar i marcar 
la transició en els graons de les disposicions trans itò ri es, sobre l'espai, l'equi­
pament, la titu lació i l'es truc tura cie l'esco la b resso l, per recollir adequa­
dament una hi stò ria tan llarga de treball , d 'estud is i cie lluita, sembla ne­
cessà ria una no rmati va o n es reconegui la respo nsabilitat de pares, sectOrs 
soc ials i adm inistracio ns, e n l'educació infant il. Tant. més necessària és la 
llei com més clèbil és e l s ubjecte. 

M. M. G. 
I. MINISTERIO DE EDLJCACIÓN Y CIENCIA . Pro~feC[O para b Refo rma de Ja Enseiïanz..1. 
Propues[<! par~1 debate. l\.bd rid , 1987. 

Nota: AquCSI :uliclc és la vers ió cawlana de la ponènCia pronunci:lda per J':lutOr.l en el _Semin:lrio 
sobrI! ci Proycclo para la Reforma dc b Ensel;:u17.;¡ - organitzat pd .Consejo Escol:lr del ESL1do. a Ma­
drid oCt-des. 19R7. 
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LA MARE TORNA AL TREBALL 
CARME CO LS i CLOTET 

Quan ci nostre primer fill va tenir tres mesos em va tocar tornar a treballar. 
No ho tenia massa clar allò cic clur-Io a l'escola tan petit. Els meus planteja­
ments, tan sòlicls que em semblav<:n, tronto llaven clavant cie preguntes 
d 'aquesta mena: Què farà elmeu fill quan ci deixi a l 'escola' L'atendran pro u 
bè' L'educadora sabrà conèixer quan té set ' i clavant cI 'un mal de panxa, 
què farà' TOl eren interrogants però el meu company i jo no varem trobar 
cap altra so luc ió millor per al nostre ntl. 

En la primera entrev ista amb l 'educadora vaig intentar abocar totes les m e­
ves angoixes, dient-li tot el que havia de fer amb el meu fil l. Ella em va pro­
posar poder esrar a l'escola amb ci meu fill uns dies abans de com ençar 
a treba llar per fer una bona adaptació per ambdues parts: mare-fill. Jo no 
les vaig entendre, em dominava més la ve lla idea que els nens s'ad;,pten mi­
llor sense els pares. No em podia imaginar quin paper faria jo al costat d 'una 
desco neguda. Ella va insistir, donanr-me tota classe d 'explicacions que jo 
no cap rava ni entenia. En tot moment va respectar la meva decisió de fer 
l 'adaptació com jo volia . 

Després de l'entrev ista el m eu company i jo varcm tornar a casa aparent­
ment més satisfets. A tots dos ens va semblar que la proposta dc l' educado­
ra - que jo anés a l'escola amb cimeu fill c1urant els primers dies- me l 'h;,­
v ia feta perquè m 'hav ia visr una m iG' angoixada. A partir d 'ara - em vaig 
di r- m 'hauré de mostrar despreocupada. com si no passés res. Però rOL 
i que ho vaig provar . .. er" m o lt difícil' No podia aparentar una confiança 
envers una siruació que en realitat no me'n donava de confiança . L'inici de 
l'estada del m eu fill a l 'esco la em provocava un gran malestar. 



Mai no m 'hagué imaginat la meva reacció del primer dia que vaig deixar­
Ia a l 'esco la . Estic segura qu vaig atahalar la mestra (l'instruccio ns de tOt 
el que havia de fer amh ci meu fill. Par lava com un llo ro sense pUfll n i 
comes, com si tingués pressa, però no era així, desitjava com mai no separar­
me del meu fill , però això no ho podia exterio ri tzar . Va ig marxar i quan 
estava segura que ningú no em veia cm va ig posa r a plo rar . No po dia domi­
nar els meus sent iments. 

Quan vaig arribar a la feina els meus companys em van pregumar com s'havia 
quedat el meu fil l. Però com que jo havia decidit que havia de fer com si 
no passés res, vaig explicar quelcom que no era ni de bon tros allò que 
jo havia v iscut : havia deixat el petit plo rant a l 'esco la bresso l i no hi havia 
manera de treure'm aquella imatge clelmeu cap . Il e cic dir-vos que durant 
tOt el dia no vaig gosa r agafar el relèfon per preguntar com es tava ,ell . , el 
meu fill. 

Mo lt aviat la mestra va convocar a una reunió tOtS els pares per va lo rar el 
procés d 'adaptació clel grup cie nens-pares i meStra. En aquesra reunió , la 
mestra , amb una delicadesa increïb le, va anar clibui xant i valoranc com a 
molt pos itius to tS aquests sentiments i reaccions que com a parcs sentíem 
en cleixar els n ostres fill s. Ens deia: - Mai una mestra no ocuparà el lloc 
d 'una mare. Mai l 'cscola no ocuparà el lloc cI 'una família . Aquestes parau les 
van ajuclar a pocler explicar el conjunt cie sensacions que havíem sentit ci 
p rimer clia de cleixar el nen . vaig poder comprovar que les meves ango ixes 
co inciclien amb les angoixes dels altres pares. La mestra novament ens va 
o ferir la poss ibilitat de poder passar algunes estones amb el nostre fill a l 'es­
cola; ella estaVa segura que això afavoria una bona aclaptació del nen, clels 
parcs i cie la mes tra. Així va ser, però el recorcl d 'aquell primer dia que vaig 
portar en Marc a l 'esco la mai no el poclré oblicl;'f. 

El nostre segon fill , també el vàrem portar a l 'escola bressol. Estàvem con­
vençuts de la importància cie J'adapt:l ció clels primers dics . Per això, quinze 
clies abans de començar novament a treballar. \'àrem iniciar l'adaptac ió . Du­
rant dos dies vàrem combinar-nos, tOlS clos, per pocle r es tar amb ell a l 'es­
co la. Després, clurant uns cli es, el vàrem cleixar poques es to nes. Aques t rit ­
me d 'aclaptació va clurar dues setmanes. Valia la pena' Viure conjuntament 
les situacions de tot el que feia aquell petit grup cie nens i comprovar que 
nosaltres hi teníem un paper molt important. Aque lles imatges viscucles els 
primers clics ens va ren clonar seguretat i confiança. La relació, cies clel pri­
mer moment , es va es tablir d 'una forma circular, nen/pares/mestra , tenim 
cada un una funció específica: les tres eren necessàri es. Les tres es comple­
mentaven . 

Quan vaig to rnar a la feina després cI 'aquesta segona . baixa per maternitat . 
no va ig haver de represema r cap paper, estava satisfeta: en cada mOment 
poclia imaginar el que estava fent c i meu fill a l'esco la. Perqu è ho sabia ben 
cie cert . 

c. c. C. 

• 
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Durant l'Escola d ' Es tiu d 'enguany h a estat e ntre nosaltres 
WaJter Fornas a , responsable de Rece rca e n P s icologia d e 
l 'Educació a la Uni versitat de Parma i coordinado r d e ls Asili 
N ido de l'Ajuntament d e B é rgamo. De les se ves xerrades ens 
ha quedat l 'e s tímul per a la r e ce rca e n les primeres e dats, 
un Inunt de cintes d e cassette, unes foto s i aques ta bre u coo' 

ve r s a fina l. 

RECERCA I ESCOLA-BRESSOL 
conversa am b WALTER FORNASA 

Infància. QlIines són les coses qlle crellSfOlltl/nenlals en la tel'a recerca? 
Walter Fo rnasa. Primer de tot crec en la incertesa del saber. I c rec que 
l ' iohnt és l'ésser m és incen - en ci sentit pos itiu clel mOt- que existeix. 
I per això mare,"" és ci m és interessan r, perquè ohl iga l 'aclu lt a continuar 
cercan t. Crec que la recerca és la utopia a través cie la qual s'intenta trohar, 
copsar la realitat. 
I. Sota la parallJa recerca lJi caben li/olies actituds. Quilla !>art bi !Ja de 
recerca nlelodològicCl eJ/ la teua recerca? 

12 -O W.F. Em sembla que actua lment hi ha massa recerca metodològica i que 
manca molt la rece rca explorativa dels aspectes cognitius. Manca el coratge 
per a b recerca explorariva. Po tse r al"à ens trobem en un moment especial. 
Jo crec que ara em l'robo en un moment m és estab le i propici per a explorar 
el que jo anomeno teoria de la complexitat o dels sistemes complexos. 

I. En què col/sisteix aqllesta e.\ploracirí? 
W.F. Mira, si més no, es pot dir que la teoria clds sistemes complexos obre 
una perspectiva inreressalll per a una altr'a fase d'investigació. Perqu è aquesta 
teoria es proposa un pUJ1t de vista interdiscip linari , i perq uè dóna instru ' 
ments interdisciplina ris. Es a clir, provoca allò que nosaltres anomenem ' nuo· 
vi possibili cli sapere. (nous possibles del saber). Noves possibilitats qUé' 
d 'algulla manera po rten a una majoria més àmplia de gellt a saber. Així, el 
saber deixa cic ser el saber ofic i"l , uni ve rsi tari, per a pocs. i esdevé instl'u ­
ment de comunicació per a més. Això , a mi em sembla extraordinàriament 
impo rtant. Aquí ca ldria ci tar un;! frase cie Von Focrster que diu : . L'impera· 
tiu categòri c és augmel1lar el nomhre cie les opcions • . Uti litzar això en l 'es· 
tudi de la infància signifi ca afirmar un cop més que el nen no és Ull ésser 
unidimensio nal sinó un sistema amb m o lts nivell s cic complexitat. que in· 
teractua amb ell mateix i ;tmb l 'ambient. Els processos ecluc;!tius tradicio­
nals semblen haver o blidat aquesta prospectiva, anCOratS com estan pd sis­
tema metodològic. Semb la que no s'aclonen de la impo rtància d'estar 
' lransform:lnt . l'infant d 'una <màquina gens bana]. -és a clir imprevisible­
en una «màquina bana l, -és a clir totalment previsib le. Es pod ri a afirmar, 
cie manera provocativ:\ , que la pedagogia ja no existeix , que s'ha convertit 
d 'una banda en història i cI 'al tra banda en m etOdologia diclàctica. 

Això no obswnt , això mateix esdevé un estímul per a tirar encla\'anr, perquè 
no pOl exist ir una rea litat que no inclogui també l 'acció educativa de l'adult 
cap a l'infant i de l 'i nfa ili cap a l'adul t. En el fons, avui clia , precisament Ja 
teor ia dels sistem es complexos i l'epistemologia genètica piagetiana són dos 
camins complementaris per a aprofundir el cliscurs dels processos educatius. 

\. Com l'iliS aquesta relació ec/llcatil 'a el/lre l'aduli i l'in/ant? 

W.F. No pOtS elllcndre un adult si no aconsegueixes invest igar en la cons· 
trucc ió del pensament de l'infant. Saps' A It;lIia la gent se'n rifa , clels que 
s'ocupen dels nens pet its. Despec tiv:lmellll 'anomenen , bambinologo. (pe· 
tit òleg) . En canvi , jo c rec que en fan falta molts de . bambinòlegs •. El nen 
és un problema en la mesura en què hi ha un reduït nombre cic gent que 
Se n 'ocupa. Caldria in vo lucrar m o lta més gent ('11 la recerca explo rativa . 
Aquesta recerca consisteix a trebal lar amb educadors i amb infants i fer co­
ses. A observar amb interès ci nen en acció. Junt amb e ls eclucadors. En 
el lloc dels inl' lI1ts. En un ;t\t re lloc el nen es manifes ta diferentment. Cal 
que tu aclopt is un c riteri que permeti a l 'infant cie mostrar·se ra l com és. 
Si tu , per es tucliar el nen, el treus cie con text , veus un nen d i ferent del que 
ò. No captes la seva rea l possibilitat de construir-se problemes, de resolclre 
uns problemes. El plaer cI 'utilitzar la ment. o la ment com a font cie p laer, 
és un dels plaers que es neguen a la infància . 

I. Què és el que creus bal 'e r trobat en la tella IClsea de recerca? 

W.F. Crec que no he trObal res segur. 0 , més ben dit , crec que he trobat 
moments interessants quc afecren el saber, el conèixer o el cone ixement 
més directament. Els moments - provisionals- que et permeten saber, són 
aquells moments en q uè algunes coses se'ns presenten d 'una manera m enys 
obscura i més es timulant. 

\. I què és el qlle bas trobat aqu( du remt aquest cW'sel d'Escola dEstiu' 

W.F. És diferent dc:! que faig hahimalment . He lrobatla gent sense veure-la 
treballar. He fet una c lasse magistral clàss ica, cosa que no m 'entus iasma. 
A pan d 'a ixò, he notat una gran curiositat en la gent. Això és important. 
Crec que <llJuí la gel1l té una gran avidesa per conè ixer. Gent que té coses 
fetes i que vo l COntrastar. Gent que ha fel una tria i que sap reconèixer·se 
en la seva tria . lla triat una op,c ió i sap mantenir·s'hi i fer preguntes, 
qüestionar·se. Això m 'ha sobtat. Es gel1l que et transmet Ics ganes cl'enten· 
dre millo r, que té una disponibilitat pel canvi. que coneix els St:us p ropis 
miljans i les seves prò pies seguretals. Certament hi ha tO t el problema de 
les difi cultats labora ls, però tanm3tl:ix manté la curiositat. L:t curios iwt em 
sembla m o lt important, és l'impuls humà que et dóna la sensació que enca· 
ra ets viu . És tenir unJo i sent ir-se viu, propici a l'intercanvi. Això és la cu­
riositat. Els infants lenen molta curios itat. No et donen tant com et dema· 
nen. Demanen m o lt més que no pas et donen i aquí radica la diferència. 
Demanar és ce rcar fonts cI 'energia, fin s i tOl físi ca, per continuar aquest;t 
rece rca , per sentir- se seJnpre en camí. en movinlcnr. 

Opinions recollides per Teresa Duran 
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Jocs amb paper 
Qual1les vegades ens ha preocupat d ret de no poder sortir al jardí per culpa de 
la pluja' 
Què podem fe r JJ11b els nens ? Com entrctcnir·los de manera que es puguin esbra­
var? Si almenys tingués matcrial per aquets d ics! 
Doncs bé, us pro poso passar una bona estona amb un únic material , una tira de 
paper per c;¡da nen, d 'uns 20 cm de llargada per 2 cm d 'amplada. 
Amb aquesta tira construirem un peix . Primer cal plegar la tira per la meitat ; als 
eX lfcms, uns 2 cm abans d 'arribar al fin al, hi farem un tall a cada rira sense que 
s 'arribi a panir. En una tira farem el lall de dalt a baix i a ('altra d c bai x a dall. 
Un cop fel això els encaixa.rcrl1 i veurem com la tira es conve rteix en un peix , 
que si voleu es pa l decorar. 
.1 :1 Icnim un peix. i ara què? Us proposo tres jocs. 

Primer : Cali~l I1C I1 L':, ~ ilu <l ra en un ll oc cle \':.l l (b ~C \ a cad ira, un taco .. ,); quan 
es faci el senyal conv ingut els nens ll ençaran el pe ix i podran comprovar com 
baixen clo nant voltes. Es pOt mirar quin és el que fa més voltes, quin és el qu ' 
arriba primer, quin és l'últim en aterrar .... 

€S) 
l~ 

Segon : Oibuixarem un q uadrat o rec ta ngle a ter ra i cac.Lt ncn .si w;tr:J c i seu peix 
a uns j pams O 1/2 metre de distànc ia de la Jlgura que s'ha dib uixa t. Davant del 
senyal convingut començaran a bufar el seu pei x Jlns que el situaran a dins de 
1:1 ngura (~ .. igua). Guanyarà el que arrihi p rimer. 

I per 11 1til1l :1111 ]) 1.1 1ll .lljU II1L' [. l lk ul .ld rar p:lpc r fo r~ld a l 'l': 1I 1 1.1 Iir ~1 per tal de fer ulls 
al peix. Després an1b una canya cic Ics que s'utilitzen per beure i un clip e ns cons­
truirem una canya de pescar. Posare m LOtS els peixos dins d 'una capsa i , a pescar! 
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Importància de l 'entorn i influència que aquest exerceix so­
bre les persones. Breu anà lis i d 'alguns components de l 'en­
torn, aplicació i aprofitament de cara a obtenir un material 
que ens ajudi en la realització del treball de cada dia dins 

la classe i en les diferents matèries de l 'escola. 

INCORPOREM rENTORN 
ALA CLASSE 
M . TERESA FEU· M . TERESA V ILARNAU 

l i:.llCS les persones són d 'una ckterm inada manera segons un seguit de cir· 
cumstàncies que les han afectat a favor o en contra. Una va riant que influeix 
<:n la formac ió de la personalitat és l 'entorn . Per això és impo rtam que els 
nens el coneguin , el respcClin i l 'utilit zin . Serà a panir del coneixement pro· 
fund de l 'entorn que prendrem una actirud c ríti ca positi va i farem tot el 
possible per millo rar-lo. 

Segons el lloc on estigui situada l'e cola tindrà un entorn determinat, però 
~empre hi haurà unes pautes de treball que ens sera n úti ls en qualsevol de 
les situacions. 

Imaginem-nos una esco la rural. AI seu entorn hi ha arbres. camps, terra , 
pecIres, p lantes, bolets, animals, etcètera ... 

Fixem-nos en un arbre 

Veurem com és, quina forma té, quines són les seves parts: arrels , tro nc, 
branques, fulles, fl o rs, fruits . Po cIrcmmesurar la eva alçacIa, l 'amplacIa cIel 
seu tro nc. En principi ho farem :tmb les mesures cId propi cos: pams. pcus, 
braços ... Arribar el moment ido ni , ens valdrem del Sistema Mètric. 



Ens ado narem que cadascuna de les seves parts compleix una func ió con­
cre ta , 
L'escorça protegeix l'arb re i no la podem ar rencar. Per això , pe r estudiar­
Ia en treurem una caica mitjançam ceres , fang , plastüina", Alho ra farem 
un treball de tacte , tant pel que fa a la caica (textura) com en tocar les dife­
rem s escorces cI 'arbres diferents" , 
De fulles, que caldrà respectar en ex trem quan surten , en podrem arren­
car amb mesura en un altre pe ríode, Un cop a la classe, si les volem guar­
dar, caldrà premsar-les. Pe r això necessi tarem una premsa, En el seu defec­
te , es poden premsar amb un feix de llib res damull[ d 'e lles , però volem 
remarcar que és impo rtam utilitzar els estris adients pe r ta l que e ls nens 
s 'adonin de la importància de! treball que s 'està realitzam , 
Quan treurem les fu ll es de la premsa serà e! mo mem de comparar- les amb 
les que tenim guardades sense premsar i amb d 'altres co llides el mate ix dia, 
de manera que es pugui observa r e l canvi q ue s' ha produït en cadascun:¡ 
d 'e ll es . 

Què podem treballar amb una fulla? 
En primer lloc farem una o bservació ben feta . Veurem la fo rma , e! co lo r, 
la mida , e! contorn , les parts integrants: nervis, dret i enve rs, pecíoL" Però 
també les podrem fer serv ir per a totes les matè ries de classe, 
Matemàtica: esca lat de mides - full es de l mateix arbre de dife rem 
grandària-, class ifi cacio ns, relacions, correspo ndènc ies, etcè te ra" 
Llenguatge: tot el vocabulari concret, les comparacio ns ell[re full es, la con­
ve rsa des del mo ment de la recollida fins a dete rminar-ne les q ualitats , et­
cè te ra ". 
erafomotrieital: e l contorn de la fu ll a ens do narà pautes pe r a fe r traços 
diferents , Resseguim e ls ne rvis amb els dits, farem camins i c ircuits. Arru­
gant les full es treballarem la força muscular i l' agi litat de la mà i e ls dits 
sob retot. 
Plàstica: farem empremtes amb diversos mate ria ls: pimura, cera , be tu m 
de sabata , escaio la , e tcètera", 
Retallant-les prop del nervi principal podem fe r teixits. 
Amb les fu lles premsades podrem fe r compos icions jugant amb la llum , 
Les fu lles, a la tardo r, ens donaran ocasió de jugar amb els co lo rs: groc , 
lnarró, taronja) vern1ell. . 

Educació dels sentits: podrem olorar-les, escoltar el so que fan quan cauen, 
quan les arruguem , quan les trepitgem ". Podem tocar dife rents full es i com­
parar la seva textura ", 
Si guardem les fu lles en un fitxer o n hi figuri la data i e l lloc de recollida , 
podrem recordar, cada vegada que e l mirem , o n vam anar i que hi vam 
fer. Endemés, si a la primavera recollim les fulles de ls ma te ixos arbres que 
vam tria r a la tardo r proppassada , ve urem l'evolució que aquests han fet. 

. 
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Què tre ballare m amb un fruit? 

E"identment. la p rimera fc ina que ens ocuparà serà l 'ob,ervació direc ta 
ben fe ta i procedin:m tal com hem fet amb les fulles, 

D'al tra handa, la m ajo ri a dels fruits tenen una q ualitat m és defin ida que 
no pas les fu lles: el "olum , Apro fItarem aques ta caracter ís tica per treba­
ll ar m esures cie pes i vo lum , 

Caldrà teni r present, tamhé, la fu nció bàs ica dels fruits: la rcproclucc ió, 
Hem de rem arca r als nens el gran esfo rç que fa la natura per reprocluir-se. 
Així, anirem clescobrint q ue to ts els arh res fan fruites i que tOtS tenen un 
sistema o alt re d 'escampar Ic, seves llavors. Algunes cI'aques tes llavo rs, 
ens les m engem : castan yes, no us. ametll es. 1) ',1Itres, en mengem ci que 
les cl1\'ol ta: po m es, p réssecs, prunes ... També n 'hi ha que nO sÓn comes­
tib les. 

Am h els fruits com es tibles po clrem trehallar el sentit del gUSt tastant-los 
segons siguin n~llllral s. cllin ~ll s. en conserva, etcè tera . 

Les llavo rs ens o fereixen un ampli camp cie treball. Només amh l'estucli 
dels diferents pin yo ls d e la fruita que cls ncns mengen a casa, poclem fer 
un gran no mbre cI 'exerc icis, Per arroclonir-ho po clem plantar granes en 
cliferents m eclis: tc rra , cotÓ tluix , aigua... Les poss ibi li tats cI 'estudi ens re­
sultaran ampliades: germinació, crei xement , necessitat de llum, d 'aigua, 
Ltcè tcra. 

Deixant assecar una part cI 'aquestes lIa\'ors podrem , posterio rment , utilitzar­
Ies per a realitz'H sons diferents, identifIcar-los i classificar-los, 

Q uan els nens són m enuts, el nostre objectiu ha de ser que esdevinguin 
conscients de l'ex istència d e 1110 lts arbres diferents, amb una evo luc ió, 
full es i escorça també clift:rcnts. A mesur;¡ que es fKin més grans, po drem 
idelHifi car ja caclascun d 'aques ts arbres, reconèixer-los i aprenclre el seu 
nom. 

Te rres 

Ben segur que els nens s'ado naran av iat que no és iguali" terra del camí 
que la del camp. Ni aques tes dues qu" la del costat de l'arbre. 

Recollirem una m ostra de cadascuna d 'aques tes terres per comparar-les 
i com entar , tOts plegats, què po t haver influït perquè siguin tal com són . 

Un cop fet ai xò, co larem les terres per tal cie separar-ne els seus compo­
nents. Necessitarem seclassos cic tda metàl ' lica o de plàsti c de micles cl i fe­
re i11S per fer -hi passar les terres, Aquests sedassos hauran cie ser res istents 
i manejables per tal que els nens els puguin fer serv ir , Feta aques ta rasca, 
Lns troharem am b un no mbre de mides dc terres m és un que el de sedas­
sos ut i lit za ts. Apro fitarem per posar-l es dintre de po ts O de capses de CJ ­

¡-relS cie fo togra fia i ft: r aparellam ents i escalats cie so, de pes, d 'oïda i de 
" i, ta ( ~ aques ta terra q ue esco lrem és la mateixa q ue hi ha all à) , AqueS ta 
fo rma d'aparellam ei11 , lOt i q ue poclem t'er-la amb altres materials, en aquest 
cas és m o lt m és v iu i pròxim als nens. 



Pedres 

A la primera observació ja ens adonarem que les pedres ens diuen coses 
molt variades . La seva compos ició, duresa, pes, micles, ens aproparan al 
coneixemem de la seva procedència. Això ens permetrà fer esment de l 'evo­
lució cie la Terra com el lloc on vivim i dels canvis que s'hi han procluït. 

Plantes i bolets 

És important no oblidar les seves característiques específiques i cercar en 
cada cas la manera de conservar- los a classe i, així, pocler-Ios estudiar amb 
més comoditat i experimcmar amb ells. 

Segons les p lam es que tinguem a mà poclrem fer cuinats i/o remeis caso­
lans. En qualsevol cI 'aq ues ts casos podrem trehallar a fons els sentits de 
l 'o lfacte. 

El problema més gran que presenten els bolets és que es fan malbé cic se­
guida i ens cal posar-los amb aigua sa lacla per tal cie conservar-l os al llarg 
cie lOt el cu rs en el racó cI 'observació, de manera que a la primavera se­
güent podrem reco rdar què coll íem a la tarclor, o n ho trobàvem i què 
n 'aprcníem . 

Animals 

Totes les possibilitats que hem anat contemplant fins ara amb els cliferents 
m aterial s, també les ten im amb els animals. Podem cria r a l 'esco la un ti ­
pus cie bes ti ar que el criem per menjar-nos-el. Aquest bestiar , mentre crei ­
x i , l'estudiarem, en tindrem cura i el respectarem. 

Ben segur que l 'entorn ens ofereix un altre t ipus cI 'an imals: insectes, am­
fibi s, rèpt ils ... És interessant poder-los observa r amh tranquil'litat i anali t­
za r clurant un seguit de dies el seu comportament i la seva evolució: , Les 
llagostes tenen les potes clel darrere m o l t llargues i les es tiren per pocler 
saltar». 

Per poder fer IOtes aquestes ob ervacions necess itarem un habitacle o n 
els an imals s'hi sentin còm ocles i els nens pugu in veu re ' ls sempre que els 
v ingui cie gust. L'habitacle serà d iferent segons l'animal que hagi d'aco­
llir. Ens ca ldrà consultar m anuals que ens o ri entin en aquest senti t. 

Completat l 'estucli , retornarem l 'animal al seu mecli habitual. 

L'objectiu clel procés serà que els nens descobreixi n l 'equilibri ecològic 
i aprengu in a estimar i a respectar la natura. 

MT.F.-MT.V . 

BibUollrafia 
GONZALEZ P., AUSTIN B. Com criar i estudiar petits animals ICrreSlres (I i 11) Barcclon:1 
Teide, t985 . 
CHINERY M. Cura practica i/us/ratla para los amantes de la l1alUral(~a. Barcdon<l Blume. 
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TEMPS ERA TEMPs' .. 

ANAR AL PARVULARI 
EL SEGLE XIX 
JOSEP GONZALEZ-AGÀPITO 

Massa vegades l'atenció al progrés educatiu, als nous avenços pedagógics, 
pot donar una visIó equívoca de com era la realitat educativa d 'una època. 
Així, per exemple, l'empenta de Fròbel i els seus "Jardins d 'Infància», és al 
nostre país més un element dinamitzador que va operant un canvi de men­
talitat, que no pas una realitat prou estesa durant el segle XIX. 

Com a conseqüència de la visió instructivista i domadora de la infància els 
parvularis eren constituïts per una sala rectangular que tenia en un dels seus 
extrems la taula i el seient del mestre, el qual, sobre una tarima, presid ia 
l'estança. A l'extrem contrari s'aixecava una graderia de fusta on seien els 
nens. Entre aquestes grades I la tarima del mestre quedava un espai bas­
tant gran amb llargs bancs adossats a les parets. Era el "banco corrido». 

Una personalitat tan destacada com Julià López Catalan afirmava que el que 
imprescindiblement no podia faltar en un parvulari era la pissarra i la graderia. 

Anar a un parvulari consistia per als infants a passar moltes hores asseguts 
en aquelles grades. I l'alumne ideal era el que s'adaptava perfectament a 
aquesta inactivitat. 

Molts parvularis, d 'acord amb la finali tat de beneficència que els havia creat , 
eren regentats per monges. Especialment reconeguts eren els de les Filles 
de la Caritat fundades per Sant Vicenç de Paül. Gràcies a un manual per 

An/lga sala de parvulan de IEscola de la Plaça de Sia. Anna de Barcelona. Lespal lliure a ús de les monges parvulistes editat el 1858 coneixem les tasques, proce­
ha estat ocupat pastef/arment amb pupitres. diments I exercicis desenvolupats en els parvularis de les germanes de la 

Foto: AJUNTAMENT DE BARCEtDNA Les construCCJOnS escolars de Barcelona Barcelona 1921 
Caritat. 

En arribar els nens es concentraven al guarda-roba per posar-se les bates. 
Tocada l' hora els nens s'agrupaven en grups de cinc darrera el company 
que els feia de monitor i entonant un càntic entraven al saló de classe. Els 
nens marxaven en files encapçalats pel seu monitor que caminava a recu-



les per assegurar tant l'ordre de la seva colla com que caminessin a poc 
a poc. Anaven els nens «cubiertos», és a dir, amb les mans sobre la espatlla 
del de davant. 

Molts parvularis eren, com aquests que descrivim, fortament inspirats en el 
mètode Lancaster, que permitia tenir fins prop de cent alumnes per aula, 
gràcies a traslladar l'organització de la indústria i de l'exèrcit a l'escola. Els 
monitors tenen la seva correspondència amb els encarregats o contrames­
tres de les fàbriques o amb els caporals militars. El control dels moviments 
i l'ordre era fonamental en unes aules tan nombroses. Tot era previst a la 
manera de les evolucions d'una parada militar. Fet que enorgullia els defen­
sors del mètode i que palesava el nou ordre i organització social que la bur­
gesia desitjava. I era expressió patent de l'educació com a doma dels infants. 

He seleccionat un fragment del Manual esmentat que indica l'ambient i l'or­
ganització d'aquests parvularis: 

«Cuando los niños I/eguen delante de sus bancos, conservando las manos unos 
sobre los hombros de los otros, la Directora se coloca sobre el segundo escalón 
de la grada, y dice en voz baja, pero en tono seco y breve: 
Frente. 

Después da tres golpes: al primero se vuelven los niños dellado de los carteles, 
y los monitores, que no deben haber abandonado la fila , adelantan el pie izquierdo 
para salli; al segundo golpe adelantan el pie derecho, y al tercero se vuelven de 
cara a los otros alumnos. No se dara màs que dos golpes si los cabal/etes estan 
muy cerca de los bancos. 

Entonces la Directora dice: 
De rodi llas ... (Se recita en coro la oración que debe ser precedida y seguida de 
un canto). 

En pie. - Saludad.- Sentaos.- Banco de las pizarras, quedaos en pie. 

Esta segunda parte de ta orden puede suprimirse cuando los niños estan discipli­
nadas, y aun can el tiempo se I/ega a na tener necesidad de emplear ninguna pa­
labra, supliéndolas el sonido del avisador o CHASCA. 

Sin embargo, para evitar que olviden las vaces de mando, se les deben repetir al­
guna vez, especialmente los lunes, dia en que comienzan a funcionar los nuevos 
monitores. La Directora, dirigiéndose a los alumnos del banco de dibuja, dice: 
- Mirad a la grada.- Media vuelta.- Los niños se vuelven del la do de la paredo 

Preparad el pie izquierda.- La calocan sobre el banco.- Subid. 

Tomad el lapiz.- Lo toman y lo levantan con la punta hacia arriba. La Directara 
examina si todas las /{¡pices estan preparados y al corrien te. 

Descolgad la pizarra.- La toman, y la apayan sobre un listón que mantiene todas 
a la misma altura. 

Mirad a la grada.- Frente.- Saltad. - Esta última orden se darà siempre, yel chas­
quida na serà muy inmediato para evitar la confusión. Es necesaria dejar a los ni­
ños el tiempo suficiente para prepararse à saltar todos à un tlempo. .1 

Aquest sistema de monitors permetia la instrucció de gran quantitat d 'alum­
nes de forma individualitzada. AI final de cada exercici, a l'ordre «Monitores, 
dad cuenta. , aquests anaven a reportar como havia anat cada nen del seu 
grup. Com cada moviment del parvulari els monitors anaven vers la mestra 
als aires de la marxa «A informe monitores, la chasca nos convoca-o La prò­
pia lletra del càntic indicava la seva missió: 

"Sépase quien hablaba 
cuando callar convino 
Guien desperdicia el tíempo. 
Guien queda por leer: 
Guien tiene en la pizarra, 
al dibujar, màs tina, 
màs ganas de aprender.-

Conclosos els exercicis grupals, els alumnes en formación pujaven a la gra­
da a ocupar els seus llocs respectius. Allà , després d 'un càntic pietós, s'ini­
ciava la lliçó del matí, dedicada a la instrucció religiosa i a la lectura d'histò­
ries exemplars d 'intenció moralitzant, que s'alternava amb la memorització 
de fau les morals cantades. Amb el cant de l'Angelus o l'Ave Maria es finia 
el matí, i abandonaven l'aula amb les evolucions i marxes de rigor 

Els parvularis generalment acollien els infants durant tota la jornada laboral, 
car eren destinats als fills dels obrers. 

Aquests mètodes i procediments permetien una gran capacitat d'escolarit­
zació i els parvularis de les germanes de la Caritat tenien bona acollida per­
què amb canvis freqüents d'activitat, cançons, marxes i jocs escolars pro­
curaven mantenir l'atenció dels alumnes. També amb almoines completaven 
els migrats àpats que els infants es portaven de casa. Parvularis com aquests 
representaven ja una resposta educativa enfront del concepte de les «sales 
d'asil». D'aquí el nom de «classes maternals» amb què les religioses ano­
menaren els seus parvularis. 

J.G.-A. 

1 Nvevo manual de I8s e/ases Matemales. I/amadas de salas de asrlo, para uso de las HI/8S de la Caridad. Madrid 
1858 (pp. 12 I 13) 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

Mil·lenari del naixement 
polític de Catalunya. 
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• 

Quan el 988, Borrell II es negà a viatjar a Aquitània per retre fidelitat al rei franc 
que llavors dominava els comtats catalans, poc es pensava que aquell seria l'inici 
de la independència política de Catalunya. 

Però el cert és que, des d'aquell moment , els catalans hem conservat tothora 
la nostra identitat. 

Catalunya va crear el primer Parlament d'Europa el 1283, precedent d'una inin­
terrompuda voluntat de llibertat i convivència democràtica. 

Catalunya ha construït al llarg dels segles la seva pròpia cultura, a la qual con­
tinua fidel, i ha fet cie l'esforç en el treball la clau clel progrés econòmic. 

Ara, el 1988, Catalunya es cli posa a emprenclre nous camins cap al futur. Un 
futur que serà possible gràcies a tots nosaltres, home i clones que vivim i treballem 
a aquesta terra . 

Ara i ci 'aquí 1000 anys. 
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infant • societat I 
~---.. ~--~----.. --_/ 

Es veuen molts llibres per als més petits a llibreries i biblio­
teques. A França, el reconeixement d 'aquest material pensat 
per a ells és molt nou , mentre que a d'altres països, com als 
EE.UU. i des del temps que va entre les dues guerres, ja es 
feien importants investigacions editorials. És cert que a Fran­
ça, els llibres del Père Castor han treballat en aquest sentit 
publicant el seu famós imatger, però aquesta feina no només 
afectava de manera explícita els infants de menys de tres anys. 
Fins fa poc no s'ha començat a discutir tota mena d'idees re­
budes, en particular aquella que diu que s 'ha de saber llegir 
per tenir accés a un llibre. Ara s'obren noves línies per a la 
recerca, s i es té en compte la percepció dels més petits, les 
seves possibilitats fisiques que evolucionen quan passen de 
la posició estirada a la posició asseguda i a la posició dreta. 

EL TEMPS D'UN CONTE 
Un viatge amb l'oncle Elefant 
G EN EV1ÈVE PATTE 

Fo ra dels lIihres d e canró grui xur. quines altres coses es proposen per al s 
més petits' S'ha elit mo ltes vegades: la majo r pan dds llibres per als més 
petits són traduccions i sem b la que fins ara pocs au to rs francesos han in­
te ntat cnlharcar-se en aquesta expe dènc ia . 

Això deu ser degLll a una Cena actitud que es mantè a França des de fa 
mo lt dc (emps: el nadó' Un simple tub digestiu , es deia. Encara, en els 
nostres d ies, es considera el petit com un futur alumne que des de ben 
aviat s'ha cie preparar per anar a l 'escob ... (les [',unoses "pre-adquisicions • ... ). 

Dc (o ra manera , a França hi ha noms de prestigi : Jean de Brunho ff. l'Ate­
Iier du Père Castor. Actualment Michel Gay i alguns alu es. La llista és curra 
però p rom et allargar-sc ràpidament. 
Abans de comença r. voldria recordar dues coses: 



- Avui , limito els me us propòsi ts als ll ibres adreçats expressament als nens 
de menys de tres an ys . No oblido que els in fants no viuen únicament amb 
materials pensats especialment per a ells. Els petits de zero a ¡res anys po­
den fer servir e ls llibres que no els són ad reçats expressament , que só n ll i­
bres per a adu lts , o els ll ibres iI ·lustrats dels seus pa rcs. Di t això , els ll ib res 
fe rs espec ialmem pe r a e lls faciliten la seva au to no mia. 
- No es tracta de fo rça r: la idea d'adqui rir al més aviat possib le un cert 
no mbre de nocio ns que serviran més tard , és descoratj adora . Bloque ja els 
aprenentatges perquè igno ra e l temps i el ritme que necessiten . Ben a l con­
trari , el q ue és impo rtant és assabor ir l' instant p resent. agafa r el nen all" 
on és, pro posa r-li noves experiències, seguir-lo all à o n ell vol anar, al seu 
ritnle . 
El desenvolu pament d 'aques t sector edi to rial té felices conseqüènc ies. 
A les b ib lio teques , la p resènc ia de llibres pe r als més pe tits crida l'atenció 
dels pares que clescobreixen un nou uni ve rs - el cie la lec tura de ls seus 
fill s. Els adu lts retroben així una mica de la seva pròpia infànc ia, amagacla 
sovint al fo ns de la seva memò ria. 
A vegacles, fins i tot la lectura to rna a ocupar un lloc a la seva vicia . 
Els més pe rits també o bliguen les bib liotecàries a so rtir de les seves biblio­
teques pe r trobar-se a casa , a casa de les mestres de parvulari , a les g uarcl e­
ri es. Busquen la seva co l' labo ració i aquesta enrique ix i eixampla la seva 
acció . 
De vegades un infant ve a la biblio teca a mirar un àlbum amb un adult, d 'al­
tres s'aïlla, i, a partir cie les imatges, s'explica contes. All à tro ba una mica 
com amb la seva família , aq uesta possib ilitat d 'aï ll ar-se, d 'experimel1lar, 
cie compartir. 
En l'acte cie . lectura, del nen mo lt petit, és necessa ri ja l'aïll amel1l . Ha cic 
ser respectat. Cal saber em endre un nen mo lt pe lit q ue es fi ca ¡;n la lec tura 
d 'un llibre murmurant no se sap b¡;n bé qu in conte, fent amb el seu di t 
tota mena de trajec tes damunt les imatges. Entra completame nt en e l lli ­
bre, amb la concentració i la se ri etat que e l caracte rit zen , e l fro nt arrugat , 
absort en la lectura . Com els personatges de certs COntes amb els quals s' iclen­
tifica. Penso en aquests llibres l'he ro i dels qua ls es tà d 'esquena al lecto r 
ocupat en el que està fem . Així, , Gilbe rto et le vent de l'Esr<< o «Ui-haut 
sur la colline' de Taniuchi . Personatges que tens ganes cie seguir a través 
de les pàgines. 
Per a mi , ,Oncle Eléphant., d 'Arno ld Lo bel és un mocle l i és e ll el qui em 
guiarà en la meva re fl exió . 
, Oncle Eléphant ' no és un llib re per als més pe tits (d 'altra banda, està ' p res­
crit , pe r als in fants a partir de q uatre an ys), pe rò al meu pare r, p resenta 
una metàfora molt rica i completa de l que pot ser la re lac ió entre e ls més 
perits i els adults i què poden apo rtar el conte i d llibre en aq uesta re lac ió . 
Arnold Lo bel exp li ca en un article per què va esc ri ure , O ncle Eléphant •. 
Va se r educat per la seva àv ia, ara ja mo lt ve lle ta. De tant en tant perd el 
cap . EIi s' ho passa ma lament i somia tenir una altra rclac ió am b e lla. Aq ues­
ta relació la fa viure en . Oncle Eléphant». 
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Es pOl objectar que e ls més petits no tenen res a veure amb e ls fantasmes 
dcls adults. És verita t, el llibre per a infanL' no ba de ser un desconcert , però 
en aquest cas ,ignifiGl una necess ital de comunicar-se amb e l nen [Ot recO­
neixent en ell un lector digne cl'un diàleg . t'Is m és petits necessitell alltnrs. 
I la major part dels seus llibres no sembla pas que en linguin . Lobel igno ra 
l'actitud de l'aduli que vol donar una lliç" al preu que sigui : ell és un aU lo r 
que \'01 com unicar que lcom de ve rtade r entrant en la lògica dcl petit. Es 
sens dubte per aquesta raó, que aques t llibre desconcerta mo lts adults. 
Lobd no és l'úni c incomprès: Maurice Sendak ha sofen i continüa sofrim 
el nlatLÏx trac tanleI1l. «Qu:lnd papa éta it ¡oin », «Cuisinc de Iluit », «Jérònlc 
le conquérant ' són llibres desconcertants per al s adults, però d esperten un 
interès durador en e ls petits. A causa, sens dubte, que les seves imatges, 
d 'una desbordant sensua litat ds són access ibles immediatament : perquè 
hi veuen lambé una imatge conquerido ra d 'ells mateixos, present lambé 
a "Max et les maximo nstres». Perquè a cada pàgina hi ha nens petits amb 
cara de ve lls sortits direC lament de quadres del Renaixement. 
Els més petits SÓ II se"iosos i grells. "Oncle El6phant» és un llibre que es 
llegeix de fo rma menor, e ls co lors no són els que es proposen habitualment 
als infants. Tots són a m itges-tintes. l e nim e ls nostres dubtes a l 'hora de 
ll egir un conte a un pctit que comença per un fe t d o lorós e l to del qual 
està lenyit de gravetat al llarg cic la narració. Tantes vegades hem assoc iar 
la idea de nen pel it a la de l'afectació. Pe re'> els més petits coneixen l'angoi ­
xa. Escolteu els seus p lo rs, a cops, desesperats' 
El conte d 'aquest ne n e lefant comença com l'angoixa clel nadó llaba r; des 
de Ics primeres pàgines es mo re n els seus pares, és l'aventura: 
El pare i la mare havien marxat 
a fcr ve la . 
Jo no cls havia volgut acompanyar: 
la rrompa enl nloqucjava 
i le nia mal de co ll. 
Vaig a anar a casa a ficar-me al llit . 
Hi va haver una te mpesta. 
El vaixell no va tornar. 
El pare i la mare van desaparèixer 
a la rnar. ESlava sol, 
assegut a la lnl:V~l carnbra , 
amh les cortines tirades . 

Tranquil·litzem-nos! Els pares, aquí, només han desaparegut i ds retroba­
rem a la fi. La seva desaparició mome ntània s ignifi ca l'autonomia doloro­
sa . S';lssembla a la so litud que sent l'infant quan és hora d 'anar a dormir; 
aquesta so li tud que és també la porta dels somnis, la que obre l'aventura . 
El que sorp rè n a . Oncle Eléphant' 6s la capacitat d 'aquest vell adult per 
a entrar a l'univers del petit. Aquest adult enorme, cobert (l'arruges, que 
ocupa tota l'amplada de la pana, participarà e n la vida de l' infant amb una 
extrao rdin à ria serietat. Aquesta manera d 'entrar en la seva lòg ica es pot ad­
mirar ja durant el via tge e n tre n . 

L'oncl e Elefant compta e ls pals. Dedicar un capítol sence r a comptar els 
pals és força audaç. Aquest passatge n;coneix , però , una manera de pensa r 
comuna entrc el pctit i el vell. A uns i altres e ls agrada comptar. El petit 
compta els graons de l'escala que ha pujat ta l so l; el ve ll compta aquests 
mate ixos graons que tanl li cos te n de pujar. ens i altres compte n la seva 
edat arnb la m~Heixa preci::,ió: treS anys i mig o vuitanta-un anys i mig .. 
Contar e n e l sentit d 'explicar és també comptar en e l sentit de ca lcular i 
d 'enume rar. En un i a ltre cas, hom utilitza les xifres : en e ls contes és la 
xifra ), 7 o 12 . En un cas i en l'altre es traCla d e posar ordre a l'univers, 
aquest univers l~ln confús que cadascú intenta com prendre a la SCV~I ma· 
nera, intenta organitzar, c1as!'iificar i enunlerar. 
És el ritme el que fa que un llibre o un conte s igui reeixit. En aquesl lli bre 
de Lobel el ritme hi <'s present a tot arreu . La mateixa lectura del sumari 
és com un joc: 
L'oncle Elefant o bre la porta 
L'oncle Elefant compta cls pals 
L'oncle Elefant e ncén un llum 
L'oncle Elefant sa luda l'aurora 
L'oncle Elefant té mals 
L'o ncle Elefant expl ica un conte 
L'o nc le Elebnt es posa tota la roba que té 
L'oncle Elefant esc riu una ca nçó 
L'oncle Elefanr tan ca la porta 
Tot és un pretext per a comptar, pe r a ritmar, el mateix acte d e passar pàgi­
nes és un ritm e. Aquí, els comptes es fan d 'acord amb l'unive rs: 
«Tinc IT](~S arruguC"s quc fulles té un arhre. 
Tinc més arrugues que una platja grans de so rra . 
Tinc m és arrugues que estre ll es e l ce l. " 
Així, «Onci<.: Eléphant )) ens diu : els /nés petits tenell necessitat de rif/ne 
i de halanceig Es això el que determina l'irresistible encant d 'aquesta pe­
tita o bra d 'art que és , Nounours ' o fins i lot d 'aquests primers contes que 
són lc La promenacle cie Monsieuf Gumpy », cl Les bons ,:unis», o lc Roule ga­
lelte", o, més simplement aquests conres explicats amb els dits : , AqueSt 
és e l pare, aquesta és la mare, aquest fa les sopes, aquest se Ics menja [Otes 
i aquest diu: Piu -piu , que no n'hi ha pel caga-niu ". La m:1 és ben bé e l 
primer llibre. 
Si e l capíto l del recompte dels pals em semb la talm ent impo rtant , és tam­
bé perquè lraelueix aquesta capaci tat quc tenen certs adults com l'oncle 
Elefant de ser conscients de l'ansietat del nen petit ; vegeu amb quin inte­
rès apaivaga la seva angoixa e n l'observació d 'un objecte ex teri o r, que es 
pal complar i recomptar, una manera de dominar l'espai i la durada de! 
viatge. No és aquesta una de Ics fun c ions del conte' 
Desp rés d 'haver comptat e ls pa ls e lèctrics, les cases, els camps que l'en­
volten però desfilen massa depressa, l'oncle Elefant es posa a comptar ca­
cauers ;' e ls cacauets són més fàcils de comptar ja que eSl<1n al mateix ll oc, 
als genolls d e l'infant . 



Els cacaue ts posa ts als genolls em fan pensar en el llibre: un tros de món 
que es pOt lOcar, manipular, gi ra r i regi rar per conèixer-lo millor. Una con­
centració i una transmissió d 'experiències organitzades a l'imerior d 'un es­
pai segons un ritme, el de la narració , el de la pàgi na que girem . 

Expe ri ències, descobertes que te nim e l temps de v iure: 

. Intento comptar 
e ls pals te legràfics que desfilen . 
Pe rò lOt va massa de pressa" 
diu l'oncle Elefa nt. 
Tenia ra ò, 
tOt anava realmem massa de pressa. 

El lli bre no està aïllat. No és l'úni ca fom cie cone ixement. Es basa en el real 
i té més interès com més refe rènc ia fa a les exper iènc ies més o menys cons­
c ients que ha pogut fe r l'infant . 

Sí, els més petits necessiten llibres que els posi" ellllón. a l 'abasl de la mà' 
els m és p etits llegeixen amb 101 el seu. cos. Primerament e l ne n es fa a mo 
cle l llibre que té clamunt els geno ll s, a l'abast cie la mà cI'una manera m o lt 
físi ca . El mira , el g ira i e l regira en lOts e ls sentits. El mane ja i e l manipula . 
U agrada treure o posa r a la seva capseta llibrets com e ls cie la «Mini biblio t­
hèque, cie Maurice Senclak, busca r el ges t p recís pe r to nar-Ios a l seu lloc. 
To t un ritual que s 'assembla a aquell que fè iem servir abans quan ens en lla­
miníem tallant les pàgines d 'un ll ibre. Un ritual , un apropame nt que c rea 
e l clesig, l'espe ra indispensables per_a senti r e l gust pe l llibre . 

Compr.a r, toca r cacaue ts; lOcar les imatges, manipula r e ls llibres: e ls més 
pe tits llege ixen amb tOtS els seus sent its, la mà participa amb la inte l·ligè n­
c ia cleI conte. Pocs autOrs reconeixe n la impo rtànc ia del tac te en e ls llibres. 
Coneixem l'èx it d 'aquests llibres cles tinats aparentme nt als cecs però que, 
cie fe t , conve nen més a ls vicle lHs que prenen possessió cI 'aquests llibres [Ol 
mirant -los i tocant-los .' 
Alguns autors, com Margare t Wise Brown, utilitze n la tex tura de l llibre cie 
forma me rave ll osa:.' Little fur famil y. és un conre ben simple, en un llibre 
la coberta cie! quar és cie pell cie conill . La capsa cleixa enclev inar la presèn­
c ia d 'un ventre petit , agradable per acari c iar. Margare t Wise Brown sa p reu­
nir tO[ a llò que agracia a un infant : ll ibre cie format pe tit , que cap bé a la 
mà ; el tac te i l'interès cI 'un conte fo rtament afectiu. Els infants agafen aquest 
llibre com aquell que agafa un sabó i s 'acaricien ci cos. 

També hi ha llibres que fan bo na o lo r, com . Pat i Bunny • . O cI 'a ltres que 
fan soroll. N'hi ha que fan agafar ganes de mossega r. Vet aquí e l problema 
evoca t tantes vega cies sobre si s' han cie fe r llibres cie roba o no. Les opinions 
es tan mol t cliviclides : alguns pensen que aquests llibres són necessa ri s per­
què no es faI? malbé i co rres po nen a ls costums dels petits que se' ls pose n 
a la boca espontàniam ent . D 'alt res pe nsen que no són ve rtade rs lli bres . La 
fórmula cid llibre cie roba és interessant si es juga ve rtade rame nt amh aques t 
mate rial i les variacio ns que pe rmet . Margaret Wise Brown ha fet ll ib res mag­
nífi cs cie ro ba explicant el conre cle l Conill , amb una c ue ta cie conill cic co tó 
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que es pOt acaric iar. És un gène re popular que es tro ba a les grans supe rfí­
LÍ<:s i <.jue frapa e ls nOStres hàbits de lecwrs. Hi ha grans art istes que , afor­
tunadament , no han m<:nyspreat aquest supOrti 
AI Japó. he vist molts llibres de roba fets a casa. Permeten expli ca r de ma­
ne ra ben o ri gina l alguns contes. A França també es poden !ro bar patrons 
que faci li ten la confecció d 'aquests llibres e n e ls quals, pe r exemple , una 
c remall e ra és la mandíbula d 'un cocodril , que el nen es d ive rteix obrint 
i tancat per treure així la lle ngua rosa . He sentil exp li ca r i esco ltar . La ca­
putxeta ve rmell a" d ' una manera molt activa ja' que cls personatges i altres 
e le ments del conte , fixats amb l'ajut d 'un I)elcm, es podien be llugar . A me­
sura que ava nçava la narració e ls ne ns manipu lave n e ls d ive rsos elements . 
De manera voluntària , s 'aïllaven per explicar-se el conte de no u, millo rant-se 
i explicant-sc . 
Dc manera més genera l, el gest cie l'infant, els seus mov iments i «mims», 
la seva paraula , acom panyen espontàniament ¡-acció de ll egir de l'adult. 
Els petits só n essenc ialme nt act ius e n la seva percepció i quan els llegim 
:ílbums, fe m l' in ventari d'una imatge, posen e l dit damunt els ele ments que 
descob reixen . La rece rca clel cleta 11 pana a una pregunta constant inherent 
a l'acte de llegir, i és aquest p reguntar-se el que fa que la lectura sigui apas­
s io nant. És la que podem trobar a , Petite chaussure ' que busca la seva ger­
maneta o també a , Oli est mon petit chi en' •. Aquí s' hi afegeix el plaer d 'aixe­
car, de manipular tire tes per cl escobrir e l que s' amaga darre ra una primera 
rea litat. 

El plaer de la manipulac ió es pot manifestar de moltes altres maneres: tl car 
el dit en els fo radets com a , La pe tite c henill e», fe r so ro lls o imitar c rits 
d 'anim:tls com en aquest llibre cie Peter Spier , Les animaux 0 111 la parole», 
o també, imitar cspo nt:lniament alguns llibres com proposa , A ma façon" 
de Ma ri e r lall Ets . Pe r tal <.jue aquesta lectura sigui compartida , l 'adult ha 
cie se r més que un simple intè rpret passiu que desxifra e l text. S 'hi ha d ' in­
teressar , perclre e l te mps vagabunde jant per les imatges amb l' infant , tal 
com el nostre amic , l'oncle Elefant. que percl e l temps comptant els pa ls 
elèctri cs, els camps i les cascs . 
ll i ha una manera d e rocar c i llibre que li dó na un veritable sentit i un no u 
relleu . , Oli est l'OlIl'S?' de Barton és un llibre que no sempre ha estat entès . 
Però llegiu-lo accentuant e ls efec tes de por de ls habitants : la caça d 'aquest 
ós inofensiu que se' n torna després d 'haver-los espantat involuntàriame nt 
esdevi ndrà una histò ri a apass ionant . Esco lteu també la lectura d'aq uest lli­
bret sense pre te nsio ns ' Po um da ns sa maison», quan la narrado ra ritma 'la 
narració amb aq uestes clues simp les parau les «to ut seul , tou t seul . (lOt sol, 
tot so l) que apa reixen pàgina rera pàgina. 
Els més petits llegeixen també amb els ulls , els més peti ts saben veure-hi. 
La textura es pot ' senti r. a tra vés del s ulls com e n e ls llibres de Ma ri e Hali 
Ets , A ma faço n . O . Dans la forêt . , o n el gra del paper s'a fegeix a la sensua­
li tat del dibuix . Pocs llibres juguen amb la tipografia a la qual els petits que 
no saben ll eg ir són sensib les. Quan l' o ncle Elefant i el seu nebot sa luden 
l'auro ra , els seus crits es marquen amb ca ràcters tipogrà fi cs de cos dife rent 



que l'infant distingeix perfectament i repc tirà les paraules amb la imensitat 
convenient. 
Els colo rs també tenen un paper impo rtant en la percepció de certs comes. 
Això explica l 'èxit universa l de . Monsieu r Iièvre, voulez-vous m 'aider?- El 
colo r de certs ll ibres està al cemre mateix del conte (. Le magic ien des cou­
leurs -), en d 'altres comes el colo r és un punt de referènc ia per a identifica r 
els personatges, com a «Toc, roc, toc< . 
Quan es parla de colo rs per a infants, sempre es té tendència a pensar en 
els mateixos co lo rs, segurs com eSt"m que els més pet its nom és coneixen 
el vermell i els co lo rs primaris . Malgrat to t , una mare m'exp licava que el 
seu petit, to rnant de la clínica es delia miranl el co lo r ta ronja . Hi ha rot un 
treball a fer en aques t camp. Alguns llibres mo lt es timats són en blanc i ne­
gre, blancs i negres particularment . alts en co lo rs • ... Altres llibres com -G il ­
berto et le vent. combinen el blanc i el marró sobre pàgines cie colo r beige. 
Els petits saben aprec iar els co lo rs suaus. 
Encara no tenen hàbits, seria una llàstima climin~r s is tcnlàticanle nt cens 
colo rs o certes Fo rmes cie representació. Tals com la Foro. S'ha dit mo ltes 
vegacles que la foro era de difícil comprensió per part clels petits. 
Això és veritat encara en el temps de la televi ió? Els petits imatgers de TIma 
I-Ioban es poden reconèixer perfectament quan presenten objectes de la 
v ida quo tidiana cie l 'infant . El seu llibre sobre els colo rs Fet a base de Foros 
captades en viu , sobre la complexitat del rea l, ens han ensenyat que els in­
fants veuen coses diferents cie nosaltres, particularment detalls minúsculs. 
Així, a la fOto cI 'una pila cie pomes en el llibre de Tana J-1 oban . Is it red " 
«ls it yellow" «ls it blue'-, veuen una mosqueta a penes perceptible que 
s'ha posa t en un ra có de la imatge i que cap acl ult no havia visr. 
És la mateixa observació que havíem fet amb p<:titS qu" saben aprecia r im­
mediatament el moviment cic certes aigües microscòpiques, com les que 
formen el fromisp ici clelllibre «Le p lacarcl . en les times beiges. Sovint ells 
les entenen millor que les grans superfíc ies ci" colo r tancades clins cic For­
mes massa es tilit zades. 
Seria clesitjable més col·labo ració entre pràctics i teòrics, tal com es Fa cie 
manera tan fecunda al si cie l'associac ió ACCES amb psicoanalistes, psicò­
legs i bilio tecar is. Els especialistes de la visió i de la fisio logia del cervell 
també podrien ajudar a comprenclre millo r la «lectura. i les o bres destina­
des als més petits en Funció de les seves possibilitats físiques. Ara ja se sap: 
l'estructuració cie l'espai en dues dimensions s'aprèn molt aviat en una civi lit­
zació cie la imatge plana, però és el resultat cI 'un aprenentatge que es fa ve­
ritablement quan el nen comença a poder-se posar cirer. Això explica per què 
els nens mol t petits miren indiFerentment els llibres del clret i cic l ' inrevés. 
Els més petits s6n animistes 
-Ep!. 
va dir una veueta a l 'interior del llitin. 
- ¡-las sentit? 
va preguntar l 'on cle EleJanl. 
-Aquest /tum sap pat·lar!. 

. ls un I/um màgic> l 'aig dir jo. 
-Dollcs s 'ba de dir un d esig. 
l 'a dir l 'oncle El eJanl. 

1 l'élle/l a cOl1linuació els desigs, m és eixalabra ls dels dos el efants: 

-Jo. el que jo l 'oldria 
és que apaguéssiu 
aquesl I/l/ m 
i que em deixéssiu Iral/quil· la ». 
l 'a dir l'aranya. 
. Iis aqur 0 11 jo l 'isc 
i.fa comel/ça 
a Jer-bi caIOt: . 

AqueSt reconeixement de la voluntat i de la personalitat d 'un animal o d 'una 
cosa, és enca ra un tret perFectament infantil i massa poc reconegut en els 
nostres llibres. Una altra fo rma d 'animisme, aques t cop gairebé o riental , és 
el que fa que l'o ncle Elefant i el seu nebot saludin el matí quan es lleva, 
o a . 130nsoir lune- quan saluclen la ni l que cau . Quina m eravellosa actitucl 
davant la v icia el ser capaç d 'aco llir així cada d ia i cada n it que se'ns clóna! 

.Cada nou dia es mereix de ser saludal amb UI1 bon cop de trompa .• 

Lessalmacions poclen no tenir fi com a «Bonsoir lune •. o n , per tal de rerar­
clar l 'hora cI 'anar a clormir, no s'acaba mai cI 'enumerar tOt allò que cleixem , 
sense obligar el -bona nil a ningú. damunt d 'una pàgina blanca, un tret d 'hu­
m or ben infantívol! 

Ja que els més p etils tellen bumo /.: cosa que l 'oncle Elef,mt sap perfectament . 

E/II senlia IOl IriSI. 
Ell/ va ig posar a plorar 
L 'oil cie E lefanl semblava IriSI , lambé. 
«Vinga, vinga» va dir, 
«l'lO erls d ei.vellJ anar», 
( . .) 
Vaig a posar -m e vestits divertils. 
Això ens lorl/arà les ganes d e riure • . 

L'oncle Elefant es diverteix amb un no-res, ja que els vestits no són poc ni 
mo lt d ivertits. Però di té l'art i la manera cie clonar al quotidià una miracla 
divert icla. Llavors, tor pOl esdevenir irresistible. 

L'oncle Elefalll / 10 era li/és 
que Ima pila d e roba 
amb dues grans orelles. 
De primer, /laig somriure, 
després se /11 'escapa l 'a el riu re per Sala el nas, 
d esprés em vaig posar a riure de bC/I a bai 
i IOlS clos uam riure Iem forl 
que l 'am oblidar-nos d'es lar Iristos. 

. 
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!'lí, l'humo r no "Mà n:5c rVat no m és als adults. Algun; cOnteS fan riure als 
petits. COllies que s'han d 'explicar i to rnar a explicar sensc parar a canv i 
dc sentir els in Fallis com esclaten de r iure, com quan escolten ci conte clel 
Fo llet per exemple a . Petit-Ours en v isite' qut: corre al \'oltant cI'un arbre 
i es Fa por amb ci soroll dels seus propis passos . tip tap ti p tapo. La mateixa 
història que trohem a . W innie the 1'00110. Es el guSt pell/o I/sense, el cie l'ono­
mato peia . Si les o nomatopeics no ,ón Freqüents en els millo rs llibres per 
:1 inf:lI1ts, enca ra són m ò rares en la proclucc iÓ corrent. De la mateix:t ma­
nera són r:l res les cançons i els poemes que h i 11'1 a Cen s contes angksos 
com precISament . \X'innie the 1'00 11 •. Arnold Lo bel ha pre\' ist una canço­
neta en el seu ll ibre. Ell S:lp com és cie ho interrompre així el clese nvolupa-
1l1t.:nt d 'una Il:lrració. 

«Oncle l :ïèp!JClI/I . co neix el poc/er del conle. El conte 6s al lò que fa ohlidar 
els mals, allò que pcr un m o ment esborra I·angoixa . 

Concle Ele(cl/11 ba1'ia t/caha l el conle. 
«. Ia està», l 'CI di I; 
ja JlO linc cup lJIal 
ni al cap ni als peus .• 

• Oncle Elépbal/I. sap explicar con les. Com en molts llibres cl 'Arno lcl Lo­
hel. hi ha un conte a dins del cOnte. Un conte aquí, q ue es rcmunta a la 
nit dels temps però que agafa en la seva narració un tO infamil. 

L'int' lIlt és l 'hero i . Ell és el príncep jove i bel l. El rei és ve ll , cobert d 'arrugues. 

El nen és el príncep. I; adult és ci rei . Els clos es reconeixen en aques ts és­
scrs intrèpicls que clominen els perills més greu 

El rei protegeix el príncep. El p ríncep lroba el camí. Jums, descobreixen 
d G lIllí. 

El conte el'.Oncle Eléphant. s'acaba amb el retOrn dels parcs. El nnal és, 
cloncs. feliç. Amb una punta cie melangia, malgrat to t. A l'o ncle Elefant li 
sap greu de deixar el petit, ja que. com nosaltres. ha tingUI el plaer d 'estar 
amb un petit, el temps d 'una aventu ra, el temps d 'un conte. l ànca la POrt:t 
amb precauc ió. Ara, to t està en o rdn:. 

G _ P. 
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L'ansietat és una reacció adaptativa enfront de situacions 
d 'amenaç a. Per tant ha de ser considerada en principi com 
un fenomen positiu. Els mecanismes bàsics de l 'ansietat són 
innats. Les reaccions d'ansietat infantil determinades genè­
ticaJnent més importants són l'ansietat davant l'estrany i l'an­
sietat per separació. Ambdues són universals, transcultnrals, 
modificables per l'experiència i es donen igualment en els 
mamífers, especialment en els primats. Tots dos tipus d 'an­
sietat semblen constituir un model de resposta que es torna 
a trobar en la major part dels estats patològics d'ansietat ob-

servables en altres èpoques de la vida. 

L'ANSIETAT EN LA PRIMERA 
INFÀNCIA 
.JOSEP TORO 

L'ansietat - la por- és un tema perenne, tam en la literatura com en les 
ciències cie l'home, una experiència inclisolublement associacla a la biogra­
fia i a la c ircumstància d<: lO t ",ser humà. La nostra època 113 fet cie l'ansie­
tat , juntament amh la clepressió, g;tirché un lloc comú cie converses, publi­
cacions i preocupac ions. Aquesta clifusió cie! tema al si cI 'una cul tura 
intensament hedonista ha provoca t una visió cie l'ansietat i cie la por clara­
ment pejorativa. EMar angoixat () cxpcrimentar por és clesagraclable; con­
seqüentment és nociu: per t;tnt cal elimin'tr com sigui aquestes experièn­
cies O estats. 

l'erò s'ob licla que l'ansietat no és res més que un complex fenomen d 'aclap­
tació. És una resposta clels o rgan ismes clesenvolupats clavant cie si tuacions 
amcnaçadorcs, que en l'home sol manifestar-se a través cie certes moclifica-



c ions fisio lògiques, conductuals i -si el nivell de desenvolupament ho 
permet- cognitives/verbals. 

No hi ha res que neix i del no-res. To t i que l'ansieta t sigui provocada per 
situacions concretes, la resposta vi nua I davant d 'aquestes ha de p reex i t ir. 
És a dir les respos tes d 'ansietat estan determinades genèti cam ent, tot i que 
no ho estiguin totes les si tuac io ns o estímuls que les provoquin . Així, en 
el cas de l'home, des del mateix moment del naixement, és a dir sense ex­
periències prèvies d 'aprenentatge, ci nen és capaç d 'experimemar ansietat/por 
davant d 'uns estímuls sono rs sobtats i imensos, la pèrdua de la base de re­
colzament o els moviments rotmoris. Es tracta del repenori emocional innat. 

Però hi ha estímuls més complexos, àdhuc socials, que poden provocar res­
postes d 'ansiet.1t sense exper iències prèvies. Això s'ha comprova t en ani­
mals. Així, les mones criades en aïllament des clel seu naixement, sense ha­
ver comemplat ni éssers humans ni :Il tres mones, reacc io nen amb ansietat 
qua n, a pan ir dels clos mesos cI 'ecla t, sc'ls mos tren unes d iapos itives amb 
mones en actitucl amenaçadora . La resposta ansiosa sense pràctica prèvia 
parla a favor cie la seva cleterminac ió genètica cie la mateixa manera com 
ho fa el fet que aquesta reacció no es p roclueixi abans d 'una edat determi ­
nada, és a clir abans cI 'una determinada fase de la macluresa, fet aquest tam­
bé determinat genèticamem . 

Hi ha en l'home reaccions de por i d 'ango ixa que, essem d ' implicació so­
cial , interperso nal, descansin en el seu cocli genètic? Examinem-ho b reu­
ment. 

L'ansietat davant l'estrany 
És ben sabut que to t nen a partir dels 6 mesos reacciona amb temo r da­
vant d 'una persona clesconegucla . En aq uests casos s'allunya cie l'estrany 
en qüestió, tOt i que només sigui apart.1nt la mirada i gi rant la cara, somi­
queja , s'aga fa a la seva mare si es tà amb ell , etc. El nen reacc iona amb te­
mo r davant la presència física cic l 'es trany més que no pas davant del seu 
compo nament concret. Ho fa aix í d es dels 6 mesos fins als 24. 

No hi ha cap dubte pel que fa al caràcter genètic d 'aquesta reacció d 'an­
goixa . Es produeix en tots els nens de totes les cultu res. To ta reacció/con­
duc ta d ' incidència universal i amb límits tempo rals fixos ha de ser con­
siderada com a heretada . A més, l'ansietat clavant l 'estrany també l 'exper i­
menten els mamífers, incloent-hi evidentment els primats. D 'altra banda, 
les ca racterís ti ques d 'aquesta reacció emociona l, que presenta grans dife­
rènc ies individuals, ón més semblant en els bessons mo nozigots que no 
pas en els dizigo ts. 

En l'home -en el nen- s'han real i tzat una sèrie d 'experi ències que perme­
ten anali tzar l'a lt ra cara de la moneda. En efecte, la cleterminac ió genèti ca 
no està en desacord amb la influència ambienml. AI contrari , qualsevo l com­
po rramel o reacció d 'un nen en un moment clonat és conseqüència cie la 
interacció entre la seva do tació genètica i les influències ambientals expe­
rimenwls. Són diversos els estudis , de laboratOri. quc permeten treure certes 

El Santi i la Nona 

- Nit de monstres 
- La llum està malalta 

Llibres que prete­
nen ajudar a superar 
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• De 3 a 7 anys. 
• Guia didàctica incor­

porada. 

- Est imades abelles 
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JUGUEM AMB EN Gun.I .E 

Contes d'imatges amb 
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conclusions sobre factors si tuacionals que pOtencien o minven la resposta 
d 'ans ieta t davant l'estrany. 

Suposem q ue eStan observant-se les reacc io ns d 'un nen d 'un any davant 
un desconegu t. La seva ansietat serà m6s gran si el lloc també li és descone­
gut que si li és familiar; si la mare o figur .. , ubst ituti va e tà absent que si 
està en la cambra ; si e l desconegu t s'acos ta al nen que si aquest eS manté 
sense aproximar-se; si l'ap roximació de l 'es trany és soh tada que si és gra­
dual i lenta ; si contac ta físicam ent amb el nen que si no ho fa; si és de gran­
dària normal que si és més alt del no rm .. l ; si és un home que si és una dona; 
si no respon als senya ls del nen que si hi reacciona. L'experiència p rèv ia 
d<:l n<:n també és impo rtant . Així la reacció d 'ansieGlt serà m és gran si el 
petit nom és ha es tat a càrrec cI 'una persona que si ho ha estat de dive rs<:s; 
si ha tingut contactes previs poc agradab le amb es tranys que si els ha tin­
gut sa t isfa cto ri s, si els seus vincles sòc io-afec tius són sò lids i segurs que si 
no ho són . 

Com tota resposta pre-determinada genèLica m ent, l 'a nsietat dava nt l 'estran y 
t roba el seu sentit en la supervivènci .. de l'indi v idu . En efec te, l 'animal es 
protegeix de situacions peri lloses dist ingint el que 6s fam iliar - en primer 
lloc la mare i a cont inuac ió el seu grup-, i per tant protec tor d 'alie) que 
no ho és, i per tant po t ser perillós. El recelo ansietat davant l 'estrany ha 
de procluir-se, ev identment, a continuació tic la v inculació amb els seus con­
gèneres, impresc indible per a gaudi r de I;r dcguda p ro tecció inicia l. Ai xí, 
la curiositat per les siruacions noves i l'afilia ció amb els seus són <:Is fe nò­
m ens hàsics que compten des clel naixem ent, interacruant a partir d 'un cert 
m o m ent amb l'ansietat davant l 'cstrany. Un cop v inculat a algú , el nen ja 
pOt estar ansiós davant els desconeguts. Dc fe t , és l ' inici - mol t precoç­
cic la seva au to nom ia soc ial. 

L'ansietat per separació 
És aques t l 'altre gran fenom en de l 'ansi<:tat normal genèti cam el1l eletermi ­
n .. da . L'allunya m ent o pèrdua de la persona que té cura d 'ell , fonamental ­
ment cie la mare o de qui d ugui a terme les funcio ns d 'aquesta , posa en 
J11 arXa la reacci6 ansiosa. 

Aquesta resposta emociona l so l inic iar-se una mica m és tard que l 'ans ieta t 
clavant l 'e trany, concretament cap als 8 mesos, i s'es tèn també fins als 2-1. 
La intensitat m és g ran de la reacció es dóna entre cls 9 i els 13 m esos i 
comporta plo r i neguiteig quan a'a llunya la persona sign ificativa . 

Evidentment , també es tracta d 'una respos ta universal , ohservable en to­
tes les ra ces i cultures humanes, així com en els primats i alt res mamífers. 
El seu ca ràerer hereditari és clar. 

A través de diversos estudis s'ha obse rvat com l'experiència i les d iferents 
situacions influeixen en les ca racterístiques de l'ansie tat per separació . Així, 
s'Iu pogut constatar que la reacció s' intensi fi ca si la separació es produeix 
en llocs no familiars; si es trohen abset1ls altres persones significa ti ves afec­
ti vament ; si la mare o subs titut abanelona el nen (a la inversa l 'ansie tat és 

menor) () si desapareix per un lloc -po ex. , una porta- que no és l'habi­
tual ; si la separac ió es produeix després de certs preparatius prèviament 
observats (p. ex .. posar-se l 'abric. aga far la bossa ... ). 

Dc la mateixa manera, i COntra ci que ocasionalment s'ha suposa t , certs 
factors no s"mblen influir en les caracterís tiques de l'ansietat per separa­
ció . Això és el que s'ha ve ri fica t pel que fa al sexe de la persona que té 
cura del nen , essent indiferent que es trac ti d\ln home o d 'una dona. làm­
poc no influeix el fet q ue el nen tingui O hagi tingut una o m és persones 
significatives, així com que s'hagi desenvolupat plenament a casa o que 
ho hagi fet en règim de guarde ria . Ilaver tingut m o lta o poca relació ante­
rior amh la figu ra matern al en qüestió o haver experimentat di ve rses sepa­
rac ions prèv ies nega ti ves o traumàliques, són fets que tampoc no semblen 
m o elificar la resposla ansiosa. 

El sentit bio lògic del fenom en sembla cla r. Complementa Ics func ions pro­
tectores , i per tant adaptadores, tic l 'ansietat davant l 'es trany. La po r tla­
vant allò possiblem ent enemic, i la conducta de fugida consegüent, se suma 
a la v inculació amb l'indubtablem ent pro tecto r i la consegüent ev itació del 
-c u allunyament . A part ir dels d os anys d 'eelat, aques ts fenòmens poden 
donar-sc per closos, però cada nen , cada home, mantindrà la s<..:va reac ti­
vitat cJllocional en funció de situacions i experiències noves, però ( ~lll1bé 

en funció de la seva . ansiet",t genètica. i probab lement de com li hagin 
anat les coses fins aquell m om ent. 

L'ansietat patològica 
Hem v ist que ansietat per separació i ansietat davant l 'estranv són respos­
tes emocionals no rmal s i per tant adaptati ves. No són patOlogia, i res no 
s'ha dc fer per acabar amb elles o evi t:lr-Ies a un nen concret. L'element 
m és nega tiu de l 'angoixa 11 0 rmal del nen és que ango ix i pares i educado rs: 
aq ues ta és la gènes i de cen s prob ltmes. 

Però, és hen clar, hi ha l'ango ixa patOlògica. En aquest cas es tracta eI 'una 
ansieGlt fora de mida, injustifi cada , crít ica O perman ent. Els trastorns d'an­
sieta t de nens i adults són cada cop més es tueliats i m és ben coneguts. Els 
fac tors biològics i les expe ri i:nc i<:s traumàtiques interactuen i se sumen en 
I;¡ seva gènesi. El que aquí interessa remarca r és que pràcticament tota la 
pa to logia ans iosa de qualsevol edat enca ixa d 'alguna manera en aquests 
dos grans tipus cI 'ansietat no rmal. El que succeeix en l'ansietat davant l 'es­
trany té m olt en comú amh els t rasto rns fò hics. especialment la fòbia es­
cola r i la fòb ia socia l , o amb l 'a nsieta t per ev itació, mentre que l'ansietat 
per separació té la seva apa rent duplicac ió patològica en l 'agorafòbia de 
Ltelult o en l 'ansietat per separació pa tològica dd ncn o l'adolesc<:nt. 

I.cs coses succeeixen com si les causes elels trasto rns d'ansietat, sigu in quines 
siguin , ac ti vessin uns patrons emociona ls/cond uctuals cie resposta ja p re­
s<:ntS clcs cie la m és c lina edat. Això ha multiplicat els estuelis d 'aques ts 
fenò mens. El temps, i el treball , els aniran descobri nt. 

J, T, 
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QUIN FRED QUE FEIA! 
.J ADy! E CELA 

Dedical a la Colla del ~So/ Solet. de Gràcia per fantes rudunes. 

36 - a A ixò passa poques L'egades i a 1110/1 poca RenI. 

I quall passa i ho l'ols explicar 10lholl1 es pensa qu e t 'ho inuentes. Sobre-
101 la genI gran. que només es creuell el que eis exPlica la lele. 

A la Núria li l'a passar 

¡';scolteu: 

Feia 111011 de fred. 
(fil fred qlle gela ua les parallles i els pensam ell IS. 
I.a Núria era alll/enjador d e casa seL'a, assguda a lerra jugalll amb la 
seua nina. Li estal'a posant /.In jersei damunl del pijama perquè a la lIil 
es des tapaL'a, i una nilla conslipada és moft emJnpadora. 
La Núria CalJ taL'Cl : 

Sol, Solel, 
l'ine'nl a veure, l'ine'm a l'eU1'C 

PalC/fJlaJJ.' ell soroll i (lI bell miR de l'habilacú; apare/.\· II11l1l1/em/ d'ull 
ferrat però més gran que un elefant. 
Que clic que 111'1 elefan/l Més grall que deu elefa l1ls l O que cenl elefanlsl 

La NlÍ ria li diu: 
-Qui ets, tu? 

L'ou ferrat més g ran que //Iii elefan ls contesta: 
- Que no ho sap s? Si /u m 'has cridat , Ntírial 

--.fo.> -l'reguma la Núria; i amh el dit de la mà s'assenyala ella matei­
xa per deixar-bo ben clar a l 'es trany visitant. 

-sr, Iu -respon 1'011 ferra t m és gran que deu mil elefanls. 
I continua parlant .. 
- Quall can/m'es lJI'bas clit que v ingués. Que no le 'n recordes, Núria ? 

La Núria pensa en la cançó que canta ua. 
-A b. sí. Cantat la el «Sol solet) l'¡ne'nl a tleure, f1ine'JJl CI ¿'eure. .. » 

- DOIICS, ja eSlic aquí. T'he l'ingul a veure. Ara digue 'm que tens? 
-Qlle no saps la cançó, III? - pregunla la Núria 
-Ui, NIÍ ria. Jo en sé moltes de cançons. TiJ tes, em sembla. Però moltes 
l'cgades. els lIells i les lIenes les callteu a la l'oslra Inallera i jo em faig 
IIn embolic. Més l'al que em diguis q ll è l'ols. - I el sol es posa bé Ull ba­
rret que li lapa els seus cabells de fOc. 
-Te l'acabaré cie call1ar i sabràs el que l'ull. D 'acoret? 
1:'/ sol fa que sí amb ci cal'. 



- Sol, solet, 
vine 'rn a veu1'e, vine 'nz a veure. 
Sol, solel, 
vine 'm a veure que tinc fred. 
El sol es posa a riure i ensenya totes les denls. 
- Ab, és un desig ben senzill de satisfer pe,' un sol com jo. 
I amb UI'IS dils llarga ruts com salsitxes i calentolls com el pa torrat, li treu 
els mitjons i li escalfa els dits dels peus lm a un. 
La Núria nota que l 'escalfor li puja p er les cames i després s 'en treté per 
la panxa i continua pujant pit amunt fins que li posa les galtes com dos 
tomàquets per a sucar. 
-Ui! - que diu la Núria- quina esca lforeta més bona! La meva nina 
també en té, de f,·ed . 
El sol torna a repetir el que ba fet amb la Núria i la nina es posa vermella 
com un pebrotet. 
- Està satisfet el teu desig? -pregunta el sol. 
- I tant. Mai no bavia estat tan calentoneta com ara! 

Per darrera el sol apareix unafig uro ta rodona, blanca iplena deforats. 
-Qui és aquesta mena de formatge -pregunta la Núria . 
I sen t ql/e diu: 
-Apa, sol, que és bora de dormir. Avui ja bas fet la feina i em toca a 
mi sortir a treballar. 
El sol s 'acosta a la Núria i li fa l/n petó que és molt dolç i 110 crema gens. 
-Apa, Núria, ara cap al llit . A la Lluna no li ag"adell ga ire els nens 
i les nenes que fan el ronsa per al1Cl1' a dormir. Bona niU 
I el Sol i la Lluna se 'n l 'Cnt CO tn bal lfen l '¡URP I. 

~,~ l 

'-0 ~>::: \ _ 
'-

La Ntíriafa un badal/ i pensa que quan la mare surt i del lavabo i li expli­
qui qui ba vingut na se la creurà pas. 

Per ò és heli {'(:IrUn/ . 

J , c. 

\ 

Aquest sol. més ~r{lH (Im.' deu III/I (·¡('j llll !S. , '/m :1i1)JIIXtlf la N,i ria , L'.,'! w O ll lm('1I1 I}er a 
In/ància , 
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DISPOSICIONS LEGALS 
(D.O.G.e. núm. 1003, 10 juny 1988) 
PRESIDÈNCIA DE LA GENERALITAT 
DECRET 
120/1988. de í de lIlalg pel qllal !j 'assiiP/í'n ai Deparumuml (/ 'L::lJsC'uyam(·1It !ier, 'ei.'i ell Iflali",..ia d'aten­
ció assis/enciol I ('tlucatit.'t:I 
MilJançallt ci Decret 191119HO. dI..' 10 d"oCll.lhre (DOGC núm 90. del 3 1), ~';lsslgn:lr('n:l1 f)cpa(t:mlt:nt 
de S:11l1t31 I Seguretat Social ds serveis tran"lt:riLs a la Gcner:lht:H Ue Llt:tIuny::1 pel RemI Decret 19-t9fll)~O. 
de .3 1 de juliol, ~obr(' trasp:is de .,er\'t:Ï3 ue / 'Es(;u en m:Heru de sarlH:H I <;en:ei .. i :l."'il.'w:ncia socwls 
Aixi nl:J.ldx. en vmu\ del Decret 20 .'\ /1980 . de 21 dOt;lubre. ~;:lsslgn:lren llh din:r<;os òrg'lns del Dc­
part.alTIcnt de S~lni t ~1I i Segurct:1I ~OC"i:l lla gestiú i :¡UmUlISlr;¡c ió dels ,>er"e • ., 1 mitjans lransferilS. Poste­
riorment. ':HCS"J 1:1 creació tll.: l'Instilul f::Jt.aI:" tJA~~HcnC1:;¡ i Scryc¡'" Soci:IL ... com a ('nllmt gestor .. dc les 
prestaCIons de 1 ';¡~sislènda ¡ els 'iervci!'> ~uei;ds. 11 foren aS'iign:ltJcs;l aquest In,,(inH. rnitj.mçant el De­
cret 4 j6/19~j, dc 6 ó'ocwbre, It:~ cornpctc:ncicJi de ge~lIò I :ldmll1lSlradil de !eo,; l!;in. d'i n fams 
D ·:lltr.¡ banda. b ncccs<;iCH tJ'e~lablir lIna n()rma¡j\'~1 :Idcqu¡¡da I cfiGlç rcguI:JdorJ de l ';ucnció :1551 .. ICO­
cial i cduC<l ti\"a al.<. infant:. lli.:: menys dc si.s :HlyS no ulscrits ('I) centre .... ~eT\L'i ... J es tabliment~ .... otlTle~o~ 
a Ics rcgla rncnt.:H.:iOns de l'admmistració cducall\"J, mOlivà I:i publicaCIÓ del Decret 6'i/19H2, de 9 de 
m:lrç (DOCi C núm, 2 19, de 30 d 'abril) j de diversos regl:.tmt:nb I..:I1l:m:ns deb Departaments de '\:lIlital 
i Scgurt:t.:It SOCial I d·Ensenyament. 
Amb b imenció d'unificar els emcris d ':ICW:Kiò en :tquest C:lm[). Ji'lla <:on~iucrat la ncccs.. .. it:u d :I .... ~ig· 
nar al Oepan:llnellt u 'Enscnyamel11 d!i !'>t:rveis assistencials i educuiu!> en relació -;,un/) d!o inf:Hw, de 
menys de ~is :Hly~ . En conscqüencia,;¡ p ropos ta dcl:; nln,sdlt"n, lk !'lanua¡ I ScgurC[:11 Social, d 'Ensen· 
yament, 3mb 1'.lcord previ del Consell ExecutIU , 

DECRET: 
Arucl e úniC 
S'ass ignen al Departamcnt d'Ensenyament les comretèncit:~ que, en mmèria d':llèndó :t~SISlen · 

ci:ll -educlliva :Ib infants que fin .... d sb :lI1ys no inscrit. ... en centres d'cnsenyament fOfen assignad('s :11 
Depart:lJlIt:nt de Sanir::1I i Segurelat Social mitjançam eb Decrets 191 / 19RO, ue 10 d'octubre, i 'l47f19HI , 
d 'I de Juny, posteriorment a~signadcs a l'IC>\SS mitjançam cI I)t:cret ... ,;611983, de (, d 'octuhrc, aix.í 
com els serveis actualment gcstional~ per aquest Inst itut en rc::I:lCiÓ ~llllb aqllcsta m:ltèria, 
,-'\quCSr;¡ :j,".~i.~n:ldó s'cmén SCJ1.'i pt!riulüC¡ de Jcs compctênde ... qm:, pel que fa a It::s conlüdollS hlgiènico­
S~lI1i t:.rie~ de Ics llars d'infants i :¡ b IIlspccció s:mit:'iria d':lquesles, corn,::-pullen al Dl:p:Hlamcm de 
Sanitat i Scgurct:u Social. 

DISPOSIC IONS FINALS 
- I El l)epart.:lmcm d'Economi:1 i Finances durà a terme ebo u.lmHs pcnincms en rdació amb Ics \nUl,!,' 
fcrencies de crèdi ts i h~l bilit:lció d ':lqucll$ que SIgu in lIeCess:l ris per don:lr cumpliment ;11 que c .. r:l­
hkix d present Decret. 
~ 2 Es faculrn e l .. Cnn."dlt:rs d ' Enseny~l mel1l, tÍt:: ::'annat I SegureclI Sodal I d'Economia i Fin:lIll:e!> 
per pr('ndre Ics me~ures oporlunes per :¡ l'execucIó (raqUt;~ l Decret 

DISPOSICIÓ DEROGATÒR IA 
Queden derog::ldcs les disposiciol1:. de ran~ igualo Inferior que s'oposin al ql\t: t.,t:Jblt:ix ci preSCnt Dl'crcl-

Rarcclon:l , ') de maig de 19BH 

JORDI PCJOI. 
Presidcl1I de I:i GcncrJ.\¡tat de C:n".iluny;¡ 

JOAN Gt1!TART [ AGELL 
C:onsclkr L.I 'Enseny-Jmcnl 

JOSEP LAPORTE I SALAS 
Conseller de S~lI1ic,t i ::'e!lurc t~t Soci:lI 

informacions 
~---.. ----~----.. --_/ 

Teatre infantil. «Fundació Miró». 

La , Fundac ió Joan Miró- de Barce lo na ha o rganit zat per aquesl curs 88-89 
un repen ori d 'espectacles " n l 'àmbit del teatre i adreçat a nenS d'eclats com­
pres"s clins de la primera etapa "scolar. 

Espectacles progr;,mats: 

Novembre: . EI graner d 'ham ' Titelles Babi 
DeseJnbre: 
Gener: 
Febrer: 
Març: 
Abril: 
Maig: 

, Sól de fusca , Pep & Bocoi (pallassos) 
, Aventures d 'en Titella , Titelles T.E.l. cie Sant Marçal 
«K-ZOO. Te¡llre de Sac (ombres xineses) 
,Una histÒria cIe lleons' Munchis (ninots) 
«Trastóbi ls Mecs' Tr ipijoc (ti telles gegants) 
«Si Fa So l, Foc i Fum (espectac le musical) 

Per a més informac ió truqueu al telèfon : (93) .329 1908. 

«VI Congrés d'Escola Infantil" 
La Coorclinado ra cI 'Escoles Bressol cie Cata lunya o rganitza el VI Congrés 
cl'Esco la In fantil els dies 3, 4 i S cie desembre a Girona. 
I.:objectiu del Congrés és reunir els professionals que treballen a Escoles 
Int;lIltils per retlexionar con juntament sobre la importància de la profes­
sionalitzac ió com a mitjà per aconseguir la qua litat d'educació que sempre 
hem defensat per als m és petits : els nens de O a 6 anys. 

Per a m és info rma c ió adreceu-vos;t : Oficina clel 6è Congrés d·EEBB. Ajun­
tament cie Girona . PI. del Vi. núm. 1. 17004 Girona Te\. (972) 20.14.00. 

Congrés dels Moviments de Renovació Pedagògica 
Els dies 2-1 a 29 cI 'abril de 1989 se ce lebra rà el 2n. Congrés dels Moviments 
de Renovació Pedagógica de l 'Estat Espanyol a Gandia-La Safor, País Valencià. 

Per a m és informació adreceu-vos a: Secretaria I êcnica de la Mesa Estatal 
cie NI.R .Ps. Federació de M .R. Ps. del País Valencià. e. P.Joanot Martorell CI. 
Lluís Vives núm . I. -i6770, Xeraco 'Iè l. (96) 2R9.01.73 (cie 12 a 13 ho res). 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

ÍNDEX GENERAL 1988 

1.- SECCI ONS DE LA REV ISTA 

2.- TEMES 

3.- ALi TO RS 

SECCIONS DE LA REVISTA 

Bones p ensad es 
• Menus po¿'r ics per a pC1ÍlS gurmeT" 
• Els matalassos . 
• Quan tn::~ otjues ,,-,m :.1 1 c lmp 
• Lna im;ugc val n1t:s que mil par.tu lc:s 
• Cuinar a la cuio::.. CriSpCl('S . 

• Jocs :lmb paper 

Editorial 
• Dc O a 6 anys, educar? 
• El segle cic 1ïnf:lnl 
• La \~lga .. 
• ])e~:'i.n im ? no, gr:1cies! .. 
• Canvis. persones i tarannà.~ 
• Ben ¡'.!ClatS els animals. I ds nens? 

Educar d e O a 6 an ys 
• MALAGl lZZ1 Loris-l:J integmci6 de b divers!!;!, .. 
• TAHDQS Anna-Autonomia ik, dependènci:l 
• CODINA ¡\1 11{ M . 'li::rt:sa-Qu:1Il el grup tic: ,3 .. -1 ~my ... entri ;¡ 

l'escola obhgatòna 
• Gll\1tNEZ MORELL Tcrcs,l -L':wdiClÓ en la formació del mestre 
• CONnE ¡\lARTí Merccdes-GARCÍA CABAÑAS \'isit<tción-Pcti15 

pcr.;on:lIges a 1:1 recerC:1 d':llllor 
• CASADE"'IONT OLLEK Enric:l-Le:-. beceroles del llenguatge p l:1slic _ 
• SOLER A~IIGÓ JO:Ul-Lesco!:l ft:.stiv;J , 1 tant que :-.í' _ .. _ ... _ ... _ . 
• ~I ATA GAf-tRIGA Marta-La Inlcgr.lcI6 de l'Educació Infamil :11 

Sistema Educatiu 

núm. 
núm . 
núm. 
núm. 
núm 
núm 

núm . 
núm. 
núm 
n(¡m. 
núm. 
núm. 

mim 
núm. 

num 
núm 

num. 
núm. 
núm 

núm 

40 p. 18 
41 p. 15 
42 p. 27 
4, p. 19 
44 p. 20 
'15 p. IS 

40 p. 
4 1 p. 
42 p. 
43 p. 
44 p. 
-i5 p. 

40 P 4-9 
41 p 4- 11 

4' p. 4-ï 
.2 p. 8·9 

43 p. 4-9 
44 p. 2--j 
44 p. S-i 

'15 p. +9 



Escola 0-3 
• CASALÉ MOURE Dolo rs-RUS FUERTES Empar-ACtivitat i rcnexió . 
• PÉREZ PÉREZ Anna-Què en fem del matcrial àudio-visual CI) .... 
• GONZALEZ-AGApI TO Josep-Xarxa d 'Esco les Bressol a la Generalit.al 

RepubliC1na 
• SOGAS FIGUERAS Teresa-Una dam:1 de companyia: la fotografí:l 
• MAGNANI Marica-C:~p a una cominuïtat educativa entre l' Escola 

Bressol i el Parvulari .... _ . . . . . . . . . . . ............. . 
• PÉREZ PÉREZ Anna-Què en fcm del material àudlo-visu:ll (lI) . 
• SABINO Carme-CHICOTE RODRÍGUEZ Victò ria-SOLER Núria-Uml 

proposta de COnle diferenl .. .. .. .. . 
• MQNTOLl Rita Perani-LEGG IO Maria Luisd-L'ad:lptad6 del nen ;1 

l ' Esco la Bressol ... _ . . . . . . .. ... ... _. . _, " .. 
• SCHAFFER 1-1 . Rudo lph-Educació individualitzada i educaCió en grup . 
• VERNET NON ELL Isabel -Sobre la funció de l'Esco l:1 Bressol . . , . , . , , . 
• COLS CLOTET Carme-La mare l o rna al treba ll , ... , , , . 
• FQRNASA Walter-Reçerca i Escol:! Bresso l . 

Escola 3-6 
• PAl-liSA SOLANAS Carles-Treball:lr :1 p:l rvul:lri 
• GORGORIO BOCIIACA Pilar-Un hon a l't:scola 
• )UNGFRAU E,P.-Lcs colòn ies al nostre parvulari ... 
• FEU VIDAL TCl'csa-VILARNAU ESCRIBA Teresa-Observar i expcrimenwf 

amb els petits . . . . . , . , .. , . 
• GONZALEZ-AGÀPITO Josep-La C:JS:I dels nens de les germanes Ag:.l7..7..i. 
• GONZALEZ-AGÀPITO josep-L'aula del parvulari Decro ly 
• FONS ESTEVE MOntserrat-Racons per aprendre a llegir i :I escriure 
• MANAUT Laura-TrebaJl individualitzat i organització de la cJas~e 
• RIERA MORENO Montserrat-La cuina a l'cscola 
• ARTUR MARTORELL E.P. - L'obscrvació del temps ;¡ parvu lari 
• BIL ZILEERSTAGN Rut-CANET AYMERICH Laura-TOVI AS 

WERTHEIMER Susana-VIÑALS BISBAL Eulàlia-L 'entrada dels p:i rvuls de 
4 anys. . . .. , . , _ , ... . .. ... ...... ... .. .. ... ..... _ . 

• FEU VIDAL Teresa-VILARNAU ESCRJI3À Teresa- Incorporem l'emo m 
a classe _ .. , ... , , , . .. ... .. . . , , ... .. . . , , ......... , 

• GONZÀLEZ-AGÀPITO josep-Anar al parvulari al segle XIX 

InIant i salut 
• SAR rol. DÍAZ Mercé-La salut ment~11 del mestre 
• CANALS CASAS, Ramon-EI pber del ben menjar 

núm . 40 p . 10· 12 
núm . 40 p , 13· 15 

núm . 40 p. 16- 17 
núm . 4 1 p. 12- 14 

núm. 42 p . 10· 13 
núm . 42 p . "· 16 

núm. 43 p. 10- 11 

nú m . 43 p . 12· 18 
nú m . 44 p. 8· 10 
núm . 44 p. 11 · 12 
núm . 45 p . 10- 1 I 
nllm. 4.:; p. 12- 14 

núm . 40 p . 20·22 
núm. 40 p . 23·25 
núm. 41 p . 16· 18 

núm , 41 p. 20-22 
núm . 41 p. 24-25 
I1Úm. 42 p. 18-19 
núm. 42 p 20-2':; 
núm, 43 p . 20·23 
núm, 43 p. 24·25 
núm . 44 p . 14·16 

núm . 44 p . 17-19 

núm . 45 p. 16· 19 
núm 45 p. 20·23 

núm. 40 p . ~4·40 
núm. 41 p. 32·33 

'j" in. -fòn-ci-a !lIf' . 
e ', . ' 

~ - • j 

'~ . '. . . c·;", 

<t 

\. ~",." ~ li . '1 ,; ' .. -
• AGOSTIN O Silva-MAGN I Enrico-L 'hospitalit z.lll\) d\..' I In1.ll 1t . 

• BIRULÉS Maní-BERROCAL CORREDÓ Manel-El nul d ·e~quena . 
• CASASA CARBÓ . josep M . - Els infants i els jocs Olímp ics. 
• ePA Socielat Ca l:l l:ma de Pediatria-Prevenció dels aecidems infa ntil~ 
• PÉREZ FABRA Salv:ldo r-Prevenci6 d'accidents . ,. ..... ... . , 
• ARAGÓ MJ'I)ANS Ignasi-Problemes emocionals del nen l1 ospirall\zat 
• TORO TRALLERO j osep-L'ansictat en la primer:1 inITtnci:1 

Infant i societat 
• BARBAL RODOREDA ¡\Il argarida-Anem a l 'òpera 
• TRESCENTS RIBÓ Adri~I-Nens m:lhraClatS al r;wal. .. , , 
• LARRAÑAGA MARTíNEZ Cartos-EI cent re de dia materno-infant il . 
• FRABBONI Fr:mcü- ~M ehr ZC!it für Kinder- , . 
• MA YNÉ AMAT j Oan-LLEAL GALZERAN Coloma- Històries d'olors 
• M UT CARBASSA Rosa-Le; publicl.cion!'> per ab més pelits 
• ORLANDI AJcssandra-SELVA Anna-Casagli:l : Anem al p:lrc . 

Un:1 setmana alternariva 
• GONZALEZ-AGÀPITO Josep-Roben Owen creador del parvu lari 
• SELLARÉS VIOLA Ros:I-Conseqüè:ncies psicològiques del divorci 

dds pares en els nens .. .. . .. , . 
• PATTE Genevièvc-EI temps d 'un conte. Vi:ngc amb l 'Oncle Elefant , . 

Racó del conte 
• MIQUEL DESCLOT-Que plogui vi que no f;1 111:11 , ... . .... . 
• SERRANO Rosa-EI sol fa vancanccs a l'armari . 
• MARDUI X-La pedra d'or . _ , ... , , , , _ , 
• ALlBÉS RIERA Dolors-Un dit eixerit . 
• ROS VILANOVA Roser -el rt!i del. .. o fi cis _ . . , ..... . 
• CELA OLLER jaume-Quin fred que feia! .. .. .. _ .. 

Temps era temps 
• GONZALEZ-AGÀPITO j osep- Xarxa d 'Escoles 13rt:ssol a 1;1 Genera litat 

Republicana 
• GONz.ALEZ-AGÀPITO j osep-La casa dels nens de les germanes Ag:I7.7i . 
• GONzAI.EZ-AGÀPITO Josep-L'aula dcl parvulari Deerol}' .. . . . . . .. . 
• GONZALEZ-AG..\prro Josep- Roben Owen creador del parvulari 
• GONZA LEZ-AGr\PITO j osep-Am r al p~lrvul:lri al segle XIX 

nUln 11 p.5+ 5'-' 
nllm 12 p 36·38 
núm. 43 p . 38 
I1ll111. 43 p. 40-4 1 
núm. 44 p . 2R-30 
núm . 44 p. ~ 1-32 
núm . 4S p . ,)2-55 

mim . 40 p . 26·30 
mim. 40 l' . 31·33 
nüm. ; I p . 27-29 
núm. 41 p. 30·3 1 
núm. 42 p. 30·3 1 
num. 42 p. 52-'; ... 

núm . 43 p . 28·34 
núm. 43 p .. l6·r 

núm. .f4 p . 2 1-26 
núm. 45 p. 24-3 1 

núm. 40 p. 42·43 
núm, 4 1 p . 40·4 I 
mim. 42 p_ 40-4 1 
núm. 3 p. 42·43 
núm. 44 p. 34·38 
núm, 45 p . 36·37 

núm. 40 p. 16- 17 
núm. 4 1 p. 24-25 
núm. 42 p. 18- 19 
núm. 43 p. 36-37 
núm. 4S p . 20-23 

1n-41 
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TEMES 
Adaptació 
• MONTOLl Rit a Peran i-LEG(i [Q l\obri:1 Lui s:l-L 'at1apt:lCió del nen ~I l'Esco!:l 

Bressol 
• BIL Z ILEERSTAG:'\ Ru t-CANET AYMERI C H Laura-TOVI AS WERTHEIMER 

Susana-V IÑALS BISBAL EuHlJia -L'cmrada dels pàrvu ls dc ... anys. 

Alimentació 
• RIERA MOI{Ei\IO Montserrat -L;t cuina a l'escola 

Anà lisi institucional 
• AGOSTINO Si lv:I-MA(;N[ Emico-L ï lospltaHt/.aci6 de Iïnfal1l . 
• CODINA ,\111{ M Ter e!:.a-Quan c::l grup de _' oií anys entri a l'escola 

obligatò ria 
• COND E MARTf Mcrccd es-GARCíA CABAÑ:\S Visi[:Jción-Pctit~ personatges. 

:1 la recerca cl':1u!or 
• MAGNANI ~l:!ri C:I -C:ap a una cOlllinuïtat educativa c ntrc ['Escola 

Bressol i d P:¡fvulari 
• VERNET NON ELL M Isabel-Sobre b fllnci ó de l'Escol:J Bresso l . 

Apre ne ntalge 
FONS ESTEVE MOnlserr;¡!-R:KOIIS p<::r aprendre J llt:~ir i ;¡ c~criure 

• MANAL'T bura-Trt::nall imJi vidu:l llt zJ.t. orgailltzació de la c1 :1s~c 

Audiovisuals 
PÉREZ PÉREZ Anna-Què en fem del m:1{crial :Judio-\'isual (I) 

• PÉREZ PÉREZ Anna-Què en fem del m :Herial ;'lUdio ,·bual (11 ) 

Comunicació 
• SOLER AM IG Ó Joan-L 'escola festiva , I t:lilt que s í! . 

Cultura 
• CANALS CASAS Ramo n-EI plaer del ben m eni:u . 
• t.'tA YNt: AMAT Jorm-L1 .EAL (;ALZERAN Colom4l.- llistò ries d 'o lors 

núm 4 .~ p . 12- 18 

núm . 44 p. l ï-19 

núm. 43 p . 24-25 

núm "i P 34-3" 

núm. 42 p . + 7 

núm. 43 p . 4- 9 

mim. 42 p . 10- 13 
núm. 4·j p . 11-1 1 

núm. 42 p . 20-25 
núm 43 p 20- .2 _~ 

núm. 40 p . 1 ~-15 

núm . -i2 p . 1+ 16 

núm. 44 p 5-7 

núm . .. i p. :$2-_H 
núm . 42 p . .\0-3 i 

Didàctica 
• GORGOR10 BOCHA Cr\ Pil ar-L'n hort l l'escol .. 
• PAH ISA SOI.ANAS Carlcs-Trcball<l r :1 p:lrvulari 

Disposicions legals 
• RE SOLUC IÓ cic 9 de maig de 1988 de cOIII·uwfÒrit¡ per {./ Cif realització 

de ., cursos dïdonclrzaci6 com tl edl/ cadors di' llars d 'll/fwus de f il/s 
(I 3 anys, l'er a peno l/af que pres/a sen'ei fi Ics llards d ï llfams 

• DECRET de 5 de n:lUg de 19RH, pel qu:¡] s ' :l s~ igncn al Dcpart~melll 
d 'Enseny:unent st: rvt:i~ en mati:ri:i d ',Hcnciò J...'isL'itenci:l1 i educativa 

Dona 
• LARRAÑ:\GA MARTÍNEZ C:lrlos-EI centre de dia m:Ht:rno-infamil . 

Drets d e l ' infant 
• CASASA CARBÓ Josep M .-Els Infants I els Jocs Olímpics 
• FRAHRONI Franco- . M chr Zel! für K indcr» . 
• MATA GARR IGA 1\>I:Jrta-La inl egraciò de l'Educació In famil al Sis tema 

Educatiu 
• T:\ROOS Anna-Aut o nomia i /o depenut:l1l:ia . 
• TRESC E~TS RIBÓ Adn:l -Ncns ll1altrac t;.tts al rav;tl 

Educació arreu del món 
• GONZt\ LEZ-AGÀPITO Jo~ep- Rohen Owen creador del parvu lu i 
• TAROOS Anna-Au tonomb ilo dept:ndèm: i;¡ . 

Educ ació 
• CASALÉ MO URE Ootor~-RUS Fl ' ERTEf, Emp:lr-Ac tivit:lI i refl ex ió . _ . 
• CONOE MARTí Mercedes-GARCÍA CABAÑt\ S Visitaci6n-Pet i t'i 

personatges a la recerca d 'autor . 
• MATA GARRIG l\ Mana-L::t integració Ut: l'Educ:lCIÓ Inf:llltil:ll Sistem .. 

Educ:aliu .. . 
• PATTE Genevicve-EI temps d'un conre. Viatge amb ["Oncle Elefant 
• SCI IAFFER H. Rudo lph-Eduoci6 inC!iv¡òu:llit7H'1c1a i educació de grup 

Educació s ens orial 
• ARTUR MARTOREI.L E.P.- L·ohservació del Icmps:I p:lrvulari .. . 
• CAS:\OEMONT OLLER Enrica-Lt:s heceroles del lIellgo:uge plàs tic 

núm . 4U p. 23-2"'; 
núm 40 p . 20-22 

núm 43 p . 'IS 

n(¡m. 45 p. 3A 

núm . 41 p. 27-29 

núm. 43 p . 38 
núm il p . .10-.1 i 

n(¡m. -t'i ]l. 4-9 
núm. 4i p. +11 
núm. 40 p . 3 i-33 

mim ... 3 p . 36-37 
núm . 4i p . 4- 11 

núm. 40 p. 10- 11 

núm . 43 p . 4-9 

núm. 'l5 p . 4-9 
núm 4') p . 2+3 1 
núm .. 4 p. 8· 10 

núm . 4' p. i 4- i 6 
núm .. p . 2-.I.f 



• fE U VIDAL Teresa-VILARNAU ESCRIBA Teres:¡-Observa r i 
experimen tar :1mb d s pe tits .. ........ ... .. .. .. .. ... ...... . . . 

• .MA YNÉ AJ-1A T j oan-LLEAL GALZERAN Coloma-H istòries d 'olors .. 

Elements de la natura 
• ARTUR MARTOREll. E.P.-L'observaci ó del temps a parvulari 
• FEU VIDAL Teresa-VILARNAU ESCRIBÀ Teresa-Observa r i experimentar 

amb els petits .. .. ... ... . 
• l\1AYN É ru\1AT j oan-LLEAL GALZERAN Colo/l1a-lIistò rits d 'o lors _ 
• Q RLANDI Alessandra-SELVA Anna-Casaglia: Anem al parc . Unl stUl1ana 

alternativ:1 

Entrevista 
• CAN ALS CASAS. Ramo n-EI p iler del ben men jar .. .. .. .• .•. 
• FQRNASt\ Walter-Hecc: rc .. i Eseü l:! I3resso l .. . .. .......•.. 

Escola 
• SO LER AMIGÓ Joan-l 'escola fest iva. i tam que sí! ........•. 

Escola Bressol 
• CASALt MOURE Do lors·RUS FUE I~TES Empar-Acti vi tat i reflexió. 
• SAB INa Carme-CI-IICQTE RODRíGUEZ Victò ria-SOLER Nltri ~I -U na 

proposta de conte diferent 
• COLS CLOTET Carmc-La mare tOrml :11 t reball ..... 
• FQ RNASA \Valter-Rece rca i Esco l:I Uressol 
• GONZA LEZ-AGÀP ITO Josep·Xarxa d ' Escoles Bressol a la Generalitat 

I{cpubliclIl:J . . . . . . . . . . . . . . . . .. .. . ........ , . 
• MONTO Ll Kit .. Per:mi-LEGGIO ~I aria Luisa-L"adaptaci6 del nen a 

¡-Escola Bressol 

núm. 41 p. 20-22 
núm. 42 p. 30-3 1 

núm. 44 p. 14 -16 

núm. 41 p . 20-22 
núm. 42 p. 30-3 1 

núm. 43 p. 28-34 

núm . 4 1 p . 32·33 
núm. 45 p. 12- 14 

núm . 44 p . )-7 

núm. 40 p. 10· 12 

núm 43 p . 10-1 1 
núm. 45 p . 10·11 
n(¡m. 45 p . 12-14 

núm. 40 p . 16- 17 

núm. 43 p. 12·18 

• PÉREZ PÉRE Z Anna-Què e n fem del materia l alH.J¡U·V ISU¡¡[ ( I) . . ..... _ . 
• PÉREZ PÉREZ Anna-Què en fem del materi al :Il1diO-v isu~l [ ( 11) . . ...... . 
• SOGAS FIGUERAS Teresa-Una dama de companyia : la fOlOgrafia ..... • . , 
• VERNET NONE LL Isabe[-Sobre [a funció de l' Escola Bressol . 

Espectacles 
• BA.RBAL RODO REDA Margarida-Anem a r òpera . 

EsplaI 
• j UNGFRAU E.P.-Les colò nics al nOSfrC parvu lari .... . ... . . 

Esport 
• CASASA CARU6 Josep fv1. -Els inf:mts i els Jocs OHm pics ....... . 

Es tètica 
• CASADEMONT O LLER Enricl-Les bece roles del I1 cngll:Hge plàs tiC 

Expressió 
• GIMENEZ MORELl. Teresa-L'audició en la fo rmació del mes tre 

Fel' d e m estre 
• MAGNAN I M~lrica-C .. p a una cominuït::1.I edll c~ni va cntre l'Escola Urel:i~O [ 

i el Parvulari ................ .. . . ..... . .. .... ....... ,. 

Festes popu lars 
• SOLER AM IGÓ j oan-L'cscola fc-s !iva, i ( :tO( que sÍ! . 

Filosofia 
• MALAG UZZ l Lo ris- l:i in!egr:lció de la diversi !at , . 

núm. ·IU p. I j - I S 
núm. 42 p . 14- 16 
núm. 4 1 p . 12- 14 
núm . 44 p. 11-12 

núm. 40 p. 26-30 

núm. 4 1 p. 16- 18 

núm. 43 p . 38 

núm. 44 p .2-4 

núm. 42 p . 8-9 

nm. 42 p. 10-13 

núm. 44 p . 5·7 

núm. 40 p . 4-9 

• 
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44-0 

Formació d e mestres 
• CilMENEZ .\¡ORELL Tc-r('~:t·L · óllId1Ciú en la fornuc¡ó uel m<. .. ~trC' 

His tòria 
• CiOf\ZALEZ·AGÀPJTO )osep-X,¡fX:1 LI 'EM..:ole" Un:ssol 

:t I;) GcnCf:llLrm Rcpublicm:1 
• GOt\ZAI.EZ-ACiÀPITO ) o!'>t:p-I.a GIS,I dcl~ ncn'> de le.<i germanc::-, Agaai 
• GONZALEZ-ACi..\PITO Jusep-L'aula de1 p<lfvlIl:iri Decroly . . . . 
• CiONZALEZ-AGAJ)ITO )o<;cp-Roben Owcn creador dd p~lr\'ul<ln 
• GOi\ZALEZ-AGÀPlTO Josep-Anar .il parvubn al segle XIX . . . . 

Infància 
• AGOSTI '\IQ S¡]v~I-¡\1A(jl\"1 Enrico·L ' hu~pL(alnL..;:ILló dl' l'inboi . 

Litcrclturu inf;1lllil 
• ALBÉS 11IERA Dolors·! ' n Llil eixent 
• CE LA OLLER Jaume-Quin fred que feia! 
• r.,'IARDl ' IX-LI pedr;! d'or 
• MIQLEL DEt:tCLOT·Quc p logui yj que no fa Illal 
• ML'T CA RBA SSA l~osa·l.e.s puhliqci{)n~ per ;ds més pCtllS 

• PATTE Gcoe\"iè\'e-EI temp .... trUll LOnle , Vi;;ltgC amh l'Oncle Elet:mt 
• ROS \'II.ANO\'A RO:-'l:r·EI rei dels úflcis 
• o;;FRRANO Rosa·EI sol (;1 V;;lc;mcc-c¡ ,I 1':lrm:lri 

l..lengu3 , 
• CHICOTE RODRI(;t EZ Viclòn:~ :'ABINQ Carme-SO LER Núri:I-( ' IlJ 

propm;!J de cOnll: dIferent . 

Lle nguatge 
• FO:'\S ESTE\'E ~1(JnL">err:H- Racon,, per aprenòre d llegir i :¡ e,,>criure 

Ma te rial d e joc i trebalJ 
• PÉREZ PEREZ Ann:¡-Qut: en fem del m:Hcrial :ludio-\'i.su:11 (I ) 
• PÉ KEZ PEREZ Anna-Què en fem del m:ueri::Jl :J.udio-vbuJI (ll) 

núm. 42 pH·!) 

núm 40 P 16- 17 
núm, 4 1 p 24-25 
mim, -i2 p IR-1 9 
núm . --11 p . 36-;7 
núm. -6 p. 20-2.~ 

núm 41 p. 3+38 

núm ,I p '12--1 ~ 
mim LIS p ,)()-37 

!llIm ... 1 p. -iO--i1 
!llUll ... 0 p. -i2-4; 
núm ... 2. p .)2 ·,3 4 
núm, ..¡.:; p 24·,3 1 
núm. [,i p ,\ -t ',?R 
mim , I p. -i0· .. 1 

núm. -i .) p. [0·1 1 

!lúm -11 p, 20-1S 

mim, -10 p. 13-1 S 
mim , 42 p , 1+ 16 

Medi ambient 
• FEU \'IDAL TerCS::l-\'!I ,i\Ri'\AU ESCRlBÀ Tere~:I - l ncorpo rt:m l'en torn a 
cb ssc 

Medicina 
• A Il..r\ CÓ M ITJANS Ignasi-Problemes emocionals dt!! nen hO.'ipil:lI itzat 
• BIRULÉS Mani·BERROCA L COR REDÓ Manel-EI mal d't:squena 

Mestres 
• COL::,. CLOTET Carme-La marc IOrn:.t ,lI treh:11I . 
• SARJOL DíAZ Mercè· l.:.t sa lut mental del mestrl: 

Metodologia 
• MANAUT L:w ra-Treb:11I II1d i\r icl Ll :I[itz~lt , org:lI1ilzaci(¡ de la classe. , 

Mètode~s p cdagògks 
• GO~ZALEZ,AGAPrTO Josep-!.:1 (':ts:! dels nen:-- de [es gerrn:¡ne~ Ag:II..Li 
• GO'JZALEZ-AGt\PITO Josep-L ':tu!a del p:trvul:lri Decrol y 

Música 
• BARBAL RODOREDA ~l:lrg:lrid:I-Anem a [' {)per:1 
• GIMÉ:"E7, MORELL Teresa-l 'audició en I;¡ form:l ció del I11C51n:: 

Natura 
• GORGOR10 BOCIlAC:A Pibr·LJn hort :¡ J'esco!;,¡ , , 

P a rcs 
• e PA :'OCicl;;l1 C:llabna de Peòiatria-Prevenció dels :Iccidents infalltib 
• SELLA RÉS \'IOI.A R05a-Conscquencies p.'iicolúgiqut:~ del divorct dels 

parcs (.'n els nens 

Parvula ri 
• CODINA ~lIR 1\-1 Tcrcs:I-Quan cI grup j-... ::lny~ entri a ['escola 

ob llg:l.1òri :1 
• Fru \'U)AI. T eres:I·\lLARNA(1 ESCRIHÀ Tt:resa-Observ:H 1 experimentar 

:lInb eb petits 
• FEU VIDAL Teresa-VILARNAU E'!:'CRIBA Teresa- Incorporem l'entorn 

a classe 

n(¡m 

nllm 
nüm, 

núm. 
núm, 

nú m. 

núm. 
núm, 

núm , 
núm . 

núm_ 

núm 

n(¡m 

núm 

!lúm 

núm 

IS p, 16- 19 

.4 p, .1 1-32 
... 2 p , 36-3" 

4S p [0- [ I 
40 p . 3 -i-40 

43 p . 20-23 

'11 p 24-25 
-12 p_ lH· 19 

'10 p. 26·30 
42 p. 8·9 

40 p. 23·25 

4~ p. -10-4 1 

"'I-i p. 21·26. 

, 2 p 4-7 

'11 p _ 20-22 

... 5 p , 16- 19 



• FONS ESTEV E MOntscrr:II -Rac.ons per aprcndre a lIegir i a escrime 
• GO ZÁLEZ -AGApITO Josep-La casa deis nens de les germane~ Agazzi 
• G ONZÁLEZ-AGAPITO j osc:p-l 'aula del parvu lari Decroly _...... . ... 
• GONZÁLEZ-AGAPITO J Osep-An~tr al parvul;lri al scglc XIX .. , .. , .". 
• GORGORIO ROCJ-I ACA Pilar· Un ho rt a I 'escola . . .. . .... 
• JUNGFRAU E.P.-Les co lOnies al nostre parvul:lri . . . .. . .. .. . .•.. 
• MANA UT l:mra·Treball indi\'idualitzat , o rg:lOitz:lCló de la c1asse 
• PAHISA SOLANAS Carles-T reballar a parvulan ................. . 
• PÉREZ FADRA SaJ vador-Prevenció d 'accldcnts . 
• RIERA MOR ENO MonLlicmlt-la cuin:¡. a I'escola ................... . 
• Bit ZILEERSTAGN RUl-CANET AYMERICH t. .. 1.u!Ol:-T OVIAS WERT IIEIMER 

Sus:J.n:l-Vl ;\tALS BISBAL EuliUia·l ·emr:lda deis parvuls de 4 anys 

P ed ag o gia 
• ¡\·!ALAG UZZI Lo n s-La imcgr-Jc i6 de: b di ve r o;¡ il :1I 
• TARDOS Anml-Atllonomla 1/0 dependi:nci:l . 

Plas t ica 
• CASADEMONT O I.LER Enrica-les bcccro lcs del IIcngu:Hge p lis t ic 

Poesia 
• Menüs poelics pcr ape tito;¡ gurrne t'i 

P o lítica e ducativa 
• CODINA M1R M Teresa-Q uan t!I gmp de 3-4 :m ys em ri a 

I'escola oh lig:llOn:1 . .. . . . 
• CONDE MARTf Mercedcs-GARCíA CAUAÑAS Vlsll aci n-PctÍf!; 

pcrsonalges :J l:J recerca d':lUtor .. .... .. . .. . .. 
• GONZÁLEZ-AGÁPITO josep·Xarxa d ' Escoles Oressol a la 

Gcneralitat Repub lic=tn;¡ 
• MATA GARRlGA Mart:l-La integració de I'Educació Infamil al Sis tema 

EUUC:Hiu . . _. . . . . . . . . .. . .... 

Prevenció sanitaria 
• e PA Socie tat Cal:ll ana del Pc:dl:nria -Prevenci6 deis accide nt5 infanllls 
• LAHRAÑAGA MARTíNEZ Carl os-El centre d ' :Hc: nció mmerno- infanti l 
• PÉHEZ FABRA Sah·:¡uor·Pre"enció d 'accidcms .. 

núm . 42 P 20·25 
nüm 41 p 24-25 
núm . 42 p 18- 19 
mim o 4S p. 20-23 
nüm. 40 p. 23-25 
núm. 41 p. 16- 18 
núm. 43 p . 20-23 
nú m . 40 P, 20-22 
núm. 44 p. 28-30 
numo 43 p. 24-25 

nú m . 44 p . 17- 19 

n Üm . 40 p . ti -9 
nüm . .. 1 p . 4- 1 1 

n úm 4 ~ P 2-4 

núm . 40 p. 18 

nüm. 42 p . 4-7 

núm . 4,S p . .. -9 

núm. 40 p 16- 1' 

nüm . 45 p . 4-9 

ntml. 43 p, -¡O-"I I 
núm . 4 1 p. 2"'-29 
núm 44 p 28-30 

P r ogr a mació 
• JLJNG FRAU E.P ·Les colo nu:.':s al nos tre paf\1I1an 

Psicolo gia 
• ARAGÓ MI1)ANS Ign.asi·Problcmc:s emocional del ncn hO.'ipi ta lit7:n 
• MOlll o li Rit:1 Pernni· LEGGIO Maria Lub¡a-L 'adap taci6 del m=n a 

I'Esco la Uressol . . . . .. " .... 
• SCIIAFFER H . Rudolph-Educ:lció individ llalit7.:1da j edu(.'ació 

de grup .. ...... ... . , ...... _ .. . . 
• SELLARt S VIOLA Ros:.-Conscc¡ Ocn cics ps io lógrq ues del di\'Qr<':1 

deis pares en els ncns 
• TORO TRALl.ERO Josep- L'ans ict:u en la pn me ra inEl11c ia . 

Recursos didactics 
• ARTl' R MARTO RI!LL J::.P.-L'observaci6 dt.:1 lc:m p~ :1 p:l f\'uhlfl 
• CIIICOT E ROORfGUEZ \ ' iclóri:.! -SABINO Carme-:.,O LER Núr ia­

Un:1 proposta de com e d iferenl . .. . 
• SOGAS FI GlIERA~ Tcresa-L'na d:un:. de companYla; la fotogr:di:! 

Salut 
• -BIH UlÉS Maní-BERROCAL CORHEOÓ 1+.1 :lIlcJ-EI mal d 'esquen:1 .. 
• SARIO L OíAZ Mercc- J.:¡ .. alul memal del ll'Iestrc .. 

Sodetat 
• AGOSTlNO ~ilva-"IAGN I Enrico-L'hospitali v..ació d e I' l11fam .. . 
• ARAGÓ MI1JANS Ign:lSi-Problemes cmoe iOIl:lh del nen hospita lit l..at 
• CASAS A CARBÓ j osep 1+.1.·1: I.s infam~ I els joes O limpics . 
• CANA LS CASAS R:lmon-EI pl:ler dd ben menJar 
• rRADBO~ 1 Fr:lIlco-eMc hr Zcit fu r Kinue:r . 
• GON~LEZ-AGÁ PITO jo~ep·Robcrt Owen (;re~J(lor dd parvu lari 
• LARRAN AGA .MARTfN EZ Carlos· El cent re de: dhl materno-infantil 
• MlIT CARA BASSA J{osa - Le~ publicacions per J J... més pctits 
• O RLANOI Al csS:l.I1d r,¡ ·SELVA Ann:J-Casaglla: a n ~ 1ll :11 p:¡rc. 

Una seun:ma ;¡h crn;¡ {i va 
• PATTE Gcn<::\'ii:ve-El temps d 'u n cúnlc. V i:llgC amb rOnde Flcfant 
• SELLAR ÉS VIOLA R()S;I ·Consequencie~ ¡>slcológlqucs del ui\'orci 

deis pares en el:. ncn!oo 

núm 11 p , 16- 1H 

n(¡n. <1 I P .\ 1·:\2 

núm 43 p 12- 18 

núm. 44 p 8·10 

núm 44 p . 2 1-26 
núm . '1') p. :\2·:\S 

nÚm . .¡..¡ p . 14·16 

n úm l' p 10-11 
nüm 41 p 12-14 

núm . 42 p . 36-38 
núm. 40 p. 3+'íO 

núm. 4 I P 34-38 
núm 44 p 3 1-32 
nüm. 43 p 3 
nÜrn. 41 p . 32-33 
núm . ..¡ I p . 30-3 1 
núm. 43 p. j6-37 
núm . 4 1 p. 27-29 
núm . -í2 p , 32·34 

núm. 43 p . 28-34 
núm . 45 p . 24-3 1 

n(¡m. 44 p . .21 -26 
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AUTORS 

• AGOSTINO Sil v:I-L'hospitalit zaciú de.: Iïnf:lIlt .. . ... ... . •.. 
• ALJUÉS RI ERA Do lo rs- I ln ui! CIXCl'lt . . . . 

• ARAGÓ MITJANS Ign:¡ c¡ i -Problt:mcs c rnOC LOn:J.~ del nen 
hos pu:l1itZ;lI 

• AR TUR MARTORELL EP -L'observació lIcllemps a parvul:iri . 

46-fòn 
• RARBAL ROOQHEDA i\l:¡rgarid:I-AtlC!ll :l r òpera _ . 
• BERROCAL CO RREDÓ Manel-EI mal d 'esquem! . . 
• [HL Z ILEERSTAGEN Rut -L'entrada de ls ran'ub de ~ anys 
• BIR l! L. ÉS M:mi·EI mal d 'esquena 
• CA ALS C.ASAS Ramon-EI pl:lc r del hen me niar 
• CANET A '(.\1ER1 C H Laur.J.-L 'cntr.uJ:¡ d e!':' parvul<; de ~ :mys 
• CASADEM NT O LLER Enrica-Les beceroles del llengu'IIAt" p"lSIIC 
• CASALÉ MOU RE Dolors-Act i vitat I re ncx i(J . . 
• CASASA CARBÓ J O~t:p r-.·1 -E ls inf:ml ~ i c::b Joc~ OlímpICs. 
• CELA O LLER J;llIl11c-Ql1in fred que rei;. I .. . . . . . . . . . . . . . 
• C IIICOTE RODRfGUEZ Vic ul na-Un:t proposta de conte lllf~rl:nt 
• CODINA ~IIR M. T eres:J -Qu:m ci ~rup d e .~-.. lny~ enlri a l'escola 

oblig:uòria 
• CO LS CI.OTET Carme-La marc tOrna al lreball 
• CQNDE MARTí M ("rccdcs-Perirs pcr'ton:ugcs a la recerGI <.1' :IlUor 
• CPA Socic lat Ca talan:1 de Pediatria -Prevenció del.5 accidcnt~ mfanuls 
• FE U VIDAL T eresa-Obscf\':Jr i cxpL'nmcnwr amh d . ., pe tits 
• FE U VIDAL T erc"a-Incorporem l'entorn :I d a .... !'Ie 
• FONS ESTEVE f\\ ()nt~err:ll - Racon5 per aprc::m.1re a llegi r a escriure 
• FORNASA W:llter-Recerca i Esco la Bre:-.~u l 
• FRABBONI Franco-. M chr Zeit für Kinth: rl 
• GARCíA CAUAÑAS Vis iración-Pc tit~ perso natges :I la rcccrc:J. 

d 'autor . . . . . . 
• G IMÉN EZ MORELL Tercs:J. -L'audic ió en b formació del m eSin.' 
• GONZALEZ·AGAPIT Q j osep·Xarxa d · F~ ... colc:::-, Uressol a la 

Generalir:11 Republicana 
• GONZALEZ-AGApIT O Josep·La ca~a dels nens de les germane~ Ag:t.l.ll 
• C.ONZALEZ-AGApITO j osep-L 'aub del parvulari Decrol}' 
• GONZALEZ-AGÀ PITQ j mep-Robcrt Qwen crC:ldor dcl parvulan 
• GONZALE7.-AGÀPITO Josep' Anar al parvubri al se~le XIX . • . 

• GORGORIO BOC lLACA Pilar-l'n hort a l'esco la 
• jUNCi FRAtJ E.P -Les colòn ies :11 nost re ¡x lrvulari 
• LARRAÑAGA MARTfNEZ C:ulo~- EI centre de dia materno- lI1f.lIlul 
• LEGG I O Mana LUlsa-l.'adapt:1ci6 del nen a l'Escola Bresso l 
• LLfAL GAI.ZERAN Coloma-lIistòries d 'olors . 

núm ... I p . 3+3H 
núm. -fj p. 41 · ..j j 

núm. 44 p .. , ¡·.n 
núm 44 p. 14- 16 
núm 40 p 26-30 
núm . .. 2 p . j6· j8 
núm. "'..¡ p . 17-19 
núm. 42 p . 36,.,8 
núm f i P 32-33 
nllm. "-' p . 1-- 19 
núm. 44 p . 1·4 
núm . 40 p 10· 12 
n(un . 1-\ p _,R 
núm . -. ) p. 36-3 ï 
núm , 'i3 p . 10· 11 

núm . -.1 P ,-7 
núm. <I , p. 10-1 1 
núm. -. 3 p . + 9 
núm. 4:1 p_ .. 0 --.1 
núm. 4 1 p . 20-22 
núm. 4S p . 16-19 
núm. 12 p 20-2S 
núm '-IS p. 12- 1'-1 
núm 4 1 p. 30-3 1 

núm. 43 p . -.·9 
núm. 4l p . 8-9 

núm .0 p 16- 1-
num .1 p 24-25 
núm . 42 p_ I H-19 
núm . 43 p . j6·3ï 
núm . -. ) p . 20-23 
núm . 40 p 23-25 
núm. ol p . 16- 18 
núm. 41 p- T -29 
núm . 4:1 p_ 12- 18 
núm . 42 p . 30-3 1 

• MAGNAN I M::anca·Cap a un:. CO ntlnUíl:J1 educativa en tre ¡' Escola 
Brcssol I ci rar"t11~l r i . núm . 4, P 10-13 

• MA GNI Enrico- I. 'hospil:llitz:lc ió lle l'inf:1I1I núm. 4 1 p- 34 -38 
• MAI.AG{)ZZI Lori .... -La integraci6 11c.: la di ve rsi tat n tlln . 40 p_ 4-9 
• MANAU'!' Laur:I·Treball individuali1zat , o rg:lnJt7.:lci6 de b da:.~e . mim. 4.\ p_ 20-23 
• MARDUI X-La pedr:t d 'or . núm . -.2 p . 40-41 
• MATA GARRIGA Marta-La inregracltl de l'Educació Inf:uHlI al 

Sistema EduGuiu . 
• MA YNÉ AMAT j oan-I l istò n es d 'olors . 

núm -.') p. 4-9 
núm. 42 p . _10-31 

• ~1 0;-'¡TOI.I Rh:t " eran i -L 'adaptació del nen a l'Escola Bressol núm 41 p. 12-18 
• MIQt.: EL DESCLOT-Quc plogui v i que no fa mal núm. .jO p . 42·; 3 
• ,\ 'JUT CA RBASSA Rosa·l.es puhlk;ldt)n~ pc::r aJ :-; m c.::s petits núm . .. ¿ p . 32-3o.f 
• OR I.AND I Alc'is:mdr:t-Casa¡.tli:.t. :m cm ;11 p:lrc. e na setmana :lhern:lliv:l núm 4.1 p. 28·3 -. 
• PAlIISA SOLANAS Carles-Treba llar:1 parvu l<w !llIm 40 p . 20-22 
• Pt}TT E GClll,; v l l:vc -EI temp'i d 'un conre . Viatge :lInb l'Onde Elef:'1Il1 
• PEREZ FAHRA Sa lvado r·PrevenciÓ d 'acddc::nt ~ . . . . 
• PÉREZ PFRE7. ,o\lma-Què en fem del Ill:.lteri:tl àudiO-Visual (I) 
• PÉRFZ PÉREZ Anna-Què en fem del m:Herial àudlo-vir,u:J1 (11 ) 

mim 4S p. 14-; I 
mim. 44 p. 28-jO 
núm. ·.op. I.I- IS 
n(lIll . 2 p 1,.- 16 

• RIERA MORE:-':O Mon tserrat -La cuina :1 l' escola n(lIll ' 3 p. 14-25 
• RQ5 V ILA ' O\. t\ Roser-El rci dels o fiCl~ . .,(¡m. -.4 p. 3 .. -j8 
• RLS F ERTES Empar-Activit :1l i reflexIó núm . ,0 p 10- 12 
• SA BINO C:lrme- I Ina propo ... l.I de COnte di ferent . 
• SARIOI. DíAZ Mercè- LI s:tlut mental dd m c-strc . 

núm. o.f _' p 10· 11 
núm. -' O p ~ '-t - .. O 

• SCI IAFFER 11 R ull()[ph~EducaCió mdlvidualit7 ... 1da ¡ cduC:lció 
de grup . .. . .. . . . . . . . . . . .. . . . .. . . 

• SELLARÉS VIOLA Rosa·Conseqüències psicològique'i del divo rci 
núm 4-1 p . 8- 10 

deb pares en els nens. núm. ;4 p . 2 1-26 
• SELVA Anna -Cas:lgl ia: Anem.ll parc. 11na ~elm:lIla aht: rnall v:1 núm -d p . 28·3'1 
• SERRANO Rosa-El sol f:-I vaC:-IIlCcS a l'armari . núm II p - 10-4 1 
• SOGAS FIGl 'ER.A. S T eresa-l'na d.lma de companyia ' 1:1 fotogra fia 
• SOI.ER AMIGÓ Jo:m -L 'cscola fe., !iva . i tant que si! . 

núm 11 p- 12- 1; 
n(lm . -t .. p. S- -

• SOLER Nún:l-L.:na proposta de con ic diferent . num 43 p . 10- 11 
• TA RDOS Anna' AlLlonomi:1 i lo dependència . núm 41 p. 4·11 
• TORO THAJ.LERQ josep-L ' :II1~le t :1l en 1:1 primef3 ul!3ncla núm 4S p. .\2·55 
• TOVIAS \'(' ERTI-IEIMER Su~an:'-I -L ' (:ntratl;¡ dels parvu ls de q :tn y'i . 
• TRESCENTS RII36 Adrià·Nens maltrac tats al raval . ... . . . ... . 

núm -14 p_ 1-- 19 
mim 40 p_ 3 1-33 

• VERN ET NON ELL Isabel ·Sob re la funció cie l 'Escol:t Bn::s~o l 
• VI LARNAU ESCRIB~ T eresa·Observ:u i cxpenm CIU:t r amb eh petlt o; 

• \'I~ RNAU ESCRIBA T eresa· lncorporem l'entorn :l classe 
• V¡NALS RISSA!. Eulàli:t-L'e11lr.ld:1 del:-. pàrvuls de '4 anys , 

n(Jm 44 p_ 11 -12 
núm , 41 p - 20-U 
núm , 4S p 16-19 
núm. . 4 p (1'- 19 



cop d'ull a revistes 
'-....... '-.../" ./ 

Didàc tic a 

EL CARRER DE LES 130TIGUES. E.T\. Tris·Tras. -Gl/ix>. núm. 129·130, ju l ·agost 1988, pp. 
49·,0. 

GIOCANDO ... CON FAn GOCOLlNA SI CERCA, SI SCO PRE, SI IM PARA. Monogril1c. _SCl/o, 
la Materna _, núm . 17, ¡uI. 1988, pp. 5-40. 

TUTTI IN ACQUA. t.:ACQUA RISORSA EDUCATIVA . Dossier. - Bw"bil1i_, núm. 6, juny 1988, 
pp. 29·68. 

Educació 

LA EDUCACl6N INFANTIL. J. Torres . • Cuadernos de Pedagogfa:i, núm . 161, ¡ui-agost 19 8 , 
pp. 60·63 . 

Educació e s peciaJ 

MUSICOTERAPIA . B. de Angelis. -Rifarllla delia scuo/a>, núm. 6, juny 1988, p. 70. 

Literatura infantil 

COM CONÈIXER ELS LLI BRES INFANTILS. T. Ma.;, i E. Ormella. _Guix<, núm. 129· 130, 
jul·agost 1988. pp. 13· 16 . 

GUIA DE COL·LECCIONS INFA! TILS I JUVENILS. T. Mañà. ffLlibre,.ia_, num. 121 , juny 
1988, pp. 30·42. 

Llengua 

LA SORPRESA. UN EXERCICI MOllVADOR DEL LLENG UATGE. M. Sanehcz. _Gllix<, núms. 
129 · 130, ¡ul ·agost 1988, pp. 51· 52 . 

LES RONDALLES A L'ESCOI.A AVUI. M . Vives . • EI MiraU-, núm . 18, juny 1988, pp. 42-4 3. 

Pedagogia 

LA SINTESI DEI LAVORI DI AREA . • ¡"jalZzia •. núm. 9, maig·jun)' 1988, pp. 53 ·61. 

PÉDAGOG IE FREINET, PÉDAGOGIE DE I:EXPRESSION ET DE LA COMMUNICATION. 
. Le 1I0ll vet educateur», supl. 169, juny 1988, pp. 22 -24 . 

Poütka educativa 

EL PANORAMA EUROPEO. I. Egido i C. Hcrnandez . • Cuadernos de Pedagogia:., núm . ló l , 
juJ.:.gOSt 1988, pp. 39·4 1. 

DAGLI ORIENTAMENl l AI PROGRAMMI , PER UNA CULTURA DELI. IN FANZIA. F. Fr..b· 
boní. . In[anzia:., núm. 9 , maig- juny 19H8, pp. 46-50. 

IL .NOSTRO- TESTO PROPOSTO PER I NUOVI ORI EN1AMENTI. . lnjllz icl. , núm. 9, maig· 
jun)' 1988, pp. 5·45. 

PROVECTO DE REFORMA.J. Gimeno . • Cuaderl1os de Pedagop/a ., núm . 16 1, jU I-ílgOSI 1 98~ , 
pp. 7· 52. 

r--- - ., 
I I 
I I 

1. _ _ ___ ...J 

i n-fà n-ci-a -----....... ----
educar de O , 6 anys 

Còrsega , 271 
08008 BARCELONA 

-- ----- - --- - - - -- - ----------- -- - ------- ----

Obsequiar amb una 

subscripció a in-fàn-ci-a 
----~~ ----

U n bon regal de reis 
per a tot l'any! 
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Butlleta de subscripció - ........... -
I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms N om 

I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I 
Codi P. 

LLLl,-LLLLl--LJLLLL...LJ,-LLLLlI-1I_1 I I I I I I 
Pobla ció Provincia 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

rn 

Se subscri u a In-fòn-ci -a (6 números) per a l'a ny 1989: 2.670,- Ptes. 

Pagament: per taló ad junt a la 8utlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlletí de domiciliació bancària 

Nom; Cognom, LI.lI...JIL...L1 .l1.J1L...L.Ll..J...1 .LI.lI_IL...L1 .l1.J1L...L1 .11.11..J...1 .LI.lI.JIL...L1 .11.11L...L1 .11.11...l...1 .LI..lI_ILLI .11--LJ 

Nom; Cognom, del'dulor LI.1I.1I...l...1.I.1I.1I...l...UI.1I..J...1 1.I.1I.1I...l...1 1.I.1I.1I...l...1 1.I.1I.JI...l...1 .LI..lI.JI...l...1 .LI..lI.JIU.J 

I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Bonc/Coixo Agència 

I I I I I 
Població Provincia 

I I I I I I I 
no. comple I llibre ta 

Senyors: Els agrairé que amb cò rrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarò «Rasa Sensat» a.a .p .s.a. per al pagament 
de lo meva subscri pció a In-fòn-ci-a 

(firma ) 

biblioteca 

IN. Browne 
P. France 
Hacia una 
educación infantil 
no sexista 

:lO::ll: 
"Iilf M.E.C. Bl Morata 

IIO\XfNE, N. i FRANCE, P. Hacia 
una educación infantil no sexis· 
ta. Maclricl . MEC-,'vlora ta, 1988. 

(~s un estudi sobre les act ituds diferents 
I cJiscriminati ves inserides en "educació 
... egons el sexe del nen . Partint d 'una 
.tnà1isi històrica les au tores m OSlren 
L'om des dels primers anys de vida l 'edu­
(:de iú I1l :H G I i regula el m ón i la perso­
nalitat de la dona. Després de fer un es­
IUdi minuciós de l'ed ucació i b cu ltura 
.mglo-saxon a posen de manifest norn­
hruscs acriruds i valo racions ocultes d(l­
ITera el mês absolut progressisme que 
revelen perjud ic is sexistes. Malgrat les 
diferències cu lLurals entre els països, 
lJ uan es llegeix aquest llib re veiem im­
mediatam ent el parJ I·lelisme ent re les 
....i tuacions a què ens referim . 

ELS RACONS DE TREBAll 

e FIGUERAS-MA PCJO L 
Els racons de treball 
Vic. Eumo, 1988 

Aquest lIihre és, de fet , una gu ia pràc­
li ca perquè qualsevo l mestra de parvu­
lari i de cicle in icial pugui adaptar a la 
realitat concreta de la seva au la i dels seus 
alumnes una o rgan ització en l'onna de 
racons que possibilit i ci treball persona­
litza t de l 'alumne a partir de la utilitza­
ció lliure, però ordenada, de l 'espai i dels 
materiab escol'ars que una classe cst rU<..:: ­
turada en racons permet. 

TOlS aquests racons de trebal l han es­
taL experimentats a l 'escola, la qual cosa 
garanteix enca ra més l 'eficàcia del treball 
presentat així com la sev~1 possibi litat 
d 'a pJicació 3 altres àmbi ts escola rs. 



---------------------------------Ie 

d
,·11Jesf , Temes d ' lnfòncia, és una nova col ·lecció de llibres de l'Associació de 

Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor­
tació més a aquest compromís col·lectiu que molts professionals han 
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atenció edu­
cativa al nen petit. 

Temes d ' lnfòncia, és una iniciativa conjunta de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barce lona. 

• 
In- a n-cl-a 

~-----------~------------educar de O a 6 anys 

1. Les necessitats i els 
drets dels infants. 
Liliane Lurçat 

2/3. Trenta-tres contes. 

4 . 

5. 

6. 

A cura de Roser Ros 

L'Infant i l'escola 
bressol. 
Pepa Òdena 

Esport. 
Andrea Imeroni 

Jocs dansats. 
Mercè Vilar 

El mirall travessat 
pels infants . 
Equip Reggio Emil ia 
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servei a r ensenyament 




