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Treball globalitzat
a partir de centres
d’mnteres

Passemn als mestres ['experiéncia d'uns altres
mestres que han fet treball globalitzat amb
els seus alumnes i en coneixen les dificultats,
els avantatges 1 els recursos.

3/4 ANYS

El3

Quadern amb 12 temes
Carpeta de material
Guia del mestre

4/5 ANYS

Ll 4

Dos quaderns de treball
Llibre d’imatges
Carpeta de material
Guia del mestre

5/6 ANYS

Els

Dos quaderns de treball
Llibre d’imatges
Carpeta de material
Cinc murals

Guia del mestre

5/7 ANYS

Nas de barraca
Dotze llibres per
aprendre de llegir

Colleccio La Clau,
de Rosa Sensat
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Cursos globalitzats
a partir
d’objectius d’aprenentatge

La colleccié Xiri-miri ha sorgit amb I'afany
d’oferir una eina de treball que afavoreixi el
desenvolupament global dels nens de 2 a 6
anys a partir d’uns objectius concrets fent
avancar cada nen des del nivell de
desenvolupament 1 d’aprenentatges en que es
troba 1 tenint en compte les caracteristiques
personals 1 ambientals que li sén propies.

2/3 ANYS
Quac/Quac

Un quadern de treball
Bossa de gomets

Guia del mestre

3/4 ANYS

Cucut

Dos quaderns de treball
Bossa de gomets

Guia del mestre

4/5 ANYS

Cric-Cric

Dos quaderns de treball
Bossa de gomets

Guia del mestre

5/6 ANYS

E?I ]V.!'[

Dos quaderns
Llibre de lectura
Bossa de gomets
Carpeta de material
Guies del mestre

Col-leccio Xiri-mirt
de [’ Avet



BEN TRACTATS ELS ANIMALS.
I ELS NENS?

«La Generalitat ba inaugurat a Barcelona la primera comissaria publi-
ca d'Europa per a la recepcid i la tramitacio de deniincies contra la in-
[fraccio de la Llei de Proteccia dels Animals, aprovada pel Parlament de
Cmm’unya la primavera passada» (L.a Vanguardia, 19 d’octubre de 1988).

La primavera passada, mentre es votava I'esmentada llei de proteccio als
animals, recordavem com la primera vegada que es pena un maltracte a
un nen, es féu amb el recolzament juridic d'una llei sobre la proteccio dels
animals; ¢l nen, si més no com a animalet petit, havia de tenir el mateix
respecte que els altres cadells.

Recordavem l'anccdota, que t€ més de cinquanta anys, pero pensavem que
aquests anys no havien passat en va arreu, i que no podia ser vana l'auto-
nomia de la Generalitat en la proteccio dels nostres nens petits.

Per aquelles mateixes setmanes ¢l Parlament acabava de fer puablic un in-
forme sobre maltractaments als infants, les recomanacions per prevenir-
les, i posar-hi remei, i la recomanacio final de dedicar una instancia espe-
cifica a la recerca, recepcio i tramitacio dels casos de maltractament: un
Sindic de Greuges especialitzat en la defensa dels drets dels nens.

Aquesta €s una figura que ja existeix i esta en fase d'experiencia en altres
paisos, que mostren i exerceixen la seva responsabilitat respecte al benes-
tar dels nens en aquesta societat contribueix a formar la seva persona, quan
els falla o els és contraria pot marcar-los negativament, i fins a anorrcar-los.

Durant aquests anys, Infancia ha hagut de ressenyar amb pena la negati-
va a fer una llei catalana per a l'educacié dels nens més petits, comentar
amb esperanga i recel I'aparicio de dos decrets bessons que pretenien subs-
tituir l1a llei, i el retard en les ordres que els desplegaven, aplaudir ¢l pla
especial de formacio d’'educadors per a aquestes edats, tot lamentant les
limitacions de la seva aplicacion.

[ créiem que havia de ser prioritaria la creacio d'una institucio, la del Sin-
dic de Greuges a l'Infant, dedicada a la defensa gencrica del dret del nen
al seu benestar,i a la defensa del dret de cada un dels nens a ser ben tractat.

Ara els diaris ens diuen que la comissaria dedicada als maltractes a animals

que s‘acaba d’inaugurar és la primera comissaria publica d'aquest tipus a
Europa.

Els animals han tingut més sort que els nens. «Som una meravella.»
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Pla especial
per a educadors de
llars d’infants

A partir de la publicacio de les normes legals,
dictades per 'Administracio educativa de
Catalunya, referents a les Llars d'Infants
—Ordre d'l d'agost del 1984 (DOG niam.
463/24 d’agost 1984)—, es va iniciar un pro-
cés llarg i minucios que precedi el projecte
i posterior posada en marxa del Pla d'estudis
Especial per a educadors de Llars d'Infants.

Molts professionals que treballaven ¢n
aquesta etapa educativa reunien unes carac-
teristiques laborals i de formacio basica con-
cretes. Partien d'un baix nivell de formacio
academica, malgrat que, en general, havien
arribat a assolir un notable nivell professio-
nal, fruit de la reflexié continuada sobre la
seva propia practica didria. Calia, pero, so-
lucionar correctament I'adquisicio de la ti-
tulacio que els possibilités una formacio ade-
quada i sistematica, per tal d'actuar com a
educadors en les Llars d'Infants de I'ambit
territorial de Catalunva.

Finalment, en data 7 de juliol del 1986, apa-
reixia en €l DOG I'Ordre de 25 de juny del
19806, en la qual s’anunciava un Pla Especial
de Formacio de Mestres especialistes de Pre-
escolar, destinat a aquests professionals, que
hauria de realitzar-se en les Escoles de For-
macio del Professorat pertanyents o adscri-
tes a les Universitats de Barcelona i Autono-
ma de Barcelona.

plana oberta
e ———

La nostra Escola de Mestres, actuant en con-
sequencia, va acceptar aquest repte amb en-
tusiasme i esmergant-hi totes les energies que
calguessin, Un dens calendari de sessions de
treball i de consultes, realitzades durant ¢l
mes de setembre del 1986, va donar forma
al Pla de Llars d'Infants en el nostre Centre.
Puntualment, en els primers dies del mes
d’octubre, varen ser iniciades les activitats
académiques.

La durada dels estudis és de 3 anys acade-
mics, amb la previsio d'acollir les promo-
clons necessaries, fins a resoldre la proble-
matica de formacio i titulacié del personal
afectat.

Pel que fa als objectius que ¢ns marcarem,
cal destacar entre d’altres:

Possibilitar I'obtencio del Diploma de Pro-
fessor d'EGB —especialitat de pre-escolar—
al personal que presta serveiales Llars d'In-
fants de Catalunya i que acrediti, pel cap
baix, 5 anys d’experiéncia professional amb
infants de fins a 6 anys.

Reflexid i analisi sobre la practica educativa.
Acomodacid de la tasca docent a les inno-
vacions pedagogiques i cientifiques.
Aplicacio de canvis de tipus curricular i d'es-
tructura del sistema docent, indicats des de
I'Administracio.

Actualitzacio i millora teécnica dels professio-
nals de I'educacio.

Coordinacio entre les necessitats reals i les
propostes de formacio.

Connexio entre teoria, prictica, investigacio
i perfeccionament.

Contrastacio d experiencies entre professio-
nals del camp de I'educacio.
Difusio de recursos, experiéncies i materials,

Les especificitats laborals i de formacié ba-
sica dels aspirants que havien d'accedir-hi va-
ren marcar les coordenades on s'hauria de
situar la proposta curricular adequada. No
obstant aixo, el disseny havia de concretar-
se, tot complimentant els requisits legals i
academics del Pla d’estudis vigent, amb el
rigor i seriositat més grans.

Els continguts teorico-practics i d’investiga-
cio foren adaptats segons les condicions es-
pecifiques del Pla de Llars d’Infants, la qual
cosa va implicar una adequacio curricular,
i una oferta adient, pel que fa a horaris i a
les practiques d’ensenvament.

L'equip docent es conforma preferentment
per professorat del Centre, i ocasionalment
per experts contractats per a aquesta funcio
especifica, mentre sigui necessari per al Pla
Especial. Els professors motivats en gran me-
sura per les caracteristiques del Pla, hi han
revertit tota mena de recursos académics i
humans. Pel que fa referéncia a I'adequacio
dels seus programes i metodologies, intenten
assegurar, ¢n la mesura que ¢s possible, I'efi-
cacia i els resultats en la formacio d'aquests
educadors, tot planificant propostes flexi-
bles, que es van definint en el transcurs dels
anys, i es traducixen en una tasca docent di-
namica i efectiva. El seguiment sistematic i
periodic dels cursos va marcant el seu pols,
Mitjangant sessions de treball coordinat, es
van analitzant tots i cada un dels aspectes téc-
nics i practics del funcionament del Pla.

El contingut de les diferents matéries s'il-lus-
tra i enriqueix, segons el criteri de I'equip
docent i acordat de forma col-lectiva, per
sessions impartides per especialistes i experts
que, a proposta d'un o altre camp de conei-
xement, aporten noves referencies als edu-
cadors de les Llars d'Infants,
La valoraci6 de les assignatures es concep
dins d’una linia d"avaluacio continua, a par-
tir de diverses tecniques i procediments. Se-
gons les particularitats de cada una, les con-
notacions del grup en relacio a la matéria
i els criteris academics de cada professor, es
van dissenyant collectivament estratégies
que, amb rigor cientific, permetin perfilar,
quantitativament i qualitativa, el nivell dels
alumnes. Els resultats que s'han anat acon-
seguint es troben dins d'una estimacio gra-
fica que no t¢ cap diferéncia en relacio a al-
tres mostres de poblacions procedents del
Pla vigent de Magisteri.
Pel que fa als grups d'alumnes que confor-
men ¢l Pla Especial en el nostre Centre, po-
dem afirmar que malgrat la diversitat en els
requisits administratius d’entrada, les dife-
rencies de llocs de treball, les edats i les con-
dicions personals concretes de cada un, exis-
teixen uns factors que han estar la base
indiscutible de I'éxit en la marxa del Pla: una
motivacio excellent, una actitud positiva,
un gran nivell de participacio individual i
col'lectiva, i la col-laboracid i I'interes per
aconseguir el maxim de caraa la seva forma-
cio tecnica i professional.

Otilia Defis

Coordinadora del Pla Especial de Llars d'Infants
Escola Formacio Professorat FGB
Universitat de Barcelona




La relacio nen-animal
al zoo infantil

Cada vegada és més dificil per al nen urba,
i amb les noves tecniques de ramaderia fins
itot per al nen del poble, tenir contacte amb
¢ls animals.

Els animals domestics, pero, estan presents
al llarg de la historia de I'home i com a con-
sequencia surten continuament en contes
i cancons infantils,

El nen treballa a 'escola molts ambits dife-
rents on d'una forma o altra estan presents
els animals: amb el dibuix experimenta la for-
ma i el color; amb el llenguatge, mitjancant
narracions i contes, apren aspectes diversos
de les seves habituds i del seu compor-
tament; amb les cangons succeeix quelcom
de semblant; i en ciencies naturals aprén a
identificar-los, qué mengen, on viuen o
quins sorolls fan, per exemple.

Es dona llavors la situacié paradoxal que,
d’una banda, el nen dedica una bona part del
temps a temes relacionats amb els animals
i, de I'altra, no els ha vist mai; Unicament en
dibuixos o fotografics.

En els nens més petits ¢s freqiient trobar con-
fusions quant a I'aprofitament que I'home
treu dels animals domestics i no és rar d'es-
coltar que els ous els fa una maquina o que
les ampolles de llet les omplen d'una aixeta.
Pel mateix fet, no relacionen el formatge, la
carn 0 la llana amb el seu origen.

Per suplir la manca de llocs on poder tenir
una experiencia practica, on poder veure els
animals de veritat i fins i tot poder tocar-los,
el Parc Zoologic de Barcelona va crear el
«Z00 Infantils.

Aquest és una seccio dedicada als animals de
granja que fou creada pensant en els infants
més petits, en termes escolars: parvulari i ci-
cle inicial. Malgrat que altres nivells escolars
superiors també poden utilitzar la informa-
cio dels retols o els mateixos animals per a
fer treballs.

Els objectius primordials son:

plana oberta
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1. Que el nen pugui coneixer els animals do-
mestics i es fixi en les caracteristiques que
diferencien uns animals dels altres.

2. Que pugui establir relacions que I'ajudin
4 contactar amb ells,

3. Que aprengui a estimar i respectar altres
formes de vida.

4. Que aprengui a manipular els animals sen-
se por i sense fer-los mal.

5. Que es fixi en el que mengen i el que fan.
6. Que s'adoni de la importancia que tenen
per a 'home.

Durant els dos anys de funcionament del
«Z00 Infantil» han passat milers de nens, con-
tinua venint tanta canalla com el primer dia
iamb el mateix entusiasme. Aixo no obstant,
no vol dir que aquests nens hagin tret un pro-
fit de la seva visita.

Moltes escoles no fan un ts adequat de les
instal-lacions i de vegades s'aconsegueix
I'efecte contrari al que es pretén en els ob-
jectius, especialment quan es tracta de nens
per damunt dels 10 anys.

L'escola pot visitar el «Zoo Infantil» per ella
mateixa, utilitzant els propis recursos i fixant
els seus propis objectius o bé utilitzant
les activitats dissenyades pel Departament
d’Educacio del Zoo.

En aquest moment el Departament d'Edu-
cacio del Zoo ofereix tres possibilitats:

L. Les fitxes del Zoo Infantil,

Es tracta d'una guia per a nens de pre-escolar
i primer cicle amb 8 fitxes per a treballar al
mateix Zooial'escola, i on es dona informa-
cio al mestre, un planol i un itinerari a seguir.
2. Visites comentades.

En aquest cas, I'escola ha de concertar per
endavant la darta de la visitaamb el Departa-
ment d'Educacio.

Mitjan¢ant una entrevista telefonica el pro-
fessor indicara al monitor que conduira la vi-
sita I'edat dels nens i quins centres d'interes
han treballat a 'escola per ajustar, d'aques-
ta manera, la visita a les seves necessitats.
Aquesta modalitat es recomana per a nens
més grans, pero a requeriment de 'escola
també es pot fer per als més petits i fins i tot
treballar les fitxes abans esmentades durant
la visita.

3. El Zoo portes endins.

Activitat adrecada a escolars de 6¢. d'EGB.
La classe treballa, distribuida en grups molt
reduits acompanyats per un monitor, els as-
pectes de manteniment més tipics d'una
granja: netegen les corts, recullen els ous del
galliner, donen de menijar, etcétera.

Tant si I'escola tria qualsevol de les activi-
tats del Zoo o fer la visita pel seu compte,
¢s molt important haver treballat el tema
abans a classe; visitar ¢l Zoo amb suficient
nombre de professors per la quantitat de
nens que vénen; que els professors tinguin
una participacio activa durant la visita; i ha-
ver mentalitzat el nen que ve a veure éssers
vius que mereixen un tracte amable i delicat.

A la prictica els nens reaccionen de moltes
mancres diferents i es fa dificil estandardit-
zar els comportaments sense haver fet un es-
tudi previ; aix0 no obstant, en general s"apre-
cia una diferencia ostensible entre els nens
que vénen acompanyats pels pares i els nens
que vénen amb I'escola.

Molts mestres engeguen els nens al seu aire
mentre ells parlen o descansen; aixi el «Zoo
Infantil» es converteix en una mena de pati
de col'legi. Els nens es diverteixen, corren,
s'engresquen els uns els altres, pero es per-
den molts dels objectius de la visita.

Els pares, al contrari, bombardegen els fills
amb tota mena d'indicacions: Fixa't en aixo;
has vist allo?; Toca'l; compte, et pot mosse-
gar; no facis aixo; fes el que et dic; etcétera.
També és molt elevat el grau d'incivisme que
mostren els pares estimulant els seus fills a
saltar-se les normatives, de vegades en con-
tra de I'opini6 d'aquests. Hem registrat ca-
sos de pares enduent-se una gallina dins una
bossa 0 maltractant animals.

Davant dels animals més grans com les ca-
bretes del Gabon certs nens tenen por. Si ha
vingut amb els seus pares, la major part de
les vegades, el pare se sent frustat, llavors
obliga el nen a tocar-les, s'enfada, el ridicu-
litza, ¢l nen mentrestant se sent cada cop més
insegur, cada cop t€ més por i es crea un cer-
cle tancat. Amb I'escola, al contrari, I'acti-
tud dels seus companys I'ajudara a superar
la por; també al mestre que li déna segure-
tat agafant-lo o deixant-se agafar i si més no
el nen no patira I'ansietat a qué el sotmetria
un pare frustrat,

Alguns nens tenen tendéncia a expressar la
seva agressivitat amb els animals, especial-
ment ¢ls petits de parvulari. Llavors si el mes-
tre no hi esta a sobre, ¢ls animals han de pa-
tir aquesta agressivitat i, per descomptat, no
s'estan complint els objectius.

En general, els animalons petits estimulen la
tendresa de grans i petits, els nens els volen
acariciar, atendre’ls, donar de menjar; alguns
§'imaginen que estan abandonats i se’ls vo-
len endur a casa, etcétera.

S6n molt tipiques les converses delicioses
que mantenen els nens amb els animals, als
quals expliquen les mil i una coses, i no sé
pas si els animals els entenen o no, pero el
que si és cert €s que tant les gallines com les
cabres que tenen 'oportunitat d’amagar-se
(uan estan tipes de la gent, surten corrents
a buscar els nens tan aviat com senten arri-
bar les primeres escoles.

Lluis Colom
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LA INTEGRACIC)
DE IEDUCACIO INFANTIL
AL SISTEMA EDUCATIU

MARTA MATA I GARRIGA

Tractem el procés d'integracio de I'Educacio Infantil al Sistema Educatiu
en la perspectiva de la propera posta en marxa d'una reforma daquest Sis-
tema, que hauria de significar la culminacio del procés.

Diverses reformes del sistema educatiu

Ens trobem en la discussio sobre la segona, o més aviat, la tercera gran
reforma de I'Organitzacio del Sistema Educatiu; tercera, ja que després de
Moyano l'accio del Ministeri d'Instruccio Pablica amb Marcelino Domin-
go al davant i els grans directors de la Institucion Libre de Ensenanza en
temps de la Segona Republica va significar una veritable reforma en la rea
litat i en l'esperit del Sistema Educatiu, més que en la lletra d'un text legal.

Constatem que els intervals entre reforma i reforma, van reduint-se a una
velocitat quasi uniformement accelerada. De 1857, llei de Movano, a 1931
Segona Republica, hi ha 74 anys. De 1931 a 1970 hi ha 39 anys, una mica
mes de la meitat 0 una mica menys, si considerem a part el periode de
la Segona Republica. De 1970 a 1988 han passat 18 anys, una mica menys
de la meitat del periode anterior.

Les reformes del Sistema Educatiu duren menys cada vegada, i és 1ogic;
el sistema escolar obligatori neix a cada pais en un context social i politic
determinat, com a resposta a les seves necessitats i com a concrecio de
noves orientacions. A mesura que el context social canvia, evoluciona, i
¢ noves orientacions politiques, ¢s natural que el Sistema Educatiu també
canvii i s'ordeni cap a un millor 0 nou servei a la societat. [ si els canvis
politics son notables i s'acceleren, ¢s natural que també saccelerin les re-
formes del Sistema Educatiu.




Si tenim en compte aquesta acceleracio, la reforma que tractem, duraria la
meitat de I'anterior, és a dir 9 anys, menys del temps previst per a la seva im-
plantacié. Aixo significa que aquesta reforma ha de tenir un esquema flexible,
obert i capa¢ de donar resposta a les noves necessitats educatives que es
generin, sense necessitat de passar el trauma d’'una altra reforma, per molt
que s’apliqui delicadament, tal com crec que es proposa aplicar l'actual.

L'educacio dels més petits en la historia recent

Emmarcat en el tema més general de la Reforma, pot tractar-se¢ meés concre-
tament la questio de 'educacio infantil, la seva importancia i la necessitat
que formi part del sistema educatiu.

Lescola obligatoria va neixer el segle passat per ensenyar a tots els nens allo
que no tots els pares sabien, i per tant no podien ensenyar: a llegir i escriu-
re, a comptar i a viure en una societat en proccs d’'industrialitzacio que par-
tia d’una societat rural, a viure en una societat en procés de democratitzacio
que partia d’una societat autoritaria. I l'escola obligatoria ho era per als nens
en edat d’aprendre aquests magics sabers i no abans, no abans dels vuit,
dels set, dels sis anys. Qué¢ podien aprendre abans? No res, aixi doncs, cap
escola per a ells. Aixi doncs ni una sola ratlla per a ells als textos legals.

Pero el cert és que els mateixos canvis socials que havien requerit un siste-
ma d’instruccio publica, com s'anomena sovint, una escola obligatoria per
als seus germans «grans», ¢ls mateixos canvis socials actuaven sobre els ger-
mans petits per diferents vies i exigien també una proposta de la societat
per a ells.

Canvis més notables en aquest periode

Abans el nen passava cls primers anys amb la familia, la familia arbre del
patriarcat o del matriarcat, una familia majoritariament camperola, mino-
ritariament artesana 0 comerciant, excepcionalment una familia de pro-
fessio liberal. D'una manera o d’una altra, tenia al scu abast els marcs natu-
rals i socials en que ¢l nen ¢s devenvolupava, a través precisament de la
convivencia i del treball dels adults més propers: en el cas dels fills de pa-
gesos, pastors o pescadors, caminar pels mateixos camins que el pare i la
mare, traslladar-se en el mateix carro, carregat el mateix feix, una mica meés
petit, coneixer els animals i les plantes que els adults cultivaven, i ajudar-
los, observar el temps amb ells, aprendre a parlar sobre la mateixa realitat
concretd... En el cas dels artesans, la classe de treballs manuals a casa i no
lluny del camp, i quasi sempre el petit grup de companys i companyes ju-
gant a amagar pels marges i les cantonades, amb la pilota. I, més encara,
un riquissim corpus de cultura infantil tancat en endevinalles, cangons, con-
tes, jocs de paraules, rimes i versos, tots d'acord amb la realitat material
i amb la comunitat humana que els envoltava: folklore infantil, paraules
i més paraules, que anaven passant de la boca de l'avi a la del nét... fins
que aquest era avi, i recomengava la roda.

No parlem de molts anys endarrera: vint-i-cing, cinquanta, cent cinquanta
com a molt, segons cada pais i cada comunitat. Encara avui molts nens

del tercer mon viuen els seus primers anys sense assistir a cap escola. Perd
els mitjans de comunicacio social que donen la volta al nostre planeta, ja
estan transmetent un model de vida diferent al que viuen ells: el model
de vida en la societat industrialitzada, amb I'habitat urba i suburba com
a4 predominants i els ritmes naturals lluny dels socials.

En aquest tipus de societat, on per una banda s'exigeix a cada nen el pas
per l'escola, l'escola obligatoria, i per una altra no es dona la societat fami-
liar educadora i si que es dona la reclusio de la familia nuclear en petites
cel-lules en blocs de pisos allunyats del medi natural i, en ocasions, fins
i tot del social, és on el nen més petit queda extraordinariament desval-
gut. A casa, una casa petita i adotzenada, no se'n poden fer carrec: «esti-
gues quiet», «callas, «no ho toquis», «<no pugis»... El carrer és perillos, no
hi ha el grup de companys, ni l'avi, ni els jocs ni els contes... I quan el
nen faci sis anys haura d'anar a l'escola i aprendre a llegir i escriure, a comp-
tar, etc. La societat moderna haura fet amb el nen una mala passada doble:
I"haura privat del medi natural d'educacio i li haura exigit, a una edat mas-
sa primerenca, que aprengui quelcom tan poc natural com la llengua escrita.

Solucions de fet

Aquesta doble mala passada €s precisament la que ha obert una esquerda
ampla i profunda en el camp de la solucio. Hi coexisteixen solucions pun-
tuals, parcials o superficials, quasi meciniques, i solucions profundes. Que
hi ha nens que s’haurien de quedar sols a casa perque els seus pares, tots
dos, treballen fora? Els guardem a la guarderia. Que la bruticia de la ciutat
porta a una necessitat d’higiene que els pares no comprenen? Les guarde-
ries tindran infermeres que desinfectaran el local, ¢l menjar i el plat i fins
els nens. Que els nens han d’aprendre a llegir i escriure molt aviat a l'esco-
la? Els farem anar dos anys a un parvulari, i els prepararan: pre-lectura, pre-
escriptura, pre-calcul, pre-escolar, ¢n resum.

La solucio profunda ha sorgit quan s'ha mirat el nen petit a fons i se 1'ha
Vist com un tot que creixia en una rica dinamica: menjar, descans, movi-
ment, sentits que es desvetllen, seguretat afectiva, formacié d’un cos que
pensa i vol, que reacciona i es relaciona, que apren, que escolta, parla i
crida a la seva manera. La solucio profunda ha sorgit, va sorgint, quan s’ha
vist que tota aquesta dinamica exigia una resposta institucional de la so-
cietat, unes institucions on la dinamica educativa del nen petit estigui ate-
sa i encarrilada.

Pero, aixi com amb més o menys encert i dedicacio els governs han com-
plert la seva obligacio de constituir i mantenir l'escola obligatoria, I'escola
per als més petits ha anat sorgint i quedant en mans privades: empresaris,
institucions benefiques, pares... En compensacio i gradualment, molts ens
locals, els Ajuntaments, més propers a la realitat i als seus problemes, hi
han dedicat recursos. No ¢€s facil, pero, realitzar des d'un govern local la
supléncia dallo que hauria de fer el govern que té competéncies; aquesta
situacio es veu en el document de la reforma, amb la perspectiva de con-
venis entre 'Administracio educativa, l'Administracio local i les entitats sense
afany de lucre.
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L’'aportacio de la pedagogia

Lexisteéncia d'una variada i més o menys encertada xarxa d’institucions per
a l'educacio dels més petits ha permes la construccio d'una veritable pe-
dagogia de les primeres edats. Vells procediments d'educacio en la natura
i ¢l folklore s’han vist aprofundits i complementats per un programa de
cultiu de la psicomotricitat, dels sentits, de la fabulacio del pensament,
de la sociabilitat, de la creativitat, del llenguatge...

Ja fa molts anys, Charles Péguy. pensant en l'educacio, va dir: «A douze

ans tout est joué». Comentant aquesta frase, Alexandre Gali, il-lustre peda-
gog catala, puntualitzava: «Als sis anys, tot esta jugat». 1 teniem la prova
viva de les seves paraules a les nostres escoles on ¢ls nens que havien estat
ben tractats de menuts, aconseguien la seva propia personalitat, mentre
daltres quedaven a la cuneta de l'escola de la vida,

Psicolegs, pedagogs i sociolegs coincideixen a assenyalar Venriquiment que
suposa per al nen l'assisténcia a un centre educatiu on, sota el guiatge d'edu-
cadors professionals, troba companys de la scva edat.

Certament l'aportacio de la pedagogia ha estat aquesta; i des de primers
de segle, la pedagogia activa, la que integra la instruccio a l'educacio, la
que posa al centre de l'educacio lactivitat del nen, tota l'activitat del nen
ordenada: des de la sensorio-motriu a la intel-lectual, passant per l'afecti-
va, l'expresiva i la interpersonal, per formar un tot que ja €s tot en poten-
cia al
moment de néixer, una potencia que s’ha d’actualitzar per I'activitat edu-
cativament ordenada.

Darrerament la conviccid que els primers anys de vida son els més impor-
tants en la prevencio de fracassos i marginacions, s’ha fet pas en 'opinio
publica. Hi ha fins i tot estudis de valoracid sobre la quantitat que estalvia
una societat en recuperacio de joves i adults, si s'ha dedicat atencio a 'edu-
cacio del nen més petit i desvalgut.

I'educacio infantil en el mon

Actualment, quina és la situacio de l'educacio infantil en el mon, i més con-
cretament, en el nostre mon, ¢n I'Europa del Mercat Comu? Davant aquesta
pregunta cal que distingim entre el marc legal i la realitat de cada pais.

Pot dir-se que, en general, hi ha un desfasament entre la realitat i el mare
legal, a favor de la realitat de l'atencio educativa al nen menor de sis anys,
de l'evolucio de totes les institucions cap al model educatiu. A Italia, per
exemple, hi ha una gran varietat de lleis o decrets, segons la regio autono-
ma on son vigents, multiplicades, especialment a les regions del nord, per
sengles ordenances municipals, segons l'orientacio politica global de cada
clutat.

A Italia, potser la realitat i el marc legal coincideixen en un grau mes gran,
i exposicions com la que contemplarem sota el titol de «l'ochio salta il

| muro», de Reggio Emilia, son una mostra d'una conjuncio punta.




A la resta d’Europa el marc legal €s molt poc o gens precis, perd la realitat
és millor que el marc respectiu i millor que la espanyola, excepte en els ca-
sos de Portugal i Grécia. Menys guarderies i pre-escolars, més parvularis,
escoles maternes, cases de nens, jardins d'infancia, omplen la geografia
centro-curopea: Franga, Anglaterra. Dinamarca sembla ser una altra fita de
qualitat i quantitat; els altres paisos baltics sOn més sensibles als programes
d'estimulacié precog a casa.

A molts dels districtes escolars dels Estats Units passa quelcom de semblant.
No és pas aixi al Canada d'on ens han arribat seriosos i difosos estudis so-
bre l'educaci6 infantil compartida entre la familia i I'escola infantil.

Els paisos socialistes ofereixen també un gran ventall de realitats i marc le-
gal, segons el desenvolupament economic i politic. Des de la gran Xina,
amb solament el parvulari implantat, fins als «Circulos Infantiles» cubans,
trobem tota la gamma de possibilitats; aixo si, esteses almenys al 85 % de
la poblacio infantil de cada promocio. I trobem la figura del Kombinat a
la URSS, combinat de bressol 0-3 i parvulari 3-6, que és el més semblant
a l'escola infanil reivindicada a diverses comunitats espanyoles.

L’educacio infantil a Espanya

La situacio de I'educacio infantil a Espanva ¢€s la resultant d’una historia
complexa, amb alts i baixos i limitacions. No solament la historia i la geo-
grafia d'Europa ens presenten un feix de processos en parlar d'educacio
infantil.

A Espanva hi ha una vella historia d’aband6 i atonia, llevat de les compta-
des excepcions de Montesinos, la Institucion Libre de Ensenanza, el Movi-
ment de Renovacio Pedagogica de Catalunya, la IT Repuablica, fins i tot de
les Guarderies de Guerra.

També hi ha una historia recent de reivindicacio i configuracio de l'escola
Infantil i una historia encara més recent de constitucio democratica i di-
versificacio politica.

La situacio s’ha diversificat amb ¢l traspas de competencies educatives a
les comunitats autdOnomes €n uns casos, previsio en uns altres, possible
delegacio de part d’aquestes competeéncies a 'administracio local. En el
document publicat per al debat de la reforma, hi ha una referéncia expres-
sa en el projecte, a la col-laboracid amb d’altres administracions publiques
i institucions privades.

Pel que fa a les aportacions del sector al procés de integracio de l'educacio
infantil al sistema educatiu, en aquesta historia recent i actual hem de citar
el camul d'innovacions de marcat caracter pedagogic que molts equips
de professionals (mestres, educadors, psicolegs i pedagogs) estan realitzant
continuament i entusiasticament dins daquestes institucions, de manera
anonima pero eficag. Les seves experiencies tenen un gran valor per a la
millora real de I'atencio a la infancia. Les grans linies tematiques que s'es-
tan treballant son:
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Relacio nen-mestre, relacio nen-nen, relacio nen mestre-pares, relacio
nen-cntorn

Organitzacio de 'espai i del temps

Dotacio de tot tipus de materials
— Programacio

Sistematitzacio de les tecniques d'observacio

El rol del mestre

Llengua i educacio
— El periode d'adaptacio: metodologia i organitzacio

La integracio a 'escola infantil

Pero el servei prestat per un sector com aquest no s'esgota en els temes
I models pegagogics, sind que assoleix també els plantejaments de politica
educativa i d'administracié. Patronats municipals, ordenances, plans d'edu-
cacio diferents, en donen fe

A mes, al nostre pais existeix un interes creixent pels primers anys de vida
del nen per part dels investigadors i de les institucions academiques. Els
cstudis que se'n deriven contribueixen a aprofundir en el coneixement i
la necessitat de prestar una millor atencio a la infancia. I d’alguna manera
incideixen en 'opinio pablica que a través d'ells se sensibilitza en relacio
d Aquests grans temes que afecten tota la societat.

NO obstant aix0, aquesta incidencia en 1'opinié publica es producix més
com a resultat d'un procés de sedimentacio que com a impacte. No hi ha
una coordinacié directa entre equips d'investigadors i equips politico-
projectius, ni existeix correlacio entre investigacio i divulgacié, amb la qual
cosa, la realitat segueix més la forca de la inércia que no pas la forca de
la rad i de I'estudi. Només quan aquestes investigacions coincideixen amb
la demanda popular i associativa es producix un cert impacte en el sector.
Tambc¢ destinats a la coordinacio d'activitats i serveis municipals d’aten-
Ci0 a la infancia, es realitzen estudis projectius i sociologics. com els de
Sabadcell, Getafe o Barcelona, i activitats de coordinacio municipal per do-
Nar SUport a iniciatives que sorgeixen a partir de les campanyes de sensibi-
litzacio de la poblacid. S6n molts els ajuntaments que han donat suport
a la realitzacio de programes i activitats, han realitzat una tasca po¢ cone-
guda d’estudis i prospeccio del sectos

El Ministeri, alhora, ha iniciat també un procés d’estudi i experimentacio
dl sector

1. A traves de diferents Jornades amb professors de les facultats de Cien-
cies de 'Educacio, d'escoles de mestres i del sector, s'ha elaborat | publi-
cat un Avantprojecte de Marce Curricular que recull de forma pormenorit-
zada i ordenada en cicles, cursos i arees d’activitat, tota I'experiéncia
psicopedagogica acumulada

2. Un Programa Experimental d'cducacio infantil per treballar sobre
la nova orientacio psicopedagogica i estructural de | etapa 0-6 i definir un
madel d'educacio infantil susceptible de genealitzacio amb la promulga
cio de la Llei Organica del Sistema Educatiu,

Aquesta experimentacio s'ha realitzat conjuntament a centres publics de pre-
cscolar d(_‘|‘(.'|]\.iL‘nT‘~ del Ministeri d’Educacio i Ciénciaia guarderies 1 esco-




les bressol depenents de comunitats autonomes, diputacions i municipis.
El seu objectiu general €s la implantacio experimental de 'Avantprojecte
de Marc Curricular.

3. El Programa de Formacio per titular ¢l personal que treballa a I'edu-
cacio infantil. Té per objectiu complementar a nivell teoric 'experiéncia
educativa de les persones que treballen en el camp de 'educacio infantil
1 proporcionar-los una titulacio adequada.

Es tracta de la realitzacio d'un programa conjunt entre el MEC i les dife-
rents universitats, a fi de possibilitar l'obtencié del Diploma de Professor
d’Educacié General Basica, especialitat de Pre-escolar, a les persones que
treballen en escoles bressol o parvularis desenvolupant una tasca educativa.
Aquest programa ha suposat organitzar els estudis en horaris compatibles
amb el treball a les escoles bressol i en determinats dies de la setmana, per
facilitar I'assisténcia a classe dels alumnes.

La durada dels estudis és de tres cursos, i cada un d'ells té una durada de 400
hores. Se n'han organitzat a Madrid, Caceres, Salamanca, Murcia, Pamplona
i Saragossa, a les set escoles de Professorat de Catalunva i a les del Pais Vasc.
L'acceptacio de la iniciativa per part dels professionals implicats ha estat ex-
traordinaria com ho prova la forta demanda que s’ha produit.
Considerant les perspectives obertes per tals estudis i experiéncies, es pot
valorar millor la situacié educativa.

Arribem a un dels punts clau de la proposta del Ministeri: la distincio entre
les competéncies i responsabilitats de I'Administracio respecte del periode
3-0, el parvulari de tres cursos, i el primer periode, des del naixement fins
als tres anys; el primer cicle de l'escola bressol.

Citant el propi text de la reforma, «un primer esfor¢ ha de concentrar-se en
l'extensio tant horitzontal com vertical, de I'educacio infantil. L'actual oferta
educativa de la xarxa publica es concentra sobretot als nivells de 4 i 5 anys.
Loferta publica, per tant, ha d'augmentar en aquestes edats i obrir vies efecti-
ves per a una escolaritzacio completa en el tram d'edat de 3 a 6 anys».!
Cal apuntar la dificultat de canviar I'ordenacié d’'un anomenat Pre-escolar
que va comengar la seva extensio vertical i horitzontal en sentit descendent:
primer uns quants p-5, després molts, després quasi tots; més tard, uns quants
p-4; ara ja, proporcionalment, molts p-4 coincidint amb la baixa de natali-
tat; la dificultat també de canviar d'orientacio i contemplar un parvulari jus-
tificat en ell mateix, i no com a preparacié sind com a cultiu de l'evolucid
del nen de 3 a 6 anys d’edat, en sentit ascendent.

Pero la dificultat d'ordenar el 0-3 realitzat per motivacions tan diferents
i per institucions tan diverses sera encara més gran.

Certament 'Administracio educativa fa una crida comprensible a la col-la-
boracio de 'Administracio local, la més propera a cada una de les diverses
realitats.

«A més de realitzar aquests esfor¢os d'extensio de l'oferta, | Administra-
cio educativa ba d'estimular altres administracions piibliques i organis-
mes sense anim de lucre a crear centres deducacio infantil. A aquest efec-
te. desenvolupara convenis mitjancant els quals es faciliti una miitua
col-laboracio per a aconseguir els objectius educatius plantejats».

«Lexisténcia de diverses ofertes educatives des de diferents administra-
cions publiques fa aconsellable avancar en una coordinacio més gran entre
totes elles per tal daconseguir una planificacio adequada que permeti
optimitzar els recursos», segueix el text citat.!

Aquest €s precisament el quid de la qlestio: En quina mesura, per quins
canals es realitzara la col'laboracié de les administracions entre elles, i amb
cls professionals i usuaris de I'escola bressol? Com harmonitzar normativa,
finangcament i orientacié pedagogica?

Canvis més significatius

El gran canvi pedagogic que en el futur cal abordar es descriu també al
document.

«Els poders publics garantiran que tots els centres on assisteixin de manera
estable grups de nens dedats prévies a la de [ obligatorietat escolar, compli-
ran els requisils educatiu-pedagogics (objectius, métodes, materials, et-
cetera.) d'instal-lacions (seguretat de les edificacions, amplitud i diversitat
dels espais, elc ) i sanitaris (bigiene, dotacio de serveis, elc.) que s estableixi».
«La planificacio dobjectius i métodes de treball en I'Educacic Infantil
es realitzara de forma que es prevegi el tractament de les necessilats edu-
catives especials. D aquesta manera, els nens que presenten necessitats
especifiques es trobaran realment integrats en els centres educatius als
quals assisteixin juntament amb els altres nens».

Perspectives de la integracié de 'educacio infantil
al sistema educatiu

Certament les perspectives obertes sén extraordinariament amplies i di-
verses, per tal que prosperi, en el millor dels casos, la varietat de les vies
d’atencio educativa al nen més petit. Per aixd no sembla que la referéncia
al tema, breu per forga, en una Llei d’Ordenacio del Sistema Educatiu, si-
gui marc suficient de salvaguarda del dret constitucional a 'educacié que
té cada nen des del seu naixement, i d'integracio, flexible i oberta pero
definitiva, al sistema educatiu.
Per ordenar la concurréncia dels diferents subjectes i administracions en
la satisfaccio de tal dret, per posar el llisto tan alt com ha d'estar i marcar
la transicio en els graons de les disposicions transitories, sobre l'espai, I'equi-
pament, la titulacio i Pestructura de l'escola bressol, per recollir adequa-
dament una historia tan llarga de treball, d'estudis i de lluita, sembla ne-
cessdria una normativa on €s reconegui la responsabilitat de pares, sectors
socials i administracions, en l'educacié infantil. Tant més necessaria és la
llei com més debil és el subjecte.

M. M. G.

1. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Proyecto para la Reforma de la Ensefianza,
Propuesta para debate. Madrid, 1987,

Nota: Aquest article €s la versio catalana de la ponéncia pronunciada per 1'autora en el «Seminario
sobre el Proyecto para la Reforma de la Ensefanza» organitzat pel «Consejo Escolar del Estado» a Ma-
drid oct-des. 1987
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LA MARE TORNA AL TREBALL

CARME COLS i CLOTET

Quan el nostre primer fill va tenir tres mesos em va tocar tornar a treballar.
No ho tenia massa clar allo de dur-lo a I'escola tan petit. Els meus planteja
ments, tan solids que em semblaven, trontollaven davant de preguntes
d'aquesta mena: Que fara el meu fill quan el deixi al'escola? Latendran prou
bé? Leducadora sabra coneixer quan té set? i davant d’'un mal de panxa,
que fara? Tot eren interrogants pero el meu company i jo no varem trobar
cap altra solucio millor per al nostre fill

En la primera entrevista amb 'educadora vaig intentar abocar totes les me-
ves angoixes, dient-li tot ¢l que havia de fer amb el meu fill. Ella em va pro-
posar poder estar a l'escola amb ¢l mcu fill uns dies abans de comengar
a treballar per fer una bona adaptacio per ambdues parts: mare-fill. Jo no
les vaig entendre, em dominava més la vella idea que els nens s’adapten mi-
llor sense els pares. No em podia imaginar quin paper faria jo al costat d'una
desconeguda. Ella va insistir, donant-me tota classe d'explicacions que jo
no captava ni entenia. En tot moment va respectar la meva decisio de fer
I'adaptacio com jo volia

Després de l'entrevista el meu company i jo varem tornar a ¢casa aparent-
ment meés satisfets. A tots dos ens va semblar que la proposta de I' educado
ra —que jo anés a l'escola amb ¢l meu fill durant els primers dies— me I'ha-
via feta perqueé m’havia vist una mica angoixada. A partir d'ara —em vaig
dir— m’hauré de mostrar despreocupada, com si no passcs res. Pero tot
i que ho vaig provar... era molt dificil! No podia aparentar una confianca
envers una situacio que en realitat no me'n donava de confianca. L'inici de
l'estada del meu fill a I'escola em provocava un gran malestar,




Mai no m'hagués imaginat la meva reaccio del primer dia que vaig deixar-
lo a I'escola. Estic segura qu vaig atabalar la mestra d’instruccions de tot
el que havia de fer amb el meu fill. Parlava com un lloro sense punts ni
comes, com si tingués pressa, pero no erd aixi, desitjava com mai no separar-
me del meu fill, perd aixd no ho podia exterioritzar. Vaig marxar i guan
estava ségura que ningui no em veia em vaig posar a plorar. No podia domi-
nar els meus sentiments.

Quan vaig arribar a la feina els meus companys em van preguntar com s'havia
quedat €l meu fill. Perdo com que jo havia decidit que havia de fer com si
no passés res, vaig explicar quelcom que no ¢ra ni de bon tros allo que
jo havia viscut: havia deixat el petit plorant a 'escola bressol i no hi havia
manera de treure’m aquella imatge del meu cap. He de dir-vos que durant
tot el dia no vaig gosar agafar el telefon per preguntar com estava «cll», el
meu fill.

Molt aviat la mestra va convocar a una reunio tots els pares per valorar el
procés d'adaptacio del grup de nens-pares i mestra. En aquesta reunio, la
mestra, amb una delicadesa increible, va anar dibuixant i valorant com a
molt positius tots aquests sentiments i reaccions ue com a pares sentiem
en deixar els nostres fills. Ens deia: —Mai una mestra no ocupara el lloc
d’'una mare. Mai l'escola no ocupara el lloc d'una familia. Aquestes paraules
van ajudar a poder explicar el conjunt de sensacions que haviem sentit ¢l
primer dia de deixar el nen. Vaig poder comprovar que les meves angoixes
coincidien amb les angoixes dels altres pares. La mestra novament ens va
oferir la possibilitat de poder passar algunes estones amb el nostre fill a l'es-
cola; ella estava segura que aix0O afavoria una bona adaptacio del nen, dels
pares i de la mestra. Aixi va ser, pero el record daquell primer dia que vaig
partar en Marc a l'escola mai no el podré oblidar.

El nostre segon fill, també el varem portar a l'escola bressol. Estavem con-
venguts de la importancia de I'adaptacio dels primers dies. Per aixo, quinze
dies abans de comengar novament a treballar, varem iniciar l'adaptacio. Du-
rant dos dies viarem combinar-nos, tots dos, per poder estar amb ell a l'es-
cola. Després, durant uns dies, ¢l varem deixar poques estones. Aquest rit-
me dadaptacio va durar dues setmanes. Valia la pena! Viure conjuntament
les situacions de tot el que feia aquell petit grup de nens i comprovar que
nosaltres hi teniem un paper molt important. Aquelles imatges viscudes els
primers dies ens varen donar seguretat i confianga. La relacio, des del pri-
mer moment, es va establir d'una forma circular, nen/pares/mestra, tenint
cada un una funcio especifica: les tres eren necessaries. Les tres es comple-
mentaven.

Quan vaig tornar a la feina després daquesta segona «baixa per maternitat»
no vaig haver de representar cap paper, estava satisfeta: en cada moment
podia imaginar el que estava fent el meu fill a 'escola. Perque ho sabia ben
de cert,

C. C. G,

&1
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Durant I'Escola d’Estiu d’enguany ha estat entre nosaltres

Walter Fornasa, responsable de Recerca en Psicologia de

I’Educaci6 a la Universitat de Parma i coordinador dels Asili

Nido de 'Ajuntament de Bérgamo. De les seves xerrades ens

ha quedat 'estimul per a la recerca en les primeres edats,

un munt de cintes de cassette, unes fotos i aquesta breu con-
versa final.

RECERCA 1 ESCOLA-BRESSOL
conversa amb WALTER FORNASA

Infancia. Quines son les coses gue creus fonamerntals en la teva recerced?
Walter Fornasa. Primer de tot crec en la incertesa del saber. 1 crec que
Iinfant és I'ésser més incert —en ¢l sentit positiu del mot— que existeix.
I per aixo mateix ¢s el més interessant, perque obliga I'adult a continuar
cercant. Crec que la recerca €s la utopia a través de la qual s'intenta trobar,
copsar la realitat.

1. Sota la paraula recerca bi caben moltes actituds. Quina part hi hea de
recerca metodologica en la teva recerca?

W.E. Em sembla que actualment hi ha massa recerca metodologica i que
manca molt la recerca explorativa dels aspectes cognitius. Manca ¢l coratge
per a la recerca explorativa. Potser ara ens trobem en un moment especial.
Jo crec que ara em trobo en un moment mes estable i propici per a explorar
el que jo anomeno teoria de la complexitat o dels sistemes complexos.
1. En qué consisteix aquesta explordcic?

W.E. Mira, si més no, ¢s pot dir que la teoria dels sistemes complexos obre
una perspectiva interessant per a una altra fase d'investigacio. Perque aquesta
teoria es proposa un punt de vista interdisciplinari, i perque dona instru-
ments interdisciplinaris. Es a dir, provoca allo que nosaltres anomenem «nuo-
vi possibili di sapere» (nous possibles del saber). Noves possibilitats que
d'alguna manera porten a una majoria mes amplia de gent a saber. Aixi, el
saber deixa de ser el saber oficial, universitari, per a pocs, i esdevé instru-
ment de comunicacio pera més. Aixo, a mi em sembla extraordinariament
important. Aqui caldria citar una frase de Von Foerster que diu: «L'impera-
tiu categoric és augmentar ¢l nombre de les opcions», Utilitzar aixd en les-
tudi de la infancia significa afirmar un cop més que el nen no és un ésser
unidimensional sind un sistema amb molts nivells de complexitat, que in-
teractua amb ell mareix i amb 'ambient. Els processos educatius tradicio-
nals semblen haver oblidat aguesta prospectiva, ancorats com estan pel sis-
tema metodologic. Sembla que no sadonen de la importancia destar
ctransformant» 'infant d'una «maquina gens banal» —és a dir imprevisible
en una «maquina banal» —és a dir totalment previsible. Es podria afirmar,
de manera provocativa, que la pedagogia ja no existeix, que s’ha convertit
d'una banda en historia i d'altra banda en metodologia didactica.

Aix0 no obstant, aixo mateix esdevé un estimul per a tirar endavant, perqué
no pot existir una realitat que no inclogui també l'accio educativa de 'adult
cap a l'infant i de l'infant cap a I'adult. En el fons, avui dia, precisament la
teoria dels sistemes complexos i l'epistemologia genética piagetiana son dos
camins complementaris per a aprofundir el discurs dels processos educatius,

L. Com vius aquesta relacio educativa entre ladult i {'infant?

W.E. No pots entendre un adult si no aconsegucixes investigar en la cons-
trucci6 del pensament de l'infant. Saps? A Italia la gent se'n rifa, dels que
s'ocupen dels nens petits. Despectivament l'anomenen «<bambinologos (pe-
titoleg). En canvi, jo crec que en fan falta molts de «bambinolegs». El nen
¢s un problema en la mesura ¢n qué hi ha un reduit nombre de gent que
se n'ocupa. Caldria involucrar molta més gent en la recerca explorativa,
Aquesta recerca consisteix a treballar amb educadors i amb infants i fer co-
ses. A observar amb interés ¢l nen en accid. Junt amb els educadors. En
el lloc dels infants. En un altre lloc ¢l nen es manifesta diferentment. Cal
que tu adoptis un criteri que permeti a l'infant de mostrar-se tal com és.
Situ, per estudiar el nen, el treus de context, veus un nen diferent del que
¢s. No captes la seva real possibilitat de construir-se problemes, de resoldre
uns problemes. El plaer d'utilitzar la ment, o la ment com a font de plaer,
¢s un dels plaers que es neguen a la infancia.

L. Queé és el que creus baver trobal en la teva lasca de recerca?

W.E. Crec que no he trobat res segur. O, més ben dit, crec que he trobat
moments interessants que afecten el saber, el concixer o el coneixement
meés directament. Els moments —provisionals— que et permeten saber, son
aquells moments en que algunes coses se'ns presenten d'una manera menys
obscura i més estimulant.

L. [ que és el que bas trobat aqui, durant aquest curset d'Escola d'Estiu?

W.E. Es diferent del que faig habitualment. He trobat la gent sense veure-la
treballar. He fet una classe magistral classica, cosa que no m'entusiasma.
A part d'aixo, he notat una gran curiositat en la gent. Aixo €s important.
Crec que aqui la gent t€¢ una gran avidesa per concixer. Gent que té coses
fetes i que vol contrastar. Gent que ha fet una tria i que sap recongixer-se
cn la seva tria. Ha triat una opcidé i sap mantenir-s'hi i fer preguntes,
questionar-se. Aix0O m'ha sobtat. Es gent que et transmet les ganes d'enten-
dre millor, que té una disponibilitat pel canvi, que coneix els seus propis
mitjans i les seves propies seguretats. Certament hi ha tot el problema de
les dificultats laborals, perd tanmateix manté la curiositat. La curiositat em
sembla molt important, €s I'impuls huma que et dona la sensacio que enca-
ra ets viu. Es tenir un Jo i sentir-se viu, propici a l'intercanvi. Aixo és la cu-
riositat. Els infants tenen molta curiositat. No et donen tant com et dema-
nen. Demanen molt més que no pas et donen i aqui radica la diferéncia.
Demanar €s cercar fonts denergia, fins i tot fisica, per continuar aquesta
recerca, per sentir-se sempre en cami, en moviment.

Opinions recollides per Teresa Duran
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Vine al museu a fer classe.

Als museus tenim un material imprescindible
per completar les teves classes.

Per aixo el Servei de Cultura de la Diputacio de Barcelona posa
en marxa, un any mes, el programa «El Museu 1 I'Escola», perque
tu mateix puguis fer la visita d’una manera activa.

Visites que pots concertar 1 que aquest any hem millorat
amb l’edici6 de noves unitats i fitxes didactiques.

Museu del Cau Ferrat Sitges = 894 03 64
Museu Maricel de Mar Sitges Telf.: 894 03 64
Museu Romantic Can Llopis Sitges elf.: 894 29 69
Museu Romantic Can Papiol Vilanova i la Geltrd (Jf.: 893 03 82
Museu Maritim Barcelona i 31832 45
Museu Téxtil Terrassa elt,: 78572 98
Museu Arqueolagic Barcelona

Museu Paleontologic Sabadell

Museu Monografic d'!mpl.'lrIOl Emptries

Museu Enric MOI’IiD Vilassar de Mar

Casa Musev Torres Amat Sallent Telf.: 837 14 66

Per a més informacio:

Negociat Pedagogic de Museus

C/. Momualegre, 7, 3a. planta
Tel. 301 00 66 ext. 25
de Barcelona 0BOO! - Barcelona
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Jocs amb paper

Quantes vegades ens ha preocupat ¢l fet de no poder sortir al jardi per culpa de
la pluja!

Que podem fer amb els nens? Com entretenir-los de manera que es puguin esbra-
var? Si almenys tingués material per aquets dies!

Doncs bé, us proposo passar una bona estona amb un Gnic material, una tira de
paper per cada nen, d'uns 20 cm de llargada per 2 cm damplada.

Amb aquesta tira construirem un peix. Primer cal plegar la tira per la meitat; als
extrems, uns 2 cm abans darribar al final, hi farem un tall a cada tira sense que
s‘arribi a partir. En una tira farem el tall de dalt a baix i a I'altra de baix a dalt.
Un cop fet aixd els encaixarem i veurem com la tira es converteix en un peix,
que si voleu es pot decorar.

Ja tenim un peix. i ara qué? Us proposo tres jocs.

Primer: Cuada nen es situara ¢n un lloc elevat (la seva cadira, un taco...); quan
es faci el senval convingut els nens llengaran el peix i podran comprovar com
baixen donant voltes. Es pot mirar quin €s el que fa més voltes, quin €s el qug;
arriba primer, quin és I'altim en aterrar....

Segon: Dibuixarem un quadrat o rectangle a terra i cada nen situara el seu peix
auns 3 pams o 1/2 metre de distancia de la figura que s’ha dibuixat. Davant del
senyal convingut comencaran a bufar el seu peix fins que el situaran a dins de
I figura (aigua). Guanyara el que arribi primer.

.

I per ultim amb L naquineta de ciladrar paper foradarem la tiva per tal de fer ulls
al peix. Després amb una canya de les que s'utilitzen per beure i un clip ens cons-
truirem una canya de pescar. Posarem tots els peixos dins d'una capsa i, a pescar!
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escola 3-6

Importancia de 'entorn i influéncia que aquest exerceix so-

bre les persones. Breu analisi d’alguns components de 'en-

torn, aplicacio i aprofitament de cara a obtenir un material |

que ens ajudi en la realitzacié del treball de cada dia dins
la classe i en les diferents matéries de 'escola.

INCORPOREM L'ENTORN
A LA CLASSE

M. TERESA FEU - M. TERESA VILARNAU

16-Q

Totes les persones son d'una determinada manera segons un seguit de cir-
cumstancies que les han afectat a favor o en contra. Una variant que influeix
en la formacio de la personalitat ¢s l'entorn. Per aixo és important que els
nens el coneguin, el respectin i l'utilitzin, Serd a partir del coneixement pro-
fund de l'entorn que prendrem una actitud critica positiva i farem tot el

possible per millorar-lo. i

Segons el lloc on estigui situada 'escola tindri un entorn determinat, pero
sempre hi haura unes pautes de treball que ens seran atils en qualsevol de
les situacions.,

Imaginem-nos una escola rural. Al seu entorn hi ha arbres, camps, terra,
pedres, plantes, bolets, animals, ctcetera...

Fixem-nos en un arbre

|

Veurem com és, quina forma té, quines son les seves parts: arrels, tronc,
branques, fulles, flors, fruits. Podrem mesurar la seva alcada, 'amplada del
seu tronc. En principi ho farem amb les mesures del propi cos: pams, peus,

bracos... Arribat ¢l moment idoni, ens valdrem del Sistema Métric. ‘




Ens adonarem que cadascuna de les seves parts compleix una funcio con-
creta.

L’escor¢a protegeix I'arbre i no la podem arrencar. Per aixo, per estudiar-
la en treurem una calca mitjancant ceres, fang, plastilina... Alhora farem
un treball de tacte, tant pel que fa a la calca (textura) com en tocar les dife-
rents escorces d’arbres diferents...

De fulles, que caldra respectar en extrem quan surten, en podrem arren-
car amb mesura en un altre periode. Un cop a la classe, si les volem guar-
dar, caldra premsar-les. Per aix0 necessitarem una premsa. En el seu defec-
te, es poden premsar amb un feix de llibres damunt d’elles, perd volem
remarcar que €s important utilitzar els estris adients per tal que els nens
s'adonin de la importancia del treball que s'esta realitzant.

Quan treurem les fulles de la premsa sera el moment de comparar-les amb
les que tenim guardades sense premsar i amb d’altres collides el mateix dia,
de manera que es pugui observar el canvi que s’ha produit en cadascuna
d’elles.

Qué podem treballar amb una fulla?

En primer lloc farem una observacio ben feta. Veurem la forma, el color,
la mida, el contorn, les parts integrants: nervis, dret i envers, peciol... Pero
també les podrem fer servir per a totes les materies de classe.

Matematica: escalat de mides —fulles del mateix arbre de diferent
grandaria—, classificacions, relacions, correspondencies, etcetera...
Lienguatge: tot el vocabulari concret, les comparacions entre fulles, la con-
versa des del moment de la recollida fins a determinar-ne les qualitats, et-
cetera..,.

Grafomotricitat: el contorn de la fulla ens donara pautes per a fer tracos
diferents. Resseguint els nervis amb els dits, farem camins i circuits. Arru-
gant les fulles treballarem la forca muscular i Pagilitat de la ma i els dits
sobretot.

Plastica: farem empremtes amb diversos materials: pintura, cera, betum
de sabata, escaiola, etcétera...

Retallant-les prop del nervi principal podem fer teixits.

Amb les fulles premsades podrem fer composicions jugant amb la llum.
Les fulles, a la tardor, ens donaran ocasio de jugar amb els colors: groc,
marro, taronja, vermell..

Educacio dels sentits: podrem olorar-les, escoltar el so que fan quan cauen,
quan les arruguem, quan les trepitgem... Podem tocar diferents fulles i com-
parar la seva textura...

Si guardem les fulles en un fitxer on hi figuri la data i ¢l lloc de recollida,
podrem recordar, cada vegada que el mirem, on vam anar i que hi vam

fer. Endemés, si a la primavera recollim les fulles dels mateixos arbres que
vam triar a la tardor proppassada, veurem l'evolucio que aquests han fet.
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Queé treballarem amb un fruit?

Evidentment. la primera feina que ens ocupara sera I'observacio directa
ben feta 1 procedirem tal com hem fet amb les fulles,

D'altra banda, la majoria dels fruits tenen una qualitat més definida que
no pas les fulles: el volum. Aprofitarem aquesta caracteristica per treba-
[lar mesures de pes i volum.

Caldra tenir present, també, la funcio basica dels fruits: la reproduccié.
Hem de remarcar als nens el gran esfor¢ que fa la natura per reproduir-se.
Aixi, anirem descobrint que tots ¢ls arbres fan fruites i que tots tenen un
sistema o altre d'escampar les seves llavors. Algunes d'aquestes llavors,
ens les mengem: castanyes, nous, ametlles. D'altres, en mengem el que
les envolta: pomes, préssecs, prunes... També n’hi ha que no sén comes-
tibles.

Amb els fruits comestibles podrem treballar el sentit del gust tastant-los
segons siguin naturals, cuinats, en conserva, etcetera.

Les llavors ens ofereixen un ampli camp de treball. Només amb I'estudi
dels diferents pinyols de la fruita que els nens mengen a casa, podem fer
un gran nombre d’exercicis. Per arrodonir-ho podem plantar granes en
diferents medis: terra, coto fluix, aigua... Les possibilitats d'estudi ens re-
sultaran ampliades: germinacio, creixement, necessitat de llum, d'aigua,
cteetera.

Deixant assecar una part d'aquestes llavors podrem, posteriorment, utilitzar-
les per a realitzar sons diferents, identificar-los i classificar-los.

Quan c¢ls nens son menuts, el nostre objectiu ha de ser que esdevinguin
conscients de I'existéncia de molts arbres diferents, amb una evolucio,
fulles i escorca també diferents. A mesura que es facin més grans, podrem
identificar ja cadascun d’aquests arbres, reconéixer-los i aprendre el scu
Nnoim.

Terres

Ben segur que els nens s'adonaran aviat que no ¢s igual la terra del cami
que la del camp. Ni aquestes dues que la del costat de l'arbre.
Recollirem una mostra de cadascuna d’aquestes terres per comparar-les
i comentar, tots plegats, queé pot haver influit perqué siguin tal com son.
Un cop fet aixo, colarem les terres per tal de separar-ne els seus compo-
nents. Necessitarem sedassos de tela metal-lica o de plastic de mides dife-
rents per fer-hi passar les terres. Aquests sedassos hauran de ser resistents
i manejables per tal que els nens els puguin fer servir. Feta aquesta tasca,
ens trobarem amb un nombre de mides de terres més un que el de sedas-
sos utilitzats. Aprofitarem per posar-les dintre de pots o de capses de ca-
rrets de fotografia i fer aparellaments i escalats de so, de pes, d'oida i de
vista ( = aquesta terra que escoltem é€s la mateixa que hi ha alla). Aquesta
forma d’aparellament, tot i que podem fer-la amb altres materials, en aquest
cas €és molt més viu i proxim als nens,




Pedres

A la primera observacio ja ens adonarem que les pedres ens diuen coses
molt variades. La seva composicio, duresa, pes, mides, ens aproparan al
coneixement de la seva procedéncia. Aixo ens permetra fer esment de 'evo-
lucio de la Terra com el lloc on vivim i dels canvis que s'hi han produit.

Plantes i bolets

Es important no oblidar les seves caracteristiques especifiques i cercar en
cada cas la manera de conservar-los a classe i, aixi, poder-los estudiar amb
més comoditat i experimentar amb ells.

Segons les plantes que tinguem a ma podrem fer cuinats i/o remeis caso-
lans. En qualsevol d’aquests casos podrem treballar a fons els sentits de
I'olfacte.

El problema més gran que presenten els bolets €s que es fan malbé de se-
guida i ens cal posar-los amb aigua salada per tal de conservar-los al llarg
de tot el curs en el racd d'observacio, de manera que a la primavera se-
glient podrem recordar que colliem a la tardor, on ho trobavem i quc¢
n'apreniem.

Animals

Totes les possibilitats que hem anat contemplant fins ara amb els diferents
materials, també€ les tenim amb els animals. Podem criar a I'escola un ti-
pus de bestiar que el criem per menjar-nos-el. Aquest bestiar, mentre crei-
xi, 'estudiarem, en tindrem cura i ¢l respectarem.

Ben segur que 'entorn ens ofereix un altre tipus d’animals: insectes, am-
fibis, réptils... Es interessant poder-los observar amb tranquil-litat i analit-
zar durant un seguit de dies el seu comportament i la seva evolucio: «Les
llagostes tenen les potes del darrere molt llargues i les estiren per poder
saltars.
Per poder fer totes aquestes observacions necessitarem un habitacle on
els animals s'hi sentin comodes i ¢ls nens puguin veure'ls sempre que els
vingui de gust. L'habitacle sera diferent segons I'animal que hagi d’aco-
llir. Ens caldrd consultar manuals que ens orientin en aquest sentit.
Completat 'estudi, retornarem l'animal al seu medi habitual.
L’objectiu del procés sera que els nens descobreixin 1'equilibri ecologic
i aprenguin a estimar i a respectar la natura.

MT.F.-MT.V.
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TEMPS ERA TEMPS...

ANAR AL PARVULARI
EL SEGLE XIX

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

Massa vegades \‘atenc;o al progrés educatiu, als nous avencos pedagadgics,
pot donar una visio equivoca de com era la realitat educativa d'una apoca
Aixi, per exemple, I'empenta de Frobel i els seus «Jardins d’Infancia», és al
nostre pais mes un element dinamitzador que va operant un canvi de men-
talitat, que no pas una realitat prou estesa durant el segle XIX.

Com a consequeéencia de la visid instructivista i domadora de la infancia els
parvularis eren constituits per una sala rectangular gue tenia en un dels seus
extrems la taula i el seient del mestre, el qual, sobre una tarima, presidia
I'estanga. A 'extrem contrari s'aixecava una graderia de fusta on seien els
nens. Entre aguestes grades i la tarima del mestre quedava un espai bas-
tant gran amb llargs bancs adossats a les parets. Era el «banco corrido».

Una personalitat tan destacada com Julia Lépez Catalan afirmava que el que
imprescindiblement no podia faltar en un parvulari era la pissarra i la graderia.

Anar a un parvulari consistia per als infants a passar moltes hores asseguts
en aquelles grades. | I'alumne ideal era el que s'adaptava perfectament a
aquesta inactivitat.

Molts parvularis, d'acord amb la finalitat de beneficencia que els havia creat,
eren regentats per monges. Especialment reconeguts eren els de les Filles
de la Caritat fundades per Sant Viceng de Paul. Gracies a un manual per
a us de les monges parvulistes editat el 1858 coneixem les tasques, proce-
diments | exercicis desenvolupats en els parvularis de les germanes de la
Caritat.

En arribar els nens es concentraven al guarda-roba per posar-se les bates.
Tocada I'hora els nens s'agrupaven en grups de cinc darrera el company
| gue els feia de monitor | entonant un cantic entraven al salé de classe. Els
nens marxaven en files encapgalats pel seu monitor que caminava a recu-

AN AN AN A AN AN A




A NCHNEANCANCANCANCANCANCANNCANCANCANS

les per assegurar tant l'ordre de la seva colla com que caminessin a poc
a poc. Anaven els nens «cubiertos», és a dir, amb les mans sobre la espatlla
del de davant.

Molts parvularis eren, com aquests que descrivim, fortament inspirats en el
meétode Lancaster, que permitia tenir fins prop de cent alumnes per aula,
gracies a traslladar |'organitzacio de la industria i de |'exércit a I'escola. Els
monitors tenen la seva correspondéncia amb els encarregats o contrames-
tres de les fabriques o amb els caporals militars. El control dels moviments
i 'ordre era fonamental en unes aules tan nombroses. Tot era previst a la
manera de les evolucions d'una parada militar. Fet que enorgullia els defen-
sors del métode | que palesava el nou ordre | organitzacio social que la bur-
gesia desitjava. | era expressié patent de I'educacié com a doma dels infants.

He seleccionat un fragment del Manual esmentat que indica I'ambient i I'or-
ganitzacié d’aquests parvularis:

«Cuando los nifnos lleguen delante de sus bancos, conservando las manos unos
sobre los hombros de los otros, la Directora se coloca sobre el segundo escaldn
de la grada, y dice en voz baja, pero en tono seco y breve:

Frente.

Despues da tres golpes: al primero se vuelven los nirios del lado de los carteles,
y los monitores, que no deben haber abandonado la fila, adelantan el pie izquierdo
para salir; al segundo golpe adelantan el pie derecho, y al tercero se vuelven de
cara a los otros alumnos. No se dara mas que dos golpes si los caballetes estan
muy cerca de los bancos.

Entonces la Directora dice:
De rodillas... (Se recita en coro la oracion que debe ser precedida y sequida de
un canto).

En pie. — Saludad.— Sentaos.— Banco de las pizarras, quedaos en pie.

Esia segunda parte de la orden puede suprimirse cuando los nifios estan discipli-
nados, vy aun con el tiempo se llega a no tener necesidad de emplear ninguna pa-
labra, supliendolas el sonido del avisador o CHASCA.

Sin embargo, para evitar que olviden las voces de mando, se les deben repetir al-
guna vez, especialmente los lunes, dia en que comienzan a funcionar los nuevos
monitores. La Directora, dirigiéndose a los alumnos del banco de dibujo, dice:

— Mirad a la grada.— Media vuelta.— Los ninos se vuelven del lado de la pared.

Preparad el pie izquierdo.— Lo colocan sobre el banco.— Subid.

Tomad el lapiz.— Lo toman y lo levantan con la punta hacia arriba. La Directora
examina si todos los lapices estan preparados y al corriente.
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Descolgad la pizarra.— La toman, y la apoyan sobre un liston que mantiene todas
a la misma altura.

Mirad a la grada.— Frente— Saltad.— Esta ultima orden se darad siempre, y el chas-
guido no sera muy inmediato para evitar la confusion. Es necesario dejar a los ni-
fios el tiempo suficiente para prepararse a saltar todos a un tiempo.»’

Aquest sistema de monitors permetia la instruccio de gran quantitat d’alum-
nes de forma individualitzada. Al final de cada exercici, a |'ordre «Monitores,
dad cuenta», aquests anaven a reportar como havia anat cada nen del seu
grup. Com cada moviment del parvulari els monitors anaven vers la mestra
als aires de la marxa «A informe monitores, la chasca nos convoca». La pro-
pia lletra del cantic indicava la seva missio: .

«Sépase quien hablaba
cuando callar convino.
Quien desperdicia el tiempo.
Quien queda por leer.
Quien tiene en la pizarra,

al dibujar, mas tino,

mas ganas de aprender.»

Conclosos els exercicis grupals, els alumnes en formacion pujaven a la gra-
da a ocupar els seus llocs respectius. Alla, després d'un cantic pietos, s'ini-
ciava la llico del mati, dedicada a la instruccio religiosa i a la lectura d'histo-
ries exemplars d'intencio moralitzant, que s'alternava amb la memoritzacio
de faules morals cantades. Amb el cant de I Angefus o I'Ave Maria es finia
el mati, i abandonaven l'aula amb les evolucions i marxes de rigor.

Els parvularis generalment acollien els infants durant tota la jornada laboral,
car eren destinats als fills dels obrers.

Agquests méetodes i procediments permetien una gran capacitat d'escolarit-
zacio i els parvularis de les germanes de la Caritat tenien bona acollida per-
qué amb canvis frequents d’activitat, cangons, marxes i jocs escolars pro-
curaven mantenir I'atencio dels alumnes. També amb almoines completaven
els migrats apats que els infants es portaven de casa. Parvularis com aquests
representaven ja una resposta educativa enfront del concepte de les «sales
d'asil». D'aqui el nom de «classes maternals» amb qué les religioses ano-
menaren els seus parvularis.

J.G-A.

1. Nuevo manual de las Clases Maternales, llamadas de salas de asilo, para uso de las Hijas de ia Caridad, Madrid,
1858. (pp. 12 1 13)
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GENERALITAT DE CATALUNYA

Mil-lenari del “
politic de Catalunya.




Quanel 988, Borrell Il es nega a viatjar a Aquitania per retre fidelitat al rei franc
que llavors dominava els comtats catalans, poc es pensava que aquell seria I'inici
de la independéncia politica de Catalunya.

Pero el cert és que, des d’aquell moment, els catalans hem conservat tothora
la nostra identitat.

Catalunya va crear el primer Parlament d 'Europa el 1283, precedent d'una inin-
terrompuda voluntat de llibertat i convivencia democratica.

(Catalunya ha construit al llarg dels segles la seva propia cultura, a la qual con-
tinua fidel, i ha fet de I'esfor¢ en el treball la clau del progrés economic.

Ara, el 1988, Catalunya es disposa a emprendre nous camins cap al futur. Un
futur que sera possible gracies a tots nosaltres, homes i dones que vivim 1 treballem
a aquesta terra.

Ara i d’aqui 1000 anys.
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Es veuen molts llibres per als més petits a llibreries i biblio-
teques. A Franga, el reconeixement d’aquest material pensat
per a ells €és molt nou, mentre que a d’altres paisos, com als
EE.UU. i des del temps que va entre les dues guerres, ja es
feien importants investigacions editorials. Es cert que a Fran-
¢a, els llibres del Pére Castor han treballat en aquest sentit
publicant el seu famos imatger, pero aquesta feina no només
afectava de manera explicita els infants de menys de tres anys.
Fins fa poc no s’ha comencat a discutir tota mena d’idees re-
budes, en particular aquella que diu que s’ha de saber llegir
per tenir accés a un llibre. Ara s’obren noves linies per a la
recerca, si es t€ en compte la percepcio dels més petits, les
seves possibilitats fisiques que evolucionen quan passen de
la posicio estirada a la posicio asseguda i a la posicio dreta.

EL TEMPS D’UN CONTE

Un viatge amb I'oncle Elefant
GENEVIEVE PATTE

Fora dels llibres de cartrod gruixut, quines altres coses es proposen per als |
més petits? S'ha dit moltes vegades: la major part dels llibres per als més
petits son traduccions i sembla que fins ara pocs autors francesos han in-
tentat embarcar-se en aquesta experiencid.

Aix0O deu ser degut a una certa actitud que es mante a Franga des de fa
molt de temps: el nadd? Un simple tub digestiu, es deia. Encara, en els

| nostres dies, es considera el petit com un futur alumne que des de ben
| aviat s’ha de preparar per anar a lescola... (les famoses «pre-adquisicions»...).

De tota manera, 4 Francga hi ha noms de prestigi: Jean de Brunhoft, ['Ate-
lier du Pere Castor. Actualment Michel Gay 1 alguns altres. La llista és curta
pero promet allargar-se rapidament.

Abans de comencar, voldria recordar dues coses:




— Avui, limito els meus proposits als llibres adrecats expressament als nens
de menys de tres anys. No oblido que els infants no viuen tnicament amb
materials pensats especialment per a ells. Els petits de zero a tres anvs po-
den fer servir els llibres que no els son adregats expressament, que son 1li-
bres per a adults, o els llibres il-lustrats dels seus pares. Dit aix0, els llibres
fets especialment per a ells faciliten la seva autonomia.

— No es tracta de forgar: la idea d’adquirir al més aviat possible un cert
nombre de nocions que serviran més tard, €s descoratjadora. Bloqueja els
aprenentatges perque ignora el temps i el ritme que necessiten. Ben al con-
trari, el que és important €s assaborir I'instant present, agafar ¢l nen alld
on €s, proposar-li noves experiencies, seguir-lo alla on ell vol anar, al seu
ritme.

El desenvolupament d’aquest sector editorial t€ felices consequeéncies.
A les biblioteques, la preseéncia de llibres per als més petits crida 'atencio
dels pares que descobreixen un nou univers —el de la lectura dels seus
fills. Els adults retroben aixi una mica de la seva propia infancia, amagada
sovint al fons de la seva memoria.

A vegades, fins i tot la lectura torna a ocupar un lloc a la seva vida.

Els més petits també obliguen les bibliotecaries a sortir de les seves biblio-
teques per trobar-se a casa, a casa de les mestres de parvulari, a les guarde-
ries. Busquen la seva col'laboracio i aquesta enriqueix i eixampla la seva
accio.

De vegades un infant ve a la biblioteca a mirar un album amb un adult, d’al-
tres s’ailla, i, a partir de les imatges, s'explica contes. Alla troba una mica
com amb la seva familia, aquesta possibilitat d’aillar-se, d’experimentar,
de compartir.

En I'acte de «lectura» del nen molt petit, és necessari ja I'aillament. Ha de
ser respectat. Cal saber entendre un nen molt petit que es fica en la lectura
d'un llibre murmurant no se sap ben bé quin conte, fent amb el seu dit
tota mena de trajectes damunt les imatges. Entra completament en el 1li-
bre, amb la concentracio i la serietat que el caracteritzen, el front arrugat,
absort en la lectura. Com els personatges de certs contes amb els quals s’iden-
tifica. Penso en aquests llibres 'heroi dels quals esta d’esquena al lector
ocupat en el que esta fent. Aixi, «Gilberto et le vent de I'Est» o «La-haut
sur la colline» de Taniuchi. Personatges que tens ganes de seguir a traveés
de les pagines.

Per a mi, «Oncle Eléphant», d’Arnold Lobel és un model i és ell el qui em
guiara en la meva reflexio.

«Oncle Eléphant» no és un llibre per als més petits (d’altra banda, esta «pres-
crit» per als infants a partir de quatre anys), perd al meu parer, presenta
una metafora molt rica i completa del que pot ser la relacio entre els més
petits i els adults i qué poden aportar el conte i el llibre en aquesta relacio.
Arnold Lobel explica en un article per queé va escriure «Oncle Eléphant»
Va ser educat per la seva avia, ara ja molt velleta. De tant en tant perd el
cap. Elis’ho passa malament i somia tenir una altra relacié amb ella. Aques-
ta relacio la fa viure en «Oncle Eléphant».
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Es pot objectar que els més petits no tenen res a veure amb els fantasmes
dels adults. Es veritat, el llibre per a infants no ha de ser un desconcert, pero
en aquest cas significa una necessitat de comunicar-se amb el nen tot reco-
neixent en ¢ll un lector digne d'un dialeg. Els més petits necessiten dautors.
I la major part dels seus llibres no sembla pas que en tinguin. Lobel ignora
l'actitud de I'adult que vol donar una lli¢d al preu que sigui: ell €s un autor
que vol comunicar quelcom de vertader entrant ¢n la logica del petit, Es
sens dubte per aquesta rao, que aquest llibre desconcerta molts adults,
Lobel no és I'anic incomprés: Maurice Sendak ha sofert i continta sofrint
el mateix tractament, «Quand papa était loin», «Cuisine de nuits, «Jérome
le conquérant» son llibres desconcertants per als adults, pero desperten un
interés durador en els petits. A causa, sens dubte, que les seves imatges,
d'una desbordant sensualitat els son accessibles immediatament; perque
hi veuen també una imatge conqueridora d'ells mateixos, present també
a «Max et les maximonstres». Perqué a cada pagina hi ha nens petits amb
cara de vells sortits directament de quadres del Renaixement.

Els més petits son seriosos ¢ greus. «Oncle Eléphant» €s un llibre que es
llegeix de forma menor, els colors no son els que es proposen habitualment
als infants. Tots sOon a mitges-tintes. Tenim els nostres dubtes a4 'hora de
llegir un conte a un petit que comenga per un fet doloros el to del qual
esta tenyit de gravetat al llarg de la narracio. Tantes vegades hem associat
la idea de nen petit a la de I'afectacio. Pero els més petits coneixen I'angoi-
x4. Escolteu cls seus plors, a cops, desesperats!

El conte daquest nen elefant comenca com l'angoixa del nadé Babar; des
de les primeres pagines es moren els seus pares, €s l'aventura:

El pare i la mare havien marxat

a fer vela.

Jo no els havia volgut acompanyar:

la trompa em mogquejava

i tenia mal de coll.

Vaig 4 anar a casa a ficar-me al llit.

Hi va haver una tempesta,

El vaixell no va tornar.

El pare i la mare van desaparcixer

a la mar. Estava sol,

assegut a la meva cambra,

amb les cortines tirades.

Tranquil-litzem-nos! Els pares, aqui, només han desaparegut i ¢ls retroba-
rem a la fi. La seva desaparicié momentania significa 'autonomia doloro-
sa. Sassembla a la solitud que sent l'infant quan €s hora danar a dormir;
aquesta solitud que és també la porta dels somnis, la que obre I'aventura,
El que sorprén a «Oncle Eléphant» ¢s la capacitat daquest vell adult per
a entrar a I'univers del petit. Aquest adult enorme, cobert d’arruges, que
ocupa tota 'amplada de la porta, participara en la vida de l'infant amb una
extraordinaria serietat. Aquesta manera d'entrar en la seva logica es pot ad-
mirar ja durant el viatge en tren.

L'oncle Elefant compta els pals. Dedicar un capitol sencer a comptar els
pals és for¢ca audag. Aquest passatge reconeix, pero, una manera de pensar
comuna entre el petit i el vell. A uns i altres els agrada comptar. El petit
compta els graons de l'escala que ha pujat tot sol; el vell compta aquests
mateixos graons que tant li costen de pujar. Uns i altres compten la seva
edat amb la mateixa precisio: tres anys i mig o vuitanta-un anys i mig...
Contar en el sentit d’explicar €s també comptar en el sentit de calcular i
denumerar. En un i altre cas, hom utilitza les xifres: en els contes és la
xifra 3, 7 0 12. En un cas i en laltre es tracta de posar ordre a 'univers,
aquest univers tan confds que cadasca intenta comprendre a la seva ma-
nera, intenta organitzar, classificar i enumerar.

Es el ritme el que fa que un llibre o un conte sigui reeixit. En aquest llibre
de Lobel el ritme hi és present a tot arreu. La mateixa lectura del sumari
€s com un joc:

Loncle Elefant obre la porta

Loncle Elefant compta els pals

Loncle Elefant encén un llum

Loncle Elefant saluda l'aurora

Loncle Elefant té mals

Loncle Elefant explica un conte

Loncle Elefant es posa tota la roba que t¢

Loncle Elefant escriu una cango

Loncle Elefant tanca la porta

Tot €s un pretext per 4 comptar, per a ritmar, ¢l mateix acte de passar pagi-
nes €s un ritme. Aqui, els comptes es fan d’acord amb l'univers:

«Iinc més arrugues que fulles té un arbre.

Tinc més arrugues que una platja grans de sorra.

Tinc més arrugues que estrelles el cel.»

Aixi, «Oncle Eléphant» ens diu: els més petits tenen necessitat de ritme
i de balanceig. Es aix0 el que determina lirresistible encant d'aquesta pe-
tita obra d’art que és «Nounours» o fins i tot d’aquests primers contes que
s0n «La promenade de Monsieur Gumpy», «Les bons amis», o «Roule ga-
lette», 0, més simplement aquests contes explicats amb els dits: «Aquest
€s el pare, aquesta €s la mare, aquest fa les sopes, aquest se les menja totes
i aquest diu: Piu-piu, que no n'hi ha pel caga-niu?'. La ma és ben bé el
primer llibre.

Si el capitol del recompte dels pals em sembla talment important, és tam-
bé perque tradueix agquesta capacitat que tenen certs adults com l'oncle
Elefant de ser conscients de 'ansietat del nen petit; vegeu amb quin inte-
res apaivaga la seva angoixa en l'observacio d'un objecte exterior, que es
pot comptar i recomptar, una manera de dominar 'espai i la durada del
viatge. No ¢s aquesta una de les funcions del conte?

Després d'haver comptat els pals electrics, les cases, els camps que l'en-
volten perd desfilen massa depressa, l'oncle Elefant es posa a comptar ca-
cauets;® els cacauets son més facils de comptar ja que estan al mateix llog,
als genolls de l'infant.




Els cacauets posats als genolls em fan pensar en el llibre: un tros de moén
que es pot tocar, manipular, girar i regirar per coneixer-lo millor. Una con-
centracio i una transmissio d'experiencies organitzades a l'interior d'un es-
pai segons un ritme, ¢l de la narracid, el de la pagina que girem.
Experiencies, descobertes que tenim el temps de viure:

«Intento comptar

els pals telegrafics que desfilen.

PerO tot va massa de pressa,

diu l'oncle Elefant.

Tenia rao,

tot anava realment massa de pressa.

Elllibre no esta aillat. No és I'tinica font de coneixement. Es basa en el real
i té més interes com més referéncia fa a les experiéncies més o menys cons-
cients que ha pogut fer I'infant.

St, els més petits necessiten llibres que els posin el mon a l abast de la mea!
els mes petits llegeixen amb tot el seu cos. Primerament el nen es fa amo
del llibre que t€é damunt els genolls, a I'abast de la ma d'una manera molt
fisica. El mira, el gira i el regira en tots els sentits. El maneja i el manipula.
Liagrada treure o posar a la seva capseta llibrets com els de la «Mini bibliot-
heque» de Maurice Sendak, buscar el gest precis per tonar-los al seu lloc.
Tot un ritual que s'assembla a aquell que feiem servir abans quan ens cnlla-
miniem tallant les pagines d’'un llibre. Un ritual, un apropament que crea
el desig, l'espera indispensables per.a sentir el gust pel llibre

Comptar, tocar cacauets; tocar les imatges, manipular els llibres: els més
petits llegeixen amb tots els scus sentits, la ma participa amb la intel-ligen-
cia del conte. Pocs autors reconeixen la importiancia del tacte en els llibres.
Coneixem l'exit d'aquests llibres destinats aparentment als cecs pero que,
de fet, convenen més als vidents que prenen possessio daquests llibres tot
mirant-los i tocant-los.”

Alguns autors, com Margaret Wise Brown, utilitzen la textura del llibre de
forma meravellosa. «Little fur family» €és un conte ben simple, en un llibre
la coberta del qual és de pell de conill. La capsa deixa endevinar la presén-
cia d'un ventre petit, agradable per acariciar. Margaret Wise Brown sap reu-
nir tot alld que agrada a un infant: llibre de format petit, que cap bé a la
ma; el tacte i l'interes d'un conte fortament afectiu. Els infants agafen aquest
llibre com aquell que agafa un sabd i sfacaricien el cos.

També¢ hi ha llibres que fan bona olor, com «Pat i Bunny». O daltres que
fan soroll. N'hi ha que fan agafar ganes de mossegar. Vet aqui el problema
evocat tantes vegades sobre sis’han de fer llibres de roba 0 no. Les opinions
estan molt dividides: alguns pensen que aquests llibres son necessaris per-
que no es far malbé i corresponen als costums dels petits que se’ls posen
a la boca espontaniament. D7altres pensen que no son vertaders llibres. La
formula del llibre de roba €s interessant si es juga vertaderament amb aquest
material i les variacions que permet. Margaret Wise Brown ha fet llibres mag-
nifics de roba explicant el conte del Conill, amb una cueta de conill de cotd
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que es pot acariciar. Es un génere popular que es troba a les grans superfi-
cies i que frapa els nostres habits de lectors. Hi ha grans artistes que, afor-
tunadament, no han menyspreat aquest suport!

Al Jap0, he vist molts llibres de roba fets a casa. Permeten explicar de ma-
nera ben original alguns contes. A Franca també es poden trobar patrons
que faciliten la confeccio d’aquests llibres en els quals, per exemple, una
cremallera és la mandibula d'un cocodril, que el nen es diverteix obrint
i tancat per treure aixi la llengua rosa. He sentit explicar i escoltar «La ca-
putxeta vermellar d’'una manera molt activa ja que els personatges i altres
elements del conte, fixats amb I'ajut d'un velcro, es podien bellugar. A me-
sura que avangava la narracio els nens manipulaven els diversos elements.
De manera voluntaria, s'aillaven per explicar-se el conte de nou, millorant-se
i explicant-sc.

De manera més general, el gest de l'infant, els seus moviments i «<mims»,
la seva paraula, acompanyen espontaniament 'accio de llegir de 'adult.
Els petits son essencialment actius en la seva percepcio i quan cls llegim
albums, fem l'inventari d’una imatge, posen el dit damunt els elements que
descobreixen. La recerca del detall porta a una pregunta constant inherent
al'acte de llegir, i €s aquest preguntar-se el que fa que la lectura sigui apas-
sionant. Es la que podem trobar a «Petite chaussure» que busca la seva ger-
maneta o també a «On est mon petit chien?». Aqui s'hi afegeix el plaer d’aixe-
car, de manipular tiretes per descobrir el que s’amaga darrera una primerad
realitat.

El plaer de la manipulacio es pot manifestar de moltes altres maneres: ficar
¢l dit en els foradets com a «La petite chenille», fer sorolls o imitar crits
d’animals com en aquest llibre de Peter Spier «Les animaux ont la parole»,
o tamb¢, imitar espontaniament alguns llibres com proposa «A ma fagon»
de Marie Hall Ets. Per tal que aquestd lectura sigui compartida, ['adult ha
de ser més que un simple intérpret passiu que desxifra el text. S'hi ha d’in-
teressar, perdre el temps vagabundejant per les imatges amb l'infant, tal
com ¢l nostre amic, I'oncle Elefant, que perd el temps comptant els pals
electrics, els camps i les cases.

Hi ha una manera de tocar el llibre que li dona un veritable sentit i un nou
relleu. «Ou est 'ours?» de Barton és un llibre que no sempre ha estat entes,
Pero llegiu-lo accentuant els efectes de por dels habitants: la caga d’aquest
Os inofensiu que se’n torna després d'haver-los espantat involuntariament
esdevindra una historia apassionant. Escolteu també la lectura d’aquest 1li-
bret sense pretensions «Poum dans sa maison», quan la narradora ritma la
narracio amb aquestes dues simples paraules «tout seul, tout seul=» (tot sol,
tot sol) que apareixen pagina rera pagina.

Els més petits llegeixen també amb els ulls, els més petits saben veure-hi.
La textura es pot «sentir» a través dels ulls com en els llibres de Marie Hall
Ets «A ma facon» o «Dans la forét», on el gra del paper s’afegeix a la sensua-
litat del dibuix. Pocs llibres juguen amb la tipografia a la qual els petits que
no saben llegir son sensibles. Quan 'oncle Elefant i el seu nebot saluden
I'aurora, els seus crits es marquen amb caracters tipografics de cos diferent




que l'infant distingeix perfectament i repetira les paraules amb la intensitat
convenient.

Els colors també tenen un paper important en la percepcio de certs contes.
Aix0 explica I'éxit universal de «Monsieur liévre, voulez-vous m'aider?» El
color de certs llibres esta al centre mateix del conte («Le magicien des cou-
leurs»), en d'altres contes el color €s un punt de referéncia per a identificar
els personatges, com a <loc, toc, toc».

Quan es parla de colors per a infants, sempre es (€ tendencia a pensar en
els mateixos colors, segurs com estem que ¢ls més petits només coneixen
el vermell i els colors primaris. Malgrat tot, una mare m'explicava que el
seu petit, tornant de la clinica es delia mirant el color taronja. Hi ha tot un
treball a fer en aquest camp. Alguns llibres molt estimats s6n en blanc i ne-
gre, blancs i negres particularment «alts en colorss... Altres llibres com «Gil-
berto et le vent» combinen el blanc i el marrd sobre pagines de color beige.
Els petits saben apreciar els colors suaus.

Encara no tenen habits, seria una llastima eliminar sistematicament certs
colors o certes formes de representacio. Tals com la foto. STha dit moltes
vegades que la foto era de dificil comprensio per part dels petits.

Aix0 és veritat encara en el temps de la televisio? Els petits imatgers de Tana
Hoban es poden reconéixer perfectament quan presenten objectes de la
vida quotidiana de l'infant. El seu llibre sobre els colors fet a base de fotos
captades en viu, sobre la complexitat del real, ens han ensenyat que els in-
fants veuen coses diferents de nosaltres, particularment detalls minasculs.
Aixi, a la foto d’'una pila de pomes en el llibre de Tana Hoban «Is it red?»
«Is it yellow?» «Is it blue?», veuen una mosqueta a penes perceptible que
s’ha posat en un raco de la imatge i que cap adult no havia vist.

Es la mateixa observacié que haviem fet amb petits que saben apreciar im-
mediatament el moviment de certes aiguies microscopiques, com les que
formen el frontispici del llibre «Le placard» en les tintes beiges. Sovint ells
les entenen millor que les grans superficies de color tancades dins de for-
mes massa estilitzades.

Seria desitjable més col-laboracio entre practics i teorics, tal com es fa de
manera tan fecunda al si de I'associaciéd ACCES amb psicoanalistes, psico-
legs i biliotecaris. Els especialistes de la visio i de la fisiologia del cervell
també podrien ajudar a comprendre millor la «lecturas i les obres destina-
des als més petits en funcio de les seves possibilitats fisiques. Ara ja se sap:
'estructuracio de I'espai en dues dimensions saprén molt aviat en una civilit-
zacio de la imatge plana, pero és el resultat d’un aprenentatge que es fa ve-
ritablement quan el nen comenga a poder-se posar dret. Aixo explica per que
els nens molt petits miren indiferentment els llibres del dret i de 'inrevés.
Els més petits son animistes

«Ep_"w

va dir una veuetla a l'interior del llum.

cHas sentit?»

va preguntar l'oncle Elefant.

«Aquest llum sap parlar!s

«Es un llum magic» vaig dir jo.
«Doncs s'ha de dir un desig»
va dir l'oncle Elefant.

I vénen a continuacio els desigs, més eixalabrats dels dos elefants:

«fo, el que jo voldria

es que apaguessiu

aquest llum

[ que em deixeéssiu tranguil-les,
va dir laranya.

«kEs aqui on jo visc

i ja comenga

a fer-hi calor.»

Aquest reconeixement de la voluntat i de la personalitat d'un animal o d’una
cosa, €s encara un tret perfectament infantil i massa poc reconegut en els
nostres llibres. Una altra forma d’animisme, aquest cop gairebé oriental, és
el que fa que l'oncle Elefant i el seu nebot saludin el mati quan es lleva,
0 a «Bonsoir lune» quan saluden la nit que cau. Quina meravellosa actitud
davant la vida ¢l ser capag¢ d’acollir aixi cada dia i cada nit que se'ns déna!
«Cada nou dia es mereix de ser saludat amb un bon cop de trompa.»

Les salutacions poden no tenir fi com a «Bonsoir lune», on, per tal de retar-
dar I'’hora d'anar a dormir, no s'acaba mai d’enumerar tot allo que deixem,

sense obligar el «<bona nit a ningi» damunt d’una pagina blanca, un tret d’hu-
mor ben infantivol!

Jaque els més petits tenen bumor. cosa que l'oncle Elefant sap perfectament.

Em sentia tot trist.

Im vaig posar a plorar.

Loncle Elefant semblava trist, també.
«Vinga, vinga» va dir,

«1O ens deixem anars,

()

Vaig a posar-me vestits divertits.
Aixo ens tornara les ganes de riure».

Loncle Elefant es diverteix amb un no-res, ja que els vestits no sén poc ni
molt divertits. Perd ell t€ I'art i la manera de donar al quotidia una mirada
divertida. Llavors, tot pot esdevenir irresistible.

Loncle Elefant no era més

que una pila de roba

amb dues grans orelles.

De primer, vaig somriure,

després se m'escapava el riure per sota el nds,
després em vaig posar a riure de bat a bat

i tots dos vam riure lan fort

que vam oblidar-nos d'estar tristos.
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Si, I'humor no esta reservat nomeés als adults. Alguns contes fan riure als
petits. Contes que s’han d'explicar i tornar a explicar sensc parar a canvi
de sentir els infants com esclaten de riure, com quan escolten el conte del
follet per exemple a «Petit-Ours en visite» que corre al voltant d'un arbre
i es fa por amb ¢l soroll dels seus propis passos «tip tap tip tap». La mateixa
historia que trobem a «Winnie the Poohs. Es el gust pel nonsense, el de F'ono-
matopeia. Si les onomatopeies no son frequents en els millors llibres per
4 infants, encara son meés rares en la produccio corrent. De [a mateixa ma-
nera son rares les cangons i els poemes que hi ha a certs contes anglesos
com precisament «Winnie the Pooh». Arnold Lobel ha previst una cango-
neta en el seu llibre. Ell sap com és de bo interrompre aixi el desenvolupa-
ment d'una narracio.

Oncle Eléphants coneix el poder del conte. El conte €s allo que fa oblidar
els mals, allo que per un moment eshorra l'angoixa.

Loncle Elefant havia dacabat el conte
«fa estar», va dir,

Jet o Hinc cap meal

ni al cap ni als peus.»

«Oncle Eléphant» sap explicar contes. Com en molts llibres dArnold Lo-
bel, hi ha un conte a dins del conte. Un conte aqui, que es remunta a la
nit dels temps perd que agafa en la seva narracio un to infantil.

Linfant és 'heroi. Ell és el princep jove i bell. El rei €s vell, cobert d'arrugues.

El nen és el princep. Ladult és ¢l rei. Els dos es reconeixen en aquests €s-
sers intrepids que dominen els perills més greus.

El rei protegeix el princep, El princep troba el cami. Junts, descobreixen
el cami.

El conte d'«Oncle Eléphant» s‘acaba amb el retorn dels pares. El final &s,
doncs, felic. Amb una punta de melangia, malgrat tot. A l'oncle Elefant li
sap greu de deixar ¢l petit, ja que, com nosaltres, ha tingut el plaer d'estar
amb un petit, el temps d'una aventura, el temps d’un conte. Tanca la porta
amb precaucio. Ara, tot esta en ordre,

G. P.

Notes:

1. aJeux de nourrices H-ustracions de Gerda, Albums du Pere Castor

2. Perqué han traduit speanuts per avellana? La paraula cacauct 1€ uni sonoritt wn ricd 1 wn familiar
ractar, sens dubte, de la versia en frances, ja quce la que tenim al castella, editat per Alfaguara
cacahuetess. (N, de la trad))

w-vidents, les formies a descobrir amb el ticte sOn massa esti

ades, gairebé abstractes i poc
significatives, per tant

). Cf. Cécile Camus en «Les Livres, cest bon pour les petitss, un video realitzat per lussociacio ACCES
3. Collegues israclites han constatat que algunes persones adultes vingudes del Yemen només legei
xen del revés. Per queé? Perqué en els sheders d'aquest pais tan pobre la gent sagrupal voltant de 'uni
ca Biblia

Ivaduccio de Uoripinal francés: Roser Ros




= )’j
BarCEIOna

“AULA
OBERTA

DESCOBRIU BARCELONA MITJANCANT UN PROGRAMA PEDAGOGIC
ADRECAT A ESCOLARS DE TOT ESPANYA

Estades de dos o cinc dies durant els quals Barcelona es converteix en una gran aula on
ampliar els coneixements i les experiencies dels joves escolars.

Es pot escollir entre els seglents itineraris monografics:

1. BARCELONA OLIMPICA
2. BARCELONA TE MAR
3. BARCELONA | ELS GRANS SERVEIS
4. BARCELONA | EL COMERC
5. DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA
6. ROMANIC | GOTIC A BARCELONA
7. MODERNISME A BARCELONA
8. L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA
9. BARCELONA | EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT
10. BARCELONA I LA CIENCIA
11. BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES
12. BARCELONA | ELS MITJANS DE TRANSPORT
13. BARCELONA | ELS MITJANS DE COMUNICACIO
14. ESTUDIAR A BARCELONA
15. INSTITUCIONS POLITIQUES A BARCELONA
16. MUSICA | ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA

Ajuntament LI[}] de Barcelona Par informacit:

Patronat Municipal de Turisme “"AMBITS". Tels.: 31892 62
Area de Joventut i Esports Horari: 10 a 14 h.




32-Q

infant i salut

e —

I'ansietat €s una reaccio adaptativa enfront de situacions
d’amenaca. Per tant ha de ser considerada en principi com
un fenomen positiu. Els mecanismes basics de I'ansietat s6n
innats. Les reaccions d’ansietat infantil determinades gene-
ticament més importants son I'ansietat davant l’estrany i I’an-
sietat per separacio. Ambdues son universals, transculturals,
modificables per 'experiéncia i es donen igualment en els
mamifers, especialment en els primats. Tots dos tipus d’an-
sietat semblen constituir un model de resposta que es torna
a trobar en la major part dels estats patologics d’ansietat ob-
servables en altres époques de la vida.

L’ANSIETAT EN LA PRIMERA
INFANCIA

JOSEP TORO

Lansietat —la por— €s un tema perenne, tant en la literatura com en les
ciencies de I'home, una experiencia indisolublement associada a la biogra-
fia i a la circumstancia de tot €ésser huma. La nostra ¢poca ha fet de I'ansie-
tat, juntament amb la depressio, gaireb¢ un lloc comu de converses, publi-
cacions i preocupacions. Aquesta difusio del tema al si d'una cultura
intensament hedonista ha provocat una visio de 'ansietat i de la por clara-
ment pejorativa. Estar angoixat o experimentar por €s desagradable; con-
sequentment €s nociu; per tant cal eliminar com sigui aguestes expericn-
Cles O cstats.

Pero s'oblida que l'ansietat no és res més que un complex fenomen d'adap-
tacio. Es una resposta dels organismes desenvolupats davant de situacions
amenacadores, que en 'home sol manifestar-se a través de certes modifica-




cions fisiologiques, conductuals i —si el nivell de desenvolupament ho
permet— cognitives/verbals.

No hi ha res que neixi del no-res. Tot i que l'ansietat sigui provocada per
situacions concretes, la resposta virtual davant d'aquestes ha de preexistir.
Es a dir les respostes d’ansietat estan determinades genéticament, tot i que
no ho estiguin totes les situacions o estimuls que les provoquin. Aixi, en
el cas de 'home, des del mateix moment del naixement, ¢és a dir sense ex-
periencies previes d'aprenentatge, el nen €s capag d'experimentar ansietat/por
davant d'uns estimuls sonors sobtats i intensos, la pérdua de la base de re-
colzament o els moviments rotatoris. Es tracta del repertori emocional innat.

Perd hi ha estimuls més complexos, adhuc socials, que poden provocar res-
postes d'ansietat sense experiéncies prévies. Aixo s’ha comprovat en ani-
mals. Aixi, les mones criades en aillament des del seu naixement, sense ha-
ver contemplat ni éssers humans ni altres mones, reaccionen amb ansietat
quan, a partir dels dos mesos d'edat, se'ls mostren unes diapositives amb
mones en actitud amenagadora. La resposta ansiosa sense practica previa
parla a favor de la seva determinacio genética de la mateixa manera com
ho fa el fet que aquesta reaccio no es produeixi abans d'una edat determi-
nada, €s a dir abans d'una determinada fase de la maduresa, fet aquest tam-
bé determinat genéticament.

Hi ha en I'home reaccions de por i d'angoixa que, essent d’implicacio so-
cial, interpersonal, descansin en el seu codi genétic? Examinem-ho breu-
ment.

L'ansietat davant 'estrany

Es ben sabut que tot nen a partir dels 6 mesos reacciona amb temor da-
vant d’'una persona desconeguda. En aquests casos sallunya de l'estrany
en questio, tot i que nomeés sigui apartant la mirada i girant la cara, somi-
queja, s'agafa a la seva mare si esta amb e¢ll, etc. El nen reacciona amb te-
mor davant la preséncia fisica de l'estrany més que no pas davant del seu
comportament concret. Ho fa aixi des dels 6 mesos fins als 24,

No hi ha cap dubte pel que fa al caracter genetic d'aquesta reaccid dan-
goixa. Es produeix en tots els nens de totes les cultures. Tota reaccio/con-
ducta d'incidéncia universal i amb limits temporals fixos ha de ser con-
siderada com a heretada. A més, I'ansietat davant l'estrany també l'experi-
menten els mamifers, incloent-hi evidentment els primats. D'altra banda,
les caracteristiques d'aquesta reaccié emocional, que presenta grans dife-
réncies individuals, son més semblants en els bessons monozigots que no
pas en els dizigots.

En I'home —en el nen— s’han realitzat una série d'experiéncies que perme-
ten analitzar I'altra cara de la moneda. En efecte, la determinacioé genética
no esta en desacord amb la influéncia ambiental. Al contrari, qualsevol com-
portamet o reaccio d’'un nen en un moment donat €s consequencia de la
interaccio entre la seva dotacio genctica i les influéncies ambientals expe-
rimentals. SOn diversos els estudis «de laboratori» que permeten treure certes

El Santi1]la Nona

Llibres que prete-
nen ajudar a superar
els temors tipics de la
infancia.

* De 3 a 7 anys.
* Guia didactica incor-
porada.

— Estimades abelles
— El despertador de la pluja

— Nit de monstres
— La llum esta malalta

JUGUEM AMB EN GUILLE

Contes d'imatges amb
adhesius movibles que per-
meten al nen d’intervenir en
I'elaboracié de I'historia.

*De 2 a 4 anys.
* Guia didactica incorpo-
rada.

— La familia d’'en Guille
— El carrer d’en Guille
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conclusions sobre factors situacionals que potencien o minven la resposta
d'ansietat davant l'estrany.

Suposem que estan observant-se les reaccions d'un nen d'un any davant
un desconegut. La seva ansietat sera meés gran si el lloc també i és descone-
gut que si li és familiar; si la mare o figura substitutiva esta absent que si
esta en la cambra; si el desconegut sacosta al nen que si aquest es manté
sense aproximar-se; si l'aproximacio de l'estrany €s sobtada que si €s gra-
dual i lenta; si contacta fisicament amb el nen que si no ho fa; si €s de gran-
daria normal que si és més alt del normal; si és un home que si és una dona;
si no respon als senyals del nen que si hi reacciona. Lexperiencia previa
del nen també é€s important. Aixi la reaccio dansietat sera més gran si el
petit només ha estat a carrec d'una persona que si ho ha estat de diverses;
si ha tingut contactes previs poc agradables amb estranys que si els ha tin-
gut satisfactoris, si els seus vincles socio-afectius son solids i segurs que si
no ho son.

Com tota resposta pre-determinada geneticament, I'ansietat davant l'estrany
troba el seu sentit en la supervivéncia de l'individu. En efecte, 'animal es
protegeix de situacions perilloses distingint ¢l que ¢s familiar —en primer
lloc la mare i a continuacio el seu grup—, i per tant protector dallo que
no ho és, i per tant pot ser perillos. El recel o ansietat davant l'estrany ha
de produir-se, evidentment. a continuacio de la vinculacié amb els seus con-
geéneres, imprescindible per a gaudir de la deguda proteccio inicial. Aixi,
la curiositat per les situacions noves i l'afiliacié amb els seus soOn ¢ls feno-
mens basics que compten des del naixement, interactuant a partir d’'un cert
moment amb l'ansietat davant l'estrany. Un cop vinculat a algu, el nen ja
pot estar ansios davant els desconeguts. De fet, és l'inici —molt preco¢—
de la seva autonomia social.

’ - - -
L'ansietat per separacio
Es aquest l'altre gran fenomen de l'ansictat normal genéticament determi-
nada. Lallunyament o perdua de la persona que t¢ cura dell, fonamental-
ment de la mare o de qui dugui a terme les funcions d’aquesta, posa en
marxa la reaccio ansiosa.
Aquesta resposta emocional sol iniciar-se una mica més tard que l'ansietat
davant l'estrany, concretament cap als 8 mesos, i s'esten també fins als 24.
La intensitat més gran de la reaccio es dona entre els 9 i els 13 mesos i
comporta plor i neguiteig quan a‘allunva la persona significativa.
Evidentment, també es tracta d’'una resposta universal, observable en to-
tes les races i cultures humanes, aixi com en els primats i altres mamifers.
El scu caracter hereditari €s clar.
A través de diversos estudis s’ha observat com l'experiencia i les diferents
situacions influeixen en les caracteristiques de I'ansietat per separacio. Aixi,
s’ha pogut constatar que la reaccio s'intensifica si la separacio es produeix
en llocs no familiars; si es troben absents altres persones significatives afec-
tivament; si la mare o substitut abandona ¢l nen (a la inversa l'ansietat ¢s

menor) o si desapareix per un lloc —p. ex., una porta— que no ¢és 'habi-
tual; si la separacio es produeix després de certs preparatius préviament
observats (p. ex., posar-se l'abric, agafar la bossa...).

De la mateixa manera, i contra ¢l que ocasionalment s’ha suposat, certs
factors no semblen influir en les caracteristiques de 'ansietat per separa-
cio. Aix0O €s el que s’ha verificat pel que fa al sexe de la persona que té
cura del nen, essent indiferent que es tracti d'un home o d'una dona. Tam-
poc no influeix el fet que el nen tingui o hagi tingut una o més persones
significatives, aixi com que s’hagi desenvolupat plenament a casa o que
ho hagi fet en regim de guarderia. Haver tingut molta o poca relacio ante-
rior amb la figura maternal en questio o haver experimentat diverses sepa-
racions previes negatives o traumatiques, son fets que tampoc no semblen
modificar la resposta ansiosa.

El sentit biologic del fenomen sembla clar. Complementa les funcions pro-
tectores, i per tant adaptadores, de ansietat davant l'estrany. La por da-
vant allo possiblement enemic, i la conducta de fugida conseglient, se suma
a la vinculacié amb I'indubtablement protector i la conseguient evitacio del
seu allunyament. A partir dels dos anys d'edat, aquests fenomens poden
donar-se per closos, per0d cada nen, cada home, mantindra la seva reacti-
vitat emocional en funcio de situacions i experiéncies noves, perd també
en funcio de la seva «ansietat genetica» i probablement de com li hagin
anat les coses fins aquell moment.

L’ansietat patologica

Hem vist que ansietat per separacio i ansictat davant l'estrany son respos-
tes emocionals normals i per tant adaptatives. No son patologia, i res no
s'ha de fer per acabar amb elles o evitar-les a un nen concret. Lelement
mes negatiu de 'angoixa normal del nen és que angoixi pares i educadors:
aquesta és la genesi de certs problemes.

Pero, ¢s ben clar, hi ha l'angoixa patologica. En aquest cas es tracta d'una
ansietat fora de mida, injustificada, critica o permanent. Els trastorns d’an-
sietat de nens i adults son cada cop més estudiats i més ben coneguts. Els
factors biologics i les experiencies traumatiques interactuen i se sumen en
la seva genesi. El que aqui interessa remarcar €s que practicament tota la
patologia ansiosa de qualsevol edat encaixa d'alguna manera en aquests
dos grans tipus dansietat normal. El que succeeix en 'ansietat davant l'es-
trany t€¢ molt en comu amb els trastorns fobics, especialment la fObia es-
colar i la fobia social, o amb l'ansietat per evitacio, mentre que l'ansietat
per separacio té la seva aparent duplicacio patologica en l'agorafobia de
l'adult 0 en l'ansietat per separacié patologica del nen o l'adolescent.
Les coses succeeixen com si les causes dels trastorns dansietat, siguin quines
siguin, activessin uns patrons emocionals/conductuals de resposta ja pre-
sents des de la més curta edat. Aixo ha multiplicat els estudis d'aquests
fenomens. El temps, i el treball, els aniran descobrint.

) v
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QUIN FRED QUE FEIA!

JAUME CELA

Dedicat a la Colla del «Sol Solets de Gracia per tantes rodones

Aix0o passa poques vegades i a moll poca genl.

I quan passa i ho vols explicar tothom es pensa que t'bo inventes. Sobre-
tot la gent gran, que només es creuen el que els explica la tele.

A la Nuria Ii va passar.
Escolteu:

Feia molt de [red.

Un fred que gelava les paratutles 1 els pensaments.

La Nuria era al menjador de casa sevad, dassguda a tevra jugant anmb la
seva nina. Li estava posant un jersei damunt del pijama pevgué a la nit
es destapava, | una nina constipada es molt empipadora.

La Nuria cantava:

Sol, Solet,

vine'm a veure, vine'm d veure

ferrat pero mes gran que un elefant.

[
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Pataplafl! Un soroll i al bell mig de I'babitacio apreieix ina mena o ou
Que dic que un elefant! Més gran que deu elefants! O que cent elefants!

Lea Niuria 1i diu:
—Qui ets, tu?

L'ou ferrat més gran que mil elefants contesta:
—Que no ho saps? Si tu m’bas cridat, Nivria!

—Jo? —pregunita la Nuria; i amb el dit de la ma s assenyala ella matei-
xa per deixar-ho ben clar a l'estrany visitant.

—Si, tu —respon lou ferrat més gran que deu mil elefants.

I continua parlant:

—Quan cantaves m’'has dit que vingués. Que no te'n recordes, Niria?
La Niiria pensa en la canc¢o que cantava.

Ab, st. Cantava el «5ol solet, vine'm a veure, vine'm a veure...»
—Doncs, ja estic aqui. T 'he vingut a veure. Ara digue'm que tens?
—Que no saps la cango, tu? —pregunta la Nirida

— Ui, Nuria. Jo en sé moltes de cancons. Totes, em sembla. Perd moltes
vegades, els nens i les nenes les canteu a la vostra manerda i jo em faig
un embolic. Més val que em diguis que vols. —I el sol es posa bé un ba-
rret que li tapa els seus cabells de foc

—T1e l'acabaré de cantar i sabras el gue vull. Dacord?

El sol fa que si amb el cap.
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—Sol, solet,

vine'm a veure, vine'm a veure,

Sol, solet,

vine'm a veure que tinc fred.

El sol es posa a riure i ensenya totes les dents.

—Ab, és un desig ben senzill de satisfer per un sol com jo.

Tamb uns dits llargaruts com salsitxes i calentons com el pa torrat, li treu
els mitjons i li escalfa els dits dels peus un a un.

La Nuria nota que l'escalfor li puja per les cames i després s’entrelé per
la panxa i continua pujant pit amunt fins que li posa les galtes com dos
tomdquels per a sucar.

—Ui! —que diu la Niria— quina escalforeta més bona! La meva nina
també en té, de fred.

Elsol torna a repetir el que ba fet amb la Nuria i la nina es posa vermella
com un pebrotet.

—£Esta satisfet el teu desig? —pregunta el sol.

—I tant. Mai no havia estat tan calentoneta com ara!

Per darrera el sol apareix una figurota rodona, blanca i plena de forats.
—Qui és aquesta mena de formatge —pregunta la Niiria.

I sent que diu:

—Apa, sol, que és hora de dormir. Avui ja bas fet la feina i em toca a
mi sortir a treballar.

El sol s’acosta a la Nuria i li fa un petc que és molt dolg i no crema gens.
—Apa, Niuria, ara cap al llit. A la Lluna no li agraden gaire els nens
i les nenes que fan el ronsa per anar a dormir. Bona nit!

[ el Sol i la Lluna se'n van com havien vingut.

La Nuria fa un badall i pensa que quan la mare surti del lavabo i i expli-
qui qui ha vingut no se la creura pas.

Pero es ben veritat.

. & . .
Aquest sol. mes gran que dew mil efefants. ba dibuixat la Nuria, especicalment per a
Infancie

— =
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DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G.C. nim. 1003, 10 juny 1988)

PRESIDENCIA DE LA GENERALITAT

DECRET

1201988, de 3 de maig, pel qual s assignen al Departament d ' Ensenyament servets en matéria d'aten- |
cto assistericial 1§ educativa

Mitjang¢ant el Decret 191/1980. de 10 d'octubre (DOGC nim. 90, del 31), s'assignaren al Departament
de Sanitat i Seguretat Social els serveis rransferits a la Generalitat de Catalunya pel Reial Decret 19491980,
de 31 de juliol, sobre traspas de serveis de U'Estar en materia de saniiat ¢ serveis i assistencia socials
Aixi mateix, en virtut del Decret 203/1980. de 21 d'octubre, sassignaren als diversos organs del De-
partament de Sanitat i Seguretat Social la gestid 1 administracio dels serveis i mitjans transferits, Poste-
riorment, atesa la creacid de U'lnstitur Catala d'Assiténcia i Serveis Socials com a entitat gestora de les
prestacions de lassisténcia i els serveis socials, i foren assignades a aquest Institut, mitjangant el De-
cret 436/1983, de 6 d'octubre, les competencies de gestio 1 administracio de les llars d'infants
Daltra banda, [a necessitat d'establir una normativa adequada i eficag reguladora de Vatencia assisten-
cial i educativa als infants de menys de sis anys no inscrits en centres, serveis i establiments sotmesos
a les reglamentacions de l'administracio educativa, motivi la publicacid del Decret 65/1982, de 9 de
marg (DOGC nam. 219, de 30 d'abril) i de diversos regluments emanats dels Departaments de Sanitar
i Seguretat Social 1 d'Ensenyament.

Amb la intencié d'unificar els criteris d'actuacio en aquest camp, s’ha considerat la necessitatr d'assig-
nar al Departament d’Ensenyament els serveis assistencials { educatius en relacid amb els infants de |
menys de sis anys. En consequéncia, a proposta dels consellers de Sanitat i Seguretat Social i d’Ensen- |
yament, amb l'acord previ del Consell Executiu,

DECRET:

Article dnic

S'assignen al Departament d'Ensenvament les competéncies que, en materia datencié assisten-
cial-educativa als infants que fins 4 sis anys no inscrits en centres d'ensenyament foren assignades al
Departament de Sanitat i Seguretat Social mitjangant els Decrets 19171980, de 10 d'octubre, i 3471981,
d'1 de juny, posteriorment assignades a 'ICASS mitjangant el Decret 436/1983, de 6 d'octubre, aixi
com els serveis actualment gestionats per aquest Institut en relaciéd amb aquesta materia.

Aquesta assignacic s'entén sens perjudici de les competencies que, pel gue faa les condicions higieénico-
sanitaries de les llars d'infants 1 a la inspeccio sanitaria daquestes, corresponen al Departament de
Sanitat i Seguretat Social.

DISPOSICIONS FINALS

— 1 El Departament d'Economia i Finances dura a terme els tramits pertinents en relacio amb les trans-
ferencies de credits i habilitacio d'aquells que siguin necessaris per donar compliment al que esta-
bleix el present Decret.

— 2 Es faculta els Consellers d’Ensenvament, de Sanitat i Seguretat Social 1 d'Economia i Finances
per prendre les mesures oportunes per a l'execucio daquest Decret

DISPOSICIO DEROGATORIA
Queden derogades les disposicions de rang igual o inferior que s'oposin al que estableix ¢l present Decret.

Barcelona, 5 de maig de 1988

JORDI PUTOL
President de la Generalitat de Catmlunva

JOAN GUITART | AGELL
Conseller d’Ensenvament

JOSEP LAPORTE I SALAS
Conseller de Sanitat i Seguretat Social

informacions

e

Teatre infantil. «<Fundacio Miro».

La «Fundacio Joan Miré» de Barcelona ha organitzat per aquest curs 88-89
un repertori d'espectacles en I'ambit del teatre i adrecat a nens d'edats com-
preses dins de la primera etapa escolar.

Espectacles programats:

Novembre:
Desembre:
Gener:

«El graner d’ham» Titelles Babi
«Sol de fusta» Pep & Bocoi (pallassos)
«Aventures d'en Titella» Titelles T.E.1. de Sant Margal

Febrer: «K-ZOO» Teatre de Sac (ombres xineses)

Marg: «Una historia de lleons» Munchis (ninots)
Abril: «Irastobils Mecs» Tripijoc (titelles gegants)
Maig: «Si Fa Sol» Foc i Fum (espectacle musical)

Per a més informacio truqueu al telefon: (93) 329 19 08,

«VI Congrés d’Escola Infantil»

La Coordinadora d’Escoles Bressol de Catalunya organitza el VI Congrés
d'Escola Infantil els dies 3, 4 i 5 de desembre a Girona.
Lobjectiu del Congrés ¢s reunir els professionals que treballen a Escoles
Infantils per reflexionar conjuntament sobre la importancia de la profes-
sionalitzacio com a mitja per aconseguir la qualitat d’'educacio que sempre
hem defensat per als més petits: els nens de 0 a 6 anys.

Per a més informacio adreceu-vos a: Oficina del 6¢ Congrés d’EEBB. Ajun-
tament de Girona. Pl. del Vi, nam. 1. 17004 Girona Tel. (972) 20.14.00.

Congrés dels Moviments de Renovacié Pedagogica

Els dies 24 a 29 d’abril de 1989 se celebrari el 2n. Congrés dels Moviments
de Renovacio Pedagogica de I'Estat Espanyol a Gandia-La Safor, Pais Valencia.
Per a més informacio adreceu-vos a: Secretaria Tecnica de la Mesa Estatal
de M.R.Ps. Federacio de M.R.Ps. del Pais Valencia. C.P. Joanot Martorell C/.
Lluis Vives nim. 1, 46770, Xeraco Tel. (96) 289.01.73 (de 12 a 13 hores).
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Espai per a una creativitat sense limit
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Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

INDEX GENERAL

1.— SECCIONS DE LA REVISTA
2.— TEMES

3.— AUTORS

SECCIONS DE LA REVISTA

Bones pensades

Menlus POCTCS per 4 petits gurmets
Els matalassos ]

Quan tres oques van al camp

Una imatge val més que mil paraules
Cuinar a la cuina. Crispetes

Jocs amb paper

Editorial

® De O a 6 anys, cducar?

* El segle de 'infant

® [a vaga

® Desanim? no, gracies!

® Canvis, persones i tarannis

® Ben tractats els animals. 1 els nens:

Educar de 0 a 6 anys

* MALAGUZZ] Loris-La integracio de la diversitat

® TARDOS Anna-Autonomia i/o d ndeénciz :

* CODINA MIR M. Teresa-Quan el grup de 3-4 anys entri a
l'escola obligatoria

* GIMENEZ MORELL Tercsa-Laudicio en la formacic del mestre

* CONDE MARTI Mercedes-GARCIA CABANAS Visitacion-Petits
personatges a la recerca dautor

® CASADEMONT OLLER Enrica-Les beceroles del llenguarge plastic

® SOLER AMIGO Joan-Lescola festiva, i tant que st

* MATA GARRIGA Marta-La integracid de 'Educuacio Infantil al
Sistema Educatiu
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Escola 0-3
® CASAL E MOURE Dolors-RUS FUERTES Empar-Activitat i reflexio
® PEREZ PEREZ Anna-Qué en fem del marterial audio-visual (1)
* GONZALEZ-AGAPITO Josep-Xarxa d’Escoles Bressol a la Generalitat
REPUBPHERNR « ox 5= cmw o s s sowm ooy 9 5 W) 55 1230 900 43 W 66 5 %EE SR S 9
* SOGAS FIGUERAS Teresa-Una dama de companyia: la fotografia ... . ..
* MAGNANI Marica-Cap a una continuitat educativa entre I'Escola
Bressol i el Parvulari . ... .. TRao CagnE
* PEREZ PEREZ Anna-Qué en fun dnl maunal audlo vnsulnl (ln .........
® SABINO Carme-CHICOTE RODRIGUEZ Victoria-SOLER Niiria-Una
propostaide conte diferent .. cco cn s s s i e v we e s o s e w s
* MONTOLI Rita Perani-LEGGIO Maria Luisa-L'adaptacié del nen a
I'Escola Bressol . . ...t iiee e -
* SCHAFFER H. Rudolph-Educacié individualitzada i educacid en grup 1-
* VERNET NONELL Isabel-Sobre la funcié de 1'Escola Bressol . .
* COLS CLOTET Carme-La mare torna al treball o
* FORNASA Walter-Recerca i Escola Bressol . .................

Escola 3-6
® PAHISA SOLANAS Carles-Treballar a parvulari .. .. ..... ..
* GORGORIO BOCHACA Pilar-Un hort a 'escola ... .. ..
® JUNGFRAU E.P.-Les colonies al nostre parvulari . :
¢ FEU VIDAL Teresa-VILARNAU ESCRIBA Teresa- Ohﬁr_n ar i Lkal‘l[’l'lLl'}f AT
A els PEBtS .« o in o o weane o s w s
® GONZALEZ-AG AP[T[) ]uc.np La casa dels nens de les germanes ‘\g.u?l
GONZALEZ-AGAPITO Josep-L'aula del parvulari Decroly :
FONS ESTEVE Montserrat-Racons per aprendre a llegir i a escriure
MANAUT Laura-Treball individualitzat i organitzacié de la classe
RIERA MORENO Montserrat-La cuina a l'escola v s2e 37w
ARTUR MARTORELL E.P. —L'observacié del temps a parvularl P
BIL ZILEERSTAGN Rut-CANET AYMERICH Laura-TOVIAS
WERTHEIMER Susana-VINALS BISBAL Eulilia-L'entrada dels parvuls de
G BIYS .« e e meor wiany T sr egess i ¥E mesviess goe A ME ROSGE YHE U 3 3 .
* FEU VIDAL T:.rg%a. VILARNAU ESCRIBA Teresa-Incorporem lullum

2 CIASEE, vco 1oe moeimysnn s s e arais o S
e GONZALEZ-AGAPITO Josep-Anar al parvulari al segle xix ... ... ...

Infant i salut
® SARIOL DIAZ Mercé-La salut mental del mestre
* CANALS CASAS, Ramon-El plaer del ben menjar
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AGOSTINO Silva-MAGNI Enrico-L'hospitalitzacio de I mbant .

BIRULES Marti-BERROCAL CORREDO Manel- ll mal d'esquena .
CASASA CARBO, Josep M. —Els infants i els Jocs Olimpics . S Wi
CPA Societat Catalana de Pediatria-Prevencio dels accidents m:.muh i G
PEREZ FABRA Salvador-Prevenci6 d'accidents . .

ARAGO MI° I'JANS lgnasi-Problemes emocionals del nen hn\plr lhl/ 11
TORO TRALLERO Josep-L'ansietat en la primera infincia

Infant i societat
* BARBAL RODOREDA Margarida-Anem a 1'opera .
TRESCENTS RIBO Adrii-Nens maltractats al raval e
LARRANAGA MARTINEZ Carlos-El centre de dia materno ml mtlI A
FRABBONI Franco- «Mehr Zeit fir Kinders , . . .. o
MAYNE AMAT Joan-LLEAL GALZERAN Coloma- Hl‘\l[)l’l(_\ d r)lm\ .
MUT CARBASSA Rosa-Les publicacions per als més petits ., ., .
ORLANDI Alessandra-SELVA Anna-Casaglia: Anem al parc.
Una setmanaalternatiVa o 5@ i s 55 53 58 5050 5a 000 5 5 597 poon e gase win sar o o
* GONZALEZ-AGAPITO Josep- Rohm Owen uudm del parvulari
* SELLARES VIOLA Rosa-Conse qm ncies psicologiques del divorct
dels pares en els nens . . ..
® PATTE Genevieve-El temps d un conte.

L ]

Viatge .nnh I Oncle Elefant .

Raco del conte

MIQUEL DESCLOT-Que plogui vi que no fa mal ..
SERRANO Rosa-El sol fa vancances a l'armari . .
MARDUIX-La pedrad’or .........

ALIBES RIERA Dolors-Un dit eixerit . fein] rly| YR §
ROS VILANOVA Roser-¢l rei dels nmx.s oy ol £ ECET
CELA OLLER Jaume-Quin [red que feia!

Temps era temps

* GONZALEZ-AGAPITO I()st:p Xarxa d'Escoles Bressol a la Generalitat
Republicana
GONZALEZ-A
GONZALEZ- -\(_- APITO Iﬂ'-Lp[ lllll dLI plr\ulm Du.xul\ ........
GONZALEZ-AG \E’I TO Josep-Robert Owen creador del parvulari
GONZALEZ-AGAPITO Josep-Anar al parvulari al segle xix
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TEMES

Adaptacio

e MONTOLI Rita Perani-LEGGIO Maria [_Lusu—l.'udupl;tci(ﬁ del nen a I'Escola

Bressaol . :
* BIL ZILE l Rblr\(r

Susana-VINALS BISBAL Eulalia-L'entrada dels parvuls de 4 anys . .

Alimentacio
® RIERA MORENQO Montserrat-La cuina a I'escola

Anailisi institucional

* AGOSTINO Silva-MAGNI Enrico-L'hospitalitzacid de 'infant .

e CODINA MIR M. Teresa-Quan el grup de 3-4 anys entri a I'escola
obligatoria . . . . .

* CONDE MARTI \IL LLLIL\
a la recerca d'autor . .. ..

* MAGNANI Marica-Cap a una continuitat LULIL.%![\J cnlre l ENLOI
Bressol i el Parvulari

* VERNET NONELL M Isabel Ht)brg la IUnUu de | F*\LIIII Hrkwnl

Aprenentatge

* FONS ESTEVE Montserrat-Racons per aprendre a llegir i a escriure

* MANAUT Laura-Treball individualitzat, organitzacié de la classe

Audiovisuals
* PEREZ PEREZ Anna-Que en fem del material audio-visual (1) .
¢ PEREZ PEREZ Anna-Qué en fem del material audio visual (11)

Comunicacio

® SOLER AMIGO Joan-L'escola festiva. 1 tant que si!
Cultura

* CANALS CASAS Ramon-El plaer del ben menjar .
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Didactica
* GORGORIO BOCHACA Pilar-Un hort a l'escola . .
® PAHISA SOLANAS Carles-Treballar a parvulari

Disposicions legals

* RESOLUCIO de 9 de maig de 1988 de convocatiria per a al realitzacic

de 7 cursos d'idoneitzacio com a educadors de llars dinfants de fins
a 3 anys, per a personal que presta servei a les lards d’infants
® DECRET de 5 de naug de 1988, pel qual s’assignen al Departament

d'Ensenvament serveis en materia d'atencio assistencial i educativa . . . . ..

Dona )
* LARRANAGA MARTINEZ Carlos-El centre de dia materno-infantil

Drets de 'infant

e CASASA CARBO Joscp M .-Els infants i els Jocs ('_}Iimpms :

* FRABBONI Franco- «Mehr Zeit fur Kinder» . :

* MATA GARRIGA Marta-La integracié de I'Educacié Infantil al Sistema
Educatiu .

* TARDOS Anna- "\Lllomnnu io {lnpcmltnut

e TRESCENTS RIBO Adria-Nens maltractats al l.n'.il

Educaci6 arreu del mon
® GONZALEZ-AGAPITO Josep-Robert Owen creador del
* TARDOS Anna-Autonomia i/o dependéncia . .

parvulari

Educacio

® CASALE MOURE Dolors-RUS FU ERTES Empar-Activitat i reflexio

e CONDE MARTI Mercedes-GARCIA CABANAS Visitacion-Petits
personatges a la recerca d'autor :

* MATA GARRIGA Marta-La integracié de I’ Educaci6 Infantil al Sistema
Educatiu : :

®* PATTE Geneviéve- El rcmpa d un conte. \"1.:1;_r.c -.lmh W'Unclc Elefant

® SCHAFFER H. Rudolph-Educacio individualitzada i educacié de grup

Educaci6é sensorial
* ARTUR MARTORELL E.P.-L’observacio del temps a parvulari
* CASADEMONT OLLER Enrica-Les beceroles del llengnatge plistic
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® FEU VIDAL Teresa-VILARNAU ESCRIBA Teresa-Observar i
experimentar amb els petits .. ... ..
* MAYNE AMAT Joan-LLEAL GALZERAN ( oh)m{ Histories d’olors

Elements de la natura

* ARTUR MARTORELL E.P.-L’observacio del temps a parvulari .. ... ......

® FEU VIDAL Teresa-VILARNAU ESCRIBA Teresa-Observar i experimentar
amb els petits . . ..

* MAYNE AMAT Joan-LLEAL GALZERAN Coloma-Histories d’olors ... ... ..

* ORLANDI Alessandra-SELVA Anna-Casaglia: Anem al parc. Una setmana
alternativa i e 4% B5 T4

Entrevista
® CANALS CASAS. Ramon-El plaer del ben menjar . . ..
* FORNASA Walter-Recerca i Escola Bressol

Escola y
® SOLER AMIGO Joan-L'escola festiva, i tant gque si! ... ...

Escola Bressol
® CASALE MOURE Dolors-RUS FUERTES Empar-Activitat i reflexio . .
* SABINO Carme-CHICOTE RODRIGUEZ Victoria-SOLER Niiria-Una

proposta de conte diferent .. . ..
® COLS CLOTET Carme-La mare torna ll teeball os o o s
* FORNASA Walter-Recerca i Escola Bressol . .........................
® GONZALEZ-AGAPITO Josep-Xarxa d Escoles Bressol a la Generalitat
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* MONTOLI Rita Perani-LEG (_110 Mm.l Juul L Addpngn) dd nen a

I'Escola Bressol .
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. I’ff.R'EZ PEREZ Anna-Qué en fem del material audio-visual (1) L
* PEREZ PEREZ Anna-Qué en fem del material audio-visual (1), . .. .. .. ...
* SOGAS FIGUERAS Teresa-Una dama de companyia: la fotografia . . . .,

* VERNET NONELL Isabel-Sobre la funcid de I'Escola Bressol

Espectacles
* BARBAL RODOREDA Margarida-Anem a I'dpera . . .

Esplai
® JUNGFRAU E.P.-Les colonies al nostre parvulari

Esport i
* CASASA CARBO Josep M.-Els infants i els Jocs Olimpics .

Estética
¢ CASADEMONT OLLER Enrica-Les beceroles del llenguatge plistic .

Expressio

* GIMENEZ MORELL Teresa-L'audicié en la formacio del mestre

Fer de mestre
* MAGNANI Marica-Cap a una continuitat educativa entre I'Escola Bressol
i el Parvulari

Festes populars
* SOLER AMIGO Joan-L'escola festiva, i tant que si! . .. ... ..

Filosofia
* MALAGUZZI Loris-La integracié de la diversitat . .
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40 p. 15-15
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13 p. 38

44 p.2-4

42 p. 89

42 p. 10-13

44 p. 5-7

40 p. 49
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Formacio de mestres Medi ambient
* GIMENEZ MORELL Teresa-L'audicia en la formacid del mestre .. : num. 42 p. 8-9 * FEU VIDAL Teresa VILARNAU ESCRIBA Teresa- lnu:rpnrun I'entorn a
Elasses. o o = ) 7 17 ST ) £ 2 15 O ) 6 O (7T C . . . nam. 45 p. 16-19
Historia ) Medicina
e GONZALEZ-AGAPITO Josep-Xarxa d'Escoles Bressol * ARAGO MITJANS Ignasi-Problemes emocionals del nen hospitalitzat o nim. 44 p. 31-32
a la Generalitat Republicana . . : nam. 40 p. 16-17 | e BIRULES Marti-BERROCAL CORREDO Manel-El mal d'esquena .. .. ..... num. 42 p. 36-38
* GONZALEZ-AGAPITO Josep- I‘| casa dels nens LlL Iu g;mmnu «\[_,A/n , nam. 41 p. 24-25
44 -C] | * GONZALEZ-AGAPITO Josep-L'aula del parvulari Decroly . .. . nim. 42 p. 18-19
* GONZALEZ-AGAPITO Joscp- Ilcna rt Owen creador del parvulari ... .. nam. 43 p. 36-37 MC_SIrc? T — . ; i
« GONZALEZ-AGAPITO Josep-Anar al parvulari al Segle XX . .. .. ... . ... ntm. 45 p. 20-23 . (.’OL‘\ (,LQ_[!ET (_,;u'fj‘lc—i.;a marte: torng al treball's wn o= sowum s ou a cas s num. i5 p IHAI_I
® SARIOL DIAZ Merce-La salut mental del mestre . s o T i@ s ; nim. 40 p. 34-40
Infancia Metodologia
¢ AGOSTINO Silva-MAGNI Enrico-L'hospitalitzacié de Vinfant. ... ... 0 0. nam. 41 p. 34-38 * MANAUT Laura-Treball individualitzat, organitzacio de la classe . e ndm. 43 p. 20-23
Métodes pedagogics
| Literatura infantil * GONZALEZ-AGAPITO Josep-La casa dels nens de les germanes \},.un nim. 41 p. 24-25
® ALBES RIERA Dolors-ITn dit eixerit ; ] s s i nim. 43 p. 42-43 * GONZALEZ-AGAPITO Josep-L'aula del parvulari Decroly ] nim, 42 p. 18-19
* CELA OLLER Jaume-Quin fred que feia! Satd 5 BRI arw ; - nim. 45 p. 36-37
| ® MARDUIX-La pedra d'or e 5 3 . ; : nim. 42 p. 40-41 Miisica
i xoy 4 iz im. - 42
: :A[ILQ][ (l l\pi[);,\:(\la‘( >RI‘ .i],u|lk:’1|:ﬁ;,;h\ l( ,i{,llt\.,r.:zll‘l,;jljlllLH petit " S :3:3 _:[: II; i_,:i * BARBAL RODOREDA Margarida-Anem a |'Opera : e num. 40 p. 26-30
[ i1 o . = e * GIMENEZ MORELL Teresa-L audicié en la formacio dr_l mestre : num. 42 p. 89
* PATTE Geneviéve-El temps d'un conte. Viatge amb 1'Oncle [lni.mt T nam. 45 p. 24-31 ‘
* ROS VILANOVA Roser-El rei dels oficis . : nim. 44 p. 34-38 |
* SERRANO Rosa-El sol fa vacances a 'armari . ; nam. 41 p. 40-41 | Natura
] * GORGORIO BOCHACA Pilar-Un hort a 'escola . ... . ... i o nim. 40 p. 23-25
Llengua ) Pares
« CHICOTE RODRIGUEZ Victora-SABINO Carme-SOLER Nurig-1'na ® CPA Societat Catalana de Pediatria-Prevencio dels accidents infantils . . num. 43 p. 40-41
proposta de conte diferent . o ; num. 43 p. 10-11 * SELLARES VIOLA Rosa-C onsequencies paunl-.)uquu del divorci dels
paresenelsnens................ I § i ; ; num. 44 p. 21-26
l.lf:nguz_u_gc o ) _ - B Parvulari
¢ FONS ESTEVE Montserrat-Racons per aprendre a llegir i a escriure nim. 42 p. 20-25 ® CODINA MIR M. Teresa-Quan el grup 3-4 anys entri a l'escola
obligatoria . . . x v e - CRE £ (50 5 T - nam, 42 p. 47
* FEU VIDAL Teresa- \ IL \R\ \[ LS(ZRIB;‘. Teresa-Observar i expcmncnmr
Material de joc i treball amb els petits . ... Lo nam. 41 p. 20-22
® PEREZ PEREZ Anna-Qué en fem del marterial audio-visual (1) o un @ num. 40 p. 13-15 ¢ FEU VIDAL Teresa- v IL ’\R”\ \l l‘-( R]B\ [(. €sa- hkulpmun l entorn
® PEREZ PEREZ Anna-Qué en fem del material audio-visual (1) . : nim. 42 p. 14-16 2.cI55€ . v i nee e . . ] : e nam. 45 p. 16-19




FONS ESTEVE Montserrat-Racons per aprendre a legir i a escriure
GONZALEZ-AGAPITO Josep-La casa dels nens de les germanes Agazzi
GONZALEZ-AGAPITO Josep-L'aula del parvulari Decroly
GONZALEZ-AGAPITO Josep-Anar al parvulari al segle xix
GORGORIO BOCHACA Pilar-Un hort a l'escola 3ts
JUNGFRALU E.P.-Les colonies al nostre parvulari :
MANAUT Laura-Treball individualitzat, organitzacié de la classe . .
® PAHISA SOLANAS Carles-Treballar a parvulari
® PEREZ FABRA Salvador-Prevenci6 d'accidents
* RIERA MORENO Montserrat-La cuina a I'escola
® BIL ZILEERSTAGN Rut-CANET
Susana-VINALS BISBAL Eulilia-L'entrada dels parvuls de

t anys

Pedagogia
* MALAGUZZI Loris-La integracié de la diversitat
* TARDOS Anna-Autonomia /0 dependencia .

Plastica
* CASADEMONT OLLER Enrica-Les beceroles del llenguatge plastic

Poesia
®* Menus poétics per a petits gurmets .

Politica educativa

* CODINA MIR M. Teresa-Quan el grup de 3-4 anys entri a
I'escola obligatoria :

* CONDE MARTI Mercedes (r ARC 1 \ C \I!\\ \\ \ isitacion- Pdll‘-
personatges a la recerca d'autor .

® GONZALEZ-AGAPITO Josep-Xarxa d° L\u)iu Bressol a lH
Generalitat Republicana :
* MATA GARRIGA Marta-La integracio de 'Educacié Infantil al ‘-|le|11.1
Educatiu ST,

Prevencié sanitiaria

* CPA Societat Catalana del Pediatria-Prevencio dels accidents infantils
® LARRANAGA MARTINEZ Carlos-El centre d'atencid materno-infantil
® PEREZ FABRA Salvador-Prevencié d'accidents .

AYMERICH Laura-TOVIAS WERTHEIMER
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Programacio
® JUNGFRAU E.P.-Les colonies al nostre parvulari

Psicologia

ARAGO MITJANS Ignasi-Problemes emocional del nen hospitalitzat
Montoli Rita Perani-LEGGIO Maria Luisa-L'adaprtacié del nen a
I'Escola Bressol .. ..

SCHAFFER H. Rudolph- Id!.lL.lL i6 individualitz: nti i educacio

de grup

SELLARES VI( )L \ Ro\.l ( onscqueéncies p-.luln},nlm s del divorci
dels pares en els nens

®* TORO TRALLERO Josep-L'ansietat en la primera infancia

Recursos didactics

® ARTUR MARTORELL E.P.-L'observacié del temps a parvulari

* CHICOTE RODRIGUEZ Victoria-SABINO Carme-SOLER Nuria
Una proposta de conte diferent g

® SOGAS FIGUERAS Teresa-Una dama de companvia: la fotografia

Salut
® -BIRULES Marti-BERROCAL CORREDO Manel-El mal d’esquena
® SARIOL DIAZ Merce-La salut mental del mestre

Societat

* AGOSTINO Silva-MAGNI Enrico-L'hospitalitzacio de 'infant

* ARAGO MITJANS Ignasi-Problemes emocionals del nen hospitalitzat
CASASA CARBO Josep M.-Els infants i els Jocs Olimpics

CANALS CASAS Ramon-El plaer del ben menjar

FRABBONI Franco-«Mehr Zeit fur Kinders

GONZi \1 EZ-AGAPITO Josep-Robert Owen creador del parvulari
LARRANAGA MARTINEZ Carlos-El centre de dia materno-infantil
MUT CARABASSA Rosa-Les publicacions per als més petits
ORLANDI Alessandra-SELVA Anna-Casaglia: anem al parc

Una setmana alternativa

PATTE Genevieve-El temps d'un conte. Viarge amb 'Oncle Flefant
SELLARES VIOLA Rosa-Ci mnsequencies psicologiques del divorci
dels pares en els nens
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AUTORS

* AGOSTINO Silva-L'hospitalitzacio de linfant

® ALIBES RIERA Dolors-Un dit eixerit

® ARAGO MITJANS Ignasi-Problemes emaocionas sld nen
hospitalitzat

* ARTUR \1\HIURH! E.P.-1

* BARBAL RODOREDA Margarida-Anem a

* BERROCAL CORREDO Manel-El mal d’esquena

* BIL ZILEERSTAGEN Rut-L'entrada dels parvuls de 4 anys

» BIRULES Marti-El mal d’'esquena

* CANALS CASAS Ramon-El plaer del ben menjar

® CANET AYMERICH Laura-L'entrada dels parvuls de 4 anys

. (' ASADEMONT OLLER Enrica-Les beceroles del Henguatge plastic

-

L

.

L

-

‘'observacio del temps a parvulari
I'Gpera

CASALE MOURE Dolors-Activitat i reflexio
t ASASA CARBO Josep M -Els infants i els Jocs ()llmpux ‘
CELA OLLER Jaume-Quin fred que feia!
CHICOTE RODRIGUEZ Victoria-Una proposta de conte diferent
CODINA MIR M
obligatoria

Teresa-Quan el grup de 3-4 anys entri a 'escola

Carme-La mare torna al treball

® COLS CLOTET

* CONDE MARTI Mercedes-Petits personatges a la recerca dautor

* CPA Societat Catalana de Pediatria-Prevencid dels accidents infantils

* FEU VIDAL Teresa-Observar i experimentar amb els petits

® FEU VIDAL Teresa-Incorporem l'entorn a classe

* FONS ESTEVE Montserrat-Racons per aprendre a llegir a escriure

* FORNASA Walter-Recerca i Escola Bressol

® FRABBONI Franco-«sMehr Zeit fur Kinders

* GARCIA CABANAS Visitacion-Petits personatges a la recerca
d'autor ) :

® GIMENEZ MORELL Teresa-L'audicid en la formacio del mestre

* GONZALEZ-AGAPITO Josep-Xarxa d Escoles Bressol a la
Generalitat Republicana

* GONZALEZ-AGAPITO Josep-La casa dels nens de les germanes Agazzi

* GONZALEZ-AGAPITO Josep-L'aula del parvulari Decroly

* GONZ: \l EZ-AGAPITO Josep-Robert Owen creador del parvulari

* GONZALEZ-AGAPITO Josep-Anar al parvulari al segle xix

* GORGORIO BOCHACA Pilar-Un hort a 'escola

e JUNGFRALU E.P.-Les colonies al nostre parvulari

¢ LARRANAGA MARTINEZ Carlos-El centre de dia materno-infantil

® LEGGIO Maria Luisa-L adaptacio del nen a 'Escola Bressol

e LLEAL GALZERAN Coloma-Histories d'olors
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MAGNANI Marica-Cap a una continuitat educativa entre I'Escola
Bressol i el Parvulari

MAGNI Enrico-L hospitalitzacia (1( 'infant
MALAGLUZZ] Loris-La integracio de la diversitat
MANAUT Laura-Treball individualitzat, urg.:mrr.n'in de
MARDUIX-La pedra d'or

MATA GARRIGA Marta-La integracio de | [dm acio In!_u]ul

sistema Educatiu

MAYNE AMAT Joan-Histories d'olors

MONTOLI Rita Perani-L'adaptacio del nen a I'Escola Bressol
MIQUEL DESCLOT-Que plogui vi que no fa mal

MUT CARBASSA Rosa-Les publicacions per als més petits
ORLANDI Alessandra-Casaglia: anem al parc. Una setmana alternativa
PAHISA SOLANAS Curles-Treballar a parvulari :
PATTE Genevieve-El temps d'un conte. Viatge amb 'Ongcle Elefant
PEREZ FABRA Salvador-Prevencit d'accidents

PEREZ PEREZ Anna-Que en fem del material dudio-visual (1)
PEREZ PEREZ Anna-Qué en fem del material audio-visual (1)
RIERA MORENO Montserrat-La cuina a I'escola

ROS VILANOVA Roser-El rei dels oficis

RUS FUERTES Empar-Activitat i reflexié

SABINO Carme-U'na proposta de conte diferent

SARIOL DIAZ Merce-La salut mental del mestre

SCHAFFER H. Rudolph-Educacid individualitzada i educacio

de grup

SELLARES VIOL \ Rosa-Consc ‘||.|\ ncies |1s1-. u]ngulUL\ del divorcai
dels pares en ¢ls nens

SEI \'.-\ Anna-Casaglia: Anem al parc. Una setmana alternativa
SERRANO Rosa-El sol fa vacances a 'armari

SOGAS FIGUERAS Teresa-Una dama de companyia: la forografia
SOLER AMIGO Joan-L'escola festiva, i tant quc si!

SOLER Nuria-Una proposta de confe diferent

I'ARDOS Anna-Autonomia /o dependéncia

TORO TRALLERO Josep-L ansietat ¢n la primera infincia

TOVIAS WERTHEIMER Susana-L'entrada dels parvuls de 4 anvs
TRESCENTS RIBO Adria-Nens maltractats al raval

VERNET NONELL Isabel-Sobre 1a funcid de I'Escola Bre -wvl
VILARNAU ESCRIBA Teresa-Observar i experimentar amb els petits
VILARNAU ESCRIBA Teresa-Incorporem l'entorn a classe

VINALS BISBAL Eulilia-L'entrada dels pirvuls de 4 anvs

la classe
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cop d’ull a revistes
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Didactica

EL CARRER DE LES BOTIGUES. E.B. Tris-Tras. «Guix», nim. 129-130, jul-agost 1988, pp
49-50

GIOCANDO... CON FATA GOCOLINA 51 CERCA, SI SCOPRE, S1 IMPARA. Monografic. «Scuo-

la Materna», num. 17, jul. 1988, pp. 5-40

TUTTIIN ACQUA. IACQUA RISORSA EDUCATIVA. Dossier, «Bambinis, ndm. 6, juny 1988,

pp. 29-68.

Educacio

LA EDUCACION INFANTIL. J. Torres. «Cuadernos de Pedagogias, nim. 161, jul-agost 1988,

pp. 60-63.

Educacié especial
MUSICOTERAPIA. B. de Angelis. «Riforma della scuolas, nim. 6, juny 1988, p. 70.

Literatura infantil

COM CONEIXER ELS LLIBRES INFANTILS. T. Mana i E. Ormella. «Guix», nim, 129-130,

jul-agost 1988, pp. 13-16

GUIA DE COL-LECCIONS INFANTILS I JUVENILS. T. Mana. «Liibreria», nim. 121, juny

1988, pp. 30-42.

Llengua

LA SORPRESA. UN EXERCICI MOTIVADOR DEL LLENGUATGE. M. Sanchez. «Guixs, nums.

129-130, jul-agost 1988, pp. 51-52.

LES RONDALLES A UESCOLA AVUIL. M. Vives. «El Mirall>, nim. 18, juny 1988, pp. 42-43.

Pedagogia
LA SINTESI DEI LAVORI DI AREA. «/nfanzia», nam. 9, maig-juny 1988, pp. 53-61.

PEDAGOGIE FREINET, PEDAGOGIE DE LEXPRESSION ET DE LA COMMUNICATION.

«Le nouvel educateurs, supl. 169, juny 1988, pp. 22-24.

Politica educativa

EL PANORAMA EUROPEO. I. Egido i C. Herndandez. «Cuadernos de Pedagogia», nim, 161,

jul-agost 1988, pp. 39-41.

DAGLI ORIENTAMENTI AT PROGRAMMI, PER UNA CULTURA DELL INFANZIA. F. Frab-

boni. e/nfanzia», nim. 9, maig-juny 1988, pp. 46-50.

1L «<NOSTRO» TESTO PROPOSTO PER [ NUOVI ORIENTAMENTIL. «fnfnzia», nim. 9, maig-

juny 1988, pp. 5-45.

PROYECTO DE REFORMA. |. Gimeno. «Cuadernos de Pedagogia», nim. 161, jul-agost 1988, i

pPp. 47-52.
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biblioteca

‘ 'N. Browne
|P. France |

Hacia una

educacion infantil
no sexista

ﬁ,Morata
BOWNE, N. i FRANCE, P Hacia

una educacion infantil no sexis-
ta. Madrid. MEC-Morata, 1988.

I's un estudi sobre les actituds diferents
1 discriminatives inserides en l'educacio
segons ¢l sexe del nen. Partint d'una
analisi historica autores maostren
com des dels primers anys de vida l'edu-
cacid marca i regula el mon i la perso
nalitat de la dona. Després de fer un es-
rudi minucios de l'educacio i la cultura
anglo-saxona posen de manifest nom-
hroses actituds i valoracions ocultes da-
rrera el més absolut progressisme que
revelen perjudicis sexistes. Malgrat les
diferéncies culturals entre els paisos,
quan es llegeix aquest llibre veiem im-
mediatament el paral-lelisme entre les
situacions a que ens referim.

les

ELS RACONS DE TREBALL

Una nova forma d'organitzar e treball personalitzat

CARME
M. ANTONIA PUKOL

C. FIGUERAS-M.A. PUJOL
Els racons de treball
Vic. Eumo, 1988

Aquest llibre és, de fet, una guia prac-
tica perquée qualsevol mestra de parvu-
lari i de cicle inicial pugui adaptar a la
realitat concreta de la seva aula i dels seus
alumnes una organitzaciod en forma de
racons que possibiliti ¢l treball persona-
litzat de l'alumne a partir de la utilitza-
cio lliure, perd ordenada, de l'espai i dels
materials escolars que una classe estruc-
turada en racons permet.

Tots aquests racons de treball han es-
tat experimentats a l'escola, la qual cosa
garanteix encara mes l'eficacia del treball
presentat aixi com la seva possibilitat
d'aplicacio a altres ambits escolars.




~ \
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Temes d’Infancia, és una nova col-leccié de llibres de I"Associacié de ,
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor-

tacié més a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atencié edu-
cativa al nen petit.

educar de 0 a 6 anys

1. Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

2/3. Trenta-tres contes.
A cura de Roser Ros

4. L'Infant i l'escola
bressol.
Pepa Odena

5. Esport.
Andrea Imeroni

6. Jocs dansats.
‘ Merce Vilar

0,

i ©
Vg PN
i&mm 7. El mirall travessat

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |’Associacié de Mestres pels infants.
LRosq Sensat, i la Diputacié de Barcelona. Equip Reggio Emilia
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