


Te mes d'Infància, és una nova co l·lecció de llibres de l'Associació de 
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor­
tació més a aquest compromís col·lectiu que molts professionals han 
pres per converlir e n realitat el projecte per o una bona atenció edu­
cativa al nen petit. 

le"., 

d' i ñ:fà n-ci-a 
------------~-----------~ educar de O a 6 anys 

1. les necessitats i els 
drets dels infants . 
liliane Lurçat 

2/3 . Trenta-tres contes. 
A cura de Roser Ros 

4. l'Infant i l'escola 
bressol. 
Pepa Òdena 

5. Esport. 
Andrea Imeroni 

6. Jocs dansats. 
Mercè Vila r 

7. El mirall travessat 
pels infants. 
Equip Reggio Emilia 

-"''O;o¡",qo.¡~1,~~;'~~~~~''8. De nadó a company 

Joaquim Jubert 
Temes d ' Infà ncia, és una iniciativa conjunta de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona. 

i al. 



ARAÉSL'HORA 
• L '1lscol~ Bress I le Sant Vicenç de C~ste ll et poclria se r tancacla>, inform~va aquests 
cl ies passats un tit ular de premsa. Mo lts anys cic treb" 11 en l'eclucació clels nens pe­
¡-its s n els anys que corren el perill d 'acabar si no es so l uc ion ~1 un greu problema 
econòmic d 'acumulació cie deute , en aquest cas. És Ull dels molts casOs dc perill 
en què es troba l 'Esco la Bressol, avui i aquí. 

TOlS coneixem , més O menys cli rect3menl , una petita part de la histò ria que co­
mençava f~t més cie vint :l11 ys. La histò ria cie cada grup, cie grups molt diversos, 
però coincidents en el treball dc bastir un servei de qualitat educativa per als nens 
més pet its. 

Vin t, quinze, deu an)'s d'll istòr i" cada Escola, amb mès i mi llo r dedicació, contras­
tant amb la migradesa de recursos; migradesa superada en pan pel treball iI ·lusio­
nat, però deixant un deute en tOt allò que la ¡¡ ·Iusió so la no pot saldar . Deute amb 
els nens als qui faltil alguna ", cnció necessària i que ningú no podrà conèixer; deu­
re amb els m CS II'c de baix SOu que ningú no ha comptabilitz:lt ; cicutes amb acree­
do rs que compten i aCtuen quan l'acumulació és prou alta. Com po t passar" Sant 
Viccnç. 

Treba ll ¡¡ ·Iu ionat, hem dit , però no i l ·lús, el d 'aquells an ys; perqu è mcntrc es tre· 
ballava, es buscava el supOrt que les famíl ies soles no podien clonar . El 1972 s'acon­
seguia la le I;traci i l 'ajut pcr les Guarderies labo rals, el 1975 els Fons del Pla Na­
CiOnal , el 1979 ci supOrt clels primers Ajuntam ents democràtics. ¿Era il·lús pensar 
que el 1980, amb el traspàs de les Guarderies a la Generalitat , arrib;rv;r l'hora cie! 
gr(lll p~IS cndav3ru ? 

El gran pas no s'ha produÏt' CtKara . La Generalitat ha re t l 'oferta del Pla Especial 
per a la formació dels mestres. i per Ics escoles, no més petits passos d 'o rdenació, 
o rienta ió i cxigènci ~l i els hem comental en tO l allò que volíem tro bar-los d 'avenç 
i "mb la rec"nça del que, l'eti lS i a destemps, poden se r passos d 'en trebanc i cI 'aug­
m ent te deut es de l Ot tipus, fins d 'aquells que un dia precipiten un tancament. 

I ara , 19 9. tenim el re t d 'Ull acord en clarobscur, sigl1<Jt per la Consell eria amb 
el Ministeri. El clar , a parti r de ls tres an ys; l 'obscur. 

Mentrestant la GuarderIa privada dc negoci amb els nens, segueix fcm negoci. L'Es­
cola Bressol p rivada ho nesta, segueix p:uint. Els Ajuntaments, com el ete Sam Vi­
cenç, amb vo luntat d 'aj udar. no tenen ells sols, ni reben els recu rsos necessaris 
per fer fro nt al cost del se rvei , mo lt m en ys al deute acumulat. 

La Gencr:tlital segueix amb un pressupost congelat en ::lqueSt primer tr~un dc !'edu­
aci , I enC~lfa més, para li tzat amb el ca nvi de Conselleria , ran esperat pd que sig­

nin :1. va cie concepte. Tot el deute cie l'Esco la Bressol co ntinua pendent, i nom és 
hi ha paper mediocres i p~trtides sense saldar en el seu haver. 

I els cicutes cic cacI:! Es oia i de cada Ajuntament s'acumulen, i poden precipitar. 
L' Escola Bresso l de S:lnr Vi cenç de Castell et podria ser tancada , comentàvem en 
comcnçar . To ta l 'Escola Bressol dc Catalunya poclriaser tancada, si qui ha d 'obrir-li 
el c tm! 110 ho fa . 

110 ha de fer i ara n 'és ¡'hora ; ca l una acció de govern decidida a manten ir i millo­
rar el que duranlt:1.nts anys i amb tants esforços s' ha fet per servir els infants més 
petits de Cal:;llunya , més ara que són un bé lan escàs, Més tard podria se r massa tard. 
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2-fòn 

Marià Manent 

En ci número 21 de la revis['1 Infància , que 
correspon als mesos novembre i desembre 
de l'ln)' 198-l, va aparèixer una emrevisla que 
vam fer a Marià Manent sobre l'ob¡-J Iiwr:tria 
de josep Carner, adreçada als infants. 

Quane anys de prés de la publicació d'aquc,­
la ent revisw Marià Manem ens ha deixat. 

Aquell dia ens va rebre en una de les sales 
de l'Editorial jOI'CI1ILJ t on ell treb:iIlava d'as-
, sor li terari. \~ agrair moltí siml 'interi:> úe 

la revi, ta i dels seu, lectors per l'obra de jo· 
sep Carner. Recordo amb quina emoció I~' 

explicar l'anècdota de la visita que va fe r Jo­
sep Carner a un" escola. quan 1':1 tornar a Ca 
t.1Iun)'<l poc abans de morir L;, maner" de 
parla r dtl senyor ~1 'lIlent evidenciava el pro­
fund respecte que sent ia per l'home i per 
l'obra del paer.1 que 1':1 situar la poc;ia t~lta­
lana en un dtls moment, més "Its que la pa­
raula pOt arr ibar a assolir. 

Rellegint ara aquella entrevilta r"" nrme, la 
profunda saviesa que hi ha d"rrera d'aquell, 
consells que el senyor Manent ens dona v;, 
sense ,emblar-ho. Marià M;Ulent un i" " la seva 
extrema cordialitat el fet d'interessar·se per 
les teves opinions fent-te olJlidar que et tro­
Inve, dav;tnt d'un mestre en el domini de la 
paraula . 

.I!:tri:i Manent FI no és amh nosaltre;, Jkrò 
ens ha deixat una ohra escrita de primer.r 
magnitud. I si ¿, cert que el millor homenat· 
ge que podem fer a qU:lbel'Ol e,criptor es la 
lectuc., i releclUra de la SCI~t ohra. ac,lJem 
aque,t record amb la reproducció del poc· 
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ma anglès \'i/lt-i-set sastres, que di \Ot traduir 
, que e, trobo aplegat en el ll ibre Espíp,ul 
blau. Poell/es a/lglesos per (/ i/ljcII/ts. de rEdi· 
torial jo\ elllUI. 

\tnt+set sastre, ,tt1 l:ln 
Cümc.t un cargol, en eorru:l. 
el més valent no 1(> cor 
nt de tOrlr-li la cua. 

Quan el t"rgol els lla vist, 
i:t treu Ie, banyes hen llargues. 
~astr e" fugiU tOh corrent , 
que amb un poc me, u, ;ll r.tpa' 

Jaume Cela 

<t Cumpleaños fetiz!» 

Llegeixo a ,El Paí.,. del 29 d'octubre del 1988 
un tillllar que em crid:t l'atenció: . En l'Ctm 
lo, derechos de la canción CIIII/p/cmios 
Pel,z'. 

EmllegcixlI :lqueslJ insignifi cam notícia tle 
dalt a baLx (sOl' int són les que més interes­
sen el meu cap ple per tam, fet s i esdel'eni· 
ment, .significant,.). L:t lectura d'aquest;t no­
tícia m'informa que aquesta ca nçó que, pel 
que es l'cu, prOj1orcion:t actualment un, be· 
neficis cie 11" milion, de pessetes ran)', fou 
composta el 189.\ per les germanes Pall )' t 
.l lil red ~mi th Hil l, li/estres parl'lllistes d'una 
escola dominical de Misu ri. El llibre . Hi,tò­
rie, cam;tdes per a l'escola dominic:rlo reco­
llia les cançonetes que s'havien emptscattot 
fen t cie mestre, t, entre elles, la famosa me­
loúia. 

Com podeu supos:tr el que m,:, cm l'a inte­
ressar cI ';¡ques[,1 nOtíci:t no són cls gmnys que 
algú es pugui embutxacar sinó d semimem 
que en l':lig treure de com CIlS assemblem les 
parvulistes de tOlS ds temI" i de totes b con­
tr.ttb. No em \~t costar gens im:tgin:tr-me la 
,ll ilred i b I~tlt ); com ,i fos,in I:t ~úria i la 
Laura. o la Mari:! i I:t Mercè, emolt:ldcs 'cm­
prc de criatures, tenint a punt tOla mena de 
recursos i jocs per tal de fer contents i "iu' 
d:tr a creixcr tota mena de CJn:tlleta . I qu:rn 
t'b rt.'Cursos I cJ~ jocs nosón ~lI lkicn!s sem­
prc hi ha lo possibilitat d'itwemar·t1e de nou>. 
D·això. els mestres dels petits podem donar­
ne testimoni. Oi Milred i l'alt l'' 

Roser Ros 

Miralls 
En la col·lecció .lemes d'infància., Ii\ssocia­
ció de ,I\estres Rosa Sensat h:t publiC'Jt un tre­
ball molt interessant sobre el infants i el mi­
rall. És una traducció, fera per leresa Duran, 
d'una edició i¡;¡liana patrocinada per Ii\iun­
tament de Reggio Emi lia. 

Diver,os :tutors hi analitzen, bàsicament, Ics 
experiències sobre el mira ll que s'han cfec­
tu:u a b escoles bressol i als parvularis. És 
moh cmiós descobrir quines reaccions pro­
l'OCt el mirall en nens i nenes d'edats dife­
rent - i segons l'empbçament i les caracterís· 
tiques del mirall Els "duh, estem tan 
fami li:trit7"us amb aquest ob jecte que ja no 
el veicm, només ens hi veiem. Se'ns h:t con­
vertit en un simple instrument. 

No sempre ha eSt:tl així, i enGtra hi lla vesti­
gis deb valor.; i els sfmbols que le diverses 
cullUres han dOt1.lt als mir:r1 b. El seu contin­
gut màgtc era cl'idet1l, i t:lmbé la sel':l peri­
lIosit:lt. Quan es trencava un mira ll no es pro­
duïa només un fet nsie, sinó un fet desgraciat, 
perquè anunciav;t desgràcie . D'altra banda, 
d , mor.tlistcs no han vist amb ,imp;ttia l'exis­
tèncta de mi t~lb, sobretot perquè reflectien 
el cos: en canvi, com recorda la publicaciÓ 
cictd:!. molts traCWS mediel':lls es diuen es­
pills: t,pili de la natura , espill de aviesa, es­
pill de moral... l:tmbé s'accepttva que cls ulls 
són el mirall de l':lnima , que L'Om és ;abut 
és invisible. ~lir:tr·sc mas>:r un matetx, con­
templ:tr b pròpia m rporcll:ll , podia ser pe­
clll1inós. 

Hi ha gCt1l const:l11 tmet1l emmirallada i gent 
al ·lèrgtc:r als mir.t lb. Els un, l'olen l'eure's 
molt , I els al tre, gen, TOlS, però. tenen una 



cosa en COmlt: que no es veuen tal com són. 
El mirall només ens en enya una pm de nos­
alt res, només ens dóna la dimensió passiva 
de la nost ra C:lra, Ens veiem la car" com si 
mi ré im un mapa. I un mapa no és un pai­
satge, en un paisatge hi ha sempre alguna 
cosa mòbil i canviam, ni que sigui el pas de 
l'aire, o un ocell, o una remor llunyana. Quan 
ens mirem al mirall el nostre roSJr~ es fa to­
pogràfic, hi podem l'cure l'estructura, les 
pr porci ns, les formes i els colors, però no 
hi podem veure com som quan no ens mi­
rem al mirall , que és de debò allò que om; 
no hi podem veure pas ar l 'aire de l'expres­
sió espontània que :ll1ima la cara. 

Quan ens mirem al mirall sempre posem cara 
de mirar-nos al mirall. És impossible d'evitar· 
ho. O sigui que la no tra cara no té la na!U­
ralita¡ habi tual. Ni cxperimenta Ics comínues 
transformacions que oferim als altre. Da· 
vant d'un mirall sempre som un altre, i és 
aquest altre el que hi veiem. 

Els nens deuen tenir l 'instint de negar que 
la imatge que veuen és realmem la seva - la 
que els idcntinca- i per això tendeixen a fer 
tantes ganyotes d:lvant del mirall. Es tracta 
d'eviw la immobilització. Es tracta d'explo­
rar les diverses possibilitats de veure's. o si­
gui les diverses possibili tats de ser. Alguns 
diuen que l'infant fa ganyotes, davant del mi­
ra ll , pe r diversió. Segur que s'hi diverteix, 
Però ai 'ò no és incompatible, cm sembla, 
amb una profunda necessitat de no confor­
mar-se amb una sola imatge. Una sola imat­
ge d'lm ma teix sempre és falsa . 

Josep M. Espinàs 

Exlrel t/el Diari .A \fUI. del 20 OCI. 88 
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A favor de l'expressió 

El llenguatge és una forma d'expressió i de 
comunicació per al nen. Des del primer mo­
mell! esdevindrà un joc. La pa raula serà una 
de les seves primeres joguines, tma joguina 
que des de l 'inici el convidarà a crear. Imbuï­
da com estwa per aquestcs reftexions de més 
amunt, quan vaig anar a la classe de primer 
d'EGB vaig pensar d'introduir-hi activi!l!L\ de 
llengua que tinguessin un cai re lúdic. Volia 
que els infam es poguessin divertir a tr.lvés 
de les pa raules i dels diversos jocs que elles 
ens permetien; així vam començar a fer IaCS 
que es basaven en l'expressió oral que esta­
ven rcl:lCionats 3mb allò que anàvem lreba­
llam - ja que els nens encara no escrivien . 

A poc a poc aquelles activitats es van anar 
sistematitz,1nl. Els nens van començar a pro­
duir petits escrits. El treball cominuava sent, 
però) eminentmcl1l oral. D'uml manCï.1 es­
pontània van anar apareixent jocs de parJu­
les com: ,COriollé carn de I7IlIssol, . • /'Oriol 
fa Ull go/~. I els nmeixos nens v:rn sentir la 
necessitat de plasmar el que escrivien da­
munt dc! paper. 

Dins del treball de llengua hi havia un dia a 
la setmana en què els nens feien text lliure, 
jeroglífics, endevinalles, rodolins ... 1-10 feien 
individualment o, també de vegades, en pe­
tils grups de dos nens, Un cop fets es llegien 
entre tOtS i s'exposaven a la classe, 

I ve t aquí que un dia un nen va elir-me: 

-Senyoreta, be fel 1111 rodolí però 110 sé COlli 

dibllixar-Io, 

1 el rodOlí dda així: 
,El rodolí roda 
com un molí>, 

Jo vaig respondre: 
-Què dibllixaràs ' 
I el nen va dir: 
-Ull li/oir 
- DOIICS, fes rodolar el rodolí. 

Quan, un cop acabm, el nen m'ensenyava ci 
rodolí dibuixat, vaig qued3r gratament sor­
presa. Sense adonar-se'n el nen havia fet un 
dibuix juganer t;t l com abans havkm fct amb 
el jocs de paraules: s'llavia cregut que el ro­
dolí podia rodar com un molí. A panir 
d'aquest.1 anècdOta. ,c'm l'a ocórrer la idea 
d'apropar els cal 'ligramcs al nen. Si bé mai 
no havien fet res que s'hi assemhlés, jugava 
amb un dement al meu favor: eren creatius, 
els agradava inventar, capgirar, Irencar pcr re­
compondre de nou. 

Vaig començar invcntament-mc Ull conte 
cal ·ligrama. En primer lloc, perquè els con­
tes Icnen una màgia i un poder de tr~lnsfor­
mació molt grans_ A tr.tvés seu els podia in­
troduir el concepte de ca l'ligrama, Però 
evidentmem, aquest no cra un conte qual­
sevol, cm proporcionava les cines necess3 -
ries per fer-los comprendre allò que el!, es· 
tav:! oferim apropant-los al llenguatge poètic. 
Algú ha dit que és necessària la poesia per 
a l' iure, per tant propugn:II':¡ en tOt moment 
aquesta necessitat. No pretenia en cap mo­
ment fer poetes, ni enginyosos del cal 'ligra­
m;l. Només l'ol i;) sensibilitzar-los m tim) (Ie 
les formes dels llenguatges artiSI ics_ 

L'explicació del conte no la vaig fer com se 
sol fer habitualmem, era un munt.1tge de for­
mes que anava explicam a la pissarra i de 
cal'ligrames que hi engarLxava, Vaig explicar­
Ia per segona vegada i vaig deixar ci mate­
rial exposat per tal que s'hi apropessin i po· 
gue sin copsar més de prop allò que amb les 
paraules havia explicat. Després, la deman­
da fou mútua. Els nens feren cal'ligra01cs in­
dividuals sense copiar cap de les propostes 
explicades per mi. A panir d'aquell dia ja po­
díem incorporar al treball lliure un altre ele­
ment: el cal·ligrama. 

Més t.1rd vàrem iniciar el treball dels animals. 
La 1l10tiv-dció venia donada a partir de la sor­
tida al zoològic i de tot allò que allí pogués­
sim observa r. Entre tots vam decidir estudiar 
a fons alguns animals del zoo, aquells que 
més els haguessin agradat; vàrem fer una vo­
taciÓ i vam escollir: la girafa, el do fi , la mona, 
l'elefant i la serp. 

Els nens, en gr.ups de quatre, aportaven tat:! 
mena d'informació sobre l'animal escollit , és 
a dir: llibres d'animals. contes sobre l'animal 
en qüe~ti6 , poemes, cançons. Ctc. Llavors 
algú va dir que pOdríem també fer cal'ligra­
mes. La idea fou acceptada per totS, 

Un cop acaba t, es llegiren ent re tots i s'ex­
posaren a la classe. Quan es va acabar el 
curs es l'a fer un sorteig dels cal· ligramcs. 
No cal di r que l'am cOl1linu;¡r investigam 
sobre les diverses formcs de fer cal' ligra­
Illes i del conjunt que podríem anomenar 
poesia l'isllal. 

Teresa Sot'roca 
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educar de O a 6 
~--------~---.. ----/ 

TEMPS ERA TEMPS ... 

PESTALOZZII L'EDUCACIÓ DE LA 
PRIMERA INFÀNCIA 
JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

.. Em complau veure que vós aprecieu la importància que lé l'educació en 
l'època més primerenca de la vida, fet que gairebé ningú no ha sabut reco­
nèixer», escrivia el 1818 Johann Heinrich Pestaloui. Tot recordant el més 
de mig segle que s'havia dedicat a renovar l'escola no creia .. haver fet ni 
tan sols la meitat de la nostra possible labor, I que restaran a mitges els be­
neficis que el nostre sistema pot reportar, per al benestar real de la humani­
tat, mentre les millores introduïdes no s'estenguin també a la fase més pri­
merenca de l'educació.» 

Aquestes afirmacions enceten el seu llibre Cartes sobre la primera educa­
ció (Latters on earty education), publicat a Anglaterra el 1827, un cop mort 
Pestaloui. L'obra escrita de forma epistolar, seguint la moda literària de l'èpo­
ca, és, potser, la producció del gran pedagog suis en què ens ofereix una 
visIó ordenada de les bases que fonamenten las seves propostes educatives. 

Si enfront de l'educacIó tradicional que feia de la raó el centre de la seva 
activitat bandejan t l'afectiVitat, Rousseau havia impulsat un canvi profund 
que comportà l'atenció pels sentiments I proclamà la seva dignitat, Pesta­
lozzi fa de la vida afectiva l'eix de l'educació. Per l'autor de les Cartes , l'edu-



cació de l 'a fecllvilal és un dels pilars fonamenlals de la formació de la per­
sonalital, com ha confirmat modernament la psicologia. 

El percebre l'afectivitat com a peça clau d'una educació integral portarà 
el pedagog a palesar la importància i transcendència que per a la vida te­
nia l'educació de la primera infància. I encara més si es té en compte que 
el «nen és un ésser dotat amb totes les facultats de la natura humana, si 
bé cap d 'elles ha aconseguit encara el seu desenvolupament, és com una 
poncella no oberta encara. Ouan la poncella fa eclosió es despleguen tots 
els seus pètal s, sense que cap deixi de fer-ho . Ouelcom així ha de ser el 
progrés de l'educació» (Carta III). És doncs des dels primers moments de 
la vida que s'inicia l'educació, és a dir, l'ajut al desplegament simultani de 
les aptiluds de l'infant. Contràriament al plantejament de Rousseau d'en­
tendre l'educació com un desenvolupament successiu o seqüencial de les 
facu ltats . 

Si hem parlat del fet que per a Pastalozzi l'eix de l'educació és la vida afec­
tiva, aquesta ve sintetitzada per la relació entre mare i fill, que marcarà la 
vida ulterior dels individus. Tant és així que en algunes llengües l'obra ha 
estat titolada Mare i fill' 

El desenvolupament de la inteHigència 

De la lectura de les Car/es alguns passatges resu lten vertaderamente sug­
geridors, com ara la carta XXIX que s'ocupa de l'educació de l'enteniment. 
Allà Pestalozzi aconsella: «No has de limitar-te a actuar en la seva educació 
intel·lectual.» I es donen indicacions d 'una profunda claredat: el nen no sols 
ha de tenir«la facu ltat d 'observar certs fets o retenir determinats conc~ptes, 
sinó també la de reflexionar independentment de les idees d 'altres. Es bo 
que a un nen se li faci llegir, escriure i repetir les coses, però és encara més 
important ensenyar-li a pensar.» Ja que si cal aprofitar les opinions dels al­
tres, cal també treballar el nostre propi enteniment. Tota persona ha de posseir 
l'<<hàbit de reflexió que enfront de qualsevol si tuació de la vida ens allibera 
de comportar-nos estúpidament i a conseqüència del qual hom examina 
tot el que li ve a l'enteniment.» I afegeix que «res no contribueix tant a crear 
aquest hàbit com un desenvolupamenl maliner del pensar en la intel 'ligèn­
cia infantil. és a dir del pensar ordenat i personal». 

Enfront de la menlalitat imperant al seu lemps que els petits infants encara 
no són madurs per a aquestes tasques afi rma que els que «formulen tal ob­
jecció no tenen ni el més mínim coneixement practic de l'afer ni tampoc in­
terès moral d 'assabentar-se'n». En aquestes qüestions és més de fiar el saber 
emprric de les mares que no pas les especulacions teòriques dels pensadors. 

¿Com desenvolupar les facultats innates de l'enteniment? Oualsevol objec­
te és útil emprat adequadament a les facultats del nen . «Ouan dic que qual­
sevol objecte serveix per a donar un ensenyament intuïtiu, això ha d'enten­
dre's literalment. No hi ha ni un sol esdeveniment tan insignificant a la vida 
del nen , en els seus jocs i en les seves hores d 'esbarjo , o en les relacions 
que té amb els seus pares, amics i companys de joc, és a dir, no hi ha ab­
solutament cap cosa de res que concerneixen el nen , sigui de la naturalesa 
sigui de les ocupacions i habilitats de la vida, que no es pugui fer servir d'ob­
jecte d 'una lliçó en la qual es proporcionin al nen alguns coneixements pro­
fitosos i - el que és mes important encara- amb la qual no se li formi l'hà­
bit de reflexionar sobre el que veu i de parlar només després d'haver-hi 
pensat. 

La manera de portar a terme aquest sistema no ha de consistir a parlar molt 
al nen, sinó a fer una conversa amb el nen. No s'han de fer llargs discursos 
al nen, ni tampoc fer-los massa famil iars o massa selectes; més aviat caldrà 
portar-lo a expressar-se ell mateix pel que fa als objectes. No s'ha de trac­
tar un afer de manera exhaustiva, sinó que farem preguntes al nen sobre 
aquell procurant que sigui ell mateix qui trobi la resposta i la corregeixi. Se­
ria ridícul esperar de la fluctuant atenció d 'un nen que sigui capaç de se­
guir una disertació prolixa. L'atenció del nen s'extingeix amb les llargues 
explicacions i, contràriament, s'activa amb preguntes vives.» 

El camí que proposa Pestalozzi per a l'adquisició de coneixements és «en 
comptes d 'escoltar i repetir, el que ha de fer és observar i pensar». 

La primera infància és així entesa com un riquíssim període de desenvolu­
pament intel' lectual trencant la vella visió segons la qual aquesta era una 
adquisició de l'exterior, per oposar-hi una concepció de la intel ' ligència com 
un potencial a desenvolupar mitjançant la utilització d 'estímuls adequats. 

El que fa Pestalozzi és simplement respectar i estimular el procés natural 
de desenvolupament humà, ja que l'educació ha de ser «el resultat d'esbri­
nar el que és la natura humana». L'aprenentatge ha de basar-se en l'inte­
rès espontani dels nens i adverteix que «quan els nens es mostren distrets 
o clarament mancats d'interès per l'ensenyament que se'ls dóna, el mestre 
hauria de començar sempre per buscar en ell mateix la causa d'aquest fel». 
(Carta XXX) . 

J_G .-A 

1 EXisteiX una ediCIÓ castellana (Madnd, 1988) a cura de Josep M. QUintana, que l'ha fel precedir 
d'un interessant estudi 
2 Per exemple. la primera ediCIó alemanya de 1924 es titula Mutter und Kind I la italiana Madre e (¡glia, 
l'educ8zIone del bambml 
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TREBALL EN EQUIP? 
NO, GRÀCIES 

.JA UME CO LOMER I VALLlCROSA 

A diversos àmbits es pOt COpS:I1' un Ctrt tlespn:sligi del treball en eq uip. 
Per:o mo liS, Ireballar en equip signifiGI només fer reunions periòcliques. 
I 1<." n:unions, autèntic:1 epi lèll1ia dels nostres temi s. sov int són llargues. 
clisperses. sense objl:ctius ni «ordre del dia ., "ense formulaci cI 'acords, 
sense dis tribució clara tic respon"a l) ililals, amb anècdo tes contínues que 
trenquen d fil del debat. .. Ellreball en equip ¿és, pOlser, una reminiscèn­
ci:! de l'aclilud rom Jnlica' o és una m:mera de trelx ill<lr rea lment efi caç? 

Quan es pa rla de tn:ball en equip no s'estJ parlanl cie grups relaciona ls, 
terapèutics o de formació . S'CSIJ par lanl , bàsica melll, de treball . I si en pre­
nem consc i" nci" hem cic tenir preSents Ics tècniquc:, i els crileris cI 'orga­
nitz;¡ció delll'eball que ami) d s :In)'s s'han anal fo rjant sobretol :ll s centres 
de fo rmació empresa rial. En " quc>!s llocs e, con, idera que qua lsevol ac­
tuació segueix unes rases lògiques, k s ci<: pl:onej"ment, n:alilzaci i ava lua­
ció, senSe Ics qu:ils ci Irl:ball és cl eso rl lcnal i inenc:!ç . 

Treba llar. és a dir , clur:1 lerme una cI~ l e rminad:1 actu:lc ió, suposa en pri­
mer lloc panir clel condxcmelll cic Ics necessitats i de l'es tablimelll cI 'uns 
objeclius. Comp() rta lambé LI dissen)' del C:lmí, és a clir, cic Ics accions que 
permctr:1I1 d'arribar ab objeclius proposalS. Compona fer el desglos ' amenr 
d'aquestes accions, situar-k, en ci lemp, i eSlablir seqüències que les o r­
denin . Comporta el d ln ll ciLis recur,os humans. econòm ic i infraslruclU­
rals necessa ris. I comporta també la di,tribució cie responsabilitats. I un 
cop projl:clad:l 1':ICluació, es rrana dc dur-I:! a termc segons el pla previsl , 
regubnl a caci:! momenl la ,cva adequK ió :t la realilat. i d 'avaluar·ne els 
re,ult:ll' . Aquesla avaluació rC lrO:.llimenl :lrà ci COnCiXl:l11el1l cic Ics neces­
si tats i la fi xac ió d 'object ius, i n 'esdevimld un cicle clinàmic que millo r:trJ 
l 'c ridcia dl: l ':lcc ió. 

En :lquc51 semi l és bo cliferenciar Ic, tècniques dephnei;¡mt:nt dc les ci 'or ­
gani l7.ació. Lcs pr imeres volen ajud:l r :1 pl:lncj:tr 1:.1 fei n:1 que cal fer. incle­
pc.ndcn\lnenl de qu i b f:tci Consis teixen MJbrctOL a: 



I . desglossar la lasca a fer en les accions bàsiques 

2. desglo ar les ac ion. bàs iques en unitars d 'acc ió 

3. calendarirza r cada uni lat d 'acc ió, indiGl11l la dur:lda de realització, la dala· 
límil i la seqüència de procés (després de quina altra acció cal realilza r· la) 

4. rer, op ionalment , un grafos calendàric. 

n cop desglossades les accions j calendari tzades, pen oca dur a terme l'or· 
gani tzació del I rel all . Cal definir sobrelOt dues coses: 

I . l 'assignació d' responsabil i tats i compelències (qui s'encarrega de què. 
i quine o l11 pclències dec isòries té). 

2. quin sislema de oordi lH ció o regulació s·es tableix. 

En 'eneral, a la nostra latit ud , no hi ha mo ira tendència a pb nejar i o rg:lnir· 
zar les acc i ns a emprendre, Som hereus del • e hac", camino al andar>. 
I de vegad 's aques ta aClitud ens porta a cami nar debades sense arribar en­
lloc, o a gi ravoli ar com una sínia. Els expen s en o rgani l zació d iuen que 
ellemps invert i! en planejament i organització estalv ia un temps molt su· 
perior des linat a l 'a ció. Planejar i o rgani tzar, d 'altra banda, no \'01 di r ne· 
e-sàri:1l11em reunions. Les reunions són un I11ccanisl11e d'elaboració i coor· 

dinació habitual a en s ambients, però no pas l'(¡nic ni el 111 és eficaç. ¿De 
quina manera el treball en equip ens pOL :Issegurar l' eficàcia del trdJaIl ? 

Fins ara hem explo ra! el primer terme del binomi «treba ll en equip •. I-Iem 
insis!it que cal panir clel fet que es traCla bàsicamcm de <treball •. Però ara 
ns G il remarcar el fer que aque I treba ll es duu a rerme en equip . Les r<lons 
l'optar per un Ireball en equip són de dues menes: 

En primer lloc, el re t que el treball que té a veure amb persones (e ls serveis 
persomlls) deman;1 no rmalment un ni ve ll e/CI'al cI ' implicació personal. No 
é ' possible l'edu 'ació (ni la medecina o l 'assistència soc ial) sense que l'edu· 
ado r panicip i en el projecte global d 'imervcnció, que se' l sem i seu, que 

es fa i s li clari dels resultat . Aques ta implicació comporta la necess itat cie 
p:r rt icipació en l'elaboració, la regu lació i l'ava luació. 

En sego n lloc, el fel que un cie ls proced il11ents més elÏcaços d 'organi tzació 
del treba ll é 1;1 consti lució cI 'equips [celuïts de pro fess ionals, ben cohesio· 
nars, que es coordinen a través clel mu tu aju ramenl. En aques t sentit , cal 
deixar un marge elevat d 'opció pro fessional a cad" memb re (s landardit­
zant 11101! I oc els procedimenls) però elefi nim clarament els criteris, i cal 
que la c ordinaci sigui fruit , bàs icamenl , cie l'a jus!amem mUlli (és a cl ir, 
del posar-se d 'acord bi lalerahn el1l els pro fess ionals que duen a terme una 
acci que depèn d 'alguna manera cie l 'acció dc l 'a ltre). 

Aqu esra pci , la del Ireball en equip, (\emana assegurar unes regles del 
J : lue els equips siguin recluïts, q ue siguin cohes ionats, que t inguin cI:l· 
ramem assignada una tasca, que l inguin els recursos instrumentals neces· 
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saris, que els seus membres siguin competents pro fess ionalment i que tin­
guin ca IJ:lc i¡¡¡¡ d'opció profess io nal , cr c . Demana ta mbé assegurar uns mo­
ments co l ' lec tius (reunions) per assegu rar que es comparteixen objectius 
i cri teris. per regular el funci onamcnt i per posa r en comú la va loració de 
resultats. 

Les reuJlions SÓIl , hàsicameJlt. 'o, /Ilo /n en I e/e coorclinació . Però, tI dife­
rència de Ics reunions reb cio n:!ls, no poden pan ir ci e l 'cspo l1laneisme. A 
ca cla reunió cal haver definit prèv iament els ohjec tius (q uè es pretén amb 
);¡ reunió), els temes '1 tractar (e l que 5'anomen:1 «ordre del dia • . i que cal 
no confondre 3m\) <:Is ob jec tius), i b mel oclolo13ia més ad ient (torns de pa­
r,lLIlcs, momcnts d 'exploració i de sínlcsi .. .). Es bo fer ,aelCs, de les rcu­
nions (a cena edat comen ~"1 a fallar la memò ria , i de vegades fa lla volumà­
ri :lln enl), assegurar que cadascú les h;1 prepara t (una reunió que no s'ha 
pogul preparar és mi llor suspenclre-la), ve lllar per tal que siguin breus (més 
cI 'una hora i milja la reunió esdevé improducti va), prec isar bé els acords .. . , 
i només cki xa r per ;l la reunió les qüestio ns que callracrar en reun ió (no 
pon 'lr-hi qüestions que es poden resoldre cI 'un;1 " lI ra manera). 

A les institucions educa ti" es hi h:l , sov int , algunes desviacions entorn del 
treball <:n equip. Convé d¡:staca r Ics següents: 

1. • Entre tOlS ho farem IOl! .: negació LIc: la clistribució fun cional, i necess i­
tat cI ' UIl clim" ;Ifectiu prio ritari (aco ll imenl grup"l) 

2. Dilució cie Ics responsabilil 'ltS personals 

3. Despreocupació per l 'e fidci;! 

4 . Tendència;¡ ev ilar la críti c;¡ mútua : amagar ets conll ictes i Ics divergèn­
cies (I" processó va per d ins i no es vent ila) 

5. Evitar les figures di reclives: creu re que LI treball en equip no aclm<:t rela­
cions j e r ~ rquiqu es. 

l'cr on c;¡} comença r' Si un eq uip dc meSlres vo l millo rar ci seu treball e ll 
equip. partim cie les consideracions fe tes t1ns ara, ca l que comenci prenent 
consciència clel sistema actu;¡1 cie Ireball i clels seus dèt1 cits. en l, també, que 
promogui Ull reciclatge en les It:cniq ues de p lnncjamen l i o rg:lnit z;¡ció clel 
treball. 1 cal , fin almenl, que programi de no u la dislribució cie responsabi­
litats, els mecanismes cie coordi nació i les formes cI 'av;¡ lu;lció cie resu lla ts, 
posam un èmfasi especial en les reunions de l'cl)uip com un mo mcnt clau 
cI 'aques l canvi d 'es lil. I al fina l po tSer hi haur" un . 1'reb<l1l en equip ' Sí, 
gràcies!)) 

j , c. V . 



visca la pepa! 

) . 
1n-9 

.:.1 Q\JilV G\J.lT ~( FIIV4L 
l1E VAC. ... Ncn Qlif ~ ... 



lo-fòn 

escola 0-3 
'------~-~---.. ----/ 

Es planteja la importància de la presa de consciència de les 
petites coses que, en el marc de l'escola, passen per la mane­
ra de fer i de ser de cada individualitat, i que ells ajuden a 

concretar i a conquerir noves maneres d 'actuar. 

LES PETITES COSES QUE 
TRADUEIXEN UNS VALORS 
MONTSER RAT CLOT ET 

Les pe tites cose, són tOl allò q ue no es "':u, que no s'escriu en cap progra­
mac i6 perq uè passa pcr '" m:lI1era dc fer i de ser de cada persona, ind iv i­
dualment. 

Cada indiv idu h:1 interi orit za t al llarg de 1:1 ,<:V;I v id:l la realitat sòc ia-cu lt ural 
quc ci medi li h" proporcion:ll . Aqu <:Sta n:alilat ha cst" t <:mmagat7.em:lda 



al no, 1 rc cervell. A POC ;¡ poc, a Ir:/Vés (fc Ics sensacions. percepcions. imal ­
ges, concq ) les viseu IS, CIC., conscienlment o inconscientment, les perso­
nes a ïucm (f 'una manera determinada Iransmerent unes actilUds i uns va­
lo rs. En el marc de l 'escola , la pres;1 (fc consc iència de les perite' coses que 
Iransmelen quelco t11 més p;lssa per la manera dc fer i de ser de cada indivi­
du , de cada meSl re. La reOcxi6 sobre aquesls fets ens ;Ijuda a concret;lr i 
:1 conquerir no \'cs maneres d ·aclllar. 

L'cxpoSici dc Ics ducs si ruac ions ens ajud;l r3 a expressar ci que volem dir. 

Hem de repartir alguna cosa als nens 

Poden ser globus, caramels, galcles. llapis, tbo res, gomets, papers, etc. 
Aquesla siluació sov inl es d na, lanl amb els més petits. com amb els més 
grans ... Des dc ben pelils la manera de repart i r un maleri al po t generar 
uns va lors o uns altres ... A tall d'exemple exposarem el fet següent : 

Un eli:1 leníem una caixa de galeles variades per a repanir. To ts vol ien Ics 
de xocol:Il :1. Sense cap problelml It:s hi vaig repartir fins que es van acabar 
Ics dc ·ocolm3. Ai ! quina rebequeri:t va agaf3r la nena que e va quedar 
sense. i tenia la seva r3Ó! no hi V:I ha\'er manera poss ible per fe r-li enten­
drc que ja , 'havien acabal . er:1 ci nO, lre raonament ! Quan la calma ,a ha­
via IOrnat , vaig fer la reOexió en veu alt:1 amb les persones que havícm 
obscrv:tt el l'CI. L:I meva m3ncra de rep:mir It:s ga letes havi:1 provocat aquella 
situaciÓ. I er comprovar-ho vàrem formular-no, U!13 hi pòtesi: si en camp­
Ies cie lonar una galera:t cada nen, oferíem I:t possibilila l que cada un n'aga­
fé ' un:l , :Iqucsw siluació no s'h:lu ri:1 produït. LI hipò tesi va ser clemos tra­
da. Ere tiv;lment , ni lOtS eb nens, com suposadamem pensàvem, vo lien 
les dc xocol:lta, ni quan aques les es van acabar va caldre C:lp raonament. 

ada nen , des del començament , sabi;! que podi:1 ag:1far una galeta, la que 
més li 3gr3dés, i que així aniríem rt:petin! fins que s'acabessin . Cacla volta , 
el nen p dia veure i comprovar les galetes que quedaven i agafar 1;1 que 
més li agr;¡dés. 

AqLll:st:t rc!lexiú ens va fer observar i concretar ci que passava , en els mo­
mems que t:S repani:1 una cos:1. Em vf¡rem adonar que els nens eren capa­
ços d 'adaplar-se a les d iferents maneres de donar o o ferir una cosa, però 
que els rcsul13ls eren eliferems. No direm i més bo o més dolent, però 
sí que el contingUI , 1:1 manera cie repanir, havi:! le se" coherent en J'expo­
sid te ri ca del nostre pro jec le educaliu . 

Un cislell ... sempre:1 pum i la idea cI 'o ferir p;tClanl , en comptes cie clonar 
imp sani , va ajudar a fer canviar la nlanera cie rc¡x ll'lir les coses. Aq ues t 
petil cistell ens recordava sempre la fó rmula. A poc a poc, \'an cl esaparei ­
xc r Ics :lnsies de ser els primers a posse ir l'objecte. Repartir una co,a era 

• 
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una classe plena de contingut : el nen ha\" ia de conèixer i saber ci que volia 
i com ho I o lia , /-Ial'ia de respectar 1:1 quant itat p:lclad:1 pd conjunt cie mem­
hres clel grup , Hal' ia de trobar, i el mestre tamhé donar-li , alternatives o 
CMrati:gies quan comproval'a que allò que l 'o lia , 'h:lv ia acahat. 

Re cordo la pohre' :1 dc la siluació qU:1I1 l 'aclult er" :lmo i sen yor dcl que es 
repani:ldon:lnt i impns:lnt: té, té. t.: .. ... e llla, ca ll3, c:1l1a .. .. . 11 0 et loca, " ' , 
l ' h:1 10GIl .. . Ai ! el pobre nen que era un x ic rebel .. , 'o ca l dir que després, 
a pan , feien uns grans exercic is de matemàtique" de llenguatge, CIC" pcrò 
a l ' hora de rcpanir nu calia p" , ' :Iber-ne ni tenir Glp cril cri fo rmulat. 

I.a maner" d 'o feri r pactant. repetida en lanl e, oc:"io lb dins dell11arc d 'una 
esco l:! , incideix en l 'ecluc:lc i(¡ de la conquesta de la pròpia :lulllnomia , t:1I11 
inrcl ' k<:tual com nlOr,,1. Aqu est petil c istell , Sempre :1 punl , h<l CSt:n clau 
per:l la cuncreció d 'allò que d 'un" manera leòri c:l ens fo rmulàvem però 
a 1'1101''' de 1:1 pràclica en, traia la nOSlr:1 pròp ia educació més impregn:lda 
per aCluar donanl. impOS:lnl. 'Iu,: per u ferir paclant. 

La distribució de les coses en l'espai 

La fo rma d 'o rganil zar l 'csp:li i cb s<:us elcmcl1l' "ovinl fa de mira ll de la 
nOSlr:lmallcra de ser. Aqu es l :1 o rganització eSI:. pk na de petites coses que 
parlen per elles m:lleixes , 1::1 matcrial en un pr,'sl :nge co l ' loot un xic més 
ah o més haix , facili ta una C<ba () UI13 altr:1. En un espai petil , poder plegar 
una laula , o no , donarà mò o men)', facilitats, une, () :tltres oponunit:l ts . 
Si tenim uns pOb :Imh la imenció de posar-hi pa' [;I, coses que els nens 
[ruben, .:tc., ,cd moll di ferenl que "quests siguin op:rcs o Ir:ll1Sparulls 
perqu è els n.:n5 podran l 'l'ur.: () no ci qu.: lli ha :11 seu interior i p ro voca­
rem demandes dii'c rents, Segur que podríem omplir pagines si an:llitzés­
sim les pelil':' coses que cada mestre lé en 1:1 seva o rg:lI1il zació de c l:issc, 
Però no és aques l l'ohject iu d 'aq ue'l escrit. Expos:lré ara una seguna si­
tuació, un Gl!wi c!t: c\istril1uciú qu.: aparentmt'11l no semhla lenir cap im­
po rtància , 

En ci grup de nUb de dos a tre, :lIlys lenim progr:1I11ada , entre cI 'altres, 
1';ICli v it:H d.: ponar cie cas:! UIl :I planta per cuidar-la duran l lOt ci curs. 
D 'aquesta :1C l iv ital en dèiem { CI' i {c llir Cl/r,1 Ot'! ¡:lrdí. Un cop a la selmana , 
d 'un;1 fo rma s i , tem3 I i c~, Ie, reg~I'em . Lcs pl:inl c, ~r~n 100C, en un pres­
latge, un "spai reduït dins 1<1 ela, ,e. Po !;er er:! bo nic i :.1 IOthom li :! gr~dav<l 

això de {(or un ¡:lrdí i tenir un c:mdl que dei:l : , <:I dimccre':1 primera hor:1 
reguen'! les p lantes:4, i , al xí. sbl~m:t ti can'te n l. h\) rèú:rn Pcrò a l'ho r:1 de 
que cad" nen ha\'i~ d 'aga!:" 1:1 se \ ' ~ pl~nr:l ja us podeu im;lgin:lr d que pas­
S<1\,;I : s';ljulll:lvl'n UIl:l pila cie n.:n, i de pl:lnll" , L'e" lelll:l de donar la pl :lnl:l 
' I o cl:1 nen era una gran aglo l11 er:lLÍ ó dc nens i qU:ln Ics re)(<lven er" dif1cil 
que algun d 'elb no son b mullal. I~ ren mol" els qui feien I:Im:llcix:.1 :lCli v i­
tat. A poc :1 poc. a I1l csur:l qUl' :lI1av:1 ¡Xlss:tnl t'I temps, ~lqllcSI;¡ acti vitat 
s ana\';) ordcnant , però hi h:I\' i:1 alguns nens quc, si no els uhligaves, no 



volien s~be r res de I:, seva p lanta , Po,ser els havia don a tll1 ~, ssa d isgustoS", 
i a d'a ltre ja se' ls hav i;t mort ", Ull petit etil/l'i de distribl/ció d'aqllestes 
/l /al/tes l'a Jer II/odificar aqllelles sitllaciol/s cOI/f/ict il'es , En iniciar el curs, 
el n ns po rta ven la eva planla , Era pn:sentada al grup i després en una 
reia ió nen-mesw, preguntàvem quin seri:, el lloc que més li agrada ria es­
t;.,. a ~, qudla plant~1. Teníem un ll ibre per consul tar. Què és el que ens deia 
aquell ll ibre? Si necessitava: molta O poca llum; el lloc que més li agradava, 
dins o fora de la classe, i si s'havia de regar mo lt o poc. La inFormació del 
llibre i les coses que ja sabíem d 'aquella planta ens feien decidir el lloc més 
ade IU:Il , En, una si ruació de comunicac ió i recerca en la qual la mestra i 
el nen an~lvem pensant i, en un mo ment domll, comunicàvem :, la reS t;l 
del grup o n i per què ha íen decid it posa r la p lanta, 

Teníem una gran d iversitat de pl;lIl res, distribuïdes dins i fo ra cie la classe, 
Calla planw tcni:, un lloc que cacla nen coneixia molt bé, i tors coneixien 
el lloc cic les p lantes clels seus compan ys, A primera vista, entrant a la clas­
se ve i 's mo ltcs p lantes col ' locades eSll'atègicamenl. Sovint , la gem aclu lta 
hi Ikgia el fet estèri ,però pocs hi llegien el tracte personal individual itzar 
que aquest petit fe t provocava, Cada pla nt;' tenia ca ra cterístiques cliferents, 
no necessitava la matcixa aigua, lIul11 , etc. per tan t no poclien ser tractacles 
d 'una ~ rma homogènia, havien cic rebre una cu ra específica. Cada nen te­
ni ~, un lloc clins cic la co l ' lectivirat per posar i ocupar-se cie la seva p lama, 
que en fina litzar el cu rs s'emportava a casa, 

om dèiem en ci cas clel petit cistell , la disrr ibució cic le plantes ens va 
fer n rerar all que, d 'una manera teòri ca ens formu làvem, però a l 'hora 
de p sar-ho en pr:'ic tica, la nostra manera de fer responia més a 'ensenyar, 
que a facilitar un medi en ci qua l el nen pogués aClllar i fos protagonis ta 
cid seu prop i aprenentatge, 

Els valors que contenen les petites coses 

A mesur:' que Ics persones avancem en d coneixement de nosaltres ma­
teixos prenem con,cit:ncia cie les nostres possibi litats, La relació, interac­
ció i rdk"ió, en un medi socia l, ens fa :,vançar i mocli fica r el nostre COI11-

portament , 

i ' c ri ament 0 111 c~' paços de forl11ular-nos una esca la de va lors i act i­
tuds que volem rransmetre, les petit es coses que passen cacla clia, plante­
jades a fo ns. ens I oden ajudar i fer de mirall cie tOts el passos que :lnem 
conq uerim, Els va lo rs que s'amaguen dmrera Ics petites coses els troba­
rem lu:,n la nostra formac ió ens permeti llegir més i més", i sentir neces­
sitats no ves per ¡] experimentar i conquerir. 

M.e. 

. 
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Les relacions interpersonales entre els parcs i les educado­
res són molt necessàries però no sempre són fàcils. Sovint 
s'hi barregen sentiments i emocions que Ics posen en perill. 
El coneixement dels propis sentiments i de Ics motivacions 
que mouen els parcs ens són d'una ajuda essencial, no sola­
ment per poder comprendre determinades actituds, sinó tam­
bé per poder controlar i eventualment modificar e ls nos tres 

propis sentiments i reaccions. 

LA RELACIÓ AMB EIS PARES 
A L'ESCOLA BRESSOL 
CAi{~ I E TII IÓ DE l'OL 

I.es reflexions expos~dc, en aq ue, t article "in fru it dellreba ll conj unl rea ­
lil z<Il :Imb educadores' d'<:scolcs bressol Illunicipal> t l'Esplugues de 1.10 
bregal. 

Hem cc nrr~t l :l nosrra ret1exi<') cn les rel~Ci()l" indi\"lduals eduCldo l~l /p:lrt: -
cI <: -cada-nen , ja que hem obsen·:1l que és aquí cn gcner:11 on més conflictes 
es donen . 

1.:1 relació amb el, pares. si hé moli neces.<:l rh , Ò sov int mo lt difícil. Les 
nOSI res rebcions amb ells deri l"en d 'un, mOL ius pro l·ess ionals, però S'Ili b~ ­
rrei:1 una comp!ex it;1l de "cmimem , i emocions quc.: tc" d islo rsio n:l i és ori­
gl'n dc Illolente'o" desconri:lncc.s i con fl ic.1l" 

Dificultats per part dels pares 
Pe r poder l'mcnd re millor algune, :lclilUtb I reaccions clels In rcs és lllil 
:lI1al it7~l r l'origen cie Illolt, cOlllponamènh que ;If<:'c tcn neg:n ivamen le les 
nOslres rdac ion!> 3mb ells. 

Avui dia, e n C: II~ 1 és mol frcqüe l1l qu<: ci> p:lrl" porun cls seus !llIs :1 l'csco !J 
br<:ssol més per nec<:" iUl o l'xigencics del seu treball que per convenci ­
meni del benefici ecluc~t iu quc ,c.:'n pOL tleril'ar. Aquesta silllaci6 compl i­
ca sOI' int eb semiment, dds pa re, respeCle:1 1·<:,col:1 perquè 1:1 poden viu ­
re amh culpabilitat. QU;LnICS \'<:gades no hem senlit dir a un" mare, fen l 
re ferènc ia a alguna d ificullat que nos:lll re,; hem obs<: r l'at en el nen , ' pOL­
scr :Ii xò no pass:!ria si jo no Ireballés i pogu':" estar més ~ l11b e\ m<: u rill •. 

Aque, t> sél1lil11ell lS tle cu lpabi lit:u potkn \er-los viure a l 'esco 1:1 d'un:1 m:l ­
nera :l ngo ixad:l : a I·eg:l tles els pares potl<:n s<:n l ir por tI<: pertl re 1':lreCtC cid 



seu fill. T 'men que el nen s'ho passi millo r ;, l't'scü la que a casa, però alho­
r'3 necessilen que el nen estigui bé a l'escola perquè sc l 'estimen. Això fa 
que so\'ir1l trobem pares amb una acti tud ambiva lelll , que per una band:, 
lificulta b rd:r 'ió amb l'educadora i . per l 'altr,1. els fa viure penosament 

la separació cid nen. 
Re o r(lem, a ta ll d 'exemple, aquelles situacions, cada any repetides, d 'al­
guns parcs que alla rguen illlerminablemenr el comiat del fill i no aconse­
guei en rlllrrX:lr fins que el nen no comença a plorar ... o bé d'aquells al­
I res. que, si l'educado ra no es tà atenta, se 'n van sense acomiadar-se quan 
el seu fi ll no els veu. L'un i l'altre són clos aspectes d 'un mateix feno men: 
r ang ixa de deixar el fill a l'escola. 
Una altm fon t de poss ibles conflictes són els sentimellls d ' inseguretat o de 
por IUC el nil no sigui pro u ben atès. Aquests senliments poden portar els 
pa rcs a tenir reacc ions mo ll molestes per a Ics cdu 'ado res (que malamelll 
e viu el fet que una mare pos i el crit al cel quan li expliquem que el seu 
fill ha pres ma!!), però entendre que és l'angoixa la que les provoca ens 
p I ser molt lltll per manlenir una actitucl relaxacla i comprensiva. 

ompanir l'a fec te sempre és difícil , i sov int despena sent iments de ri vali ­
tal i de gelosia ; Iuan la mare se sent en inferioritat de condicions (passa 
I oc temi ' amb el fil" creu que no en sap tant com l 'educado ra ... ) aquests 
sentimcnrs es poden traduir en petites ~r gre sions qUOtidianes envers l'edu­
cad ra (acusac ions de descuits, de poca atenció .. . ) que poden fàc ilment 
fer-nos aure en actituds de rebuig i de descon fianç;l. 
D'a lt!"3 band~l , a vegades¡ trobem pares que mantenen una actitud distant 
i pa sen per l'escola ran cie pressa corn poden . Sovint, no és més que sim­
ple tlmi t leS:! que nosaltres no sa l em entendre. També pOl ser clegur al fet 
que deman 'm t3nt dels pares que ell s, a vegades, se senten en la impossibi­
litm cic complir-ho. Els clemanem que panicipin en múltip les activ itats, en 
reunio ns, q ue mod ifiquin llOr'a ris o conductl!s ... no poden sentir-se a ve­
gacles env:,ïts en la seva vida privada ? 

Dificultats per part de les educadores 
u, prime r~1 i més gran diFicul tat que veiem és la d '" ccep¡ar plenament la 
funció eclucali va dels parcs i va lorar-b . Qui no ha dit i comentat més d'una 
eg~r cla els di lluns, o després d 'unes vacances, «no sé què li han fet a aquest 

nen, que me l'h~lI1lOrnat espa t ll:it .... Si an:rl itzem una mica el que implica 
l'expressi d 'aquest sentimenr. veurem que en el fons el que estem cl ient 
é : «j h faig bé, els pares malamcnr .... - j me'n preocupo molr i els pa-
rcs po ... «jo me l'estimo i els pares ... " 
¿I no és per la mateixa ra ó que volem , a vegades. que els pares adoptin 
les nostres normeS i, en anvi, ens costa l110 híssim ~I ccl'p ( a r le seves? ... 

L'eclucad r:1 wmbé pateix cie sentiments cie gelOSi;l i ri va litat, sobretOt amb 
els parcs d 'aquel ls nens que per una raó o altra rebutgen l'escola o l'edu­
C~l do ra . Aquells nens, per exemple, que s;tben[ parlar. ;r l'esco la no diuen 
ni una p"raula, o que no volen menja r, jugar o pi ntar ... ¿què sent im quan 
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la mare ens expl ica que a c isa xerr:1 talli . que menja, o quan ens pon a el 
dibuix que ha Ió :1 casa' 

I què repre,enta aquesta tendència tan generalitz: lda a alribuir 1:.1 «culpa. 
als parcs sobre qU:llse\'o l dificu ltat que presenta el nen. obli tbn l sov int 
interroga r-se sobre possibles c luses deri v:ldes de 1:1 n: lació educadora/nen, 
dinàmica del grup, etc.? 

TOl aquest garbuix de sen t i 111 e I1lS pona sOI' inl a tcni r :lcl ilUds poc pro fes­
sionals, que dificullen ci bon enl eniment amh els p;lrcs . 

Actituds i activitats que faciliten la relació entre 
educadores i pares 
És ncC<.:ssari que l'educado r:llingui sempre presenl I:i fun ció educ:ltiv:1 dels 
parcs. A l 'honl cl'o rient:lr-Ios, cal que panim de la seva rea litat. Demanar 
impossibles, per <raonables. que siguin. no pon :1 all ra cosa que frustració 
i allun yament. 

Cal que l 'eduC:ldo ra no jUl gi ds compOrtamen ls () reacc ions dds pares, 
sinó que intenti eobrimr ds sentiments que les mOlil'en, a fi cie po !cr com­
prendre' ls i eventualmenl ajutl:lr-Ios. 

D 'altra banda , calla introspecció constant per conèixer d s nostres propis 
sentimcnts, no SOI;ll11cnt amb l 'objectiu de pode r-los conlro l3r, sinó fins 
i lOt dc poder-los modifica r. 

A t1 de poder :tC3b3 r :1mb els lemors i f:lnt;¡ sics de!> pa rc" t', molt conve­
nient quc <!Is expliquem amb paraules. imatges i :lctÍlud de portes ober­
te', lOt ci po 's ible sobre la ,' id" cid nen :1 I·escola . 0 111 més 'Iccessible 
sigui aquesta per als p<lres, més Eld l els Ser" acceptar b separ3ció del fill 
i el paper de l 'ecluGldora. 

Ca l plantejar la rd.lciú amb d s p:lre- com un di~lcg l'e ll : és necessari que els 
parcs expliquin, però It:s cdu C: i(JorL~ també lcncn moIres coses que cxpJi· 
car: els petib i gr3ns pro¡¡,ressos, 1<" clificult<l l ;', Ie, alegries i els disgustos, .. 

És nece>sari, cloncs. que la nOSlra Kl itucl sigui I:t dc compartir , mai substi­
tuir , b tasca educ~ ti \'a amb el:, IXlrcs ; això ho aconsl!gu im qU:ln som cap3-
ços de mantenir un clima d Jid de comprl!ns ió, respectc i confiança. 

Sovil1l. però, aquesta tasca es ra moil fcixug:t pl! r suport3r-la en so l itud . 
Quanres l 'egades les eduC:lclo rl'S es queixen dc 1:1 clificu lr,n cie malllenir 
permanentment aqllcSta 'ICtilUcI p rofessional' : . hl!1ll d 'entcndre cls nens, 
hem cI'enrenclre cls parcs, i :1 nO,:l ltres, qui ens entén? ... 

Aquesta. enrre :1111'<:5. és un3 dc les r:lons cic la necl!s, il:lI dcl trelJ:l1I en equip. 
Cal que l'equip 'entengu i. l 'educatlo r3 , l'ajudi a :tn:lli tzar i :1 o hjecli va r ci, 
conflicte, i , compartint-los, l 'ajucli :I sopoflar·los . lI n bo n treball d 'equip 
:tjuda a l11:1nl l'llir unes bo nes rdacions entre 1";11'('5 i L'ducaclorc$, 

C. T. P . 
&1.:l lItil il J' ... <lciò dd [t'rll1l" en ft-nll'lll t· . .., deli .11 ft-t que Ie~ rdlcxinn ... tfaqUl:il l ~mirk "IOT1!d· 
xt'n del m'h:.I! UniC ln1cr11 ;1I1lb L"(.luc:uJo rl· ... Podri;1 "er que: I;¡ "l.'\ ,I ~c:ncr~hll:1ciú.1 l'U UC;¡· 
dor~ no ro ... (.'orrCCI.1 



bones pensades 
~---""-.-~--------~ 

Contes que sonen (I) 
Els mitjans de comunicac ió (T V, ràd io, discos, Ctc.) ens expliquen històries 
il ·lustrades amb sons , fabricats al laborator i». NosaJrres, amb un magnetò­
fon de cassette i uns quants elements easolan , també podem crear efectes 
sonors pels cO l1les que s'expliquen a classe. Fent aquest treba ll ani rem co­
neixent les qualitats dels sons i adonant-nos de la sonoritat de diversos ma­
teria ls. Finalment podem anar més lluny, podem crear sons nous, inventats 
pe r nosaltres i a partir d 'aquí imaginar les persones, màquines o animals 
quc els fa n , i d ibuix,1r-Ios. 

Imitació de son s: 

TELÈFO : Per Ia i de fer veu telefònica s'ha dc parlar amb un gOt que qua­
si ens tapi la boca. 

DESFILADA DE SOLDATS: Es passa un cordill per dins de mitja dotzena 
dc taps de suro, com si s'enfiles una agulla i els fem picar damunt d'una fusta. 

A ALLS: El pas d'un cava ll s' imita pical1l amb ducs closq ues de coco da­
munt d 'lma fusta o l 'una COl1lra l'altra . 

TH E : El soro ll d 'un tren s'aconsegueix fregant dues capses de llumins per 
la I ~Irt aspre d 'encend re. 

T XE : El s d'un 1:~ ll y o una cursa es fa amb una màquina d'afaitar elèc­
trica que acoswrem i allunyarem del micro. 

TR EI ADIS A DE VIDH ES : Es llencen a terra cinc escaires de meca no. 

PLUJA: Posem cigrons crus dins d 'una capsa de sabates i els fcm anar cI 'una 
bancla a l'al tra . 

VENT: Bufem amb un paper posat ci e ca ntó clamunt clels nostres llavis. 

Si enregistrem a llocs com el WC o el bany que est,m enrajolats i són molt 
bui ts, 'Iconsegu irem un ress6 com si fos una gran cova o un pa lau . 

Jordi Ro ura 

• 
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escola 3-6 

Un dels motius que converteixen les històrics inventades i 
expUcades pels nens en un tipus de producció lingüística par­
ticularment interessant per a tots aquells que estudien e l de­
senvolupament lingüístic i cognoscitiu és que Ics històdes 
constitueixen un gènere de discurs en e l qual , a una edat molt 
precoç, els nens demostren un distanciament profund respec­
te al context real de la comunicació, elaboren un contingut 
fictici , es co¡'¡oquen en un gènere .. literari" de discurs, que 
demana procediments d'explicació lingüística típics dels usos 

més formals de la llengua, 

NARRACIÓ IJOC SIMBÒLIC 
~IARGHERITA ORSOLlNI 

Algunes característiques específiques de la 
narració 
Por resultar t'Jtil comcnÇlr pr(!gun t ~t1l - n()s ,i existeixen algunes caractcrís­
ti que.:, 1(~namel1lals que clistingeixin un:1 narració del,; :dtre.:s tipu, de dis­
cursos, Es interes,ant cI 'ohsc l'\':lr que fins i tot lks dcl punt de vista dels 
nens hi ha cri teri, que permeten re.:conc'ixer un:t n:lrr:lció, i distingir-la d 'una 
intervenció non1'l:11 en UIl:t conve rsa . Aixe) es pOl \'l'rifïc:.lr en ci dWleg que 
segueix enlre dos nens dc <¡u:ll1'e :lny, i mig: Fabio i Waller e.:sta n p il1lant 
un al cos tat L1e 1'" ltre al racó L1e 1:.1 pintu ra. Es I:tmentcn cIe la reina que els 
ha dema",,, I~ meSlra de fer "Inn,; de S()fIi r de l 'aul:.1 amb un grup cie nens. 



Wa l. .. A mi em Ja mallcl pmv,;a de tau causa/ l/ue esticJI. 
F:tb . • Quan l'I! la lIIestrll ? 
Wa l. .No hil arril)lIh 
Fab . • Q uè!ilJI 
\XI¡¡l. .. A lIo.mUres, ilO !Ja arribnt •. 
F~b _ Il Tu creus ... que rlemà ... que (u/llesta llit 1'(' la mes/l'cI? Li diem ... 

!)(!rò qui és fil/lles/a ; Jo sóc la meslr(l, ('h? / per què IJels l ,ingUlnquP Tu creus que l'e 
aquesta 1II1? 11I ()~fll( ,.es di('", ... i I/osoltres t/ielll ... - Qui és aques/fI ? 
-./( sóc la ml'Slra 
- I t¡1I1!,., per qu bas l'ing"! aquf? Però ba~" ";IlRIIl ara? 
T1JIe por. eb ? 

( F ~l b¡o ha p:trl :u amb veu trcl11o l o~a 1 g.:1 irché ploriquej:m r; \X'aller h:1 II1 tCrrompul la seva 
activitat de pll1tur:1 I 5'11:1 pOS:1I d:l\-:1nt ~eu, Ill irant · lo ::ncnr:1Il1ent.) 
Wa1. .. Però flixò é:i t/l iti bistòrial » 

Fablo. que fin~ f:1 un moment eSlaV!1 di:¡log:1I11 :1mb \Va ller, :1 C: l b~1 de comcnçíu una n:1rra­
c1ó f:lll, àS tic:1 de 1:1 qu:1I és p rOl;¡~o njs l :1un:1 mCSl l":IlInJ mic;1 :lIllcnaç:1dora . Fabio no indica 
:1 \Valler qut: eSI:\ :1 punt de començar un:! n<lrr:1ció , i que ci que dirà nu < ha de consider:u 

om lIn:~ cont ribució n f lll:ll:l la COrwerS:1 . \'\I:I/(<: f , tOl i 1:1 m:InGI d'indicació, reconeix, 
la , ~ lIb ra l ll :lIlt cI .,eu cSlupor, que es l r:lct:l d 'un::! història 

Podem posar 'n relleu algunes característiqucs que probablement han per­
mès a \'(Ia lter, en l'excm ple precedent , de reconèixer que estava escoltant 
un tipus especial de discurs. La primer:t característica és que la na rraciÓ 
t.é una au tonomia I ròp i;t respec te a I,t seqü0ncia de la conversa; el narra­
dor construeix un text que és rel ari v;ttn ent autò nom respecte al que acaba 
de dir el que ha I :trlat (¡Itim i que no demana de ser c mpletat per un par­
lant següent. La narració interromp l'alternança normal dels to rns, típica 
dc la conversa, La interrupció es produeix pe l fet que el discurs-narraciÓ 
no es lliga immediatament a l 'anteri or enunciat de la conversa, del qual no 
constilllcix , si no és d 'una m;lncra mo lr indireCl:1 , ull a r~ püel , Un ~1 GlraCle­
rísti ca específi ca de la "'lrració és, donc-, el seu caràc ter predominam de 
monò leg més que no pas de diàleg. 

A la conversa, la construcció cid significat no es confi :t a un (¡nic parlanr 
i es C:H3crc ril z~1 més av ial eOln Ull3 «tasca cie cooperació»; la narració és 

un t ipus cie cliscurs que, en general. no és construÏ[ soc ialment. Aquesta 
característi ca té conseqüències importan ts en el pla de la p roducc ió cleI 
teXI . En p~ rti c ula r , d problcm't cI 'explic itar per al qui c~eo lta els contin­
gU tS del discurs, lui parla i ci e què s'està parla nt, es confia predominant­
ment a la respons:tbi litat d 'un so l parl:tl1l ; en ci cliàleg, en canvi , indicacions 
d ' incomprensió, poss ibilitats d 'emprar el ' lipsis i de comp'trrir pressupò­
SilS, fan molt menys d ifici l el treball de construcció lingüística clels miss:ttges, 

A la n~rr3ció , clo ncs c~le n procecl iments complexos d 'exp licació linglÏfs­
lica. de/s continguts dd cliscurs. 

La segona aracterí-ti c3 típi ca clel s discursos narratius és que el que parl a 
s veu o bligm gair 'bé sempre ;1 fer simu ltàniament dos pa pers: el paper 

d narraclor, d 'aquell q ue clescriu els escleveniments cies d 'un punt de vis­
ta per dir-ho aixr _extern . , i el p:tper clel personatge, d'aquell que -des de 
clilllre. dels es leveniments o ferei x per mitjà cie ls comentaris verbals un 

punt de "bta propi. Él> com si , respecte a una si tuació, el llenguatge descri­
vís ducs re3I i t~t s: una rea li tat és la dels fe ts i de com aquests es poclen cles­
criure i comentar: l'altra real itat és la d 'un altre possihle parlant (el perso­
na tge); en aquest cas el llenguatge del narrador descriu com aquest segon 
parlam, el personatge, pocl ri a rea cionar o comentar aquests mateixos fets. 

Un tercer ca ràcter especít1c del d iscurs narratiu és que po rra en ell una pro­
funda ambigüi tat ,tparent: parla de per 'o nes i fets que són en cena manera 
anàlegs als del món rea l i. lOt i això, constitueixen continguts completa­
ment ficticis. F~bio , en l 'exemple citat més amunt, parla de la seva mestra, 
es refe reix a circumstàncies temporals (.demà., .aquesta /Iii .), sembla sug­
gerir reaccions pròpies i del seu company (. Ii diem ... p erò per què bas vingUI 
aqll í?) i referir-se a un estat d 'ànim (. tinc por.). En efecte, tOts aques ts 
elements, que pod rien caracteritz:tl" un discurs amb contingut rea l, conrri ­
bueixen a compond r~ un quaclre de fets fi cti cis, esbossen una escena pu­
rament im:tgiml ria. Els conres traclic ionals contenen sempre un comença­
ment que elimina de seguida aque ·ta ambiguïtat perillosa. La frase -Una 
vegada h i havia. indica inequívocament que el que es di rà no es refereix 
a la reaJ it;tt . Fabio no ha assenya lat d 'una manera clara el caràcter fic ti ci 
del seu d iscurs i p robablement es deu a això l 'eSTupor del comentari final 
del seu company. És interessant d 'observar , amb tOt, que Fabio fa servir 
dues vegacles un verb amb el qual segurament intentava indicar a \X!,tl tcr 
aquest ca ràcter fiCtici. Es traCta clel verb .ereure. (.CI'eus... que aquesla • 
/I i i l 'e la mesi ra ' •. La presència d 'aquest verb, que pertany a una classe CI- 19 
que els l ingüíste, anomenen . verb, mentals>, indica p robablement el d is­
tanciament del di;,curs narratiu respecte als esdeveniments presents i als 
reals: una història p O L ser creguda, com es pOL creure lIn ~1 menrida , en ci 
se nt i t que pot scr pensada, acoll ida a la ment d 'una altra persona. Una h is-
lò ri a crea un ::1 rea li( ~t( IïClíc i ~I , però en cen a mane r~1 versemblant , de tal 1113· 
nera que pot scr pensada i creguda. 

El discurs narratiu crea obstacles als nens 
i tenim present aquestes tres característ iques podcm observa r ràpicla­

ment que el, nens d 'cdat pre-escolar poden trobar dificultats notab les en 
cada un clels tres plans esmenta ts més alTlun!. Per excm ple, tal com de­
mostra la recerca d 'Applebee ( 1978) i la de Su([o l1-Smi th ( 1979), sovint 
es confonen d iscursos s brc fe ts ficti cis 3mb d iscursos sobre fe ts passats. 
Per tant, la demanda d ' invent'tr i mt rr~ r una his tòria eS pot interpretar com 
a clelllancla d 'un relat sobre fe ts p resenrs, Els nens no sempre diferencien 
dc manera clara distanciament del present i pla no real del d iscurs. Pel 
que fa '1 la d istinció entre na rraclo r i personatges, he trobat , reco llim t/a­
des obre 70 nens de 4 a n y~ (Orso l ini , 1978). que prop dd 30 % cI 'aquests, 
en dem,m ar-I()s d 'explica r un conte, p rodueix Lln dbcurs en forma d ' in ­
fo rllle o crònica, en el qual falta sigui un desenvolup",nent narratiu (per 
exemple, la referència a una si lllaci(¡ problemàtica) , sigui una d ife rcnci;l­
ció entre narrador i personatges. 
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Això ~, pot l'cure, per eX~l1lplc , en aquc' ta Ilistó ri:t: 
";1111011:1 ( I :¡ny~ i " nl(:',>{)~) . Qu/! fllIfII'elf 11 Cf/Stl ¡./eiell t'lI1U"ljllr I després {J:, ((bell / des 
prés l'fil i (I dormIr (/"111/ és t/t.' nit I J d{'~fJ"(,s l(IUUI (iS dlfl ('slIlor:t('1( I després Jtut Ull pas-
"(, /~ 110 .;e) 'ha {l(JJba! la h,.\/()r!a 

Fin:tll1lenl, pel que fa al prohlema d~ construir un tex t, en ci quals 'explici­
ti p~ r a :tqucl l que escolla el ' qui. i el . qUL'. tlel discurs, s'ha ob,crV<l t , per 
exemple per pan de Karl1lilo ff-Smith ( 1 9H~), que :.t ~ an)'s ~ncara prcI'al 
la referència a travé, d ' indicacion, o a trav'" de l 'ús de pronom, com 
. aques t>, , aquel J.. 

Joc i narració 
Una hipò tes i, que cen:lmcnt no ,óc ni l'única ni la pr i l11<:r3 a sosteni r , és 
que ci joc simbòlic, respec te a aqueste, tres GtraCterístiqucs de la nan:t­
c ió, constitueix una situació mi', av;tnç:ld:.1 dcs d'un pu nt de vista evolu­
tiu que el que':s possible d ';It! venir quan :tn:tl itze l1l les his lò ries inventa­
des en COl1lextOs no lúdics. El joc .'ot'i :tl ,imbòl ic es JlOt 'onsiderar com 
un:] 1l1~l1<t d '.àrea ue desen l'olupamelll pOl cncial . Jc la competència na· 
rr:ltil'a i d 'h:tbilit 3ts lingüístique, d ':dt ni l'dl (Pelkgrini, 198~) , Si és clar 
que en el joc social simbòlic hi h:1 molt preco(;ment una contribució a J:¡ 

tïcció (Musatti, 19H'»), no és encara compktamel1l clar quins processos, 
ell el joc social deis Ilens de ' l ' ~ anys, constitueixen cond icion, dc fa ili­
t:tci ó per al discur:, nar ratiu . Ell la part que segueix :tl':tllçaré alguna hipò­
tesis, h:tsacla en una primera anàlis i dc d:lde; nb,erV3des, per contribuir 
a :Iclarir aquest problema . 

L'explicitació dels significats en el joc 
En el joc simbòlic els nens experimenten algun", l 'cgacles el problema creat 
per la falta d 'acords precisos . En ci joc, l 'acció comuna ;tvança en gel1(: ral 
mitjançant un conjul1l de contribucions l 'e1'llal5 i no verb:lb. En alguns 
casos, però, a manca d 'un acorcl verbal. 110 qu<:cla cla r com ca l jugar ple­
gats. Aquestes incomp1'cnsio n, clonen lloc. algun:! l'eg:rda, simplement a 
ulla interrupció dc 1':lcció COlli un:! i a una represa d':lccions indivicluals, 
po tser IXlral ' lek, En algun C IS la incomp1'emió es recull , en canvi , ver­
balmem i J':lCorcl, que tïns aquell momel1l Ilal' i:! qucd:! t impl ícit , s'exp li­
cita Jler miti;) dc i<:s IXI 1':1 ules. 

Això és ci qu<: passa en l 'episodi següen t: 
f\ 1:lIlolo (-, :In~ ... i ::¡ mc:-,o:-;) 11:1 uon:1! un.t InJ~('I(l.1 un.! 11111.1 , tlt: ... p l'l· ... ¡¡ lI :l don:n un Xflrop. 
1):1Il 1C.:1t' ( I 'l11y'i i 6 1111.: ... 0. .. ) dUI':1n1 un rnOI1H.:1lI 110 ':Ip quc h::r, I p.I:-, . .,.1 d 'Ulla CO~. I :L lI n:1 
:lILLI : dc"'prò ... ·;I(o ... t:¡ :11 tt:ldun i ~LU1(ll( ) r.1 .!l XI. 

Da , ft'l'rllc() al me/gl''' 
.\-\:1. J( Q/I~:-» 

J):¡ ; '/'fUCt¡ li! 1II(!1,1!.t'JI. 

¡\b ftf\"(J lli eres L'I /lleI eslà 1)(', (rll((I - {1 III 1II('I).!.e. liti re. 
,\ 1:111010 lOrna .11 ClI:, !;1t Ut.: I:¡ nln:1 i li dC) I1:! U I1 ~ 1 lIli1.'CC¡(l 

1>:1 . 1-'/ IC'/( lt'h'lulI /a drlllgJ> 



~ I ¡¡ , -No. JO /1 ('stUlI(¡ dOllollt m)ecc;olls fi aql/cll fill » 

0:1 , .Sr)f/(If '(I e/ telèfoll , oi? 
¡\I ::1. .l'lb sr, )(1 t'li" 
Hn efecte. ¡\I:lI1olo ('ominu:1 OCup:lllf-se de l:J n in:J i es PUS;I .. c'II1!U.>stjar, D:mielc marca 
ci numero dc Icléfun I m ira insbtenll11cnt ell I:t di rccció de Manolo. 
0.1 - l;ï, !Ja sou"t el teM/Oli , "'{IIIO/O •. ~ lanol0 s':K'O;,t<l il D:1 ll iclc, ;¡mh u n aire insegur: el 10 de 
\leu de D:l1lic!c ,>uggcrdx que di i1:llIfla Ut' fer :lIRUna cos:!. pere) evideml1lt'nt no S:lp què fer. 
Ma , . lIfI :,'cuwt ell('tè/oll, pare'" 
D:mleJe ci mir.I I tOrna a m:m: ar el nlllncro :11 tdHon : Manolo lorn:¡ al cos tat lk 1<1 nin;l. 
O" , .011, NO l '/l l iS QUI! I!sT/i .l'ONAI\''!"!-
(:unb un ro c ld:1 \ '('g:JLf:"I més imp:lcicl1 l ) 
M:I . E.çfJl!rrI •. 
M'¡¡ nol0 .s'acosel, r ill , in òmode, ag:l f-:I u n:1 OL";" i b fica pel fo r:lI del telt::fon de DanieJe. 
0:1 ,.1I1r. ilO' Tu ert>" el metge, ell Iens.:" 

En :¡qUC~ 1 episodi el!-. dos nens 110 11:111 defin it per :lIlt ici p:H els respect iu:, papers. M:¡nolo, to t i 
exercint funcions l íp iq ues dcl l1lctge, con tinua referi l1(·:-,c:1 Danic:le, ano mcn:1IlI, lo . parcI, Ull 
paper que 1):1I1ie!c 11:1 fc t en un episodi precedent . D:lI1 iclc, desp ré~ cie nucwar uns moments, 
decideix dc p:trl:lr rer telèfon :1mb el metge. però no com unica explicit:Jl1lcm que el 1Tl ~1-
teix M.lI'lolo 11 :lu ri~1 de !oIer ell11C: lgC i fe r vcure quc COn¡cSl:1 :11 te lèfon . L'atribució explícita 
d 'un paper no e~ don:ldl fi n~ després que ds dos nens ::; '11 -:111 adOllat que no s'havien entt:s. 

n segon tipus de situac ió que, en el joc. pon a li l'explicació dels signi fi ­
ca lS, ci formen <:Is connictes. El conflicte i la discuss ió constitueixen, fi ns 
i IOl en al! res lipus cie i!lIacions, conlCXIOS eXlI'emaclamcm ravorables per 
~ l 'explicac i del significat (Pomecorvo, 1986). Ili ha fases cie l'acrivitar lú­
cl ic:] en què un pa rti cipam neg~ una proposta n una acció clel company; 
aqul:sl L,ltim , per sostenir la seva im enció, és pon at cI'a lguna manera a jus­
tifica r i explici tar p rog ress ivamem la pròpia p r posta. 

Vegem-ne un l:xemple (Orsolin i, 1987): 
Simnn:1 «I :lr1)'s i 5 mesos) 6, pOStI un C:lpd l i S '~llfibue i x ci p:lper de ,. fada •. 
F:lhiO!;1 (-I ¡11l )'!) I 11 l1lesos) no hi CS l :'l g:1 irc d' aco rd 
Fa , ,. l'es 11"11 ' TIfIlO l'el/ics {i C(lsa mel!" primer ClnCl/ 'es CI cas" de les a/(res senyores" 
Sin lOn,1 e l lll l l1:1 C Ul tuSsej:111I i S':IC()M:I a F:¡J)iob, que és dins un:1 C:ISct:1. 
Sll110 I( Toc toc» 
1':1. • \'es-(e '11/ l\'o 1'111/ 1I;lIgl1 (,{ casa~ 
Sil11o . ,.Tu s('IINt'S laJada. 
Fa . • Per() }o ilO " olia l 'es-te 'n , Jada l Tu u.' /l 'lIl/m 'es" 
Simo . • 1\'0 111(> lI 'lIl1l"l1"l' perquè jo fenil ' 1111 rcgal ,Iu dl'il'S. tll uhrles perí/u ... Ilenia 
li "('Io'e' 
F:1. . X/c. (F:lhioI.I LI \'eu re que ohre.: un:1 pon:l) 
::'in¡o • Tu l 'Clf.'S /(1 fadll . (>slm'(>s c(Jlllenta" 
Fa . -Jo I/() ('slm'lI C()II(ell({' ; Iu l'eit!~ que jo xuc/m 'a 11 110 mica de llei" 
(Fahiol:l ,1r:1 f,l " cure que xucl:! del biber6). 
S II'IIO - ¡:le,.ó /fI Jada ('{ crirlfll'" Espera. ( '/Jo dic JO l/1IIU1 /Jag ls de senNr-la. e!J? l-.'spCrll, 
e/J? Com el de/('s? 
F:I, .Luau"., 
Simo , . 1. II(1/Jt" . ( rid:t) 

En a luesl episodi 5imon3, per representar ci scu paper cic facla, amplia i 
clef1n 'ix I rog re~siv:lm l: nl l 'escen a sim bòlica. Assisrim a un perfeccionament 
progress iu cic la seva estratègia, es limita a insiSlir en el propi paper de facla , 
DeSI r 's d ' ll :IVC r rebulun alrre refús de Fabio la, afegeix no us e1 emel1ls: la 
fa la ha po n alun rega l, i pcr això Fabio la hauria cie venir a obrir la pon a, 
Finalmcl1l, després cI' haver rebut junlaml:m amb un refús (<<jo no estava 
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COl/frl/ltI.) un reconeixemen t del SeU paper, ene"r;1 que;: dèbil, Simon:1 imenta 
impliC:lr més directament Fahiob , propos:ll1t -li que escolleixi un nom no u. 

En tOts do, exemples adcluits fins :Ira s' h:l POS;1l en rell eu que usos descrip­
tiu, i narrati us del llenguatge (per exemple, defi ni r els personatges) tenen 
en el joc simhòlic una funcionalita t profund:l ; ,efl eixen pcr :l posar-sc 
cI 'acord per a una acc ió comuna i, en el GIS dels conOictes, per a negociar 
propostes. 

La col·laboració entre els nens en la construcció 
d 'un «món" fantàstic 
La ,egona hipò tes i és que en ci joc. més que en alt res tipus d 'acti vitat, 
hi ha proCe~~o:-. d'interacció soci:11 qUL' SO!'i te nc n una :lCli vitat de recombi­
nació i dc \':Iriació ckb signi fio ts, i la con" trucci() d 'un <escenari. fantàs­
tic. L'na forma dïl1lerJCcicí soc i:d, p:lI'li cularmel1l producti "per a aquest 
ohjecti u. es pOl definir com a ' COI1\'<: I-":1 " im': tri C:I., Es Ir;JCla cic cli:\ legs 
en els quals els p:micip:ll1ls assumeixen un p:lper simètric més que no pas 
recíp roc. i en ds qua ls Ie, comrihuciun, de l'un ,ón repn:scs i v:triades 
per l'alt re . Aquesla modal il:1l cie conducci(¡ del di:\kg h;1 eSlat uhser ada 
per molts e,tudim,os (Gar\'ey, I<)~.¡ : Od1s Keenal1 , 198:1) . 

L'exemple ':s ext rCI cI 'O r"olini i MUS:Hli ( 19HS) . 

\ k" .... mdr.1 (I ;tIlY.., ¡ .! mc.:'\\ h ) :-. ,ICO:-. I:I ;11 Ickfnn . 
. \1 . He de tdt'jo'"al" L'seu/fi , l/III (;~, \1 . l't'n) 01 '111 . 

AI . Hra /fil -'el/l'O" lllle l'()/UI ¡'('ui,. {l t/lllrt,-" 
(gl r~IIIl -~t' cap :¡ Ta<ll\l) 
T~I ( I anys i I rnt'~) «lIe de r¡>/e)(JJ/or fl /II I !mrl,,,/II 
(:tcot- l:m¡· .,l: [:IIT\hé ;11 lt'kfonl 

1':1 . /:'scollf. qUI /Ultla ? \(jc /(1 (,,,tltfUltI (,Jut' 1'(' {/ duwl" (1/'111) .\1, SI. (u/eu .. 
• /Ia dit (llU.' fe" t/Piti,.» h¡I I ;II1 I - ... l ' .... ·.Ip.l AI ) 
\1 . 11(' de tele/Oliar al mell manI· (;lga l .1 d 1111crúfon I p:¡ rI;1) 
·.\1. L'.'illml ll li/III l'filI! (I t/llltlr !Jer(/uè és /a.le."rll t/e /" 111('I'tlfllla que fa Ili comuni6 .. 
T; I ". Iu 1(/IJIUett (.!!!.l!.1 d mll.-(llon I P;¡rlJ) 

T.1. . ')' .1Ianl lIIeu, (lI'1I1 11..'1/.0; a dlll(lr' I I1 ha la }l/CI 'lI Ub/IIII ho t'l11glll f i lL''- l'I dinar, 
i /(( sel 'a JlllrI "''' , . ldéu JO 

FI1.u.¡ue ... ' epi .... odll:t ... UU.Ii.:1D rq)rc ... cl1t.ld:1 pd !O(: "'ofrel:\ , .llr:l\ c", dcl <..1t :)Jc:g CllIrc k.:, duc:-, 
I1CI1C~ . suLTe ...... in; ... ~ ... pecilil';h:i(ln ... I \.lri.It'IOIl ... Pcr cxemple.:. AI Ulli : ,, 111.' dI! Ielefonar.; 
Ta t'U llh:: ... la. ;111111 1111;1 repL·tIC IÒ ¡ un.l CO ... :1 alcgld.1 ,,11(' de tele/ollur rI IlII parent .; t\I ~on· 
t¡nua. ;Im11 un:) ~Uh!> tllll C I Ü, ,, 1If..'de te/(:Iollnro! lf/elllJlarit» A 1:1 contribució del comp:ln y 
~ . . Iponen, i.\ Il\C~ .1 mt:~ , :lre:4l1'" \ c ... pcl.:ifk:l(H)n .... (om .1 le ... in1cT\enciün . ., 

En aqucst tipus de <:011\ er,es, en Ics <]u:lb hi h:1 ,eq u~ncks C:l ra cteri tza­
des sohretot per repeti cions i subslilucions de IXln s dels mbsatg<:s precc­
del1l s, cb nl:n~ desen\'olupen papl'r~ si mètrics: l'un ulilit za l'I mis:S:'lIge de 
l 'altre. tUl redefininl -Io i precisanl -Io . Amh aquesta estratègia, :1 l 'ephocl i 
l'datat més ~Imllnt , es con~ lrudx pr()gft .... ~~iv: l lllc nl un cont ex t n:1rf:ltiu cie· 
finint algu ns per,on:ltges (un parenl , el meu maril. la mC\'a filla), i <.: 1 con­
tex l de l'acció (1;1 reSla , 1.1 comu niú). 



Un segon tipus cI ' interacc ió social es po t clefin i r m illo r com a ' tu co r ing'. 
Hi ha algú qu 'guia i suggereix accions i comentaris verb,lls a un altre; aquesta 
acció cie suggeriment implica una :Jltcrnança col1t'ínu;! entre el paper de na­
rra Io r i ci cie perSOnalge. 
F:lbiob (S :1Il )'s i 1 mes) i Fcdcrica (11 .1 11 )'5 i 11 mesos) eSl :1Il esti rades :1 dins d'una G lscta . 
Luig; :"!ICOS1:1, (;1 veure que és un Cl v:lll ; una miGl abans fC la er p~pe r ck . pare_). 
Fe. II Pn/,(! .. f il c/eif!.\ ,. eslflll ado n1lidesJI 
F:!. ~ParC! ... fI( eleies, .. es tall dorm i11l /l ("ccenlu:¡ el to cie so rpresa) (Lul. S':ICOSl:1 po rtam 
un cwa ll dc C~lrt r J) . 
( ... ) 
Fe. fr Tu elis d eSj u.!1'llIt'eSIl 
(Lu L (:1 veure que ¡ruca :t I:! porta) 
LuL . /] in dml. 
Fa . • Qui ~S?II 
Fc fl TII deis ... qll~ esteu fCllt , CI nell li dormir? 
F:I , . Qui rJs? Qu i és!. 
Lul. «101m! IfI pOrlfll. (cstà molt enfadal . clcm:m,¡ :1 Fa. que aparti ta corLina que tanca 13 ca~eta) . 
F~1. . No, /1.1 rh.!il!s ., jo dei" qui és' Tallco. Qui és? 
Lui. . lfs ... s6c el pare» 
Fc . • Pet·r). tu ne/es.' Lli felPlI nellf1 el/COfCl està dormhtt» (gi rant -se cap a Fa.) 
Fa . • LlI (l' lP(I neuli el/cara està dormillf ~ 
(Lu \. en\. r:t :t 1::1 C:ISCI:l i miF.l Ics ducs ncnc~ qllC, es ti rades, ocupen lOl ['espai). 
LlI l. . } el /Jare?~ 

És i11lcressant cI 'assen)ralar que, en aquestes siruacions, el nen que sugge­
reix f~1 el paper de narrador i simultàniament es refereix a l ' in terlocutor 
en qualitat cie per onatge. El fet cie suggeri r un comentari verbal al company­
per onatge port<! inev itab lemcnt a mi ra r el mateix escleveniment cI 'un al­
tre punt de visra . Feclerica, que cs r:) es tiracla ,11 costat cie F:lbiola, poclr ia 
clir a Luigi , cies clel propi punt de v ista: -Què /as, pare, clrel, allà a l da­
¡rCIIII •. En canvi suggereix a Luigi «Què/as . Vas a don"i,. ,. i comenta, per 
tam , un fet com si Luigi s' ho esrés miram. El sugerimel1l cie comentaris ver­
bals a un c01n pa ny implica, per ta nt , una fo rta cl i ferenciació ue papers, te­
nir I resem simultàni,lmem la prò pia perspecti va i la d 'un alt re company. 

En el joc hi ha una «metacomunicació" 
La tercera hipò tes i és que l 'exp licitació l ingüística del caràcter ficti ci del 
d iscurs emergeix en ci joc com a convenció comunicativa el1t'rc els pani­
cip:lI1ts. Aquest;1 hi pò tesi, que es troba presen t en moltes recerques (Ga r­
vey i Cramer, 1987; Gi ffi n, 1984) clescans;! en l 'observació que les fases 
cie programació cie l 'acció lúd ica i cie d ibuix cI 'un contexr simbòlic estan 
lIigacles a un ús cie temps pan iculars, en especia l ci e l'imper fet. En el cle­
curs clel reial , el cark ter ficric i cie l'acció i clel llenguatge s'assen)'a)a im ­
I lícitament amb l'entonació, els ges tos exagerats, 1;1 mímica. En els mo­
ments en què s'accentua més la fun ció d 'acord sobre el joc a fer i en què 
els nens es comprometen a una progra mació cie l 'acliv itatlúclica, ci to cie ls 
nens és en anvi molt seri ós, perquè no es tan jugant, sinó que estan pen­
sant i s'estan comuniC>lI1t ' ,I què juguem,. En aq lles t cas és el llenguatge 
mateix el que ha cI 'assenya lar la natural esa fi ct ícia clel co nt ingut cid elis­
curs; "ix s'esdevé en general m irjançant l 'ús del temps imperfet. 
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Mel:! (5 :ln)'~) t( f)ol1cs . me "u / '(//1:: fi t/orlnir, adéu.., 
(.\Icl:i ,, 't:sli ra :1 te rra. al cosr:1I crun con:) 
Fedcrica {S :my.., i 4 mt. .. ~o!».fI dOrllll,. . 
(F. S'as:-clI :11 cove) 
.Jo wmlJê me'n l 'o ig a/llit .... I/Dorm bé. 
(F. diu alguna CO~:l referi nt -sc: :J la nina) 
i'. ¡cla . Però dormíem. ilO? 
(T o de prmcM:l : qU:lIl e:- dorm nu es p:lrb) 
( F [:m(:1 els uU ... : ,\ Iela U1U :) 
J"tel:i . Ara era de dia , eh P,. ( ... ·:liXCC1 ) 
F. 1('\"0. ellcara era de uit» (re!)!:! ,11 CO \ c) 
«Ara. jn plorat 'o que /e /l 'bal'fes alUlI '. 111 .. .., 
Mel:! /f I 'er què fil . encam eres filla? 
F. ",\'0, tu eres la filin , fi! 11 'baries mUlI Jo ploraNI# 
Mel<! . Per què' fit qUI ('res? 
F. ;rLa mC/re. 
~ I e l a . /JOIICS, !Jer què ploral'('s ~. 

F . • TmlllJé les mares plorell . 11() !Jo saps? 
I\ Jcla «!Jerquc'> qUflJI /(l/ Sc> 'l/ 1'(1 . ,plorell les mares? ¡\"o/» 
F.II.W" 
Mel" .. lo 110 me 11 'aIlUl'a, eh?" 
F. ",SI IO 

~o\c l :l ", No . jo 110 me 11 '(l1/{l(W IO, 

Conclusions 
Caraclerísti ques fonament,IIs de la narrac ió, és a clir, l'explici tació ve rba l 
dels significa ls, la indicació dd ca ràc ler fic t ic i cid eliscur" la clistinció en­
tre narrador i personalges, revesteixen en d joc simbò lic una funció par­
ticularment semblam ;IIs o bjeclius que els nens persegueixen en l 'acli vitat, 

Com s' ha ViSl , l 'explicilació dels significals pOt sorgir com un;! fo rma de 
COntraCle que s'estableix entre els pa rri cipanlS per rer més sa lisraclOri el 
fel dc jugar pkga ts: posar-se d'acord és definir <.:I s respeclius papers abans 
d 'acluar, En els conOictes l 'expli ci t:tc ió va lligada, en ca nvi, a l 'ex igència 
de justificar les pròpies clemandes i de conlractar els propis drels en ci 
joc. La distinció entre narrado r i personatges i I;¡ inelic<¡ció cid car3cter fic tic i 
cid discurs semblen ll igats, en canvi, a convencions comunica lives pani­
culars que es c reen enlre el s nens per l ai d 'avançar p ro pOstes a m és cie 
mant enir Ics :¡cc io ns de suggerimenl i de . m odd:lI ge. dd compo rtam ent 
lúdic del company, 

És possible, doncs, que el joc soc ia l simbòlic cOnStiluei x i Ulla Siluació pani­
cul;¡rmenr favorable per a la construcció del discurs narratiu perquè, com 
s'esclevé en :l ltn.:~ àmbits del descnvolup:l lllcnt lingüístic! noves formcs lin­
güísliques clese l1l'Ol l lt.:n , en el jOc,jullcio llS j:J conegudes pds nens, Moda li­
lats descrip tives i narrati ves lenen en el joc una prorunda v3 1ència runcio­
nal : se rveixen per a conlrolar el compo nament cle l comp:¡n y, per a regubr 
i planifi car l 'acció comuna, i establir, mitjança m l'evocació cie significats 
simbòlics, un continu " Ilermr-se de ' semir-sc junts. i sel13r:¡r-se en el joc. 

Ex/rel di': BAMBINI. rtúm 11 no\, 1988. 
TraducCiÓ: Jordi Tom:", 

M,O, 
/)t'/ '<lr((J1II1'1I1 d .. 1'.\ful/uKW 

t'ml'I'D/MI(/(' f« (1II1CI 
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infant • societat I 
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Cal pensar que l'acolliment de la classe de tres anys a les nos­
tres escoles fonamentalment depèn de la volunt,1l política per 
fer-ho, en considerar-se bàsic per al desenvo lupament esco­
lar des de l'inici del període educatiu _ Espacialmem, per fer­
ho caldrà acollir-se a un reglament intern per a cada escola 
o bé adequar-se amb la normativa arquitectònico-pedagògica 
que hauria d 'existir per a les noves construccions d'aquest 

tipus. 

L'EDIFICI ESCOLAR ACTUAL, 
Por ACOLLIR LA CLASSE DE 
TRES ANYS? 
PERE Pl'J O L I PAULí 

En p rimer lloc call<:nir present si existeix la vo lunt:1I po lítica d 'aquest aco· 
lIi ment . 

El polític ha cic tenir clar que els nivells educatius dds ciut;tdans comencen 
a l 'escola bresso l. continuen al parvulari , EG B. etc: però el parvu lari co­
mença als rres ::mys. 

S'hauria de plantejar, per una vegada almenys. qu<: les qüestions sòc io­
pedagògiques cullllra ls han de tenir prio ritat respec te a I<:s econò miques. 

Ca l fe r la in frast ru ctura cducari v:! a llarg termini cies cie la basc, sense pen­
sar a ter mèrits a COsta dc l 'eclucKió . Tenint en comple aquesteS premisses 
es pOt començar de pensar a aco ll i r i3 cl asse dds inbnts de tres anys a l'ecli ­
fi ci escolar acr.ual. 



A te seguit cald rà plantejar-se si es pOt comptar amb els mitj,Il1S materials 
que són necessaris i impresci ndibles per a dur-ho a terme. 

To t seguit es contemplaran les ca racrerís tiques bàsiques de mobilitat i es­
pai dels nen de tres anys. 

El nen de rres anys, dins d 'un centre on hi ha parvulari i EGB, necessitarà 
condicions especia ls per a integrar-s' hi ja que: 

• o esr:! avesa t als grans espais ni grans gru ps de no is, 

• Té cerr es dificultats a bel luga r-se i entenclre 's en aquests espais. 

• o té enca r,1 autonomia pròpia en l'espai , la qual no comença rà a assolir 
fins cap a mig curs. 

al doncs pensar bé Ics diferents formes d 'adaptació i acolliment dels nens 
le tTes anys en un centre ja constituït i construïr. 

Qllall l 'es ola .ia existeix i /é espai sllficien/ d'integ ració de la dita classe 
ell el parl'lIlm'i: 

En aqu 'St as C,llcld tan sols es tabl ir un reglament de règim intern en el 
entre, a fi de facilitar la in tegració, tenint en compre: 

a) Evitar aglo meracions a les hores d 'enrracla i sortida escolar. N'hi haurà 
prou end:lrrerint o avançant convenientmenr els hor,lris dels més petits. 

b) AqueSta cliFerència cI ' horari hauria cie ser per a ro t el parvulari a fi que 
els més menu ts no se sentin iso lats . 

c) Evitar cie coincid ir amb la res ta cI 'alumnes a les ho res de menjar i d 'es­
b;lrj . F ra bo aclaptar aquesres petites variaci ons tO t el parvulari . 

ci) L'equip cic mestres hau rà d'informar a la res ta d 'alumne:; de l'esco la que 
els petit s són I<l n escolars com ells i amb explicacions opOrtunes eclucar­
los en la responsabilit<lt cie la convivència ; pcr tant els cliran , enrre altres 
coses, que vénen obligats a atenclre els pàrvuls i estar amatents quan els 
necessi l in i v(: tllar per el ls, si els veuen so ls en passaclissos, menjaclo rs, ser­
ve is, etc. 

Qllan l'escola està cons/mida i cal fer pe/i/es variacions especials per 
adequar-a a ICI di/Ci classe: 

En aquest cas caldrà tenir presents les característiques més genuïnes cic l'eta­
pa cic parvu lari. 

Als tres anys l' infant ha assolit un nivell d 'autonomia personal , té un cert 
grau cie relació :1mb el llenguatge cie l'adult i una consciència com a perso­
na individualitzacla . Espacialment compo rta un procés cI ' integració en el 
propi nivell cid pa rvulari i amb la resta cie l'escola. L'educació en aq uest 
perí de sc centra en el joc, en Ics ex periències sensitives i mo trius i en 

l'aclquisic ió cI 'hàbits i més enclavant en el treball cic la persona li(;J( pròp ia 
i en l'aclqui:;ició cie mitjans culturals que permetran el desenvolupament 
en el mecl i . És per això que l 'espai haurà cie ser ampli i amb un màxim con­
tacre amb el medi natural Gardí, zona arbrada, plantes, an imals), classe a 
l'ai re lliure. L'au la tancacla pròpiament dita ha cie tenir previs tes zones o 
racons per ;l desenvo lupar ac tivitalS diverses per al joc, cuina, casa de ni­
nes, zona cie p imar, tallers, etc. L'aula disposarà doncs d 'un espai tancar 
i un a l 'a ire lliure. 

L'au la interio r haurà cie tenir una pica a la mida en alça cla amb un mínim 
cie ducs aixe tes fàc ils de manipular, una pissarra àmplia cie 2 m' mínim a 
l 'a lçada dels nen:; , un penja-robes ci ble per a cada infant per tal d 'acle­
quar-hi la seva roba i el recanv i per als casos necessaris; així mateix clis­
posarà ci e 4 m de prestarge com a mínim, per a tots els nens, per als seus 
treballs i ll ibres. Disposarà també d 'un magatzem de I m' d 'una proFun­
clitat útil màxima de 0,4 0 m, un magatzem per a mantes i un suport-armari 
o qualsevol altre moble que permeti emmaga tzemar les amaques infan­
tils ( 100 x 50 x 20) per una quantitat equivalent al 75 % dels nens de l'aula 
sempre i quan es cli ni a l 'esco la; aix í mateix disposarà d 'estris de neteja 
propis i de dotació tècnica sufic ient per al fer peclagògic a clesenvolupar 
(endol ls, armar i mes tre amb pica, etc.). L'aula tant interio r com exterior 
es tar,) re lac ion<tda amb serve is sanitaris pro pis, mínim 2 \'Ve i 2 piques 
de 2 aixetes. 

Els aspectes tècnics específics cie l'aula són: 

Possibilitat de cleixar-la en penombra per poder clescansar i fer àudio-visuals, 
s'aconsella pissa rra i panell il ·luminats, junt amb vent ilació adequada sufi­
cient. Totes aquestes coses haurà de compl i r la classe de tres anys, però 
també Ics cie la resra del parvulari junt amb característiques cie clomestici­
tat i flexibilitat espacial per tal cie compl ir Ics característiques mínimes d 'un 
bon edi fici escola r. Això mateix haurà cie fer-se extensiu a IOta la resta d'es­
pais comuns cleI parvulari així com a lOts els cie la resta cie l 'escola . 

L'aula pOt usar-se com a menjaclor en el parvulari segons els casos, però 
el que sí és clar és que els pàrvuls han cic fer l 'acte dc menjar en un ambient 
aclequat , no aglomerat i on es tingui prou temps físic pe r tal d 'habituar en 
aquest hàbit soc ial els nens; especiahnent haurà cie tenir-se cura dels nens 
cie tres anys en aquest cas. 

To t això és el que pot ser necessari en els diferents supòsits per tal cI 'acollir 
la classe cie tres anys a Ics nostres escoles, però sens dubte el més impor­
tant es veure'n la necessi tat , per tal cie completar el fe t educatiu en aquesta 
etapa. Dc to ta manera ci que cal ara per-fer-ho tan so ls és vo luntat política 
i pensar que l'esco la és la in frastructura bàs ica del país i que la seva poten­
ciació no fa pen jar medalles. 

p , p- p , 
. 1rt!lItfl'i((> 

. 
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La realització de valors de convivència passa per assumir ac­
tituds conseqüents i qualsevol intervenció en aquest àmbit 
ha de considerar l'existència de components cognitius, afec­
tius i comportamentals. No es tracta, per tant, de red uir, en 
el CatUP de les actituds democràtiques i civisme, l'actuació 
a l'àmbit dels comportaments, s inó també d 'incidir en l'es­
tructura conceptual dels alumnes (a partir d'exem ples, imat­
ges o pràctiques ("aonades) i , sobretot , en l'afectiu (buscant 
una interiorització progressiva de les normes a partir de les 

més properes). 

AcrITUDS DEMOCRÀTIQUES I 
CIVISME 

JOAQUIM GA IRL\I 

La preparació del n~n per a la cond vt:ncia com;1 ilueix un:1 de les files cdu ­
car i ves assumides per Ics insliluc ions cl'eduClc ió inr;lI1lil. Aquestes han cie 
ajudar. donar supOrt i com plimel1lar, mirjanç;¡lllun sistema org:lI1it za t d 'ex­
periències, , 'ac lu:1c iò de les fam ílies i , 'en IOI' I1 pròx im . 

l.a partic ipació en els valo rs democràlics rorm:J p:ln suh, t:Jncial del procés 
de convivència i es justifica pel model de socie tat cie què ens hem dorat . 
Però el gran repiC en el camp educatiu no és l;lI1l assumir els principis :1 
nivellleò ric como realir7: lr· lo, a ni ve ll priic l ic C II pl ;llllejar-se els mecanis­
mes d 'intervenció que pccmetin oh lcnir ca nvis re:1h. 

Som mo lts cl s qui des dc El t¡"11lpS considerem la illlpo n :lncia que tenen 
les aClituds en educació. D'un;) banda, són ele1llents d 'cxpressió cic va lo rs 
i , dc l'altra. incideixen C01ll a condicion'lI1ts de Iç, respos lc, que una per­
sona emet. Siguin considcr:.ldes l e~ : 1 Cl'i lll d~ com a I"CSpO!-i tèS f()n~lnlCnl~tI ­

ment :Ifec tives, predi'posic ion':1 ra T ió. rnan i fc>t;¡(Íú de I;¡ pOSIUr:1 vil:ll ­
person:I1ila l , represt:nt:lció () organil Z:lci6 ment:l l, prol'és tic v:lloraci6 o ~O ( :I 
qWl lscvol al[Cl pcrspeCliv~l , d cen és que es constituei xt.:n en part essencial 
de l'acli vita t educa ti va. 

La intervenció dins cid camp de les ac tit uds no pOt obli dar la sev:I conno t:l­
c ió essenci:¡)me111 arecti"a, per,) ramhé ha ci<: pan iC'ipa r cie l'exislència de 
com ponentS cognitius i comportamenw ls. Dins d ':1tlues l:1 perspcct i va. 1:1 



inl ervenció dins Ic l camp aC lituclinal lla cic consiclerar el conjunt cI 'opi­
nions i creences que la persona manté, els componamems que l'acompa­
nyen i I:t conno lació afecliva que p lantegen Ics si luacions. 

POcl em conformar o c:l1l v iar l 'aclilucl ,ll1ocl i t1cant el seu componem afec­
liu, proporcion:11l1 experiències agraclab les o lesag"acl;¡bles en presència 
cie l 'objecte ck l 'ac lilucl , o lransfo nna,u el compo nent concluctua l, mit­
ja n anl la imposició clirecla O indirecta cie les no rmes clel grup. Quan al­
gun clds componems varia , es moclificarà l 'acti lucl , lOt i sa lvant la corres­
ponclènci:.l ex islem enlre els cliversos components, per la qual cosa qualsevol 
ca nvi en un cI 'e lls es veu refleclil en alleracions dels restants. 

PO lenci;,r ;¡cliIUds democràtiques suposa, per tant, i en relació a l 'eclue;¡­
ció infanti l: 

- Donar :1 conèixe r Ics normes cic conviència aclmeses socialment. 

- POtenciar el rcspecle ,¡ les 110rmes cOl· lecti ves. 

- lmpliGlr ks persones en la sen realilzació . 

És inclubl:lble que 1;1 millo r :l cluació és aquella que està inrcriorilzada. Per 
ai, Ò, i per aconseguir el respec:re de l 'a lumne a k s norm es soci;ús, mollS 
c ps allun yades clels ~c us inleressos , s'haurà cie partir clel coneixement i 
respecle cic I c~ norm es p roperes, com poclen ésser : paUles cie compo rta­
men i a classe o al pali cie jocs, respecte als compan ys, participació en l 'or­
clenació de la rea lilat circumclam , aUlonomia i responsabililat en aquesta 
panicipaci , iniciació al cli:'í leg com a miljfi cie so lució cie problemes, orga­
nització clc l cl iàleg maleix, CIC. 

Taml é és impo rtanl cie ta ca r la importància que té el grup clins l'àmbit cie 
la inlervenció perquè afavoreix una ho mogeneïtzació cie les aCtilUcls clels 
seus componen ls. La form:JC ió cI 'actitucls es vincula així al procés cie soc ia­
lilZ:ICió, cic manera que les actitucls sorgeixen cI 'una síntesi ent re l 'expe­
riència incli vidu:iI i el mecl i socia l en què esrà immersa la persona. D'acotcl 
amb :.Iquesl planlejamenl , clmecli socia l , en sa lisfer les necessitars i expec­
Lali es b:ls iques cie I:t pcrson;¡ en una clelcnninael3 direcció, prefixa les ae­
I ¡lUcis que aquesta es veurà o bligada 3 inlerio ricza r progreSSiva ment per con­
cluir ci seu sislema cI 'adaplació a les necessitars i expectatives que la societat 
l '; d 'e lla . 

o obviem b clificult:¡t e1 'aquest p!;¡ntejamcnl si tenim en compLe l'ego­
entrisme so iai que viu la persona cI 'aques ta eclat. L'aplicació incliviclual 

ci · pautes co l·lcc live exigirà amplis processos cI'exercitació que permetin 
assoli r les habillwcions i aClilucls que facilitin la convivència cic la persona, 
aL í com l'e, lablimenl de vincles de relació i comunicació amb els altres. 

No poclem oblidar, finalm ent , la importànci:1 cie! professor com a moclel. 
A mé , la seva actilud també resulla fonamenta l pe l que represen ta per a 
l 'org:li1ilzació cie l 'ambient cclucaliu . L'eel ucaclor regu la a partir de I;¡ seva 
ini itltiv ~l : 

- les cond icions que envo lten e! treball cie l'alumne; 
- les conseqüències que esclevenen cie la seva acru;¡ció; 
- la manera amb què el:; altres reaccionen respec te a aquesta actuació. 

El professor pOl i ha d 'estructurar ci sistema cI ' intervenció cie tal manera 
que l'alumne es l robi rant cie temps com sigui possible en presència de con­
clicions positives i [ant poc lemps con sigui possible en conclicions repulsi ­
ves cap al sistema educmiu . A més, els èxits han cI 'anar acompanyats cie 
situacions gra tifi cants i procurar que els models a imitar participin tanlbé 
cie les actilucls que es vulguin fomentar. 

J .G, 
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L'epilèpsia és una malaltia molt freqüent tant en el nen com 
en l'edat adulta. Com que creiem que és convenient que els 
e ducadors la coneguin millor, hem fet unes consideracions 
conceptuals d 'aquesta malaltia diferenciant-la d'altres crisis 
cerebra.ls no epilèptiques. En comentar el nen amb epilèp­
s ia coneguda hem descrit un dels tipus més freqüents i ana­
litzat les actituds que l 'educador ha de tenir enfront del nen 
i una possible cris i. Hem tractat del nen amb e pilèps ia des­
coneguda que pot ser causa d 'un deteriorament inexplicat 
del rendiment escolar. Finalment comentem el tractament ac-

tual de l'epilèpsia 

.... 
EL NEN EPILEPTIC 
PERE PÉRE Z O LARTE 

L'epi l èps i~ té un;1 llarga Iraclició com a malalli" màgica i misteri osa. Això 
racion:l lmenr i ciel1l í fi c lmel1l es tà superar , però avui cl ia encara hi ha qui 
veu els epilèptic- com a éssers especials. !-li h;1 persones que és clifíci l que 
acceptin que dics o el seu fill són epilèplics. El mestre no ha cie tenir pors 
ni p rejuclicis, el nen epilèp ti c ha cie ser tractat com els seus companys, sen­
se sobrepro leccions, perquè pugui clesenvolupar 1;1 seva personalitat. 

Per epil ':l si" entenem l '"fecció crò nica, cie cliferents causes, ca ra cterir Z<1c1a 
p r la repeti ció cIe crisis cl egucles a una clescà rrega exeesiva cie les neurones 
cerebrals (crisis <:pilèptiques). "T:1mbe sc'n pOt clir 'comieialitar». Destaquem 
el carà ter repetitiu cie les crisis, i així una cI 'aïllacla no permet fer el cliag­
n stic cI 'epilèpsia . Aquesm , clesd rrega excessiva> cie les cèl ·lules cerebrals 
té una rracluceió en l 'electroence falograma (E.E.G.), més eviclenr en ci mo­
ment cie la crisi però t;lI11bé, enca ra que menys eviclenr, en moments fo ra 
cI 'aquestes crisis. L~ histò ria cl íni ca i l' E. E.G. permeten fer el cl iagnòsr.ic. 
L'E. E.G . és una exp lo ració no agressiv;1 que no campana Glp tipus cie cio­
lar per a la persona exploracla . L'epilèpsia és una crisi cerebral , però no ro ta 
crisis cerebral és una epilèpsia . Com a exemples ci c cri sis cerebrals no epi­
lèptiques cles tacarem els espasmes cl el p lor, les ci 'o rigen psíquic o emocio­
nal i les que esran en relació amb cI son, com els terrors nocturns. Cas a 
p~ rt són le convulsions febrils, ja que no poclem consiclerar com a epilèptiC 

• 
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Els animals, habitants de 
la granja dels artistes, 
introdueixen els petits 
lectors dins el món de les 
diverses mani festacions 
artístiques : la pintura, 
la música, el teatre, 
la dansa ... 
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ci nen que k s p:lteix , perquè en J:¡ majoria de vegades deSJI1:lreixen ,1 partir 
de certa ccl:it i aquella peso na mai no tOrna a tenir crisis. Alguns nens, pocs, 
ami) convulsions fL\)rils esdevenen epili:pti cs en el curs de la scva evo lució. 

L'epilèpsi:1 pOt ser primària O secundàr i,!. Per primària entencm el tipus en 
què no es troba cap GIUS;l després cI ' un (Slucli ;Iprofunclit i ci pacient és 
absolu tament normal en ei> moments fo ra de les crisis. Epi lèpsia secundà· 
ri a és ci tipus en què trobem una ca usa, habitualmel1luna agress ió al siste­
ma nerviós cen tral , i poss ibles altres seqüeles d " lquest:t 'lgress ió com és 
una deficiència intcl ·lec tual o bé una paràlbi ceré!) r:11 o dèficit sensorial 
(auditiu o visu:II ). 

El nen amb epilèpsia coneguda 
És poss ible que a l 'esco la hi hagi un nen 'Im\) epiI0psi:l . i.Quins aspectes 
ha de tenir en compte ci seu educador? En primer lluc, és impomtnt que 
parli detingud:tll1en t amb la família ~ob re com són Ics crisis i la seva fn:­
qüència i duracla . També ca l que parli :Imb els parcs sobre altres ',lspeC\es 
o prol) lemes clel desenvo lu pament maduratiu dd nen. Serà bo comen!:lr 
amh els pares com viucn la mal"lti:t clel seu fill i quines actituds educa tives 
ha condicionat . En relació a les crisis epi lèpliques és convenient: conèixer 
les indicacions dels especia listes que ponen <:I nen quan t al 1I: lCramcnt i 
l 'ac titud enfront d 'una crisi . L'ed ucado r i rota l 'esco la en gener:tl han cr es­
tar preparms per si es presenta l 'eventua litat c¡"un;t cri si. Això s'ha de viure 
corn una cosa poss ible i no catastrò fi C:1 en la vi cia d 'un nen epilèptic. Exis­
teixen cliferent~ tipus de cr isis epilèptiqUeS. Comel1larem Ie anomenades 
. tònico-clÒniques gener:llitzades., ja que són de I<.:s més frcqüel1ls. El nen 
percl de cop el coneixement , GllI 'I rerra i començ l a fer bmzegades rítmi ­
que., amb les scves extremit'lts i amb rigidesa de tot ci seu cos, mentre queda 
amb la mirada fi x:lda i sense respos t'l ;11s estímu ls ex terns. Això pOt durar 
uns b reus minuts i en el moment de 1;1 crisi pOt mossegar-sc la llengua, 
expulsar escuma pcr IJ boca i orina r-se. Després ve una fa se postcríti C<1 
caractcri Z:ld;¡ per Ull coma (com si estigués dorm int pere'¡ sense poder-lo 
despenar) que po t durar més temps que I:t mateixa cri si. Progress ivament 
e~ va despertant fins a retornar a la normalitat. Si es tl~1C ta d 'una crisi d 'aquest 
tipus cal ev it:lr, en tant que sigu i poss ible. les lesions per la e:liguda . Això 
és difícil per la mancr;1 imprevisible amb què es presellla, però. ocasional­
mcnt, si eS troba un adult a prop d 'el l , pOl ag:lfar-Io i co l·loor-Io en un;1 
posició , de pro tecció, (estirar :1 terra per exemple). C:II també preveure 
les lesions bucals per mossegada , introduint un objec te dur entre It:s cient,; 
i 'Isseguranl -se que la llengua no es tigui entre elles. S'ha d 'ev it ;1r la !lxació 
Forç;lda de les extremitats, ja que por pro" oear les ions. I t'lmbé Gi l assegu­
rar la permeabilil:\l de les vies aèries. que 1':lire !l O trob i b:lrrcre - en ci seu 
pas fins als pulmons. Si la crisi dura més dcl normal ca l portar-lo a un ser­
vei d\lrgències. En la fasc pos tcríli c;¡ no s' lla de fer res en espec ial. única­
ment 8ssc-gur:lr-se que respira normalment i deixar-lo tranqui l en un lIil 
Fins que es vagi c!<:spen.ant. Hem de ten ir en compte la poss ibilit:ll dc vòmits 
pos tconvulsiu, . Cal. ev ic!entmenl . avisa r i comentar-Ilo lot amb la f:llnília. 



I oss iblemenl cimés impomnl rau en ci fet que l 'escola no p lanlegi li mita- Espai per a una creativitat sense límit 
cians en les aCI ivi lats diàries i habituals del nen epilèptic. Si no hi ha indi-
:Icions mo lt concn:tcs dels especialistes que pon en el nen, cal q ue faci 

una vida escohlr absolu ta meni simi lar a la dels seus compan ys, sense res­
Idcc i ns. Dc no fer-ho aix í. poclríem es tar afavorint p roblemes psicolò­
gics innecesaris. 

El nen amb epilèpsia desconeguda 
Hi ha ¡'ormes de crisis epilèptiques que són més subtils que Ics «tònico­
ci niques gem:ralil zacIes •. Descriurem les absències o . petit mal •. Aquest 
lipus cie crisi pOl passa r ¡lGsapcrcebul i provocar un cIcterio rament inex­
p lical cIeI rendiment esco lar. L'absència simple es caracteritza per un tras­
torn de consciència que clura breus segons, duram el qual s' interromp, 
generalmenl , lOt K te moto r (e l nen queda quiet). Podríem dir que el nen 
perd ci coneixcm<!nI per breus sego ns sense caure a terra . Duram aquesrs 
segons el nen no respon als requeriments del món exrern . La recuperació 
i relOrn a la normalitat és immeeliata, sense fase postcrítica. Crisis reperi ­
des cI 'aquest tipus i el fet que el nen es perdi el que succee ix a la classe 
mentre Ics té, e plic¡ucn la clisminució del rendiment escolar. Cal comentar­
ho amb la família si es té una ospita en aquest semit. El ¡raCtamem d 'aquest 
tipus cie crisi so l ser moll efecl iu . 

En general qualsevol fenomen reperitiu 1110tor (batzegades rítmiques de/s 
dits cI 'una m~ per exemple) o de consciència ha de fer pensar en 1,1 poss i­
b ilitat cI ' una 'pilèpsia . 

Tractament de l'epilèpsia 
A lualmenl disposem de tOla una sèric cie fàrmacs molt efeCtius en eltrac­
tament d 'aquest:lmala1tia . En l 'epilèpsia primària pdcricamcnt sempre s'arr i­
ba ;¡J contro l comi lel cic 1<: crisis. En la secundària hi ha fo rmes més resis­
tents i , tot i utilirz:tr més cI 'un medicament, el nen pOl continuar fem crisis 
més men)' repet ides. Sempre cal ser rígicl en l 'administració del fàrma c 
i evi lar ob lits cic preses que podcn ser la C:lUsa de! descontro l de les crisis. 

El tractament farm:tco lògic més uti lil zat en l'epi lèpsia és el fenobarbita l 
(noms comerci:t ls més coneguts: Luminal i LUl11inalcrcs) . Ca l saber que 
aqucs l fàrmac pot provocar somnolència , hiperquin ès ia (excés cie movi­
mems), dificulwls d 'atenció i disl11inució cl el rendimenl escolar si s'Ulili t-
7..3 a dos i excess ives o per idios incràs ia de! nen. Aquests problemes po­
Ien Ser deguts ~ ~ Ilrcs Gtuses no rc1:t cionacles amb el fenobarbital. 

A p~n del tractament f~rl11 aco l ògi c és imponam una regulació correc ta de 
les h res cIe son. La privaciÓ cie son és un inducto r cic ies crisis i, per tant , 
el nen ha cic ¡Iormir les ho res necessàries i suficienls. 

P.P.O. 
Pt'tlfdfrt' 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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infant salut • 
I 

PETITS PROBLEMES DE 
LLENGUATGE INFANTIL 
DEOA6ANYS 
JOSEP GUIXA I CMIPRO DÓN 

Molt sovint, al despatx dcllogopeda :Ipareixen mare, angoix:ldes perquè 
el seu fill tic tres o quarre anys presenta pmbleme, de pronunciació, que 
preocupen molr 10r:1 la fa mília . No és infreqüent tampoc que vinguin adre­
çades pel metge que po rta el ncn i h:l recoman:u que es faci una revisió 
logopèdica. l'er() no és tampoc rar que J:r so l· l icitud de vis ira al logopeda 
J'h:lgi fel I" mesrra dd Parvulari. o nn~ i tOl, cie la Llar cI ' lnfants. Si el no i 
ò pelir. de clos () rres anys, I;r respos ta tld logopeda, després de • errar um 
estona amb cll , ha tic ser, en la immensa majori:1 dd, (';ISOS: No us preoClI ­
peu, però no us l k spreocupeu. I clespr6, don",. l\lla un;1 si:rie de recoma­
nacions per al trac te dc l 'in fant. 

Una de les recomanacions haLlr~1 de ~t.' r la nect:'s~ il:il d'un :-I visit:1 de 1:1 mc!-'­
Ira al logopeda, per Iai dc poder parlar del C:lS. i explicar el que es pOt fer, 
en els primers anys dd nen , per b"tir un Ikngu:Hge ben e, trucrural , sense 
ddecres menors. (E ls defeCles m:ljors, d 'e l io logia complexa, és cl:lr que no, 
perquè correspon a illlervencions cspecia lil zade:i, I crò es la mesn;! a qui 
correspon deteClar b pos, ibil ir:n que hi hagi algun p roblema m¡¡jor i passar 
l'alen:! raonada als pares.) 



L:I m~jo ri:l dc vegades n'hi ha p ro u 'I seguir algunes conductes d 'ordre gc­
n 'ral per rer que :lqucstS problemes menors Se o lucion in , o, el que es mi­
llo r, que no apareguin . 

El pl'csenl :Inicie intcnt:l exp licar , en poques IJJraules, el que els educa­
clors, en general, pod rien fer. 

En primer lloc, hem cie tenir presenl que ci llenguatge és un inslrumen!. 
Instrument que lé unes LlI ili tats con l'el es, i que com qualsevol instrumcnl 
s' ha d 'emprar per obtenir la salisfacció que correspo n a alguna necessita!. 
Vol elir :lixò, que quan par!:1 ci noi ho r,.I per oblenir :JJgun resulrat, i que, 
p 'l' dav:lnt cic IOl , ci que veritablement compl:1 es allò que el noi vulgui 
ii I', en lloc l 'al lò que digui, si vo lem que l'actL' de comunicació no resulti 

/':111 i I. 

Il cm d ' Icni r prL'senl en tOt momenl Ja necess itat ahsolula cI 'entendre el 
no i , pel clamunt de 10 lCS les poss ibles anom:.llies cie la seva parla, enca ra 
en períodc l'aprem:ntatge. I no s' hi va l a busGlr Io ta mena cie consiclera-

ions sol re quines son les veri¡ables moti vacions que ci mouen a parlar. 

Una altra consideració general que hem de formuhll-és que l'aprenentatge 
cle l IIcngumgc ha cie ser un acte sempre plaent i sempre vo lumari. Com 
també h:1 le ser-Ilo el fel cic parlar. t\ parvu lari no es pOl clir: Nois, calleu! , 
n feu xivarri! o hi f;, rcs que sigui l 'hora d'explica r el came o l'hora de 
p:lssa r grancls. Per 31noi sempre és l'hora cI 'exprcssar-se, i pOlser en aque t 
precís instanl en eSligu i dient el més rr:.IIlsccnclenral dels discursos cic la 
scv~ vitl:! . 

Nov:IITIt:11I ci consell ha de scr par;l r-'t: a esbri nar què és el que est:i pas­
S:II1I , i prenclre Ics me ures que corresponguin, tenint moll en comple que 
un noi es una màquin:1 prepa rada per aprendre, i un:, màquina que frueix 
e trao rdin3ri:lmcnl qU:1I1 aprèn , i si po rta ma lament la fcina és perquè, cie 
verital, es troln d:lvanl d 'obs tacles que no pOl superar. ena preparació acu­
mda dc l 'csl ;mul del J1cngu3lge corn:Cl t' en els nens de llar d'infants, o de 
p"rvul:iri. vol, precisamcl1I , no fer mai e,mlenl de les dificu ltalS de lIengualge 
que hi pugui haver. 

En canvi, tcninl en com ple les nccess ilats bàsiqut:s que té el nen per a pO­
der :Iprendre, li donarem oc",ió de suplir-Ics, o d 'adquirir-Ies, preparant 
jocs IUc, 101 fen l x ivarri , J'elllrenin en :ICJucs tes malèrics. Podem o rganitzar 
j es d 'cnlrcll:lmclll sensorial :Iuditiu fen l concursos cic parlar baixel , cie ,-e­
con ' ixe r per 1:1 veu els companys. 

Un joc d ':lqUCS I:r eSpeci:r¡¡I:lt poclri:l ser: 'J(nhoJll . dormint •. Se n'aixeca un . 
a 1':11 1.:11', i diu : - Jo sóc el Glpil à! Els all re es ek spent:n i diuen: - El cap ir:l 
és en Miquel !, i lo rnen a , lo rmir •. Llavors la mestra c:n ra aixecar un altre. 
que lambé diu que es el capit1 . Els al tres es desperten i cliuen: No', no! , 
el apità és en Miquel , IU elS en Joan !. 

• 
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Els joc, d<: «dormir« són molt escaielw; per a F<: r <.ju<: eb no is posin :Ilcnció 
i esperin qudcom que h<l de l'enir. Per <:xemple, 101 hom .dormim., I:t me tra 
d iu un embull més o l11eny, difíc il d<: di r, per <:x<: l11ple: - Tanc l la pana 
i porta I:t cl au . TOlhom e, . desperta, i la meS lra pn:gun!a : - Mit)ud! Què 
he dil ? L'na 1':lrianr seria «dormir' i somni:lr . Totho!l1 . dorm . , i cada no i 
«somnia, un conre. La mC'; lra en toC;1 un pel darrera i :Iquesl explica d cO l1le 
que ha . somnial '. 

Si l enim la son de disposar de magnelò fo n en, ,er'l molt úl il el joc de sons 
d iversos . LOTO SONO RE-, de N:Il :ln . o.:b di;,cns de la col ·lecc ió ACE 
~I E NOt\> d 'efecleS :,onors. És interessanl p reparar Un:! ci ma amb sorolls 
di verso" i repelir la SCI'a audici () unes qU:lnrc, I cgad<:s . Molt Úli! és, tam­
bé, LI lIihrr· d'In", Bustos, ElIlrell{/lIIit' lIl o Audi l i /'o .l' Logop <,diC/, :Imb la 
seV;l cassette dc sons di vèr:-,o,.., . 

És útil combinar el recondxemenl de sons tle 1:1 parla :lInb <:1> e. ercieis 
de coneixemenl de I:t nomenclatura Per ex.:mple: Tenim una sèric d<: pa­
relles de cos<:s di buixaek:s el nom ek les qU:I" es di fclT ncia (Inica ment en 
un" lIe\l·a. Posem fp il i Iv illlx lla l i /17'1 1:1/, per exemple. El joc eonsi.li r:'\ :t 
reconèixer el so a.,~e n ,.a la nll ' cs t ampa cor responen!. No cal dir que d s es­
tímub els p ronunciarà la mes tra mo lt eorrCCl:lmenl. Com és natural , esco­
llirem p:lr;tuks que pos in d.: l11an i fes t defectes què e~ tl onen en el grup en 
què lrcb:tllem, però no f:t rc l11 esmcl1I dd ,defecte. de que l'S Iraet:1. 

POlser és o bI i csmentar aqu í l 'è:\ igència d 'una parla perfecta en el p.:rso­
nal docent ci e 11:, escules. EnGlra que tlcm'lIlar un ser\'ci de correció d<: 
la fonèti ca tlels eS ludi;lIlts elL les escoles dc mesI res. rel :1 en la m:lleixa es­
co la , és dcmanar l ' impossible . Però és impresc indible la presènci:t de mo­
clels correC le" i p roblemes de il'bm.:, o de lalllbd:lcismc, t:ln corren IS i lan 
Eicils de t:orn:gir , són imperdonahks <=' 11 d s ..: n :-.c n y~ ln l s . 

RespeCle:1 l'entrcn:! mclll de la \ Isio, podem fe r el" jocs de lrob:tr :lI1imals, 
o bé objec tes, C' n un embo lic dc co"e" dclt ipu, del, «trencaclosques., on 
s'h:1 tic \'t'ure el pe ix en I:! cint:! del barrcl cid pescador, i b p:tella cl1Ire 
les branques el<: l 'arbre . .l eK.' d 'aques ta mena es poden fer supe,! oSanl els 
clibui xo, dd . I.:tpisab io" o l'S poden trob:! r en I" p:igines de Ics ITvistes 
infami!;,. 

EI5 jocs de laC le es poden Fer amb objectes di feren ls que cs l roba r:ln dins 
d 'una coi \incra tancada amb un punl' tic goma cI ~s li ca , amb referl'ncies 
de comparació o "ense. Lcs peccs d 'una col' lecciú tlé firela de jogui na s6n 
molt adien IS p.:r a aques l joc. Es ncccssi ten dues pcces idè!ntiques tic cada 
mena: Dues o lles, dos pla lS, dues pae lles ... Una de les peccs es posa dins 
la co ix im:r:1 i l 'a llra d:Ullunl 1:llaula . El no i pren una l I<: les peccs de la l:t ula, 
l 'cx:lmina bé, i lIa\'ors posa 1;1 m:1 Llins la co ix incr,1 i buscl 1:1 parella, No és 
cOI1\'cn icnl fn aquest joc lapanl L'Is ui " ;ll11b un:l ben:! o un l11 oGldor. So­
l'int els nois no sc sen Ien segur, amb cls ui " 1:lp:lS, so))n: llltO si hi ha algun 



problema cI 'oïda . El joc es pOL complica r per "Is més grans :Imb rera lis cli ­
verso cie roba , amb textures difcrem s, o p,lper cic vidre, o granels de pas­
s;:ll1l ::t neri:l . 

Tan1bé en a lue I joc es poden combinar els exercicis de denominació, de­
manant els ob jecles pel seu no m, en lloc de presentar-los amb la parella. 

II en1 de fer esmenl de la necessitat que té el noi dc comprar amb la integri ­
lat anmòmica i funcional dels ò rg:lI1s cie la paraula . Com és natural, l'anato­
mi,1 lels ò rga ns no cau dins l ':lmbil cie Ics nOSlres poss ibilitats cie correc­
ció, i lOl sov int , tampoc no hi cauen algunes possibi liwrs cI 'orclre funcional. 

n pabdar fisurar és una entitar anatòmica mol r greu, quc correspon al ci­
rurgià le so lucionar, i també un p" ladar paralitzat per clificulrars cie funcio­
namenl del sistema nerviós està for'l del nostre abast , i correspon cie rractar-Io 
al f;¡cult,lIiu qua lificm. 

Però al COSt,1I d'aques les mostres, lenim tota una gamma de mals funcio­
naments que pOdem millor:,,', i fins i tot solucio nar totalment. 

Molt s vi nl ens trobem amb llengües en permanent prOlrussió, amb ba­
beig excessiu , llavis sempre oherts, expressions immòbi ls. 

Si sabem organitzar tota una sè ri e cie jocs correClamenr dirigits, podrem 
tenir els nois, sense que ho sàpiguen, i per tant sense que es vegin mal rin­
gU ls, en permant.: I1t exercici de recuperac ió. Perú per aconsegui r-ho, hem 
de ser Glpaços cI 'acloptar tota una aClilucI. Ilem de ser capaços de fer be­
neiteries, i de lograr que els nois Sc les prengu in com tals. És una bona pràc­
tica reserv;tr un ra conCl de lemps C;tcl<! dia per . fer-ho,. Començaria el joc, 
per exemple, . fenl ca res-o Cricl o un noi i li dic: - Mira que enfaclat que es­
ti c ' I faig ca ra d 'enfaclat. - Tu lambé es tàs enfadat ! fes cara cI'enfaclal! ­
I el noi fa Gl ra d 'enfadat. I a to tho m: Feu ca ra d 'enfadals ... ! Feu cara de 
coments! Feu G,ra de tristos! Feu ca ra cic grassos! O ca ra de prims . O ca ra 
de beneits. 

Amb aqut.:sta pr3c tica esteu educant el contro l facial que serà previ al con­
tro l buca l i peribuca l. 

O . fer ganyOles •. Crido un noi i li cli c: Fes una ga nyora ben lJelj:1 ! I a tors: 
A veure qui fa una ganyota més lletja que en Joan! Tard o cI'hora sortirà 
algú que treurà b llengua. Aprofi teu l 'av inentesa per començar a fer gan­
yOt s amb la llengu:l , l'agilital de la qual es imprescindible per obtenir un 
bon llenguatge. Amb nois ben d isposars, i si no teniu un" classe mo lt nom­
bro a, que podeu, amb cen es limitacions, contro lar individualment , ini ­
cieu el joc de . Fer clissabtre de la c tsa,. Consisteix a imaginar que la llen-

ua es l'escombra, i hem cie netejar lOla la .casa, . Repassa rem les parets 
interi rs, TraUl·em les rera yines clel sos tre. Escombr:trem els racons. Tr:tu­
rem les teran yines del porxo. Espolsarem la ca tifa . Netejarem la fa ça na. [ 
per fi , mirarem a un i ~Ihre cos tat per vcure 3rri b~l r el parc. Tot són movi­
ments cie llengua per "Is quals podeu imaginar una denominació més o 
l11eny graciosa . 

. 
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Alte:rnarem aqu<:~ts jocs de pur'l gimn3s tiC:1 amb - jocs cie fcr soro lls', en 
cls qua" anirem repassant Ics :lrticuJ:lcions tkl Ilengu3tg<: . 

,\lenrr.: fem ben<.:itcries, imroduirem exercic is enca minats a aconseguir fi ­
nalita ts que ens interessin, però de cap maner:1 deixar<:m entreveure ,lis 
nois quma pugui ser la nostr:1 fïnalit'll , Es pre,cma :ICÍ un problema que 
hem de vcure: bé. Tinguem en compte que el no i ó; una maquina cI 'apren­
dre i de complaure. Quabel'o l intcl1l de fer qualsc\'ol cosa, serà inlerpretat 
d' acorcl amb cl s conceptes que el mal<.:i x no i te d ':dlò que li clem:lncm , i 
amb Ics se\'es gomes de complaure, repetir'l acur:ld:lIncnt els esquemes <:1"'0-
nis que j:J té, sense arribar Illai a cor regir-",. Per t:1I1t , h<:1ll de preselll 'lr 
els sons com a ges tos de buf, cic ganyOle" cic t1l()\' imenb dl: llengua , <.1<: 
GI res, que fem per a di\'C n ir-nos. 

Així. si :1 la classe hi ha '1lguns nois que ensordeixen la producció cie I BI , 
i I:! canvie a IPI , jugarem a f'er smolls :111111 la boea tancada, fenl apreciar 
Ics vibrac ions illlcrnes de la veu clins de la bocI. inllleclia¡amcllle ¡¡ban 
de l '<:xplosi() de la I BI. 

Repeteixo que l'exercici ha de presentar-sc com un joc poca-,0It3. que fa i 
plaent l'activital i que s'emporti 1';llenció de:I> no is llun y de la idea dt: co­
rn:cció del 'o. 

Si algun no i e, . ie i' la • . és a dir, que c'lIwi :leI ,o /LLI i el l'a li! i diu el . i3pis. 
en lloc del . llapis., podrem jugar :1 parlar :lmb 1;1 punta de 1:1 llengua capti ­
va entrt: les delllS (,ense prémer!!.. , no ft:111 bromt") ' L;I fonètica que en 
resultarà pn als que parlin bé, serà de,'lstrosa, però sc r3 un joc per:l ells, 
en can vi, scd ocasió cI't:n fron l:lr-se :1mb ci so conTele per:lls que ci cles­
coneixen . 

Si ens trobem a la cla ~~(' amb algun noi que té Ics den ts mal posades, i que 
pronuncia les ISI deixant sonir l':lire pe!> co;,[:ns de la llengua , en lloc d<: 
fcr-Iosonir pclmig del dal"lIlt de la Ilcngu:I, jug:lrcm a l'e r ellren, rponun­
ciant una l i i i/ molt llarga , que C:ln l'ia rem en un:l /xeix! senzi llamenr fent-la 
en veu h:lixa i tan fo rt com podrem. Am i) una indiC:lció de posar la punta 
de la lIengu:l una miC:1 més amunt, rocanl 1<;, dents, aconseguirem ci so 
correcte de IS/ . sense haver de recórrer al fi l ferro guia-lIengues, que rc o r­
da m:l,S:l \'il';ll11enl la cullera que sempre elem:lll:l el peeli,tra a la mare, i 
que tan desagradable és. 

I torno a repetir que tOia b presen lació i l'aplicaciÓ cI 'aQL' ESTS jocs 11:1 
d'esser com un joc que posem pe r cliveni r-nos, i això solament dep~n de 
l 'actitud amb què ens ho prenem nosaltre, mateixos. Lo uise Treadwell 
Trac\" l 'educadora cie Los Angcles eleia ;1 Ics "eves alumne>: , Si lli 11 0 l 'hi 
eliveneixes, cls no is lampoc no s'hi divenir'IIl , i perdran IOtes Ics oC:lsio ns 
cI'aprendre ,. 

J,G .c. 
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racó del conte 
'--~-----~-~ .. ----/ 

LA MARIA MARRANOIA 

M¡\rrE C¡\RRANZ¡\ 

La NIaria ,l1arrall oia era IIIlU Jlf!IIC1111011 plorallera. P/oral 'a a totes bores 
¡ per qua[sel'olllloliu. P[Ore/1'C1 tjUWI es [[eNI/ 'a perquè [i bauriCl {/{!,radal 
d'eslar-se //lés esta liCi a[ [[il , IJlorcll'CI ql/CIII eSlllorZClI'CI perqllè l 'ofia //lés 
SlIcre a [a [[el , p[orcl/'C/ <I"CIII ell,,"'a a escola perqllè 110 badCl Ji:! els deu­
res, ploraucl a la classe /Jerquè els I/CIIS /i deiell quc era ulla plorUIJerCI, 
p[orC/l'a a[ pC!li perquè tel/ia fred. plorCII'CI qll(,/I/ berellClI'tI perqllè ilO li 
agradal'a la :uJCo!ata, ploraua qlJall JllirllUa la tele perquè s estimClI 'CI més 
"ell re [ 'a[t"e CCI na I, ploral 'a tjll(1I1 sOlllll 'CI pe1qllè [i feiell //Iel/jar peix i p[o­
ra!'C! qllClII CIIICl l 'a a dormir pel"l/uè preferia q/ledar-se [[el 'ada. 

QIIC!r! em de l 'CiCf/l/ces lambé p[Ore/l'a. /10 liS p el/seu. Si era a [hil 'e,.", dOl/cs. 
perquè p[ol 'ia i els dies l'rel/ ell l'Is i foscos i a[ carrerfeiCl Ji-cd. però CI l 'es­
lill deia qlle 110 podia suli'ir la calor i que la lIIoleSltll 'CI el sol, a la IClrdor 
perquè queiell les fulles i fi feiell /Ilolla pel/li i a la pri/llclI'era perquè li 
pieC/l 'a el liCIS i li coïell els 11 lis. A ixi dOl/cs. la MariC/ MCII'rC/lloia es passa­
l'CI 101 l 'all)l plora qllC' ploraràs. 

t"l/osaft res sabíeu que els I/ellS ploraners 170 jJ()dell fcr gairebé res? I és clal; 
això dels l'lorsfalllolla llosa. '-a Maria Marral/nia l/O /Jodia allar al cil/e 
/'IIC/i , de segllidrl lifeiell ' .l'il . i la Ireiell Fil-a. 7?IIII/JOC l/O pnc/ia allar de 
calDl/ies perql/è CI les lIils. C(¡III ' lI/e p[OI'C/ I'CI s('lIse parcl/: els I/eliS 110 po­
dien e/orm.il: lli laH sols HO jJodia banyar-se (i {(I jJiscina , perquè f:;'J1 fJlo-

( I 

rar hel1ia aigua i Sell1Jllegal'a, cllcsbun.!s s 'ofegO/ IU i f'lJal'ial1 de salt lar 
CI corre-cu ita, 

De /Jen segur que es/ell pel/s{{lIl.. ¡què Jf!ia ICI Afaria? f)oncs res de l'es. 
S eslCll'a sell/pre Clssegllda IOla sola ell li/I mc6 i a/III, 1111 II/ocador a la lIlel 
per II(J illl/I/rlar la caSrI de [lc/grill/es. 

La Maria .Ihlrralloia 110 !Jo .feia {Jas {Jer gI/si això de plorar lalll , ella ja 
s i:ldOllal '{/ 11/1.' ('ra 1111 problellla bell gros, però res. I/li pOdia Jcr-lJj res.1 

UII!JOI/ dia la .llaria es l 'a adul/ar ql/e COlli qlle era !Cili plorcU/era lla lel/ia 
cap Clmic. i '/Ile els mes/res }lO li deieJl res (,/ l '(!:jcolo /Jer j)ut que plorés 
i que els seus germalls ilO l'olieo/IIRar a//lb ella l,erf/Ili! elsfeia lIIal de cap i 
que els seus pares 170 la seu/ien perC¡IIi' sempre dtJiclI/J()sats III1S IClpS de cera 
a les orelles per 110 turl/tlr-se /)ojus. PulJre ,lla rifi .! Estal 'a més so/a que la llllCl. 

Aquell matcix !11()!1U! lItl 'Cl decidi,. q1le /.)al'ia de deixar de plorar i, sel/se 
esperar-se lli 1.111 lI,illllt més, "li sortir de castl per !')/(scar filla solució. 

La Aloria l'a estar-se mol/ de teil/ps remeJ/alll paperots brllts ¡ l'isifaJlt 
rJ/etRes que no sabien CONI guarir-la . FiJ/almelll. l'CI trohar IIIICl fórmula 
IllàgicCf «per CI llellS quc l'U/l'l/ deixor de plo ra r Jl jllstclIJ/eJ/t ()Il IOl l/Ib rol 
1II01t l'ell de la l3il7/ioleca del sell !Ja l'l'i . 
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La Maria l 'a IriRar /III all)! a aconsegu¡'-Ia CliC/. d 'escorçó l'ermell, les vuit 
pales d 'lIna aranya g llellya, ICI ballya d'LIII ca rgol bOI'é collit amb lIul'lCl 
plellCl , el bec d '1111 pardal all/b xarampi6 i el ql/eixal d 'IIn ase rall/al , Una 
o lla Jeillada, o i ,' 

QI/all bo l 'a l ell ir 101, l'a agafar la li/à de II/orler i picanl, pieal/I, en l'a 
Jer ulla fiaslela _ La recePICl deia: <aJegir 1111 raig de lIill/o lla i IIna lIàgri­
Illa delI/ell q l/ e l'ol deú'C/I- cie plorar», però de llàg rimes cie la Maria 110 
ell l 'a caldre cap més_ 11 'hi hfll' ia per d onar i p er vel/dre perquè menlre 
Jeia la poció li 'l/ ql/eia 1/11 e/all , En aeaba l l 'CI arrebossar la pasta, que 
/OICI en'" li sell/olm 'cl li/assa Jas/igosa, i se '11 l 'a Jer IIIW er oqlleta, 

A l 'bora de sopar la iI /a r ia MarrCl!lOia es l'a melljar la croqlleta, /la beure 
I/ li 8. /opel d'aigl/CI de Vieby fier pair-la bé i se '11 Lla anar a /llil p /orant , 

QI/a ll /a II/are de /a Maria Marralloia /a l'a desperlar al dia següenl es 
L'CI elldl/r l/lla g rall sO ljJresa, Vel aquí que la Maria, el/ o lJrir els 1.1115, va 
es /Cltt ll' CI riure COU1 una boja,. con1 lJ1 és reia niés gallcs cie riure tenia. 
Reia perql/è esla lla COlllell/a , perquè JeiCl sol, perquè era dill/arts i perquè 
lifeia g ràcia la cara e/e la seua lIlare, Es l 'a baver e/ assel/re a lllil e/el mal 
que li Jeia la pallxa en riure; és elCl! ; 110 bi eslalJa gelis acoslum,acla, 

La MariCl 110 l 'CI p lorar lIlai li/és i es l 'a passar ICI resla e/e /a v ida rielll , 

¡-
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. Potser es i la eqlliuocar ell la J6rlllula del rell/ei per als lIeJ/s plorclI7as 
i a la m,iIlo r li va ll caure massa llàgrimes i els ej ectes es va n multiplicC/I; 
o polser l 'aranya ilO era prou guenya o el pare/al len ia la varieef.la en 
campIes del xarampi6 o l'es a saber! El q ue sr que és cert és que d a/esbo­
res ençà. la Maria l 'a ser ulla nel/a riallera, Reia a IOles bores i jJerqualse­
va/motiu , Reia quall es l/el'al'a perquè el sell pare s 'embrulal'Ci el nas amb 
la llet, r eia qua/l analla a escola perquè duia les sabales (Iesco rdae/es, reia 
a la classe p erquè el meSlre leniCl una piga a l 'o rel/a , reia quan sorl ia al 
pati p erquè bavia p erdut elJortmalge de l 'ell I re¡Jà, l'cia quall miraua la 
le/e perquè era ell bla nc i negre, reia quan sopCll'a perquè li agrae/al'a la 
sopa de Jideus i reia qua n a na va a dormir jJerqllè lenia el pija li/a Jorada/. 

Em, p enso que la Maria Marranoia em una nena Jeliç, i encara que 110 va 
ser mai CO/l'I, els a ltres nens i tampoc 110 l'a poder Ciliar /'IIai c/e colònies perquè 
no deixava dormir de lant com reia, lli es l 'a poder ballyurperquè quall 
reia s'empassava l'aigua, ni podia a llar al cine p erquè laJeienJora p er n'a­
llera, 1/.i podia l/egir llibres perquè en riure li agaJat'a mal de panxa, com a 
mínim la convidaven Ci lesJes/es cie pallassos i Ci ve'''-e p el ,líellles de Cbarlot , 

Fos corn Jas, la Mar ia Mel rranoia e/eia que no hi ha res a l m6n m és diver -
fil que riure i ___ ¿,qui bo pal saber millo r que ella? 

M ,e. 
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Proposta de treball que té com a centres d'interès els 
animals de pagès, els quals es fan arnbar als nens del 
Cicle Inicial a través de contes, cancans, poesies, re­
franys, iacs, treball, manuals, etc. El mestre tindrà al 
seu abast, amb aquesta obra, un bon munt de pro­
postes de treball sobre aquests animals tan coneguts 
,; al mateix temps, tan allunyats del nen d'avui. 



informacions '----.. ---~-----.. --/ 

L'ONCE fInançarà projectes educatius 
L' E s'ha proposa t finançar projectes d 'investigació sobre la preslació 
de serveis educa tius per J la població infantil cega i deficient visual. 

Amb 'que t bjectiu, es proposa estimular i po tenciar investigacions i es­
tudis psicopedag gics i continu;lr, així, l 'acció iniciada per aquesta entitat 
ja f:t uns anys. 

En aqucst;t convocatòria es proposen duc ' àrees d' investigació: atenció pre­
co al nen cec i deficient visual (de O a 3 anys) i el nen de parvulari eee 
i deficient visual (de 4 :1 6 anys) . 

Aques t premis estaràn dotats amb la quantilat de 20.000.000 de pessetes 
i ci tcrmini dc presentació s'acaba el proper 28 d 'abril. 

III Jornades de Moviments de Renovació 
Pedagogica de Catalunya 
Els clies 3, 4 i '; cie Març es van aplegar més de 200 meS tres clels cliferents 
MHP cie C:lr,IIunya per ta l d 'aprofundir en els temes: 
I Odelal , Cultura i Escola. 
11 Proje te Eclucatiu i Marc Curricular. 
III Les nove Tecnologies. 
IV I; Educació Ambiental, Mo ral i ci e Valors. 
V Redefini ci de! model Associatiu cie ls MRP per Cata lunya. 

En l 'Assemble't cie la Feder;¡ció que es va reunir en el marc d 'aquestes .J or­
nades van q ueda r federats 4 nous Movimenrs: El .Cas:tlet. de l'Hospitalet, 
Grup cic MeSlre ' cie Berguedà , Grup de Mestres de Ics Terres de l'Ebre j 

Grup de Me tre del Pallars. 

Seguidament es va aprovar la propos ta feta per la junta d 'una nova reclis­
t ribució geogràfica cie zones com a criteris d 'elecció de membres de lajunt;t. 

A l 'acte de cloenda a la que hi va assisti r ci DirectOr Gral d 'Ordenació edu­
ca ti va , el Cap de Serveis TerriwriaJs de '¡;1 rragona, el Subdi rector de l'ICE 
de l ' AB, i la secretària del Consell es va llegir una resolució de les jorna­
des que reproduim apart. 

Proposta de Resolució 

Sobre l'actual situació de de les negociacions amb el Departament 

Els represe lllantS dels MRPs de Ca talunya reun its en el Plenari de les IlJ 
j ornades, davant l 'actual situació de les negociacions entre sindicats i el 
Departament d 'Ensenyament. 

l . Considerem que la manca d 'acord del Departament amb eIs legítims re­
presentants dels ensenyaments co l·loca a l 'ensenyament públic en una si­
tuació més greu que l'any passat pel fel de ser l'única Comunitat autòno­
ma que no ha arribat a un acord amb el seu gove rn . 

2. Consiclerem responsable al Departament d 'Ensenyament cie l'estat ac- fa' n -43 
tual de Ics negociaCions així com de la situac ió del confl icte obert que pot 
generar. 

3. Es pa lesa la manca d 'atenció que rep l'ensenyament públic a Cata lunya 
i la poca consideració que reben els seus ensenyaments. Per això és cI 'es­
pecial importància arribar a un acord immediat qut: permeti començar a 
solucionar al tres aspectes que afecten la qualitat de l'Escola Pública (p lan i­
ficació escolar, autonomia de centres, plantilles, to rmació permanent, etc). 

La dilatació de la negociaciÓ i les propos tes i contrapropostes presentades 
als sindicats evidencia la manca d 'una Iínea po lítica cla ra en el si del De­
pamunent d 'Ensenyament que ha produit situacions lamentables cie des­
q uali ficació entre els propis responsables i po rtant veus. 

Conscients que l 'ex tensió del conflicte d 'ensenyament a tOta la comunitat 
eclucativa va en prejudici de l 'Escoila Pública i davant de la impotència 
que provoca l'actual situació. 

lnstem el Departament a reconsiderar la reti rada de la proposta dc! 12 de 
feb rer i fixar un termini breu de temps per ra l d 'arribar a un acord. 
Demanen al Conse ller Sr. j osep LapOrte un debat públic on s'expressi cla­
rament les línies del Departament en relació a les demanclt:s presentade . 

Al temps que manifestem el suport dels MRPs a les mesures cie press ió anun­
ciades pels sindicats, sense prej udici d 'altres que poguem impulsar. 

Saloll . 6 de març de 1989 
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Girona VI Congrés de la Coordinadora Estatal 
d'Escoles Infantils. Conclusions Generals 

La formació inicial del futur educador de l'escola infantil 

Vista la impo rtància i transcendència cie l 'educació cl els nens duram la p ri ­
mera infància, ja que és la bast: de tOt el desenvolupament posterior de 
la persona , ca lci ria que els ecluc:ldors cie les escoles infamils tinguessin b 
millo r preparació possible, En aques t sentit, es considera que la formació 
inicial le l't:clucaclor cie l'etap:l ze ro-sis ha de consist ir en uns es tuclis uni ­
versitaris, cie quatre a sis anys cie durad:l , equivalents als dels docenl S d'al ­
tres nivells eclucatius i amb un plantdg, però, to ta lment diferent del dels 
actuals plans de pre-escoJar de les Escoles L'ni ve rsitàries cie Formació cid 
Professorat cI 'EGB, ja que no cal dir que els actuals estuclis són insuric ienrs 
i inadequats, 

El currículum dels nous es tudis estaria fo rmat per unes matèries basa ls (co­
munes o semblams a Ics resra cI 'educadors), a m6s d 'unes matèries d 'espe­
cialil7.ació (específiques per a tOla l't:tapa dc zero a sis anys) i unes pr:lcti ­
ques rea lit zades a les escoles infanti l conven ientment contro lades i 
coordinades pels professors de Ics Escole Un iversitàries i <:Is educadors 
de le escoles bressol. 

Com en aques l nivell educat iu no ca l només una bona formació teòri ca 
i científica, sinó que s'ha demostrat que s(¡n p rimordials les actituds i so­
bre tot les aptituc!s del fUlur educador, la importància de Ics p rJctiques i 
del seu seguiment es moll gran , Per LOI ai xò, calci ria que els nous p lans 
d 'estudi mantinguess in un equi li b ri entre aspectes teòrics i pr:ictics, cie la 
mateixa manen:l que entre les matèri es consickradcs b~IS i qLll')oi o ge n c r~lI s 

i Ics pròpies d 'aspectes didàc lics i mctodològics més concre ts, 

Tenint present ;Iques tes premisses, c;IIdria que l 'aclministr:lció fes una pro­
posta clara cie pla c!'t:s tudis que seguís aquesta lín ia, per ser dehaluda un 
cop presentada al co l,lectiu d 'educadors, O':IItra banda , s'ha d 'afegir que 
b proposta d'estructurar els estuclis de manera similar als dd" educadors 
d 'altres nive lls ed l IC3 tius es ta en relaciú amb la dem;lI1da del cos únic ci e 
clocents, 

Així cloncs, exist"ix unanimitat en posar en dubte la validesa de l 'actual 
professorat de les escoles cic magisteri com a poss ibles formadors deb nous 
eclucadors infanti ls, pel fel que la seva preparKió professional resu lta in ­
sufic ient, inadeq uada i tOla lment desfasacla, pd fe t que són persones que 
estan en certa manera desvinculacles, i desconcixen la rea liral de l 'esco la 
infamil , ja que, en general , mai no sï1an preocupat per conèixer-la , És per 
aquest fc t que és rea lmem difíci l un reciclatge i rcconvcrsió com a profes­
sors dels nous educadors, m'l lgral que, com és habitual. scmpre hi ha hon­
roses excepcion.s. 

Seria conveniem que el nou professorat altern és la docència :lmb la prk­
liGI educ \li \':1 a les escole- infantils, la qual '(),;I és indispensable per ser 
un bon coneixedor de l'elapa en qüestió i rea lit zar d 'aquesta manera una 
correCla funció docent. 

Una via de so lució per al probl<.:m<l inicial de m:lnCl cie p rofessorat podria 
tro bar-sc en la proposw que siguin els :lctu;IIs professionals cie l'e, col:l in ­
f:lI1til , degudamem qualifica ts, els qui s'encarreguin d 'aquesta tasca , A par­
tir d 'ara és imprescindible que s'intcnsifiq uin ks relacions emre els res­
pons~lblcs de la form:lció inicial i els educadors in Ll ntils, per ral que es faci 
un bon seguiment i ;I\'aluaci() de les pr:kliques educa l ives, i que es co­
menci a invest igar en l'escol,1 inl:1I11 il. 

La transició cap a un nOli model de professional d'escola 
infantil 

Pel que fa als plans especia ls c! 'homolo!(ació t:xis tellls actualment, h:1 que­
dat ben palesa a través dcls debats 1;1 SCI·a inadcquac i6, per una banda, 
a la rcalital cie l'escob infantil i. per l'altra, a l'heterogeneïtat :!Ctual clel col,kc­
tiu de treballaclors, 

D 'altra banda , <:xisreix con,ell' generalirza t a l ' ho '~ t d 'ac 'eptar, 101 i que 
es facin petiles mOdificaciorb, 1:1 propo't:l d 'homologació presentada a 1:1 
lerce ra pOI1 l:ncia pels companys de la .Coordi nadora de Escuelas Infallli­
Ics de Anclalucí:I' . 

El delx ll però cominua obert i a partir d 'ara correspon a "'s diferents coor­
dinaclore~ ('erritori"ls la responsabi1it:ll d<: desenl'olup:l r i perfeccionar la 
propos ta , maris:1Ilt-l:I i ajustant -la a la re:l lir:n de cad" comunitat. 

1.:, propost;, csmemacla lé com:t punt dc p:II'1 ida la di l'ersilat de situacio ns 
l'dati ves a formació inicial que exis tei xen entre els a tuals ed ucadors d'cs­
coles inF:lIltils, i pretén cSlab lir una sèrie dc l'ics d '110molog;lCió, en les quals 
es tingui p rescnr principallTlent la formació inicia l però lambé ci nivell 
d ':,uto formació i els anys d 'exp<:rii:nci3, i permeti als :!clll:! ls educadors ac­
cedir mitjançant uns cursos de form:lCici :11 títol cie -mestre especialist;! en 
educac ió infant il ., 

Aqu eSta homologac iÓ afecta tOts <: Is profe,sion;i1s en :!C lÍu i es tà estructu­
racb <: n qu:'t re mf>d uls: 

l , El primer mòdul, dirigi t :tls professor, d 'EC 11, psicf>legs i peclagOgS amb 
dos o més ,"1)'S d 'experiència , all reS tilul :ns mitj:II1S i supcriors amb cinc 
() més any, d'experiència , consisti ria en un cu rs sCl1lc, tral cie fonamen la­
ció teòri ca, 

2, El segon mòdul , consistent en un curs te f> ri co-prà 'tic tl'especi:I1il zació 
d<: tlos anys de durad:t , estar ia dirigit ab prokssors d 'EGB, amb l'especiali­
tat de pre-escolar, sense cxper ii:ncia cn ctluGlció inl' "\lil. 



3. Ellerccr mòdul consistiri<l en un p l<l especial de . mestre especia lisla en 
edu ació infant il . de dos anys de durad<l , dirigit als tècnics especialistes 
enJardí d ' infants (F.P. 2) i altres educadors amb tiwlac ions d iverses i que 
en qua lsevol dels casos ringuin més de cinc anys d 'experiència . 

4. El quan mòdul d 'homologació, a cliferència d 'alt res, no suposaria l'ob­
tenció de titulació <lcadèmica; només permetria l'equiparació labora l amb 
els altres professionals titulats a aquelles persones que, malgrat tenir una 
expe riènci<l d > ine o més anys, no tinguessin una titu lació específica o 
bé fossi n majors de 35 anys. AqueStS estud is de dos anys de durada perme­
trien el pas al tercer mòdul d 'homologació optatiu . 

D'alt ra banda, els conl ingms cuniculars de cad:1 un dels mòduls es consi­
deren inacabats i oberts a les aportacions que en un futll r puguin aponar 
t tS els col ·lectius implica ts, dels educ;,dors als sindicats, les admin istra­
cio ns, ls moviments de renovació pedagògica i les uni versitats. 

T:,mbé quecla I enclenl d 'estucl i la possibi litat d'establi r un sistema cie con­
va lidacio ns respecte als contingut clels diversos mòduls. 

De totes maneres, els inter roga nts que es plantegen sobre qui elaborarà 
'Is currículums de la proposta d 'homologació i , sobretot, <I qui correspon­
Irà la responsabi litat d ' im pani r-Ios, continuen sent els mateixos que els 

emmarca ts en el cas de la formació inicial. 

La formació permanent dels educadors de les escoles 
infantil s 

Igu:,1 o més impo n ant que I;¡ fo rmació inicial és I~ formació permanent 
cl els educaclors int:lI1l i1s, mot iu pel qua l hauri a de ser de caràcter universi­
tari, obliga tò ri a i gratuïta, la qual cosa significa que ca lci ria que les admi­
nislracions central i autOnòmica se'n fessin càrrec. En aquesr sentit s'apunta 
la possibilitat que, en alguns casos, siguin els ajuntaments els que assu­
meixi n aquesta responsabil ilat , ja que són el nive ll cI 'aclministració més 
proper als usu:,ris i per tant més sensible a Ics seves clemandes. 

Per allra banda, és absolulament imprescindible que es ponin a terme canvis 
imponants en la va lor:,ció socia l i retri bu ti va clel s pro fess ionals clel sector, 
:lixí om una mi llo ra substa ncial en Ics cond icions de treball. En aquest 
sentit hi ha ul1:,n im irat a l'hora cI 'exigi r uns convenis laborals que con­
tcmplin uns sa laris, uns horaris i unes p lanti lles que permeti n fer viable 
l'esmentada formació. oncretament , uns horaris equiparms als dels mestres 
d 'EGB dels cent res públics, que contcmplen un màxim d 'hores lecti ves 
al cl ia (cin ) i unes hores de car:!c ter no lectiu (clucs) clecl icades a la progr:,­
maci ,ellreba ll coordina I amb els membres cie l 'equip, les relacions amb 
els pares i el reciclatge i fonmlCió permanent, ja sigui cli ns o for:, cie l'escola. 

De la J113teixa manera. com ::l conseqüència d 'una va loració sociallnillor, 
Ics relribucions econòmiques haurien cie ser similars a les cie la resta de 

docents d 'altres nivells educatius per tal d'evitar, entre altres coses, . Ia fuga 
cie cervells> cap a altres etapes cleI sistema escolar o de l 'aclministració eclu­
cati va, sobretot cI'aquelles persone o professionals que han accedit a l 'ho­
mologació clcsprés d 'haver rea litzat un gran esforç personal i d 'equip. 

Pel que fa a Ics plantilles, és imprescindible que els educadors infantils 
clisposin cic personal suficient per fer front a les múltiples ocasions en què 
és necessari cobrir substitucions o assistir a cursos de formació penna­
ncn t. Pcr altra banda, és necessari que el personal de substitucions estigui 
totalment implicat a l'equip educa tiu , per la qual cosa cacla escola hauria 
de tenir personal propi per clesenvo lupar aquesta funció i no utili tzar per­
sonal temporal o alumnes de pràctiques. 

Com que ci problema que sorgeix quan ens plantegem qui s'encarrga d' im­
panir la formació permanent és el mateix que en el C;lS de la formació ini­
cial , s'apuma la possib ilitat que siguin els mateixo pro fess ionals de l'es­
cola infantil els encar regats d ' impa rtir els cursos de formació permanent. 
Pel que fa a aquest aspecte se suggereix la institucionalització cie l 'any sa­
bà tic a fi que els pro fessionals puguin alternar l 'activitat clocent amb la 
pròpia formació permanent i el treball a les escoles. 

Es cont inuen consiclerant vàlicles algunes experiències cie fo rmació per­
manent, com ara és la dinàmica cleI mateix eq uip clocent en els centres, 
ja que permet la retlexió críti ca constant sobre el p rocés educatiu que es 
pona a terme. Els interc<l,wis d 'experiències entre centres són un altre mo­
del và lid de formació permanent, de manera que s' haurien de potenci:,r 
més, sobretOt a les zones rura ls, ja quc quan es parla d 'elles mai no se Ics 
exclou però tampoc mai no sc Ics inclou. 

També continua considerant-se và licl el paper que el coordinador peda­
gògic reali tza en ci seu equip pe r tal de clesenvo lupar i potencia r la forma­
ció permanent. 

Com a aspectes innovadors en aquest camp es veu la necessitat que algu­
na institució assumeixi la responsabi litat de crear un . banc cie clocumen­
tació. amb l'objectiu de recoll ir i recopilar les cliferents experiències que 
cies cie fa temps es v;,n desenvolupant aïlladament i, per tant , no transcen­
cleixen o es cone ixen massa. 

D'altra bancla es planteja la necessitat que als rreba lladors cie les escoles 
infantils se ' ls donin clements per poder so lucionar o recondui r els múlti ­
ples problemes cie tipus psicològic i de salut mental que apa reixen en l'exer­
cici de la seva professió. 

Els debats que s'han dut a terme en el VI Congrés han pOSat de manifest 
les grans mancances que pat.eix el nostre sectOr en els aspectes labora ls; 
manGl11 ces que inhibeixen qualsevo l possibilitat cI 'avançar en el model 
d 'escola infantil que defensem, en el model pro fessional al qual aspirem . 
Per tot això, la propera trobada estatal pocl ria tenir com a eix centrall 'exi­
gència del reconeixement social que com a professionals de l'educació 
ens correspon . així com la reivindicació de millors condicions labora ls. 

• 
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XANDALS - BABIS 

CAMISETES - PANTALONS - SARRONS 

MOTXILLES - PITETS 

l' 

egur;que 
hav.eu 
--nsat ... 

¿ Donar un servei 
millor 

¿ O ierir un producte 
a bon pl eu 

¿ Pe llsar e n la 
cOlllodltOt d e ls 
IIOIlS 

¿ Disting ir-se de 
la competè J1cla 

¿ Sense la necess it a t 
de fe r co ma ndes 
g ro sses 

RI V 4 S PO RT amb els seus productes, 
us dóna J'oportunitat d'aconseguir-ho. 

Dem a neu in lormoció o: Concl"! f)c\O I\l cllcd. 9"-1l1 1, n"n ~:os 
m VAS PO RT. S. L_ 1;,\ tQ311S1 flr; 57 
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Codi P. Població Provrncio 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu a In-fàn-ci-a (6 números) per o l'any 1989: 2.670,- Ptes. 

Pogoment: per tolà odjunt a lo Butlleto 
Per domici lioció bancària 

Butlletí de domiciliació bancària 
---------~~--------
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"""" I I I " l'' I I I I I I 
Banc/Coixo Agència 

""""I " I I I I III I I 
Població Província 

""""1""" no. compte I llibreta 

Senyors: Els agrairé que omb càrrec al meu compte/ll ibreta atenguin el rebut 
que onyalment els presentarà «Roso Sensat» a .o. p.s. o. per al pogoment 
de lo mevo subscripció o In-fàn-ci-a 

(firma) 
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L'educació a la Llar d'Infants 
i al Parvulari 

m _.-
Orientacions i programes. 
L'educació a la Uar d ' Infants i al 
Parvulari. Barcdo n3 . G<:nera lit ;1\ 
cie C:na l llny>l . 1988. 

Ens lrobem cbv:Jnt d 'un Ireha ll adreç:lt 
a educado rs que :l.<;jsenya la quins han <..k 
ser els eixu~ principals d 'una propOSL:1 
euucaliva per a infant::, de 0-6 l1nys. L:l 
filosoli:! p.':!icopedagògica Ut..: fun:') e~ 
basa en 1;1 interrelació de f3C!<..lrS biolò­
gics i ,;oci:lls que pcrmclen el bOll eles­
cnvolupamenr cie lïnbnt. així COll) en 
J':qJrencl1I :-lI gc d':lctilllcls i valo rs qut: 
:lf~l voreixcn aprenenr:lIges po:stcrios . 
I ins l 'etar:1 0-6 t.:S d i rc..: rcncien <Jos c i ~ 
cies : 0-;'\ i .11 -6, en el.., qu:·¡Js s'cmm:lrquen 
e ls aprene11l :lI gcs en Irt,;S grans ~) rl'(,S : 

(k!òcob~ n:1 d 'Ull m:lleix, dc..:scohcn 'l de 
l'entorn , i in tc..: r rc..: b c ió 1 comunicadó 
~I mh l'ento rn , o n queden e''' I)l"cifiGH~ 
ObjCCliu;o, i contingut. ... . 

EUMO EOITOf\IAL 

TONUCCI, F. Els materials V ic. 
EUOl O, 19H8 

L'oIJra incit:t o, ..¡j voleu . p rovOC:l els ITIc..:,'.;­
trc~ per I:d que litiH\1.in d'l\l1~1 m:\I)l:r~1 

lliure i l'n:ar i \':1 10 l:1 mena cic mate ria ls 
i ~upcrin , :Iixí. eb c.ksconcixemcnts i l e~ 
timide:-'l':-' :l l"I1 b q uè m o lt s educadors 
!<!'cnc::II'L'n :1I11h b producció artístiC I i 
:1mb eb m:Hcriab quc la fan possible. En 
definit i\':I, per IaI quc el;;; :l lumncs siguin 
crc:l l ill~ . L'I::, me':"l rc~ l:1Il1bé ho han de ser, 
ve :1 dir d pI'e:-.ent rrc..:ba ll de Fr;:mcesco 
Tonucci. mé:-. lk prcscllI.:.Ir divcrso~ 
m<l l cri:t l ~ C.'om el bng, la fUStl , ci co lor. 
l';llllor !'ollggc.rci x inïinila\ d 'idees. PO:';,I 
excmple~ I plallle j:1 p roposa:s o be rtes ; 
inrcrc..¡.s:Il"I(:'. lbt plegat , acolllpany.11 per 
fO\l)gr: lfks, dihui:xos i. l':~ ebr, :lmb d$ 
: I c lld i ( ~ dI.: FRATO. l 'n llibre Ú(i!, ami:: i 
~ lI ggL're lll ~ 
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Facilitar al mestre l'ensenyam ent del català com 
segona llengua tant pel que fa a les escoles que 
senyen de Illanera progressiva com a totes aqllelles . 
qu e ho fan de manera total (immersió) des que el nen 
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En l'elabo ració d'aqu est material s'han tingut 
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