


Temes d ' lnfò ncia, és uno col·lecció de llibres de l'Associació de Mestres 
Roso Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball , uno aportació més 
o aquest compromís col· lectiu que molts professionals han pres per con­
vertir en realitat el pro jecte per o uno bona atenció educativa ol nen petit. 

Te mes d ' lnfòncia, és uno iniciativa con junto de l'Associació de Mestres 
Roso Sensat, i lo Diputació de Barcelona . 
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.... Amb aqll~M 
COMENÇA LA DARRERA DEC ADA ru tllnd 90 

Lln e,dc\enlment i al lre han donm con tingUI a l 'ampli deb:ltlct al Congrés or 
gan ItZ;1[ pe 1 \lilllsl('rio de J'tSII nlos .\ociales, ci d:trrtr l.·~dc.:H:' ni meni qLll' ca l fes 
,cny't r en "llUC>! l'un període de lr,"pas de dècada , a E,>panya. 
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qlle acabem d'estrenar, comença la l.larrer~1 dèGH.b del ~l.·glt. ¡\lolLes rc\'iSle!'l 
ho aprofilen per fcr el halanç ue la dèelti:J p"'''llb i cls auguri" de la que LOt 
JUSt s'enceta . Algu ha remarCal aquc;! an), com sovint els auguris han errat: 
"Ola ci pes dcl balanç, no han prc\ i>l alguna inOexió que s'ha produït en el 
fu tur. A ln-fàn -cj-a ens atendrem, de moment, a comentar el pas 89 90 

Acabava l 'an)' 19H9 amb do, gran, esdevcnimenls inic l'nacionals en el camp dc 
b infància : l'un , la Convenció de Ics Nacions Unides en famr dels drets litis 
infants, i l 'al lrc, la creació de l ' Insti tut Europeu en defensa del, urel' de tut, 
el infants. 

C~tI rCIl13rcar la importànchJ d'aquC'st1'l felS? FI primer és precisament ci m:lrc 
mundial de les mú Iliplcs pol ít iques de l" i nfància, un ma le ix marc jurídic reCO 
neguI per tOlS els països però també un :Ivenc.: cap a un3 mmcix:l scnsihilit:1l de 
hase envers aquc~l grall trebor de 1(1 hu mani13l qUè ¿s la m~lleixa hum:tni t:lt, al 
hora dcsv'llgud:l i cre ixent de l'i nfant 

L'allre é" la reunió a París, l ':ln) del hiccntenan de la Revolució fr:tncl"¡¡, 13 
dels Drets dc l 'Home, I en el nou i ja IIKomparahle marc de L:t Defense, dc 
cenlenars de científics i profess ion:lls de l':l tt'nció al;¡ inf:incia que han procla­
mal la defensa dels dret.'> dels inf'lI1 t>, ue tOl> els infants. 

Plana Oberta 

Educar de O a 6 an)'s: D'E PLl C,lIl CONTES/ lloser Ros 

Educar de O:t 6 anys: OBJECTES I JOGlI l \JES/ Er,ilia Menesini 

E,col" U :lo E L JOC MAN I l'U LATI L1/ Lu is¡¡ Mart ín 

A Catalunya comenea ,I prendre lorca ci mo\imenl dL' courdinació de per,ones 
I entitat' en favor de l'exerciCI re'tl uel, urel' de l'infant. 

I amb lOt I la hni" ascendem que semblen marc:lr eh fel'> I els mO\ imems res 
'en\"als, i el positiU que IOls ell> "on en la creaciIÍ dopilllú publica i ue 'l'n,ibi 
Jjr~H social, hem de dir que encara ens sentim mOUfe en cCfclel., 1ll/llOrilari.", 

quan volem \'cure Ir:HJUlcla l 'opinió en fe!., I eXll'lb") rc:Ii 

En, preguntem quantes i C¡lllnes InlCiau\es clidra pl;¡l1lc jar I rcalil/,ar en 
aqucst3 dècad:l qUl.' :lr:1 ,, 'obre per aconseguir ()hnr un mHI mil.lcni ~lmh la dig 
nllal hum:lI1a u'oferir alm nou nal en :Iquesl mon l'i qUl' realmenlli ca l per cs 
de'cllir homc. 

l\ l olll'~ iniciat ivl.'!'I . J u...,! aque:-tlcs Sl'tmanl.'~ de principi d'dny I I ndn.' 111 a Il'''' ll1an~ 
eltexl tk-I projcnc de Llei d'Ordcll:lciú ,1t'1 S"IL'n1:1 FduCltiu , que tant :lfenar:, 
l 't'ducari,; ueb ml', pelit>. Quanl' pas"" L'altlra fer pcr r,'alilz:lrla pOSili\';1 
mene Per ('ll1m:tfGlf I:l en la p.ran (omes:1 Ul.' la rl';lIlur dcl", drL'h del nen? 

Aquesl fU lur en' inquicla, I omple d'e'lx'r:ul\':I l' I 11<1'trl' Ireball. 
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Com es tornen realitat els personatges de les rondalles a les nits de colònies 

La Mare dels Peixos, els perOls i uns quallis 
personalges més deixen cada nil , per unes 
hores, les pàgines on viuen impresos i aju­
den els mestres a obrir la caixeta de la ima· 
ginació de cadascun dels seus xiquets, de 
Ics seues xiqueles. 
Enguany han estat els perots, uns músics 
molt remenuts amb les orelles punxegu 
des els que han eixit de la caixeta dc Ics 
Caterinetes que Tresina portava al Castell 
d'Entorn i no EllIorn . Els nostres personat· 
ges han eixit correms de la caixeta , la Tre· 
sina no eb ha pogut recollir i vet aquí que 
ells, cantalll i ballant, han arrihat a les nos· 
tres habitacions. 
Arriba la nit. Ja tenim tales les cria tures 
amb el pijama posa t. L'activitat ha estat 
constant tol el dia i ara se sem la veu de la 

mestra que diu: 'EI conte .. 1 És l'hora del 
come ... I• Tots van arribant i formen UIlJ ro· 
dom. A mesura que la rondalla -que, per 
cen, comença la primera nit i no acaba fins 
a l'úllima- Cnlra en ~ugumenL . veus canviar 
les seues caretes, caretes que passen del 
gest d'alegria al de por o sorpresa . Segur 
que totS o quasi toLS són dins la Rondalla . 
Allí, al Castell d'Emorn i no Entorn, jum al 
Pare Frejolan i als pardalets amics del Prín· 
cep [lernm ... 
Quan arribem a la frase de cada nit -Ara 
tots i !Otes a dormir i demà ... ja sabreu com 
continua la història- i comencem a dirigir· 
nos a les habitacions, les frases de -l3ona 
nit, mestral. van acom panyades d'al tres 
com -Tu creus que passarà la prova", o 
-Mestra, Irobarà ci caslell de la princesa Ai · 

guamar' i d'altres més. Ells no saben que 
en adormir·se vindran els PeroLS. 
-.la han caigut quasi lOtS', -Ja no queda 
ningú despert o. anem dient ara una mestra , 
ara una alt ra . I comencen els preparatius ... 
Els PerOlS van deiX:lnt les seues pelites 
petjades pels gf'Jons de l'escala i tambe 
bossetes amh alguna sorpresa: -Quantes" , 
-C inquanta. que enguanv ens ha acompan· 
yat també a Ics Colòn ies l'amiguet d'AI ­
tea· . 'En lindrem prou'-, -Sí. Clar que síl •. 
També deixen el seu retral fel per la mes· 
Ira Lourdes, que sap dibuixar molt bé pe· 
rOts i d'altres personalges de contes. 
I quan les mestres ja cansades ens n'a nem 
a dormir. pensem que aviat sentirem la pri 
mera veueta merave llada chl\'ant tanta sor· 
presa . No ens engan l'em. quan desperta el 

matí i encar:I eSlan tots mig adormits sen 
tim les passes d'una parella que \':) a fer 
pipí i de sohle exclamen alhora : ·Ehl Mim 
quantes coses per l'esca la! Anem a desper 
tar els altresl l'ingau, vingau que hi ha re· 
gals', -Qui els ha ponat", -Les mest res, 
segur!- , -Noooool Han estat els Perots. que 
no veieu les seues petjades i la foto que 
ens han de ixa!.. .I-
I aixI, amh els seus monaments. amb els 
seus sís i nos, 3mh Its seues IIwestig~lCions 
obre el com i sobre el quan , l'an passa nt 

els dies de colònies voltats per la màgia de 
Ics Rondalles . 

Creu Planells 

d e I I"sc:o!" ( .m /II t / 
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D'EXPLICAR CONTES 

ROSER ROS I \'1 LANOVA 

Explicar contes és quelcom agradabk i alhora ben gr:uificalll lalll per a qui 
n'explica com per a qui els escol ta , 

Però quan es Iraeld d'explicar COllies a nens i nenes qUL' encara no s'han en, 
tlinsal del IOL en la comprensió del codi de la ICClncl , aleshores la lasea dd 
narrador 10 quelcom de meravellós i l'spceialmcm inici:lli c. 

Ningú com ci narrador no posseeix la facultat de fer que IOl allò que coneix 
el nen pugui, a panir d'un moment determinat, moure", i acluar dc manera di 
ferent a la rcal i que pOlser ci nen no hauria gos:1I mai imagin:lr si no hi ha 
gués estat iniciat per la màgia de ks seves paraules, 

El conte està fet d'elements 

Però de cap manera no podríem parlar de la capac lI:1I mau,'cllosa i II1ici:IIIl'.1 
de la paraul:i del narrador si cb con les que ell explicl il O eSligllcsslI1 [1()hl:lI s 
de personatges i llocs tall propL'rs ;¡[S IlL'ns que (all ~ol~ b SL'\':! l'\'ocal'iu \'cr 
hal pOl provocar una reprcscl1l~cio mental en el cap del 1lL'1l t 111 hrcll \ ' i ~ltgl' 
pels cOllies de més audiència cntre ds infants 1'IlS dl'l1lo:-,tra . L'1l L'fL'clt'. (JUl' 
els seus protagONistes s'assemhll'n molt als ~l'lI':' oient.... l'Ib ((Ul' l'1l ~()Il l'i .... 



s~ us admiradors i consumidors principa ls: pClits, aparel1lm ~ 11I indC'f~ns(Js , in 
eap:ICos (o :tlmenys aisi ho pensen el> adu lI., que, " cops, coprol:lgoni tzen 
amb ells J':lec ió dels comes) dc dur a bon lerme les acci on, que volen o es 
veuen oblig:lIs a emprendre, que de !an agosa ra ck s f:1\1 posar la pd l dc ga ll ina 
als pclits, Noms com 'en l'atukl ", 'en Tabalel>, · b formiga que vo lia anar a 
Jeru s:l lcm - o ·el cargol que Va volcr anar :1 vcure el foral ,rOll sonia el sol­
són prou explícils i iLluslr:llius, 

Els llocs on sc silúcn 1:1 majoria d 'aquests contes que renen l'audiència :lssegu, 
rada - o sigui , cls · hils parades-, en narra ció per a petits- aeOSlllmen a ser els 
-diJ1lres· i els - forcs" de les cascs cie ls prmagonisles, Dc manera que quan el 
narrador cliu '" ,va sonir de Casa ", " o <", li va clir que no son is de casa" ,", just 
en aquest moment ci nen que ho senl evoca menullmcnr la imalge d'una casa 

ja que se suposa que tOl nen en 10 una, de casa , sigui de J:¡ mena que sigui , 
Per talli , la prim era imatge que hom es fa de la casa del protagonistJ del 
came és la imatge de J:¡ pròpi :1 casa, En genera l, quan els nens estan dins cic 
e:lsa cxperimcllIcn J:¡ scgurel:1I del coneguI i son ir represema, per a molts, el 
risc i la inscguretal del desconegut. Els infallls, des cic ben pelits, saben que 
Ics coses que passen a casa aCOslumen a proporcionar-los més seguretat que 
Ics que passen a fora de casa, Els comes lambé ens ho fan veure així: el que 
lXlssa :1 l'exrerior és, sovim , ben peri llós , I ésser hero i és eSlar disposal J ac­
ccpwr cie córrer el risc del desconeguI. Esse lll aquesta una de les raons que 
fan que hom s'idcmifiqui amb tal o l;tl altre heroi. Però encara hi ha més: en 
els COllies, cl s perills poden ser a locar de la porta, Per això, els comes i 
1:lmbé els jocs d'infams clonen gran importància a l'aele de tancar les portes, 
Sovinl semim a dir que per assegurar,se que Iai cosa va quedar tancada es va 
fer amb pany i clau , o que perquc Iai o cal altra pana quedés ben tancada hom 
va donar-hi sel voltes de clau ; i què me'n dieu dels sel cabridels que Icnien el 
perill a l'all ra banda de la porw? Dc la malei" l manera , el nen que juga a - fet 
i amagar- diu amb lora la convicc ió cl el món ' ric, rac, casa" i un cop dit 101 
això, allà no hi passa ningú , La porta ha quedal ben cancada i la clila màgica 
n'assegura \:¡ inviolabilicaL 

Després uc situar els prolagonisles als seus llocs, ens adonem que les cuses 
qlle els solell passar no són ni molc nombroses ni molt variades, Essent prota­
gonista d'un conte et pOl pa sar que el perdi s, que el proposi n de fer una 
acció desmesurada per a les teves forccs, Iens forca possibilirats clc rrobane 
el llop, pOt ser que desobeeixis la mare,,, Si superes qualsevo l d'ac¡uc les 
coses et converteixes en un heroi, I és que, fet i dcbalut , els comes de més 
audi ncia ellire els petits estan formals per un nombre limitat d'elemcllis, és 
a dir, de protagonistes, de llocs i cI 'accion ' Però 'lixò té la seva expl icaci6: el 
nen pelit té Ja capacita! per retenir i comprendre una unita! narrati va limi , 
tada, 
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El conte està fet de paraules 

Un cop estahlem els clements que configuren ds com~s , t:mra en csct:na la 
màgia uc la paraula ja que, sense ci scu :¡jUL, el narrador ben poca cosa podria 
fer. 

Només la paraula té una forma tan peculiar d 'avisar els oients que cOmctKa la 
funci ó. N'Ili ha prou que hom digui -Vel :lqui que una vegada - i el púhlic es 
lorna lOl orel les. N'hi ha prou que hom digui · 1 conte contat és conte acabat · 
perquè les enormes orelles que LOr hom havia ucsplegal Jurant el temps del 
conle serveixin per aterrar dolçament a la realita l , que, per Un<1 eSlona, ha ­
viem oblidal de verifica r si existia o no. Dc fet, ens era hc'n indiferent. Ens ha 
viem ficat a dins del conte_ 

Només la paraula pOL constru ir diirlegs com ci que es dón:1 entre la ¡¡<llera que 
escombrava l'escaleta i els seus successius feslejauors, 

Gràcies a aqueS! di31eg i rants i WI1lS d'allres, ci nen , Ior jugant, jugam amb les 
paraules que sonen bé s'aprèn gairebé cic cor el que ~s diuen els dos protago· 
nisres - la ratela i cadascun dels animals , per rigorós ord re d 'aparició en <, I 
conre. Però la màgia ue la llengua - que perquè és màg ica mai no pOL ser r~ ­
peliliva- cada vegada que es parlen canvia u 'onomatopeia i, aixi, quan ci nen 
se sap cie cor els uiàlegs, es divcneix veient a venir :dlò que passar:1 i, d~ se­
guida que pal , ho cliu al mareix Lemps que el narrador o bé juga a fer com si 
ell 110 fos tOl diem les mateixes paraules qu els animals. 

Només la paraula pal fer dir a un molinet "Barra latawbalilx l ' abans cI 'iniciar 
les seves màgiques " ccions. I el nen, que sap que els molinets no parlen - per 
màgics que siguin- accepta gustós ci joc perquè sap - els conres esco ltars nns 
ara li ho han demostrar prou bé- que aquesw mena dc I13rracions no sempre 
diuen la veritaL Perquè si 110 fessin així nO tindrien pas cap obligació cic co ­
mençar avisant als oiems que rol allò va passar l 'any Tirurany, JUSl en aquell 
temps que de la palla es fei en fems; ni tampoc no lindrien perquè clir, en aca­
bar, 'COllle conrat, came acabat , i si no és memida deu s~ r veriwt · , 

Només la paraula por fer que els prowgonisres s'anomenin Rat ela que escom­
brava l'escalela o Rarera Gibena o llei IlJró o Pc r~ Milel que d 'un pet va que 
dar enclaS13l a la paret. 

Perquè els contes, que ueuen gran pan de la seva ex istència a l 'oral ital , conei ­
xen prou bé el valor de la cacofoni a en el domin i cic b llengua i sc' n f:rn un 
l ip cie jugar amb les paraules i les maneres dc dir, perquè prcrere i x~n que els 
primers passos del nen pelil en el lerreny lingüísric els faci de bracet de la 
música cic 1:1 llengua Or:11. D'aquesta manera , encara que èI petil sc senti inse-



gur a l'hora de parbr, juga a crear els seus propis jocs de paraules, sobrelol si 
ha lingul hi Saf! de sentir els que li proporcionen els contes . I amb qui primer 
juguen és amb els noms dcls personalges, pe rquè ja sc sap que donar nom a 
cada cosa Ò el primer pas per poder-sc'n ap ropiar després. 

Comunicació i conte 

Però si els personatges dels comes per al s pelils s'assemblen lan entre ells 
com als seus oients, si els llocs on Inscorren les acc ions són lan poc Vilrials , si 
les coses que passen són lan poques, si, en una para ul a, e ls cantes dels petils 
són lan -reduïts-, això no ens ha de fer pensar que són -avorrits-o La prova és 
que quan expliquem a un nen el que va passar entre cls sel cabridels i e l llop 
del conte, l'estem posam en coneixemem d'uns esdeveniments que encara 
que ell no hagi protagonitZa! directamem, els pal comprendre prou bé po· 
sam-se a la pe ll del protagoni sta , desplaçam-se fàcilmenl a l'indrel dels felS, 
seminl e ls cops del llop a la pana dels eabridcts. 

No crec que ningú s'alreveixi a qualifi car aquesta siluació d'avorrida. De fel, 
el qualifiealiu el posa ci nen mal eix ja que memre va avançanl la narració de­
mostra el seu interès apropam-se al narrador, enfila11l-se a la seva falda - si 
POt- com si busqués la Gtl oreta que clesprèn ci seu cos. Potser si no pogués 
fer 10 1 això, no podria agualllar l'emoció de la narració ell 10 1 sol. POl,er quan 
es clóna això , és que el nen en l'acle aparemment pass iu cI 'esco llar ha eSlal 
capaç cie descobrir el paral.lelismc que hi ha entre el que sent i el que , qui 
sap, si podria have r·li passal a el l també. POlse r un Cop arribals aquí, s'ha 
donal un acte de com un icació i, me11lre durava , el peli l ha experimental la 
necessi tal d'estar moll a prop, a lOca r, de l'em issor. 

Pcr tam, ja veiem com el narrador lé un paper essencial en la formació de la 
capacital de comunicació dels seus oiellls. Això fa que no pugui pas perdre de 
vista que quan la capacilat ci c l'infa11l per caplar una unital narrativa és petita 
- perquè e ll també ho és, cie pelil - li hem de proporcionar unilals narratives 
- conles- adequ<tls a k s seves neeessi lals i possib ilitals. I això , talli si l'infant 
ho ha de fer mitjançam el codi oral - per l'oïcla- com si ho ha cic fer pel codi 
de Ja lectura - per la viSia . Això fa que, a cops, el nen, que ha eSlat primer 
oient abans que leclOr, lingui dos nivells de comprensió diferents i paral.le ls 
- i no comradielOris- ; se rà capaç cie comprendre un came llarg i complex bo i 
cscolwllI-lo, melllre que si es IraCla d'un lector nove ll e l text a llegir haurà de 
ser no lltn so ls més cun sinó també més senzi ll en 'elements lingüístics . 

R_R.V. 
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinal per l'Ajuntament de Barcelona, 
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilitat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona 

es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiències dels joves escolars. 

ITINERARIS MONOGRÀFICS 
(Un dia i mig) 

1.- BARCELONA OLlMPICA 

2.- BARCELONA I EL MAR 

9,- BARCELONA I LA CIÈNCIA 

3.- BARCELONA I ELS GRANS SERVEIS 

4.- BARCELONA I EL COMERÇ 

10,- BARCELONA I EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT 

11 .- BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES 

12.- BARCELONA I ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13.- BARCELONA I ELS MITJANS DE COMUNICACiÓ 

14.- ESTUDIAR A BARCELONA 

5.- DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA 

6.- ROMANIC I GÓTIC A BARCELONA 

7.- MODERNISME A BARCElONA 

8.- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

15,- INSTITUCIONS POLlTlQUES A BARCELONA 

16.- MÚSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA 

ITINERARIS GLOBALS 
(Quatre d ies i mig) 

1.- BARCELONA CIUTAT 

PER A MÉS INFORMACiÓ: 
SECRETARIA TÈCNICA Tel.: (93) 31B 92 62 

Horari : de 9 a 14 i de 16 a 19 hores. 

Ajuntament de Barcelona 
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ERSILIA MENESINI 

El mó n de ls o bjectes. Quan un infant es troba davant d'un objecte nou, 
el seu primer impu ls es dirigeix envers l 'exp loració i la coneixenca de les 
seves Prol ieLats: l'infant manipula l 'objecte o fa un seguit de temptatives per 
conèixer les camcterístiqucs del nou element que té " b seva disposició. 
Aquest tipus d'exploració ha estH definit pels especialistes com a . investiga­
dora , inquisitiva o específi ca-, perquè obeeix a canvis que s'han produït a 
l 'ambient. Té l'objectiu de conèixer les propictats de l 'objecte . El nen sembla 
preguntar-se: ' Què pot fer aquest objecte" I en cerca la resposta a través de 
l'exploració. 

Però, davant els objectes, l' infant no presenta només comportaments de tipus 
exploratiu : a mesura que es va familiaritzant amb el nou ambieIlL i nota que 
en coneix Ics propiet"'s, abandona l 'at enció ue l'objectiu preceuent a favor 
d'un nou objectiu i sembla que es preguI1Li : -Què en puc fer d'aquest objec­
te" Des d'aquest moment l'anivitat de l 'i nfant comença gradualment a ser 
guiada pels seus projectes i s'hi manifesta aquella conducta típica de l'activitat 
representati va definida com li ' joc simbòlic· . 

Aquest tipus de joc, específic cie l'ctapa compresa entre els dos i els sis anys, 
es caraCterilza pel ' fer veure que ... • o pel · fer com si. .. •. L'infant veu les coses 
tal com són en realilat , però els atribueix un significat diferent. L'infant caval ­
ca un bastó fent veure que representa un cavall , fa servir pedres, fulles, terra 
per preparar ' plals exquisilS>, distribueix algunes cadires a tall de construcció 
de la pròpia casa. 

En aquesl món : imbòlic infantil el primer pla l'ocupa la iclea: ella guia l 'acc ió 
de l 'infant sobre l 'objecte i la realitat sembla quedar domimda progressiva-
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ment per la voluntat del Jo. Surt espomàniament la pregunta dc si , cn aquest 
procés de transformació, quabevol objecte pOl simbolit za r·ne d ' altre~, i fins:1 
quin punt l'infant é~ capaç de forçar la realita t dins l 'àmbit de Ics pròpies 
idees. Es tracta d'una qüesti ó cssencial que perlany a l 'essència de la comple, 
xa relació emrc Ics dues esferes de realilJl de l'infam: món objectu :¡] i món 
si mbòlic. 

La leclUra psicològica de l 'argumcnt dóna indicacions comrastants respecte a 
això, que es poden agrupar en dos blocs principals. 

Una primera sèric d'cstud is, dels quals l'iagcl és l 'exponent més aUlOritzat , 
veu c i procé" de transformació simbòlica com una acció :Irbitrària i egocèntri · 
ca que el nen fa sense tenir en com ptc la rcaliwt. 

Segons aquest autor, el joc no represema una forma equilibrada de coneixe, 
ment, sinó una forma distorsionada, indivi dual i egocèmrica. Se mbla que l'in ­
fant no tingui Glp regla per dur a terme posar en acte ci procés de si mbol itza­
ció: qualsevol objecle pOt ser ulilitzat per a substituir-ne un altre, Per a Piaget 
el símbol és un senyal individual ebborat pel subjecte sense l 'ajut dels altres, 
i que només ell cmén , 

En termes evolutius, doncs, el joc simbòlic és suplamClt paulatinamcl1l per al ­
Ires formes de joc més adiems, com <lfa el joc sòcio-c1ranúl ic i el joc amb nor­
mes, 

Una segona sèrie d 'estudis, conslituïda principalmem per recerques de tipus 
experimemal , efeclllades en èpoques i àmbits diversos, té l 'ob ra de VigOtski 
com a referènci'l principal. Aquest aUlor també posa en evidència ci procés 
d'emancipació de la reali tat que té lloc dins del context del joc simbòli c. A la 
realitat un ohjecte té un únic significat : un harret és un barret, les funcions 
del qual són adquirides progressivament per l'jnfam en basc a la pròp ia expe­
riència, Ai xò no obstam , en el mom em en què el barret es conveneix en un 
plat , ja no és l 'objecte qui guia l'infam, sinó la seva idea, és a e1ir al lò que el l 
vol fer amh l 'objecte, 

I és, per això, que la tr ia recau sobre alguns determinats objectes en comples 
e1 'uns altres , VigOlski cliu sobre això:' O tOl pOl fer-sc servir per a tOl , ... un 
bastó pOl esdevenir un cava ll , però una tarja mai no podria ser un Glva ll per a 
un infaI1l .... 

L' infam, duram el procés dc transformació si mbòlica, sembla utilit za r '''tra tè­
gies que determinen la tria de l 'objecte significant. Crec que Ics eSlrelègics 
més rellevams són de tres tipus, oriemades per criteris ¡>erceptius, relacionat, 
amh l 'acció de l' inhm sobre l 'objecte i amb la connOlació social clcI mateix 
objecte, 

Les estratègics de tipus perceptiu semblen ser moll actives en l 'cdat preco(. 
Els nens de l'escola hressol , de dos o tres anys, realitzen substitucions simhò-



liques únicament sohre la basc d 'un grau moll fon de semblança entre l'ab­
jecle i d símbol. Sovint necess ilen proLOl ipus cic l 'objecte: els objectes en mi ­
nialura, com ara la !asseia, el p latel , la cullereta , representen per a ells un 
eSl ímul prou fon per a fer veure que clonen de menjar a la nina . 

Però en eclals posleriors s'obse rva el progressiu distanciament emre els sím­
bols lúdics i Ics característiques reals dels ohjectes. Els nens més grans s'esti­
men més per al s seus jocs els objectes poc estru cturats o indefini ts i acompan­
yen l 'acc ió de fer veure amb un comentari verbal que redefineix l 'objecte i les 
seves funcions en relació al joc. Quants pares recorclaran la decepció experi ­
mentac!:l perquè el seu fill ha preferit jugar amb objectes poc estructurats i in ­
formal s en com pies cic fer-ho amb Ics joguines regalades. 

La simililucl , però, no és pas l 'únic concepte que guia l'infant: ell no registra 
només afini tats o diferències emre símbol i objecte significat , sinó que li cal 
actuar sobre l 'objecte tal com ho fa sobre l 'ob jecle real. Per això busca en 
l 'objecte determ inades quali tats-senya l que l i permetin l 'acció. Per exemple, 
no 10 1 pot substituir una pilota , sinó només els objectes que poden ser Ilen­
, ats i emomats com una pilota real ; no LOt pOt substituir un p lat, sinó només 
els objectes que presemen caracterís tiques de grui x i capaci tat similars a les 
del p lal. 

L'infam, basam-sc tam en criteris perceptius com dc potencialitat d 'acció dels 
objectes, efectua una primera discri minació de la rea lital. 

Un altre criteri imponant que contribueix a la tria de l 'objecte simbòlic prové 
cie les característiques de connOlaci(í social de l 'objecte significat. Si dema­
nem als infams de fer veure que compren o venen, la major ia substituirà els 
diners amb objectes que s'assemblin a Ics monedes o, en el cas dels més 
grans, amb objecLes dc valor, -d 'or i plata com Ics monedes". Els nens, a me­
sura que van arti culant i diferenciam la rea l ilat social , tenen en compte les 
connotacions de l 'objecte significat i ci seu comportamem lúdic sembla diri­
git per les mmeixes regles que Glracteritzen l 'actuac ió de l 'adult en un con­
text rca I. 

El món de les joguines, En la relació lúclica infam-objecte, tan comple­
xa, quin paper hi fan Ics realitats educatives en què l'iu l 'infam' I qui n paper 
hi fan les joguines que l'i nfant té quotid ianamem a la seva disposiciÓ? Fins a 
quin pum les joguines més usuals d'avui tenen en compte aquesta relació 
emre objectes i símbols en el joc infamil' 

El m rcat de les joguines és ple d 'objectes prototíp ics, estruCtures mecanitza­
des, sofisticades, productes acabals, que conve rt eixen el joc en un espectacle 
passiu , en el qual els term es subjecte/ objecte es presemen, per dir-ho d 'algu­
na manera , capiculats. 



L'ús de Ics joguines mecanitzades, est ructurades i roboti tzades expropia l'in 
fant del joc, ja que l'.objecte viu la seva pròpia vida i pressuposa l 'adequació 
unidireccional de qui hi juga. L'infant no transforma si mbòl ic:uTIcnt l 'ob jecte, 
perquè I;¡ seva intervenció est;t rígidament prcdetcrmi n'ltb per Ics possibili · 
tats d'util i tz:lció de la joguina. 

Moltes vegades els pares es lamenten que l'única COS;] que fan els nens amh 
Ics joguines és desmul1lar·les i fer·les malbé , Però això passa perquè Ics el 
racterístiques de la jogu ina automàtica només permeten la contemplaCIÓ i 
l 'admi ració per una banda o hé la destrucció, per l 'altra. 

Què sc n'ha fet dels objectes informals que reclamen la capacita! de l ' infant 
per tr¡lnsformar simbòl iGlmcnl Ics si tuacions? Crec que just:lmem el fet de 
jugar amh joguines estructu rades condueix l 'experiênci:1 de l 'infam per un:1 
via predeterminada, mortifi cant Ics seves capacit:lls lúdiques. Sembla respon· 
dre més a les necessi tats de la indúsl ria del consum que no p~I S a les necessi · 
tats psicològiques i educatives del nen. 

A més, clins d'un ambient familiar sovi nt ca racteritzat per unes reb cions e>po, 
ràdiques i ambiva lents, \:¡ joguina semb\:¡ assum ir altres funcions de ca r:tctcr 
sòcio·afectiu : 

a) Per mitj:i dc Ics joguines els adults !l'l'lenen comunicar als infants el sis· 
tema d'expectalives socia ls que nodreixen envers elb, I per això alguns aUlt'" 
han mig vist en la jogui na una funció de callgllr, de zon'l d 'ap:lrcamcnt dc 
l ' infant que allibera l'adult d'una sèrie de tasques viscude, CO lli a massa can>:1 
des. 

Així doncs, la jogUina sembla have r passa I de ser un:1 eina per a la infames:1 'I 
ser un instrument cducatiu amb lOts els a\':lmalges per a l 'adulI. 

Tanl a \:¡ família com a la real itat educalÍl'a li cal 1:1 rccuper:lCiÒ d'un:1 dlmen 
sió lúdica positi va . En primer lloc, em sembla, cal alliberar el joc de la mes· 
quinesa cspàc io·tcmporal on jeu avu i. Hem d'afavori r l 'infant :1I11h millors 
possibili t:llS de joc, lant en espa is diferen ts (a casa , 'I l 'e>cob , al jardl , en es 
tructu rcs internes), com en relació als diferents momenl, del di:!. A mes, e t! 
que l' infanl visqui el joc com una experiència soc ial positiva, i no com un:1 
pausa respecte a :tltres activitats més impon:lms. 

Una estratègia a seguir de cara a això, tant a casa COI11 en l'ambient escobr, 
podria ser un cop més \:¡ dels objectes lúdics: aprenem a ohst' r\':lr cls ohjcclt" 
i les joguines dels Infants i recuperem plegats, l'lIs i nOS:1 It res, la cap'lCit.1I de 
conèixer los, dc fcr·ne de nous i de fruir ne de manera productiv'l 

t:.xl rt'f de - U;tllIhtlll - 11\1111 .... , "lol '''!N 
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EL JOC MANIPULATIU 

LUISA MARTIN CASALDERREY 

Joc i aprenentatge. Aprendre significa, no només l 'adquisició de coneixe· 
mellls , sinó la construcció <.Ic la it1lel.ligència i la construcc ió <.I e la personali tat . 
Ara bé, perqu è ci nen pugui construi r des de dins el seu propi coneixement, ne· 
cessi ta ésser actiu i, a més a més, independent, curiós ... , tenir un medi ric per a 
investi gar i crear, teni r iniciativa, tenir confiança en les seves possibilitats i 
poder interaccionar, tenir l 'aprovació i ci reforç de l 'educador que li permetin 
anar una mica més enllà del que li hauria permès la seva àrea de desenvolupa· 
meni real. 

Segons Constancc Kamii , continuadora del pensamen t de Piaget, tots els tipus 
de coneixement (físic. IÒ¡!ico·matemàtie i social) ex igeixen necessàriament 
l 'activitat del nen E· . .. ' ·c . nen aprèn miljançantl 'acció; aquesta acció, o aeti · 
v¡¡ ,u, és mol l variau.t 

Una de les form es típiques d'acció dels nens és la manipulació, és a dir l 'activi · 
l i]( amb les mans. 

La manipulació és una acti vi tat que s'i nicia molt aviat , però que roman durant 
tota la vida com a forma de coneixement i corn a fOnt de pl3er lúdic. El joc mani · 
pulatiu, per al nen com per a l 'adult , és una forma d 'utilitzar la ment; d 'aquí neix 
la seva riquesa i la seva importància. Sense aquesta acLivitat menta l, la mera ma· 
nipulació esdevindria inconscient. 

Del resultat de la manipulació en la ment, en podem considerar dos aspectes: un 
fa referència a la informació concreta i fragmentada , objecti va, que té el seu ori · 
gen fora del nen: les propielats i ca racterístiques dels objectes que es manipu· 
Ien. L'altre es refereix a les relacions que es poden establir entre allò que el nen 
va fent de manera progressiva i allò quc ja sap, i fent comparacions elllre unes 
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propielal~ i ~I hrl's ; ·ser'" () "' 110 scp' alguna cosa , st.:r " nh~s" o "' menys", o<cahc..: r·, 
"es(~ r pic· , elc. Aqucsls dos ~spc('Ies es doncn junts. Així donc" ci nen no IOGI 
cls ohjeclCs només per produir efectcs físics, sinó per posar·los en relació , L'ex, 
perièneia física ~cumttlada pel nen l ' ~ juda, d'aquesl:1 manera ,:I eSlruClLirar l'l,l'u 
coneixemenl lògica n1<lIemàl ic. 

Si a més ci ncn té opOnU nilal de fer Illi aquesll ipus d '· invcslig:lcions- (ll I.! L'CI i 
V:II11CI1l, es Irobarii en si luaeions que li oferiran molle.' mes oporlunilals , Lcs ac· 
cions dels allres, pOlser, l i clcsvelllaran nous illlcrrogants, noves possibilil~ l s 
d'3Clivil31, d'intercanvis de pun!.s de viSia , Sl' li presen lar:1I1 possibles conlradic­
cions ... que el pOrLaran a una reeSlrUClU r:JCió del Sl.'lI cOl1eixe l1l t.: nt i faran qlh.: 
arribi una mica més enll :1 enca ra , 

1'01 això represe llla un enorme plaer, que fa dc tOia aquesia :lCli vi lal un veri lablc 
joc. 

Condicions perquè el joc manipulatiu sigui educatiu, El; nens 
se lllen curiosi l~1 i eSlan aClius només quan bi h:l quelcom il1lrínsecamclll iniC 
ressalll . Si un material o unes joguines ja les lé Illassa visles, o si j:1 no hi desco­
breix rcs perquè s'han csgol~1 Ics seves poss ihiliwls, el nen reswrà passiu o :tCI iu 
passivament , D'aquí la imponància que cI> educadors linguin moll clar el nil'ell 
del nen en aquells moments i moll clares Ics idees a l 'hor:l d 'escollir i oferir ma­
terials als nens, 

Una cic Ics condicions dl'lm:tlerial deslinal al joc manipulaliu és que lillgui IIllíl­
tiples possibilita/s perquè ell/ell es/ableixi relaciolls, és a dir, que faci pensar al 
nen, que despeni la seva cu riosil:t l i Ics ga nes d' imeraccionar-hi , 

Una alira caraclerísli ca é,s que 110 s'bagi d 'alTibar a cap fi de/ermilla/, que no 
s' hagi d 'aconseguir res (oncrel. La finalil<1l predelerminad'l restaria possibilitals 
d '<lcci<i i, una vegada aconscguill 'objecriu , se ria ràcil met110rilZar,lo i repelir-Io 
simplclJlL' Ill sense que aponés res de nou al nen, Si l'objccliu el posa el ma leí. 
nen en funció de Ics seves idees, duram IOla 1'3C1ivil;II I':1 conslruint el seu pensa­
menI. Anirà provam , modificam, ilwcnullI i adequam la seva acció:t allò que va 
oblenim, D'aquesla manera el seu coneixcmelll IlCcess:'lriamcm es desl'nl'olu­
p~lr~ en una única direcció: cap CI una més gran coherència, lIn ~1 més gra ll riques~1 

í una més gran precisió. 

Podríem considerar una característica més, encara que scmbli òhvií.l, i é~ que 
l 'acl ivi l 'lI manipttlativa que oferim als nen, ha de ser ron l de placr , 1<1 qual Cosa 
no l'ol dir que s' hagin d 'evi lar Ics dificulla ls ni ds esrorço, sinó que l 'han de fer 
fruir. Que el nen s'ho passa bé ho 110 1 ~lrem per la concenlració en l 'aCli\ ilal. per 
la seva duració i per IC5 ganes de lornar-hi. 

Tipus de joc manipulatiu, Podem parlar de : 

JOC EXPLORATlU: És ci joc manipula!iu que fa el nen quan es concenlr,I ;1 ex­
plorar les caraClcrisliques i qualilals dels objectes, Aixi adquireix uns coneix,> 



ments - d'ell malcix, dels altres i dels objectcs quc no depenen només dels 
Se l1tils, cnca ra que siguin la font cI 'aque,r coneixemem, sinó també de la imer, 
prcwció quc ell fa cie la inrormació scnsori:! 1 que rep , Aquesta exp lor;¡ció la ra ja 
el nel1 molt pel it quan agaf3 les joguines, Ics mira, sc les porta a la boca, Ics sac­
se ja .. , Però és també el primer que fem tOlS, davant d'un objecte desconegut quc 
hem de manipul:rr, 

És important, doncs , oferir al ncn, clcs de petil , objectes de gran riquesa senso­
ria l , com c ls quc es Irobcn cn -/3 panera dels trcsors', o en -e l joc heurís tic', jocs 
formulats per la professora E. Goldschm ied, o en el material MOl1lcssori. És una 
qüestió que hauríem de tenir prcsenL en qualsevol circumstància de joc, espe­
cialmcnL cn el manipulatiu , 

JOC D'EXPER IMENTACi Ó: Suposa quelcom més sobrc l 'exploració, Vol dir 
que el mmerial permct posar en relació unes coses amb allres, confrontam-les, 
comparam ,lcs, provant .. , El nen , en manipular-les, cs proposa ja uns objectius, 
enca ra quc els vagi mod ificant a mesura que exper imcnra i va obtenint resul ta ts, 
És un joc que permet aprendre moltcs propictals i característiqucs dels ob jectes, 
del seu cOmponamel1l, dcls fenòmen" físics, etc. El joc heurístic és un exemple 
clar , com lambé ho és tot ci joc manipulatiu amb aigua, fa rina, arròs , llenties .. , i 
ampolles, pOlS, embuts, tubs, CIC, 

En aquest tipus de joc els efecles que el mateix ncn produeix - voluntàriament o 
involumària- el fan pensar, li creen interrogants i , per solucionar-los, c i nen té 
necessi tat de repel ir les accions, dc provar i observar atentament. A mesura que 
el nen va obtenint esquemcs dc coneixemeLll , els ap li ca a d'a ltres ob jectes o si ­
llIacions i obsc rva els resultats, A través d 'aqucsta acció establ irà Ics seves com ­
paracions i cxtreur{t Ics seves conclusions, que haurà d'anar moclificam progres­
sivamclll fins adqui rir uncs nocions ajustades a la realiull , El nen es lliu ra a 
aquesla acti vital amb una concc l1l ració, una constància , una atenció i una capaci· 
ta t cI 'obscrvació veritablement -cic lllífiques' , 

Aqu csla experim elllació la farà c i nen d 'una manera cspolllània amb qualsevo l 
joguina o material adient al qual tingui accés, Però és tasca de l 'educador pro­
p reionar al nen materials adequats i variats, possibili tats d 'acció sense interfe­
rències i un ambient estimu lant i tranquil que li permcti conccmrar-se i viven­
ciar tors aquests concixc.:: mcms . 

.IOC DE PREC ISi Ó: Dins aquesta catcgoria s'inclouen tOleS aqu('/Ies activi tats 
manipulatives, que per al ncn rcpresenten un placr lúdic, però qU è l i exigeixen 
a la vegada una hab il itat manual quc anirà aconsegu int a poc a poc. 

Algunes d'aquestes activi tats són típicament .escolars. o, al menys, en alguncs es­
coles són les úniques possibili tats manipulatives que s'ofcreixcn, quan en reali ­
tat potser s n le que menys coneixement apor13n als nens, 

Ningú no dubta, però, quc ca l trcballar el domini dc la mà i la progressiva preci ­
sió dels seus movimcnts per ajustar'se a diferellls sÍl u<lcions i tenir un cOlllrol 



sobre ella. Plal1lejades d 'una manera engrescadora i funcional , aquestes activi · 
tats interessen moli el nen, ia que per ell gairebé sempre (>s :nractiv:t la dificul · 
tat. 

Dins cl 'aquestti[1us d 'activita t podríem posar: estripar paper, arrugarl o, utilit za 
l'ió cic gomets, enganxar amb pega, punxar, rewllar, resseguir, omplir un cli 
buix ... I tamhé cnfilar boles, cargolar, encaixar. .. 

Com a educadors tractarem cI 'oferir oponuni1ats moli variade, i d 'l'v irar que 
sempre siguit1 propostes cic l 'edLtcador: hem d'aprofitar moment;. èsponwnis i 
si tuacions vivencials. 

JOC CREATI U: Act ivita t dc manipular material , t"tl1sformahles, dòcils a Ics or· 
dres de les mans i que deixen empremtes: nrg ila , pintura, dibuix, compos icions 
amb materials diversos ... 

En les primeres edats, la man ipubció cI 'aquests material s és, sobre tot, d 'experi · 
mel1lació, hi intervenen tOtS els semirs, Ics mans i la ment. Si ci nen és ca lXt(' 
d 'assaiar repetidament diferents maneres de tmctar el materia l està 'tcumulal1l 
Un3 experiència estètica - entesa com cie plaer sensorial i un:t sensibil i tzació 
que li faci litaran l'expressió plàstica posterior, d'una manera crea tiva i persa 
na!. 

El mestre hauria cic saber present:]r dc molt diverses maneres cls malcrials que 
vagin a ser manipulars per nens petits, cI 'aquesta manera facili tari;1 l 'expcrimèn· 
tació. Hauria cI 'oferir materials moll cliversos, alguns ni tan so ls considerats com 
a plàsti cs, per tal de desvetll ar noves curiosi tats, noves coneixences i nous in 
tentS imagin;ltius. I hauria de tenir present que el procés de manipulació, en una 
activitat pljstica cI 'un nen peti t, és més important que el resultat finalmatcix . Si 
es fan propostes molt concretes als nens i es clirigeix In seva acti vi tat cap a un rc· 
sultat , no sols se 'ls priva clel plaer cI ' imaginar, sinó que només s'aconsegueixen 
treballs molt semblants, que cada nen difíci lment reconeixe rà, que no tenen cap 
sege ll personal ni cap força expressiva. 

JOC CONSTRUCT IU: He deixat en últim lloc aquest tipus de manipu lació. per 
què potser és la més elahorada . Per 'constru ir- quelcom ca l haver explorat Ics 
seves qualitats, haver experim entat Ics scves poss ibi l it<Us, tenir unes ce rt es h:J1Ji 
lilals aconseguides, ser imagin:lliLl i crc3 liu i, a més a més, haver previst cI rt.!sul · 
tat. 

l'er joc constructiu entenc, clones, el quc porta a l 'obtenció d ':ll gun:t cosa , mil · 
iançant l 'activitat manipulativa. Així podria ser joc constructiu c1 lJuC l'S ra amb 
una arquitectura o simplement amb peccs dc fusta de diferents forlll es, que el 
nen pOl apilar, ajuntar, etc. .. Els enca ixos, puzzles, trencac losques ... també e,ta · 
rien uins d'aquest grup , encara que són més :aviat lIna «rcconMrucci()", 19u:ll · 
ment les compos icions fetes amb blocs cnctix:tblcs ... Però sobretot Ics qUl' el 
nen fa ce rcam l' Is materi :tl s que necess ita per ohtenir el que l'S propos:t: fer un 
IlitCI per a la nina, construir una cabana, etc. 



La riquesa d 'aquesl joc manipulaliu posa en evidència la necessi tal de ser sugge· 
rit i motivat - mai frenal - per l 'educador. 

Actituds del mestre i condicions materials . Per acabar, voldria resu· 
mir les actituds i condicions que cal que el mestre sempre tingui presents, per· 
què les aClivitats arri bin a ser significatives per a l ' infant: 

• Proveir de materials variats, no sofislicats, amb múltiples i diversificades qua· 
li tats, que facilitin l 'acli vital del nen, 

• Estimular el nen en la seva experimentació manipula ti va, mitjançant l 'aprova· 
ciÓ, que no cal que sigui sempre amb paraules; convé que sigui també amb 
contacte físic. 

• Oferir suggerimems i no solucions: la descoherta és del nen. 

• Proporcionar un ambienl adequat que permeti la concentració en l 'acti vitat, el 
respecle per l 'acció dels altres i que afavoreixi , alhora , la col.lahoració, tot evi· 
tant el caire competitiu , 

• Evitar les interferències , fins i IOl les quc ci mestre està tcmptal de fer per ver· 
balitza r situacions o reforçar conceptes. 

• Afavorir i guiar la reflexió posterior amb cada nen o en comú - segons edats i 
circumstàncies- per poder interiori lza r i contrastar. 

Aqu est plantejament de les aClivitats manipulalives del nen , dins l 'escola bres· 
sol, crec que pot ser molt conslructiu , ja que, lluny de vo ler aponar co l. leccions 
de dades al nen, l i aporta coneixement que és, fonamemalment, una xarxa orga· 
nitzada d' idees, que el nen va establin t en la seva mem. La tasca del mestre, 
doncs, és oferir un medi ric i fer el paper cI 'estimulador, sabem que - com diu 
Piaget- -el que estimula sempre és just ci fel cie plamejar·se problemes 
nous" , 

L.M.e. 

Bibliogra fia . 
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TEMPS ERA TEMPS ... 

ESCOLES BRESSOL PER A UNA 
REVOLUCiÓ 

JOSEP GONZÀLEZ·AGÀPITO L'escola bressol tipus 

La creació d'institucions d'educació infantil fou un dels objectius dels moviments progres­
sistes de començament del nostre segle. L'establ iment d'aquesta etapa educaliva era un 
pas imprescindible per a l'alliberament de la dona. 

A la jove República Soviètica i en la XIII Conlerència del Partit Comunista s'afirmava que ,el 
problema fonamental del Partil comunista pel que fa al treball de les dones consisteix en la 
creació, amb l'ajut de les unions professionals i altres organitzacions, de nurseries i kinder· 
garlen, menjadors i altres institucions anàlogues, que proporcionaran llibertat a la dona tant 
a la ciutat com al camp". 

Aquesta mateixa conlerència lou clausurada amb la intervenció de Lenin, que afirmà que 
sols quan s'assolis aixó resultaria pOSSible realitzar completament l'estat socialista, en el 
qualla dona, emancipada de la coqueteria i els treballs improductius, ocuparia el seu lloc al 
costat de l' home. 

Com a conseqüència de les resolucions d'aquesla conferència, el juliol de 1924 el Comissa· 
riat d'Educació féu públics uns ,Elements fundamentals» o pautes per organitzar institucions 
ni que fos sobre un model molt simplificat 

Es creaven fonamentalment dos institucions: les escoles bressol i els parvularis. Les prime­
res s'adscrigueren al Comissariat de Sanitat, però es pretenia que ultra atendre les necessi­
tats fisiques del nen, s'atengués amb especial cura el seu desenvolupament sensorial i 
motor. En el segon i tercer any de vida calia atendre també el llenguatge, les emocions I el 
pensament 

Les escoles bressol eren obertes durant tot l'horari laboral, que en els casos de les rurals 
s'estenia de cinc del mati a nou de la nit, segons l'estació. 

Per als inlants de pit les instruccions marcaven que en ser rebuts per l'educadora se'ls can· 
viava els bolquers i es tornaven a les mares perquè els donessin de mamar. Es pretenia aixi 
que la puericultora pogués donar indicacions i paules no sols de l'alimentaCIó del nen sinò 
d'altres aspectes higiènics i educatius, en un esforç per erradicar costums i supersticions. 
Un petit pas més dins la ingent obra d'educació social que els comunistes s'imposa· 
ren. 

Les mares que no volien retornar al cap de tres o quatre hores i tenien prou llet, pOdien dipo· 
sitar-la en un flascó d'on passava al biberó individual dets seus fills. 

Per als nens criats artificialment se'ls tenia a punt l'alimentació a disposició de les mares en 
arribar. 

La voluntat educadora del comitè es reflectia en normes com la de no donar el pit fins at cap 
de tres hores, i fer-ho amb tots els nens al mateix temps, tOl mantenint-los desperts durant 
l'alimentació, per tal d'inculcar costums de regularitat 

Si feia bon temps, els nens passaven la major part del dia a l'aire lliure. 

Era prohibit gronxar els nens. De tant en tant les puericultores havien d'agafar a coll els nens 
i fer un passeig. 

Tanles vegades com calgués canviar els bolquers, aquests eren rentats i retornats nelS a 
les mares. En acabar la seva feina les mainaderes procedien a ter una minuciosa neteja del 
local. 



Per a la secció dels més grans les instruccions Insistien en la creació dels hàbits higiènics, 
gens corrents entre la població. Aixi en arribar cada nen l'educadora vigilava que es renlés 
la cara, les mans, el coll i les orelles i es leia netejar les dents glopejant fortament aigua. Des· 
prés de rentar-se es canviava al nen la seva roba i se li posava una altra de neta, i passava a 
seure a taula on el company que tenia el càrrec li servia l'esmorzar. La mestra procurava in­
culcar els hàbits higiènics i socials del menjar. En acabar, els nens sortien a fora si leia bon 
temps. Mentrestant es rentava la vaixella i es Iregava el terra i les taules per part dels nens 
que tenien aquest servei amb l'ajut de la mestra. 

Les activitats que es recomanaven eren modelar, dibuixar, jugar amb la sorra o les joguines. 
Si feia bon lemps es realitzaven curtes passejades. Després de dinar es feia la migdiada, i 
amb bon temps sobre l'herba. En acabar de dormir es banyava els nens amb aigua escalfa­
da al sol. AI vespre els nens es posaven els seus vestils i plegaven. 

Els responsables de l'educació infantil soviètica lluitaven en aquells anys amb la difícil situa­
ció econòmica del pais, la qual feia que moltes de les nurseries restessin lluny d'acomplir la 
normativa que acabem d'examinar. 

Es considerà que més que qualitat calia atendre com los el major nombre de població possi­
ble. D'això no sols en depenia la incorporació de la dona al món del treball, peça de toc de la 
igualtal enlre sexes que consagrava la revoluciò, sinó, lambé, ellrencamenl de l'eslruclura 
de la lamilla tradicional, lortamenl arrelada en una socielat que Iol just eixia del feudalisme. 
Aquest procés de ruptura del vell model familiar no estigué mancat en l'àmbit rural de certa 
vlolentacló. 

Els educadors comunistes eren conscients que si l'educació és un procés de reproducció 
ideològica, en aquells moments ho era a favor de la millor causa: la creació d'un home i una 
dona nous. Car la revolució que s'havia emprès aquell 1917 no era simplement política, sinó 
que volia ser tota una nova concepció de l'home i del món. Dins aquest procés, tal com as­
senyalava Lenin, les escoles bressol eren importants elements de revolució. 

J.G.A. 
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Titelles de ganxet 

Una 31tra manera de fer titelles per a la cia se és utilitzar l 'amiga i casolana rècnica del g3nxer. 

Necessitem: 

• tI Jj 

- uns patrons base 

les mans expertes d'una m3re () una :Ivia (si no , Ics dc la mestra) 

Vet aquí un tirella di ve rtir i f:lCil de Illantenir en bOll L'star. 
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«BARCELONA A L'ESCOLA» 

Arran de la convocatòria per part de l'Àrea d'Educació de 
l'Ajuntament de Barcelona del premi «Barcelona a l'esco­
la)}, «¡ufllncia» (vegeu p_ 46 del núm_ 49 corresponent a ju-
liol-agost 1989) es va posar en contacte amb els mestres 

d 'escola bressol i parvulari que van resultar guanyadors_ Fruit d 'aquest 
contacte és la publicació de l'article que explica com es va realitzar la 
feina, tant per part de la mestra (idear el projecte, en funció de l'edat 
dels infants, programar-lo en un temps i en un espai, .. _) com la manera 
de ser viscuda pels mateixos nens (nenes i nens de primer de pàrvuls)_ 
Si algú estigués interessat a tenir més informació gràfica sobre aquest 
projecte, pot demanar a la Biblioteca de Rosa Sensat les diapositives 
que l'autora ens ha cedit gentUment per tal que la seva feina es pugui 
difondre i doni peu a noves propostes de treball_ 

MO TSERRAT ESPERT I FORTUNY 

El nostre C11l0rn és un lloc permanc11l d 'aprene11latge dcl que en podem treu­
re uifere11ls lectures. Aquestes lectures tenen uiverses ressonàncies dins de 
cada un de nosa ltres . La nostra feina com a educadors és canalit zar totes 
aquestes ressonàncies, estructurar Ics, trclx,lIar Ics per difcrcnL' camins cI 'ex­
pressió (parla11l, dibu ixa11l, fe11l temre, fe11l música, fe11l plàstit'a ... ) i estar aler­
ta que en tOt mome11l ci grup·c1asse les faci seves com a col.lectiu i com a in· 
dividualitat. 

Aqu esta ex peri ència cic " Barcelona a l 'escola- m'h" servi t, a nivell professio­
nal, per fer un recu ll u 'activitats, iuees i recursos prac,iC:l1s en alt res cursos 
anterior, . IIc pogu, estructurar i donar forma a la pr"ctica quotidiana de la 
vida dc la c1""e ; aquesta és una dc Ics coses que, ('om a mestres , quasi mai 
no podem fer i qut: la convocatòria del prcmi m'ha facili tat. 

El projecte ha estat treballat amb un grup de tre11la nene, i nens de quatre 
anys (pr imer c!t p'"vlds). La nostra escola és Ull parvulari ,i tu"t en un princi· 
pal d 'una illa cic la dreta de l'Eixample barceloní. 

Aqu esta experiència cic treball està perfectamcJ1l Vi ll cul"d:1 " (,¡ program:lció 
diària de la classe i a la programació general de l 'e,col,, . Pretén aprofi t"r tlife· 
rCIl15 c1eme J1ls que ens ofereix ci nostre medi de cada di3 per: 
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- saber comptar fins al número sis, 
- descobrir que vivim a Barcelona i aprendre a g:ludir de Ics diverses possibi · 

li tats que ens ofereix, 
- afavorir l 'enriquiment de l'express ió parlada , 
- potenciar la creativital del nen per mit jà del dibuix i de 13 p l:istic3 en gene· 

ral , 
- reconèixer la forma ova lada. 

Totes les activitats realitzades en aquesta experiènc ia ens han portal mol ts 
dies de treball , cic converses, de reso ldre problemes, dc preguntar a casa, de 
mirar amb els ulls molt oberts ci que passa al nostre vol tam, cic semir curiosi · 
tat, de quedar· nos bocabadats pels descobriments fets, de relacionar fel S i si · 
tuacions, de fer teat re, d 'explicar hislòries , d 'aprendre noves paraules, d 'es· 
co ltar els altres companys, de tenir cura del nostre emorn , de transformar 
pet ites coses quotidianes en clemcms lúdics ... en una p;¡rau la de ser creat ius 
amb nosaltres mateixos, els altres i el nostre cmorn i d'a4uesta manera esta · 
blir una comunicació entre nosaltres i el noslre àmhit. 

On és el sis? 

Dins de la nostra classe hi tenim ci racó dels números. Tcmporalmcnl es l'a 
transformar en el racó de Barcelona. Substitu írem les imatges que ens recor· 
daven el número cinc (últim que havíem treballa t) per sis formes ovalades. 
D'aquesta manera no només imroduíem una nova forma geomètri ca i un nou 
concepte numèric, sinó que cleix3vem també sis espais obert s que omplirÍl'm 
a poc a poc amb Ics nostres descobenes de Barce lona. 

El senyor quadrat 

Apareix a la nostra classe el senyor Quadrat, que és una carola de GlflrÓ :lInb 
la qual ens podem disfressar. La forma quadrada, la rela cionem :lInb difcrems 
coses de la cl asse (Ics rajoles de lerra , les joguines, ... ), amb les claraboies del 
pati (en fem una reproducció amb grups de sis fin estres que s'obren i es 1:111 · 
quen) , i finalm em sonim a passejar pel quadra t on és l 'escob (una illa de 1:1 
dreta cie l 'Eix.1mplc) i allí descobrim un altre cop més qU:ldr:lls (canel ls del 
carrer, finestres de les cases, rajo les dc la vorera , el foral dels :Irhres, les tapt's 
de l 'aigu3... ). 

La bústia 
A part ir del descobrimem que fcm de la bLislia dc b c lnloll:ld:1 dc l 'l'scola, 
hem après el nom del ca rrer on vivim i ens hem decidit :I l'm'iar nos un:1 CIl1:1 
amb un dibuix per completar amb l'a¡ul dc 1:1 famíli:!. SCgUlI1l alems el \i:ll gc 
que fa la cana en l 'e;,pai i el lemps. Aquest dibuix, ci torncm :1 l 'cscola i km 
un àlbum dc canes per a I:l noslra bibl iOleea dc la d:lssl' . 

El zoo 

Classi fiqucm els aninl:ll s en els IreS :lInbilS de vida que lenen (lerr:I, :lI gU:1 i 



aire) i els relacionem amb tres grafies i tres colors. En el zoo anem idemifi · 
cam els ~lI1imals que veiem i els relacionem amb els tres àmbits de vida. En 
lOrn3r a l 'escola cada nen i nena dibuixa ¡-animal que vol i el siwa en el seu 
lloc de vida . 
Un dia que plou l'aprofi lem per fer leatre i disfressar-nos cie la Dama del Pa · 
raigua. Sonim a passejar com ella, amb sis amics diferems. 

El senyor més aIt de Barcelona 

Investiguem qui és el senyor més ali de Barce lona (Colom) preguntam a casa 
i ho relacionem amb el mar de Barce lona (cI Mediterran i) i les dues mUlllan · 
yes (Tibidabo i Momjuïch). Fem un Colom amb fang, canolina i un pal i li 
posem una pelXiml perquè està a prop del mar. 

El Parc GüeU 

Juguem a ser turisles i ens preparem una càmera fOlogràfica amb una canolina 
per poder visitar el Parc Güell. All í descobrim Ics cases que hi ha i fem re­
lleus amb ceres i paper blanc pimam sobre una pona de Gaudí. Relacionem 
Gaudí amb moltes coses de Barcelona . Pregumem a casa. Tenim molt mate­
rial i anem fem un llibre cie postals de Barcelona dels diferents llocs que ja 
coneixem. 

El metro I les comunicacions 

Pregumem als pares quin color de metro hi ha més a prop de casa nostra i ho 
apuntem en una canolina que hem preparat, que ens serve ix per class ificar 
els co lors clels nens i Ics nenes que viuen en el mmeix camí de metro que no­
sa llres (e l maleix co lor) . 

Silllem Ics informacions que lenim dc Barcelona (parc Gliell , el Zoo, Colom, 
la Sagracla Família ... ) en el co lor-camí cleI metro que ens porta a cada lloc. 
Fem un taxi amb canolina, fang i xapes cie begudes. Fem el mar Mediterrani 
amb papers de secla i d'embalar. Fcm cls senyals cI 'aparcament de cotxes i de 
laxis (P, T) . Amb un quadral gran de paper d'embalar clibuixem les cases cie 
1'¡¡1a ck l'Eixample. Amb lot aquesl malcria I j'l podem muntar una Barcelona 
en miniatura al pal i cic l 'esco la i ens posem a jugar amb els cotxes, els taxis, 
Colom, el mar McclilCrrani , Ics illes de les cascs ... 

La valoració fina l de l'experiència ha estat moll pos ili va_ Els nens estan entu· 
siasmats amb els seus descobriments: han sabul fer-ne partícips els pares i els 
germans , han s¡lblll ser més conscients clel que passa al seu vohant i aquesta 
consciència els fa viure més ci seu entorn i cSlar alerta de nous descobri ­
ments. 

M.E.F. 
l '(ln'ulan' Nil ! 

/fan.I'I(ma 



s 
~ • o = , 
~ 'ü 

PÀG 24 C: ,o 
S ~ 
~ , 
~ . ~ 

visca la pepa! 

PROBLEf.1/¡ DE" 
ClrRNESTDLm ; 
SA / 11/ d'f" U4a / LU.b1 ( la... 
~ jQ .& cD.ú,Sh'ca-
coW! Uf,! Cocodn'l/ 
soÚ d.à n'a.. !Dm UtA..Q... 

Q. bell Q..../ a.rrc toda. Cow U4Q 

/.U"l Q. LI ~ ¡, ~ 
1Ac:r:¡a. / (Autllo$q, coU? Uf,! iÚf1.JK/ dof..tu, fa C8/..v\. 

uu - OriRlAfo.{ .....i. )V, r¡i/.{ua. Com la. 
~~h;¡/ 
¿ CoM ca.lcJn'a.... 
~ a«i. ve, 

~ ~ ~Jn 
{¡;¡r UAJ 10/ ks 

? • 



EL LLIBRE DE CRÒNIQUES 

NÚRIA TORRES, ATI TOR, MO TSERRAT ESCAYOLA, LAURA PÉREZ 

Els mestres que treballem a l 'Escola del Mar de Barcelona coneixem prou bé 
la importància que té cic cara al bon clesenvo lupament integral de l 'inram la 
seV<l participació en el que nosal tres anomenem 'vi cla social , . Aquest aspecte 
de l'Escola del Mar ha estat presem en la seva manera cic ¡reballar des dels 
seus inicis i encara ara són và lids els termes en què era definida la vicia socia l 
a la revista -Garbí- (nom cic la publicació de l 'escola) de gener·febrer cie 
l 'any 1957, número que commemorava el 35è ;1J1ivcrsa ri de la fundació d'una 
esco la tan peculiar. Deia així: - Hem procurat crear, amb la força i l 'experièn · 
cia cic 35 anys que han confirmat una poslura i han aponal noves actuacions i 
actituds, una ciutat ideal en la qual conviuen LOtes Ics classes socia ls i en la 
qual cadascun dels nens hi és ciutadà amb deures i drets en una jerarquia que 
significa l imi tació de l'autoritat i rcsponsabilital de cara a un objectiu supe­
rior: la co l.lcctivital. Aix í passem de l ' individu al grup, del grup a la classe, de 
la classe a l 'escn la i de l 'Esco la a la ciutat. El ciutadà que té un cà rrec gaudeix 
d'una jurisdicció més gran però té , també, una responsabilitat més gran en· 
vers ell, envers ci grup al qual penany i envers tOla la co l.lcctivitat, i sap que 
del seu csforç depèn ci triomf o la derrOla clel seu grup-o (Tracluït dc l 'origi ­
nal c istell:'! , rev. "Garbí- gener febrer clel 1957, püg. I ) 

Però parlar del reconeixemelll que la vida social ha tingut a l 'c;col3 cies dels 
seus inicis no tindria cap valor si no fos que estcm conveçuts que aquest as­
pecte formaliu de l'escola és ben vigc lll en els marcs curriculars que tan de 
mocla estan ara entre nosa ltres , els mestres, a partir de la nova nomcnc1alura 
que la reforma ha posat en marxa . 
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Quan Ja nova nomenclalUra ens defineix l'acte educaliu com a quelcom que 
ha d' inci lar a la comunicació, a la interacció, a la funcion,]lilat, a enfocar el 
!fena ll d 'c,cola de tal manera que conSI.ammem permeti l 'ava luació dcl grup i 
al mateix temps l'au LOavaluaciò, que propiciï si luacions en què un maleix es 
pugui valorar respecle de la resta del grup, que ineili el gust del !felx ill per 
als altres, per tant el gusl de la feina ben feta, eSlèl iCln1(!nl agradable a un ma­
teix i als allres, COS3 que genermit un reconeixemel1l general del que s'ha 
feL Quan a panir de la reforma el !fehall s'hauria de GlraCICri l zar per 101 
això, resu lla que descobrim que nosa llres treballem en un lloc en què fa 35 
anys, uns mestres, com nosaltres, ens van marcar el camí a seguir. Ens ado­
nem que la nOSlra responsab ililal i el noslre compromí, envers aquest lIegm 
pedagògic definil fa (JJl[S anys, consisleix preCiS;lnlCl1I ,] revisar-lo i adequar­
lo a les necess itats aClLlals. I això és el que il1lenlem rer. I ara n'expli carem 
l 'exemple prou iI .luslral iu cleI Llibre de Cròniques per Iai que emre IOlS pu 
guem jUljar si aquesl és el camí a seguir. 

El Llibre de Cròniques consisteix en b recopii<lció per pa rt cie ls nens de IOlS 
els felS que s'esdevenen dintre i fora de l'esco la, que sòn import:lnts per a 
ells. En clefin itiva , 101 el que els nens viuen, el que experimenten en la seva 
pròpia pel l. 

En l 'e laboració dc les cròniques, p:mim del mateix nen, dc Ics seves cxpc 
riències i vivències, per tam tcnen per a ell un interès viu. L'ajudem a rdle­
xionar sohre ci seu passat i a veure', com a protagonista de la seva pròpia 
història, a e/ll cnclre la història ;1 panir cic fets molt propers a ell i a :1don:1f-se 
cie la importància cie ls rets hislòrics _ 

Amb l 'elabora ció del L1ihre de Cròniques ,e/llim la necessital cic panicipar-hi 
lOts, veiem que és una fei na coUecliv:1 i que 1':1pOrtaCió de cadascú cic nos,!I ­
tres és important _ Ens adonem que la coUaboració i l 'ajuda dels nostres com­
panys és important perquè la reina quedi ben feia i faci ~oig _ Aprenem a \~!lo ­

rar el Ireball dels altres i senlim com a nostres Ics coses de lOt el coU ccl iu_ 

Ens esforcem per pocler comunicar, tanl CO m sigui possible, a I:! resta de l 'es­
cola-allò que sentim tan nostre i, finalment , estcm satisrels dcl resultal Dblin­
gut per la nostra reim. 

Però aquesla activi tat que agrup:1 tothom de l 'escola e, viu de maneres dire­
rents segons les eclalS clels nens, j:1 que direrents són els illl crcssos, cls ritlnes 
de treball i les capacitats. 

Vegem ara, amh més detall , quin traClamCIlI es dóna a aquesta aCl ivi l31 a Ie, 
classes de 4 a 5 anys, de 5 a 6, de 6 a 7 i de 7 a 8. 



Classe Dofins, 4 anys 

QU:1I1 els nens enlren a l 'escola, mol ts d 'ells vénen de casa, al tres de l 'escola 
bresso l, però per a tots l 'es("o la és nova i per a dis molt gran. Es perden. Il i 
ha molts et/inc is, molles eSGtl es, molts nens, molles mestres i cal que primer 
facin 'cu ci pet it territori de 13 classe i els espais comuns, la seva mestra i la 
mainadera i cal t:lmbé que es relacionin amb els nens de 13 classe que no co· 
neixen, 

Així doncs, qualsevo l aportació clcl nen pot sc r una crònica perquè, com ja 
hcm cl il , Ics cròniques són les vivències cic la classe: qui és el nen mateix, el 
seu enlorn (parcs, germ ans) per passar després a l 'entorn de l'esco la (la meva 
classe es e/iu "" 13 meva mestra ) . A partir cI'aquí vénen Ics explicacions clel 
que s'ha fet e/uranI ci Gtp de selmana, els esdeveniments que passen en la 
vida dels nens (e l naixement d'un germà, una operació, o la vida a l 'escollt l/i · 
gada a Ics Iradicions i les fesles: Festa Major, adal, aniversari de l'escola, 
SanI Ponç, etc,) 

Quan passa un fel qua lsevol fem conversa, en parlem, diem tot el que sabem, 
ampliem i adquirim nou vocabulari , millorem l 'express ió oral. També apre· 
nem mica 3 mica a saber escollar i esperar quan un al tre nen parla , cosa força 
difícil en aquest3 edat. A vegades també busquem malerial a la biblioteca de 
l 'esco la, o són els mateixos nens que l'aponen . Finalment en fem un dibuix, 
que és on queda recollil el treball ; lOtS hi Ireballen i després se 'n tria un per a 
I:t carpeta-llibre de classe, que és on es recull lOt aquest malCriaJ. Aquest lli · 
bre·carpeta està sempre a la classe per poder-lo mirar quan es vol. Està fel de 
fotocòpies, ja que en aquesla edat els costa encara una mica donar un Ireball 
seu. 

El llostre llibre de Cròniques és quelcom de molt viu iI Ja classe. Quan els in ­
fants ci miren i recorden els felS estan ordenant la seva noció de temps i d'es­
pai. 

Perquè ci nen de 4 anys no té una noció massa clara del temps, mirar sovint 
el llibre de la classe l'ajuda a temporalit za r les vivències que s' hi han plasmat. 
A l'esco la és costum d'organitzar la lectura co l.lectiva de cròniques, però els 
Dofins hi participen només com a oients, esco lten, miren i viuen els felS a Ira­
vés del que els grans els Iransmeten i així al curs vinent poden incorporar·se 
més activament a la vida social. 
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Classe Sant Nicolau, 5 anys 

Als nens de 5 anys els agrada moll fer les cròniques. Primer a classe s·expli · 
quen fil per randa lemes com una sortida o algun fe l que porta algun nen. Ca· 
dascú en fa la seva ve rsió dibuixada , Després, quan el grup de la classe es dis· 
lribucix per racons, el cronisla o els nens que en l(nen g:lIles fa n J:¡ crònica 
per a la classe. En les cròniques els agrada moll d·enganxar·hi dibuixos i fOlO' 
grafies del que han ViSCUI ; això els ajucla a r(corlbr i va be perquè a l 'hora de 
llegir· les lenen un pum de referència per pouer·les expliclf. 

Els fets que s'expl iquen a les cròniques són fe lS molt im medi:ns, que són els 
que cosia menys ue recordar. 

Tenim el llibre a la classe i s'util itza mol !. En ell es veu l 'evo lució de IOl el 
curs i de vegades ells nmeixos es fan creus que aquells primers full s del Lli · 
bre de Cròniques els hagin fel ells, i cliuen : 
- Que malament! 
- Que petit! 

Ara sóm més grans. 

Els lemes iniciab del Ll ibre de Cròniques solen ser: 
Qui sóm, 

- La classe u'ac¡u esl curs. 
- On érem l 'any passa!. 
- Les vacances. 

I a panir u 'aquí van fem Iota la viua de J:¡ ci3ssc: 
- Ani versa ris. 

Cürrccs. 
- Al gun joc que fall a classe (racons) 

La música. 
Sortiues, 

- Colònies. 
- Fesles. 

I lot això iUustral amb fOlografíes, programes, ca fl cs. CIc.. . Els nen, f'"l l'is di · 
buixos, enganxen cI que cal i la mestra posa ds lílOb i l'i .... CO IllL'nl ;tn s. 1) ' ;1 -

4ucsla manera cls nens rd1cneixen en ci paper i:J vkl:! tic classe. I:! sc'v:! 
pròpia vida i poden compar:!r. mirar. obscrv:!r, fruir i ulilnzar el Llibre de 
Cròniques com l'I seu primer Il ihre u 'hislòria i de IeclUra 



Classe Cucut, primer d'EGB 

Des de fa anys l'escola fa servir aquesl recurs i és a primer on ci nen participa 
d'una manera més cremiva en el procés del seu aprenentalge per a la con ­
questa de les tècniques de la Icclo-escriptura ja in iciacles al parvulari. 

És un rccurs inigualable perquè mitjançant les cròniques es pOlencia la cons­
ciència dc grup ja que és el conjulll cic nens que clecicleix el que vol que 
quecli escril en el Llibre de Cròniques. El paper cic la mesI ra és d'anar con ­
cluint els imeressos cle ls cliferems membres, dialogant i planificam, aspecles 
mol l importams en la tasca docenl a la nOSlra escola. 

El nen eSlà en silllació cic comun icar uns fets amb uns recursos escassos ja 
que és a pri mer on s' inicia el Ireball escrit però que l 'obliga a traginar en el 
seu pensamem i a trobar IOLS aquells recursos per aconseguir un fi : que el que 
<vo l clir- quecli escrit. 

Sovint aprofilem aquesta siluació per fer treba ll de petits grups per parelles o 
en grup gran. La si tuació cleI grup i els diferents nivells que hi ha en el seu si 
ens porten a escollir dc quina manera ho farem . En principi estem IOLS juntS, 
miram que cada nen aporti la seva informació. I l i ha difcrems graus d'alfabe­
lització en un I r. curs de bàsi ca i és difícil donar una recepta apl icable a tots 
els nens i a IOlS els cursos. Depèn també del grau de mOl ivació que se' ls ha 
donal i de la importància i la cledicació que s'hagi donat al Llibre de Cròni ­
ques. 

També a mesura que avança ci CUfS i que es van fcm progres~()s , la orientació 
va variant i cada vegada es van fent més au tònoms i les possibililats de Ireba ­
llar per parelles és més gran. 

En un primer momem el nOSlre Llibre de Cròniques pOL estar formal per re· 
lalls dc diar i amb imalges o rèlo ls, per paraules-frase. De mica en mica, cada 
vegada, cls nens són més capaços d'anar escrivim frases més complexes fins 
arribar a la narració i a la descripció. 

NO és un aspecle del nen el que s' impl ica quan fa cròniques, és lola la globa­
litat del nen el que es posa en aqucsta tasca comunicativa. 

Fa servir aquel les tècniques i ca pacitals desenvolupades en d'altres activitats. 
Ics conju mina i elabora en funció del que necessita. 

Classe Angèlica, segon d'EGB 

El Llibre de Cròniques és on s'escriuen els felS més rellevants viscuts per una 
pelila comun itat: la classe, dins d'un co l.lecliu més gran, el barri del Guinar­
dó (Barcelona). 

A la classe de segon u'EG B hi ha dos cronisles diferents cada mes, que són 
els encarregats que s'escriguin les cròniques. Això no vol dir que sempre les 
confeccionin ells, però sí que són els responsables de la seva realilzació . Un 
cop escrila, el nen que l'ha confegida la llegeix en veu alta i la resta de la 
classe opina sobre com s'expl iquen els felS , si hi eSlil d'acord o si hi falla 
quelcom o hi sobren delalls . D'aquesla manera ens adonem com una maleixa 
cosa pOL ser viscuda diferentment : hi ha nens que concrelen molt i són molt 
descriplius, d'altres que generalilzen més i no donen tanta import3ncia als de­
lalls . D'aquí en surt la valoració del fel que s'ha escril. com l 'hem ViSCUI, quin 
aspecte de la nOSlra aCLUació podríem millorolr. si eSlem contents i ens ha 
agradal i, si el fel es repeleix (com per exemple fe;lcs de l'cs(Ola), què hi ha 
de diferent respeCle d'a ltres ocasions. 

Un cop fel això, el nen que ha escril la crònica la reescriu amb les esmenes 
que calen i la 10m a a llegir a la classe. Quan lothom hi eSI ~ d'acord, passem a 
fer les correcc ions de vocabulari, maneres de dir i ortogr:lfia. 

Per fi lenim IOla la crònica a punl per passar LI al Llibrl' ue Crònique; . Com 
que és moll importanl que LOthom el pugui lkgll' I l'I pugui emcndrc, hem de 
tenir en compte la presentació i l'escriplura . Hem dl' fc'r una lletra clara i ha 
d'cslar polit. Ens podem ajudar uc paules o l'III' I tOl d'algun company que 
faci de cal.lígraf o d'il.luslrador. 

Ja lenim la crònica escri ta i documentada. Que fem' La !Ornem a llegir vel 
Ilanl la fonètica, J'enlon:lció, el ritme i la dicció Així, de mica en miGl, enlre 
IOLS, anem polint tOls aquesls factors . 

TOl això ho fem pcrqu(' la nostra hislòria no ens la quedem llonH' s per a no 
salt res, sinó que en fem partícip la reSI a de l'c5col:l 

Un cop per trimestre els diferents colors O nivells dc l'escob. del ~ ab 1·1 
anys, ens reunim a la sala de música. Cada cla>sc V:I decl:Ullal1l la cròniC:1 que 
més ens agrada o aquella que m6 il.lusió ens fa , explicant el, ml'> pelils i Ilr 
gint els més grans. D'aquesta manera. lOla l 'escol:l viu una mlGI el que ha fel 
cada classe i nosaltres eSlem satisfels de poder ll\l COIllUIllGlr. 

N.T., N.T_ , M.E., LP. 
Ot" 11" 01(/ d,'/ llor 
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QUAN ARRIBA UN GERMÀ 

~1. ÀNGEI.S OLLI~ i HO.VlEU 

Quan arriba un germà tOlS els mecanismes emotiu, dci> adults cs posen en 
funcionamelll, les seves actitucls i Ics SC\'Cs conductes s'omplen de tendresa, 
tendresa que traspua per tOl ; així els pares es decalllcn pels co lors pastels, 
pe ls animalets o pels motius norai s quan han de triar l:t roba, el paper de l 'ha 
bitació, etc.; també els acostuma a invadi r un cen deliri innovador, provocat 
generalmelll per les necessiws més urgellls, com ara la de fer un lloc, <ln 
normalmelll no en sobra massa , per al nou vingu t. 
Tot aquest cnrenou distreu duralll els últims mew, ds 11;lre" i familiars més 
propers, però, i els germans' què fan mentrcsWIlI els germans' 
Escoltar mil i una vegades Ics excel.lèncics i vin uts dc tcnir un germJnct : 
" tindràs un nou amic per jugar, no dormir:ls més sol. ,,~r:l s el gran de casa ... • 
Melllre va escoltant la mateixa cantare lla, el scu espai hahitual. conegu t, la 
seva habitació, les seves joguines, van Glnviant; per fer lloc es llencen Ics jo· 
gUines vel Ics, o se ' l fa canviar de l li t, o comencen :1 guardar en el seu :lfIn:1fI 
robeta cie colors pastel... 
Les parau les dels grans, que expressen conceptcs 1:111 bonics, com amor, res 
ponsabiliL3l, rr:l.lcrnilat , van quedant penjades en la memòria sonora del nen, 
però no crec pas quc e1llrin en el seu món concret, form:11 per un espai i uns 
objectes que són com pan cI'cll matcix. 
És fàcil pensar, doncs, que ci nen ràpidament relaciona i:I reclucció d'cspa i 
amb una reducció cic propietat , i per lant dïmport;lI1cia, dc pr01ag()nism~, o 
sigui d'amor. La gelosia segurament comença Jler scr un problcma d'csJlai. 
L'associació que fem per al nen és correcta, el quc \'c'g, d quc tinc, l'S re 
clueix, per culpa d 'unes necessitats del que ha dc vcnir, 11:1\'0" segurament lot 
allò altre que l inc, Ics carícies, els pctons cie ls pares també e.> reduiran' 
És clar que cls grans creiem amh la qualitat de l 'afectl', i ens tranquil.li tzl'l1l 
diem allò de més val qualitat amb Ics nostres relacion" amh els fills que quan 
titaL ., però aquest plantejamcnt tan raonable, pel fet de scr tan raonahle, és 
clifícil dc ser assimilat pel nen. 



Però si bé cliem que pOlser el problema cic la gelos ia comença per se r un pro· 
blema cI 'espai , no acaba pas aquí, perquè resulta que qua n la mare lOrna de la 
clínica, a la reducc ió de l 'espai , hem d'afegir una reducció cie temps d'e ta r 
amb els seus pares, el germà gran nota com Ics estonetes de falcia , Ics manya· 
gueries es fan més escadusseres . 
El petit mai no en té prou, ara té gana, ara plora , ara va bru t. .. 
Poelem doncs afegir al problema d'espai un problema de temps, 
El germà gran rep informació negati va per ducs bancles, si ara té menys lloc 
per a les seves coses, també es troba que té menys temps per estar amb la 
marc. I aquí comença un aprene11latge ben estrany, estrany per la repugnància 
que genera, l 'aprene11latge de compart ir, que fa el germà gran i també han de 
fer els mateixos parcs . No sé si la capaci tat amorosa del se r humà té o no té 
micles, però el cert és que mentre el germà gran va interioritzant clia a dia lOts 
els fets posi tius o negatius que la nOva reb ció familiar genera, els parcs - no 
pas pel fet cie ser parcs estan per sobre del bé i del l11al - els pares, deia, 
també estan dins cI 'un procés maduratiu interessam. Se n'ha d'aprendre de 
compartir, l 'amor, Ics il.lusions, Ics expectatives, els somnis i projectes que 
cada fill provoca als seus parcs. 
Compartir, quina paraula tan fàcil de clir, però que clifícil de seguir; és tan cli · 
fícil, que els aclul ls ens hem inventat uns comportaments compensalOris, com 
ara comprar les millors joguines, roba més ca ra , els pastissos més anunciats, 
quan estem insegurs cic la nostra re lació amorosa .. 
Però. tot i que els aclults ja sabem que l 'amor dels fills no es compra, els hà· 
bi ts cic compensar amb ob jectes materials cencs mancances afectives estan 
molt arrc lats en la nostra soc ietat consumista. 
Amb aquesta actilUcI , lOrnem a fer utilitza r al nen el m:lleix plantejament que 
li vam fcr fer quan li va néixer el germà, mesurar l'afecte amh objectes. 
Tots sahem que ni les joguines més sofisticades poden satisfer Ics necessitats 
afectives del nen, I és que l 'amor, lOt i que té poss ibilitats de ser expressat a 
través del món concret, segueix els camins invisibles dels sentiments. 
Quan neix un germ à, no solament hem de fer lloc a casa sinó també en el 
nOStre món invisible dels semi ments, i això ho han de fer tots els de la famí· 
lia, els avis, els pares, els oncles i també, és clar, els germans grans, 
Si ens costa tant suponar Ics actituds geloses dels fills ò perquè ells ens 
treuen a llor de pell aquelles petites diferè ncies en la relació amorosa amb 
clb que b nostra immadure" l ens ra semir, però que intentem molt se riosa· 
ment negar se mpre. 
¿Per quc ks rcl:Jcions amoroses ~I mh els fills no poden tenir Jl1 ~lIi sos? qui ens 
ha fet cr 'urc que és un deure dels parcs estimar tOlS els fill s de la mateixa 
ma nera? 
Potser quan els pares no sc sentin culpables, serà més fàcil rer als nens ci dur 
aprenentatge de compartir· los , 

MA.O.R. 
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XII CONCURS 
"-

EXPERIENCIES 
ESCOLARS 

I 

• 
. .. 

.. 

Extracte de les bases: 

Educació 
física 
i esport 

Poden participar en el Concurs tots els professionals de l 'ensenyament · 
El treba ll haurà de reflectir una experiència portada a terme al centre 
escolar · El Concurs abraça tots els programes i activitats plan tejats amb 
l'objectiu de desenvolupar les capacitats físiques dels alumnes (desen­
vo lupament psicomotor, joc col·lectiu, expressió corporal, exercici físic 
de base, gimnàstica, esport) • Extensió màxima : 25 folis mecanografiats 
a doble espai · Termini d'admissió d'originals: fins el 30 d'abril del 1990. 

Llibre s que fan escola . 
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PRIMERA INFANCI~, 
PRIMERA TELEVISIO 
Presentem els resultats d 'una recerca que es va fer durant el 
primer trimestre del 1988 a l'escola bressol d 'Argenta (Fer­
rara), recerca en la qual va participar l'autora d 'aquest arti­
cle com a educadora-investigadora, 

BlANCA ORSON I 

El delit per la televisió ha estat objecte de molts estudis en els darrers anys, 
però marginant les problemàtiq ues específiques de la primera infància , Hi ha 
una raó priorità ria i probable per a això, donada la dificultat de recollir dades 
fiab les de subjectes tan joves, però potser també és degut a una possible infra, 
valoració de la intrusió del mitjà televisiu en el temps de joc i en les relacions 
interfam i liars de l 'infant d 'aquesta eda t. 

En GII1\'i, cal considerar també la població de 2 i .) anys com a probable i "ge' 
nerosa- usuària dels espectacl es televisius, :li s quals dediquen una part gens 
,ecune!:tri" del seu temps lúdic, especial ment durant la lardor i l 'hivern , 

La mostra per a aquesta recerca, fo rmada per trenta nens nascuts l 'any 1985 , 
estav;1 dividida en ducs pa rts igua ls: l 'una incloïa els infa nts de la cl asse d'I ,2 
an)'s de l 'escola bressol; l 'altra era formada per coetanis que no anaven a l 'es, 
cola, escol l its a l 'at zar per mitjà de l 'ordinador, entre els residents del territori 
mun icipa l. 

Aquesta Iria estava justificada per la hipòtes i que el del i t per la televisió podia 
divergir entre els nens escolari tzaLs i els que no n'eslan, ra nt en termes de 
quamitat, com per la capaci!at d 'assimi lació crítica dels estímuls televisius a 
causa de les diferents experiències socials i educatives , 

Les proves utilitzades, El mode l metodològic era similar en mol ts as ' 
pectes al que ja s'havia fet servir en una recerca amerior,' encara que algunes 



proves es van -adaptar-, donada l 'edat inferior dels suhjectes afectats per 
aquest estudi . 

Per a l'extracció de dades s'han desenvo lupat dues fascs; a la primera Ics cdu · 
cadores, dirigint ·se als pares per mitjà d'un qüestionari , han reco llit informa· 
ció sohre Ics modal itats i el tem ps d'utilit zació del mass·mcdia tel evisiu de 
cada infant, sobre la quantitat dels progra mes que el nens veien i pre ferien , 
sobre la quant itat i co!.locació dels aparel ls a l 'interior de la casa, sobre l'opi· 
nió dels pares respecte a la im portància i el significat de l'hàbi t de mirar la te· 
levisió per pa rt dc! seu fil l. 

Després, util it zant Ics informacions obtingudes es van preparar cinc proves de 
joc on es feia que l' infant tingu és un paper actiu en propostes relacionades 
amb continguts televisius, tendents a reve lar els efectes més evidents i signi fi · 
cat ius d'un condicionament eventual. 

omés ducs de les cinc proves de joc es van real it zar amb la mostra dels in· 
fants que no anaven ;1 l'escola bresso l a causa de l'absència de condicions 
òpti mes per a l 'èxit de les proves; per exemple, l'escassa confiança amb l'en· 
trevistador o la manca de coetanis per a acti vitats de joc co!.lectiu. 

I.es proves de joc va n ser: 
I. LA MEMORITZAC IO. A cadascun dcls infants que anaven a l'escola bressol 
se'ls pregunwva, cinc vegades al llarg de tres setmanes, què havien vist a la le· 
levisió el dia ahans. 

2. EL DIBUI X. En aquesta prova, divid ida en dues parts, hi van part icipar LOts 
els components de la mosta. D'una banda, s'invitava cada nen a fer un dibuix 
ll iure sobre allò que havia vist a la televisió; l 'altra part de la prova consistia a 
estimular l 'infam a dibuixar el personatge que més li agradava d'un dibu ix 
animat -afecti u-o 

3. EL .JOc. Es van presentar ducs bateries de jocs als infants que anaven a 
l'escola bressol. A la primera activi tat se' ls demanava que - juguess in a la tele· 
visió- interpretant els papers de -presentador- i 'cantant -, fi cant·se dins d'una 
televisió simbòlica fe ta de ca rtró pimal . 

A la segona prova lúdica es feicn petits grups de nens per dramatitzar uns di· 
hu ixos animalS -a fectius-, a fi d'observar com els pel its telespectadors ree i· 
xien a transferir ci prop i record televisiu en aquesta activitat si mbòli ca, i fins a 
quin punt la identificació amb ci paper d'un personatge televisiu era coherem 
amb el mateix personatge. 

4. LES CARTES DE PE RCE PCi Ó TELEVISIVA. En aquesta prova tots el> in · 
fants de la mostra retrobaven alguns personatges televisius sobre uns C3[tro· 
nets amb els qua ls tenien la possibili tat de jugar lliurement. 

5. EL PROGRA MA ENREG ISTRAT. Als infams de l'escola bressol se' ls va preo 

sentar un programa enreg istrat en vídeo. L;I fi nali tat er:! obtenir indicacions 
di rectes sohre la influència dels missatges televisius en el comportamen t in· 
fant il. 

Els resultats del qüestionari . Amb Ics respostes del qllestionari va fer 
sc evident que mirar la lelevis ió (i l'ús dcl lclecomantlarnen l) forma part tant 
per a l'infant de 2 i 3 anys, com per als seus fami liars, d 'una quot idianl tal que 
es va repetint amb ri tmes, temps i espais propis , ben determinats, a casa i a 
l 'organi tzació de la jornada . L'ús del televisor, per als infants de menys tic 3 
an)'s, apareix di fe renciat: d 'una visió atenta i sense distreure '" es passa a un 
interès sobtat per la pan tal la, espec ialment en concomitilncia amb musiquetes 
puhlici tàri es, amb Irets i cri ts com els dels films policíacs. 

L'estona destinada diàriament a mirar la televisió registra una mit jana de prop 
d'una hora i mi tja en Ics estimacions dels pares; no obst:111I això, es tracta d'un 
temps inferior respecte al que es pOt regis trar en infants més grans (2 horcs i 
30 minuts al dia) . Cal tenir en compte, però, I:t probabilital que l'edat inferior 
cie ls subjectes exami nats actuï cic -fre natura l-, fent que els infants es dedi · 
quin més fàci lment a activi tats lúcliques, a requeri ment, relacionats amh l'a 
dult i a moments més sO\'intejats de repòs. 

Pel que fa a 13 resta de dades rellevants, que arriben g:lIfebé al 30% del total 
de la mostra, hi ha una part de nens que veuen la televisió de 3 a 8 hores al 
dia, i que jo defin iria -amb risc-, ahocats a una tclede(1cnclència que fa del 
cosllIm necess iulI en la vida de cada clia . 

La variable -assislènci;1 a l 'escola hressol- incideix en la ciada que indica que 
els nens que no assisteixen a l'escola destinen mCs tcmps a mirar la televisió, 
superat pels nens que van a escola els clos dies en què és tancada; ga irebé 
com si es tractés de - repescar ci temps perdut- durant la setmana passada a 
I·escola. 

Així doncs és lícit parlar un cop més de televisió cangur i companya de jocs 
dels infants que passen tOl el cl ia :1 casa i afirmar que, t:l l com ja s'havia fe t a la 
recerca anterior, l 'assistència a una institució eduC:ll iva representa ci principal 
clement afeblidor de l'apassionament per la televisió . 

El fet d 'estar so l davant la pantalla no arri ha en els infants de 2 i 3 anys a la 
proporció de la investigació precedent , i es verifica en ci 18% dels casOS (tan 
mateix un percentatge gens desestimable si es valoren è1s codis interpretatius 
que posseeixen aquests infants i la mutació contínua de Ics imatges i signifi 
cats que ofereix ci vídeo). 

No obstant això, es tracta d'una dada tcndenci:llment poslli\':t , ,\cmprc que la 
companyia sigui real i no so lament física , de manera que arribi a consti tuir un 



«tràmi t pedagògic- entre la televisió i l 'infam que sembla difícil establi r. 
També en aquest cas la variab le «assistència a l 'escola- és digna d'atenció: el 
fet d'estar sol davam la televisió es trip lica en els subjeCles que no van a l'es­
co la respecte als companys que hi assisteixen . 

Per a la major pan de la mostra l'estona de sopar coi ncideix amb la més àm· 
plia i generalitzada fal.lera televisiva. El doble risc que pot determinar aquesta 
si lllaci6 és, en pri mer lloc, que l 'espai de com unicació interpersonal emre els 
membres de la f<llllília es redueixi o sigu i condicionat pels missatges televi · 
sius, deixam que l'infant s'acoSlUmi a la «imrusió- del personatge televisiu de 
torn dins les relacions familiars. 

En segon lloc, però no pas de segona imponància, hi ha el risc que represen­
ta per a l'infam mirar indiscriminadamem els programes tel evisius, sense que 
els pares estableixin límits sobre el que creuen més o menys adequat a l'in­
fam, I~s un risc veritable en aquesta edat, quan el senl it de la rea litat i de l' i · 
maginari encara no apareixen ben diferenciats i s'està construint una cons· 
ciència crítica personal per mitjà de la imeriorització progressiva dels models 
ofens pel m6n extrem , 

Les emissions televisives més vistes i preferides pels infams de 2 i 3 anys són: 
els espots publicitaris (97%), els dibuixos animats (83%), els telefilms poli ­
cíacs i senlimelllals (qO%). 

AI contrari dels nens més grans que posaven la publici tat al quart lloc, els 
nens pe tits prefereixen els espots per la im media lesa i la simplici tat de signi · 
fica ts que els caracteril zen; la seqüenciació extraordi nàriament elemental i re· 
duïda cI'imatges en permet, d'altra banda, una fiteil comprensió. 

En aquests infams hi neix, doncs, una ca racteríslica ulterior, a més de la que 
ja es va formu lar a l 'enquesta precedent, que idemificava provocativament els 
infams com a «fills de la televisió-: aquests es podrien uefinir també com a 
-fil ls de la publ icitat-I 

Els dibuixos animats i els telefilms també tenen unes característiques fona· 
memals per atreure i mamenir l 'atenció infami l; els sons, els colors, la repeti­
tivi lat d' imatges i silllacions 'capten - 1'il1lerès dels infants encara que no s'e­
feCtuï una comprensió com[l leta del missatge televisiu. 

Relacionada amb la tria dels programes televisius, resulta il1leressalll la var ia· 
ble dc sexe , on s'evidencia que als 2 - .~ anys ja il1lervcnen estereotips sexuals i 
compon:lmems ben defini ts: els nens prefereixen especlacles dinàmics i vio­
lellls (telefilms policíacs, esports, actualital ), Ics nenes lenen preferència pels 
programe," musicals o que proposen siLUacions dolces i serenes (documen · 
tals). 

UI imitació de l' infam i la incitació per pari del parc clel maleix sexe a veure 
plegats els programes de televis ió (e l parc inci ta el nen a veure els esports, la 
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mare fa el maldx amb la nena per l'cure les va rielals) sunen en els col.loquis 
com a componamcllls Llifw,o" Icndellls probablcmelll a crear una diferencia · 
ció sexual davam 13 palllalla . 

L'opinió que expressen els parcs respccle a la relació infallls/lc!evisió revela 
algunes aui luds preva lellls reconduibles a: la minimi l zació de la innuència 
que els c011linguIs lelevisius produeixen en l'aprene11lalge dels fills; la igno· 
rància sobre el que cls int:ll1ls veuen, ;Iprecien o no en eh, programes de la IC 
le\'lsló; la supcrfici,dllal en J'anilJ¡" deb especlacles adreçals als més menUls i 
per conscquem l'ab ència d'orie11lació en el desig de veure la lelevisió que 
lenen els filI, 

Els resultats de les proves de joc. Les proposles fC les als infal1ls amb 
la illlenci<Í d 'e;,limular los la capaci lal cIc recorLlar la pròpia vivència de la IC· 
ledsió i d 'cxplicil:lr·la per mllj:1 de la producció grilfica i J';¡wvilal de drama 
lilzació. van resuILar ;,er Ie!., proves amb més dificu hal de la mosl ra. probable· 
me11l per mOlius d'ordre 'fisiològic" conseqüems amb el grau de maduresa 
J1sicològica dels infa11ls que Ic, feien . El record i l'<:xpressi<í gràfica de Ics vi 
\'ències lelevisives infamils eSlan relacionades, sobrelOl , amb els dibuixos ani · 
m~us. 

Les nenes, cspeciahm:m. van posar en primer lloc els dibui xos de car;lCler 
arecllu a la primera prova . Lc, dues proves lúdiques, que van permelre regis· 
lrar un cen embarüs i dificuhal en l'execució per pan dels infams. van eviden· 
ciar la immaduresa dc b moslra per - ficar·se en el paper' dels personalges de 
la lelevisió, fem· lo" viure amb la pròpb acció, però han fel sospitar que 
aquesta aClitucJ l'o, ci rellex de l'declC passivi lzam que l'exper iència lelevisi 
va pOl produir en els infants. 

1~1 prova de les ranc, de perceJ1C1ó ha confirmal Ie;, prderències que els in· 
fam, manifeSlcn per alguns gèneres Ielevisius (pub l icilat, dibuixos animalS, 
lelefilms), però també ha confirm'll fins a quin pum és general il za l el conei · 
xe Olem dels programes lelevisiu" fins i IOL d 'aquells que no van pas ad recats 
direclamem al públic infami!. L'Lis de les ca rres , que !<Imbé lenia l 'ob jecl iu 
d'eslimu lar el comcmari i el reial de la vivènci;¡ lelevisiva infanLi!. h;1 confir· 
mal el resulla l obl ingul en la invesl igació an lerior respecle cleI poc lúbil que 
lo' el pelil cspecwuor dc parlar d'allò que veu a la lelevisió. 

En els in[;¡ms escolarilzat" s'hi ha constatal un concixemem millor cie les car· 
les i una millor vcrbalil7.;lció sobre clic". Probablemel1l per un doble mOliu : 
una confianca més gran amb l'emreviswdor que proposava el joc i que preclis 
posava l'infanl al coI.loqui , però també una capac ilal expressiva i comunicm i· 
va cvidL'mm t:11I més desenvolu¡xld:l respccte ab inf:.tnts no cscobritzats. 

Le, nenes de la mOSl ra han resul lal ,er més "expenes' que cls nens, confir· 
mam un cMércmip f'll.'xual en lriar Il'~ cartes que rL'pn.:~l'l1la\'en I ~ nina ( H;,¡r 
bie) i cI per,onalge d'un lekfilm 'l'nomemal (Ucia Cri~ li n:l d'Avena) i con 

firmam lambé un coneixell1clll mil lor dels gènere" Ielevisius, degUI :1 un 
hàbil quolidEI més assiclu de mimr la le ll'vlsió. El caraCler cul lural subjacelll a 
aquesla prova ha evidencial un domini lingúíslic/ expre,siu mes grnn en els 
subjecles que penanyen a la cl:lssc miljana·al la; evickn lmCnl. Ics eSlilllula· 
cions d'un arnbiel1l sòcio·cuhural més ric i :Ill'm :I Ie" rdacions e!Hrc l'inf:l!ll i 
la Il'levisi6 ja poden lenir incidència en els subjccles dc 2 i .\ anys. 

La bscinació que ci milj:1 tcle\'isiu exerceix en cls Inf:lIll> pel its et> rClroba en 
l'elevadíssim grau d 'alenció/ illlerès (93'\' ) mOSlr:1l per ells en veure un enre· 
gislramem projeclal a l 'esco la bre""oI. L'inlerès que g:lI rebe IOLS els fragmems 
lelevisius van susc ilar (sobreLOI eb dibuixos anim;lb i la pub lici lal. all re cop) 
es va express;¡r, sobrelOl, per una pan icipació lingül.' l iGI (cscJ:¡macions l'n rc 
conèixer els person:llgcs lelevisius) I11 b quc no pas mOlri u, cOnfirll1:1I11 una 
ciada ja apareguda en b mOSl ra dl' nens més gr:lns 

El condicional11el1l lelel"isiu , la!ll en Ja ulililzació dd llengu:llge verbal com 
en el no verbal , ha aconseguit graus forca c1ev:lls, però, això no ObSI:I!ll , sem· 
pre inferiors rC 'peCll' al, obtingUIS pl'b infal1l' qu<.: ja van al parvulari. "IXI> 
permel dir que, com a axioma , el gr:lu més pel il de coneixemcllI Ielevisiu 
que lenen els infallls fins "Is tres :Inys, pOL rer cons idera r aqueSla edal com eI 
"nivell · on pOl se r l'fic:\( la illlcrvenciú aCl iva dc l 'adulI , IUlelalll l 'infanl res 
peCle a Un:! exposició cau:! cop més fona a la pantalla, I encami nalll · lo :1 re 
crear·se amb aClivi lalS lúdiques i relaCIonals qlle no SIguin rígiues i unldi re( ' 
cion:!ls com les que caracleril zen la rclació amb la le!t'vlsió 

Punts de reflexió pedagògica, De la \'a lor;lriò fel:! fin, :!ra, em ,cmbJ:¡ 
possible considerar, dins l 'àmbil dc la relació infalll / lcIe\'isio, l 'edal de 2/.\ 
anys com un -periode frolllissa' elll re la -indislinció' Ickvbiva (allò que si bé 
aparc ix com una experiència qUOlidiana de l'infanl :l ls 2~ meSO" de vid:I, li re · 
sulla difícilmelll comprens ible i illlerprelable ;1 C;lU,;¡ deIs mecanismes men 
laIs en procés dc formació) i la -comprensió' Iclevisiva (I;r fa>ein:lcl<Í i 1:.1 1.1 
miliaril3l amb la lelevisió quc eIs nens dc la segona InITlnci:! de!TIoslrcn len lr i 
que reforcen amb l'experi ència IlIdica, inclividual i sOCIal. a Ir:lvés de les jo 
guines/persun:llges cie la lelevisio, i amb la comuniGIt'lli vc rbal ulilil z:lnl un 
vocabubri IcJevisiu CSlandarditzal ) . 

En aquesta -cdal fromissa', en concomilància amb 1':!dqUlsicio gradu:II d'un 
perfeccionamelll dels esquemes menlaIs i lingul,lic" e, \'cnfic:! en 1' lI1f:1I\1 
una 'conquesla' progressiva de coneixcme11l del medI leIevi>iu. lkb 'cus 
cOlll inguls lalll lècnics ( Ielccomandamellll. com perceJ1lius (gusl i prl'fcrè'n 
cies per :!Iguns gèneres). 

Les consider:ll'ions i les propos les ped:lgògique, (()nseqüen ls que, l'Om ,I 
conclusions dl' b n . .'(crca l'xposada he de formular, eS t'l'!l l fen en k~ in"litu 

l'ions que , 'ocupen de la primcra inErnna : IJ f:llndiar i l 'escO!.lr 

l'enoca l:¡nl :1 la família com a 1'c',coJa Ja I:lsca d'ENSENYA ll ,I IlnICI"1 (n ITE 



LANT·LO i DEFENSANT·LO, per tant ) la manera dc viure el cunsum televisiu, 
que, si es deixa indiscriminadamem lliure, corre el risc de reflectir·se d'una 
manera nociva o desviadora en la imaginació i la percepció cic la realitat de 
l'infant. 

Els resultats d'aquesta recerca demostren, segons la meva opinió, una reflexió 
insuficient i, per tant, una intervenció educativa ineficaç en la relació infanti 
televisió per pan dels adults que, per causes afectives o professionals, són els 
respnnsables dc l'educació infanti l. 

El risc que la relació adult ·infant esdevingui, dins la família, «manipulada' o 
' postposada- per la relació infant·televisió, apmeix doncs com una eventuali · 
tat pos ible. 

L' indicador objectiu que demostra el ri sc d'aquesta «superposició televisiva­
és la pèrdua relativa , declarada sovint pels parcs i els avi s, cI 'una relació oral 
basada en l'explicació de contes i històri es que, tOl apropam l ' infant al món 
fantàstic, permetia, a grans i petits, intercanvis relacionals i afectius d 'un al tís· 
si m valo r: tOt això ha estat substitu it pel fet d'engegar el vídeo que sempre i 
infatigablement està a punt de parlar. 

La soledat, l 'aïllament, el temps perllongat que l'infant passa davant el televi 
sor durant la J1rimera infància implica el perill de no aconseguir explicar les 
pròpies experi ències ( i la televisiva és una experiència quotidiana .. . ), de no 
sociabil itzar Ics pròp ies emocions, les pròJ1ies por" els propis dubtes i , no 
pas en darrer lloc, el perill de no dur a terme experi ències lúdiques, indivi · 
duals o soc ials, que esdevenen fonamentals per al scu desenvolupament J1si · 
cofísic, 

A la base d'aquesla situació hi ha sempre una actitud acríti ca i passiva que els 
mateixos adults adopten davant la pantalla, fent · la servir de contenidor per al 
temps lliure i per al repòs i posant , doncs, el propi componament i Ics 
pròpies tri es televisives com a exemples per al fill. 

El remei dc LOI això podria ser adoptar un componament críticu·cugnitiu del 
mili:1 Iclevisiu per pan dels parcs, Els adults, efectuant una «descomposició 
cognosc it iv,, - clel s programes emesos i, en particular, dels que són més se· 
guit!) peb i nfmll~ . patirien l,;ft.::CLuar tries acurades de \'isi6 i. també, aconsegu ir 
intervenir amb coneixement de causa en els continguI.' proposatS per les dife· 
re nts cmb~ores . 

Per als pares, mirar la tel evisió amb el fill hauri a de significar acompanyar· lo 
veri tablement en la comprensió del que veu , panic ipant amb ell i eSl imulant · 
lo així cap a un desig actiu i no pas imposal. 

L'-alfabeti tzació tel eviSiva- dels adults constituiri;J doncs el primer pas per 
aconseguir arribar a l '<<a lfabetització- dels infants, fins i tot la dels més petit s, 
tOt respectant el seu nivell cognitiu, amb la intenció de fer·los esdevenir, tant 
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com sigui possihle, crítics envers allò que Ics im.llgcs televisives propoòcn in· 
e! iscri m i nae!amem. 

Per pan de l 'aduli és necessüria iJ volumat de -posar Sl' .1 competir· amb 
aquest mitj;l, tan pic de reCU"IlS, promovem situacions lúdiw/ rclacion"ls :lI ­
tcrnativc" a la televisió, oferim sc de nou com a narrador, recuperant I:t funció 
de transmissor d'arquetips que. si nom6 provenen cXc!usÍ\'3mcnt dc la televi 
sió. poden fàcilment convenir·se en estercotips. 

Dcs d'aquest pUnt de viSia es podria f r especial menció ,I l 'estereotilXlció sc­
xual present dins dels cominguts de difercnls progra mes lekvisius i envers 
els quals els infants de 2 i 3 anys sc semen panicularmL'm :urcts, immersos 
com són en la conslrucc ió cic I ~ SC\':I pròpia idemil1cacio social, i per tanl 
també sexual. 

La funció que I¡¡ inst ilució escolar. en e! cas específic de l 'escol¡¡ hressol . pOl 
fer per als infams que hi assisleixen, es basa en la comribució a l'alfabetitza ­
ci6 televisiva clels m:lleixos infams i dels seus pares. 

Consisteix en la tasca cic descn\'olupar i rcforçlr le, cap:lcilats com1ll1ica ti\'c, i 
express ives infamils per mitjà cic la paraula, ci gest. ci joc en tOies Ics seves 
formes ; en el re t de comrihuir a formar un ésser actiu , capaç dïmerprewr i l'" 

coll ir allò que de mica en mica la reali"'t li presema_ 

PropOSI es lúdiques de difercm nivell poden permetre a l'lI1r:lm dc conè ixer. 
descobrir , inventar la realitat :I rora i a dills d'e ll mat';;)." ,lInb eOllcixcmel1ls 
de IOla mena que van des de! cogni tiu al 'l'nsorbl , del \'crhal al corpori , que 
incemi"en la curiosit,n i la crítica envers 101 allò que constilucix la realilat, i 
per tam també envers els missalgcs qUl' la Iclcvisió li proposa qUOlicliana­
ment. 

A la instilució escolar. panim de l 'l'seol:! bressol i al llarg dei> sucee,sius ni 
vells educatius, els rares podrien trobar un -ccmrt: de culturalitzaci6 pedagò­
gica· on poder "fromar, aprofundir i dbClllir, conjunwmcllI amb uns educa· 
dors tan aLems i dedicats com sigui pllssible a I¡¡ rece rca I :1 l'expcnmel1l3ció 
didàctica, qualsevol l ipu.s de prohiem?Jl ic:l relacionada amh la inrame,,!. 

i\ tall de conclusió. el lligam enlre inf.,llt;, i ma;" m~di:l i. primàrianwm, entre 
infants i Ic!cvisió. con,titueix un dels problemes Il1<'S e'timulanls per -,t!i 
mCI1l<l[' ci dd)at sobre b n:lturalesa cOl1lcmporàni:l dc Ics inl<:fVcncion, cdu 
catives i .sobre les rcsponsahilil3ts pedagògiques comp:mides per pares I edu ­
cadors. 
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Conversa amb PATRICIA CIRIGLIANO 

L'INFANT A L'AIGUA 
Patricia Ciri glia no, doctora en psicologia clínica, professora 
d'educació física i creadora, el 1960, de la Escue/a Arge1ltina 
de NataciólI para Bebés i de la ESCllela del Profesorado de 
E{lucaciólI .física para la Primera [nfancia, ha participat, al 

Uarg de la seva vida, en molts congressos internacionals sobre aquest 
tema, el darrer dels quals va tenir Uoc a Barcelona el setembre passat. 
Per a la gent d'ln·fàn·ci·a (revista que coneix bé) ens va dir ... 

Patr/cia C1rigUano.- Bé, jo he dedicat e ls darrers 30 anys de la meva vi cia a 
l'ensenyança dels més petits, concre tament a ensenya r·los, a e lls i a les seves 
famílies, a aprendre a nee/;lr, i a obse rvar que aquesta t.1sca és pluridisciplinà· 
ria , Hi entra la psicologia, l'educació física , la teoria cie la comunicació, i e l 
que passa és que en rat el món no hi ha una carrera que oferei xi totes aques· 
tes disciplines al hora , La mev;¡ carrera l'he fet espigo lant cI 'aquí i cI 'allà i m·a· 
gradaria veure acomplir l'objectiu d 'una carrera ed ucati va que inclogui tots 
aquests aspectes, 

lnfància.- I això és el qlle el 111 011 a crear la Escue la Argentina cie Natación 
para Bebés? 

P.c.- Quan ho vaig fer jo creia, intuïtivament , que e ls meus inter/ocurars 
aprecia rien la tasca comunicativa entre els bebès i algú clec iclit pedagògica · 
ment a apropar·se a ell s, I aquest algú podia no ser els parcs, Pensava , i ho 
continuo cre ient , que aquest algú havia de tenir uns recursos pedagògics i 
tècnics que li permetessin apropar·se a l'infant des d 'un altre punt que no fos 
e l de l'afecte familiar, En infants molt menuts - a pan el primer mes de vida­
es possible la presència cI 'algú quc , sense interferir en Ics relacions afectives 
cic pares i [¡lis, pugui oferir estímuls cI 'aprenentatge nous i comuns per a amb· 
ducs pans, 
Es traCla d 'un aprenentatge d 'exercitació que completa , estimula i afavoreix 
un nexe comunicatiu entre el pedagog que intema fer una proposta meto· 
dològ ica i l'infant que es troba en un ambiem afecti va memtranquil , disposat i 
confiat. 

1.- Qllilltl crells que !Ja estai la leva aporltlció ell aques/' camp? 

P.c.- Bé, quan jo estudi ava, i enca ra ara a gran part clel món, la discip lina físi· 
ca no es co nte mpla [¡ns que el nen ja és molt gra n, a panir clels cinc anys, Jo 



creia que això cra un error. Els hàbi ls psicomolOrs s' han dc desv('llIar més 
d'hor:\. Eb nen;, no emraven i no entren a l'escola fins aqucsI:1 cdal , i per tanl 
no hi ha l'Sl imulacions psico,mOlores fin, molt tard. La idea que l'Is infams 
e;,lall ('apacilal;, per aprendre mol l més aviat jo la lenia moll arrelada i avui es 
va confirmam una mica a Iol arreu. perquè veritablement ci pOlcncial humà 
d'aprenentatge és enorme. Vaig encetar una invcsLigació centrada en c1~ jocs 
corpora ls, gimnàsl ics, i lambé amb l'infant a l 'aigua acompanyal pels seus 
parcs, imeracll1am a panir dels jocs . La investigació va ser del icada fins a com­
pro'-ar que verilablemem els infams podien fer -ho, submergir,sc, comrolar la 
respiració, riure SOla l 'aigua . Paraldlamem a aquesLJ investigaciÓ amb nens 
normals vaig començar a !reballar :lJnb nens minusv31ids en una leràpia a tra ­
vò del medi aquàl ic. amb una I('cniea que es!fl a l 'aba;,1 de qualsevo l profes, 
sor d'eduGlció física que conegui la basc de Ics deficiències, 

1.- I lIixò bo {'(IS fer sola.' 

p,c.- En realital jo vaig ul'balbr en so llla" duram molts anys. ACLUalmem em 
reconfona poder parlar en plural. i dir -nosaltres·, perquè som un equip d' in­
veSligació pluridiscip l inària, sense el qual no seríem capaços d '~ fe rir als pares 
i als imeressal;, d'arreu del món ci rcsu llal cie les noSlres experi ències. 
A"ui dia ja eSlà suficÍ<:mmel1l pro\'al que aquesla aClivit:1I és bona i que de cap 
manera es pOl fer mal a lïn !:lnl , i 'c ' l l'espeCia personalmel1l , si la base és l 'a­
legria, el joc, la lIibenal d'acció, i ,i c;, reuneixen totes les condicions de pre ­
p'lració, higiene, COlli rol pedià!ric, CIC--_ Però duram els deu primers :lI1ys la 
invesligació va ser dura, per la desconfiança ocis metge;" dels pares, Qualse­
vo l que ara vulgui aponar noves vies en aqucsI camp pOl basar'se, si més no, 
en la nostra aponació mClOdolügica i ciemífica, Però llavors no hi havia res en 
aquesl camp i crec que és aquesla basc per a noves recerques el que hem 
pogUl aflonar oes de l ' IIISlill/Io SI/perior de Edl/caciólI Física In(all lil. Per 
l 'escola hi han IX1SS31 més dc 9.000 famílies i Ics nosu es leories semblen com­
provades i comprovables a bastament. 

1.- I és per dil'lll¡¡ar aquesla /{Isca ql/e bas parlicipal al collgrés.> 

P,C.- Aqu í al congrés he nOlat molla inquielud en educadors que desilgen 
apropar-se a l ' infanl des d'una Òptica d'amor i cooperació amb les famíli es, 
però que també estan profundamem preocupals pel problema de la seva com· 
pelència. Es pregumen quina és la seva capacil3ció en aquesla Barcelona on 
!reballen. Des de la meva experiència, jo els diria que aqucsI és un camí que 
cal recórrer amb Icnacilal , bescanviam experiències amb IOlS els professionals 
que eSlan ueballam amb l 'infam , professionals mèdics, profess ionals psicò, 
legs i recoll ir allò que sigui més profilós d'aquest intercanvi , per a Ics prime, 
res echlls. L'especiali lzació en la primera infàncÍ3 i sobretol dins l 'àrea psico­
mOlriu demana una muliiplicilal de coneixemcms, que ca l conquerir 
personalmelll , clll reteixi m Ics experiències paral.leles, Ca l no conformar-sc 
amb els programes ja fe lS i invesl igar per un matcix_ AI nOSlre país , d'aquesls 

concixcmelllS n'hem fel una carrera cic qu:nre anys, però aquí a Europa no 
exislcix . 

1.- I els pares, com l/S respoll ell clam 11 I l'experièllcia> 

p,c.- llé, jo diria que la resposla del~ parcs és gairebé incondicional, IaI1l la 
del p'jfe com la de la mare, Em sembla imporlam poder remarcar que de, cic 
ra uns sel an ys ci parc lambé l i' un paper aniu i cm regal en l 'educació i apre 
nemalge de l' infalll peti t. Això ha Gl1wiat respeCle a anys enrcre, quan eren 
gairebé només Ics marcs Ics que s'ocupaven clels nadons. Iii ha veri lablcmcm 
un ' nou parc· , i l 'home s' ha fel càrrec dc la Icndresa necessària que li cal a 
un nadó, i compareix amb la dona en àrees que abans es consideraven -do 
mèsliques·. 

1. - CO lli l'e liS la relació casa·escola-illfa ll t' 

p,c.- En principi nosaltres dislingim l'mre Ics possib ili la!s escolars i les ex­
lraesco lars_ En general , quan els nens eSlan despens 1 aCl ius els seus parc 
han d'estar Ireballam. Aquesl és un inconveniem moll difícil de superar arreu 
del món. I l 'al'I ivilal psicoll101 riu s'ha haguI de pl:l1l1cjar com una aCli vilal de 
cap cie se lmana, encara que en rigor s'hauria cic planlejar com una aClivil<l1 bi 
sClmanal cic clues o Ires hores_ Però ho hem arranjal aixl , fem l'aclivilal de nOI· 
laci(¡ un so l dia, en dissable, perquè la família ja s'esforça a no faliar-hi, i hi 
lroba un pl3cr comunicatiu que no pOl oblcnir 1:1 rCSIa cleltcmps, Però això SI , 

cal plamejar-ho com una aClivilal eSlable , Imemem aconsegui r que almenys 
un dels membres cie la parella hi pugui assislir , I que panicipi, dins l 'aigua, 
en l'aClivil<l1 junlamel1l amb allres parcs i mares i crialures. La resposla és moli 
bona, perquè, dc fet, el curs és mol l breu. El problema s'eslableix quan es fan 
servir :lIlres melOdologies que demanen una dedicació gai rebé exclusiva, du 
ralli tOl l 'any. 

1.- Qllè bel/ pogl/I co mprol'ar a//lb la l'oslm melodologia? 

P.C.- Ilcm comprOVé1( que, rca lment , acompan ya m l'infal1l en les seves expe­
riències grupa ls és capac de separar-sc amb tranquil.lil :U, sense por, sense ne· 
cess ilal de readaptacions dels seus pares i quedar inlegrat dins del grup , com 
un c011linu educalÍu molt dolç, L'esl imulaci6 és cabdal. Se li parla, se l'escolta 
(encara que no sàpiga parlar ca l i11lerprc13r Ics seves :Iccions, secrecions i 
reaccions) i l ' infant aprèn a confiar en el món, en l'ambicm que l'envolta, 
Aquesta fasc social és importam, però lambé ho és el tlesenvoluIXlme11l in ­
lel.leclllal i físic que genera i que d6na result:ns de rendimcm òpl ims_ I qut' 
no hem !roba I que lingui paral.lelisme amb cap altra aCl iviwL Els result :lIs po­
silius de la nalaci6 no els hem troba I ni en l 'eslimulació musical ni en cap 
altre tipus d'cslimulació precoç, Per això creiem que és Glbdal divul gOlr i di , 
fondre arreu aquesla aClivita\. 

Opilliolls recolliries per Teresa Duran 
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ELS ANIMALS 

ROSER ROS I VILANOVA 

Dur~11I 10 1 aqucsl any 90, ci Racó del Comc complarà amb uns convidals ben 
especials: els allimals. 

Això, però, mereix una explicació ja que, els narradors empegueïts pensaran 
que això, per als nens petits, no és cap novetal. 

I és que els comes d'cnguany sunen de la rondallíslica tradicional de dife· 
rents indrets i culllires. Aix í. veureu desfi lar per aquestes planes comes prota · 
goni l za ts per personatges del món ani mal - l lops, guineus, conills, .. . - que de 
tan i tan famosos com són s'han convenil ga irebé en símbols. I la gem de la 
seva terra , només dc scmir ~I dir el seu nom ja n'espera un conducla determi ­
nada. 

Tot això ens convé de saber-ho, ja que quan nosa ltres expliquem un COllle 
estem comribuim al fet que la gem menuda conegui molles més coses de la 
seva cultura o de la culllira a la qual penany allò que els narrem. 

Esp~i per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 



~ • o 
~' 6 

P.\(, 42 e 
-o 

! '"7 
z ~ 
~ .-

Q) 
0+-

C 
O 
U 

Q) LA GUINEU I EL LLOP 
-O 

'o 
U e 

CONTE POPULAR CATALÀ Versió J. VERDAG UER ' trany dintre casa seva, se posaren a belar i a cridar a la lliti re, i la guineu, 
que na és gens amiga del soroll, Cl/ità a tocar I1IL~ola sense fer·los cap li/ai, 
aconhortant-se solament amb lo fmit d 'un formatge. 

Una vegada, era ulla cabra que tenia d,.tes cabrides dins lm cortal emboscat 
de la mUlltanya. AI matí se Il 'anava a pasturar, i quan a la posta de sol tor­
nava, deia tustam la porta amb SO ll cap banyut: 

Obriu, obriu, cabretes. 
Porto llei a les tetetes, 
p arla f oc a les potetes, 
porto rama a les banyetes. 
Obriu, obriu, vitetes. 

La traïdora de la guilla un dia s 'bo escoltava i es digué a si mateLxa: -ALxò 
també ho sabràs fe r tu ." Un dia qlle la cabra era fora a paslUrar, s 'acosta a 
la parla i, estrafent la seva veu prima i esquerdada, començà: 

Obriu, obril/, cabretes. 
Porto llet a les tetetes, 
porto foc a les potetes, 
porto rama a les banyetes. 
Obriu, obriu, vitetes. 

Les cabrides, que eren de pocs mesos, nO teuieu experiència i, cre iellt obrir 
la p orla a la seva mare, ['obriren a /a guilleu. Ell veure lIll anima/tan es-

Se l 'anà a II/ enjar al cim d 'l/1la roca, i COil/ les crosles no li agradO/'en, les 
tiraua daltabaix. Un llop que eS /(ll'a II/ig li/ort de ga lln al pe ll de la roca, les 
collia, i trobal/t-Ies dolces com l/IIa mel, digll é a la gllil/ell: 

- Comare gil illa: d'oll Ira liS aquestes crostes tan saboroses? 

- De la casa de la cabra. 

- Com bi podria jo ell/rar' 

- Tusta a la porta i digu es: 

Obriu, obriu, cabretes. 
Porto llet a les tetetes, 
parla f oc a les potetes, 
porto rall/a a les ballyetes. 
Obrill, obriu, /i itetes. 

Lo compare llop seguí el col/sell de sa COil/tire: lal/ bOI/ plllllla cabra SOI'll-de 
SOI/ barri, se 'l/ l'a al peu de la porta i comel/ ça a la Sel'fl mal/era la ca l/ç6 
que li bauia el/ senya da la guilla: 

Ohrill, obrill, ctlbmsses. 
l'orla llet a les lelasses, 
porto foc a les po/asses, 
porto rama CI les banyasses. 
Obrill, obrill, cahra.<çes. 

I VERDAGUER . J "Rolldall('s"lJar<:don=1 PAM . 1 9~6, pp ""6--



Les cabrides ell seulir aquella veu tall grossa i aspra, més grossa i aspra ell ' 
cara que la veu de la guilleu, cregueren que era la del llop, de qui sa mare 
els bavia parlat diferellts vegades, se posaren a belar i 110 el volgueren obrir 
de cap mallera, i el llop se Il 'bagué d 'allar al llit en dejú. 

Vel aquí una pelita mostra del que s'expl i a sobre Ics lempeslUoses relacions 
entre dos personalges que sovint protagoni tzen els nostres con les; el llop i la 
guineu. 

El llop, símbol de la l lum so lar en la foscor de la ni!. La guineu, símbol del 
diable duranl l 'Edat Miljana, astuta i imriga clora , 

D'entre aquesls dos personatges, el llop sembla ser ci més anti c, La seva apa· 
rició sc itua en temps dels egipcis i dcls romans i també és un protagonista 
importam de la milologi3 nòrd ica, és un pcrsonalge bàsicamem rural. L'alua, 
la guineu, d'apariciÓ més recent, és un personalge burgès, poblador de la nai· 
xem urbs, i amb gran habi l itat aconsegueix 10 1 allò que vol. És temuda per les 
males passades que aCOSlUma a jugar. 

Però el món , i lambé les reh1Cions emre els qui el poblen, es ca raCleritzen 
per ser quelcom en conslam transformació, Així doncs, el dia que - probable· 
mell! cap al là la baixa Edal Miljana- un descendent de Fenris - el llop mons· 
truÓS de la milOlogia nòrd ica- va decidir d'abandonar les muntanyes i camps 
que fins llavors havien acollil els seus mílics anccstres, Irasllac!3m·se a la nai · 
xen! urbs, no sabia que aquella feta donaria lloc a una nova simbologia que 
capgiraria complelamet1l Ics creences que pesaven damull! el scu íncl it avall! · 
passa!. Aquella baixada cap a l 'urbs va signi ficar pel llop perdre el seu ca ràcter 
ferOlge per tOrnar·se més aviat babau i lalòs. Aqucll descendent del salvatge i 
monstruós Fenris va rebre, a pan ir d'aleshores, un nou ape l.laliu; s'anome¡ü 
Compare Llop, 

Però algú havia d'assumir el protagonisme per fer reali lal aquesta l ransforma· 
ció; Comare Guineu. Aquest personatge aSIUI, imrigam, Iraïdor, anava de pri· 
mera per destruir el presl igi d'aquell Llop, que nou vingUI com era en un 
medi que no era el seu habilUal i ponador de valors rurals i de muntanya que 
ja no s'esti laven a ciutat, va començar a ser el blanc de IOles les argúcies de 
Comare Guilla, que així contribuïa a convenir en no· res ci llop ferOlge i lOt el 
que represemava, 

Aquesta mena de comes prOlagoni l zals per animals presems en la rondallísli · 
ca de nombroses cultures els anomenem cOlltarelles, que és com si diguéss im 
comes-anècdota, La seva estruclUra queda ben allunyada de la de les ronda· 
lles. Aquí no hi ha heroi emès J ' la manera cic la rondalla, Aqu í el combal lé 
l loc emre dos pillels i el guanyador és" . el més murri, ci més aSIUI. 

Des que les comarel les existeixen, la pràctica de la paròdia va esdevenir un 
afl fàcil per poder caricaturitzar i crili ca r millor Ics relacions entre els homes, 
posam els animals com a protagonisles sense que la censura hi pogués fer res 
en comra. A la \iteralUra catalana en ten im un bon exemple amb el -Ll ibre cie 
les Bèslies', que Ramon Llull (s, XII I·s. XIV) va incloure al Llibre de merave· 
lles, llibre setè) on va fer una acurada descripció clel ca ràcter d'aquesl perso· 
natge narram les desavinences que va ser capaç de crear en la con dcl rei 
Lleó gràcies a les seves imrigues i Iraïdories, 

Per tant i per acabar, les lempesluoses relacions emre el llop i la guineu de 
què parlàvem al principi també es podrien Iras llacbr al món clels hu mans, Qui 
serà el llop' I la guineu' Aneu a saber. " 
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1989. MADISON. NOVA YORK. 

Del 16 al 2-+ cic maig dcl I 9tl9, Infància s'enrolava en el seu 6è viatge. AqueM 
cop l'aventura era més arriscada que en anteriors ocasions perquè per primera 
vegada a b nostra revista fciem les Amèriques. 

Una petita però agosarada expedició de nou persones trepi tjavem quatre aero· 
ports per arribar a la també petita i agosarada ciutat de Madison, capita l de l 'Estil 
cie \Visconsi n i ciutat de llarga tradició liberal i democràtica. Els seus habi tant, 
ens explicaven amb orgull com va ser que des d 'allí es produïss in les primeres 
rcaccions de refús en contra de la guerra del Vietnam .. . Ciu tat eminentment uni · 
versi tària ( la seva universi tat és la vui tena dels EEUU lOn importància) renecteix 
en l 'organitzaciÓ dels diferents asplOues de la vida quotidiana, la tradició in· 
tel.leClual dels seus habitants. Varem conèixer diverses menes d'institucions: 

- Escoles Bresso l amb modalitats diferents de les que estcm ;ICOSlumat, aquí: 
les anomenades Da)' Ca re Celller, que equivalen a les nostres escoles bresso l 
però totes són pril 'ades Fa mi/)' /Ja)' Care Home, ca;lOS de famílics un [;¡ marc 

, 
• 

H.xpo.\lciQ de /loc,vallsI.:!.'> pf!!., lJen., t/e /1 '.\ l'\uJ/t'.\ pulJlltlun t/t' \t 'U' }(l /k t ' li IIJI flitin. l '.\" 

cefJciullal: L'I .\lu-"(,/I ~\(llvmulJ I( G'ugg<'ubL'im 

acull un gcupo de -+ o 5 infants que poden teni r entre ic" , i, setmanes i eb ci nc 
anys. Tamhé es mantenen del que paguen Ics famílies . 

- Parvularis ( Killdergarlell o Prescboof) que acullen nen, a partir de 5 any' i 
que normalment formen part de les anomenades "E/emeIlIOl)' scboo/- o escole, 
elementals . Aquestes escoles sokn disposar d 'unes bihlioteques cI 'ús per als 
propis alumnes amb gran quantilat de material i d 'es!,:li . 

- Institucions al servei de l'educació de les primere, eda", FI siguin d" lInhil 
municipal , o governamental , ... La seva feina fonanlL'nt :1i l', i.J dl' procur:tr :1 tOtl" 
les esco les amb ganes de participar en programes pedagògiC' que ,er\'ei'lIl per 
mil lorar J;¡ pedagogia aplicada, que disposi n d 'orientació Il'cnica. 1I!:l!eri:1i e'pl ' 
cia I i diners que els perm etin de seguir amb totes les facili t:lt' prüpies del cas Im 
ci que s'han proposat. 

Biblioteques púhliqul's tic 1:1 ciulat , que. ent re t(lta II!CIl:I de lIibrl" i ¡'ormes 
de préstec. fan moltc~ i mohl.::-' aCli\'it:II.\ per a 1.1 pob\al'io ell gener:l!. 



Nens de Sborellood (, \ladl;)OIl) al 10 -
lleI' de l 'escula lI(iJitZ(lIIlles pinul res 

Nens de fJen/ll! ~ l'lac(' dUNw( IIl1a 
<ó(':¡si(j de mol'illlt'I/1 Da)' í.are Cen ­
/('1- de ,lIa(/isoll 

Pel que fa a la impressió que ens vam endur de les nOSl res visites, hem de desta­
car la nUlrida panicipació dels pares en els múltiples aspecles que compona la 
vida de l 'escola: des d'ajuI a l 'hora de mumar exposicions de treball s, fins a la 
part icipació directa en algunes aCl ivilats a Ics clascs, passam per la valoració de 
la fei n:, dels meSlres, ... 

Després de Ires dies visculs amb LOta la inrensital possib le, l'agosarat grup de 
mestres ag:l l:lvcm dos avions i ens plam:lvcm a la gran ciUlal cic Nova York dispo­
sades a no deixar res per vercl i anar per tot arreu on els nostres pcus ens volgues­
sin dur. Les visi les aquesl cop Icn ien un ca ràcter més redui t, ja que no poclíem 
prelendre d 'abastar moli en um ciutal lan immens'l com aquesta. 

Aqu esl cop la nasI ra visi la va ser a Ulla inslilució, ' Bank StreCI", que englobava 
dimrc seu diversos aspecLOs educalius: 

- Escola de Formació inicial de Meslres 

- Escola cI 'Enscnyamem Pri mari , per als nens de la ciu lal , que posa especi,d 
atenció a l'equilibri clel nombre d'alumnes pel que fa ~ les difercnts races que. 
molt nombroses, poblen la ciutat de N.Y. 

- Esco l ~ cic Formació Permanent cie Mestres. 

- Departament de Pub l icacions,que inclou 13 difusió de Ics investigacions que 
emprèn la insti tució i alt res pub l icacions destinades directament al públ ic in fln­
li1. 

I 101 això, com la majoria de Serveis als EElIlI. fimll('al per Glpital privar. 

Fel : aquest va ser el programa que vam poder fer durant 1:t nostra estada. El nos 
Ire temps no cloll3va per més. 

Poeler veure Ics escoles im merses en 13 societat qUe Ics ha pensades. disscnya ­
des i volgudes així ens h'l ajuelm forca a cntcndre -Ics. 

Infància 
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Biblioteca de 1'Associació: Revistes per a nens petits 

La biblioteca de l'Associació de Mestres Rosa Sensat disposa d 'un fons important 
de revistes pedagògiques per tal de facilitar que e ls mestres interessats les pu­
gueu consultar. 

Darrerament, però, s' ha ampliat aquest fons a altres revistes destinades directa­
ment als nens peti ts, preferentment no lectors encara o qu e tot just comencen a 
dominar el codi cic la lectura. Uns i altres, però , ded iquen bones estones a allò 
que abans en dèiem mirar sants, o s i vo lcu a llegir imatges. Donar una ullada a 
revistes com ' Pomme d 'api· (des dels 3 anys) - Popi- (des dels 18 mesos), 
«Tupí' (des dels 3 anys), «Parastú' (des de ls 5 anys) , -Wapiti·, és qu elco m que 
estimula la creativitat dels mestres del s perits ja que són plens de jocs, contes, 
cone ixements, propostes d 'activitats ... Tot plegat , pot ser un material força inte ­
ressant per recomanar als pares quan ens demanen consells sobre què fer amb 
e ls fill e ts a casa, i també ens permet d'enriquir les propostes que, a cops, tenim 
dipositades als racons de joc o treball lúdic. 

Ja sabem que l'escola no sempre té dine rs per subscriure's a totes aquestes revis­
tes. Però és que potser hi ha altres maneres d 'utilitzar e l mate rial. Se ria una bona 
cosa que l'equip de mestres de parvulari o de cicle ini cial destaqués un mestre o 
dos a consu ltar aquestes revistes un parell d 'hores al mes ... i si a més a més pen­
seu que la biblioteca no tanca e ls migdies.. això faci lita enormement Ics 
coses. 

Què? us hi apunteu' 
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Reggio Emilia: Drets i potencialitats de nens i adults 

La ciutat de Reggio Emilia , al Nord d ' lt idia, organhza un Co ngrés Internacio031 
de l 28 al 31 de març del 1990. El tema a debatre és «Co nfrontació de sabe rs per 
garantir els dre ts i potencialitats de l'infant i de l'adult·. 

Pe r a més informació dirigiu -vos a la secretaria del Co ngrés , Via Guido da Caste­
Ilo, 12.42100 Reggio Emilia. Itàlia. 

Curs d'Animadors a l'Escola d'Esplai 

L'Escola de l'Esplai de Barcelona organi tza per primera vegada a Catalu­
nya un curs d 'a nimadors sòcio-culturals especial itzat en ~I1lbi t s de m:lrgi nació . 

Començarà e l dia 12 de gener i acabarà e l 30 de juny, els divendres de 19 a 2 1 JO 
h., i els dissabtes cie 9.30 a 14 h. 

La matrícula està oberta fins a final s de desembre . Pcr a més info rmació i inscrip ­
cions: Esco la de l'Esplai de Barce lona , carre r Numància , J 49· 15 J . Barcclon:1. l'e ­
lèfon :410-16-02. Dedillunsa divendres, de IDa 1 h. ide3a8 h. dissabtcsde9a 
2 h. 
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Educació 
ELS VALORS A L'ESCOLA I ELS VALORS DE L'ESCOLA.j.M . ROlger 
i Cerdà. -Crònica d 'ensenyament», núm. 18, sel. 1989, p. 6 . 
COEDUCAC i Ó. M. Subirals. -Crònica d 'e llsenyament·, núm. 18, 
sel. 1989, p. 8. 
UN PROGETTO DI EDUCAZIONE MORALE. G. Zuccame. -Seuo/a 
Materna', núm. 3, OCI. 1989, pp. 23·24 . 

Literatura infantil 
PR IM EROS CONOCIMIENTOS. N. Reynés. -C1ij», núm. 10, OCI. 
1989, pp. 24-27. 

Llengua . 
ACTIVITATS PE R DESENVOLUPAR LA IMAGINACIO A L'EN· 
TORN DEL CONTE. A. F. Buñue1 , V. Martínez. -Cuix', núm. 144 , 
OCl. 1989, pp. 29·31. 
LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL NIÑO SOBR E EL LEN· 
GUAJE ESCRITO Y SU INCORPO RACION AL APREND IZAjE ES· 
CO LAR DEI. CICLO INICIAL. A. Teberosky. -Revista de educa· 
ci6n' , núm. 188, gcn.·abri1 1989, pp. 161 ·183. 

Pedagogia .. . 
LA INTRODUCC IO DE LA MUSICA A L'ESCOLA, UN PROCES 
MASSA LLARG. P. A1si na. -Cu ix-, núm. 144, OCI. 1989, pp. 4-6. 
EL RACÓ DE MÚS ICA. L. Quer. -Cuix-, núm. 144 , OCI. 1989, pp. 
7· 10 . 
MÚSICA I DANSA AL CICLE INICIAL. M. Barba1 , l' Godall i J. 
Serra. -Cuó;', núm. 144, Del. 1989, pp. 11 ·15. 
ELS RACONS COM A A1.TERNAT IVA EDUCATI VA. M. Casanelles, 
R.Jurado, C. López i A. Ferrer. -Perspectiva Esco/ar-, núm. 137, sel. 
1989, pp. 37-4 1 

Salut 
MANG IARE È .. . NON SOLO DIHE. -8ambini-, núm. 8, OCI. 1989, 
pp. 20·75 . 

Butlleta de subscripció 
---------~~-------- rn 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 I 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Cognoms Nom 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 I 1 1 1 1 1 I 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 I 1 I 1 1 
Adreço 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Codi P. Població Província 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Telèfon 

Pagament: per taló adjunt a la Butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

._------ ------------------------------- ---

Butlletí de domiciliació bancària 

Nom i Cognoms I I I I 1 I I I I I I I 1 I I I I I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom i Cognoms del titulor 1 I I I I I I I I I I I I I I I I 1 I I 1 I I I I 1 I I I I I I I 

I I I I 1 I I 1 I I I I 1 I I 1 I I I 
BondCojxQ 

11111111111 1 111111 1 11111 1 
Població 

I 1 1 I 1 I I I I I 1 I 1 I 1 
no . comple I lIibreto 

1 I I I I I I 1 I I I I I 1 I I I I I 
Agència 

I 1 I 1 I I I I I I 1 11 1 I 
Província 

Senyors: El, agrairé que amb càrrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarà «Rosa Sensa t» o.c .p.s.a . per ol pagament 
de lo meva subscripció o In~fàn-ci -a 

(firma) 



i n-fà n-ci-a 
---~-...-----educar de O , 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 
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PER UNA DDÀC"OCA DE 
LA MA TEMA TlCA A l'ESCOt.A ,--

BOIXADERAS, R., FERNANOEZ, E., SE· 
RRANO, A. Programa per a un parvu­
lari d'immersió lingüística . Barcelo· 
na. DEC Òmnium Cultural , 1989. 

Ens trobem davan t d 'un lIihre de consu lt3 
obligat per a lo ts aquells educadors que 
desen\'olupen o s' ;Illl'n:ssl'n per progra ­
mes d 'immersió l in~Üística . A ¡ravé::, de 
l'experiènci;l c!Ut;1 :llCfme;l Parvu lari ~'ex­
pose n les program:lcions de diferems 
àrees jUll13mel1l al1lb els ob jectius, :lClivi ­
ta lS, recursos i orgJni l7.ació dc l ' :lul ~t nn b 
majoria de nens provenen (rUna Ilcngu:1 
familiar no cat3.bna . 

CANALS, ~1.A. Per una dIdàctica de la 
matemàtica a l'escola . Vol. I ( parvula· 
ri) Vic. WMO, 1989. 

Partinl de b mcwdolug l:l de ·cn.:;Jf S;lU3-

l' io ns d·aprenèn[ :HgL.'~, l 'autura ha sls tema ­
(II Z:III 'i"l rca de m~HL'm3 tiGI adreçada;l nt'n~ 
de O ~1 6 :mys, (L' llim L'U cumptL' L'ls dift.: ­
rents C:lll1pS de 1:1 l1l~ltl:ri :1 i l 'c\'ul uc iu dt..'l 
ne n i 1(.'.') St..'VL'::' <..-:lr: lcte n sl iques 

El p resl'nr volum ('sl:1 format per c in..: p:1ftS 
on s'exposen els pbl11cjalllcnts i nociuns 
gener:lb, objecliu ~ i programes del ciclc, 
programes :111Crn3l ius dL'I:\II:H5 amb onCI\ 
1:lci ons mt.:' lodnlògiqucs i un apanat :'Imh 
:1uivilals i cXt..'rncis Es un llihrl' indbpcn 
::.abk per a l'educador d ';H.IU('!'>1 cH.:Ic . 

EdiciÓ i AdminiMraciú : A A p,) A "A::.~o(ia(ilí dI..' ¡\'I I"!'>{l'l'S RlJ<.:1 Sl'lb,II ... Ci )r"'l'g,L , ]., I o~no~ 11:1[('1.' 
lona Telèfon 23 7 07 OI 

Direcc io: Irl'ne 13:¡[aguer i Ro~er Ho~ . Cap lk Hl'll:!cno Pep,l Òdl'L1,1 'l1"(rl' I.lfL:\ ¡\It..' rn' r-.1.1rl~) .., (on 

sel l dc Redacció : Concepció Acedo, jo!'>ep 11r:1S, Mcrc~' Conu"" ESIl'\'e I (j:l\, X.I\'lt'[ G 11l11'11tl, Rl)!'>l'r 
Gómez, C;lrm~ Gn!lz:)!l'Z, Pibr C()r~nri() , NuriJ .llrut'Ht'I, l'l' rl' ", :1 ;\l.lI t' 111 , Jmnl.ln d,ld,l MU\ tlr, J ll,lll 

Ripoll, T1I1:1 R( llg, R{)~:l M SlTUrUl1, N:II L Tur 

Proj<X·H: grMi( i disseny t!{: k!'> cobl'rtl"." Enril' S:lIlll' 
COO1po::.inü I [¡)jol LI", : I.dlt'n~ Ili.' 1:( )j(,nl1npO'>lCl{l, '-I I. Imprl'Il11.1 I. lll )r!uh 1)111, '",11 tl').!,ll [1.! [U9 [ l{ .~ 

I S~~ U212 r59lJ 

D,:-.lribuC'\() , l. 'Arc de rkó , :-,Ub",l'fLpcinn .... tc lh ... nll:II .. H) dl' ~ll''''lrl ' '' HO""l :-'l'I1:-.,II» (ilr:-'l'g,t . ..!-t 
Ot!OOH U:lrcl'ioru 



XII Premi d'Educació 

JOSEP PALLACH 
Convocat per EDICIONS CEAC amb el copatrocini de la Diputació de Barcelona 

Bases 
l. Les obres presentades ~ Premi hauran d'ésser inèdites, escrites en qualsevol idioma, amb una 
extensió mínima de 200 folis i maxima de 300 folis mecanografiats a doble espai i per una sob cara. 
2. Els originals es presentaran per duplicat i hi constarà el nom, cognoms i adreça de l'autor. 
També podrà emprar·se un pseudònim, però en aquest cas caldrà afegir-hi un sobre tancat on 
constaran les dades de l'autor, que hom obrirà si l'obra esdevingués premiada. 
1 Els origin~s hauran de lIiurar~ o bé ésser tramesos per correu certificat a Edicions CEAC, 
Peni, 164, 08020 BARCELONA. 
4. El Premi tindrà una dotació d' I.OOO.OOO de pessetes, avanç dels drets d'autor, els q~s seran 
d'un 10 % sobre el preu de venda ~ públic de l'obra premiada. 
5. L'Editorial publicarà l'obra premiada en cataLi en el termini màxim d'un any. L'Editorial es 
reserva l'opció a editar també l'obra premiada en q~sevol ~tre idioma, espanyol ° estranger. 
6. El contingut de les obres haurà de versar sobre un tema educatiu, que ~gui aplicable a l'ambit 
cultural de b llengua cataIana. 

{([foiPutació 
de Barcelona 

7. El Premi no podrà ésser repartit, però podrà ésser declarat desert, ~ el Jurat c~dera que cap 
de les obres presentades no mereix el Premi. 
8. El Jurat del Premi d'Educació \Josep Palla cIu estarà format per: 
Octavi FuUat , Jordi Labòria, Maria Rubies, A1eIandre Sanvicens, Miquel Siguan, Joan Triadú, PiJar 
Benejam i Jaume Sarramona; aquest últim actuarà de Secretari. Això no obstant, l'Editorial es 
reserva el dret de reempbçar ~gun dels membres del Jurat si fos necessari. 
9. L'admissió d'originals finalitzarà el dia 30 de març de 1990. La decisió del Jurat serà feta 
pública en el termini màxim de dos mesos. 
10. L'Editorial es reserva l'opció, durant els dos mesos posteriors a b concessió del Premi, de 
contractar les obres no premiades. 
11. La participació en aquest Premi suposa l'acceptació implicita d'aquestes bases. 

Barcelona, novembre de 1989. 

CE 
ceoe 






