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Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de IAssociacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié més
a aquest compromis col-lecfiu que molts professnonafs han pres per con-
vertir en renlitat el projecte per a una bona atencié educativa al nen petit.
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EDUCAR 0-3. RESPONSABILITAT ... ..
DE LA FAMILIAEN FRONT DEL tema educatiu,

que  finalment
SIS’I‘EMA EDUCATIU? sembla que s'anomenard LOGSE, Llei d'Or
* denacid General del Sistema Educatiu, ha

entrat en la recta final de la seva discusid.

Després de la proposta feta pel Ministeri el 1987, i del Llibre Blanc de 1989, el
mar¢ de 1990 acaba de passar pel Consell Escolar de I'Estat i pel Consell de Forma
cio Professional i esta a punt perque el Govern la presenti a les Corts

Hauran estat mes de tres anys de discussio, que Infancia ha anat fitant, d'acord
amb la seva dedicacio a 'educar 0-6, o la importancia capital que dona a aquest pe-
riode de I'educacio de I'infant, proposat ara finalment com a primer nivell del Sis-
tema Educatiu. Les nostres preocupacions han anat no sols per allo que els textos
dets projectes diven, que en principi s'acosta bastant al que es vol, sind tamb¢ per
I'impuls politic i el marc de qualitat pedagogica que es dona a I'Educacio Infantil
que voldriem més fort i clar.

editorial

I just en aquest moment d'entrar en la recta tinal, ha aparegut en les discussions i
en els mitjans de comunicacio un argument inquietant contra la consideracio del
primer cicle d'Educacio Infantil, ¢l 0-3, com a part del Sistema Educatiu. L'argu-

nostres més petits un argument inicial contra l'escola publica: que els nens eren
propietat privada de la familia. D'aixo fa més de cent anys.

La discussio se solventa perqué les families comprengueren la bondat de I'escola
per a la instruccio i 'educacio dels nens en el moment de comencar a estudiar. Ara
ja tothom practicament I'admet per als de Parvulari i molts la desitgen per als d'Es
cola Bressol. Ens hem hagut de preguntar: per que aquesta discussio ara?

Per Infancia, ho hem dit sempre i ho repetim ara, I'educacio comenga «bell punt
I'infant neix» i també la responsabilitat dels poders publics a oferir sistematica-
ment al nen i a la familia els millors recursos educatius, I'Escola Bressol i tot
tipus de serveis pedagogics... i naturalment també la responsabilitat dels po
ders publics a evitar tot tipus de mal tracte o tracte negatiu al nen gran i
petit.

Es aquest tracte negatiu el que no es pot evitar si s'abandona el nen i la seva fa
milia a la necessitat d"haver d'anar a guarderies o serveis no controlats pedago-
gicament, fora del sistema educatiu.

Aquest, entre altres, és ¢l principal perill i potser la més inconfessable motiva-
ci6, que veiem en el darrer argument posat en circulacio. Esperem que sigui la
darrera vegada.

ment, donat per sectors de 'escola confessional, és que I'educacio d'aquests nens | Infancia continua augurant la millor via per a 'educacio del 0-6 en la col.labo-
petits no €s responsabilitat dels poders publics sino de la familia, que s’ha d'apa- | racié a la familia i I'escola dins d'un Sistema Educatiu ben definit no a favor de

nyar ella fins que els nens tinguin tres anys. Es a dir, ha tornat a apar¢ixer per als | cap interés privat, sino a favor del nen.
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Aquest €s el tercer any que vaig a les visites
d'Escoles Bressol que Infancia organitza.
Soc bioleg, no treballo en cap escola, pero
m'agrada saber sobre el desenvolupament
del nen. Direu, doncs, queé faig jo comen-
tant aquestes visites. Crec primer que, €n
acabar les visites a Escoles Bressol, molts
de nosaltres sortim amb la impressio d'ha-
ver vist només espais fisics i que sembla
que no dona prou temps de comentar res
sobre I'organitzacio, les activitats, 1'estil
del tracte amb ¢l nen. Potser per aixod em
decideixo a escriure uns comentaris sobre
la percepcio de I'espai. Segon, aquest as-
pecte meu de persona aliena al vostre tre-
ball pot servir per encetar una reflexio
sobre quiestions que no son en el nucli de
la vostra preocupacio general, perd que no
crec que s'hagin d'oblidar. Cap dels co-
mentaris que faré és de critica a cap escola:
nomes pretenc oferir una imatge de con
trast.

Us avengare les dues idees al volunt de les
quals faig aquests comentaris. L'una 1€ a
veure amb espais de rebuig, espais no
racionalitzats, espais-deixalla, que jo crec
que son espais d'accid imaginativa per al
nen. L'altra es refercix a la distancia, proxi
mitat o llunyania, que s'estableix, sense
adonar-nos-en, entre ¢l neni els fenomens

Espai d’adult, espai d'infant

naturals (ja siguin éssers vius o fenomens
fisics). Em sembla que aquests dos aspec-
tes no son inseparables, i en el que se-
gueix ho notareu aixi.

M'encanta que el disseny, entes com a
multiplicitat de formes, formi parnt de I'ac
tual entorn de I'escola. La pot fer més agra-
dable, hom s’hi pot sentir molt a gust. La
claredar, la llum forma part de I'actual ar-
quitectura, cls finestrals i els sostres alts ho
permeten. El nen rep tot de sensacions
noves, de I'espai arquitectonic, de 'espai
decoratiu. D'una manera  demostrativa.
Perquée em sembla que no es juga amb la
llum, que no es juga amb els sostres. El
nen rep un espai d'adult. Un nen pot pujar
aun rascacels ben alt, fer gimnastica en els
ponts del pati, perd no puja a les escales
per penjar mobils que ell ha fet. Ni esten
els seus dibuixos amb pinces a la corda
Jugar amb la [lum ampoc li es permes, al-
menys a I'engros: quins nens fan vitralls de
colors per decorar, tapar, totes les finestres
de la seva classe? O quins nens fan cortines
de paper pinotxo que canvien el color de
les ombres? BE, no sé si els nens poden de
corar ells mateixos la classe, ni si poden
actuar reformant, ni que sigui com a joc,
tota la distribucio dels objectes. Dels ob-

jectes adults. La classe, l'espai. ¢s dels
nens? O €s un espai adult?

En un dels patis, ple d'objectes, em vaig
preguntar si els nens buscaven o desco
brien espais no racionalitzats. Sempre hi
ha espais que el nen percep com a no con
trolats per l'adult. T segur que els troba,
perque li son importants. El nen busca
tamb¢ una certa privacitat del joc, una mica
Huny de la mirada del mestre. Tothom ¢
und caseta on als nens els encanta de jugar,
Pero la reflexio sobre aquests espais pri-
vats és mes delicada, El joc és joc, no ésun
altra activitat. Sovint se separen fisicament
els racons de joc dels racons -de classe:,
Deixen de tenir el sentit de -racons
maobils, fins i tot mobils segons les neces-
sitats del mestre: en una habitacio, o espai
ben delimitat, hi ha les aules, en un alta
la cuineta, o les nines. Disposant d'espais
tan grans, jo em tornaria boig de poder fer
una carretera que ocupés tota la classe!

Seguim, perd, amb els patis. Que troba el
nen al pat? Es troba ell mateix, cls seus
companys 1 tots ¢ls racons possibles.
També troba tots els objectes que pot dur a
sobre, 1 els objectes que han posat els
adults al pari, si ¢s que n'hi han posat. Pero
la major part son molt grossos i delimita

dors d'espai, perque son fixos. El nen no té
objectes per a construir una cabana, no pot
moure ¢ls troncs de la rotlana de seure, no
pot decidir que el mar ¢s en un altre lloc,
no (¢ xarxes per pescar, veles per desple-
gar, canyes i fils per enfilar,... Podeu notar
que em va agradar molt la idea d'una barca
de veritatal pati, i si dic el que crec que hi
falta, és per millorar les possibilitats de joc
del nen. Justament, crec que a molts patis
hi falten «trastoss. Pero m'agraden molt els
trastos mobils, que entre quatre o cinc
nens es puguin endur d'un loc a un altre,
Almenys que al pati puguem remodelar
I'espail

1 sobretot als patis els falta una cosa: no he
vist ni un toll d'aigua, i aixd que havia plo
gut. Ni un toll per xafar fang, ni una pisci
neta de pam amb quatre peixos i algun
anec cridaner. Ni una font o manguera que
ens permeti fer rius i pontets. Potser ja
farem ¢l pessebre, i amb una mica de
paper de plata farem el llac.

Es que el nen «treballas les coses. Es treba-
Ha el fang, es treballa la higiene de rentar
se les mans, es treballa la tardor. Perd, a
mes a4 mes, no entenc la dissociacio entre
com esta de preocupada La gent gran per L
natura i com L rep el nen. Totes les esco-




les tenen fulles i castanyes. Esmicolar fu

lles és una cosa ben divertida, perd no ¢s
el material el que interessa: ¢s «treballars
la tardor. Fulles, quasi wtes de plmaner,
enganxades en murals o als vidres. 1 1ores
darbres. En un pais mediterrani, amb ros:
tolls als estius, i plantes en flor a I'hivern,
preferim que el nen aprengui La languide

sa de la ardor. 1 despres hi ha les casta

nves, unic fruit, perque ja han passat per la
poma. Quantes cebes tendres han olorat,
quantes taronges han pelat? 1 fins i ot ens
podem preguntar, com a simple aspecte
manipulatiu, quantes hores han vist casti-
NVES SENSE TOrrar, i quantes se n'han passat
pelant les que jahan estat torrades?

Potser he canviat de tema, 1 hauria de tor

nar a Vespai. Als patis, de vegades obem
tres o quatre arbres. Ta Uinterior, algunes
plantes fent part de L decoracio. perque el
nen no hijugaed. Elnen veu les plantes als
patis o traves de reises, Els rocles de plan

tes, siguin males herbes, o plantes de test.,
son inabastables als nens. Estan sempre
fora del seu espai. No €s que 8 hagin d om-
plir les classes de testos i animalons vius,
abans ens hi cal una reflexio, si voleu
sobre quins animals, quines plantes, pero
tamb¢ sobre ['on, sobre ¢l com i sobre
quantitat. No hi ha jardineres, als patis o a

les classes, ni horts. Aquests fan patir molt
al mestre. Pero ¢s que no tenen perque ser
ben cultivats, ni produir com per anar al
mercat, no son per «treballars en aquest
sentit tan estes de «treballem les plantes |
els animals», sino per weballar-los, tenir
ne curd, o si voleu, simplement per tenir-
los a prop. veure'ls o fruir-ne.

Per a mi, actualment el nen t€ una percep
cio de la natura com si només fos perta-
nyent al mon adult. Recordo que. en una
escola, totes les classes dels nens i ¢l pati
estaven a ma esquerrd; d mi dreta, hi havia
sales de reunions 1 despatxos. En quin
canto creieu que hi trobavem un aquari
amb peixos? Una altra t€ a les parets de la
recepeio uns quants posters de natura. En
una tercera, amb fotos d'ocells a les clas
ses, un rocle de geranis esti rodejar de fil
ferro. En un altra, un pati ple de grava esta
separat d'un munt de males herbes per una
langca.

Per acabar, deixeu-me comentar dues
coses laterals. Ara que he parlat de fotos,
em sembla que els nens de tres a quatre
anys poden usar maquines de fotografiar,
per exemple, de revelat instantani, i ja que
tenim totes les classes plenes de fotos dels
nens., perqué no en trobem cap amb fotos

dels nens? 1 finalment, caldria reflexionar
si per ajudar el procds de desenvolupa
ment logic del nen, posem-hi la seriacio,
agrupacio, etc., no hauriem de trobar una
activitat diferent del calendari de 'obser-
vacio del temps atmosferic, ja que aquest
es produeix molt a l'atzar, 1 a mes, com a
observacio de fenomens naturals, s pro-
dueix lluny del nen, que pot acabar pen-
sant que es cosa d'adults, perque |'home
del temps, a La tele, és qui diu si ploura o
fara sol.

Res mes. Ja veieu que realment ¢s impor

tant 'espai fisic, perd per més coses que
no sembla a primera vista. A mi, em dol
que sempre hom es refereixi, davant |estl
arquitectonic i ambiental de les escoles, a
la visita a Reggio Emilia com a iniciadora
d'una nova mentalitat en la conc Cpeio de
I'escola bressol, perqué sembla com si
nomes se'n recordi 0 nomes ens hagues
sim fixat en l'aspecte de L construccio de
I'espai per part de Uinfant

Josep Anton Morgui
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APORTACIONS A LA HISTORIA |
DE L’EDUCACIO DELS MES
PETITS A CATALUNYA

MARTA MATA | GARRIGA

educarde 0 a 6

Per sort, I'«Esglesias de la Historia de I'Escola a Catalunya te prou |
doctors, 1 el dia que s'hi decideixin podran acabar fa historia de la |
nostra primera escola i publicar-la per a alliconament de tots

Personalment, ara, nomes puc fer-hi unes aportacions, i encara de ben dife
rent upus \W:J.LIIIU\ SO0 1MPressions sedimentades a traves de lectures, altres |
son explicacions dels protagonisies d'alguna peripecia passada, que em sem
bla prou important. Hi ha vivencies en primerit, SCgoni i lercera personi, sin ‘
gular i plural, ¢s a dir, fews i opinions que he viscut, conviscut i compartit: i hi ‘
ha finalment visions i esperances per al proper tull d'historia, daquesta Histo
ria de I'Educacio en la l|H.|| la de 'Educacio del nen mes petin es }‘\‘Jl_l de
toc, al com Alexandre Gali deia de 'Educacio referida a la Societat, a la So
cietat en @ant que humani, perque, deia, «el nen ¢s "homes: ©ategiriem: «¢l

nado ¢és el nens»

Per situar aquestes aportacions en la Historia de 'Educacio dels mes petits a
Cata
periode de puixanca del primer tere de segle, tallat per la Dictadura, Ly repre

unya, arrencaré de la fi del segle passat, 1 veure en aquest segle XX ¢l

sa submergida de finals del segon tere, i emergent, la primera decada del ter
cer, la situacio i la perspectiva actual
Fins al pas del segle XIX al XX. Penso en la larga, Harguissima ista

de nadons sense nom encara, amb un sol apel.latiu, «albats, que moriren 2

['alba de la vida abans de ser batejats: dos, tres, quatre, a cada generacio de la
meva familia pagesa, fins a la darrera del segle passat en que jies pot recor
dar ¢l nom del qui mori abans dels set anvs. Els qui visqueren 1o aniren a s
cola fins als vuit o deu anys; passaren del bressol de fusta i palla, els bolquers
i la gorra de cop, als bragos de la petita mainadera 1 al cercol dels caminadors
i després tingueren la gran casa i el corral per escola viva, dues eres i tres

rers per a l'encontre amb la colla, i vint camins pera aventura a b iera o a b

e ver: 1oel treball dels

saldonera 1 per a la batalla de rocs amb els del po

grans i les contalles i les cancons dels avis 1 la festa del poble per grans assig l‘
natures |

Els petits a ciutat i a final de segle, com la meva mare, passaven

¢ls camina




dors a les faldilles de la mare i de la veina, fins que un dia eren introduits en
una escola de grans, que tenia, al final, uns quants bancs per a petits on s'a-
prenia la primera assignatura: la d'estar quiets i callar, tot assistint a les aven
tures i desventures dels nens mes grans. Despres, un dia o altre, d'un any o
altre, comengava 'excursio al voltant de les parets de la classe per iniciar-se,
sota la direccio de la palmeta del mestre, en I'abstris coneixement de les lle-
tres, vocals 1 consonants, majuscules i minuscules, i de les sil.labes que mos-
traven els cartells i que. un cop conquerides amb el vessament de la propia
sang, ¢t permetien entrar en possessio i Us d'una Cartilla, d'un Sil.labari o
d'un Cato, en castella naturalment. A partir d’aqui acabava la historia del nen
petit a l'escola i comencava la del nen gran.

A casa, aquesta historia quedava reforgada o compensada segons els corrents
socials que hi eren acollits. «Corrents» com ara el de comprar xocolata amb
cromos o contes de Calleja inclosos, o no; i el d'anar al cor o al teatret de la
Societat o de 'Aeneu del barri, 0 no. O el d'anar a missa cada diumenge. o
no. Anem teixint possibilitats i tindrem explicada la primera infantesa dels qui
nasqueren en aquest pais entre finals i principis de segle.

Alguns, pero, ni aquest teixit no podien fer. Als antics asils de beneficencia,
als Asils provincials, nens i nenes orfes i pobres, convenientment separats i ra-
pats per cvitar polls i confusions, vestits amb una llarga bata, passaven en
colla de Taula al menjador, del menjador al pati 0 a la capella, i finalment al
dormitori, per tornar I'endema a repetir i perfeccionar el model de vida que,
decades després, coneixeriem en un dia en la vida d'Ivan Denisovitx. Només
que lvan era gran i conservava en ¢l seu cor el teixit personal.

I de pedagogia, que? Si recordo tots aquests extrems, ¢s per buscar el loc a
allo que ens diven els llibres sobre la possible influencia de Pestalozzi i de
Frobel entre nosaltres. Pestalozzi, segurament meés com a capgirador de 'es-
cola en general que per la seva influencia en I'educacio dels més petits, és un
nom ¢n una escola implantada a Tarragona. Frobel ja és alguna cosa més, per
la forca de la seva dedicacio gairebé exclusiva al model de «Kindergartens, als
Dons i a les Cancons de la mare.

Frobel, el trobem ja a I'Escola Normal de Barcelona i per obra i gracia no
d'un, sind de dos professors 1 ben diferents: Julian Lopez Catalin i Pedro de
Alcamara Garcia Navarro. Aquest darrer va ser professor a la ciutat comtal
abans d'anar a I'Escola Normal de Madrid, des d’'on dona les seves orienta-
cions de gran introductor, traductor i difusor de Frobel per tot Espanya a I'em-
para de la «Institucion Libre de Ensenanzas.

Julian Lopez Catalin, en canvi, professor de Pedagogia molts anys a 'Escola
Normal de Barcelona, ¢s V'autor de E Arte de Educar. Curso completo de Pe-
dagogia Teorico-Practica aplicada a las Escuelas de pdrvulos, que Bastinos
publica ¢l 1866. Deguc ser [libre de text recomanat per assolir el certificat de
mestra de parvuls, que ell mateix donava a les noies que feien prictiques al
parvulari model que dirigia. El llibre dedica unes pagines a Frobel, en les

quals en comenta ¢l material didactic i en denigra Fenfocament pedagogic;
Garcia Navarro se'n doldra. 1 se'n doldran, segurament sense saber-ho, els
nens petits als quals no arribara Palliberament que per a ells significava 'obra
de Frobel fins al cap de bastants anys.

Amb tot, hem de pensar que Lopez Catalan pertany a la linia de pedagogs vi
sionaris, de mestres més 0 menys compromesos amb la practica que, comen-
cant amb Pablo Montesinos el primer ter¢ del segle XIX, van anar formant ['o-
pinio en favor de I'Educacio del nen més petit. En el llibre que comentem,
Lopez Catalin distingeix entre Educacio i Instruccio, tracta de coneixer I'Ana-
tomia i la Fisiologia dels petits per adequar-hi I'Educacio Fisica, dona bons
consells per relacionar el desenvolupament dels sentits i la intel.ligéncia, ni
que sigui per coneixer les primeres lletres amb L vista, N'oida i el tacte, i, si
més no, procura transmetre la moral amb contes, que ara ens semblen ridi-
culs, perd que llavors devien superar la mitjana. Caldra comprendre i perdo
nar la seva antipatia per Frobel, tot considerant la torxa del Parvulari que man-
tingué.

Primer ter¢ del segle XX. El 1900, ¢l parvulari ¢s molt poc estes entre
nosaltres; segons ens diu Gali, la ciutat de Barcelona, per exemple, comptara
amb setze escoles de parvuls publiques, d'una o dues aules i amb grups que
podien anar de cinquanta a cent vint nens. Els bancs per als petits, darrere les
aules dels col.legis de monges, s'hauran convertit en aules de Parvulari amb
un raco d'activitat especifica. Sera 'inic moment en que nens i nenes aniran
junts a l'escola; després se separaran decentment i definitiva per assolir 'ob-
jectiu terminal del Parvulari: aprendre les primeres lletres, amb el metode de
sempre, la palmeta.

Comencava tamb¢ a ser important ¢l nombre de guarderies de fabrica, espe
cialment a les colonies fabrils del Llobregat. 1 comencaven mes bullides en
diversos camps, que es donarien forca mutuament, i afectarien, positivament,
I'educacio dels nens més petits.

La bullida de la llengua arribava a I'Escola; Schastia Farnés en va parlar per
primera vegada al Congrés d'Educacio que es celebra amb motiu de 'Exposi
cio Universal de 1888. L'any 1898 s¢ constitueix 'Associacio Protectora de
I"Ensenvanca Catalana i Flos i Calcat funda I'Escola Sant Jordi, que emprava el
catald com a llengua de 'escola.

Segurament tots pensaven, no en 'Escola de Parvuls, sino en I'Escola «de veri-
tat», la que ensenvaria de legir i escriure, amb la cura caracteristica de tota
novetat, i important com era aquesta del treball en la Hengua propia del nen;
perd l'escola de les primeres edats, lu que culminaria amb la introduccio a
["'esmentat aprenentatge, en sortiria beneficiada: entre la perspectiva d'apren-
dre de llegir en llengua estranya i amb l'enésima edicio d'una Cartilla ma-
carronica i sense sentit, i la perspectiva d'aprendre’'n amb un libret novetat i
amb paraules, frases, versets, cancons i fins contes coneguts, la diferéncia era
notable.
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Des de 1898 i durant tota la primera decada del nostre segle, apareixen nous
textos catalans per aprendre de llegir, del mateix Flos i Caleat, de Salvador
Genis; el 1904 un massa avancat «Sil.labari» d'un jove enginver llenguaferit,
Pompeu Fabra, no va trobar mestres capacos d'emprar-lo. Al voltant del T Con-
grés de la Llengua Catalana, ¢l 1906, Joan Bardina ja comencava a parlar de
quelcom important per i la formacié del mesore Parvulista: la Fonologia,

Aquests primers anvs del segle, amb Joan Bardina i amb ¢ls mestres i deixe-
bles de la seva Escola Catalana de Mestres, es formava un primer conjunt de
jovent que, més tard i juntament amb altres joves sortits a 1'estranger, portaria
el pes de la introduccia dels corrents d'Escola Nova a Catalunya, amb tot el
que aixo significa de bo per o 'educacio dels nens més petits. De fet, aque-
lles primeres escoles renovadores naixien sempre amb classe de parvuls;
Palau Vera assajava Frobel a 'Escola Mont d Or,

Comencen a tornar joves mestres de estranger amb les motxilles carregades
de novetats: de Chicago, ['Escola d'«Istius, encara, el 1914, que convidaria ¢ls
mestres a emprendre Paventura de la renovacid pedagogica, amb un nom
magic per a 'Escola dels més petits, Montessori, de Roma. Montessori, any
1916, seria ja una exuberant realitat humana, voltada de les deixebles que
I'havien coneguda alla, i que ara ¢s multiplicarien aqui i aconseguirien que la
Dottoressa fes de Barcelona la seva segona ciutat, fins vint anys després quan
la hi troba 'esclat de Ta guerra civil

Un article com aquest no ¢s lloc mes que per opinar sobre allo que mereix,
té, i pot tenir encara més relleu en la historia de la nostra escola; aquest €s ¢l
cas de la influéncia de la Dra. Montessori. entre nosaltres, prou important i
documentada com per justificar i facilitar estudis histories i la seva publicacio
monografica. Aqut apuntarem simplement la seva omnipresencia entre nosal-
tres: introduccio a PAsil de la Casa de Caritat de la Diputacié de Barcelona,
Curs Internacional. Parvularis de UAjuntament de Barcelona, Escola Montesso-
ri de Ja Mancomunitar de Catalunva, introduccio a diverses guarderies de Fi
brica.

La scgona decada del segle veu aquesta rapida, perd profunda i important im-
plantacio; la pedagogia catalana ha passat d'una manera o altra «per la ratlla»
montessoriana, la que ha volgut coneixer cientificament i practicament alhora
¢l nen més petit. La Doctora volguce analitzar cls passos del seu divers desen-
volupament, analitzar les conquestes que li eren proposades, traduir-les en
material i exercicis que permetessin casar les dues analisis... 1 esperar reve-
rentment els fruits de la llinre activitae del nen: autodomini, Pautoeducacio.
D altres mestres hauran fet uns passos menys basats en 'analisi. pero la pro-
funda relacio entre teoria i practica i el to reverencial de respecte al nen, diria
que ella els implanta entre nosaltres.

Els noms més relacionats amb la realitzacio de la Casa dels Nens montessoria-
na entre nosaltres son, amb tot, un conjunt que es fa recordar precisament per
la seva capacitat d'andalisi: Joan Palau Vera, Eladi Homs, Dolors Canals, Celes-

tina Vigneaux de Corominas. ;Pot ser només casualitat que fills de Celestina
Vigneaux hagin estat la Dra. Corominas, primera autoritat entre nosalues de
Psicoanalisi Infandl, i Joan Corominas. el filoleg, primera autoritat tambe ¢n
lanalisi de la Llengua® Tampoc no ¢s nomes casualitat que despres de practi-
car metodicament els exercicis sensorials 1 de moviment a la Casa dels Nens
s'hagi pogut, sense solucio de continuitat, integrar la doctrina dels periodes
de desenvolupament psicologic de Piaget. comengant pel sensorial i motor

L'Escola d'Estiu de la Mancomunitat introdui tambe. al costat de la metodolo
gia i les doctrines de Maria Montessori, de Piaget. de John Dewey i de la pri-
mera noticia de 'escola sovietica, la Pedagogia d'Ovidi Decroly a partir de les
seves deixebles a 'Ecole des Roches. La Pedagogia de Decroly tingud una in-
fluencia directa en el wag del Parvulari @ en Faprenentatge de la Hengua escri
ta: basava I'un i laltre en el cultiu dels centres dinteres del nen en L seva
globalitat, cosa que podria semblar oposada a la nostra proposta analitica
montessoriana. No sembla, perd, que les nostres parvulistes i mestres visques-
sin- gaire dramaticament aquesta oposicio. Anna Rubies Monjonell, segura-
ment la primera realitzadora i adaptadora de la metodologia global entre no-
saltres, desenvolupa cientificament 1 practica, 1 com a culminacio d'un
Parvulari decrolynid, el proces daprenentatge de la llengua escrita en catald,
basant-se en els interessos del nen i seguint amb seny les orientacions del pe
dagog belga, daltra banda molt valorat entre nosaltres pel seu estudi sobre ¢l
bilingtiisme i 'escola.

B cert es que fa limia analnica 1 1a hinia global s'han entrecreuat en molies
classes de parvuls, segons practica de la mestra, meés o menys encertada en les
estrategies de complementarietat; els nens, en general mes definits de taranni
respecte duna linia o de Falia, les encertarien sempre que els ho permetes-
sin,

Al final d'aquest primer terg de segle. Freinet vingué a I'Escola d'Estiu, Havors
de la Generalitat, i comenca a «fer escolar. No sabem si ja Havors mateix co-
mencaria a influir en el Parvulari: si ho apuntem aqui, ¢s perque, vulgues no
vulgues, aprendre de llegir i escriure, com a meta que a'ha esta, tenverx Lae
tivitat del Parvulari. 1 en el cas de les propostes de Freinet, la seva impremta i
el seu text lliure eren instruments que forcaven la sintesi d'analisi, imprescin-
dible per compondre, i de globalitat, com a estructura del text,

Cal remarcar finalment com en tot aguest primer tere de segle, ¢l Parvulari
rebé un bon refor¢ exterior a traves del Hibre infantil ben il lustrat com el Pa-
tufet. Un altre refore, mes minoritari, ¢l tenim a linici del treball sobre el
cant infantil, amb noms i escoles com la de Narcisa Freixas o Joan Llongueras.
[ no voldriem deixar d'esmentar els racons per als infants mes petits que I'A-
juntament munta amb activitats de joc, jardineria, cant 1 narracio de contes, en
algunes places i parcs de la ciutat de Barcelona.

Hem parlat de 1'Escola aqur, perd veiem com ja llavors comengava a ser im
portant I'Educacio paraescolar. consequencia de la bullida lieeraria, artistica i
cultural del catalanisme.




La Guerra. Ja passada la radla del primer tere de segle. la Guerra Civil pot |

| ser considerada a Catalunva, 1 pel que fa a Educacio dels nens més petits, i
| " 4

dels més grans, com una culminacio del procés encetat ¢l 1898 per definir
'Escola Catalana

I 5 2 ; A
[ El mateix mes de juliol de 1936, la Generalitat decretava la creacio del Con
[ sell d'Escola Nova Unificada, el CENU, i amb ell estructurava I'Escola, des del
[ naixement del nen fins a la seva entrada en ¢l mon del treball

Sten parlem aqui ¢s, d'una banda, perqué ¢l Decrer d'establiment culminava
el reball real anterior dels mestres de 1'Escola d'Estiu, concretament la de
any 1934, que treballa sobre el concepte d'Escola Unificada; i d'alira banda.
perque el Consell tingue prou realitzacions d'Escola en general. 1 d'Escola
Bressol i de Parvulari en concret, en aquells anvs de guerra com per saber
que no ens trobem davant d'un text de propaganda, sind de campanya verita
ble i realista.

Els textos son d'una tendresa contrastant amb el moment bél lic. Recordem-
ne uncs mostres

L Ensenyament comenca bell punt neix Uinfant i, sense solucio de continii-
tat, segueix fins a la total formacio, técnica i espiritual de U'bome

I's obligatoria la convivencia d'uns i altres sense distincio de procedéncia ni
de finalitat (Grups)

|
i Escola Bressol. Fins a tres anys
Mentre dura UEscola Bressol, entewem que s'ha de rendiv un triple servei a
| linfant

al Sanitari
h) Sacial

¢) Pedapopi

En comencar a caminar { en comencar a parlar... cal augmentar el respecte
per a les seves espontaneitats, cal preocupar-se de crear un ambient adequat
i cal registrar els fets espontanis o provocats, perque és amb ells que podrem
contribuir al volum pedagogic, sobretot si son fels deixant gue la llibertat §
lactivitat del nen es portin insensiblement a una superacio del sew contingut

|
espontant

Escola Materna. e 3 a 6 anys

Pertode dels jocs 1 de Dairve Hivre. Els nens teven una gran tendéncia a en-

| cendre la imaginacio; cal que el mestre posi una gran cura a no exaltar-la
i, dintre d'una llibertat fins a cert punt salvatge, deixar a lUinfant, tot procu-
rant que aguesta activitat imaginativa arvengud dels fets reals i concrets...
Dewey ha dit que jugar «a fivetas, a rentdr robd [ a cuindr, 1o és menys es-
piritual que el «joc dels cine cavallers»

Com hem dit, la transcripeio d'aquestes ratdles no ¢s feta per remarcar el seu
I contingut, sind ¢l seu o damunt del welo de Tons d'una guerra. Es el to de
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proteccio dels petits que els que érem nens Havors pogucrem percebre, en la
preparacio del «simulacres de bombuardeig, en la «Setmana de 'Infants, la pri
mera de l'any, seumana sencera de festes que se'ns oferia per omplir i superar
¢l buit de la Diada dels Reis, i en conjunt en la consideracio del ciutada petit
que dimana de «L'Auca del nen ciutada, antiteixista 1 huma» de I'Obiols, i de
«El mes petit de tots» de la Lola Anglada,

Concretament, i referint-nos a U'Escola dels nens mes petits, crec que es pot
parlar dels aires nous, amb mestres nous, ni que fossin formats en cursos in
tensius com els que «La Protectora» amb Josep Parunella, i FAjuntament de
Barcelona, amb Artur Martorell, organitzaren conjuntament. Mestres 1oaires
arribaren aquells anvs de guerra a gaireb¢ tots ¢ls Parvularis, ja Escoles Mater
nes, que no els havien assumit fins Havors.

El model d'Escola Bressol, a més de modificar les poques preexistents, tingue
un conjunt de noves realitzacions for¢ades i emmarcades per la Guerra: les
que acolliren infants refugiats i les que es crearen al costat de les fibriques on
era important que la dona treballés en aquells moments. Els vells i nous estu
dis i orientacions, el vell i nou respecte al fragil beé de la infantesa, I'ocupacio
en molts casos de la casa dels antics amos de les fabriques requisades, dona a
les Escoles Bressol del temps de Guerra un aire i una realitat de maduresa pe-
dagogica que no tornarem a veure fins o les Cases dels Nens del Kibbutz d'ls
racl, o fins a I'hongaresa Loczy, models de guerra o de postguerra, perd amb
la tensio, tots ells, de caminar vers un Home nou. De les nostres Escoles
Bressol de guerra, Maria Dolors Canals ens en guardard ¢l record viu i docu
mentat de qui hi dedica una intensa joventut.

La Postguerra. La Postguerra nostra significa, en canvi, ¢l retorn als buits i
als models de principi de segle, ¢l wll d'un sol cop d'espasa del treball del
primer terg, la negacio explicita del pa i la sal a qualsevol model «estrangers,
com es qualifica els de Montessori 0 Decroly, o a qualsevol realitzacio «sepa
ratista», com eren totes les catalanes.

S'imposava la grisor de la beneficencia damunt la foscor de la miscria i, cada
dia, «la consigna». Podia haver-hi el contrast d'algunes fotografies amb nens
rossos d'importacio en la propaganda d'«Auxilio Socials, pero La realitat de les
seves campanyes i de I'Escola fou la d'un retroces incomprensible en un pais
civilitzat.

Algunes restes de la nostra civilitzacio pedagogici, a desgrat dels designis de
destruccio, quedaren refugiades en el cor i les aules dalguns mestres poc vi
sitats per la Inspeccio, i concretament en les Escoles Municipals de Barcelo
na, un cop superada la primera envestida de la depuracio, amb preso de 'Ar
tur Martorell fins i tot, de Uintent d'integracio de 'escola municipal per part
del Govern Central, que no reeixi a Barcelona

Parlem d'«algunes restes», i d'aquesta minoria de persones i d'institucions.
Per elles, el Catala, per exemple, continud essent la Hengua ambiental de la




classe, pero no Hengua d'estudi, ni estudiada. Les pautes pedagogiques conti-
nuaren, pero amb incrustacions estranyes, i amb manca de material escrit.

En el cas de aprenentatge de la Hlengua escrita, podrem remarcar fa conse
quencia beneficiosa per al Catala que significaren les capses de compondre
amb les Hetres del material Montessori. Eren lletres universals, no catalanes, i
quedaren a classe, mentre tot ¢l material global catala d’Anna Rubiés i de
tants mestres fou destruit o retirat. Aixi, ¢ls pocs nens catalans que accediren
a classes on quedava material Montessori pogueren aprendre de confegir les
seves propies paraules, sott L tatela de mestres com Ja primera Dolors Canals
i sense que cap inspector n'hagués esment.

Molts altres bons records de a seva educacio han quedat gravats en la persona
dels deixebles dels mestres resistents i de les Escoles Municipals de Barcelo-
na. Perd la resistencia anava ligada amb la biologia, acabava amb ¢l ramit ad-
ministratiu de la jubilacio, i continuava, menys institucionalment i afeblint-se,
en la figura dlalgun deixeble esdevingut mestre de la mareixa escola; no
podia anar més enlla, i prou important que va ser pel que després s'ani esde-
venint.

La represa. En la represa de que cal parlar ara, es teixeixen ¢l record
historic del primer tere de segle, amb documents i materials pedagogics de la
Mancomunitat i la Generalitat de Catalunva, 'Ajuntament de Barcelona, 1'As-
sociacio Protectora de I'Ensenvanca Catalana, les vivencies d'antics deixebles,
els consells de mestres ja gairebé vells, perd capacos d'animar i d'encertar l'o-
rientacio.

Penso, per exemple, en la conjuncio que es produt en linici de 'Escola Talit
ha ¢l 1956, quan la seva fundadora, M. Teresa Codina, atengué el consell d'a-
lexandre Gali de recuperar el Montessori @ M. Antonia Canals, neboda i alum-
na de Dolors Canals a la Casa dels Nens de 'Ajuntament. 1 professora de
Matematiques, passa del Batxillerat a portar el parvulari d'aquella escola, i des
diallf, a servir d'orientacio a les petites Guarderies de barri que algun grup
obrer comengava i constituir, La represa comencava també a «passar per L rat-
Ha» de la practica contraposada amb el rigor cientitic. i amb una especial ri-
quesi que cal remarcar.

M. Teresa Codina i M. Antonia Canals eren Hicenciades, Uuna en Classiques i
Faltra en Exactes. com es deia Havors. i compartien el rigor cientific amb la
valoracio de la Tormacio humana que comportava el cultiu de camps tan diver-
508, AixO els permetd i les impulsa a reprendre a fons una Pedagogia basada
sobre els nous plantejaments psicologics de Piaget 1 de Wallon, tots dos es
trobaven en aquella primera biblioteca escolar que vaig catalogar, 1 que ancs
mes enlla d'unes formes i d'un material. En el cas del Montessori. hem d'afe-
gir que M. Antdnia Canals, que en portava la realitzacio directament. comple-
tava la seva personalitat de mestra amb el cultiu de Ta musica, Fescalada. el
coneixement del folklore i un taranna viatger. Meés tard ha portar la seva
motxilla pedagdgica al barri de Verdum per obrir-la a I'Escola Ton 1 Guida, a

la de Mestres Rosa Sensat i a les seves Escoles d'Estiu per posar-la al servei de
la formacio permanent i contrastar-la criticament i positivament amb els nous
corrents, com ara el dels nombres de color i la Matematica Nova; calia tenir el
coneixement profund de les limitacions i possibilitats d'un material com ¢l
Montessori, per poder encaixar al seu lloc les novetats, tal com ho féu M.
Antonia Canals, Ara la tenim a I'Escola de mestres de Girona, i una mica a la
de Vic.

Talitha no era 'anica ni fou la primera de les escoles de Ta represa; si 'hem
esmentada detalladament aqui, ¢s perque ens sembla que aquella conjuncio
personal tenyt tota la represa de 'escola dels nens mes petits. Cal remarcar
una alta institucio: 'Escola de Jardineres del CICE, que Ramon Fuster i
Rabés dirigi des de principis dels anys seixanta. Curiosament, ell mateix i M.
Rosa Ferré, directora del CICF, i ex-alumna de 'Escola Blanquerna dirigida
per Alexandre Gali, havien estat companys de Facultat de M. Teresa Codina.

L'Escola de Jardineres es proposa la formacio especifica, precisament daques-
tes educadores dels nens de les primeres edats, que FEscola Normal de 1la
vors no contemplava amb cap mena d'especialitat, tot § existir la figura de Par-
vulista en ¢l cos del Magisteri 1 places 1 temaris especials en les oposicions
d'ingrés a I'Escola Estatal.

L'Escola de Jardineres encengud la torxa d'una formacio especitica per a les
mestres de les primeres edats dels nens i ompli un buit amb gran dignitat pe
dagogica. la que li dona Ramon Fuster, integrant sistematicament en les seves
classes totes les restes del naufragi i tots els corrents de la represa. EI Montes
sori, podem pensar com; el Decroly a través de Mn. Bosch, fundador i direc-
tor de I'Escola Decroly de Barcelona. des de feia poc,

Aviat, també¢. I'Escola de Jardineres gaudr del suport d'una escola annexa.
Thau, i de la delicadesa del treball educativ d'un advocat poeta, en Jordi Cots,
que la bateja franciscanament i la dirigi. Les jardineres que sortiren daquell
conjunt de formacio hagueren d'aconseguir, més ward, la twlacia de mestra
especialitzada per poder treballar oficialment, perd Havors col laboraren en
gran manera o recuperar alegria, la fantasia, 1o imaginacio en Jardins d'In
fants i Purvularis. Dirfem que tendiren al treball sobre L funcio simbolica del
nen i els seus interessos globals: les primeres col leccions de contes i lectures
infantils que permetien un aprenentatge global de la lectura tenen per auto:
res, jardineres com Rosa Armangué. Perd aixo fou molt avancada la decada
dels seixanta, quan ja s'havia produit alguna altra conjuncio important per a
'Escola dels meés petits.

Havia comencat una revista infantil en Catala, com «Cavallforts, una ceditorial
catalana, exclusivament infantil, La Galera, i el 1965 comencava una Escola de
Mestres. «Rosa Sensate, dedicada a la formacio permanent. Practicament tots
els noms de persones i institucions que he anomenat ¢n aquesta represa s
donaven les mans en aquesta conjuncio. I molt concretament en L seccio de
Parvulari que comenca a funcionar com una necessitt dins de Rosa sensat,
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durant el primer trimestre, i quedid definida en la primera Escola d'Estiu, a
final de curs, el juliol de 1906. L'Expressio Corporal, la Musica, ¢l Dibuix, ¢l
Llenguatge, ¢l Conte, I'Observacid, el Calcul al Parvulari i, sobretot, la matei
xa concepeio del Parvulari com a Escola completa, quedaven ben establerts.

Aquell mateix estiu, per agost, es connectaria amb un grup d'«anderenoss,
parvulistes de la Ikastola d'Euzkadi; encara no gosaven pronunciar aquest
nom, pero ja feia uns anys que maldaven per salvar la lengua en aquella esco
la per a nens petits, que després anaven creixent. Rosa Sensat, amb la seva
formacio pedagogica general 1 la seva seccié de Parvulari, i Ton 1 Guida, amb
el seu treball del Catald entre nens immigrats i ¢l seu Montessori, van ser els
camps d'aterratge d'una relacio llarga i fecunda per a una i altres.

El treball a Rosa Sensat enllacava amb molts. Alexandre Gali @ Artur Martorell
l'orientaven; Jordi Cots, M. Antonia Canals, M. Teresa Codina, jo mateixa, hi
érem; anavem a I'Escola de Jardineres, ens publicava La Galera, venia Mn.
Bosch. Sorgia el Vocabulari Basic del nen petit i de la lectura, els primers
[matgers, les primeres lectures de ritme analitic, L'A Poc a Poc, d'Angels Oll¢,
antiga mestra de Talitha, o les de concepeio global com Les Coses de Cada
Dia, de Rosa Armanguc.

E1 1907 comencgava, a l'empara de Rosa Sensat, Coordinadora Escolar, un grup
d'escoles amb el denominador comu de la represa, i dins della, el de Taten
cio al Parvulari com a nucli d'escola de tres cursos, almenys. Encara es fluc
tuava a comengar la Primaria a 6 o 7 anvs.

A I'Escola d'Estiu de 1908, la primera de més del miler de mestres, es convo
cava una nova seccio, la de Llar d'Infants, per a educadors dels nens de 0 a3
anys. L'havien demanada mestres i assistents socials, i mares i educadores de
Guarderies. En portava la secretaria i la feina d'organitzacio. discretament i
entusiasta, una alumna jove de Rosa Sensat, Irene Balaguer, antiga alumna de
I'Escola Municipal de Formacio Domestica i de la Massana; tot anava [igant,
A la seccio de Llar d'Infants s’hi abocarien els mes afinats primfilaments pos
sibles de la Psicologia i de la Pedagogia evolutives; es connectaria amb la So
cietat Catalana de Pediatria, s buscarien models, ni que fos al Canadi, es tro-
baria ben aviat els de  Loczy, d'Hongria. El xarampio  de  PEducacio
Psicomotriu no faria oblidar 'objectiu basic del progres cap a lautonomia del
nen en tots els camps de la seva personalitar, de la sevi sociabilitu

La «transicio» en Educacio. El final de la Dictadura franquista i adve
niment de la Democracia han estat definits per una serie de linies de transi
¢io, que culminarien en la transicio politica, i que posarien en cada camp
unes certes regles de joc prou ambivalents com per treure’ n molt.

AixI, en el nostre camp, el 1970 la Llei General d'Educacio teia oficial la sub
vencié de |'Escola privada i 'aplicava d'una manera que ha resulta irreversi
ble; dibuixava tamb¢ un Pre-cscolar amb Jardi d'Infants per als 21 3 anys, que
no es desenvolupa, i un Parvulari per als 41 5 anys que and desenvolupant-se,




molt marcat pel seu caracter de «Pre», de preparacia per a I'Escola de veritat,
de pre-lectura, de pre-caleul, de pre-escriptura, que tots foren termes difosos i
aplicats amb profusio de fitxes.

A Rosa Sensat i al sector professional en formacio es resistiria I'embat; s'apro-
fitarien al maxim les noves orientacions, i les noves institucions, 1CEs, INCIE,
per perfilar 1 difondre el tractament de temes com ara 'encara anomenat Bi-
lingtisme, i la consideracio de la Llar d'Infants i el Parvulari com a veritables
institucions educatives amb valor intrinsec. Naixerien les Coordinadores de
Guarderies, especialment a partir de les considerades Laborals.

Ramon Fuster, amb una colla de professors de I'Escola de Jardineres 1 Rosa
Sensat, miraria de resoldre ¢ls problemes de titulacio de Jardineres § «Andere-
nos» amb unes Jornades estivenques organitzades oficialment al Pais Basc.

Mentrestant, una Escola Normal novella i atipica, la de Sant Cugat, s'aventura-
va 2 introduir Uespecialitat de Parvulari, anomenada Pre-escolar, perd encara
no reconeguda com a tal especialitar; 'Escola Normal de Vie, més novella i
atipica encara, seria la primera a fer una especialitat per als 0-6 anys. En ['un i
[altre cas, les responsables i culpables havien sortit de Rosa Sensat. Rosa Sen
sat ha tingut culpa de moltes coses, fins i tot sense saber-ho. Un bon dia llegi-
ricm en un butllets de VNINAS («Instituto Nacional de Asistencia Social»), que
maldava per orientar algunes Guarderies monstre creades pel «Patronato de
Nuestra Senora del Carmen» 1 inaugurades per la seva Presidenta Dona Car
men Polo, que un dels tres bons metodes per portar-les era el «Método Rosa
Sensats: iacte seguit el descerivia a la seva manera

AL X Escola d'Estiu, la de 1975, el document Per Una Nova Escola Piiblica
descrivia ben clarament la Llar d'Infanes i el Parvulari, i els situava com a pri-
meres escoles a Uentrada de 1a gran estructura del Sistema Escolar Public que
es somniava, es dissenvava i volia comencar a funcionar a 'empara d'uns Po
ders Publics democratics, que encara no existien.

Transicio politica i Democracia. A finals de 'any 1975, amb la mort

del Dictador, comengaria la transicio politica cap a la Democricia, que s'aniria

realitzant amb les primeres Eleccions Generals de 1977, la proclamacio de la

Constitucio de 1978, les Eleccions Municipals i els primers Estatuts d’Autono-
Cmia el 1979, les Eleccions Autonomiques el 1980, i un desplegament legisla-
| tiu de la Constitucio i els Estaruts, que encara no ha culminat, perd que ens
permet parlar ja de Democricia parlamentaria atermada i amb clars compo
nents de participacio ciutadana en el camp de 'Educacio

En ¢l nostre cas, durant el procés de la transicio a la Democricia, s'aconsegui-
ren una o dues classes de Parvulari a gairebe totes les Escoles Publiques. A
Catalunya es recuperaria el nom d'Escola Bressol per a la Llar d'Infants; al
conjunt del moviment, ¢stes ja per tot Espanva a partir de les Escoles d'Estiu,
s'encunyaria ¢l terme d'Escola Infantil, com a alternatiu a Pre-escolar. Les
Coordinadores de Guarderies anirien canviant de nom.

T T

L’Associacio de Mestres «Rosa Sensats, amb la
cotlaboracio d’Edicions 62, convoca per desena vegada
el «Premi Rosa Sensat de Pedagogiax, per a treballs in-
dividuals 0 en equip que suposin una millora en el camp
de I'escola en el nostre pais.

La data maxima per a 'entrada d’originals sera el 4
d'octubre de 1990, aniversari de I'inici de «Rosa Sensat».

El veredicte es fara public el 30 de novembre de 1990.

Trobareu les bases a lAssociacio,
Corsega, 271, pral. Tel. 237 07 01 - 08008 Barcelona.
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El' moviment d'Escola Bressol qualla definitivament i sobretot rebé el suport
municipal de subvencio o d'institucio: ¢l Patronat. Practicament, I'especialitat
encara anomenada de Pre-escolar es féu a totes les Escoles Normals. En la
més atipica d'Euzkadi, la d'Eskoriatza, comengaria un Pla Especial per a la for-
macio i la intitulacio d'«anderenos» en actiu. Pla que faria compatible ¢l tre-
ball i I'estudi en tres anys.

Coordinacia Escolar es transformaria en ¢l Col.lectiu d’Escoles Per a I'Escola
Publica Catalana, CEPEPC, amb I'objectiu definit en el nou nom d'integrar-se
a la xarxa publica, com a conjunt escolar que eren de Parvulari, EGB 1, algu-
nes, Batxillerat.

El 1980, I'ara Associacio de Mestres Rosa Sensat iniciava la publicacio de la re-
vista «Infancia. Educar 06», dirigida per Irene Balaguer i amb seccions gue
els «vells» noms de Rosa Sensat, Pepa Odena, Tina Roig, Roser Ros, compar-
tien amb nous noms de dins i fora de I'Associacio, d’Escoles de petits, d'Esco-
les Normals i Facultats. d'aqui i de I'estranger. «Infancia» ¢s ara ja la revista de
m¢s larga durada i difusio en aquest camp, i en catala. El mon de I'educacio i
de I'escola per als més petits hi t¢ un bon instrument de comunicacio.

A la primera Legislatura democratica, ¢l 1978, a Madrid, es demana i prometé
un Pla d'Educacio Infantl que no es realitzi: a la primera Legislatura del Par-
lament catald, el 1981, ¢s presentd una Proposicia de Llei per a 'Educacio
dels Infants fins a tres anys, que no prosperit. A Madrid, el 1983, se'n prepara
una altra, perd el 1984 es deixa. segons es digué. per emmarcar-la en la reor-
denacio general del Sistema Educatiu, Tornant a Catalunya, 'aplicacio de la
Llei anomenada del CEPEPC integrava les escoles de «la represas a la xarxa
publica, pero amb el doloras trauma de Famputacio de la classe dels tres anys
a un Parvulari encara no redefinit oficialment.

Moments i perspectives actuals. | ara som aqui, precisament. Mentre
es proposa la reforma, una nova ordenacio i redefinicio de tot el sistema Edu-
catiu, ¢l mon de I'Escola, les Escoles per als més petits, viu i s'aferma pedago-
gicament, perd pateix més en la seva estrucrura, en la mesura que €s la darre-
ra en definir-se.

S'han produit passos oficials importants: la declaracio de nivell educatiu per a
tota I'etapa dels sis primers anys del nen, un Pla Experimental d'Escola Infan-
til i Parvulari conjunts, arrcu d'Espanya, amb I'excepcio de Catalunya, i I'apli-
cacio del Pla Especial de Formacio de Mestres, en Uespecialitat encara ano-
menada de Pre-escolar, pero dirigida prioritariament als qui treballen en
I'Educacio Infantil 0-6, finalment admesa; les Escoles Normals de Catalunya,
totes, n'hauran portat ¢l pes més important en quantitat i en qualitat, i amb ¢l
suport de la Conselleria. Cal dir que els tres passos shan produit essent
Montserrat Casas, provinent de Coordinacié Escolar, i passada per Rosa Sensat
i per Sant Cugat, essent clla, subdirectora general d’Educacio Pre-escolar al
Ministeri.

S'han produit tamb¢ les bullides dels Congressos del sector, a Gijon, Murcia,
Girona, on periddicament s'ha abocat ¢l wreball, les esperances, els desencisos
i altra vegada els nous plantejaments del sector, No hi ha dubte que influiran,
ja han influit en els plantejaments que es faran oficialment al final del proces
actual. Perd el moment actual ¢s delicat.
Pot ajudar a enriquir aquest periode de lenta, perd ferma, introduccio del nos-
tre pais en el procés de la unitat europea, canalitzat pel weball conjunt dels
dotze paisos en diversos camps. En el camp de les formes d'atencio a la pri-
mera infancia Finforme sobre la situacio a Espanya ha estat dirigit i presentat
per Irene Balaguer. La proposta escolar assumida ¢és la de la qualiticacio pe-
dagogica de l'estructura Escolar Infantil; altres propostes no escolars propug-
nen la mateixa qualitat pedagogica com a condicié indispensable i ens fan
obrir el camp dels nostres plantejaments a I'Educacio paraescolar i a la con-
cepeid de Ciutat Educadora. també per al nen més petit.
Es amb tots aquests fils a les mans que ens cal encarar les perspectives de la
nova ordenacio del Sistema Educatiu. Educacio Infantil 1 Escola Infantil per als
0-6 hi son explicitament admeses; es dibuixen els dos cicles: ¢l Parvulari
de 3-6 anys, I'Escola Bressol de 0-3. El plantejament sembla correcte, perd les
questions que queden penjades son molwes, 1 la qualitat final del conjunt
depen de la reposta a cada una d'elles.
(Com es convertiran pedagogicament, estructural 1 arquitectonica, les ara clas
ses de Pre-escolar, vulgarment denominades P4 i PS5, ¢n veritables Parvularis
per a nens de 3, 4 1 5 anys d'edat, amb identitat propia d'Escola?
;Com es dissenyaran els diversos models d'Escola Bressol per a nens de
mesos, 112 anys d'edat? ;Com es planificaran i ¢s connectaran en ¢l Sistema
Escolar? ;Quins pressupostos suportaran els convenis institucionals que, se-
gons s'apunta, les han de mantenir? ;Quina normativa, quina exigéncia ciuta-
dana es podra fer daquests convenis?
Com podrd realitzar-se ¢l conjunt d'Escola Infantil, quan calguiz 1 les altres
institucions o accions educatives paraescolars ;com es podran realitzar?
Resumint, ;com aconseguirem finalment que ¢l primer tram del Sistema Edu
catiu, comengant «bell punt neix Uinfants, aculli tots els nens i nenes amb la
dignitat propia de pais civilitzar?
El maig de 1989, les meves aportacions personals a la historia de 'Educacio
dels mes petits a Catalunya, han d'acabar amb aquestes questions d'actualitat:
son fetes, pero, amb una esperanca que em sembla justificada per la mateixa
Historia.

M.M.G

Newrehira o Felieceo

Ajpnterment oe Borcelonie

Nota. Aqguest article ha aparegut en el oum. 7 de T revista «d NTERAT LA». Vo ser escrit per Laa
tora a peticia del Consell de Redaecid e INTERAUELA», Butllen de les Pseoles Catalanes de Mes
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bones pensades

Dos p!:ll\ de pl.ihllt
U tros de cordill

Ln tros de tul o terlatana

3 S'emboliquen els dos plats (el que
ha estat foradat @ altee) de manera
que quedin encarats. Amb el cordill,
es lliga la tela per sota 1 dalt dels

plats.

Una gabia per a una temporada

Que hew anar d'excursio o de coldnies i no sabeu on tenir els escarabats,

les papallones o les Hagostes que heu agatatr per poder-les observar a la

classe?

Dones, aqui teniu la solucia!

2 Espunxaun plat pel migishi passi
¢l cordilf que anira fins al sostre i que
serd l'encarregat de sostenir-ho tot.

4 Atencio!

No us descuideu, abans de lligar el
plat inferior, de deixar-hi uns brins
d’herba i flors que serveixin daliment
als animals. Si la temporada és arg:
caldrasrenovar-ho

.U!
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PROGRAMACIO A L’ESCOLA
BRESSOL

escola 0-3

CARLA RINALDI

Programar a l'escola bressol? Pregunta autentica, autenticament provocativi
viscuda aixt durant aquests darrers anys dins 'experiencia de les escoles on
treballo, a Reggio Emilia, produint successivament diterents respostes, cadas
cuna de les quals ambicionava de ser exhaustiva pero també exhaurida; solu
cions que contenien la capacitat i la forca de ser definides en aquell moment,
perd també la plena consciencia i responsabilitat de ser provisionals. Defini
des i provisionals com qualsevol dada d'investigacio i, ¢n un cert sentit, com

qualsevol dada d'una realitar evident

Hi ha hagut doncs una progressiva presa de consciencia que dins la nostra
professio —com a la vida- cal contemplar La dadia provisional 1 incerta com uni
dada de positivisme, en una accepeio que posi la inseguretat com a aquelia
area de dubte i de precarietat que no nomes acompanya cls esdeveniments
educatius sind també els humans, tot preservant-los de 'immobilisme i de
["estaticitat

Programacio i escola bressol. En una convencio que es va fer a Orvieto 'any
1984 ja vaig tenir ocasio de definir aixo com un «binomi fantastic». un d'a

quells que ens va ensenvar el nostre estimadissim Gianni Rodari, que consis
teix a combinar dues paraules que en aquells temps semblaven veritablement
allunyades, una lunar i 'altra terrestre. 1, efectivament, en va resultar un bino
mi que ha provocat algunes coissors i alguns entusiasmes, sobretot coissors
entre ¢ls defensors de la naturalitae dels processos educatius, que veien
aquest concepte de programacio dins Pescola com un tet forcat, com si es tor
ces la mateixa natura de Uinfant; i entusiasmes en aquells que hi veien digni
tat, identitat de les escoles confiades al curerculum, al programa i a les progra

macions

Va ser dones un debat viscut, molt ric i sotert (perod en el sentit mes autentic




positiu del terme) en el qual vaig poder participar conjuntament amb els edu-
cadors de la meva ciutat i també amb molts amics. Recordo una trobada pre
cedent molt agradable a Piombino, i altres que es van fer a Campiglia i Ventu-
rina. Mcs d'un cop hem topat no pas entre nosaltres sino amb aquesta questio
que ¢s una questio fonamental i que per aixo ¢€s vista i viscuda amb la més
gran amplitud cultural que requereix.

Més que no pas un producte, aquesta ponencia meva vol testimoniar aqui un
proces, ¢l procés que ens ha dut a algunes primeres conclusions, a algunes
definicions provisionals d'una estructura que cal projectar 1 que us proposo
amb tota la seva precarietat. Avui, aqui, tendiré, més que no pas a donar certe-
ses, 4 donar-vos i proposar-vos dubtes, interrogants, pistes de recerca i a pro
posar-vos les nostres hipotesis com a referides a una recerca que, ho crec i
n'estic segura, prendra caracter gracies a les aportacions de tots.

La primera pregunta-problema que ens vam plantejar i que us plantejo és la
questio del coneixement. Com es produeix el desenvolupament d'un indivi-
du, com es produeix el coneixement, com sapren? Com s'ho fa un nen per
aprendre 1, sobretot, com es produeix el desenvolupament del seu coneixe
ment? Quins son els estudis actuals sobre la intel ligencia? Hi ha diverses teo-
ries epistemologiques sobre el desenvolupament i sobre el coneixement que
s'estan confrontant aquests dies i en aquests periodes.

Sincerament, respondre aguestes preguntes no pertocit, no ¢ns pertoca nomes
a nosaltres, sind que aixo vol dir entrar en una de les polemiques més vivides
i amplices del nostre temps. Per aixo ens ultrapassa en aquest debat i a aques-
tes preguntes hem tendit a respondre-hi prenent partida des d'una hipotesi
entre altres moltes, la que ens ha semblat més propera a la nostra imatge i a la
nostra experiencia.

Siens adherim a les noves hipotesis de la ciencia neurologica, que diuen que
¢l cervell humi és tremendament plastic, 1 que les informacions genetiques
no son suficients per establir Higams entre els milions de neurones, sind que
les connexions entre aguestes neurones s'estableixen sota la influéncia de les
informacions i estimuls derivats de la interaccio amb ¢l mon extern, se'n des-
pren que cada cervell sigui anic 1 irrepetible. La ment humana ¢és indetermi-
nada: les seves connexions son variables, amb una continua i imprevisible in-
teraccio amb les altres connexions neuronals i amb Fambient. El coneixement
no ¢s dones una suma lineal determinada (1 determinant) sind una continua
reestructuracio emotiva i cognitiva, un magma cn chullicio que s'estructura a
traves de quadres reticulars correlatius i sinergetics entre ells. No ho fa pas en
sentit lineal (progressiu, ascendent, previsible) sino reticularment, amb aven-
Cus, pauses, retrocessos, en direccions multiples i simultanies. El coneixe
ment 1¢ dones una estrat¢gia per articular, verificar, corregir les representa
cions de les situacions, dels éssers, de les coses, una autentica i veritable -art
estrat¢gica- de tipus constructiu que podem definir com a intelligencia.

Si es comparteix tot el que s'ha dit abans se'n deriva que l'aprenentatge de
I'infant no es pot detinir com a reproduccio, perd tampoc se'l pot definir com
a comprensio, s'hauria de definir com a construccié. L'ambient actua sobre
I'infant, perd aquest ho fa sobre 'ambient. Per aixd hi ha unitat sinergética i
ccologica entre I'organisme i 'ambient. construccio de si mateix i de l'altre,
plena de conflictivitat i dialectica, dramacitat i plaer. Aixi s'aconsegueix tant
una superacio del determinisme extern (és a dir totalment condicionat per
I'ambient), com dels determinismes interns (¢és a dir totalment condicionats
en sentit generic o pel subconscient profund). Aquesta ¢s la primera questio
del problema, la de la intel ligéncia.

Seguiu-me ara en el pas segient: sobre la segona pregunta i segona hipotesi
que hem aventurat, és a dir a quina imatge d'infant ens referim. Quin infant,
quina competencia? De quines relacions és capac, de quines necessitats ¢s
portador, de quins plaers? De quines consequients relacions amb 'adult? Se-
gons aquest gran paquet de preguntes. la nostra hipotesi es dirigeix en tot cas
en la direccio de I'infant competent per a la relacio i la comunicacio, de l'in-
fant frisos per créixer, frisos per coneixer. Subratllo la paraula «competents
perque, més enlla del fet que s'hagi posat de moda, crec que caldria aturar-se
sobre aquesta paraula i tornar-hi a reflexionar perque, si s'hi estd d'acord, si
I'infant és competent, se'n deriven moltes hipotesis 1 moltes estrateégies justa
ment amb relacio al fet que volem ser coherentment conscients de adopeio
d'aquest mot i de les conseqiiencies que porta rere seu.

Postulem doncs un infant frisés per coneixer, que desitja intercanvis construc
tius, intercanvis com a curiositat, com a recerca, com a plaer de saber. La cu-
riositat per saber, per coneixer, per créixer el porta a ser capag de construir-se
models d'Gs tant com models d'espera. Aquests models permeten operacions
d'intercanvi 1 es qualifiquen i es reforcen evolucionant a traves de situacions
de confirmacio i de desmentiment; és sobretot ¢l conflicte, la perturbacio, ¢l
que imposa a Uinfant i a nosaltres mateixos revisar continuament ¢l model.
Aquest model es fa, es desenvolupa en una situacio daprenentatge definit
avui com a «ecologic», on allo correcte i allo equivocat, el previst i impre-
vist, el segur i l'insegur, poden conviure junts donant pas a intercanvis amb
I"'ambient determinants tant per al subjecte com per al mateix entorn.

Crec que val la pena reflexionar sobre aquests conceptes, certament molt
complexos, perd que constitueixen les primeres temptatives d'una resposta a
la pregunta de qui ¢s I'infant, com actua el seu coneixement, quines son les
seves necessitats, reflexionar sobre la que per mi ¢s una pregunta molt impor-
tant, ¢s a dir la possibilitat de desenvolupar i articular, dins I'escola bressol, a
més d'una reflexio individual, una reflexio col.lectiva. Crec que 'escola bres-
sol ha patit i pateix encara molt pel «complex» de sacrificar allo que ¢s indivi-
dual a favor dalld que és social, del grup: ¢és un risc que ha corregut i que
corre, pero crec que no ha llegit prou encara la riquesa i la importancia tamb¢
d'un aprenentatge del grup, que ¢s diferent i segurament ben important i sig:
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l nificatiu en la historia de Uindividu respecte a laprenentatge individual justa

ment perque, si laprenentatge s'efectua tal com hem dit, aquest €s estructurat
i estructurant i molt ple de conflictes, de recursos, de pertorbacions i de con
frontacions.

Em plantejo ara la tercera pregunta de les que ens hem fet, que pot semblar
retorica: que ¢s I'escola bressol? que significa ambient educatiu, qui son els
subjectes protagonistes de I'escola bressol? Uinfant, els infants, els educadors,
els pares? Tots ells? Quina relacio hi ha entre ells? Quina ¢s la causalitat en
aquestes relacions? Quina i quanta «projectualitats ¢s possible en aquesta rela
Cl10?

S encara ¢s cert, com crec jo, que P'escola bressol és un sistema de relacions
com tantes vegades s'ha dit, un sistema de comunicacions, d'interaccions
entre infants i infants, entre els educadors i els pares, perd també entre
aquests i altres pares; si aquestes relacions, com totes les relacions poden i
han de ser qualificades, perque, si no, es podria trair la seguretat afectiva i
I'estructuracio social i cognitiva de I'infant, aleshores voldria recordar que ¢l
subjecte de l'escola bressol ja no és I'infant sind 'infant en relacio. La quanti
tat i la qualitat d'aquestes relacions, 'espai on s'estructuren, el temps en que
es realitzen, les relacions numeriques, determinen la qualitat i la identitat de
la mateixa escola. Aqui poso 'accent sobre la tipologia organitzativa que ex

pressard la coherencia entre les propostes teoriques i la seva possibilitat de
prendre forma
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Si tot aix0 ¢s cert encara falta una darrera observacio abans d'arribar a la nos
tra proposta d'elaboracio. El debat retorna cap a la programacio, de la qual ja
s'ha parlat molt ampliament i molt correctament, i respecte a la qual vull, no
obstant aixo, assenyalar que no estic massa d'acord amb ¢l que ha dit 'Enzo
quan mant¢ que les diferencies entre les diverses postures son sobretot for
mals. No estic gaire d'acord amb ell que es tracti només d'una questio termi-
nologica: per a mi és conceptual, estem allunvats en alguns aspectes que es
refereixen justament a refer aquesta imatge diferent d'infants, d'individu i de
desenvolupament

Quan ¢ns vam posar a «<excavars dins la terminologia de programacio. pero no
pas analitzant-la dins I'ambit escolar, sind més aviat en 'ambit economic, po
litic i tal com lestd utilitzant avui la indastria i ¢l comerg, ¢s quan ¢ns vam
trobar amb una nova dimensio del terme «programars, Efectivament no cal
oblidar que aquesta paraula ve dels Estats Units, primariament de 'ambicent
politico-cconomic, 1 aleshores és necessari veure com en aquest context ha

estat activat el terme pPrograma i programacio

Els economistes més atents afirmen que enfront de la turbulencia ambiental
cal elaborar un concepte d'estratégia que. tot mantenint funcions i capacitats

ordenadores, sigui capag de ser un concepte complex, apte per a produir una |




varietat i variabilitat de respostes capac de valorar la varietat i la variabilitat de
les oportunitats ambientals.

El problema es presenta en tota la seva complexitat: el sistemit escola bressol,
un sistema ecologic complex, ric de lligams 1 de recursos, obert, dotat de ca-
pacitat d'autorregulacio, planteja encara amb més forca I'exigencia de sortir
de l'astixia de les definicions programatiques. 1 potser s justament sobre 1'e
lement «estrategic» on ens haurem d'aturar, perque aqui radica, segons la
meva opinio, el fet determinant. L'estratégia —com afirma Morin- comporta,
com ¢l programa, l'activacio de sequiencies i operacions coordinades. Pero,
contrariament al programa, U'estrategia es fonamenta no només en les deci
sions inicials dactivacio, sobre objectius definits, sind tamb¢ sobre decisions
posteriors preses en funcid de 'evolucio de la situacio, fins al punt de poder
modificar la natura, la successio de les operacions 1 els mateixos objectius.
I'estrategia es construeix i es desfa. Treu profit de adversitat, de latzar i de
I'error. L'estrategia pressuposa (aquesta ¢s una dada fonamental en el camp
professional i tamb¢ cultural) la capacitat de portar Faccio cap a lincertesa i
d'integrar la incertesa en actuacio de 'accio, El programa exigeix control i
vigilancia i l'estrat¢gia gairebé treu profit de adversitae i de I'error. EI mo-
ment programatic i I'estratcgic s'exclouen pera els seus temps se succeeixen i
¢s compenetren combinant-se entre ells.

Evidentment s'exclouen en la simultaneitat, perd no pas en L successio dels
esdeveniments.

Aquestra problematica complexa resumida tan rapidament 1 tan ingenua-
ment- aquesta combinacio entre programa i estretegia, em sembla que ¢s la
que millor descriu la reciprocitat, Falternanca que es verifica dins del sistema
complex que ¢s escola bressol. Vetaqui per que jo soc més aviat de Fopinid
dadoptar, si hi esteu dacord, ¢l terme «projectacio» en la mesura en que
potser ¢s capag de contenir aquesta complexitat, de descriure Laccio plural,
simultaniament definida 1 indefinida, que anem a fer parlant d'educacio; una
paraula que tolera mes linies d'orientacio que no pas objectius, més estrate-
gies que programes, la dada certa pero tambe L incerta, el gust i el sentit de
la recerca, la riquesa problematica de la hipotesi.

Plantejats doncs aquests interrogants al voltant de Uindividu, ¢l desenvolupa-
ment, les estructures del coneixement, les imatges de Pinfant, del programar,
en resulta que dins i nostra experiencia parlem de «projectacios entesa com
la disposicio i organitzacio dels instruments, pensaments, situacions i conei-
xements que afavoreixen lintercanvi, la relacio, la comunicacio entre els tres
subjectes protagonistes de 'escola bressol. La «projectacios a l'escola bressol
no ¢és nomes la «projectacior de les relacions i dels Higams amb 'infant. sino
tamb¢ la «projectacios i Porganitzacio de les relacions entre els adults, de
'ambient, de les relacions entre els educadors i de les relacions amb i entre
¢ls pares. «Projectacior com a estructura, esquema que afavoreixi 'intercanvi,
la relacio, la comunicacio entre cls subjectes protagonistes de I'escola bressol.

que atavoreixi més P'escoltar que les paraules, que ajudi a precisar respostes
correcres.

Una estraectira que inciti a:

- ter relacions
plantejar-se els perques

- fer hipotesis

- plantejar-se problemes

- plantejar problemes

- crear sitwacions de descoberta, de plaer, de recerca, de reciprocitat sobre
tot ¢l sistema escola bressol.

Un fustraoment capag de:

- Afavorir
- Provocar
Organiitzar

les relacions entre els protagonistes, 'experien
cia i entre ells i 'entorn

- Connectar
- Recollir

les dades. les reflexions, les hipotesis, ¢ls conei-
xements, les experiencies, les descobertes que
neixen daquesta reciprocitat

Crear vincles
— Trencar vincles

- Proposar modificacions un instrument mai acabar

- Adoptar modificacions

Es evident que també fisicament aquest instrument no pot tenir una forma ri
gida i tancada, preparada des de comencament de curs encara que no sigui
més que per «tenir la consciencia tranquil L=, sind que ¢s un instrument mes
semblant a una agenda, a un bloc de notes. on per exemple les observacions
referents als infants hi son ot i aixo tractades i debatudes per fer hipotesis i
conviuen amb la certesa que les hipotesis i les variables individualitzades i es
crites alli tenen «la for¢a del dubtes i que ajudaran a concretar com cal proce-
dir, gracies també a les indicacions que els infants faran.

Efectivament, treballant amb els infants, penso que hi ha un fet importantis-
sim: la capacitat de eréixer amb els infants. Notem que hi ha una reinvencio i
un educar-se amb clls i que no és solament ¢l nostre saber el que estructura
el saber de I'infant, sino que €s la seva manera de ser i dafrontar la realitat la
que estructura la nostra mateixa manera de ser i dafrontar la realitat.

C.R.

Coardinadora pedagogice
clels Asilt Nocdo ol Keggio Eoeilic

Extret de: -Programazione nell” asilo nido= a4 cura d'Enzo Catarsi
Traduccio: Teresa Duran,
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Una manera d’interrogar la realitat:
el dibuix dels possibles

[
| ISABEL CABANELLA, ALFREDO HOYUELOS

«Col loqueuw un vidre de manera que quedi ferm i, mantenint la vista fixa en
ell, es dibuixara (...) seguint les vores» (Leonardo da Vinci).

El Vidre, anomenat de Leonardo o de Durer, perque ambdos autors ¢l treba
llaren, consta d'una pantalla de vidre, que interposada entre 'objecte i el di
buixant, serveix de pla de representacio d'aquest objecte (fig. 1).

Els artistes investigadors del Renaixement trobaren en aquesta eina un recurs
per a les investigacions grafiques de la representacio de la tercera dimensio.
El recurs fou utilitzat per extreure de manera empirica les lleis de la perspec
tiva i fins i tot per constatar la representacio mes fidel de «com es veus un ob
jecte.

La pantalla fou molt valuosa per a una forma de representar el mon de carac-
ter més aviat estatica, unidireccional; perd pot continuar sent valid si es tenen
en compte les seves limitacions de punt de vista fix i distancia uniforme i
igual que Direr féu el dibuix sobre la pantalla de vidre, aquest serveix per a
una posterior anilisi de les formes resultants; o per a una presa de conscien
cia del fet que els moviments realitzats sobre la imatge vista a través del vidre
(avui metacrilat) deixen com a petjada una representacio de 'objecte.

La linealitat que pot suposar La utilitzacio d'un sol punt de vista és obviada per
la utilitzacio de la caixa multidimensional. En aquesta caixa, s'hi poden repre
sentar amb comoditat cine de les cares de 'objecte; el procediment que s'uti
litza a cada una ¢s ¢l matcix que el del vidre de Duarer, perd Fanalisi final
consta de cine dibuixos que suposen altres tants punts de vista. El dibuixant
pot d'aquesta manera prendre consciencia de la multiplicitae de representa
cions que es poden realitzar d'un sol objecte. Es pot constatar quins son els
clements invariants, ¢ls que donen una imatge clara dels elements mes signi

ficants de Pobjecte. Es talla d'aquesta manera amb la utilitzacio d'un pensa




ment al qual es demanen solucions uniques, i es dona peu a la utilitzacio
d'un pensament divergent.

La caixa multidimensional permet també que la utilitzin uns quants nens al-
hora. Amb aix0 s'aconsegueix posar 'accent en favor d'una descentralitzacio
de la propia accio sobre I'objecte, i es pot constatar la realitzacio des del punt
de vista «de 'altres.

El procés d’investigacio: hipotesi de treball

«lils déus posseeixen la certesa, perd a nosaltres com a bomes ens ba estat
donat el conjecturar» (Alcmeon).

«L 'evolucio sempre ¢s possibilitat, mai desti» (Ervin Laszlo).

L.'escola €s un lloc privilegiat d'intercomunicacions, cooperacions, intercanvis
necessaris per a la construccio de la intel ligencia, del pensament, destils in-
dividuals d'aprenentatge. Daltra banda, cal tenir en compte que el desenvolu
pament no ¢s lineal ni acumulatiu. Es tracta més aviat de processos reticulars,
discontinus i imprevistos.

Si marquem objectius d'aprenentatge, la nostra accio educativa se centra irre-
meiablement en la consecucio deliberada d'aquests. Per aixo preferim un pro-
jecte dlinvestigacio, d'exploracio, que estigui provisionalment marcat per si-
tuacions contextuals hipotetiques. Aquestes hipotesis son pautes d'observacio
complexes per saber que mirar,

Aquesta intencio €s la que ens porta a utilitzar la caixa multidimensional com
4 context per observar la interaccio entre els nens 1 l'objecte a dibuixar. En
aquesta situacid Pobservador-educador, sempre dins de 'observacio-investiga-
cio com un jugador més, pot prendre, segons les situacions, una actitud de no
interferencia i sols de suport. Altres cops pot intervenir meés activament de
manera complementaria, cooperativa i circular, D'una i altra manera s'han de
respectar les respostes individuals i collectives de construccio de la realitat i
del coneixement, intentant no cobrir els nens amb els nostres idees i preju-
dicis.

La investigacio amb la caixa ha tingut en compte la hipotesi sobre les accions,
transformacions, anticipacions, procediments, estrat¢gics i estructures socio-
cognitives i transfuncionals (que no resten en el context concret on han estat
descobertes). Es planteja que totes aquestes funcions, els nens les descobrei-
xen en el proeés viscut multidimensionalment. Aixi el proces d'investigacio
€s una ocasio per descobrir un coneixement del coneixement com a reflexio
conscient de la realitat amb qué interaccionem.

La investigacio ha consistit ¢n un treball daula realitzat amb dos nens, un nen
de tres anys i set mesos i una nena de tres anys i quatre mesos.

Principis didactics generals i aplicacio en aquesta activitat
En les activitats que presentem ¢s important que Padult i ¢l nen es recone-
guin mutuament com a font de recursos complexos que han de respectar en

cooperacio i en autonomia simultaniament. Qualsevol forma relacional és va-
lida i s’ha de respectar en totes les seves possibilitats, sense prioritats ni privi-
legis.

A traves de les paraules, mirades, gestos, somriures, posats, silencis, hem de
trobar el mitja perque sigui reconegut el recurs que els presentem com a font
d'aprenentatge mutu. Cada persona, adult o nen, troba en les comunicacions,
sempre circulars amb els altres, maneres individuals de ser i expressar-se.
Dins de les comunicacions interpersonals, les relacions adult-nen, tot i no ser
les dniques, tenen un paper fonamental en el desenvolupament humi. Aques-
tes relacions son un sistema d'interaccions asimetriques, -on cada persona
actua segons la seva manera de ser-. Es poden presentar en una multitud de
formes diversificades: conflictes. oposicions. ambigiiitats. empaties, fusions,
desequilibris. acords, desavinences. acceptacio o refus del recurs presentat.
Recorregut didactic: la forma d’interrogar la realitat (fig. 2)
L'experiencia s'ha projectat per desenvolupar-se en sis activitats realitzades en
diferents dies, que sén les que presentem a continuacio. Cada una es presenta
amb una imatge dels nens, un pensament teoric que sustenta i justifica la nos
tra postura davant de 'accio infantil, i algunes de les frases dites pels nens du-
rant la realitzacio de 'activitat.

Encontre amb l'objecte

El coneixement, ¢és dir, allo que € sabut. no pot ser fruit d'una concepeio
passiva, sino que s'origina com a producte de la activitat d'un subjecte actiu,
Aquesta activitat no correspon, certament, amb una manipulacio de les coses
-en elles mateixes., és a dir, objectes que es podria pensar que tenen, abans
de ser experimentats, les propictats i I'estructura que 'experiencia cls atorga.
Per aix0o anomenem «operar» a l'activitat que construeix ¢l concixement i ¢s
tracta d'operar en aquesta instancia cognitiva que, com expressava tan bé Pia-
get, en organitzar-se ella mateixa organitza el seu mon experiencials (Watzla-
wick, p. 31).

Operar amb ¢l tacte

Laura: «fo he tocat pertot arreu i em sembla que és un quadrat, be tocat per-
tot arreu, per sota, i em sembla que bi bavia un altre quadrat. Fra quadrat,
quadrat, quadrat» (fig. 3).

Josep M.: «d mi em sembla un rodo. »

Laura: «Quan bhi poses les mans fa soroll, és fred, mira quin soroll fa.»

«No s'ha reflexionat prou en la importancia que t¢ aquest enigmatic vincle
que uneix el sentit del tacte, és a dir ¢l sentit més primitiu de 'home i, dit en
termes mes generals, encara, la pell, amb la creativitat (...) La pell no sola
ment ¢s, com digué Valery, “el més profund de 'home” sind també el més
elevat”™. La seva representacio al cortex cerebral, als dos hemisferis, i la corres
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ponent representacto motora, serveix per a moltes finalities més altes que la

de recollir informacia de l'entorn. Potser sigui en aquesta zona el regulador

misterias del nostre contacte amb la realitat, la quotidiana i la transcendent, »
I

(]. Rol Carballo, en l'obra de Cabanellas. 1980)

Les relacions espacials que existeixen entre els elements d'una font destimu

lacio thl'._'LI(' d L|I1‘L|i\.lt'. Chaquest cas) son traduides en codi de SCenvils per

auna activitat sensoriomotrit d'exploracio visual rica en «significacions logi
quess (Piaget, 1987 Obra postuma). Aquestes activitats constitueixen els ele
ments d'una accio orientada 1 anticipadora en 'organitzacio previa a l'execu
cio dels moviments

Emersia @ contemplacio multidimensional ‘

Educadora: «Ara li trewré el drap i veurem si és el que bavien pensats (fig

i)

Laura: « 0B, jEra allo! Era allo el quc hem tocat: pero, ;allo eva ¢l que bem
tocat?» ‘

«La teenica desplega la seva essencia en ambit on s'esdeve el desoculur i

Festat de no-ocult, on s'esdeve la veritats (Martin Heidegaer)

Observant un objecte La nostra ment tendens a dominar-lo engabiant-lo rapida
ment en definicions de categories marcades per la nostra cultura, formes de

pensar, estils educatius viscuts, ete. Perd moltes vegades la realitat no ¢s la
que veiem. Escoltant adequadament cada cosa, establint-hi un didtleg, contem
plant-la sense cap finalitat predeterminada sorgeixen com a ocasions disponi
bles, abans submergides i imperceptibles, les veritables essencies de L reali
tat, com a regal de possibilitats noves i creatives. Aixi cada objecte no es
neutral i inert i en certa manerid ens porta, en una simfonia nteractiva, a les
possibilirats presents d'accions significatives amb ¢ll

Lestrategia del dibuix sobve ¢f vidre

Educadora: <l posarem en aquesta caixad, el mivarem per totes bandes i li
passarem el dit» (lig. 5)

QOsep «Ara per la finestret a ratlleta, una altra ratlleta, en fare tres
] M.: «Ara per la finestreta. Una ratlleta, una altra o /

com jo acostumo. Mira n'he posat tres: wi, dos i tres. [Si, en falta una de rat- ‘
Ha, falta una altva vatlla i la finestreta! Veig fins a baix» |

El dibuix, com a accio, ha de controlar una succesio de moviments en ¢l
temps. Perod aquesta successio no ha d'oblidar el proces en la seva totalitat; s
planteja sempre la necessitat de confrontar ¢l detall amb el conjunt en que
estd inclos, Les accions succesives han de subordinar-se o L imatge que anti ‘
cipa la totalitat, aquesta totalitat es un resum integrador de les qualitus sensi

bles de I'objecte. Els moviments que es realitzen sobre el vidre suposen una
imitacio activa de 'objecte, constitueixen una representacio en actes que fun

cionen com una «reproduccio activa de modalitats percebudess (Piaget



La caixa de ta Hum (lig. 6),

«Lestrategia que s'imposa ¢s aquella que no dona necessariament una indica-
cio circumstancial dels actes a realitzar, sino solament de esperit en que la
decisio ve presa i de I'esquema global on tenen lloe les accions. (C. G. Gran-
aer).

«La llum erea un ambient nou de sensacions i exploracions riques en curiosi-
tat i coneixement.»

La caixa de la [lum ¢s una ¢ina que posa a prova les estrategies tant de ladult
com del nen. En I'adult, perque 1i ha de permetre modificar, si fos necessari,
les conductes d'accio educatives que tingui projectades; i en el nen, perque
les accions que ha de continuar poden allargar qualitativament el proces vis-
cut amb 'objecte.

En aquesta caixa, a través de la transparencia provocada per la Hlum, apareixen
linies, tracos, taques i punts construits personalment. D'aquesta manera els
nens poden passar al paper, reafirmant les seves adquisicions, els dibuixos
multidimensionals de l'objecte, realitzats sobre el metacrilat; 1 es pot esbor-
rar el que s'havia fet en el vidre, que queda net per a noves activitats.

Autoavaluacio i awtoconstruccio
Educadora: «Aquests dibuixos son d'aixo?» (fig. 7).

Josep M. «Mira, aguest si gque bo és, el que passa és que aguest ba sortit una
mica malament, sembla una pomea.»

Laura: «dAguest s'assembla a aixd pergue es una mica verd.» «M'ha sortit una
mica malament, no esta igual que aixo.»

Josep M. «Aquests dibuixos estan mal fets. Aquest bé, aquest no, és una pera;
havia de ser allo. »

Educadora: «Son iguals?»
Josep M. «Nay san tots d'allo. »

Una consciencia, qualsevol que sigui la seva constitucio, solament pot reco-
neixer la «repeticios, la «constancias i la «regularitats sobre la base d'una com-
paracio. (...) abans de Ja comparacio cal decidir si els dos fets que es va a
comparar ¢s consideren com a esdeveniments d'un mateix objecte o de dos
objectes separats. Aquestes decisions determinen allo que s'ha de considerar
com a unitat «cxistent» (objecte) i el que s'ha de considerar com a relacio
(entre objectes) i en fer-ho creen estructures en el flux de 'experiencia (en
Sets repetibles i en relacions relativament segures ). Aquesta estructura s allo
que l'organisme cognitiu conscient experimenta com a realitat (més o menys
digna de confiancal» (Watzlawick, p. 31. El subratllat ¢s nostre).

En l'avaluacio individual o collectiva, els nens son capacos de reconeixer
amb humilitat, fruit d'un pensament flexible, les possibles modificacions, ana-
logies i comparacions, incorporant, segons Bateson, noves diferencies al pro

cés de concixement, que, d'aquesta manera, queda enriquit. En aquesta anali-
si interactiva amb la realitat, el nen té simultaniament les diferents visions
multidimensionals de 1'objecte. D'aguesta manera es tanca ¢l cercle de la
complexitat en un final aparent que pot ser ¢l comencament de relacions cog
noscitives obertes i novament circulars.

Els procediments, les estrategies i estructures descobertes circularment mai
no resten estatigues, estan en continua i discontinua restructuracio perma-
nent.

Conclusions

En aquest moment podem afirmar alguna de les hipotesis plantejades, per be
que de manera provisional fins a una nova investigacio. D'aquestes hipotesis
en destaquem les segiients, com a més rellevants per a un treball didactic
posterior:
- Mentre ¢ls nens construeixen ¢l seu coneixement mitjancant ¢l dibuix, son
capacos, des de molt poca edat, danticipar i conjecturar verbalment les ac-
cions que posteriorment realitzaran.

Poden parar-se a pensar i reflexionar sobre allo que han realitzat, fent d'a-
questa manera una presa de consciencia del seu propi fer.
- Hem de confiar en les grans potencialitats intantils sabent esperar l'inespe-
rat.
— L'invent del vidre del Renaixement té una aplicacio a aula com a eina per
a fer servir en qualsevol moment que es necessiti respondre al nen o respon:
dre’s ell mateix: com es dibuixa aguest objecte? La nostra missio no ¢s donar-
li una solucio fabricada anteriorment, sino posar-li a ma les eines necessaries
perqué ell mateix pugui respondre’s, i la caixa ¢s una delles.
A la pregunta de com es dibuixa?, se'ls pot donar aquesta resposta: «mira com
e5n,

1.C., A.H.

Ameh Poguags d vdvcadors
de Dl HAVRTZARG e Vamplona
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M. ANTONIA CANALS

' Queé és fer Matematiques a I'escola

Fer Matematiques a l'escola €s ajudar el nen a créixer en un aspecte molt im
portant de la personalitat, que ¢s el desenvolupament de la capacitat de rao
nar, l'adquisicio de les estructures logiques del pensament. 1 quan aquest pro
cés ¢s harmonios, també se 'ajuda al mateix temps a créixer en molts altres

aspectes

Fer Matematiques a l'escola és no badar i aprendre de reconeixer en allo que
tenim al voltant els aspectes quantitatius que hi ha en tota parcel.la de la rea-
litat

Es també fixar I'atencio en les coses de 'espai, en les seves propictats geome
triques: les linies, les superficies dels objectes . les distancies... 1 aixi anar
construint 'esquema mental de espai

Fer Matematiques a I'escola és obrir als nens la porta d'un mon nou, on pas
sen coses de vegades inesperades, que és el mon fascinant dels nombres | les
seves lleis. Per al nen, dominar aquest mon dels nombres serd arribar a saber
se servir de la calculadora i també a saber calcular ell tot sol 1 a ser conscient
que un dia sera capag de barallar-se amb Fordinador

Fer Matematiques a I'escola no ¢s «ensenyars als nens una colla de coses su
periors a la seva capacitat, 1 per tant inassequibles, que es converteixen en un
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turment. Tampoc no ¢s «informar-loss d'unes idees abstractes que només son
del domini de les persones grans...

No es tracta de transmetre uns coneixements, siné de crear unes situacions
que permetin que els nens observin, experimentin, reflexionin i treguin con
clusions d'allo que han fet, és a dir, que descobreixin i aixi per i arribin a
«saber» alguna cosa.

Per aixo, fer Matematiques ¢s proposar als nens una colla d activitats concre-
tes | experimentals, adequades a les seves capacitats mentals del moment, i a
partir de les quals puguin fer un pas endavant.

Cal tambe que aprenguin a expressar verbalment, i amb llenguatges grifics i
matematics, les accions realitzades i les relacions descobertes. Fonamental-
ment cal que els nens inventin noves situacions i potser noves maneres,

La Matematica posa ¢n joc moltes de les facultats del nen. No ¢s solament
comprensio. Es també intuicio, practica, memoria i creativitat. Per aixo ¢ un
paper molt important en Veducacio de la persona.

Tot aixo s'ha de fer amb gust i gaudint ne. La Matematica t¢, sens dubte, un
aspecte ludic. Tots concixem alguns problemes, laberints o xarxes, jocs de
logica i de nombres que sén «divertitss. Perd jo no em refereixo agui nomes a
aquest aspecte, sino al fet que qualsevol ema de Matematiques pot plantejar-
se en forma de «trobars, «d'endevinars, amb exercicis moltes vegades divertits
L sempre estimulants. Ens sortim de totes les situacions (hi ha res millor que
trebar la solucio d'un problema..?) 1 fins i tot nosaltres som capacos d'inven-
tar-ne de noves. Aquesta sensacio ens la créixer... Per avangar, és indispensa-
ble sentir el goig de la propia descoberta.

Per aixo la Matematica € wots els elements que la fan ser una matéria escolar,
mes ben dit: una activitat escolar de les mes apassionants. Només cal una
cosa: que sapiguem presentar-la adequadament per despertar Uinteres dels
nens. Perque aixo sigui possible, ef mestre ha de reunir aquests requisits:

estar preparat, no solament amb els concixements teorics basics, sind
tamb¢ amb el domini practic d'unes tecniques, i especialment del caleul, per
poder anar «al davants dels nens, és a dir, poder sortir-los al pas amb noves
Propostes, segons les situacions.
- no posar com a primer nteres ¢l compliment del programa (ni l'oficial ni
el propi) sino el progrés del noi, ¢s a dir, el progrés de la seva intel ligéncia i

de la seva capacitat de descoberta.

- coneixer ¢ls alumnes i ¢l nivell de desenvolupament de cadascun, a fi de
poder-los presentar el treball adequat.

tenir traca A crear sicwacions de classe ia suscitar dialeg,

- observar sempre les reaccions dels nois i treure’n profit. Saber rectificar
quan calgui

encomanar als alumnes el propi entusiasme per la Matematica.

Orientacio pedagogica general - Fil conductor

Mirem d'aprofundir en els quatre ambits mes importants a partir dels quals
treballarem la Matematica.

Jocs logics

El nen, ja des del Parvulari, apren a classificar i ordenar objectes segons les
qualitats sensorials, aixi com a veure les agrupacions d'objectes i relacionar-
les entre si. Aquestes son capacitats necessaries per arribar a adquirir la nocio
de quantitat. Tant al Parvulari com al Cicle inicial, cal que es realitzin sempre
a partir de la motricitat i de la percepeio sensorial.

Totes les activitats d'aquest tipus, que consisteixen basicament a relacionar
entre si elements i conjunts, les hem agrupat sota el titol de focs logics. 1L'ob-
jectiu ¢s desenvolupar el pensament, 1 constitueixen la base de la Matematica
¢n aquestes edats.

A partir del moment que el nen ja t¢ un pensament logic. i especialment du
rant ¢l Cicle mitjd, aquestes activitats es presentaran mes aviat sota la forma de
«jocs» logics. Conve que els nens continuin treballant-hi, pero no pas amb la
finalitat d'adquirir uns conceptes, sind amb la d'afavorir Iagilitat mental i la
capacitat de raonament.

En la logica, donarem prioritat a tot allo que té caire «d'operacios en ¢l sentit
ampli de la paraula (¢s a dir, canvis de qualitas, operacions entre conjunts,
joes de diferencies) i també a les relacions en general. Gradualment, ¢l nen
anird descobrint unes propietats que es repeteixen sempre en determinats
processos, i aix0O el portard, a finals del Cicle mitja, a generalitzar, mes enlla
dels casos concrets observats.

Nambres { calcul

A partir del coneixement dels primers nombres (del 0 al 9), el nen apren a
expressar qualsevol quantitat d’elements. Perd per coneixer veritablement un
nombre no n'hi ha prou de saber-lo escriure i llegir... Cal saber-lo compondre
i descompondre, a partir d'altres de més petits, per mitja de diverses opera
cions. Son elles les que ens eixamplen la visio dels nombres i ens permeten
entrar i aprofundir en els seus secrets. Al mateix temps, son les operacions les
que ens condueixen a la descoberta de nous tipus de nombres: negatius, frac
cionaris...




Les operacions son, dones, el nucli fonamental del segon bloc dactivitats,
que anomenarem calcwl. El nen primer ha d'aprendre a realitzar-les i despres,
tot practicant-les, n'anira adquirint la mecanica, fins i tot abans de saber-ne ¢l
«perques. Al mateix temps, anird copsant les seves lleis internes o estructura
logica (¢l sentit de T'operacio inversa, de l'operacio neutra, de les propie-
ats...) sempre sense formular-ho, encara. Tot aixd desembocard també, com
en el cas de la logica, en els processos de reversibilitat, primer, i de genera-
litzacio, mes tard (a finals del Cicle mitja), que son indispensables per entrar
en ¢l mon del caleul algebraic i de les equacions, al Cicle superior.

Cal tambe¢ que ¢l nen avanci en ¢l coneixement dels nombres i de les magni
tuds, no pas amb la sensacio de fer-ho en un mon separat del seu entorn, sing
a partir de la mateixa realitat: que vagi adquirint una idea intuitiva de quan-
titats de la vida corrent, i que vagi descobrint els aspectes aritmetics de les si-
tuacions viscudes, per concixer millor aquestes mateixes situacions i arribar,
mes tard, a saber extreure’'n esquemes i lleis numeriques. En aquest senti,
son molt importants els problemes i Uestadistica

L estadistica ¢s encara molt incipient en aquestes edats. Podriem dir que no
¢s res mes que una primera quantificacio de situacions senzilles.

Mesures

Les mesures es refereixen ales magnituds continues del nostre mon, Mesurar
vol dir confrontar una magnitud concreta amb una unitat preestablerta, veure
«quantes vegades» hi cap... Es, alhora, confrontacio de la realitat amb els nom-
bres previament coneguts i font de noves ampliacions en aquest camp. El nen
no pot abordar aquesta activitat si previament no ha superat 'etapa experi-
mental de comparar entre elles diverses magnituds per criteris d'equivaléncia
i d'ordre

Aquest tipus d'activitats comporten tamb¢ que els nens vagin adquirint gra
dualment unes teeniques, entre les quals destaguen [a de confeccio de grafics
i la de domini dels instruments de mesura.

Hem de procurar que les activitats de logica, de caleul 1 de mesures que pro
posem als nens en un mateix any estiguin estretament lligades entre elles
(per exemple: multiplicacio i taules de doble entrada, operadors qualitatius i
aritmetics, ete...). Llavors, la gran diversitat d'exercicis no serd una cirrega
sino una facilitat per aconseguir allo que ¢s essencial: no aprendre de resal
dre aquest o aquell exercici, sind adquirir una capacitat.

PLOT

PROGRAMES
INFORMATICS
D'AJUDA
ALS CENTRES
DE PRE-ESCOLAR

Micro Computers

B PLOTSOFT

EXERCICIS DE LECTURA I CONTACONTES
PROGRAMA DE METODE DE LECTURA 1 D'EXPRESSIO
VERBAL PER A PRE-ESCOLAR

EL LECTOR DE TARGETES ES UNA EINA PENSADA PER A FACILITAREL
CONTACTE DELS NENS MES PETITS AMB L'ORDINADOR.
MITJANCANT EL LECTOR DE TARGETES, ES POT PRESCINDIR DEL
TECLAT | ELS NENS ES COMUNIQUEN AMB L'ORDINADOR PER MITJA
D'UNES FITXES DE PLASTIC QUE CONTENEN ELS DIBUIXOS DE LES
DIFERENTS ACCIONS QUE PODEN FER.

ELS DOS PROGRAMES QUE ACOMPANYEN EL LECTOR DE TARGETES

SON:

B CONTACONTES

B LECTURA

DISTRIBUIDORS

DISCOLEG,. S.L.

Francesc Artau, 5
Tel. 972/231414
17005 GIRONA

 PLOT

UTILPERA TREBALLARL'EXPRESSIO ORALIEL
VOCABULARI TAMBE ES REFORCEN ELS CON-
CEPTES DE DALT, BAIX, DRETA, ESQUERRA,
DAVANT | DARRERA.

ELS CONCEPTES D'INTERES PROPOSATS SON:
EL CARRER, LA CASA. LA PLATIJA, EL ZOO, EL
CAMP I LA GRANIJA.

APLICABLE AMB NENS DE 4 1 5 ANYS.

EXERCICIS DE LECTURA VARIATS QUE ES
PLANTEGEN DE FORMA GLOBALO ANALITICA
A ELECCIO DEL MESTRE

TAMBE ES POT ESCOLLIR EL NIVELL DE DIFI
CULTATDE LESPARAULES QUE L'ORDINADOR
PROPOSARA ALS NENS

UTIL A PARTIR DELS 4 ANYS

XERES, S.A.
Sevilla, 20 baixos
Tel. 977/216968
43001 TARRAGONA

ILERSOFT

Pl. Cervantes, 4
Tel. 973/263796
25003 LLEIDA

Diputacio, 279-atic 2a.
Tel. 317 60 92
08007 BARCELONA
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Geomelria

Més que d'ensenyar geometria, es tracta d'afavorir en els nens la construccio
de la propia «representacio» o esquema mental de 'espai. Aquesta representa
cio suposa la interioritzacio de totes les relacions espacials, de manera pro
gressiva, comengant al Parvulari per les topologiques i continuant als Cicles |
inicial i mitja amb les projectives (linies rectes i superficies planes) i les me
triques (distancies i angles).

Aquesta integracio progressiva de les propietats geometriques a 'esquema
mental només pot fer-se a partir de I'exploracio de I'espai per mitja dels pro
pis moviments i de la percepcio sensorial

Per aix0 tota 'activitat geomeétrica ha d'arrencar de la motricitat i ha de des
embocar en una expressio plastica, que fixa la imatge mental

Daltra banda, tal com passava en la logica i en el caleul, en geometria pot
abordar-se I'estudi de les figures d'una manera molt meés dinamica 1 atractiva,
a partir de les transformacions (projecccions, girs, simetries...), que son les
«Operacions» gecometriques.

El progrés en geometria va lligat a les tecniques de dibuix i d'expressio plasti- |
ca en general, i al domini dels principals instruments geometrics: regle, escai
re 1 compas.

Aixi doncs, veiem que hi ha un gran paral.lelisme entre els diferents aspectes
de la Matematica. Tant si treballem logica, com calcul, mesures o geometria,
els processos mentals que ha de fer 'alumne son sempre els mateixos, i la
forma de treballar a la classe, per afavorir-los, també. Per aixd podem parlar
d'un mateix fil conductor, que podria definir-se aixi

D'una banda, prendre com a punt de partida l'experimentacio, és a dir, fer
molta practica amb material; observar casos concrets i reals; temptejar, veure

- . ' |
que passa... per tal darribar a la descoberta i a I'claboracio de conceptes |

Daltra banda, prendre com a punt de partida les operacions, ¢és a dir, am
pliar el coneixement dels nombres, de les magnituds i de les figures geome
triques a partir de les respectives operacions (o transformacions): observar ¢l
funcionament d'aquestes operacions i descobrirne les lleis, per tal d'anar afa
vorint el pas de la constatacio de molts casos concrets a una llei general (ge
neralitzacia)

Extret de: CANALS, MAL Per una didactica de la matematica a Pescola. V1€, Eumo, 1989




DE 0 A 6 ANYS

infant i societat

CONCEPCIO CARRERAS

El concepte de biblioteca per a infants de 0 a 6 anys és un
concepte relativament nou. Encara no disposem d’unes nor-
matives per a aquest tipus de biblioteca que, no obstant
aixo0, requereix uns locals, un mobiliari i un fons amb unes
caracteristiques especifiques. I també un personal especia-
litzat. En aquesta primera edat, la cultura oral té un paper
important en la formacié de l'infant i, per tant, cal poten-
ciar-la en les biblioteques per a infants de 0 a 6 anys. Un fac-
tor basic per a I'arrelament de la biblioteca al barri és la co-
' Llaboraciéo amb altres biblioteques, amb pares i escoles i
finalment, amb les institucions publiques del barri.

El sol enunciat d'aquest article hauria estat impensable fa només pocs anys.
;Quc hi ha de fer un infant en una biblioteca si no sap llegir? ;Si ni tan sols
coneix I'abecedari? Els infants no tenien entrada a les biblioteques pabliques
abans dels 6.0 7 anys

Avui sabem que mid ¢s massa aviat per comengar aquesta trobada meravellosa
del nen amb el Hlibre. No €s necessari que Uinfane sapiga lHegir: ni tan sols
que sapiga parlar

BIBLIOTEQUES PER A INFANTS
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'Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
- Gouache, Barnis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

| L'infant s’ha de familiaritzar amb el llibre des del dia 0, i fins i tot abans. 1
com a consequencia, hem d'obrir les nostres biblioteques als més menuts. So
vint, davant unes circumstancies determinades, s'imposen unes solucions
M¢s tard, apareix una normativa que regula aquest estat de fet. Fa temps que
es respira la necessitat de biblioteques per als més menuts i sembla que ara
coincidim a parlar-ne davant la urgent necessitat

Ara bé, no €s suficient obrir una biblioteca perque els infants hi acudeixin.
Cal comptar amb la col.laboracié dels pares, de les escoles bressol i parvu-
laris.

Els adults que acompanyen un infant a la biblioteca, a més dadonar-se del
valor que la lectura pot tenir per a ells, poden descobrir I'important paper
que tenen com a intermediaris entre el nen 1 el llibre: son aquests adults ¢ls
que llegeixen els contes als petits, els ajuden a manejar els llibres i els orien
ten en la tria del préstec. A més, per a l'infant el fet de poder «llegirs sense
perdre de vista els scus pares o acompanvants, ¢
retat.

I tranquil litza i 1i dona segu

Quan fem un regal a un infant més petit de 6 anys, ;per que no li regalem un
llibre? ;Per que reservem els llibres per als que ja saben llegir? Aixo €s un
error. Els llibres per als més petits son una joguina com una altra, sapiguen o
no sapiguen llegir. El llibre hauria de formar part de la vida quotidiana de
qualsevol infant. Aquest I'hauria d'associar a moments agradables, a sensa
cions de benestar. Es precisament en aquests primers anys que el Hibre no es
veu com un instrument escolar sind com una joguina mes. Es urgent desesco
laritzar el llibre: 1'escola no té el monopoli del Ilibre com no ¢l ¢ la bibliote
cd.

Els Estats Units comencaren a ocupar-se dels més petits ja entre les dues gue
rres. Des dels anys trenta trobem a les seves biblioteques programes d'anima
cio per a nens de 3 a 5 anys; i des dels setant, s'ofereixen serveis per als in
fants entre cls 18 mesos i els 3 anys. El 1979 s'obre el Centre de la Infancia a
la Biblioteca Publica de Nova York: és la primera biblioteca per a infants de 0
a 6 anys. El 1984, ¢l 50% de les biblioteques americanes ofereixen programes
per als nens més petits de 3 anys,

A la Gran Bretanya les seccions per a més petits de 5 anys acullen tambe els
minusvalids, sigui quina sigui la seva edat

Franca comenca organitzant el préstec a domicili per als mes petits. Pero aviat




| s‘adona de la importancia que ¢ ¢l fet que Pinfant acudeixi a la biblioteca i
| obre les portes de les seves biblioteques als més menuts

A Catalunya no existeix actualment un plantejament especific quant a bibliote-
ques per ainfants de 0 a 6 anys, no obstant aixo, a la majoria de biblioteques
populars hi acudeixen infants més petits de 6 anys, ja sigui perque els hi porta
el parvulari o I'escola bressol, o bé perque els hi acompanyen els seus pares i
germans. Els infants hi son admesos, sc'ls reserva un espai especific i dispo-
sen d'un fons apropiat per a clls.

En planificar una seccio infantl dins d'una biblioteca popular hem de procu-
rar no fer-ne un ghetto. Una seccio infantil ha de disposar d'un espai propi,
d'un fons i d'un mobiliari adequats, perd cal que existeixi un pas natural i
facil entre les diferents seccions d'una mateixa biblioteca. Si es tracta d'una
biblioteca independent cal que no es trobi aillada, sola, sind que formi part
d'un conjunt de biblioteques entre les quals 'infant pugui moure’s, anant de
I'una a I"altra a mesura que 'edat i els condicionaments fisics i psicologics ho
facin necessari.

El mobiliari utilitzat provoca un comportament determinat per part del lector.
Hem de procurar, donces, que sigui atractiu tant en la forma com en el color.
Que sigui solid i a la vegada comode 1 transformable. Per a una biblioteca d'a-
quest tipus el mobiliari més apropiat ¢s un mobiliari informal que tant pugui
ser utilitzat pels infants com pels adults que els acompanyen.

No es pot parlar de divisio entre llibres d'imaginacio i llibres de coneixe
ments quan es tracta d'obres dirigides a infants entre 01 6 anys. Tots ells son
llibres que ajuden P'infant a identificar-se amb ell mateix i amb el seu voltant.
L'ajuden a desenvolupar-se afectivament i psiquicament

Fins als 3 anys per legir sutilicza tor el cos. Els llibres son objectes que cal

| descobrir. Es llegeix amb el nas, amb la boca, amb les mans; per a un nen

molt petit la ma és el seu primer llibre.

Elisubeth Lortic en la «Revue des Livres pour Enfants» num. 119-120 (1988),
ens div: «Quan un adult escull un libre, Pescull tenint en compte lautor, ¢l
tema i fins 1 tot la presentacio i la tipografia. Quan un infant escull un llibre,
¢l plaer de Ta seleccio passa pel contacte fisic amb U'objecte: el woca, el tasta,
Folora, escolta el soroll que fan les pagines en passar.»

Els Hlibres destinats a aquesta primera edat haurien de reunir certes caracteris
tques: solidesa, un format manejable, colors basics per als mes menuts

Meés tard, a partir de 3 anvs, els nens ja son capagos d'una atencio meés sostin
guda. A Uinfant 1i agraden els contes senzills. 'humor facil, Perd no separa
encara la realitar de la ficcio. Absorbeix amb facilitat nous coneixements sem

XANDALS - BABIS
CAMISETES - PANTALONS - SARRONS
MOTXILLES - PITETS

/ Donar un servei
miilo:
/

— ‘
Cierir ur proaucte

c bon preu

- :
Pensar en i

comodiiat dels

nens

iy T T

Sense la necessitat
de fer comandes
grosses

R I VA S Po RTamb els seus productes,

us dona l'oportunitat d’aconseguir-ho.
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pre que siguin adequats al seu nivell, perd a la biblioteca no es tracta de con
dicionar-lo amb 'aprenentatge de concixements, sino d'oferir-li Hibres que li
produeixin plaer pel simple fet de «llegir-loss

Genevieve Patte ens diu: «La idea dadquirir al més rapidament possible un
cert nombre de coneixements que siguin d'utilitat per a mes endavant. ¢s des
coratjadora. Blogueja qualsevol aprenentatge. 1gnora que hi ha un temps 1 un
ritme necessaris per assumir una lectura. En canvi, el que ¢s important ¢s fruir
de l'instant present. proposar a l'infant noves experiencies, seguir-lo alla on
vol anar, al seu ritme» («Revwe des Livves pour Enfantss, num. 119120,
1988).

El llibre no ¢s més que un mitja entre altres. La cultura oral forma part de la
tradicio de la humanitat i t¢ un paper important en a formacio de Vinfant. Es
una cultura a la vegada antiga i actual que resisteix els factors d'erosio que
ataquen la literatura escrita. Compren totes les edats 1 totes les cultures.

Als més petits ¢ls agraden les endevinalles, les cancons de bressol que els
gronxen amb el seu ritme. La sonoritat de les paraules, la repeticio que dona
seguretat son una forma de joc. No podem deixar fora de les biblioteques una
part tan important de la formacio d'un infant

A partir dels 3 anys és possible ja organitzar ¢n una biblioteca I'Hora del
Conte. Un conte senzill i curt, explicat amb 'ajuda del franel logral, entusias
ma cls més petits. Les modulacions de la veu, els gestos del narrador. subrat
llen el sentit de les paraules 1 ¢l fan mes entenedor. En explicar un conte a
infants d'aquesta edat, és positiv intercalar-hi cancons i fer-hi participar als
petits oients.

El bibliotecari d’'una biblioteca infantil. a part de ser un bon professional, cal
que tingui uns coneixements de psicologia infantil. A mes, necessita disposar
d'altres caracteristiques: serenitat, un gran sentit de 'humor 1 la capacitar d'a
daptar-s¢ 4 una nocio diferent del temps; per a Uinfant ¢l temps ¢ un altre
valor que per a un adult i cal assumir aquest fet si volem connectar amb ell

D'una banda, aquest bibliotecari ha de reunir-se periodicament amb els scus
companys de les diferents seccions de la biblioteca general per tal de decidir
i seguir una politica biblioteciria conjunta. D altra banda, la col.laboracio amb
parvularis 1 escoles bressol ¢s basica si volem que la biblioteca intanul s'inte
ari al mon de linfant,

Finalment, la col.laboracié amb les institucions publiques ¢s imprescindible
Els bibliotecaris hem d'aportar els nostres coneixements de la materia 1 la

nostra il.lusio a la feina. Perod les institucions pabliques han de posar els mit
jans necessaris perque els projectes puguin convertir-se ¢n realitat

C.C.




amem. dexcawinnis”
al, tibidab®o:.

Porta els teus alumnes d'excursio al nou Tibidabo.

Bossa individual per a pic-nic 550 PTA. Imprescin-
dible encarregar-les a l'arribada al parc.

A més, no oblidis que del 31 de marg al 7 de juliol,

com cada any, els col-legis tenen descomptes molt  Els escolars que pugin al Parc amb el funicular, tin-

Ho trobareu tot per passar un gran dia.

especials dran la baixada de franc si presenten el ticket de

' pujada a l'oficina d'Informacio.
— . Vine amb els teus alumnes al Tibidabo. Tu també ~ No és necessari fer cap tipus de reserva per pujar
; ot hiamb els teus alumnes. Només cal que us presen

ho . dallo mes be teu a l'oficina d'Informacid a I'arribada al Parc. Es

imprescindible que hi hagi un unic professor que
2 fami mac . wveyey | 147 . . >
; es faci responsable de realitzar tots els tramits a
Preu Especial Centres Docents P90 Teehana Ui e
, l'oficina. El Tibidabo disposa de servei de segure
imin. 15 escolars). tat i megafonia.
PAS LLIURE (usil-limitat de totes les atraccions)
900 PTA. per alumne en lloc de 1.400, preu normal. Si desit o Gacbreals] .y
0 | : id ¢ s1lges mes "macio sobre els horaris del ce
Els professors acompanyants hi sin convidats. RIS ARE ST AL KRR ECks e Fa el DY
' de setmana o dies festius escolars, consulta les 1lis-

Horaris (de dilluns a divendres) tes d'espectacles o truca al telf.: 211 79 42,

Del 31 de mar¢ al 17 de juny ....de11a20h Placa del Tibidabo, 3-4
Del 18 de juny al 7 de juliol ... de 17 a 1’30 h. Tel. (93) 211 79 42. Fax. (93) 211 21 11
La Muntanya Magica (Divendres fins a les 2'30 h.) 08023 Barcelona.
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~ JA COMENCA DES DE
LA INFANCIA...

infant | societat

PILAR HERAS

Tot i que el sexisme i la discriminacio de la dona, com a
preocupacions socials i educatives, son temes problematics
que actualment estan a 'ordre del dia, una mirada intencio-
nada al tipus d’educacié que practiquem ens fa adonar que
encara es troben molt lluny de ser resolts.

Sense oblidar el pes de la societat i els models socio-culturals
que s’hi potencien, en aquest article esbossem, una vegada
meés, algunes reflexions sobre el paper que I'educacio i les
persones que ens dediquem a educar tenim en I'afermament
de I'estereotip sexista.

Fa una colla danys que el tema del sexisme es passeja per les reunions i les
trobades de mestres. [ avui encara en continuem parlant, perque sembla que,
malgrat els avencos que s'han produit, en els darrers temps, en materia d'i
gualtat d'oportunitats per als géneres femeni i masculi, no ens acabem d'atre-
vir a fer-lo fora de les nostres practiques educatives

La preocupacio d’'una bona part de, sobretot, les mestres davant de les situa-
cions on el sexisme inarca una diferéncia entre les nenes i els nens, sembla
clara. Perd sovint 'inconscient o el costum ens traeixen i, a la practica, aca-
bem per tractar-los, no solament de manera diferent, sino amb formes de des-
igualtat, tot i saber que en aquest tracte la nena rep una consideracio de
segon ordre.




El referent ¢s un funcionament social, assumit per la majoria de nosaltres,
dones i homes adults, que t¢ bona part de les seves arrels en allo que ja ens
deia Simone de Beauvoir en el seu llibre Ef segon sexe: el genere mascull €s
definit per ell mateix, és I'«UNs, ¢l protagonista reul i el punt de referencia
important, mentre que ¢l femeni ¢s considerat '«ALTRE», el que sembla que
nomeés ¢ sentit per comparacio i en funcio d'aquell «UNs, ¢s a dir, del nen,
del noi, de I'home. La qual cosa es tradueix, en termes de valors, en la consi-
deracio generalitzada del masculi-positiu-primer i el femeni-negatiu-segon.

[ el que ens mena a tornar a reflexionar sobre tot aixo, des de la pedagogia,
no ¢€s el fet que dones i homes (i nenes i1 nens) siguem diferents en la nostra
configuracio fisico-biologica, sind el que, lligat a aquesta diferéncia, fa que
se'ns atribueixin socialment funcions diferents que suposen discriminacio per
a la nena, la noia i la dona, i el paper que I'educacio té en aquest estat de les
COSCS.

No ens preocupa tant la diferéncia de sexe, cosa que, si només atenguéssim
el criteri fisico-biologic, podria ser vista «natural», sino la seva representacio
social, ¢s a dir, aquelles caracteristiques que associades a aquest sexe (al fet
de ser femelles o mascles de 'especie humana) delimiten la pertinenga al ge-
nere femeni o masculi 1 que tenen a veure amb la cultura, amb la ideologia i
amb la socialitzacio.

Socialment tenim una certa determinacio a ser d'un genere o d'un altre ja des
del moment en qué naixem. Totes les persones de 'entorn més proper posen
en aquella, en principi, criatureta humana amb un sexe o un altre, unes ex-
pectatives de conducta a desenvolupar que responen als estercotips femeni-
masculi. T tota l'activitat socialitzadora adrecada a aquella criatura tendeix a
fer que s'afermi, en més o menys grau, l'estereotip que li permetra de viure
«normalment» en societat 4 mesura que ird creixent,

La part instintiva i el desenvolupament espontani de la personalitat no sembla
pas que determinin els comportaments de les nenes i els nens a ser d'una ma-
nera que els adscrigui a un o a Faltre dels generes. En canvi, el desenvolupa-
ment psico-social (i sobretot I'afectiu) de la personalitat que ira conformant-
se en el decurs del temps, si que sembla que obecix a factors marcats des de
fora.

Les normes socials mes basiques, les petites habilitats a que s'encarrilara cada
individu segons sigui nena o nen, el tracte que rebra pel fet de ser-1i assignat
un genere dels dos dominants, per citar només alguns exemples, st que iran
marcant els models antropologics i socials de la diferencia que, a la llarga, en
discriminara unes i en reforcara els altres.

El resultat d'aquesta diferencia estereotipada corresponent al sistema sexe-
genere femeni o masculi, sera finalment una construccié social. Una construc-
¢io social en la qual 'educacio haura tingut un paper d'indiscutible impor-
tancia.

I des de la posiciéo educadora, qué hi fem?

En la majoria dels casos, no ens hem d'enganyar, reforcem 'estercotip discri-
minatori, encara que sigui inconscientment i/0, a vegades, per facilitar-los, a
les nenes i els nens, I'acomodacio i la supervivencia en una societat que ¢€s
sexista,

Encara ens queden reminiscéncies de temps passats i sovint confonem una
mena de «maternalisme» (recordem que, avui, la majoria de mestres som
dones) amb la valoracio de les i dels educands com a persones diferents i ac-
tuem de manera proteccionista en tractar les nenes, mentre reforcem la dife-
rencia «artificial».

Tot i amb aixo, pero, des de fa uns anys i probablement per les pressions so-
cials (feministes, sobretot), hem canviat la direccio d'aquesta actitud i hem fet
nostra la necessitat d'educar per a la igualtat dels géneres. I hem aconseguit
-segurament sense voler— que el model d'igualtat fos, en definitiva, ¢l model
del génere que aparentment en treia millor partit:' el masculi.

Ens hem cregut allo que la preséencia i ¢l protagonisme de la part femenina
de la poblacié passava per adoptar el paper que socialment tenia aquell «UN»
masculi, amb totes les consequencies.

Evidentment I'educacié no ha quedat al marge d'aquest procés i moltes de les
propostes de coeducacio s'han convertit en la realitat, en propostes d'adopcio
dels papers masculins.* De manera que en les trobades de mestres on, altra
vegada, hem de tornar a tractar el tema, ja comencen a aparcixer els questio-
naments d'aquesta igualtat mal entesa i es torna a proposar, per exemple, l'es-
colaritzacio separada, per a nenes i per a nens.’

Més enlla del debat sobre si igualtat o diferéncia entre nenes i nens (o entre
dones i homes) en les practiques educatives, que encara no ha arribat a fer-se
efectiu en molts sectors de I'ensenyament, i de manera prévia a assumpeio
d'una o de I'altra d'aquestes posicions, sembla que el que cal €s que les per-
sones que ens dediquem a educar ens giestionem sobre la valoracio que fem
de l'acte educatiu quan «treballem» una nena o un nen. Especialment, encara
que no solament, en aquella part del curriculum implicita que anomenem
«curriculum ocults.
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Infancia viatja a

BERLIN

del 5 de juny al 10 de juny
de 1990

Programa
Visites a:

Parvularis | Escoles Bressol de la ciutat
Entrevistes amb personalitats del mon educatiu de la ciutat.

Itinerari:

Dimarts 29: sortida de Barcelona cap a Berlin, via Frankfurt.
Dies 30, 31 i 1: visites d'estudi.

Dissabte 2: recorregut turistic per la ciutat,

Diumenge 3: sortida de Berlin cap a Barcelona, via Frankfurt.

Preinscripcio:

Els interessats han d'omplir la butlleta de pre-inscripcio (no s'admeten per te-
l&fon) | trametre-la abans del 21 d'abril a: Infancia. Associacio de Mestres
Rosa Sensat. Carsega, 271. 0B008 Barcelona.

Preu aproximat del viatge: 100.000 pessetes (viatge i allotiament, no com-
prén el menjar).

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIO

Nom:

Cognoms:

Adreca:
TREBALLA A

Escola:

Adreca:

Teléfon:

Sformacion social, Barcelona La Sal

Potser ens cal furgar una mica en el nostre sistema de valors respecte del sis
tema sexe-genere i veure fins a on aquest sistema de valors ens pot condicio
nar, en la nostra actuacio, quan eduquem.,

La majoria de les vegades, ¢ls continguts, els valors i les actituds que transme
tem acaben responent a allo que considerem, des de la nostra optica ideologi
ca o des de la nostra inércia, positiu o negatiu,

Potser ens cal, dones, comengar a pensar si ¢l que de debo volem foragitar de
les nostres Ilars d'infants, dels nostres parvularis, de les nostres escoles, dels
nostres instituts, de les nostres universitats.. 1 de la societat en general, ¢s ¢l
funcionament sexista que tenim tan interioritzat,

| potser cal que pensem a plantejar-nos-ho des de les referencies a la vida
mes quotidiana i des de 'educacio dels primers nivells. Perque €s un fet ben
constatable que, de manera conscient o inconscient (i sense demanar-los-en
permis), ja des de la infancia, comencem a educar les nenes i els nens segons
els models socialment imperants, que sOn ¢ncira sexistes

P.H.

Notes:

boCal div «aparentment», perqués ningt no ens assegira gque els valoes, actitids, ele gue asso

ciem al model masculi siguin realment millors: T ha valors @ actitads que sempre s'han relacio
nal amb el genere fement, ot adguiring un sentit negativ, 1 que probablement serien desitiables
per a tates les persones.

Es maolt interessant, en aquest sentir, el Hibre de Maring SUBIRATS | cnistuna BRULLET
L1988) Rosa y azul La transicion de los generos en la escuela mica, lnstituto de e Mujer
Ministerio de Cultura, Madrid

(] 1

Aixo es plantejava a les Jornades sobre coeducacio celebrades o Valencia els passits dies 2, 31
4 e novembre, com tambe s'estd plantejant en els debats de les mestres feministes agur a Cata
lunya 1 en d'altres paisos com ara 4 Anglaterra

Bibliografia

Existeix una abundant bibliogratia sobre esexisme | educacios Cirem, pero, com acelwcionada di
rectament amb els aspectes trctats, L seguent

SUBIRATS, M, BRULLET, C.. Rosa v azul La transicion de los generos en la gscicla mexia, Ma
drd Instituto de la Mujer-Ministerio de Cultura, 1988

IZQUIERDO, M.J: Las, fos, des (s, [us) Bl sistema sexey género v la mgger coomo sijeto de trans
1983

DE BEAUVOILR, 8 £ segundo sexo Buenos Aires. siglo Vente, 1982
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ACTIVITATS AQUATIQUES
PER ALS PETITS

FEDERACIO FRANCESA DE NATACIO PRE-ESCOLAR

Els principis que constitueixen la base del nostre métode també son valids
per als nens de 36 mesos a 6 anys. No obstant aixo, hem de prendre en consi
deracio, en funcio de l'edat i del seu progres, modificacions importants del
desenvolupament del nen

Pel que fa al limit inferior, el dels 36 mesos, diversos factors (com ['escola
ritzacio) intervindran en la capacitat del nen per integrar-se paulatinament en
un grup reduit i per mostrar-se menys depenent de la preséncia dels seus
pares

Cal considerar les situacions segients

Els nens que han iniciat les seves activitats als nostres centres molt abans
dels 36 mesos

Els nens que descobreixen entre ¢ls 36 mesos i ¢ls 6 anys el medi aqua
e

Resulta obvi que el comportament d'aquests dos grups de nens ¢s diferent,
perd en tots dos casos considerem indispensable la presencia dels pares, ne
cessaria en la creacio d'un ambient distes i agradable. El joc dels nens no
aconseguira tot el seu valor si no ¢s amb la creacio d'un bon ambient relacio
nal amb els adults disponibles

Nens amb experiéncia aquatica entre els 0 i el 36 mesos

Alguns factors com l'edat, 'assiduitat de les sessions practicades, 'evolucio
personal, tant pel que fa referencia a adaptacio al medi com pel seu desen
volupament general, psicologic, afectiu, social, ens porta a distingir dos grups
de nens:

El nen pre-autonom: pot desplacar-se alguns metres dins Naigua, perd neces

sita encara I'adult com a punt de recepcio. No sempre es troba motivat per la |
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relacio del grups; participa de manera puntual en activitats de grups reduits,
perd encara te necessitat de situacions relacionals amb els pares. Mes enda
vant podra buscar la vorera de la piscina (suport no afectiu) i recolzant-se en
ella, sortir de "aigua, afirmant d'aquesta manera la seva autonomia i capacitat
per assumir la seva propia seguretat. Aix0 passa molt a prop en el temps al
moment en qué comencara a utilitzar els scus bracos per propulsar-se dins
['aigua. Aquests nous recolzadors i permeten paulatinament dominar [a seva
respiracio, comengar a controlar la sortida del seu cap de 'aigua

Els grans tapissos (en ¢ls quals el nen es pica en una carrera inicialment pru
dent i que es converteix en desenfrenada), els penvals' submergits des dels
quals salta 0 s"'esmuny sota d'ells i els tobogans on el Hiscament acaba en una
gran esquitxada d'aigua i en un esclat de rialles, acaben per transformar la pis
cina en un jardi aquatic. El joc, element fort de motivacia, ho ¢s encara entre
els 3 i els 6 anys, trascendint més enlla en un potent mitja d'aprenentatge. As
sociat al plaer, el joc permet al nen controlar ¢l seu esquema corporal en la
conquesta del medi aquatic

L'activitat a 'aigua no és fisica unicament. Es tamb¢ imaginativa i cada nen ¢s
portador del seu propi projecte personal un cop arriba a la piscina. Es neces
sari que cadascun d'ells pugui realitzar-lo i per a alguns caminar dins ['aigua
representa ja una gran victoria

Després dels 3 anys, les capacitats de socialitzacio del nen, el seu nivell
de comprensio de situacions complexes, li permeten abordar ambit del joc
col.lectiu. A aquesta edat encara la presencia dels pares participant en 'orga
nitzacio de la sessio, els seus estimuls, la seva atenta mirada fixada en els seus
actes arriscats, disminueixen 'angoixa del nen i faciliten les seves iniciatives
Progressivament s'equilibra, coordina cada vegada millor ¢ls seus moviments
i organitza els seus primers desplagaments autonoms. S'adapta al medi i cla
hora situacions originals per donar resposta a les dificultaes trobades, diticul
tats de tipus respiratori i/o motor.

L'animador, gracies a un material variat, proposa una certa quantitat de situa
cions ludiques i atractives del tipus

Trobar, després d'un salt des de la vorera de la piscina, una platatorma si
tuada a alguns metres de distancia.

Efectuar una tombarella, partint de la vorera de la piscing, sobre un tapis
gran que descendeix en pendent suau cap a l'aigua

Entrar a I'aigua de cap, passant per un cercol
Molt sovint, I'animador utilitza les situacions descobertes pels mateixos nens i
incita ¢ls altres a ajuntar-se al grup format d’aquesta manera per participar del
joc. Frequentment, son els mateixos nens els qui proposen una modificacio
més complexa de la situacio inicial: «Tine una idea! 1 si ho féssim d'aquesta
mancras Si alguns dels nens rebutgen la participacio i no semblen interessats
en absolut per la proposta, ¢s necessari saber observar i contenir els pares per




evitar un «forcejaments per part seva. El nen ha de tenir la Ilibertat de jugar
sol 0 amb els seus pares fins que 'atraccio del grup i el desig d'imitacio 'in-
duira a compartir el plaer dels altres nens. Les propostes pedagogiques con
duiran el nen a desplacar-se sobre distancies cada vegada mdés largues i a bus-
car el domini subaquatic. Tirar-se per un tobogan, passar per dins d'un cercol
i arribar a un penyal, sortir d'aquest i tornar cap a la vorera de la piscina sobre
I'esquena... Aquestes son algunes de les coses que es poden proposar a un
petit grup de nens. Passar per les obertures del penval un cop retornats a ell,
la base oberta cap a la banda més alta, despres provar darribar al fons de la
piscina (1, 20-1, 40 m.), tot son situacions que afavoreixen la utilitzacio dels
bracos en la immersio, Des de la seva edat més tendra, aquests nens que con
trolen la immersio en apnea podran, a partir del joc, exercitar la seva espira
ci0, ja sigui deixant anar |'aire en descendir per una perxa, ja sigut velent-se
clls mateixos «fent bombolless en un mirall subaquartic. Les capbussades des
de fa vorera de la piscina, a estil d'un saltador, seran tamb¢ proposades: més
amunt, més luny, salt mortal cap endavant, cap endarrera, capbussada de
cap... la imaginacio fa la resta

Les consignes d'animacio han de ser sempre diverses, arribar a la vorera uti
litzant els bracos i les cames, passar per dins els cereols submergits i treure ¢l
cap de Iaigua després de cada cercol. Sioaquestes propostes son variades, la
durada de cada una ha de ser tamb¢ breu, perque els nens es cansen rapida
ment de situacions H'!)t'“[l\k'\ No es tracta Pl_'| res, ¢n ‘ll|i|(“-|‘1 CASOS, Ll exXercl
cis sancionats pels ¢xits o ¢ls fracassos. Es tracta unicament de propostes que
permetin una autoevolucio del nen. Es ell mateix el qui organitza els seus
aprenentatges per ajustaments successius d'assaigs i errors. 1 les seves adquisi
cions seran més solides i consistents com mes aquest tipus d'aprenentatge
sigui respectat, Despres d'aixo, el pas a la manera de nedar wadicional caldra
fer-lo sense mes dificultats. mentre ¢l joc continut essent 'esséncia de 'acti
vitat

El paper dels pares evoluciona en funcid de la independencia cada vegada
mes gran del nen \(llu.\[ ¢ menys necessitat d'ells, donada materialment
perque pot desplacar-se sol per la piscina, i afectivament perque el grup ad
quereix per a ell una importancia més gran. Els pares experimenten llavors,
en alguns casos, un sentiment de marginacio, d'inutilitat 1 fins i tot a vegades
de frustracio. Hem de convidar-los, si ¢ls plau veure evolucionar el seu fill, a
prendre part dels seus jocs, a fer el paper d'animador ajudant a la disposicio
del material per tal de permetre als nens la realitzacio dels seus projectes; a
participar ¢n la seguretat dels nens preveient els danys en els exercicis peri
Hosos. Quan la piscina tingui diversos vasos independents, s'estorgara a pro
posdar ¢l pas a un vas «gran» amb una aigua més fresca, sabent que aquesta €s
una ctapa important pero sovint delicada de superar

Els nens autonoms: cvolucionen sols dins l'aigua i s'integren amb plaer al
grup i a l'animador. Per regla general, ¢s desplacen en posicio semiobliqua o
horitzontal amb pedaleig plantar i suport dels avantbragos. Pensen a posar-se
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en posicio dorsal. Son capacos de buscar objectes a una certa fondaria, de sal-
tar des d'alcades diferents, aixi com de capbussar-se a través dels cercols.
Amb aquest tipus de nens ens trobem conduits a abordar I'aprenentatge del
«nedars que passa per 'optimitzacio de les solucions descobertes pel nen:
com obtenir un maxim de moviment amb un minim consum energétic?

Aixi, les nostres propostes pedagogiques apunten a introduir elements d'apre-
nentatge weenic de crol, quan el nen esta preparat per abordar-los. Préviament
esperem que domini la immersio, els desplacaments i el salt en zona fonda.
Igualment convé que el nen estigui madur en el terreny psico-fisiologic, i es-
pecialment que comenci a utilitzar els bracos en els seus desplacaments i re-
cerques d'equilibri. Finalment, i no és el menys imporant, que ell mateix
solliciti I'aprenentarge de la natacio. Per als nens amb una coordinacié mo-
triu ¢ncara insuficient, proposem situacions que cls permetin la descoberta de
solucions respiratories i motrius cada vegada més adaptades. Citem alguns
exemples de situacions proposades:

e Investigacia de zones molt fondes: Amb ajuda.
— Descens per la perxa (o pal)
Descens per I'escala

e Investigacio de zones molt fondes: Sense ajuda.

Recerca d'objectes col locats sobre o sota d'un penyal submergit en la zona
m¢s fonda.
- Pas per l'interior d'un penval.

Les immersions poden acompanyar-se d'espiracio activa, demanant als nens
que «facin bombolless. Els retorns a la vorera de la piscina poden fer-se en
posicio dorsal o ventral, amb accid dels bragos, de les cames o de tots dos.

e Introduir primerament el cap sota l'aigua, en les capbussades:

— Carrer sobre el tapis gran, passar per sota d'ell o per sora d'una barra posa-
da damunt 'aigua.

- Per ajudar ¢l nen a capbussar en primer lloc el cap, ¢s necessari mostrar-li
un cercol a traves del qual se li demana que passi. Aixo evita explicacions ver-
bals, quasi sempre indtils en aquesta edat. Paulatinament, ¢l ceércol pot reem-
placar-se per un dibuix sobre la superficie de laigua, que materialitza per al
nen obstacle a superar,

Nens que inicien l'activitat entre els 3 i 6 anys
Entenem que larribada de nens de 3 a 6 anys sense vivencies anteriors del

medi aquatic ha d'abordar-se d'igual manera que amb nens de 0 a 36 mesos.

Els primers contactes han de realitzar-se donant prioritat a la relacio pare-nen-
animador, amb Ia finalitat de permetre una integracié progressiva del nen en

cls grups dels més antics en P'activitat. En aquest grup, els factors d'imitacio
tenen un paper important en Padaptacio dlaquest tipus de nens, a condicio de
guiar-los, intentant frenar-los, tenint molta cura de respectar el seu ritme d'e-
volucio. En aquest cas. la informacio als pares concerncix els objectius perse-
guits, 1 la nostra forma de treball és lavors essencial. Aquesta informacio ha
d'insistir, i tranquil litzar, en relacio al fet que els nens que no han tingut una
experiencia precoc del medi aquatic enen un comportament dins daquest
diferent daquells altres nens que viuen aquesta activitat des de fa molts
Mesos.

Cal que..en aquest moment, tanquem la nostra exposicio, i alguns de vosaltres
estaran potser decebuts de no haver rebut més receptes o consells 1eenics,
com ¢s habitual de donar en cls classics metodes d'ensenvanga de la natacio.

Aquesta ¢s una intencio deliberada per la nostra part. Ens sembla, en efecte,
mes important insistir en les nocions de respecte al nen, de projecte pedago-
gic evolutiu i en funcio de la maduracio del nen. L'etapa dels 36 mesos als 6
anys ¢s la que els psicopedagogs anomenen «la dels pre-aprenentatges». Tal
com ho entenem, es tracta essencialment de conduir ¢ls nens a partir de les
nostres activitats fins un nivell de soltesa i de familiaritzacio amb el medi
aquatic que els permeti aprenentatges, ¢s a dir, per a després dels 6 anys |'ad-
quisicio de teeniques de nedar amb facilitat i sempre dins d'un ambient agra-
dable.

Esperem que en el periode de 36 mesos fins als 6 anvs els nostres nens arri
bin a dominar la seva respiracio i adquireixin un cert tipus de propulsio, perd
sobretot que tinguin exit a véncer qualsevol aprensio al medi aquatic i hi vis-
quin experiencies uniques que afavoreixin el seu desenvolupament psicomo-
tor. Queden llavors I'edat i L maduresa per a elaborar un aprenentatge de les
tecniques de nedar que els permetran encara una mes gran soltesa i faran
d'ells individus en harmonia amb un medi estrany per no hostil. Aquesta alti-
ma etapa ¢s, dins de la nostra Federacio, 'objecte d'investigacions i de de
bats. Desitgem que molts pedagogs s'associin als nostres treballs i compartei-
xin amb nosaltres un ideal que pot resumir-se aixi:

«PROPOSAR ALS NENS UN DESPERTAR MOTOR QUE VAGI A PARAR A UNA
FAMILIARITZACIO I MES ENDAVANT A UN DOMINI JOIOS DEL MEDI
AQUATIC»

F.FE.N.P.

Ponencia presentada al [ Congres dactivins aquatiques realitzzar a Burcelona els dies 28, 20§ 30
de setembre del 1989, organiizat pel SEAE (Servei d'ensenvament | assessorament esportiu
CC.L=)

! Nowt del Traductor: Material ecnic auxiliar que imita les rogues submergides Tabiuals en el
mar,




" EL NEN DIABETIC A L’ESCOLA

CARLOS ALBARRAN
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Una adequada atencio al nen diabétic demana la col.labora-
cio de tots els professionals responsables d’aquest. El mestre
i els educadors en general han de conéixer les caracteristi-
ques del nen diabétic i col.laborar amb els pares i personal
sanitari per aconseguir un millor control de la diabetis i mi-
nimitzar tant com sigui possible les repercussions negatives
en I'escolaritat i socialitzacio del nen.

El nen diabetic, com qualsevol altre nen de la seva edat, passa aproximada-
ment una tercera part de la seva vida diaria a 'escola o al parvulari i, per tant,
la probabilitat que s'hi produeixi algun problema relacionat amb la seva ma-
laltia ¢s alta.

Per aixo, ¢s de molta importancia establir una col.laboracio estreta entre mes-
tres 0 professors, el personal sanitari (metges, assistents o educadors) i els
pares, de cara a prevenir aquests problemes.

Amb la finalitat d'establir les normes que han de seguir ¢ls mestres davant
qualsevol eventualitat que pogués ocorrer al nen diabétic, el nostre equip in
vestigd, previament, mitjaneant una enquesta que es féu a diverses escoles de
"Area Metropolitana de Barcelona, el coneixement que tenien els mestres
d'EGB sobre la Diabetes Mellitus 1 quina era la seva conducta en cas d'una
emergencia amb un dels seus alumnes diabetics.

A partir dels resultats d'aquesta enquesta deduirem que, en general, el nivell
de coneixements teorics sobre la Diabetes Mellitus no era satsfactori del tot,
malgrat que era equiparable al trobat en estudis realitzats en altres paisos.
Considerem molt important ¢l fet que a escola es detectin les hipogluce-
mies (davallada del sucre sanguini per sota del nivell normal), ja que en cas
de ser frequents, arribarien a produir alteracions de Ta funcio cerebral, que al
hora poden ser causa de mal rendiment escolar.

En els nostres resultats vam poder constatar un bon nivell de deteccio de la
hipoglucemia; el mestre coneixia la clinica orientativa, pero tenia una actitud
deficitaria en relacio a resoldre 'emergencia.

Valorarem I'impacte que pot causar la presencia d'un nen diabetic a la classe
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dels enquestats i el comportament que se seguia per facilitar-li una integracio
correcta. Ens sorprengué favorablement el fet que el 77% dels mestres no cre
guessin que s’havia de donar un tracte diferencial al nen diabetic, i un 70% es
mostraren disposats a dur el nen a colonies amb la resta de companys.

A l'dltima part de I'enquesta s'hi constatava una gran demanda d'informacio
sobre la Diabetes Mellitus i per tant constituia un repte per a tots aquells sani-
taris que ens encarreguem de assistencia integral del nen diabetic. En aques
ta linia 'Equip d'Assistencia de |'Hospital Infantil de Sant Joan de Déu de
Barcelona elaborarem un Quadern d'Informacio per als Mestres. de distribu-
¢i6 gratuita i del qual tots els nens amb aquesta afeccio en portaren un exem
plar als seus mestres. En aquest Quadern, s'hi recomana als pares que infor
min els professors dels seus fills de la malaltia que pateixen, del tractament a
qué son sotmesos, i els problemes que poden sorgir durant U'estada dels nens
a l'escola, sobretot els simptomes especifics de la hipoglucemia 1 la manera
de tractar-la. Es convenient repetir aquesta informacio cada any si el nen can:
via de mestre.

També suggerim una serie de comentaris que faran més comoda i tacil La seva
integracio a la classe, com:

~ La funcié de la INSULINA &s reduir ¢l nivell de glucosa a limits normals. El
nen diabétic no producix aquesta hormona pancreatica, el nivell de glucosa
és molt elevat i per aixo és facil que pugui patir, en ocasions, una hipogluce-
mia. L'administracio d'insulina intenta d'evitar aquestes situacions

- La HIPOGLUCEMIA provoca que ¢l nen estigui entresuat, pallid, estrany i
absent; a cops pot presentar tremolor i fins i tot convulsions. En aquests casos,
es recomana la ingestio d'una menjada suplementaria en forma d'entrepa o be
2 0 3 terrossos de sucre (normalment ¢l diabetic n'ha de dur i seria util que
el professor també en disposés d'una petita reserva per a aquests casos). El
beure liquids ensucrats tambe ¢s un bon sistema per combatre la hipogluce
mia. En cas de fallar aquests sistemes caldrd recorrer a L injeccio intramuscu
lar d’un vial complet de Glucagon, medicament que conve enir sempre a la
nevera de la farmaciola de les escoles on assisteixen nens diabetics

La recuperacio daquest episodi €s bastant rapida i en 5-10 minuts ¢l nen
podra ser capa¢ de continuar la classe sense cap meés problema.

En d'altres ocasions ¢l nen presentard HIPERGLUCEMIES (valors elevats de
glucosa) que 'obligaran a anar amb certa assiduitat al lavabo en tenir una ne
cessitat imperiosa d'orinar, i una set excessivia. S'ha de permetre, en aquests
casos, la satisfaccio de les necessitats del nen. (Aguests simptomes, (uan apa
reixen en nens aparentment normals, alerten ¢l mestre sobre la sospita d'una
diabetis.) Quan a aquesta situacio s'afegeixen vomits, ¢s necessari avisar els
pares o, en defecte d'aquests, 'hospital on atenen el pacient, a fi que la com
plicacio sigui tractada facilment amb un suplement d'lnsulina 1 no necessiti
internament.

Com que ¢ls nens han d'administrar-se la Insulina al mat amb controls ana




litics previs en sang i orina, a cops poden originar-se endarreriments en [‘arri-
bada a l'escola, que son disculpables sempre que no es faci habitualment.

En relacié a la cuina escolar, normalment només es requereixen petites
modificacions del menu de tipus qualitatiu. En cas de dubte, convé tractar
amb 'equip sanitari que controla ¢l nen,

Cal respectar I'horari i el tipus de menjar, ja que el nen és tractat amb Insu-
lina i ha de ser adequada a la ingestio. A cops €s necessari que faci una men
jada suplementiria durant la classe, de poca quantitat pero suficient, sobreto
en periode d'examens o quan ha fet un exercici fisic no habitual.

La Diabetes Mellitus no incapacita de cap manera el pacient per a la practica
de l'esport, encara que conve tenir algunes precaucions, com la de donar un
suplement de menjar (fruita, iogurt, un petit entrepd, etc.) abans d'un esforg
fisic per evitar la hipogluceémia. Convé no sotmetre aquests nens a exercicis
extenuants o excessivament llargs.

Generalment, a les excursions d'una sola jornada no sol haver-hi proble-
mes, excepte la possible hipoglucemia per I'excés d'activitat fisica que solen
comportar aquestes sortides. S'alleugerira aquesta situacio amb un terros de
sucre o un petit entrepi; ambdues vitualles son indispensables.

Quan es tracta de viatges més llargs o estades a colonies o campaments esco-
lars les precaucions han de ser més grans. Cal disposar, durant I'estada fora de
casa, dels estris necessaris per a un tractament correcte del seu procés i de les
principals complicacions que poden presentar-se en el transcurs d'aquestes
activitats paraescolars.

No s'ha d'oblidar un sistema d'identificacio personal que l'acrediti com a dia-
betic (carnet, medalla, etc.), tampoc les xeringues d'Insulina, ni els tipus d'a-
questa que s'ha administrar i I'equip de control i determinacio de la glucosa.
El monitor o encarregat del nen diabétic haura d'estar informat detalladament
del tractament insulinic (tipus d'insulina, horari d'administracio, calcul de les
necessitats diaries, etc.) i tamb¢ disposar sempre de sucre o beguda ensucra-
da per al cas d'hipoglucemia i fins i tot una injeccio de Glucagon a la nevera
Per €asos extrems.

Lalimentacio durant el periode de colonies sera qualitativament | quantitati-
| vament adequada tenint sempre la precaucio de disposar d'una reserva d'ali
ments per als casos de retard en les menjades.

Amb totes aquestes recomanacions intentem aconseguir que el diabetic no
quedi marginat de les activitats escolars ni paraescolars i no se senti discrimi-
nat a causa del seu trastorn metabolic. Tot aixd pot semblar, al mestre, d'en-
trada, una preocupacio suplementaria al programa ja sobrecarregat datencio
als nens, pero amb l'experiencia adquirida, a més de tenir 'agraiment del nen
i dels scus pares, podra resoldre situacions similars en d'altres tipus d'afec

cions dels seus alumnes.
C.A.
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CONTE POPULAR CASTELLA

Vet aqui que una vegada Comare Guilla estava morta de gana de tant de
temps de no menjar res; erva tanta la gana que tenia que tot era pensar
quina una en podria fer per tal de treure el ventre de pena.

Amb aquestes que va sentir el trap-trap d’un carro carregat de sardines que

feien una olor que enamorava. La guilla tota es va estremir de pensar com li

agradaria de fer-se un panxd d'aquelles flairoses sardines, ella que feia tants
de dies que no menjava res. | sense pensar-s'ho dos cops, s'estird al mig del
cami fent-se la morta. El trap-trap del carro s’anava acostant i el carreter,
que la veu, pensa:

Vatua! Ja puc ben dir que soc un bome afortunat! Mira que trobar-se una
guilla morta al mig del cami!

Baixa, pren l'animal i content com unes Pasquies se'l carrega al carro, s'enfi-
la i fa cami cap al poble més proper, on pensava vendre la pell de U'animal a
molt hon preu

Mentrestant, Comare Guilla s'estava alla, esterrencada a dins del carro
triant les sardines, aquesta prenc, aquesta també i les llencava a terra.
Quan en va baver triat prou per omplir-se del tot el ventrell, va saltar dispo-
sada a clavar-se la gran fartanera

Pero vet aqui que quan estava a mig banquet se li acosta el llop, que, com
de costum, duia la panxa prima de tants dies de no menjar.

- Bon dia, Comare Guilla —fa el llop que en veure tot aquell bé de Déu de
sardines tenia la boca feta aigua- Queé? Entretenint la gana?

= Ja ho podew veure, Compare Liop. Tot plegat, quatre sardines -respon la
Guilla fent-se la desmenajada

DE QUAN COMPARE LLOP I COMARE GUILLA
VAN ANAR A ROBAR SARDINES

- Doncs mira, jo ja em conformo amb les teves quatre sardines i tu per pos-
tres. Fa dies que no be posat res al mew pobre ventrell i esta més buit que un
rebost abans de matances

= Ben tanoca seras si et conformes amb tan poca cosa -li contesta la mirria
de la guilla— Amb la pila de sardines que m acabo de menjar no fa gaire!

- Vaja! I com t'ho has fet? -pregunta el llop

Amb un no-res w'he agafades tantes com he volgut —fa la Guilla- M'hi jugo
el coll que a tu no et costaria res agafar-ne tantes com voldries, vista l'habili-
tat que tens per a dguestes coses

= Au, explica't! Parla! Qué haig de fer? —exclama el llop impacient

- Quan sentis el carro de les sardines t'has d'estivar a terra com si fossis
mort i el carreter et collira. Un cop siguis alli només hauras de triar les sar-
dines, aquesta prenc, aquesta tambe i quan te nw'hauras fet un bon tip, bai-
xes del carro i llestos!

Davant de totes aquelles explicacions, Compare Llop va sortir, cames aju-
deu-me! a fer tot el que Camare Guilla li havia dit: en sentiv el trap-trap del
carro s'estira a terra i es fa el mort

Pero quan el carreter veié el mort, en comptes de carregar-se 'l al carro com
bavia fet amb la Guilla va pensar
= Ja m'ban pres el pél una vegada. Pero aquest cop no m'ho deixard pas

fer.

I tal dit, tal fet, venta tantes garrotades a Uanimal que de tan atropellat i
malparat com el va deixar no tenia ni esma de fugir




Compare Llop bavia estat ben babau de crewre’s a Comare Guilla.

I rondalla contada
rondealla acabada
i siono es dolca
sera salada,

Aquesta contarella, tan caracteristica de la tradicio oral castellana, esta prota
gonitzada per Comare Guilla i Compare Llop, personatges molt freqiients en
cls contes danimals daquesta regio.

Com haureu pogut comprovar, aquest llop no t€ res de I'ingenios, temut i fe
rotge Hop dels relats del mon rural. Ben al contrari, es tracta d'un llop babau,
versio descafeinada, a qui Comare guilla enganyva amb gran habilitat.

En aquest sentit, cal recordar que Comare Guilla té sempre un caracter feme
ni, contrariament al Hop, que t¢ un caracter masculi. ;Potser hem de suposar
que el Hop representa 'home i la guilla lastuta dona, que no només és capag
de dur-lo per on ella vol sind que al final rep l'escarment que es mereixia
ella?

En alguns contes formen parella, com en el de «Principicles, «El lobo v la
zorra» 0 «El lobo vy los diablos enramados» i els seus dialegs transcorren entre
I'amor fingit, la manvagueria, I'escarni i fins i tot 'insult. Quan el llop es vol
venjar de la guilla, sempre en surt mal parat.

La clau ¢s la guilla, personatge carismatic, anomenada també Catalina en al-
guns contes. Pero, quin capteniment mostra envers ¢l llop, com és, on viu?
Quines son les seves relacions amb 'home?

Es un animal que sempre esta mort de gana. D'aqui que sigui baliga-balaga,

observadora, de decisions rapides i, a cops, manvaga i burleta. La gana posa
en marxa el seu principal poder: I'asticia, gracies a la qual és capac¢ d'ordir
tota mena de trampes i enganys, que finalment acaben donant-li I'éxit del seu
objectiu. Per aixd no dubta ni un moment de fer-se la morta, d’amagar les pre-
ses, d'utilitzar el llenguarge amb 'habilitat d'un firaire i dur a terme tota mena
de befes

Encara que tingui gana, la nostra amiga no menja ratolins, sing les menges
mes escollides propies de 'home: mel, moltons, cabres, gallines, ocells,
raims, sardines, unica mena de peix que de tant en tant arribava als pobles de
Castella.

El paisatge on tenen lloc les seves aventures ¢s el propi de Castella: muntanya
baixa, ermots i camps de blat. Aqui la guilla s’hi mou amb desinvoltura, si bé
hi ha la pega que son llocs esclarissats, i llavors les aus la veuen des de dalt i
avisen de la direccio dels seus passos als homes i altres animals amb ¢l seu
vol.

Es en aquest sentit que les aus al capdamunt dels arbres o dalt del cel la desa
fien. La guilla, amb paciéncia, intenta utilitzar el seu poder de conviccio i si
no ho aconsegueix amenaca dient: «Doncs, aniré a buscar la destral i tallaré ¢l
TOUre».

Les seves relacions amb 'home estan sempre mediatitzades pels seus embo-
lics amb el llop. Sovint, la guilla l'avisa de les intencions del Hop i I'utilitza
per tal que escarmenti aquest altre animal. Daltres, negocia amb ells i li diu:
Si et plau, amaga’'m! no te'm menjaré cap molto.

Versia § comentaris: Paloma de Pablo
Adaptacio. Roser Ros
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per I'Ajuntament de Barcelona,
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilitat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona
es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiéncies dels joves escolars.

ITINERARIS MONOGRAFICS

(Un dia i mig)
1.- BARCELONA OLIMPICA 9.- BARCELONA | LA CIENCIA
2.- BARCELONA | EL MAR 10.- BARCELONA | EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT
3.- BARCELONA | ELS GRANS SERVEIS 11.- BARCELONA | LES NOVES TECNOLOGIES
4.- BARCELONA | EL COMERC 12.- BARCELONA | ELS MITJANS DE TRANSPORT
5.- DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA 13.- BARCELONA | ELS MITJANS DE COMUNICACIO
6.- ROMANIC | GOTIC A BARCELONA 14.- ESTUDIAR A BARCELONA
7.- MODERNISME A BARCELONA 15.- INSTITUCIONS POLITIQUES A BARCELONA
8.- LART CONTEMPORANI A BARCELONA 16.- MUSICA | ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA

ITINERARIS GLOBALS

(Quatre dies i mig)

1.- BARCELONA CIUTAT

PER A MES INFORMACIO:
SECRETARIA TECNICA Tel.: (93) 318 92 62
Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores.

Ajuntament de Barcelona
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" «Infancia» visita Sant Feliu de Guixols i Girona

formac

N

Una vegada mes i com ja es habitual durant la tardor, la revista Infancia va orga-
nitzar el passat dissabte 25 de novembre una visita a diverses escoles bressol |
parvularis del nostre pais.

Aquesta vegada, un grup de més de 100 persones, amb moltes ganes d'aprendre
observant altres escoles i altres maneres de fer i dialogar i intercanviar experién-
cies amb altres collegues, procedents de diverses comarques i poblacions de
Catalunvya, visitaren I'Escola Bressol Municipal de Sant Feliu de Guixols, el par-
vulari del Collegi Public Montfalgars de Girona i I'Escola Bressol Municipal
Baldufa tambe de Girona.

Cal dir que rebre una visita d'altres professionals comporta per a 'equip de 'es-
cola amfitriona una reflexio sobre la propia accio educativa aixi com un desig de
concixer F'opinio que 'escola i els seus professionals provoca en les altres per-
sones: es decideix obrir les portes de bat a bat per mostrar ot ¢l que es fa i s'ha
anat fent dia rera dia, tant allo que es veu a simple vista -l'edifici, la distribucio
d'espais, 'ambient i la decoracio interior, ¢ls materials..— com allo que cal fer
un petit estor¢ per intuir-ho: la relacio entre els membres de I'equip, la relacio
de Pequip amb els pares, la relacio i el weball de cada dia amb els nens...

Hi ha un desig que tot aixo quedi ben patent i reflectit a través dels objectes i de
les explicacions, pero hi ha una dificultat insalvable; falta el principal element
que dona sentit a l'espai i a tota 'escola: els nens.

Despres de lavisita, en arribar a la propia escolu, sorgird una altra retlexio, fruit
del que s'ha vist, de les impressions i de les notes que s'han pres, de les pregun-
tes que s han formulat. Ens plantegem: anem per bon cami? Cal modificar algun
aspecte de Ta nostra manera de fer? De tot ¢l que hem descobert. que adaptarem
ala nostra escola?

La tasca d'educar ¢s massa complexa i transcendental com per tancar-se entre les
quatre parets de fa propia clusse sense interessar-se per eshrinar que ¢s el que es
fa més enlla, quines experiencies d'altres indrets es poden traslladar a la nostra

realitat.,

Ara cal fer la valoracid de la visita d'enguany: La rebuda a Sant Feliu va ser molt
cordial. perd vam trobar a faltar una mica meés de temps perque ens expliquessin
un xic el seu projecte educatiu i algunes caracteristiques de la seva escola. Aixo
no obstant, virem trobar una educadora a cada classe que ens va anar explicant
tot alld que més ens preocupava.

L'escola és molt gran i varem necessitar ben bé una hora per poder-la veure amb
tranquil litat: les classes eren molt acollidores i s'hi veia for¢a material; ¢l pati
també¢ ¢s molt gran i tenia gran quantitat de jocs de tota mena. Al final de la visita
ens van obsequiar amb un petit piscolabis sota el gran tendal del pati, a 'ombra
del sol d’un esplendid dia de tardor.

A Girona vam visitar primer el parvulari Monttalgars i posteriorment 1'Escola
Bressol Municipal Baldufa. Del parvalari cal dir que ¢s forca representatiu del
nostre entorn, on la falta de mitjans a I'escola publica obliga molt sovint ¢ls mes
tres a fer un gran esfor¢ per trobar altres solucions

L'Escola Bressol Baldufa tamb¢ ens va agradar molt: varem poder apreciar la
gran tasca que des de fa algunys anys esta portant a terme ¢l seu equip d'educa
dores: a I'ambient ¢s respirava un cert aire a Reggio Emilia i no ¢s d'estranyar, ja
que la ciutar de Girona esta agermanada amb aquesta ciutar italiana tan conegu-
da en el mon de I'educacio infantil: cal deduir que els intercanvis municipals a
nivell de professionals de 1'educacio son forca freqiients. Tamb¢ varem agrair
molt 'explicacio que ens van fer dalguns aspectes del seu projecte edu
catiu,

Per a un altre any, caldria preveure una mica mes de temps per visitar cada esco-
la. ja que €s molt interessant poder contactar amb les educadores de escola i
comptar amb una explicacio inicial dels trets mes caracteristics del funciona-
ment de cada centre.

Daltra banda, Vanunci a la revista haurd de sortir amb més antelacio, ja que
sabem de gent que no va poder venir perque no vi rebre la revista a temps.
Fins I'any que ve!
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ASSOCIACIO DE MESTRES
«ROSA SENSAT»

Aquest any celebrarem la 25 Escola d'Estiu.

formac

n

25* Escola d’Estiu

Per festejar aquest esdeveniment pensem convidar mestres de la resta de l'estat i
de la comunitat europea, durant la 2a. setmana de juliol.

Fora interessant acollir-los a les nostres llars 1 per aixd us demanem que totes
aquelles persones que tingueu lloc per a un o dos mestres, ens ho feu saber al
més aviat possible. Hauriem de poder donar cabuda a uns 100 o 150 mes
[res.

Ajudeu-nos a divulgar aquesta demanda als vostres companys i suggeriu-nos tot
allo que creieu interessant per millor celebrar aquestes NOCES D'ARGENT.

Estem preparant una exposicio sobre els 25 anys de I'Escola d'Estiu i la Renova-
cio Pedagogica al nostre pais.

Si teniu material inedit, com fotografies, textos, ctc., feu-nos-ho saber i connec-
tarem amb vosaltres.

Feu-nos saber tot allo que no us agrada, que no funciona be, etc...
Contribuirem aixi a poder oferir un BON SERVEL ALS MESTRES.
Escoles que teniu material audio-visual: videos, diapositives. etc...

Feu-nos-ho saber, ja que hi ha moltes escoles interessades a coneixer les vostres
experiencics.

La Biblioteca de |'A M. «Rosa Sensat»pot comprar-vos alguna copia i ajudar-vos a
fer-ne més.

Divulgant tot allo que s'esta fent a les escoles ajudeu a millorar la qualitat de
I'ensenyament i, també, la societat en general valorara el paper del Mestre

No tangueu les vostres experiéncies, doneu-les a conéixer!

III Premis de Divulgacio Informatica

L'empresa EPSON ha convocat un concurs literari per tal de sensibi
litzar pares, mestres i alumnes envers ¢l tema de la teenologia de la
informacio i tecnologies de 'educacio. El termini de presentacio dels
treballs finalitza el dia 27 d'abril de 1990. Si voleu mes informacio tru-
queu a «EIKONA COMUNICACION, S.A.» Tel. (93) 323 67 31 - 323 69 04.

informacions

Cancgons per als petits

«[.'escola de Cango i Animacio» organitza un curset de cangons adregat a mestres
de petits, els dies 5,12, 19, 26 de maig i 2 de juny, dissabtes de 11,30 a 13 h. Pera
més informacio telefoneu a: «L'escola de Cango 1 Animacio.» Carrer Girona, 57,
esc. esq., 3r. 2a. 08009 Barcelona. Tel. (93) 318 99 07 / 214 06 70, dissabtes de
10 ha 11,30 h.

Premi «Barcelona a I’Escola»

L'Ajuntament de Barcelona convoca, per segoni vegada, ¢l «Premi Barcelona a
I'Escola» per al curs 89-90. L'objectiu del concurs ¢s donar a coneixer les expe
riencies pedagogiques relacionades amb la ciutat que es fan als centres educa
tius i que sovint romanen inédits pel col lectiu de professors i centres.

Per a més informacio adreceu-vos a: Ajuntament de Barcelona. Area d' Educacio
Pl. Sant Jaume, 2a. planta, porta num. 4

Estrategies d’Aprenentatge

Els dies 27 i 28 d'abril de 1990 tindran Hoc a Barcelona les PRIMERES JORNA
DES D'ESTUDI SOBRE LES ESTRATEGIES D'APRENENTATGE

La seva finalitar és afavorir I'intercanvi de teories, investigacions i expericencies
educatives a I'entorn de les estrategies daprenentatge, tant en L seva vessant
més difosa, els meétodes i teeniques d'estudi, com en les seves aportacions mes
innovadores, las habilitats de millora del pensament (metacognitives),

Per a més informacio adreceu-vos 1 COMAP. Diputacio, 213, pral. Barcelona,
Tel.: (93) 254 11 41.




cop d’ull a revistes

Educacio

LOS JUEGOS EN EL PARVULARIO. Ramon Urios i Pepa Fos. «Cua-
dernos de Pedagogia» num. 175, nov. 1989, pp. 32-33.

TREBALL DELS SENTITS AL PARVULARI. Maria Torruella, «Guix», nim.
145, nov. 1989, pp. 11-14.

TENIR CURA DEL PROPI COs. M. Carmen Vives | Anna Gayet. «Guix»,
num. 145, nov. 1989, pp. 15-19

AQUESTA EM FALTA! EL CONSUM DE JOGUINES. Rosa M. Guitart
«Crreixs, num. 146, des. 1989, pp. 13-16.

Experiéncies

SALIDA AL BOSQUE. Ramon Urios, M. Teresa Abad, Amparo Lerma. «Cua-
dernos de Pedagogia» num. 176, des. 1989, pp. 29-32.

EL FONDO DEL MAR. Carme Segura. «Cuadernos de Pedagogia», nim.
176, des. 1989, pp. 33-35

Llengua

ACTIVITATS D'EXPRESSIO ORAL AL PARVULARI AMB EL FRANEL.LO-
GRAF. M. del Carme Oriol 1 M. Antonicta Sas. «Escola catalana» nim.
201, oct. 1989, pp. 12-14

EL VOCABULARI | EL CONTE DEL CENTRE D'INTERES. M. del Carme
Oriol i M. Antonieta Sas. «fiscola catalana», nim. 262, nov. 1989, pp
1113

Orientacio al pares

JCOMPLICAN LA VIDA LOS HIJOS? Jesus Bonet i Pilar Calvo. «Comuni-
dad Educativa», num. 173, nov. 1989, pp. [-1V.

Pedagogia :

ELNINO DE TRES ANOS EN LA ESCUELA INFANTIL. Carmen Ibdnez San-
din. «Cuadernos de Pedagogia» nim. 176, des. 1989, pp. 26-28.

LA PREVENCIO AL PARVULARI: ELS MESTRES I L'ESTIMULACIO. M.
Carme Villabona. «Guixs nim. 145, nov. 1989, pp. 43-46

Psicologia

EXPRESION FACIAL Y RECONOCIMIENTO DE EMOCIONES EN LAC
TANTES. Juime Iglesias, Angela Loeches i Juan Serrano. «/nfancia y Apren-
dizaje» num. 48, dic. 1989, pp. 93-113.

Psicopedagogia

LA IMATGE CORPORAL [ LA INTERACCIO SOCIAL. Anna Valeta i Equip
de mestres de pre-escolar del C. Sant Josep. «Guix» num. 145, nov. 1989,
pp. 39-42

Salut

INFANTS MALTRACTATS: UN ESTAT DE LA QUESTIO. Jordi Cots.
«Cronfca d'Ensenyament» num, 19, oct. 1989, pp. 6-7

Societat

TE QUIERO, ALEJANDRA. M. Carmen Dicz, «Cuadernos de Pedagogian,
ntim. 175, nov. 1989, pp. 30 31.
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educar de 0 a 6 anys
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FERRER I SERRAHIMA, 1. Jo no hi
sento com tu. La integracio del nen
sord a I'Escola Bressol. Barcelona. Bar
canova, 1989,

Guardonat amb el premi Barcanova de
I'any 1988, aquest llibre ¢ns descriu, en
primer lloc, les funcions de 'Escola Bres
sol en relacio als nens amb deficiencies,
l)L‘!' LlL'h})TCH passar 4 analitzar 1 }'JI'L‘SL‘H[‘.!I'
una experiencia sobre la integracio del
nen sord a 'escolaritat ordinria.

Es un llibre forca itil, on trobem informa-
cio sobre els conceptes basics de la sorde-
sa i la reeducacio auditiva, Assenvala recur
s0s, activitats 1 material per al tractament
dins del grup i reflexiona sobre algunes si-
wacions viscudes

FRIEDRICH
FROBEL

L'EDUCACIO DE
L'HOME | EL
JARDI D'INFANTS

B Klitsiins Onpssacio v Barsstems,

FROBEL, F. L'educacié de '’home i el
Jardi d’Infants. Vic. Fumo. 1989

La col.leccio Textos Pedagogics, a la qual
pertany aquesta publicacio, ens ofereix
una antologia d'un classic per excel. léncia
de la pedagogia dels parvuls, Frobel. Fou
creador del Parvulari com a institucio, dels
-Dons- com a primer material educatiu
dels petits, i fou, per sobre de tot, un ena
morat de 'home, 'educacio del qual com
para a la d'una planta amorosament con
reada pel jardiner-mestre en el terreny del
jardi d'Infants. Un contingut actual en Hen-
guatge i estil decimononic: lectura obliga
da per als educadors de 0 a 6 anvs

Edicio i Administracio: A.A.P.S.A. «Associacio de Mestres Rosa Sensat.» Corsega, 271

lona. Telefon 237 07 01

08008 Barce-

Direccid: Irene Balaguer i Roser Ros. Cap de Redaccio: Pepa Odena. Secretaria: Merce Marlés. Con
sell de Redaccio: Concepeio Acedo, Josep Bras, Merce Comas, Esteve L. Gay, Xavier Gimeno, Roser
Gomez, Carme Gonzalez, Pilar Gorgorio, Nuiria Jiménez, Teresa Majem, Immaculada Muvor, Joan
Ripoll, Tina Roig, Rosa M. Securun, Nati Tor.

Projecte grafic i disseny de les cobertes: Enric Satue,
Composicio i fotolits: Libertype Fotocomposicid, S.L. Impremta: Litoclub. Dipositlegal: B-21091-83
ISSN 0212-4599.
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Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de ’Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié més
a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han pres per con-
vertir en realitat el projecte per a una bona afencié educativa al nen petit.
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Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de I’Associacié de Mestres
Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

I "’es

educar de O a 6 anys

1. Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

2/3. Trenta-tres contes.
A cura de Roser Ros

4. L'infant i l'escola
bressol.
Pepa Odena

5. Esport.

Andrea Imeroni

6. Jocs dansats.
Merce Vilar

7. El mirall travessat
pels infants.
Equip Reggio Emilia

~
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8/9. De nadé a company
Joaquim Jubert
i al.

10. Quan dues intel-ligéncies
es troben
Gianna Immovili
i al.

11/12. Ser infant abans d’ara.
Josep Gonzalez-Agapito
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Llengua catalana per a no catalanoparlants

e

Solliciteu informaci6 i cataleg a:
Editorial Onda

Passeig de Gracia, 120, pral.

Tel. 218 21 26

08008 Barcelona

Objectius:

Facilitar al mestre I'ensenyament del catald com a
segona llengua tant pel que fa a les escoles que I'en-
senyen de manera progressiva com a totes aquelles
que ho fan de manera total (immersio) des que el nen
entra a I'escola.

En l'elaboracio d’aquest material s’han tingut en
compte la realitat escolar, les metodologies més avan-
¢ades en I'ensenyament d’una segona llengua i els
interessos dels nens d’aquestes edats.

Les activitats proposades provoquen 'expressio oral
del nen, de manera que, a mesura que adquireix la
segona llengua, la utilitza per a comunicar-se.
Aquesta serie acaba amb dos llibres meés, correspo-
nents al aicle inicial I’EGB.

MATERIAL DE L’ALUMNE
Dos albums
“Els Naps”

Parvulari, 4 anys.

“El Nap viatger”
Parvalare, 5 anys.

MATERIAL COL-LECTIU

“El llibre gros: Els Naps”

El titella

“El llibre gros: El Nap viatger”
GUIA DEL MESTRE

Un volum per als dos cursos

Autors

Rosa Boixaderas
Montserrat Correig
M. Cinta Margalef
M. Angels Oll¢é
Illustrador
Teresa Caceres






