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Una original biblioteca d 'aula per desenvolupar 
el llenguatge ora l a través de la imatge i p er agafar afició 
pels llibres. 

La sèrie consta de s is llibres de format gegant 
i setanta-dos llibres de format peUL (dotze p er cada 
un dels gegants) p er al treball en grups reduiïs. A m és, 
completen la sèrie ulla casseUe, una guia didàctica 
i un quadern d 'activitats. 

C7r-up Vr-()m()t()r
d~~nSen~ílment 



LA JUBILACIO' DELS MESTRES Sembla que ja és un 
fet: diversos sindicats 

nex ibilitat de cos, que et demanen els menuts gali fardeus, especial meni 
en ci període en què ja poden moure's mol t, però dominen poc el movi
ment. A 60 ANYS de mestres del sector públi c, i ci Ministeri , han fet un acord 

per la i que la jub ilació s'avanci de 65 a 60 anys. En principi 
diríem que estem dav:Ln t d'una bona nOlícia. Són mol ts els col.lectius de 
Ireba lladors que aspiren a una jubilació avançada; la tenen ara alguns dels 
que eSlan sotmesos a circumstàncies més avial negatives de reducció de 
plamil les o de malaltia professional. 

La jubilació avançada de mesI res podria deure 's una mica a tOL plegat: que 
es necess iLarien menys meslres perquè hi ha meny nens a les escoles, que 
la laSGI de l mestre fa enve llir prematuramem, o potser també que en una 
perspectiva de reforma de l'escola convé més deixar la porta oberta a les 
joves promocions professiona ls. 

L'acord sembla bo, però pOtser és masS;1 limitat. Sigui com sigui , ca ldria 
pensar en la seva poss ible eXlensió. D'entrada, no s'hauria de lfactar 
només d 'un expcdiem funcionarial, si nó que hauria dc respondre a una 
consideració laboral aplicable a 10 1 mestre, i tam al que treballa en ci pe
ríode d'escolari tal obl igatòria com al que treba lla en els altres; entre ells, 
el nostre període de O a 6 anys. Moli sovinl ens hem dit , amb veu baixa, que 
0s difícil passar dels 50 ó 55 anys, amb aquella frescor d'ànim, i sobretot 

I si penséssi m d'altra banda, també, en una possible l imitació d'aquesta 
mesura' Per exemple en la limitació volumària de la jubilació per a tOLS 
aquells mestres, del nive ll que fos, possiblemcm molts del nostre educar 
0-6, que arribats ni seu lími t en un tipus de lasca educativa , poguessin apor
tar la seva experiència a un al tre nivell o a un alt re tipus de tasca educativa : 
supOrt , recerca, or iemació, disseny d 'al tres serveis ducatius, confecció de 
materials, aglulinamen t de seminaris i alt res activitaLS dc formació penna 
nem, i fins, per què no' inicial, sempre en la línia d'enriquir teoria i pràcti 
ca mÚlllamem, i en aquest C¡IS, de posar l 'exp<:riència al serve i de la inno
vació . 

ja sabem que plantejamenLS així difícilment caben en un expediem funcio 
narial ; però s'ha aconseguit canvia r tantes coses en pocs an)';, que ens resis
tim a descartar-los. Ca ldriL col1linuar-hi pensam i treballam, perquè moltes 
ali res coses han cie canviar per aconseguir aquesta, entre clics la formació i 
i l1lerrclació dels mestres de tot nivell , en la línia del que anomenàvem ·cos 
únic d'ensenyants .. En parlarem un altre clia, i pensem hi abans no ens ju
bilem . 5'~ 
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o . L'escolarització de nens i nenes de tres anys a l'escola pública 
O 
e 
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É un tema de molta importància i ,ón di· 
verses les raons qu e conflueixen per tal 
que aix í sigui. L'a rti cle que teniu a les 
mans. disfressat ue p;!ràbola , incideix en 
alguna d'aquestes raons amb l'interès de 
cenlrar la problemàtica tan vigrlll dins b 
nostra societat. 

Però abans que re, cal remarcar que el sc 
gucOl escri t no pretén jusllficar l'c;cola· 
rització indiscrimll1ada de nens i nenes 
d'edall ja esmemades, sinó recordar la nc· 
cessltat de !J participació de tothom per 
què 3qUCSl3 innovaci6 sigui l'XilOSa , 

Diuen que ja fa molts i molt" hivèrns i més 
eSllu, encara, hi havia pocs homes que sa· 
bessin llegi r, sembla ser que no n'bi hav ia 
nla>5a de lectures per fe r. El tcmps però 
anà pa"3 m, quan començaren a utilit 7.3r la 
impremta van haver·n'hi molts de llibres. 
tot i que quasi bé tOtS anaren a rau rc a hi· 
h l 101cque~ l.Inive rs ità rie~, e:-.glóic~ i, fins i 
tot. a Ics mill ors famílie,. 

'Ort que aquells temps ja són molt ll un· 
yan,' Tots ho ,abeu. ci ,aber IIcWr i ellle· 
gir va con\'e rtir -~e en una cosa imprl!scm
clihk i .. . qua111 que , havia de llegir' Els 
papers importants per a la vlua , ci, diaris, 
ll ibres de tOta mena . Ue)!tr per dllerur 

se. aprendre, in{ormarse, conelxer, per 
baixar al fons de la terra i per viat jar amb 
una catifa màgica. 

SSSSSSSSilcnci! Que n'era d'impressio· 
nant entrar en una biblioteca cI 'aquell es' 
Eren uns edificis molt freds i desangelal5, 
amb Ics taules arra tcllades, lectors molt 
seriosos i capficaLs sense mirar·se ni par· 
lar·se els uns amb l'ls altres, tOtS ells enfei· 
natS llegint més i més lli bres. I el hibliotc· 
GIri ', distam, mirant a banda i banda per 
damunt uels binocles. que en lloc de par· 
lar xiux iuejava S'havia de caminar de pun· 
tete,. 

I~t història que us explicaré tracta d'una bi· 
h!toteca, però no d'una hibl ioteca com la 
que acahem de descriu re. Escolteu, l'Ajun· 
tament l'a esmerçar·se a fer·hi alguna que 
altra reforma, Ics l:1ul es eren juntes. s·ha· 
vien nrganitlat xerraues i tcrtu lies. El bi · 
bliotecari es preoculXlv't perqul' tOtS Ile· 
gissin i comentes,in lc; lectures; per 
aquest mutiu ha';:1 com prat bons llibres 
pcr a tOtCS Ics edals. Tot i aixI nomeS am
ven a la bibliotcGI nob i noies que ja sa· 
hlen llegir i altres joves "feccion,lts a l:t Icc· 
tura 

El temps passava, els personatges dels lli · 
hres, ja el, coneixeu, Cigronet, Pinotxo. 
l'Aneguet lleig, la l'entafocs, i molts u'al· 
tres estaven molt, però que molt triSlOs; 
al.lèrgics ue tanta pols, només feien que 
estornudar i a\'Orrir·se. Quan la bibliotec.1 
v:t comprar Ics seves històries, ells varen 
pensar quc veurien molles care.' de nens 
miram·los amb el, ulls ben oberts, quc 
l'Oldnen tocar los .unb els dits xumat, i els 
preguntaricn per le, seves ~"entures, tal 
com pa!>s:tr:t a Ics Ilihreries. 

Però ''Ct aquí quc, un:t t:trda, un dels bi· 
b liotcc~r is que llegia mentre esper:I\'a 
l'hora de tancm, c:tnsat cic la feina feta du · 
"mt la jornada, va adormi r·se tan profunda· 
ment que va comença r a somiar. En el 
somni , ci Geni de I:t lIitn tia d'Aladí. ,'oiam 
com un remolí de l'cnt passa,'a per taules i 
prcstatges conmcant una assembl ea . Quan 
tOtS raren trobar ,e rcunits, prenelll la pa· 
rau la, preguntà amb la seva veuas,a: 

-Què podríem fer perquè els NellS rI/s l'in 

gUt!i..'1 il1 a l'eure? 

Pinotxo ben l'll1l11Urrial es qucix:IV:I : 

- Però si els I/ eliS fiO necessitcu saller lle
gir /ll!I" cU lI i!i.\'er-uos..l 

Geppet, tanl s<Jl.! leil com sempre, el con 
sol :I\~I : 

- Fillu/()LI, bi ba nens que 110 fen ell/a ma
leira sorl qlle III, e/s sells pares 110 dispo· 
sell de lell/ps per e.,plicar·/os CO li tes CO il/ 

fnigjo, (l més a més, els nens d'ara es que
deu forca 'rolll/uils l'eieu/ln lelel1jsió, 

SI; SI; ja bo sabem que e/s gralls estall 
sell/pre molt ellleÍ/Ults l'{/ dir /'A!fc i{/ - , 
per6 és IIl1a trista gràcia que "omes e HS 

coneguiN si sortim per la tele O Sl algull 
pare compm l'is CO lltes. 

- f aixà 11 0 és tot, e/s /libres SÓII li/O/I cars i 
li/O/IS pares 11 0 e/s podell colI/prar, i CO il/ 

qlll! bi ba pares qlle NO llegeixen 1IU ('euen 
/{/ lI ecessitM 'l I/ e e/s sells j ll/s bo f{/cil/ 
-precisil 1'011 cie Gïfilo 1/10" cirCl//IIspecre. 

En llufin Bufaina va prendre la IX1f:tula: 

-Ja In Wnw a ser,jleal/I-st' amb f4~ Rrol/s, 
.lla/Is l'o/ell portar e/s sel/.\fills rll/lIl , però, 
ll /lè dirien eI~ blblioll!cnn.'i ('11 ('í'Urt# 'Is 
arribar amb el lIell peli/./ 

El ll op, ,,,Hb gralls ri :tl k" ki:! el 11t1lil't;! 

N'I;; hauria qllC! f'i'flcciolwrh'lI com sifos 
l'u lIIatelX qui llfJnragW!s per /a por/a , o 



mil/or encara, com si baguessin viSI el di· 
m01/i.' 

Per què cont inuar .. El somni va lOrbar talli 
ci nostre amic que lOt caminam cap a casa 
seva buscà una so lució. Sabeu què va pas· 
sar' Doncs, que un bon dia aparagué a la 
parla de la biblioteca un avís que cleia el 
seguent : 

• ProperamcllI es convocarà un curs gratuit 
d'animació a la lectura per a nens petits. 
Els pares que hi estiguin interessms hauran 
cie rormu lar la inscripció i porta r els seus 
nlls amb roba ben còmoda per ta l de racili · 
tar· los el joc, L .. L .. • 

No us hauríeu imaginat mai l'enrenou que 
es va organi tz'tr Que n'estaven de con· 
tents els nens, però en el pob le lOt eren ca· 
memaris, i quins comentaris! perquè es 
clar que lOts volien donar IJ seva opinió. 

Alguns, els més ve lls, comentaven: 

-Jo 110 sé llegir, mai no bavia tina I a llocs 
com aquest i aquí em teniu, la mar de 
bé. 

D'altra banda, n'hi havia que deien: 

-Jo lampoc lla bi i/e pogw anar mai, però 
lan/ de bo bi bagués alia/ de pelil.' 

Altres opinaven amb pragmatisme: 

- Ves, per anar a jugar eSlan millor a casa, 
.la els tiagarri d'aprelldre, 

Un grup cie bibliotecaris, posant·se les 
mans al cap, exclamaven: 

-i ara' 011 anirem a parar' Nosallres 11 0 

es/em per j llgar i arrossegar·nos per 
terral 

Els més previsors comentaven: 

- DOIlCS, bo bell/rem de fer per tal que ilO 
ells tanqllin la biblioteca o redlleixin la 
plal/lilla. 

Malgrat tOl , n'hi havia de molt assenyats 
que pensaven en els nens i en una cosa 
que ja feia molt cic tcmps quc havien ab· 
servat: els nens adquireixen l'afició a la 
leclUra i a les hislòries on ells són protago· 
nistes quan de petits esco lten les seves 
avemures i juguen amh els seus personat· 
ges, 

Per les hiblioteques clel voltant sc sent ia 
clir: 

-Ju, perquè pllgllill en/rar els l/el/S pelits, 
I/ ece,«ilo r~rorllles i llibres IIOUS, A més a 
més d'algu1/a persona que en tingui CI/ra. 

Si 11 0, amb mi que I/O bi cOl/til/ pas. 

Els de la oposició al govern municipal ca· 
mentaven pcr les places i els bars: 

-.la 110 sabell què il/velltar fier guallyar 
VOlS! 
-Quil/a necessilal lé el poble d'aqllesl 
CI/l'S d 'animaci6? 

La rateta que s'havia amagat dins un llibre 
deia molt fluixel : 

- Sí, sí, qlle diguin el que Ilulguill, però 
molts nens i nenes els demostrarem que 
aqllest coI/te 110 bafelmés qlle comell çar, 

I la rea litat és que aquest come, com l'es· 
colarització de nens i nenes de tres anys, 
no ha fet més que començar EI-Continua· 
rà- pot esdeven ir una -Història inacaba· 
ble', o potser apareixerà algun 'nou persa· 
natge fantàstic que amb els seus poders 
màgics ens arrossegui tots com ho va fer en 
el scu mamem el Flaulista d'Hamelin, 

Però jo crec que V'a l més no esperar massa 
l'esdeven iment i aponar cada un de nasal 
tres i des de la seva perspeCliva el nostre 
granel dc so rra per Iai que tOlS els nens i 
nenes que ho desitgin pugu in anar a una 
escola públi ca de qualitat. 

Com en el conte, ca l que quedin enrera 
coses tan serioses CO I11 : la demanda socia l 
d'educació, el descens de natalitat, la re· 
distribució de places escolars, etc. Per da· 
munt de tot ~ixò, ca l que sc sospesi l'apro· 
ximac ió a la utopia d'una Escola Pública de 
qualital, que constitueix i una contribució 
decisil'a per al desenvolupament de ls in· 
fants, alhora que asseguri l'educació pri· 
mera de nens amb necessitats educatives 
especíriques. 

Crec que a ningú no se li escapa la idea 
que la preselll iniciativa constilueix un ins· 
trument i un motiu insubsti tu ïble d'inno· 
vació i rormació per als -bibliotecaris', Ja 
ho varen dir uns que són savis des de fa 
molL, hiverns: 

.Volem els tres CIII)'S:I l 'Escob Pública·. 

O com dirien els indis Iroquesos: 

Paloma de Pablo 

PÀí. 
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FESTES SÍ, FESTES NO, 
A L'ESCOLA 

JAUME COLOMER 

Aquestes rallles són la reflexió en veu alta sobre el di le ma que m'han planic, 
jat els responsables de la revista i que configura e l lílOl. Va l a dir que fa al 
guns anys quc hagués cOnlestat un -Sí!· incondicioI13l a la ce lebració de festes 
a l'escola, cmre al tres coses perquè publicava articles i llibres a propòsit del 
tema amb una aClilud mililam que va comencar el 72 . La mili lància , però, s'a· 
nava aigualim a mesura que la festa -s'oficialilzava ' a l'escola i a la sociclat 
democràlica. Les festes ·formali lzlldes· ja no m'imcrcssaven com a cina per a 
canvia r l'escola. Duram dos anys vaig seguir -in situ ' una munió de fesles 
arreu dels Països Catalans, i això cm va permelre d'acabar de tcorilzar sobre la 
festa i publicar un darrer llibre l'any 87 que va suposar el pany i clau al 
tema. 

Fa dos anys que no hi penso. 1 ara m'han lorna l a ti r;lr l'ham amb un esquer 
lemplador: -hi ha qui passa de IOl i no ha imcmal fer mai res en aquesta línia , 
hi ha qui passa de lOt perquè creu que ho ha fel 101, hi ha qui sc sem [;In 
"laic" que creu que fer festes no e pana gens, ... •. ¿Sí o no a la festa en el 
marc de l'escola' 

Què és , però, la festa' 

En el fons , la festa és l'expressió col.lecti \'a d'un sentimcnt de joia i plaer per 
un mOliu hislòric, religiós o d'altra mena. L1 festa és 'eros' , <', g:lllui , és rup· 
tura amb el quotidià. La festa és un moment col.leCliu intens quc ealWl:I les 



coordenad es temps-espai i els comportam ents socials, i que té uns efectes po
sitius en la co l.lectivitat, especialment de catarsi , d 'inserció social a través 
dels rol s festius, de presa de consciència co l.leCli va a part ir de la trobada i 
l 'intercanvi. 

Què passa amb lOt ai xò a l 'escola' 

A l'escola la festa acompleix diferents funcions_ En alguns casos la festa és in 
troduïda a l 'esco la com a «recurs d'animac ió- contra l 'academicisme. AqueSta 
era la fita de la meva militància inici,lI : el fet d ' introduir la festa de debò a 
l 'esco la (la festa com a ruptura, com a canvi de comportaments, com a eros, 
com a catarsi) produïa un canvi de clima i de relacions personals en la classe, 
i de retruc en el conjulll de l 'escola. 

En altres casos, la festa és ' un projecte de grup-o Una didàcti ca centrada en la 
pedagogia del projecte troba en la festa una bona excusa per dur a terme co l
lectivament una empresa grupal : cal pensar-la, preparar-sc, distribuir-sc Ics 
feines, regular els confl ictes .. 

I de vegade"; la festa és un recurs didàctic a l 'estil dels 'centres d' interès". 
Molts mestres aprofiten la motivació de la festa (al lò que té de màgic i de dc
sitjm ) per «vendre" aprenentatges que no imeressen els nois. Hi ha diverses 
publi cac ions al mcrcat que instrueixen els mestres poc enginyosos sobre la 
manera com poden treure partit de les festes des del punt de vista de les ma
temàtiques, del llenguatge, de les soc ial s, de la pl àstica, ... Quin horror! 

Ca ldria vacunar el cos de mestres contra el didactismc de les festes . Una feSLa 
' didactitzada- és una festa adulterada , una pseudo-festa . La festa , per tal que 
sigui festa , ha de ser una ruptura , una si tuació de plaer, un canvi dels compor
taments i dels rols habituals, La fesra didactitzacla no és res cle tOl això. I cal 
di r als mestres didactitz;¡dors que la vivència festi va autèntica és I<In important 
com l 'aprenelllatge dc la teClo -escriptura o d 'a ltres aprenentatges ofi cials dc 
l 'esco la, perquè ajuda l'aprenclllatge de la presa de consciència dels motius i 
Ics fit es dc l 'acció personal, perqu è ajuda a descobrir que els momenLs com
partits poden Ser els més rdi ços, perquè ajuda a descobrir els altres, a ser au 
lè nti cs ... 

A l'csco ln poden have r-hi festes de debò. No ca l que passin per la justificació 
de la seva utilitat didàcti ca. No ca l tèmer que els inspectors o els pares dema-



nin explicacions per la pèruu:1 de temp'. Cal Icnir en com ple, però, que I·es· 
cola és un micromedi din" un emom social d"terminal, que no és un illOl ni 
una fOrlalcsa emmurallada. Moltes festes no poden ser !ancades dins cls murs 
de l'escola. L'escola ha de panicipar en la iniciativa festiva de l 'emom. 

Si creiem que és fonamcmal la inserció de l'esco la en el seu emorn, hem d'e· 
vilar de reproduir dins l 'escola celehracions fes!ives que són pròpies dcl 
harri, de la ciUlal () d'àmbits tcrritoria ls superiors. Cada fCSI:1 lé un marc de ce· 
lebració idoni . 

De vegades els nens fan cagar el lió Ires vegades com a mínim en poques 
hores; a l 'esco la, al cemre d'esplai i a la família. O fan disfresses de manera 
repelida. O agafen un empaLx de castanyes. Com pOl Irencm la rutina una dis· 
fressa o un cagalió rUlinaris' Si el tió té una dimensio familiar, perquè l'hem 
de tancar dins l'escola' Hi ha fcstc> que poden ser pròpies de I·escola· aque 
lles que neixen de mOlius endògens. Però hi ha feslcs que són pròpies dc 
l'emorn social més ampli; ¿per què l'escola no tend..,;x més a participar·hi que 
no pas a fer·ne una minialura acadèmica en ci scu dedins' 

L1 participació de l 'escola en les festes del barri té molt imcrès. I no cal negar 
que també unes quantes dificultats. Però la menor comoditat no juslifica el re · 
duccionisme. Perquè en una o altra opció en el fon" hi ha diferel1ls acti luds 
dels mesI res en relació a l'educació i a la festa . Són actilUds contrà ries a la 
festa aquelles que cerquen la comodi tat i la rUlina i que no volen enrenous, 
aquelles que SOla ci pretext de la - laïciWt< en el fons són -ligh l < de IOles· 
totes, aquelles que només consideren la fesla com un valor a l 'ús, ja sigui un 
valor "didaCl it zablc· o un indicador d'escola ~lCliva o èSCOI3 caLalana quc es 
pOt posar en un prospecte publicitari o que permel rà accedir a algun Premi 
de Pedagogia. 

Per recomanar des d'aquestes pàgines la celebració de fesles a l 'escola, em 
cal posar algunes condicions als mestres· lectors que linguin interès a .pro· 
moure 'n. En primer !Ioc, és condició imprescindible va lorar la vivència fcsliva 
per ella l11ateixa (com a eros i no només com a recurs didàctic) en una escola 
on a més d'aprendre a -saber> i a -fer> es vol ajudar a aprendre a .viurc>. 
Segon, ca l ser capaç d'abandonar el rol docenl. d'acccpl3r les relacions huma 
nes horizol1lals, d 'acceplar de fer el ridícul si el momcnt ho demana, de vcure 
els nois com a persones i no només com a alumnes. I també, I(nir present 
que només es por introduir la fesla per convicció. no pas per moda () per quc 
uar bé. Si s'acompleix tot això, descobrireu Ics infiniles possibiliwt" ue la 
festa . 

J.c. 
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La nostra societat, amb Uengua pròpia menystinguda histò
ricament fins no fa gaire, exigeix la presència del català en 
el sistema d'ensenyament_ L'adopció i extensió de la catala
nització lingüística de l'ensenyament comporta la genera
lització dels programes d'immersió entre la població escolar 
no-catalanoparlant_ Amb el suport d 'experiències amb base 
científica provada, l'escola té un repte molt fort per a la 
seva transformació en un medi comun.icatiu eficaç, que acu
Ui el nen en la seva expressivitat i el condueixi cap a l'apre
nentatge dels dos codis, donant prioritat al català com a 
Uengua amb menys possibilitats de desenvolupament, cap al 
domini dels diversos registres I1ngüístics formals i no for
mals, i cap a l'èxit escolar, 

LLUís LÓ PEZ DEL CASTlLLO 

Rebre els menuts i Ics menudes en cawlà a l 'esco la bressol tot i que no es 
lfacti de la seva llengua familiar, vet aquí una qüestió debatuda, i no sé pas si 
ga ire so lucionada entre nosal tres_ Rebre'ls-hi, així mateix, al parvulari és una 
qüestió també molt debatu da, però amb més clements de teoria i de pràctica 
escolar damunt de la tau la, que permeten a hores d'ara de veure- hi més clar. 

l.ll diferència ent re l'un i l 'alt re cas és visw potser més aviat en ci diferent mo
ment evolutiu de la mainada_ En el cas dels més petits, encara , les concep
cions existents sobre la l lengua materna tenen una gran força i ofere ixen for
tes resistències. Es viu el canvi de llengua llar-escola com una substitució, no 
pas com un enriquiment o valor afegiL Se'n té una visió negativa, com de pri
vació o de substracció de característiques essencia ls_ 

Davant d'això podem dir que, fela l 'opció del canvi de llengua llar-escola a 
l 'esco la bressol o al parvulari , les diferències són de grau pel que fa al nen_ 
Pel que fa referència a les cond icions externes o factors que hi han d 'entrar 
en joc perquè el procés sigui posi tiu, va l a dir que són de la mateixa mena. 
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El primer d'aques[S factors, la mOtivació envers el català, es desplaça avui dia 
cada vegada més en la nOSlra societat des d'una accepl3ció voluntàriament ex 
pressada per cens sectors conscienciats, cap a un acord mol t estès en àmplies 
capes de la població. En efecte, els -programes d'immcrsió-, a molts llocs on 
tenen unes possibilitats mínimes d' implantació i de continuïtat , constitueixen 
aviat l 'opció majoritària entre la població d'origen immigrat. La catalanit7~1c ió 

lingüíslica de l'ensenyamel1l és viscuda, malgral el reOux de la parlicipació cí
vica activa de Ics capes populars, amb una cerla «naturalitat-. Jo crec que això 
constilueix una conquesta imporlal1l de la combaliva consciència nacional de 
l 'etapa anterior. I és imponal1l perquè expressa, amb una clara imprcgnació 
en clteixit social, que s'ha assumil el conceple del català com a llengua dc la 
col.lectivitat. I és, així matcix, simplomàtic l'agilació que algú fa de vegades 
encara, al bell mig d'aquesta nova lendència majorilària, de la bandera de I,t 
-l lengua materna' , lligada a actituds defensives; un pur anacronisme_ 

Respecte a l 'adequada exposició al cata là que el sistcma d'ensenyamcnt ha de 
procurar en aquests C'dSOS , ca l dir que la il1leracció nen -adul t n'ha de ser l'ele
mem més importam; aquesta intcracció s'ha de moure a uns nivells constants 
de vivència companida cn situacions quotidiancs múltiples i diverses, que de 
fet ci poc o nul grau de formalisme d'aquestes primeres etapes educatives fa 
cilila enormement. Això de la -vivència compartida-, malgrat el ressò kumbaià 
que té, compona que la comunicació elUre nen i aduli es mou en COIUCXlOS 
extralingüístics, és a dir, en situacions concretes reals, on el nen justamelU 
tempteja els usos lingüístics cn multilud de ' "<Iriants. Dc manera si milar com 
ho fa a dins cic l 'ambiem familiar (i cn mol ts casos, dissonadamem, com l'amo 
biem familiar és incapaç d'oferir-li , perquè la comunicació nen-adul t hi és es
cassa o de moli poca varietat ). 

Aquest comportamelU de l 'adult a l'escola brcssol i al parvu lari és essencial 
per a un uescnvolupamcl1l satisfaclOri de la compctència comunica liva i lin 
güística ue l' infant. I ho és també per als processos cogni tius que hi van i l11 -
plica[S. En efecte, des del concepte cie designació, que ci nen adquircix en la 
pràcl ica comunicativa i lingüística lligada a qualsevol si tuació concreta (per· 
què ncccssita designar i anomenar els objectcs presents), guiat de Ja mà de 
l'aclult, fins a la interpretació cie la representació si mbòli ca que la llengua 
possihilita deslligada de situacions concretes (o sigui , la comprensió d'un lexl 
escril) hi ha un procés bastam llarg que les diverses clapes educatives han de 
tenir mOl presclU i mirar d'encarrila r. 

Quan en tOt aqucst procés hi emra la segona llengua, complim amb els requi 
si ts abans esmentats, la seva adquisició es produeix cie la manera més nalural 
possible , perquè hi han entral en joc les condic ions òplimes per:1 la comu ni · 
cació. La diferència de fer·ho a l 'esco la hressol o al parvulari està en ci tlife 
rcnt ca ire que pren l'adaplació lingüísli ca del nen . 

En el primer cas, es crea una situació d'allò més semblam a la dels bili ngües 
familiars. Això signi fi ca per al nen un procés en què, a panir de Ja barreja lè· 



xic" in ici,'¡ , proc~Lki x " I" di ferenciació gratlual del lèxic, prim"r, i tic Ics rc
gk s , iI1l 3Cli qu~s, després, i acaba fixant la tria de cada llengua per referència 
a persones concretes (en aquest cas, entre famíli a i esco la. en l loc de fer-ho 
entre ci parc i la marc, com ho trobem en els bilingües fam il iars). 

En el segon cas, l 'edat dc tres an ys, inicial del parvulari , compona ja una com
petència lingüíst ic.-a i comunicativa elemental en la primera llengua. El com 
portament de l'adu lt, segons hem descrit abans, ha de basar·se en la comuni 
cació cont inuada que prengui com a referència una gran varietat de contextos , 
o situacions concretes. En l' I cas de l 'ús de la llengua segona per part de l'a
duli des dc bon comencament, el nen trobarà un suport segur en aquests con· 
textOs compartits , que el forçaran a comunicar-sc, al principi en la seva Ilen· 
gua primera, gradualment després en la segona llengua en què l 'adult es 
comunica amb ell. La seva adaptació lingü ística compona també a l'inici un 
període de barreja dels dos codis, fins a arribar a una diferenciació clara i 
també a una especia lització respecte a les persones. 

Aquesta adaptac ió o acomodació als dos codis lingüísti cs, feta en aquestes 
condicions en els dos casos que ens ocupen, es proclueix al damunt d'esque
mes de comunicació existents en l 'infant. Entre aquesL~ esquemes, el concep· 
te de clesigru.ció, essencial per a - l 'etiquetatge> primer de l'entOrn, obrirà clos 
canals en comptes d'un (com és ci cas del nen monolingüe). La hipòtesi d' in
terdependència entre els dive rsos codis lingüístics troba aquí una demostració 
plausible_ I encara, la consciència metalingüística (o descobriment de la llen
gua com a signe arb itrari , no pas connatural a les coses) es manifesta amb 
gran precoci tat pel fet d 'haver de cOntrastar dos cod is en la pràctica lingü ística 
quotidiana . 

L'aprenentatge cic la llengua escrita al final de les etapes que comentem 111. 
ciarà un seguit cic situacions ja més formal s en què la competència lingüística 
i comunicativa es manifestaran, les quals rebran un desenvo lupament encara 
més gran. Les bases posades amb anteriorital , sigui en primera o en segona 
Ilengu:., conclicionaran l'èxit cI 'aquest desenvolupament. Com més l' infam 
s'haurà trobat en multitud de comextos, o si tuacions concretes, com més hi 
haurà pogut establir una interacció pos it iva amb l'adult , com més hi haurà 
practi cat la seva competència comunicat iva i lingüísti ca, més podrà dominar 
les noves si tuacions formals servides per Ja llengua escrita , i més avançarà en 
aquells usos lingüístics que estan desproveïts del suport cie qualsevol comext. 
És a di r, sc situarà amb més seguretat dins els paràmetres del pensament abs
tracte a què la llengua conclueix en el seu desenvolupament posterior en les 
diverses etapes educatives. 

Que l'aprenentatge en segona llengua no ha de suposar cap entrebanc estarà 
en funció que sc segueixi aquest enfocament o no. Tanmateix, sense aquest 
enfocament , wnl sc val quina llengua s'utilitzarà a l 'esco la, la primera o la se 
gona, perqu aleshores el fracàs escolar estarà servit per a un gran nombre 
cI ·escolars. 



Hi ha encara lOt un segui t de condicionamcllls per als dos bctors principals ja 
esmelllJts de mOlivació i d 'adequada expos ició pel que fa J la segona llengua 
(el català , en el nostre cas). Factors socials , soc iol ingü ístics i lingü ísti cs, com 
ara l 'extracció socia l dels escolars: l 'aClitud amb viSLa als respeclius grups lin 
güístics O nacionals, la pròpia competència l ingüística i comunicativa, la cons
ciència lingüística - pel que fa a les famílies. Són, lOts plegats, aspectes que 
cal tenir molt en compte per pan d'una pedagogia responsable. No es poden 
pas deixar de banda si s'emprèn amb serietat un projecte de catalanit zació de 
l'ensenyament. Però en definitiva, el fet de tenir tot això cn compte de forma 
cada vegada més extensiva, de manera que ja forma pan de Ics nostres refle · 
xions habituals, significa que la nostra pedagogia ha agafat un al tre camí ben 
diferelll que la defensa de la l lengua materna que fèiem als anys sei xantes. 

Els resultats d 'u n -bilingüisme additiu- d'aquesta mena, segons el classifiquen 
els estud iosos del tema, per als nostres escolars els ha de si tuar en una bona 
competència comunicat iva i lingüística en català i en castellà. De fet, però, 
aquest resul tat compctencial expressat en termes de -bilingüisme- no pOl pas 
signifi ca r el mateix que quan anys enrere es parlava de -bil ingüisme escolar
(que avui dia el faríem equ iva lent al model anomenat -bilingüisme de mante· 
niment-, que en el nostre cas només dóna resultats positius per al manteni 
ment del castellà). El nost re sistcma d'ensenyament s' ha d'encaminar cap a la 
ut i lit zació normalitzada i universal del cata là com a llengua d'aprenentatge, 
de relació i de creació cultural a tOlS els nivell s, de l 'escola bressol a la uni
versitat. I és dins d'aquest que s'ha de garantir una competència efectiva en 
llengua castellana. 

Les barreres legals i mentals existents (dins la Consti tució, dins l 'Estatu t, en 
les actituds ambigües del govcrn de la Generalitat, en Ics nOstres pors i vacil · 
lacions pedagogistcs sobre llengua materna i bi lingüisme ... ) han de ser sort c
jades per una acc ió ferma, consc ient i responsable, basatb en el respecte als 
nostres nois i noies, en una actitud científica de recerca, en el projecte d'una 
societat que pugui disposar sense traves de tOt ci seu hagatge cul tu ral. 

L.c. 
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QUI S'OCUPA DELS NENS 
PETITS? 
El dilema de l'atenció als nens petits 
als Estats Units 

.IANE FERRIER 

L':llnbiel1l familiar que han d 'afronl.:ir els nens que acw almeJ1l neixen als Es· 
iaIS Unils és mol! ci i fe rc l1l clcl que havien coneguI els seus pares . 

Prohahlcmcnl quan encara ser:1I1 mol! pe li ts, les se ves marcs tornaran a Ireba· 
Ibr, si l rollen feina. Segons Ics xifres del 1982 del 'Uni led Slales Census Bu · 
l'cau' (O fi cina del cens dels EstaIS Units), el 38% de les dones que tenen fil ls 
de menys cie 3 an ys forma pari cic la població aCl iva aClual , i l'augmeJ1l més 
r:lpid cie l'ínclex cic panicipació de les dones al món deltrehall es troba enrre 
Ics marcs cic nens pel its. Es creu que el 1990 treballaran més del 50% del 
conjul1l cic mares de nens cic menys de 6 anys. 

Els nacions dels anys 80 tenell més possibilitats de viure en llOa família d'lm 
so l progenilor. El 1982, el 22% del conjunt de ls nens americans ci c menys de 
18 anys vivia :Imb un únic progenitor. El nombre de nens que vivien amb una 
mare divorciada es V~ duplicar cl1I re 1970 i 1982, i el nombre de nens que vi· 
vien amb una marc so lter:1 es \':1 quintuplicar. 

Ara és més freqOenl que els nens cie menys de 6 anys amb marcs que l reba· 
lIen, ,nbrclUI si fan la ¡ornada sencera , siguin alesos fora del seu domicili. 
Fins i LOI quan s'ocupen del nen membres de la bmília , gairebé sem pre ho 
fan al dom icili d 'elb. 

L'or~anil ¿ac I Ó dc les modali lats d 'ncollilllCI1l per als nens fills cic pares que 
Ireha llen és un dds problemes po lítics més gmh, que cie vegades ha lingut 
(onscqOèncie, hislÒriqucs. 

Fins n 1;1 Depressió Mundial cie ls anys 30, els ESlals Units era I únic gran país 
induslri:rl que il O h ~l via organi l 7.a l ni finançar , a nivel l nacional , cap classe cie 
programa d'atenció a la infància. El cl ima socia l del començament del segle 



XX no era f:tvor:lbk :1 la idea d'ocupar-sc dcls nens, que eS considerava més 
com un ajuI a Ics ramilies pobres que no pas una realilzaci(¡ imponam per al 
benestar Mlcial. Duram els an)'s de la I)epressi(¡, l 'admin;,,tració del presidel1l 
Frankl in Roosevell va au!Oritzar el finançamcm de guarderies per ajudar eb 
ensenyams, cls gU'lrdies, cls inrermers, el personal de servei i de cuina i d 'a l 
tres seClors que tenien necessi tat de treballar. 

AI final cl el període de la Depressió, aquests programes e;. van abandonar pro
gressivamem. 

Durant la segona guerra mundi :JI, quan Ics dones van ,er mobilitzades per Irc
ballar a la indústria de guerra, els E,tats i el govern rederal van !Ornar a gestio
nar Ics guarder ies que h:lvien l'SIal crcacles. Però quan v:I acabar la guerra, ci 
retorn cic la pau es va saludar amh el rc!Orn a la vida ramiliar tradicional , es 
van suprim ir la majoria de Ics guarderies i el seu finançamem, i les mestresses 
de casa es van ocupar dels seU' fills. Emre 19~5 i 1960 l'atenció als nens va 
susci tar mol t poc interès i molt poc ajut. 

Després va venir el mov iment feminista dels anys 60, que incitava les dones a 
realitzar -se en una carrera proressional i que va provocar una nova clemanda 
d'atenció als nens fora de casa . També hi va haver una nccessi !at creixem 
u 'empleats d'ofici na , duram la que s' ha anomenat 'era del paper' i es van 
crear nous llocs de treball per a les dones. Per respondre a aquesta evolució, 
la legislació federal va institu ir di\'ersos programes per atendre els nens rO[<1 
de casa. AI principi els beneficiaris d 'aquests programes eren les famíl ies 
econòmicament febles, ja que la raó principal que im[ledia que Ics doncs bus· 
quessin feina era la impossibilit'lI de rer atendre ds seus fill , . 

Amb la recessi(¡ econòmica i l'augment de la inOació dcls anys ïO, els ingres· 
sos mitjans dels matrimonis jove, van baixar més d'un 16%. Bruscament , per 
poder reali tzar el 'Somni amerid ' de la classe mitjana , el doble salari es va 
convertir en una necess itat. Així, fer atenclre els nens, que abans era un pro
blema de Ics famílies pobres, va conven ir-se en, i continua essem, segons 
Sheila B. Kammerman, professora de politica i de plani ficació socials a i:J Uni 
versitat de Columbia, Nova York , ' una pan de la vi da quotidiana i una preocu
pació fonamental de Ics ramílies-tipus americanes·. 

Per intemar donar resposta a aquestes necessitats econòmiques, el Congrés 
dels Estats Units va votar un projecte de llei cI'a tenció a la infància; aquest 
projecte de llei, destinat al major nombre possible de persones, i que cobreix 
els diversos tipus de si tuació, va ser estudiat per satisfer Ics necessi!ats de des
envolupament de lOts els nens i les necessi tats prore",ionals dels pares, amb 
independència dels ingressos rami liars, i per estab lir un sistema coordinat de 
distr ibució. Però, a causa de la pressió clels grups conservadors, el president 
Richard Nixon va vetar el 1971 aquest projecte de llei, negant-se, va clir, a 
posar -la immensa autorital moral · del govern al serve i de mètodes ·comuni 
taris' d 'educació dels nens. L'administraci(¡ de Ronald Rcagan encara ha re 

duït mò el IXI per del govern federal en l'atenció ab nen;. . Dl" dcl comença 
ment del seu mandat pres idencial ha dismlnuH un 28'\, en dòlars com,tanl.s 
(és a dir, ajustat, a la innació) els ([<'dits que es de'tinen al finançament per 
atendre els nens de ramílies amb ingressos baixos o mitjans. 

Ca lifòrnia , Minnesota, Massachusc lls, Nova York i ConncctlCut són un, quant, 
dels poquíssims Estats que han dedicat quantitats considerables a la millora 
dels programes u'atenció a la inr'lncia . La majoria dcls 1:5t:IIS no han ret pràcti 
l'ament res: :\3 Estat, han disminuït ci seu nivell d 'cxigència i han reduït ci 
seu contro l sobre Ics guarderi<.'s autori tzades. El 19H6, a 2.'1 E!>lats, la Glpamat 
d'acolliment de les guarderies l'ra més petita que el 19HI. 

Les empreses americanes lampoc no han ret res pcr ompl ir aquest buit. Dc 
manera general , els Estats Units, també en això, són l'unie país industrialit zat 
del món occidcnwl que no garanteix a la mare que treballa el drct al permís 
abans i després del naixement d'cm fill . Si cl s parcs gairebé sempre la marc 
ueixen el lloc cic treba ll , ni que sigui tempordlment, per educar ci seu fill , 
s'exposen no només a perdre els seus sa laris i els drets adqu irits, sinó tamhé :1 
trobar un salari més baix i una posició inferior en l 'e.'Cala laboral quan e, IOr 
nen a reincorporar a la proress ió. 

La majoria clel s parcs que treballen només poden eom[ltar amb la «bona vo
luntat· dels seus patrons per obtenir un curt període de permís no retribu lI . 
Aquesta possibil itat es considera com un avantatge no ob ligmori que ha de 
negociar-se i que està en runció cic l'imerès dc l 'empresa per augmemar o 
clisminuir la quant itat de dòlars dedicats a la partida -beneficis socia ls·. 

Segons una enquesta reta el 19H-1 per Catalyst, un organisme d'investigacions i 
d 'assessoram ent , les empreses que tenen més cie 500 cmpleats propose ll 
entre una serman;1 i sis Illeso~ de permís de mal<.:rnital no pagaL, amb gara11lia 
del lloc cie treball. Però, als Estats UnitS la ma joria de done;, que trdxtllen 
estan en empreses ~e menys cic 500 empleats i una tercera part, en empn:ses 
de menys de 25 . Es dirícil conèixer Ics petites emprese, i això fa que les 
seves polítiques en matèria cic permisos siguin prèlcti cament desconegudes. 
Però cs pensa que com més pe tita és l'empresa menys possibilitats ex isteixen 
que lingui un programa adequat cic permisos de maternitat/ paternitat . Des del 
punt de vista mèdic, la majoria cic marcs només estan sota la vigilànci:1 del 
seu metge Ics sis setmanes després d'un part normal. Si volen conservar ci 
seu lloc de treball han cic tornar a la feina. 

El Congrés està cstud iant una legislació rederal sobre ci permís de matern i 
tat / paternitat i mèdic. Aquest projecte cic llei pr0[l0sa la prescripció d'una po 
lili ca de permisos de maternitat / paternitat que garantir:1 a un dels dos proge 
nitors, en cas de naixement, d'adopció O de mal,tltia grcu d'un fill, ci drc t a 
agafar durant un període de dos anys un màxim de di\'ll it ,etmanes de perml;' 
sense retribució, sense perdre els drets adquirits, l 'antiguitat ell l'I lloc de tre 



!l:1I1 o ci Ilo,' dl' trc!l:1I1 m:lteix. Aqucst:! mcsura podria aplicar se al:, empkats 
dcl .'l'('i or publi l' o privat que hagi n treba llat durant tres mesos ininrerrom
pUIS. l, Is unks patrons lJuc quedarien al marge d'aquesta política serien el 
Congres i Ics empresl'S de menys de l 'i treballadors. 

Aqll<:st pro jel'll' dl' llei cO ITe el perill de trobar dincultats durant les diferents 
l'lapl'S dcl procés legisJ;¡ tiu quan s'abordi la scgüe l1l qüestió: - Fins a quin 
punt es considera necessària una po líticl de permisos de maternitat/ 
l''lternitat·'· Sabem que dural1l els últims tres anys, la participació femenina en 
el mlÍn laboral ha augmentat de mancra espcct:lcular, que Ics mares de nens 
tic menys de 5 :lI1 ys són el percentmge de població activa que augmenta més 
ràpidament i que els marits del ~ 1% de Ics doncs que treballen guanyen 
menys de 15.000$ a l'any. Aquesta situació ha esdevingut un camp de batalla 
econòmic;¡ causa dels canvis socials que encara no estan pràcticament reco
neguts pel govern . Votar aquesta llei significaria que la societat reconeix la in 
corporació cic Ics dones a la pohladó activa com un fenomen permanent i 110 

provis iona l. Aquest debat legislatiu , com altres cleI Inssal que es referien a l'a
tenció a i:l inElI1ci;1 fora cie casa, no semhla tcnir com a ohjectiu principal l ' in 
terè, cld s ncns i de Ics seves famílies , si nó més aviat les possibles repercus
sions sobre el funcionament clels negocis i sohre els pa trons. 

D'un extrcm a l'a ltre del país els parcs quc trehallell topen en primer lloc 
amb 1':lbsència d'una polítiGI de permisos de maternitat/patern itat , després 
amb una tr iple dificul tat: és difíci l dc trobar una manera d'atendre els nens, 
els sistemes que hi ha són massa cars i moll sovint són de mala qualitat. Una 
enquesta nacional feta pel Conse ll nacional cic doncs jueves, el 1984, va fer 
palès que només una guarderia de cada deli oferia el que elles descrivien 
CO Il1 un acol lill1ent de quali tat, perquè es preocupava clel desenvolupament 
psíquic, intel.lectual i socia l dels nens. La majoria de les al tres guarderies 
nom~s posaven una -assistenta- per al s nens i Ics més clolemes, fins i tot en 
aquest pla eren insuficiems. En la majoria cic Ics guarderies Ics llistes cI 'espe
ra són tan llargues que els pares hi inscriuen ds seus fills meSOS abans del 
naixement . 

Als Est:lts Units bàsicament hi ha tres classes de sislemes d'atenció als nens: 
les guarderies, que asseguren que un ce rt nombre de nens peti ts siguin atesos 
ell d marc instilUcional fora del domicili particular; les guarcleries familiars, 
on UllS quantS nens estan confiats a una família que no té amb ells cap paren
tiu : i l 'alenció a domicili , en la qual el nen és confiat, a casa seva, a una perso
na que hi resideix permanentment o que hi va només per unes hores. 

Els sistcma d'atenció més estès és la guarcleria familiar. Els pares l 'escullen 
per la seva fl exibilitat, la seva comod itat i per l'ambient de petit grup. Les ca
racterístiques cic la guarderia familiar en fa n un marc especial per atenclre els 
nens petits: en general està situada en ci domicil i cic l 'assistenta materna l; el 
medi famili;lr, la rUl ina quOtidiana i els objeCl~s familiars ofereixen mol tes 



ocasions per a un aprenematge informal, pròxim a les experiències que el 
nen ja ha viscut; en general una assistema maternal s'ocupa, a més del seus, 
d 'un petit grup de nens de 2 a 6 anys; l 'atenció que es dóna a cada nen és 
molt coherem i individuali tzada; fins que en tren a l'escola obligatòria, els 
nens poden quedar-se amb la mateix assistenta durant alguns anys, fet que so
vint crea estretes rdacions emre aquesta i la família del nen; aquesta solució 
és prou nexible per permetre ocupar-se dels nens quan tenen una malaltia 
benigna i els horaris es poden perllongar O variar segons Ics necessitats. Les 
guarderies famil iars poden ponar problemes_ Un gran nombre d'Estats han 
pres mesures legals per al reconeixement o la reglamentació d'aquestes guar
deries, però es difícil fcr respecrar aquestes exigències ja que les famílies d'a
coll iment poden no ser conegudes per les autoritats. Les assistentes maternals 
no sempre volen demanar el seu reconeixement legal perquè això les obliga 
ria a respondre als cri teris exigi ts i a pagar impostos clels seus salJris, De fet , 
Ics ass i stent~s mat~rnals en general treb'lllen soles. Duram moltes hores 
poden sentir-sc aïllades i cansades_ L'aïllament també pot fer més clifícil ci 
tractament clels casos urgent,. 

Dels 50 Estats, només 8 exigeixen una formaci ó del personal en els seus pro 
grames d'atenció als nens; els reglaments rdatius a la proporció de personal 
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d'un adull pcr cada do, nens de menys de 2 ·anys. Però a Georgia un adult pot 
ocupar-se d'un nomhre més elevar de nens fins a 10- i a Iclaho fins a 12 . L'a
plicació d'aquests reglaments és pràcticament inexistent a causa del gran 
nombre de famílies implicades. 

L'atenció a domicili és, natural ment, la més pràctica per als parcs, ja que els 
nens es queden en el seu medi familiar i en el seu marc habitual. Si hi ha més 
d'un nen, aquesta sol ució permet atendre junts els genmll1s i les germanes i 
t~n~n menys perills d 'encomanar-sc una malaltia que en els 'l itres casos per
que no hi ha altres ne.b amb ells. [) ' aqu~sra manera els parcs també conser
ven un millor control sobre l'ambient. 

Per regla general una «as~ iMellta» privada o una noia "au pairM orereix al nen 
mencions més indiviclualitzades. Les parelles cn les quals el pare i la mare 
tenen llargues jornades lahoral.s i de transport troben molJ sovi nt que aquesta 
és l 'única solució pr;ctica encara que pugui cos.ar més de 300$ setmanals. 
l'eril. :ris Esta¡!. Uni t!>, la major part de les assistentes a domicili no tcnen for
m:rci<i uficial com la que tenen a la Gran Bretanya Ics -assistentes» reconegu 
des, i a més, moltes només parlen Ull anglès dolent. Le!. noies «au p:ri r', que 
en general tenen de I H a 25 anys i que vénen d'Europ:r. COSIen menys. reben 
un" 100$ 'c, mamis i se'ls ofereix allotjamen t i menjar. La majoria només es 
qu~da un ;lll y i mol! poques tenen un permís de treball cn regla. La legis lació 
r~ccn t sobr~ la immigració que estipula'q ue eb patron!. que lloguen noies "au 
pair' "en,e permi!. de treball pouen tenir mul'es de fi llS a 10.000$ ha fet que 
Ie.' fam die' lloguin cad" ('op més noies "meriClnes per Jrehalb r "au pair' ; 

aquestes noies mol! sovint són mol t jovenetes ( leenClgers) i l 'única qualifica
ció que tenen és la de provenir de families nombroses i per tant estar acostu 
mades a ocupar-se clels nens, 

Igual que per a les guarderi es fami l iars, per a aquestes noies, també existeix 
el factor so leclat, agreujat per la falta més O menys gran de vicia privada. 
També és molt difícil de saber què passa en absència dcls parcs, 

Les guarcleries acullen els nens de pares que treballen i en genera l obren 
cI 'hora al matí fins al final de la tarcla . Actualmen t als Estats Uni ts, la majoria 
de Ics guarderies estan subvencionades amb fons privats_ Al guns programes 
reben, per l'intermediari del -Social Services I31 0ck Grant Chi ld Care-, una 
subvenció federal aclministrada per cada Estat. Aquests programes subvencio
nats a nivell federal tenen com a objectiu ocupar-se tic nens que tinguin un 
retard important en el seu desenvolupament , nens víctimes ci c cruc ltats o dc 
maltractes - o en perill de ser-ho, nens fills de parcs que cu rsen una forma
ció professional () que tenen sa laris per sota del ni ve ll de pobresa . En Ics mo
dalitats d'atenció als nens apareixen ducs tendències relativament noves: una 
és un movimelll que va G'P a la subvenció per part cic la indústria de les guar
deries per als fills dels obrers, l'altra una proliferació de cen tres amb franqu í
cia que estan geslionats com a grans empreses, Als EstaiS Units hi ha unes 
60.000 guarderies, però II de cada 10 no accepten nens de menys dc 2 anys i 
no estan au toritzades per rebre' ls. Els reglaments federa ls de 1980 del ¡\Iinis
teri de Salut. d'Educació i del Benestar relatius a l'atenció ;. la inf:mcia, exi 
gien en aquestes guarderies la presència d'una persona per cada 5 nens me
nors dc 2 anys i una persona per cada ~ nens de 2 anys. Una enquesla del 
198 1 sobre aquesta reglamcnració va mostar, però, una gran diversi tat en Ics 
exigi'ncies dels Estats en aquest terreny i que només un Estai estava de con
formitat amb les xifres recomanades. Sens dubte, els Estats no ~s sot meten als 
reglaments per raons econòmiques. Com que els sa laris dels trelxrll:rdors re 
presenten gairebé el 75% de la ma joria de pressupostos de Ics guarder ies, els 
responsables dels programes, davant la disminució dels seus recursos, més 
aviar intenten reduir que no pas augment'lr el personal per atendre la inGm
cia, Això no vol dir que els salaris d ';.qu~s l personal siguin moll elcvals; al 
cont J':rr i, el pcrson,,1 de Ics gu"rderics figura Clllre ci 10"" dcls tfl:ball"dors 
més mal paga ts dels Estat Units, la qual cosa contribueix a arrossegar un 
índex cic ro tació mitjana dcl personal dc gairebé l'I 36% per any_ 

Aquesta r:rpi da rotació del personal compona una incstabili tat del lligam :tfec 
tiu entre el nen i l 'adult. Aquests ca'1Vis no nOJll és afecten I:r rcl:rcio entre' el 
nen i la persona que sc n'ocupa, sinó quc t"mbè mi n" cll te, [lossihilit:us de 
comunicació ell tre els membres del personal. Lc:'! gll~l rdl'riL's tL'llell Ull C:lirL' 
menys familiar i per" alguns nens poden rcsulwr mass" cSlimulanlS: po. pas
sar que s'hi exigeixi als nens més conform ismc i ru tina que" ( " .1:1. El COntacte 
~l11h un nombre rn es elevat de persones :lugll1l'ma els perills d'inreccions. 
pcrò Ics urgc' neies són IllCs fki ls d'"frontar si el personal tic pl:rntill:r l'S m,'s 



nombrós, Un nombre més gran de Ireballadores permel sovim un treball d'e
quip que possibi l ita crear una ambicm favorable i un esperi I de cooperació, 
En una guarderia és rea lmem més frcqüem trobar un informe escrit sobre les 
activi lats i ci componamenl de cada nen, i s'hi estableixen més fàcil mem lli 
gams co l.leclius que en les guardcries famil iars, 

Els pares i els seus fill s pe l its passen per regla general moll de ICmpS junts, 
Es conside ra que la funció dels parcs durant els primers anys del nen pOl 
exercir una influència signifi ca tiva sobre el seu desenvolupament a llarg ler
mini, Les qual itats que la major pan dels parcs voldrien veure desenvolupar
sc en els seus fills són les mateixes tam si el nen passa la major pan del seu 
temps a casa com si ci passa a la guarderia, Dues característiques importants 
del nen estan influenciades per les experiències precoces: el sentimem de 
pertànyer a la seva família, el ll igam primari amb els seus parcs i amb els al 
tres membres de la fam ília; la possibi litat de confiar en la gent i de semir-se 
segur lluny de casa seva i amb estranys, La segurelat està basada en el fel que 
el nen pensa que els seus parcs, quan han marxal, IOrnaran , i confia en 
aquell a qui l 'han confial els seus parcs, 

Cal, doncs, que el personal tingui una bona formació i un bon esperit d'equip 
per fer més fàcil al nen la transició emre casa seva i el med i on és atès for:1 de 
casa , l'er al nen, el fe t de ser separat dels scus parcs i confiat a les atencions 
d'una altra persona, pOl consti luir un esdeveniment capital. És moll importan l 
que les famílies i l 'equip cic la guarderia maminguin estreles rclacions, Un 
programa de bona qualital per als nacions no només ha de contenir allò que 
és bo per a ells sinó que s'ha de fe r extensiu a IOla la família , Per suavitzar 
l 'angoixa de la separació, cald ril ajudar els IXI res explicant los les atencions 
que rebran els seus fills i oferim -los la possibili tat de tenir influència sobre la 
qual il at d'aquesles atencions, 

Una c01.laboració recíproca i una comunicació efiGlç ent re els pares i el per
sonal que s'ocupa dels seus filb són essencials , Duram aqucsts pri mers anys 
cls nens nOlen si l 'amhicm que els envolta és estahle, hen reglamenta! i cohe
renI. Els parcs i l 'equip que imercanvÍlOn amb freqüència les seves informa 
cions sohre els costums del nen, el seu comportament personal, els esdeveni 
menI., de la seva vida quoticliana, cOl1lrihucixen a donar aquest semiment de 
confi:tnça i de segurelal. 

S'ha de huscar la manera de preven ir 1':lIlgoixa de la separació des cic mol t 
aba," que el nen vagi a la guarueri,!. S' h,. de convicbr cl s parcs a visitar els 10-
cab i a olhervar los perquè puguin decidir si aquel la guarder ia és conveniem 
per:1i scu fill. Ilurant 1:1 vis ila, parlaran amb el personal i els faran pregumes. 
Ah:lI" dc prendre la decisió de confia r el seu fill a la guarderia, cal que els 
parcs es p,,,in d'acord amb el personal sobre les expecI:lli ves mÚlues, S'han 
d'explicar i han d'estar enteses tOICS les oriemacions dcl programa, el seu es
tatu t i el "cu reglamenl. Si des dt:l comcnçamel1l cls parcs i el personal expo-

sen cla ram ent els problemes, si tenen la possibilitat d' intercanviar qüestions, 
es podran eSlablir obre una base sòl ida relacions agradables, franques, d'aju l 
i de confiança redproca i ajudaran el nen a adaptar-se al nou ambient. 

Un dels ob jectius d'un bon programa d'acollimem ha de ;,er ajudar ci nen a 
construir i a reforçar el seu sentimem de penànyer ;1 la seva família , Aquest 
resultat s'oblindrà si els pares mamenen el seu ;,enlimem de pen:lI1yer al nen, 

El personal de la guarderia ha d'incilar els pares a prendre decisions sobre de 
quina manera ha de ser atès el nen a l'escob i ha de disculir amb ells els pro
blemes que es plal1legin o les modificacions prcvistes, El personal ha d'e,for 
car-se a satisfer les demandes dels parcs fins i 101 quan es tracti de detalls apa
rentment sense importància. 

És importam imereanviar diàriament informacions sobre el nen , Per al perso
nal i per als pares és Ulil saber com el nen s'alimenta, com dorm, quin é, el 
seu estat de salul en general i quin humor té quan estan separats, Per assegu
rar la cOl1linütat de les alencions emre la casa i la guarderia, el persona l ha de 
fer l'esforç d'informar-se de quina manera viu el nen a casa seva. interroganl 
els parcs i fins i 101, si és possible, observant com aquests atenen ci scu fill a 
casa. 

Fins i 101 quan es confia el nen a una persona que aqueS! coneix i amb la qual 
se sem segur, pOl experimentar, quan estü separal dels pares, un semiment de 
desordre, al qml s'ha de saher donar resposl:! , l'orlar el nen a la guarderia 
s'ha de fer progressi\'ament, primcr, el nen hi passar,. molt poc temps i amb 
un dels seus pares i , a poc a poc, s'hi quedarà tOl ci dia, Dc la m:lleix;1 mane
ra , quan un nen ha de canviar d'ç,co la, perquè la seva famni;¡ can\'ia de domi 
cili o per qualsc\'ol al l re canvi de situació, eh parcs i el persoml de 1:t gual' 
deria han cI 'organitzar-li conjuntamenl una Iransició sense el1lrebancs, Per a 
alguns nens pOl ser necessària una disminució progressi,·" dcllemps quc pas 
sen a la guarderia, Alguns nens, entre els 9 i cls 12 mesos, suponen diflcil 
ment la separació, Cal que el personal de la guarderia respecli aquestes difi 
cullats i busqui amh els pares la millor manera de su perar-les, 

Ca l assegurar la continuïtal del pcrson:ll de la guarderia, l/na relació estre ta 
amb la persona que s'ocupi de manera particular dé'l nen pOl ajudar-lo 'I sen 
tir-sc glohalmcl1l segur i això ò un f:!Clor d,IU pcr f:lcil ilar el procés de sep:. 
raci ó, El nen ha ue ser rodejal d'un:. alenció ;Imoro,;¡ i d lida que li permeli 
semir sc un <'sser únic, Quan arrihi a l 'escola, h'l cic' poder e"ar algun lemps 
sol amb la persona que se n'ocupar,!. que el reconfoflara i l'i prolegir'l, i ai,,, 
l'ajudarà a resislir la separació, El componamem de l:l per'on:1 que l'acull i ha 
cic scr coherel1l i l'amhient que l'envolli, e"ahle, 

Des que un gran nomhre cic pares que Ireh:tllen fan que :tlll'l" persones :lIel1 -
guïn els seu,o.¡ fills . ~¡Jg llns in\é;-, li g~dors han a~sL'ny:II~11 quc e ll un nen 1ll;1 .... S;1 

pelil , el fe l de ser all's per alires personc' pOl Icnir rl'perl'u"iol1' lbicolllgi 
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ques molesres; que els nens confiars a substituts dc la mare corren el perill de 
tenir lligams ;Iknius menys sòlids amb la seva marc. Els resul lats d'aquestes 
invesligaC'ions h;1J1 tingut un gran ressò als Estats Units, on aCIl!almem la mei · 
Iai ,ic' 1.600,000 marcs de nens pel i ts que viuen al país tenen una anivital pro· 
fess ional. La majoria dels in\'estigadors estan d'acord a considerar que, al · 
ml'nys durant els pr imers mesos de la seva vida, els nens semblen eSla r millor 
quan una sola persona i sempre la mateixa - de manera ideal , un dels pares
Sl' n'ocupa . Per als nens petils quc estan a la guarderia , el nombre de nens en 
relació al nomhre d'adults té molta imponiinci;l, i hauria de ser de 3 a l , La 
quamitat de nens per grup encara ès més decisiva , Si el grup és de més de 10, 
els nens de 2 an\'s no poden expandir-sc, 

La cO J1l rovèrsia aClual al' l'cIa els nens de menys de 18 mesos que són atesos 
for;1 de casa vim hores o més a la setmana, Segons els invesl igadors, a aquesta 
edat, que t's la més cru cial per al desenvolupamem, la inseguretat dels nens 
pOl augmemar pel fel que ah res persones tinguin cura d'e ll s, En canvi, el 
psicòleg Jal' 13e1sky cic la l 'niver,iLat de l'EstaI de Pennsyll'ania, coautor d'un 
informe publical ci 197R, va dir en les seves conclusions que pOl ser molt bo 
per als nens petits que els alenguin altres persones, i que si l 'alenció és cic 
bona qualitat pOl fins i tOl tenir una innuència afortunacla sobre els nens 
d'ambients socials desfavori ts, Tanmateix, aquest estudi i alguns altres estaven 
felS en guarderies d'excel.lent qualitat , en general esco les de dins Ics univer, 
siLats, Després es van començar a observar ambients menys seleccionats, Al 
guns dels primers resultats van ser desconccna nls. I~s probable que els nens 
de les guarderies continuïn estant més ansio~os fins i 101 quan el seu pare o la 
s('l'a mare torna a buscar los, Alguns van evitar deliberaclamel1l la seva marc, 

El selembre de 1986, 13elsky va arribar, conlràriament a les seves anteriors po
sicions, a la concl usió que els nens que passen més cie vint hores a la sclmana 
amb un subs!ilul de la seva marc durant els primers divuil mesos de la seva 
vie!3 corren el risc cie sen tir·se insegurs en d > >eus lligams afectius amb la 
seva mare, 

Va demostrar que aquest> nens probahlement es tornari en no cooperatius i 
agressius durant els seus primers anys d'escola , La psicoanalista Isabe l l'arel 
de PrincelOn, New Jerse)', està d'acord amb les conclusions de 13elsky, Explica 
que les seves invesl igacions l'han dUI a pensar que -no hi h:1 duhte que els 
nens no estan bé a Ics guarderies sigui quin sigui el desig de Ics famílies mo· 
dernes de pensar el contrario, Com més peli! és un nen, diu , més necessitat 
lé, per desenvolupar,se harmoniosament, d 'una relaei<Í individual sò lida amb 
un ~dull. 

ombrosos especial isles del desenvolupament del nen eSt3n, però, com piera
meni en desacord amb aquest pUnl ell' vista, Especia listes de Yalc, de Harvard, 
de la Universi lat de Virginia i de la Unive rsita t de Cali fòrni;l, a Los Angele>, 
van defensar que els aspecles més imponants de l 'atenció als nens peti IS són 
la eontinuÏlal i la qualilat i no l 'edat en què comença, Al l res aUlors a"ancen 

que probablerneJ1l el professor Belsky dóna al fel dc deixar cls nens perquè 
els atenguin la respllnsabiliwI de dificul tals que ja exislien amb anleriorilal. 
Tots estan d'acord a pensar que per resoldre aquest problema s'han cic fer al 
tres invesligacions. A més, la influència més signific;!liva d'aquesla cireulm 
tüncia probablcmenr es manifestar:1 sobre els seus componamcnls d'aquí ~ 
uns anys, quan aquests nens seran parcs, Edward Zigkr, direclOr del ·Yak's 
13ush celller in Child developmcnt and Socia l poliey-, dil! que només alesho 
res 'consratarem en quina mesura va se r afeCla l el procò de lligam afeCliu- , 
Els investigadors de la propera generació afinaran més Ics prcgu mes, ;oprofun· 
dim més en les raons que fan que molts nens quan lenen substiluts dc I;¡ 

marc es desenvolupin bé, i que d'ah res en pateixin . 

Els expens comencen a inqu ietar-sc pel dobk sistema d':I! l'neió als nel» que 
ha fet la seva aparició als ESla!s Units; els més afavorils Il'nen atencions de 
bona qualitat i els ahres es conformen amb una si tuació med iocre. Alguns Es 
tats esran començam a dur a terme una acció per prevenir aquesla SillWcio, 
Massachuseus, ajuclat per una economia en plena expansió, ha organil z:1l amb 
el suport dels empresaris, de le administracions escolars, de'" sindicats i de 
Ics organitzac ions sense ünim de lucre, un programa destinal a multiplicar i 
millorar la inslal.lació dc llocs d 'alenció als nens, A San Francisco, C:difòrnia , 
s'ha exigi l que els promolOrs im mobiliaris de grans local. comercial s nous i 
d 'establimenls hotelers, facin en els seus lerrenys la previsió d'un cenl re per 
alendre els nens o hé que paguin al servei de pfolecci6 cic la int1l11cia de la 
ciUlal 1$ per peu quadral (un peu = 0,3 1 m,), Com que aquesls programes a 
nivell dels Estats són excepcions, un cen nombre de dirigents polítics i cic 
grups de pressió reclamen una intervenció fede ral. L'estiu passat ( 19B7) una 
coal ició ci c 6'1 grups va proposar un projecte de llei nacional , complel i deta
lIal , per a la pcolecció cic la inf:lI1cia, on demanava un augmenl dels suhsidis 
cI 'ajut a les famíli es amb ingressos b¡oixos i mitjans per tal que puguin fer alen 
dre els seus fill s És la primera templat iva d'un projecle de llei d 'aqueste; ca 
rJcterísti ques després d'aquell que va ser l'ctat pel presidcm Nixon el 19'1 

«Qui s'ocuparà dels nens'- Als Estats Unils, en aquesta època de fa~lí1ies amb 
sa lari doble o cic l'amílics d'un sol progenitor, aquesta és una questió urgent. 
Un e~,fo rç planificat per posar a disposició de Ics famílies un \'entall d 'ajuIs i 
dc serve is d'atenció als nens, pensats per respondre al mateix temps a Ics ne 
cess itats dels pares i a Ics necc!>s itats del desen\'olupament del nen , represen
taria un nou compromís a favor del beneslar dels nostres ciu tadans més pelil s 
i del futur clel nostre país . Els problemes que s'han d'afrol1lar per a l 'èxit d 'a 
quest projecte s<Ín nomhrosos i difícils de resoldre. Perll des d ';lra ha arriha l 
ja el moment dels nens peli ts, Ja és hora de començar a respondre a Ics >e'L'S 
necesi tats, 
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;5; I TEMPS ERA TEMPS ... 

-§~ ( APRENDRE DE PARVULISTA 
v. , a l'Institut «J. J. Rousseau» 
Q) 

JOSEP GONZÀLEZ·AGÀPlTO 

AI redós del prestigiós Institut (J. J. Rousseau» de Ginebra es produí una de les més 
coherents propostes de formació d'educadors parvulistes. L'Institut aplicava el que 
ensenyava: aprendre activament. Les futures parvulistes eren situades des del pri
mer moment enfront de problemes pràctics durant els seus dos anys de formació. 
L'activitat del parvulari feia sorgir qüestions i necessitat d'informació que portava a 
fer realitat allò que assenyalava Claparède, el director de l'Institut: (cada lliçó ha de 
ser una resposta», 
Les alumnes de primer curs es distribuïen per cada una de les activitats en què era 
organitzat el parvulari. Aquestes eren pensades a la manera dels nostres «racons». 
Hi havia una sala de construcció, una altra de modelat, una de càlcul, una de llen
guatge, etc. En cada un d'aquests recintes els infants es podien dedicar lliurament i 
creativa a les activitats allà propiciades. 

Cada alumna-educadora passava un mes en cada activitat. A la fi del mes havia de 
fer una monografia de les seves observacions, de les dificultats que havien sorgit, 
de com les havia resolt... Aquesta reflexió critica obligava a una constant col.labora
ció amb les altres educadores. Així l'alumna-mestra que estava al lloc destinat a la 
plàstica i estudiava els dibuixos dels nens li calia conèixer els treballs i comporta
ment de cada nen en els altres àmbits d'activitats. Aixi podia anar elaborant la seva 
monografia 'sobre l'evolució del nen a través de l'observació i amb l'ajut de la forma
ció teòrica que sobre els periodes de desenvolupament infantil rebia a les classes de 
l'Institut, que aixi es convertien en guies d'aquella observació, 

Els nens en la seva activitat reptaven l'educadora amb les seves preguntes i obser
vacions, Aquest repte era considerat com un dels problemes més interessants per a 
l'educador: saber alimentar i estimular l'esperit de curiositat del nen un cop eren co
negudes les seves necessitats. La conveniència de recórrer a la documentació i a la 
biblioteca per part de la mestra n'eren una de les seves conseqüènCies. 

Durant el segon curs de la diplomatura les alumnes - moltes d'elles ja mestres- es-
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tudlaven a través de temes particulars de la seva elecció: per exemple el mètode 
Decroly, la iniciació a la matemàtica, etc. 
Un cop per setmana es realitzaven unes sessions de dues hores per a l'estudi del 
material emprat pels nens i dels diferents mètodes (Fr6bel, Montessori, Decroly, 
Dewey, etc.). Tot el material didàctic era a disposició de les alumnes. Unes altres 
hores setmanals es reservaven a la preparaCió guiada de material d'ensenyament i 
joc a voltes adreçat a corregir les dificultats d'un nen concret. 

Les futures parvulistes feien també a la Maison des Petits l'aprenentatge de jocs 
d'aire lliure, jardineria, preparació de passeigs, visites o excursions. 

La idea central que presidia la formació de les parvulistes era que «les lleis de la psi
cologia del nen li dictaran les lleis de la psicologia del mestre». 

L'Institut J .- J . Rousseau 

La Maison des Petits o Casa dels Nens era l'escola experimental de l' Institut «J. J. 
Rousseau» de Ciències de l'Educació , creat el 1912, que ha estat un dels pilars de 
la fonamentació científica de l'Escola Nova. Només cal recordar que hi treballaven 
Claparède, Bovet i, més modernament, Piaget. 

L'Institut nasqué com a institució privada, fundada per E. Claparède, com a escola 
de pedagogia i centre d'investigació adreçat al desenvolupament de la psicologia in
fantil i de la pedagogia experimental. La qualitat de la seva tasca el convertí en el 
centre d'investigació pedagògica més prestigiós d'Europa. El 1927 el cantó de Gine
bra li encarregà la formació dels mestres d'aquell estat i el 1929 es vinculà a la Uni
versitat de Ginebra, tot mantenint la seva autonomia. 

A les seves aules es formaren mestres d'arreu d'Europa, convertint-se en una verta
dera escola de mestres internacional. Molts foren els mestres catalans que acudiren 
a les seves aules, com Pau Vila, Rosa Sensat, Pere Rosselló i Alexandre Galí, per ci
tar-ne només alguns. L'Institut organitzava diplomatures d'especialització amb un 
mínim de dos anys d'estudis. Una de les perimeres a organitzar-se fou la d'educació 
de pàrvuls. Ja el 1913 l'Institut creava la Maison des Petits que tant contribuí a dotar 
el parvulari modern d'unes bases científiques basades en l'observació i l'experimen
tació controlada. Tot partint del fet que el nen no pot obtenir aprenentatge a través 
de les experiències d'altres, sinó sols després d'haver fet experiències personals 
amb els objectes i el joc, dins un clima de llibertat que «permeti al nen seguir el seu 
camí», tal com afirmaven M. Audemars i L. Lafendel, les parvulistes que dirigien la 
Maison del Petits. ' 

J.G.A. 

1. Per a una més àmplia informació vegeu ROSSELLÓ , Pere. E/lnstituto J. J. Rousseau. Madrid . 
1923 I AUDEMARS. M: LA FEN DEL. L. La Casa de los Niños. Madrid. 
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«DINS LA FOSCA, 
TOT D'UNA ... » 

Es pretén fer una petita reflexió sobre les possibilitats de la 
utilització didàctica de la llum en nens de 3 anys a través del 
fenomen de la natura «la foscor» (nit) i de la llum artificial 
(les llanternes). 

Es basa en l'observació d'una activitat amb lJanternes , feta 
durant una de les dues nits de campaments pels nens d'una 
escola de la perifèria de Barcelona. 

TERE MAJEM 

Els meus objectius pel que fa als coneixements que volia que assolissi n e ls 
nens eren de donar-los un espa i favorable que els permetés de descobrir la 
llum que els envol ta . amb diversos mitjans i estímuls nalurals i art ificials tant 
a dins com a fora de l'escola . 

Que poguessin experimentar amb la llum i adqui rir les nocions vive ncia ls de 
'c1aror- i -foscor- entre les moltes -que els podem oferir i que podem obser
V3 r tOt recollim i reforçam la seva curiosi tat natural i e l seu desig conSlant de 
descobrir LOt es les coses. 

Pel que fa als objectius didàctics que m'havia proposat, volia afavorir una si
luació en què poguessin experimentar ci pe lit raig de llum de la ILlmerna en 
la immensitat de la nil. Estant a l'aire lliu re com estàvem, jo podia observa r 
ara les seves reaccions davam d'aquesl fel. què feien, què deien. com es mo
vient com es relacionaven. 

D'aquesta manera, podia també pOtenciar en ells l'experimentació, la crcativi· 
lal, l'expressiÓ. 



La marxa a campaments 

Quan ens preparàvem per marxa r de campaments entre LOts vam pensar en les 
coses que ens emporwríem, les de cadascú i les dc la classe, Tant unes com 
al tres haurien de ser-nos útils i ens haurien de perm etre passar uns dics diver
tits i plens dc sorpreses, 

Entre aquestes coses hi havia les llanternes, Quantes coses podríem fer amb 
elles! Reconèixer els racons de la casa de colònies, oriemar-nos si ens desper
tem a la nit. ", com que havíem dit que sorti ríem a fer una petita excursió 
quan es fes fosc, ens hauríem d'endur les llanternes per descobrir què hi ha 
enmig de la foscor .. , 

Un cop recoll its tots els seus suggerimems em vaig posar a preparar l 'observa· 
ció, Per treba l lar de manera fiable , vaig pensar que memre passejaríem enre
gistrari a en easelle les converses dels nens, faria diaposi tives i així podria rc
constru ir l 'observació amb les meves companyes, D'aquesta manera podria 
jugar i dia logar amb ells, 

«In situ» 

Després de sopar sortim a fer un passeig al jardí i cada nen pOlla la seva llan
terna , Som 14 nens i 4 educadors, 

Ens posem les jaqueles perquè la ni l és fresca, per bé que serena, Cadascú 
agafa la seva lIamerna ; tOthom està contem, emocionat i sorprès al hora, Sortir 
tic nil a passejar lé la seva emoció i més si es fa amb llanternes, 

Prèviament hem quedat que ningú no encendrà les lIal1lern es fins que jo els 
ho digui , perquè primer mirarem el ce l , Ics estrellcs , la foscor: en una paraula 
observarem com és la ni t. 

Un cop ,ón al jardí alguns se semen insegurs i s'apropen a nosa lires ; els abra 
Cem i parlam baixel els dic que anirem en silenci per esco llar (ci silenci) de 
la nit. 

- Siff ,. criden alguns. 

L'I van diu : 

- 'f'ere¡ està curo .. 

- Sí, però)'o ueo .. , - respon la Judi t .. _ 

- Yo también,)'o tCl1nbién veo - deien els al lres .. 

Fem una estoncta dc silenci moll emocionant. I aprofilal1l aquest momem 
d'atenció, la Viqui (l 'alira educadora) els fa un pet il comentari sobre com 
veiem Ics coses quan és dc elia i com Ics veiem quan é~ de nit. 



Ancm comentant coscs i ci Crislian diu : 

- A/lil arriba està el cielo, pera I/O se l'e ... 

L1 Judil ràpidament li respon : 

- Sí qlle se ('e ... 

La resposta dc 1:1 .Iudi l provoca cridòrie, ... 

Recullo aquesla discu;,s ió i aprofitO per fer· lo;, observar què veucn en el celo .. 
pOlser alguna eSlrelb. La nil és mol l cla ra i c; veuen ic;, l';'lfclles i 1:1 l luna. 
El1lusiasme general i IOlS l 'o len di r·hi la SCI·a., . Si l 'esl re lla es sel'a, si n'III h:1 
mollcs o poques .. . CanICm la cançó dc - La lIulla, la pruna ... • 

En Crislhll1 sc m'acosta i em pregunta assenyalam Ics eSlrelles 

- Tere, ¿SOI/ de pape!' .. 

- SÓI/ de /lI/III - li dic. TOl seguil afegeixo que Ics veiem pelil e;, perquè l'SI:I' 
ven moll lluny .. , 

(Més tard, pensam en aquesla pregunw wn maca, l 'aig deduir que halia fCI 
una relació associal i 1';1 a les que per ada I h:lvícm posal a la cla' se) . 

Encenem les lIantcrnes alguns no poden re;,islir la Iem plaCi" i comencem 
un pClil passe ig per descobrir el C:lm í dc la claror de 1:1 llanl ellu Teni:! molla 
emoció ... 

Recullo alguns comentaris . 

- Asf 1/ 0 me caiga. 

- Qué 11liedo, ¿)' si l'ie ll e 1111 lobo,i' 

- Al/I/ f I/O !Jay 10 /)0.5. 

- Esta IiI/terI/a es la de mi papà para /ra/)ajar. 

- Te I leO la cara. 

- Es I/liCi 11Iz. 

- Tel/go 111/(/ mal/O.. . diu en David :Icoslant ;,e la llum a 1:1 nà 

Pero 110 qllema, cOlll inua diem. 

-,Ili llamerna /lega !Jas/a (liltí arrfba (cel ) 

Alguns sal len amb 1:1 lIamerna a la nú fem mOl'iml'n l, rOl,llo[t;, amh l'I hral' 
com si dibuixessin . Ohserl':tn l l 'estel dc llum de les Il:tnlc'[t1l" . 

L'Alherl el1lusiasm:1! diu : 



- Es/amos dibt/jellle/o. 

-sm, dibujellllos, va n cridar alguns. 

- Yo ¡Illa rodona ... 

- Y)'o ... 

MeJ11reslant IOL, encenem i apaguem la llanterna, s' ho passen la mar de bé 
amb aquesta sensació. se l'acoslen a la cara. o a la ('ara d'un altre .... CIC. 

EJ11re m a la C¡lsa amb les Ilanterne, enceses i en eJ11rar a l 'hahilació en lloc 
d'encendre el llum cadascú busca el seu Ilil amb la llum ue la lIamerna . 

La majoria s'adorm en amb la lIaJ11ern a a Ics mans. 

L'activilal ha estaI moll maca. pOlse l' més del que ens esperilvem seguram ent 
perquè els nens sempre donen més i constantment er fan descobrir IOL allò 
uel que són capaços. 

Ilan descobert un nspeclc nou. la llum de les Ibnternes dins la foscor de la 
nit en un espai im mens i desconegu t. 

Ilan demostra t Ics seves descobertes, sensacions i emocions comun icant·les 
vc r1xrlmenl. establ int relacions ent re els fenòmens i les coses. 

Ilan ana l interioritzant vivències i descobriments, en ce rts moments els han 
uonat plasti ci tat. 

lla estat interessant ohservar com anaven descobrint la manipulació de la Ilan· 
terna per ells mateixos, conscienc ian t el seu mecanisme, fruint·ne àmplia· 
ment . 

TOles aquestes anivitars afavoreixen l'autonomia dels nens i tenen grans pas· 
sihi litals que a cops no sabem aprofitar o Ireure 'n LOl el rendimenL que ca l· 
dria. Així i 10 1 la inicialiva del nen ens ajuda a ampliar la. 

El conjunt de Ics ~i Luacions ohservades ens dóna un marc rderencial per 
poder ampliar·le" i plan ificar·ne dc noves. 

D'altra handa, la 11:1 nI e 1'11 a és un clemcm molt interessant i aL raCtiu per al nen 
lant per la seva Imlnipulació com pels seus efecLes. És la llum artificial fe ta a 
la seva mida. 

Les llanternes són un matcrial didil(\ic amh molLes possib ilitaL", que combina· 
des amh d'alLres m:llcrials ofereixen un venta ll molr ampli de recursos educa· 
Lius, recreatius en el món de la plàslica. 

T.M. 
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Sol, pluja o vent? El llibre del temps (I) 
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Apunteu en un calendari construït pcr vosaltres el temps que fa segons el codi 
cie signes meteorològics que haureu decidit d'utilitzar: 

• 

5Q " NÚVOL') 

WVVOLS 

'PLUJA 

NE..lJ • • • ••• 
(JQN.J' {l, ".1, .... 

F.I llibre del temps per fora ... . .. 1 per dlf/s. 

Aquesl exercici es pot anar fem al llarg de tOl el Parvulari . A primer curs es pOl 
introduir la comparació de les dades d 'Ull dia i un altre, d 'una selmana i una 
allra ... 

Del recull d 'aquestes dades us en so rtirà e l que anomenem: LLlI3RE DEL 
TEMPS. 
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La televisió és un dels pocs mitjans que permet al xiquet 
l'accés directe sense l'ajuda de l'adult. La televisió ha gene
rat en els telespectadors infantils que han crescut amb el 
mitjà unes enciclopèdies culturals amb referents diferents a 
la generació anterior, uns nous i altres amb continguts ben 
diferents. 

GEMMA LLUCH 

La televisió és un mitjà de comunicació present en la vida quotidiana dels in 
fants des de ben menuts, un mitjà de comunicació amb característiques singu
lars que no presenten els altres productes cie comunicació, educació o entre
teniment adreçats als petits. El procés de comunicació entre, per exemple, el 
llibre o ci cinema i els infallls passa abans necessilriamem per la família o 
l 'esco la. Uns aconse llen i els altres són posseïdors o coneixedors dels meca
nismes imprescindib les per accedir-hi. Si un xiquet o xiqueta vol aconseguir 
un llibre nou haurà cie disposar d'uns cliners, cI 'un temps per comprar-lo, co
nèixer una llibreria que compte amb un apartat declicat als llibres que li agra
cien i, si és menut, necessirarà de la companyia d'un adult per vi s ilar~ la , sense 
parlar d 'un bon conse ll per tal que el llibre elegit li agracie, tot això suposam 
que ja tinga fet un mínim aprenentatge que li permeta interpretar i gaudir del 
cO lllingut d'aquelles pàgines_ 

La televisió fa presc indible aquest pOlli que els altres mitjans necessiten entre 
consumidor i producte: el xiquet, des de ben menut, té un accés directe al 
botó que engega el mecanisme de la comunicació televi siva, al comandament 
a distància que li dóna accés a qualsevol programa. Però aquest accés és enca-



ra més directe per una sèrie de característiques inherems a aquest mUla au
dio-visual: el petit telespectador no ha de fer l 'esforç d'un aprenentatge alUe
rior, no necessita els diners ni la companyia d'un adult per acced ir-hi i, a més 
a més, ci producte li és ofenat en les hores que l 'esco la li deix.a lliu res i en el 
lloc on habitualment viu fora de l 'escola : sa casa. 

La televisió se'ns prc ema com un mitjà omnipresent en la vida dels xiquets i 
xiquetes d'avui. En el curs cic Ics darreres generacions ha ampl iat la riquesa 
de referents culturals i vivencia ls dels xiquets: robots i tecnologia, infor.mació 
sobre el cos humà o la història cic la humanitaL .. restr ingint -ne d'altres , per
què no és estrany que un xiquet actual conega millor la vi da que realitza un 
lleó d'una reserva africana que el pollastre que temps enrera el seu avi o ¡¡via 
alimemaven al enrral. Però la televisió no només ha comribuït a crear enciclo 
pèdies culturals amb més amplitud de referents que les generacions ameri ors, 
sinó que també n'ha canviat el contingut cI 'alguns que semblaven enmuns. 

Aquesta idea pOl ser la que més ens preocupe com a adult s: quins són els 
mons possibles que generen els programes infal1lils' Quin és el enl1l ingut 
dels seus re fe renr~ cullUrals' 

Bàsicament podem parlar de ducs mencs de mons possibles generms per la 
programació infal1lt1 , el primer, un món [¡cc ional ve rsemblant que crea les 
seues regles d'acord al món real ; el segon, transgressor d 'aquestes regles, un 
món també ficcional però inversemblant . El problema és com omplir de con
tingut aquests conceptes antagònics quan fan referènci:l al món cie la televisió 
i aquest món s'encabeix dins de l'experiència d'un telespectador que ha cres 
cut amb ella . -S 'estima ve rsemblam allò que és previsible. Pel contrari , es jut
jarà inversemblant allò que el telespectador no pot preveure, siga per la histò
ria o per la màxima-o Aquesta definició apuntada per Aumont ( 1983 :1+1) ens 
ajuda a pensar que, !Ot i semblar paradoxal amb el món real. ci xiquet que co
neix i interi orit za en la seua enciclopèdia cultural els codis de fun cionament 
dels Mons Possibles ofens pels serials televisius pOl trobar ve rsemblant , per 
exemple, que l'ocupam d'un cotxe clesprés d 'escenes de fona violència i una 
caiguda des d'una muntanya altíss ima la càmera enfoque ci gran forat que el 
cOlxe ha deixat al terra , i entre el fum aparega el prolJgonista llevant se la 
pols cie ls pantalons i en un estat cie sa lut envejable i continue 1':lcc i6. Aquest 
és el món versemhlalll_ I. 'estrany, l 'inversemblant, seri:¡ veurc un prowgonisr:¡ 
mon per aquest «simple- accident amb el cotxe. Si ci telespectador infant i l re
servarà aquestes regles de versemblança només per a kctures tdevisiws 
sense contagiar les seues lectu res de la real itat, és un punt de discussió i estu 
di encerat. Perquè ci telespectador estable ix la versemblança no pas en funció 
de la rea litat sinó dels tex!Os anteriors, és un efecte dcl corpus ja vist i instilll 
cionalitzat. Corpus essencialment integra t per Ics sèrics anteriors que sovint 



han incorporal clcmcl1ls del ci nema - ci nema adreçat i con, umit pel mateix 
tc lcspccrador- i la publ ici ta!. ' 

Però la diferència el1lrc els refc rel1ls actuals dc ls infams generats per la televi
sió i els dels adul IS, generats per altres mitjans, planteja encara un altre pro
blema major. La xarxa dc producciÓ televisiva és pcnsada per a un públic mas
siu i inwrcultural. El producte televisiu - els programes in faruils- han 
d·acompli r una sèric de caraClerístiqucs que els adapten a un major nombre 
d'especladors: el xi quet rep a travé> cie la pantalla dibuixos animats japone
sos, amcricans i uns pocs de francesos; sèries d'acció americanes ... i tots vehi 
cu lals en una ll engua o altra scgons la tccla pi l jacla, perquè l'elecció cie la 
l lengua no cli ferencia c i producte. la ulilització d'una o altra llengua no prcs
suposa, com sí passava amb l'explicació cic rondal lcs o contes populars, la 
Iransmiss ió de conceptes i idees arrelades al seu medi, només és un vehicle 
de procl uclCS pensars per a uns telespcctadors di ferenciats, no per a les cultu 
res i històri cs socials a les quals pcn anyen, sinó diferenciats per edats, desen
vo lupamems cognitius i guStOS televisius que la mateixa televisió ha engen
drat i al hora ha unifica !. Només d'aqucsla manera un producte podrà ser vist 
pe l major nombre de persones de diferents països, només així els guanys 
seran majors amb un mcnor pressupost. 

Un nou mitjà amb una imponirncia ben gran, no sols pels canvis d'hàbits quo
ti dians que genera , sinó també pels canvis en les enciclopèdies culturals dcls 
seus lelespectadors, que influc ixen en la seua visió cle l món, en els seus gus
lOS leclOrs i en els seus aprcnentalges. 

G.L. 

I I,J televisió gt' IlCr:I un lector cspecialltz.u al qU:11 sc li pressuposa la c:lpaciwt dc copsar el dià
leg amb cií' ,11[ l'c:-; mitja Ib . Pt'ró un problema afegll apareix quan e l diàleg proposat s'estableix 
<lmb la literatura dc tradició oral i ebo comes clàssics de la ¡¡¡ ("(mura Infantil, problema no nomes 
re feri! :11 Glll vi de contingut dcb re rcrems comu ns sIn6 també als canvis que genera en la nova Ii 
tcr:Hur:t :ICJrc(':lc!:l ~l aque.!lt tt::le~pccl~ldor . Part d'aquesta idea s':lrreplega a Pe r a qui escriuen e/s 
(lU{Úr5 de Iileralum h ¡ftm ril, -Revbl:J de C3l:,¡[uny'..t-, llum. 1 ~ (abril, 19MB) i ¡:antasma~" ¡1(.lIl/p i ros 

)' Olms /NOJlstm QS /iterarios, CLl) , num. 2 (gener, 1989) . 
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Barcelona 

El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per l'Ajuntament de Barcelona, 
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilital de fer una eslada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona 

es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiències dels joves escolars, 

ITINERARIS MONOGRÀFICS 
(Un dia i mig) 

1.- BARCELONA OLlMPICA 

2.- BARCELONA I EL MAR 

9.- BARCELONA I LA CltNCIA 

3.- BARCELONA I ELS GRANS SERVEIS 

4.- BARCELONA I EL COMERÇ 

10.- BARCELONA I EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT 

11 .- BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES 

12.- BARCELONA I ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13.- BARCELONA I ELS MITJANS DE COMUNICACiÓ 

14.- ESTUDIAR A BARCELONA 
5.- OESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA 

6.- ROMÀNIC I GÓTIC A BARCELONA 

7.- MODERNISME A BARCELONA 

8.- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

15.- INSTITUCIONS POLlTIQUES A BARCELONA 

16.- MÚSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA 

ITINERARIS GLOBALS 
(Quatre dies i mig) 

1.- BARCELONA CIUTAT 

PER A MÉS INFORMACiÓ: 
SECRETARIA T~CNICA Te!. : (93) 31B 92 62 

Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores. 

Ajuntament de Barcelona 
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VIOLÈNCIA CONTRA 
L'INFANT 
Els maltractes intrafamiliars 

JORDI COTS I MONER 

L'abordalge de maltractaments intrafamiliars ha de situar-sc en el si d 'una 
vis ió general del problema. Hem de prevenir-nos, però, contra certa tendèn
cia que ex isteix, que considera els maltractamel1ls com un fenomen priorità 
riament intrafamiliar i situa en segon terme els actes de violència, negligència 
i d'explotació comesos per al tra classe de persones. Correríem el risc de fo
mentar un sentiment -ami pares" certamem perill ós. 

AqueSta observació es va fer durant els debats del Projecte de Convenció de 
les Nacions Unides sobrc els drels dels nens. 

La premsa, acostumada a proporcionar-nos notíc ies de mal tractaments intrafa
miliars, evoca cada cop més casos perpetrats per al tres persones: nois grans 
respecte a nens petits; intents de crueltat inimaginable com ara és el cas de 
filmar Ics tortures i la mort d 'un nen .. _ 

Haurícm de recordar també que el conceple general de 'violència en el si de 
la família" comprèn, a més a més dels nens, Ics dones, els ancians i els dismi 
nuïts. 

El fenomen de maltractamems imrafamiliars està ple de contrad iccions. Potser 
són els més coneguts, els més dramàtics. De manera especia l ens deixen per
plexos, ja que la família hauria de constituir un entorn de calidesa des d'on es 
proporciona el desenvolupament harmònic del nen; i malgral tot , en la intimi 
tat, en ci secret, en definitiva en la impuni tat de la 1Jar han tingut 1Joc atroci 
talS inexplicables. Aqu csl fet és un atemptal contra la imatge de la família . Es 
parla dc crisi i fins i LOt de mon de la família , al hora que a la família se li re
coneix i at ribueix el complement al traCtamenl de diversos mals de caràcter 
social (per exemple: l 'aco1Jiment fa miliar) . 

No em pertoca a mi re ferir -me al conceptc de famíl ia o a l 'etiologia dels mal
tractaments intrafamiliars. Diguem -nc que, per segui r una línia en la present 
exposiciÓ, acceptaria la definició de família com aquel1 grup format -per totes 
aquell 'S persones que conviuen habitualment dins la llar del nen", i que es 



Temes d ' Infància, és una cal·lecció de llibres de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball , una aportació més 
a aquest compromís col · lectiu que molts professionals han pres per con
vertir en realitat el projecte per a una bona atenció educati va al nen petit. 

C"O 

Ont 

Temes d ' Infància, és una in iciativa conjunta de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona . 

troben respecte a ell en una relació d'autoritat que pot -afavorir- cb maltracta· 
mem,. En aquest cas, formarien part dcl grup cls parc, units pel malrimoni , 
les unions consensuades, Ics famílies !llonoparentals, Ics persones que arri 
ben a la llar per canvis de parella , els parcs adoptius i fins i IOl Ics l'am ílic.' 
acollidores de nens 

Diguem·ne tamhé que l'estudi dels maltractaments imrafamiliars va lligat de 
manera indissoluble a la preocupació per la protecció de la família. És aques 
ta la línia del Consell d'Europa i cic Ics Nacions Unides. I)e fe l , qualsevol pro· 
grés en el camp de la investigació de l'eliologia dels maltractaments intrafa· 
mi liars hauria de comportar un progrés en la capaci tat genem l per criar els 
fills. 

l.a dimensió històrica del tem:1 és un aspecte fonamental. En aquesl senti l 
hem de fer constar que !llanca una Història de la Infància elaborada des de la 
nostra realitat. Aquesta disciplina específica s' ha desenvolupa! molt a la rca li 
ta t anglosaxnna. 
Tots sabem que els maltractamems envers els nens han existi t sempre; que 
els nens han estat objecte d'una brutalitat i d'una indiferència esgarrifosa. Ara 
bé, el fen omen amb què ens hem d'enfrontar nosaltres coincideix amb el pe· 
ríode històric de màxima va lomció de la infància . 
Podríem preguntar· nos què és el que per iSleix, encara 3\UI dia, de Ics èpo· 
ques passades, de Ics formes alternatives a l'infanticidi , prilcticamcl1I tolerat 
fins el segle XVI II . Segle en què Rousseau - in\'enta- la infantesa i la Revolu· 
ció Francesa afirma que els infal1ls només tenien drets. Es traC[;lva, però, 
només d'avenços en el món de les idees. L'època napoleònica significarà ci 
retOrn al poder absolut i tradicional del pare de família, visió que va infiltmr 
se en alguns Codis Civils (d'entre ells el nostre , que fim, fa poc no s' ha desfet 
d'aquest llast) . 

La gran misèria del nen de la Revolució Industrial va suscitar unes quamcs 
reaccions socials. Amb ci segle XX apareix una nova sensibil itat i sorgeixen 
noves professions, orientades a la inJància: jardineres, puerico ltores, educado· 
res especialitzades, assistentes socia ls, treballadores familiars. És el naixement 
de la preocupacicí per l 'estudi empíric del fenomen que cns ocupa, per pari 
d'aquesta Història . 

I en aquest context, els maltractament, perduren. 

És difícil que ci nen es converteixi en subjecte dc drets. Dos importams tex· 
tos internacionals ho han pretès. L'un , en el penode d'entreguerres: la magní 
fica - Oeclaració de Ginebra-, resultat d'una inicial iva privada , que la Societat 
de Nacions adoptà com a pròpia l 'any 192<1. L'altre, la - Declaració Universa l 
de les aeions Unides-, l 'any 1959. 
Honestamel1l, crec que amh els textOs citats no pOl parlar sc encara del nen 
com a subjecte de drets. Potser sí com a protagonista o objecte de prOlccci6. 

El Oret està canviant. La Declaració de 1959 ja represemava una revisió del 
Dret de Famíl ia. Les legislacions revisen i controlen l'exercici de la Pàlria Po· 



testat per tal que es converteixi en una funció educadora al servei del nen, En 
el nostre país, una modi ficació recem del Codi Penal imema tipi fi car els mal· 
lraCtaments familiars, 

AI voltant de l'Any Internacional del en (1979) es va ren publica r dos docu· 
ments importants del Conse ll d'Europa, El primer, la Recomanació núm, R 
(79) 17 del Comilè de Minislres, que reafirma la necessitat de limitar els drels 
dels rares, tutOrs i guardians dels nens; establim en dos annexos un programa 
per tal de prevenir, deleclar, intervenir, formar personal i apuntar suggeri · 
ments per a investigacions, El segon, la Recomanació 874 , de l 'Assemblea Par· 
lamentària, del 4 d'octubre de 1979, que entre d'altres coses demanà, com a 
mesura preventiva, que s'organitzés durant els darrers anys de l 'escolaritat 
obl igalòria Un¡l educac ió per la patcrnitat. És signifi catiu que, per la seva 
banda, les Nacions Unides publiquessin en un mateix any, el 1985, la Reso lu · 
ció 1985/29 (23' sessió plenària, del 19 de maig), relativa a la família en ge· 
nera l, i una altra Reso lució del 29 de novembre dedicada a maltractaments in· 
trafamiliars, especialment de dones i nens. 

l'OI ser, però, que ci punt àlgid d'aquest procés, a nivell i11lernacional , consti · 
tueix i el projccte cie Convenció de les Nacions Un ides referem als drets dels 
infants, Després d'un trt:ball de deu anys, iniciat durant la vigíl ia de l'Any in· 
ternacional de! en, es va elaborar un document. Els mallractaments inwlfa· 
miliars són objecte de l'article 19, Però el més imcressant és que l 'anicle an· 
teri or, el 18, tracta cic l'aptitud de la família per educar els fills; i que 
espec ialmem ci projCC I~ cie Convenció alorga als infants drets civils i polítics, 
per primer cop; amb la qual cosa es pot assegurar ci propòsit de convenir el 
nen en un veritable slIbjecte de drets, 

Tal com pretenia l'esmentada Recomanació del Consell d'Europa, potser amb 
lOI això s'hagi arriba l a 'precisar els drets del nen com a membre diferent en 
la família- , A partir d'aquí s'haurà de fer camí per tal de si tuar l' infant en e! 
lloc on li correspon clins l 'àmbit familiar, i el secret o intimit.1{ de la llar ja no 
serà sinònim d'impunitat. 
Però no n'hi ha prou només amb IJ llei; la llei és so lamem un instrument, Cal 
una concepció de la infància que sigui la base de qualsevol acció; una con· 
cepció senzilla, que signifiqui l 'acceptació de la infància com a tal , que no 
idea litzi el nen, que no li atorgui privi legis, sinó que doni amb tota la nalura· 
l ital - i potser és això la cosa més difícil - el lloc que li correspon clins la so· 
cic!a! , La intància és un grup vulnerable , però també ho són els ve lls, molies 
clones i :lllres grups d"lclults, possiblement podríem abreujar diem que el nen 
lé drc! a ser nen, i en ci moment en què li correspon, de la mateixa manera 
quc té dret a deixar dc ser ho quan arribi ci momem, 

J,CM. 

Pon..:nci:1 dd - I Con/-lfC:-'O e .. l;lwl :--obre [;J InbllCla m;¡ ltr:nad:l- ce lehro! 3 13:lrcclona els diCS !j, 14 
I IS de nuvcmhrt: del 1 9~9 

Trad/lt:cltj, Amà li:1 Ramunl'd:a 
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.- MÉs ENLLÀ DEL TABÚ -e 
El nen i la comprensió de la mort .E 

e .-
D'una llarga ¡ aprofundida investigació duta a terme en les 
escoles bressol i en els parvularis· sorgeix una dada certa: 
d'ençà dels tres anys els menuts plantegen moltes més pre
gwltes i ens donen moltes més respostes que no pas els 
adults suposen. 

REN ZO VIANELLO i MARIA LA URA MARIN 

L. eSlà observam uns mosquils morts i atrapals en una le ranyina i se li pregun · 
la pe r qu è estan morts i cl l respon: - Perqu è ja lla podell volar més. 

- Però poden menjar' 

- No, lla poden menjar gens, perquè j a lla podeu moure's. 

- I, se mpre dormen? 

- s í, dormen per sempre. 

Però demà es despertaran ' 

- No, home ilO, dorm en. 

A. diu : I què passa quan e ls homes es moren? 

Res, què l'Ols, 5611 morts i prOl/ . 

Però després poden aixecar·se' 

- No, roll/anell allà, estirats. 

E. Referim·sc a una rata morta. diu : - t\ morta, saps? 

I ara qu è n'hem dc fe r. 

- I(es, el por/em amb la seva mare/a . 

- I , per què' 



- Doucs, perquè es trobC/ ¡/lla mica ma/allleu/. 

- Es posarà bé aviat o no' 

- No! 

- I per que? 

- Perquè s'ba 1II0rl, pobrel. 

Els nens protagonistes d'aquests diàlegs no han complert ' I anys. Dc IOta ma 
nera, com s'ha pogut norar, la seva comprensió de 13 mon sembla molt més 
evolucionada que la que normalment se'ls sol atribuir. 

L'opinió de l'adult 

Segons Ics nostres recerques (vegeu La colllprellsioll e del/a II/orte ll ei bC/llibi, 
110, Giunti Barbera , Firenze, 1985), els adults en general tendeixen a menys, 
va lorar notablement els coneixements del nen en relació al tema de 13 mort . 
Cal pensar només que els pares entrevistats afirmen en una gran majoria (un 
80%) que el nen d'edat inferior als cinc anys no pensa mai en el tema de la 
mort i el 50% creu que fins als 9 o 10 anys en tenen una comprensió Iimitacl3, 
Sobre la base de semblants creences, aquests, nalUralmcnt, tendeixen a no 
'prendre's seriosament- les preguntes que fa el nen i tenen una tendència a 
respondre d'una manera poc adequada. 

Particularment interessant ens sembl3, a més, el fet que mentre la majoria de 
pares sostenen que no és una tasca seva parlar amb el nen del problema de la 
mort, els mestres, per la se,"" banda, confien que els parcs ja s'enca rregaran 
cI 'aquesta tasca. 

També els estudiosos que s'han interessat pel tema (per exemple Antany, 
Whi te, Elsom, l'ramt , Portz, Weiniger, etc.) han menysvalorat, en general, els 
coneixements que el nen té d'aquesta qüesti . Això pal haver vingUI clonat 
pel [et que no és fàcil ni prudent d'estimu lar el nen a mantenir una conversa 
sobre aquest tema. 

Les nostres recerques 

En el nostre cas ·l'ajornament de l 'obstacle- ens ha estat possible gdcies a 
1'0bserv;lCió participativa tant imermitem com cliària . Aquesta darrera s'ha clu t 
a terme diàriament amb dues nenes, en un cas durant més de dos anys i , en 
l 'altre, duram un any i mig aprox imaclament. Pel que fa a l'observació partici 
pativa, val a dir que les dades que hem aconseguit ens han ' costat- mol tes 
hores d'observació, tant en les escoles bressol com en els parvularis. 

D'aquesta manera ens ha estaI possible verificar que, a partir de 2 a 3 anys de 
vida, la problemàtica de la mort no és dc cap manera ignorada pel nen. Abans 
que asso leixi els 3 anys el nen s'adona del fenomen , per exemple quan mani, 
festa estupor i compassió enfront cie la mort cI 'un insecte o cI 'un animal. En 
ce rta manera ha començat a diferenciar la mort clel simple fet cic dormir o cie 



la malaltia, consideram la sempre més com un estat comraposat al de la vida i 
reconeixem-ne tam Ics causes (accidents, agressions amb pistOla, fuse lls i 
armes blanques) , com alguns efectes, com per exemple el que represema 
l'absència de movimcms. 
Les seves reflexions no es concreten només en la mon del animals, sinó 
lambé òbviament en la dds homes i fins i tOl en la dels nens. 

Ab Ires anys ells. poden considerar un hospital no només com un lloc en el 
qual els mons poden tOrnar a la vida, i poden pensar en la mon no només 
com un fenomen que pOt esdeveni r als al!fes, sinó que això pOl passar als 
seus propis parcs i a ells mateixos. En aquests casos poden manifestar ànsies 
de separaciÓ i d'agress ió. 

Entre els " i 5 anys la majoria dels nens que hem estudiat revela una com· 
prensió panicu larmcm orgànica, que impli ca una comprensió bàsica del ca· 
dcter i rreversible i universa l de la mort. 

Conside racions a nivell educatiu 

.la que els resultats de les nostres rece rques inviten, primer que res, a abando· 
nar la convicció que ci nen -no és capaç d'emendre ce rtes coses-, és impor· 
!ant que l'aduli no rea cc ioni davant de poss ibles preguntes amb respostes eva· 
sives o amb meres faules. El nen pregu ma per tal d'entendre i té necess itat de 
dialogar amb l'adul t i no s'hi val que el deixem sol davam les seves refl exions 
i a la mercè dels estímuls que li provenen del món exterior (només all pen
sar en tot els que provenen de la televisió i dels comes) . 

Ens sembla de IOla manera oponú destacar clos perills que podrien córre r els 
qui clcs ilgin afromar "qucsl problema . El primer (polSer més típi c en els mes
Ires que no en els pares) pot ser el cic -provocar- les reflex ions del nen en 
moments no aclcquals. No podem oblidar que el problema cie la mon afecta 
particularmcl1lc a nivell emotiu·afectiu també el nen. Més adequada ens sem: 
bla la imcrvenció com a resposta a les sol.licituds que ens plameja el nen ma· 
teix. 

n segon perill pot consistir no en el fe t d'establir amb el nen un diàleg (que 
en molts casos es pot limitar a un imercanvi de poques afirmaCions), a res
pondre al nen amh una veri table - Iliçó-, exposam-se a no respectar les seves 
reflexions i ci seu temps d'aprenentatge. Ens sembla més efectiva una acti tud 
d'espera que no poni a amicipar els tcmps, sinó que permeti d'utilit7.ar les 
ocas ions que ens proposa el nen i a no inhibir el desig d'util it7.a r-nos com a 
l'oms d' informació.' 

R,V" MLM, 
I I\llr('''' coo.,u.lt:r,¡l. I{),h rdL'rl'nt~ ~I això 3I:~ rit:n per exemple pcn!'>ar en cllèma de ¡'en::,enyamt.'nt 
rl..' 1if.(lò", (-dl.:">rrÓ. dl' I ~I mort un ... c'n V:I ~II p:W.ldí!'>?-, elL) () en ci fCI que no eXisteix una tr:ldici6 
l:tLI:::1 ck 1r.1l'1,lf :Iqlll'''. problema :1mb el nen . E1> poden tronar altres 1IldiC::I('lon s en el vo lum de 
ItL'nzo V':IIlL'llu, M ,II'I:I Laura M~lrln, /.a compYi!1/sione delia morte neJ bambino, GiullIi Uarbem, 
Florcnda , 1 9~5 

I:x/"('I dI.! Ibmbull (gt:llt.'f lk· \ 1986) 
Tmt/fI CCIÓ JO''''I> I3ru~al13 



.~ I 
I 

+c 
.p 
c .-

COMPORTAMENTS DEL NEN 
EN RELACIÓ AMB LA MORT 

A tres anys els nens es construeixen sovint un concepte del 
fenomen elemental i pertorbador, al qual associen sensa
cions de culpabilitat i d'abandonament_ Les grans dificultats 
dels adults per tal de donar-ne explicacions i formes d'aju
dar els menuts_ Els encerts d'una recerca sobre les actituds 
dels infants d'una escola bressoL Com educadors i pares 
poden intervenir per ajudar els nens a expressar i alleugerir 
les seves angoixes. 

CAM l l.l.A PAGANI i FRANCO ROlllJSTELL1 

En un allre lloc' hem descril ja els ~l s I)t'clc s generals del problema dels com· 
porlaments dels nens en rclaci6 amb la mort. 

Podem resumir aquesls aspecles d'aquesla manera : 

1. És perill ós deixar el nen sol davalli la mOrl . El ncn al qual se li ha mon un 
dels seus pares no pOL, o millor dil no ha d'afroI1lar ell lOl sol Un:l pèrdu" soll· 
l"da . U manera amb què el ncn viu el seu dol , i no només la manC:lnç3 efloui 
va d'un dels seus parcs, lé un" gran ionllència en el dcsenvolllp:1I1leI1l fUlur 
de la seva personali lal. Problemes similars sorgeixen pcr la mon d'" lires per
sones properes afeelivameI1l al ncn (avis, germans, "mies, etc.) . 

2. Tamhé quan no est" en joc la pèrdua d'individus que formell part dd sell 
ce rcle afeCtiu. és igualmellt pcril16s dcixar que el nen e\:¡bnri tot "01 k, in -



nombrables experiències de mort que sc li presenten comínmmem en el seu 
ambient (de la televisió, per exemple, a la qual molts estud iosos han atribuït , 
en aquest àmbit , una importància parti cular). 

3. Per al nen petit' la mort de les persones estimades representa essencial
mem separació i abandó i pot, per tant, produir sent iments de culpa lligats als 
hiPOtètics motius pels quals la persona estimada s'hauria separat d'e ll o ¡'hau
ria abandonat. Aquests sentiments de culpabilital lenen en general una forta 
cà rrega patògena, és a dir, acruen com a factors que pertorben l'equilibri psí
quic del nen, el qual intueix que és abandonat aquell que és dolent o que val 
poc. Els sentiments de culpabili lat , per tant , alimenten els seus remordiments 
i la desconfiança en èll mateix. 

.1. Els comportaments dels adults laics en les seves rel acions amb l' infant que 
ha d'afrontar d'alguna manera el problema de la mort, són fonamentalment de 
tres tipus: 

En la majoria de casos els adults no intervenen i per tant deixen que els nens 
s'espavi lin per ells mateixos. Sostenen que el nen no ho entén, que no se n'a
dona. Aqu esl comportament dels adults és claram ent una racionalilzació, en
tenent amb aq uest terme un procés mitjancant el qua l - segons la psicoanàl i
si- , un individu ce rca de donar una justificació ra cional a un comportament 
irracional. lis a clir, els adulls, que ja per la seva banda tenen por de la maleixa 
mort i prefereixen no pensar-hi , troben parti cularment difícil i angoixant la 
tasca dc tractar aquest lema amb el nen i defugen de bona gana aquesta tasca, 
aclduin t precisamcl1l c i prelexl que el nen no s'adona pas del que s'ha esde
vingut i que per tant és del tot inútil tractar aquesta qüestiÓ amb el!. 

Els fets, però, contradiuen aquest punt dc vista dels aclults . Tot i que el con
n:ple de i:I mon és inclubtablement difícil era sum ir en la seva complexital, 
hom l 'adquireix des de mol l aviat , encua que no cic scguida en LOla la seva 
globalilat. El nen arriba a entendre què és la mon a través d'un procés l larg i 
complex. Molts estudiosos de la psicologia infamil lendeixen a pensar que ja 
a l'edat de tres anys hi ha clars indicis en el nen d'un concepte ruclimentari 
dc la mort , tan penobador precisam em pel seu caràcter ruclimelllari i per la 
,eva assimilació gairehé completa - com hem clit als conceples de separació i 
d'ahandonament . Il i ha, fins i LOt, qui ha afirmat que - Ics nostres observacions 
clíniques i Ics cie ls co !.legues demostren a bastament que per al nen, des del 
moment de l'adqu isició clel llenguatge, la mort posseeix significats que serien 
difíci ls de diferenciar d'aquells que en tenen els adull'.-' D'una manera més 
general , es pot sostenir que, com per a l 'e lahoració de tantes altres ciades de 

la seva reali tat externa i inlerna, el concepte de la mort (polser en els primers 
anys cie vida s'hauria de parlar més aviat de 'sentiment- de la mort) té Cot1l10-
tacions cliverses segons quina sigui l 'edat del nen, la seva maduresa intel.lec· 
tual i afectiva, la seva personal ital particular, la seva història persona!. Però, 
atès que, en qualsevol cas, lai concepte ho repetim- és posseit pel nen pro
bablement ja des cleI tercer any de la seV'J vida, no lé cap semit i és absoluta
ment irresponsable per part clels adul ts de continuar atrinxe .... Jnt-se darrera el 
lloc comú segons el qual el nen no ho comprèn o no se n'aclona. 

El segon tipus cic componamem dels adults laics en relació al nen que ha d'a
fromar el problema de la mon consisleix en el fet de tractar amb ell el pro
blema, sense que hom tingui però idees cla res sobre com cal tractar-lo, im· 
provisant per tant res po tes, explicacions i suggerime11ls. També aquest 
comportame11l, en el fons, es basa en l 'escassa confiança de les capacitats cog
noscitives del nen . Sovi 11l, per això, ben aviat l 'adult que ha enfilat aquest 
camí es veu sobtauament obl igal a fer marxa enrera , empès per la lògica ine
xorable del nen o de Ics seves reaccions d·angoixa . 

El lercer tipus de comportamel1l consisteix en c i fc t de If'dctar el problema 
amb el nen, planificant en qualsevol cas la manera com s'ha cI 'abordar. Consi
derem aquesl li pus cic comporwmcnt com l'únic que es pot clefinir com a ra
ciona!. Malauradament les concepcions laiques de la realitat no han estat ca 
paces ara com ara de fer que els éssers humans puguin assumir aquest lipus 
de comportament. ' Cal precisar, però, que no es tracta cI'un problema que 
afecti només específicament el nen. L'aduli laic no sap què clir al nen en rela
ció a la mon pel si mple fet que ell mateix no sap com afrontar-la. En aquesl 
sentit és un educador que hauria primer que reS d'autoeducar-se. Tot el que 
Ics concepcions laiques de la realitat han estat capaces d'elaborar per meclia· 
litzar les relacions cic l 'home amb la mort no són més que el concepte biolò
gic de la mort ja tan decantat. Aquí enua ja en joc una incapacitat radica l de 
valorar amb realisme el psiquisme dels éssers humans. És difícil que qualse 
vol reïxi a morir serenament o que reaccioni serenament a la mort d'una per
sona estimacla, amb la simple consicleració, en el fons, que els éssers humans 
són animals, més concretament vertebralS, mamífers , primal', i que per ta nt és 
ben namral que morin com moren els elefanL' , els micos o Ics ra tes. El ma 
teix es pot dir a propòsit de la idea, que certament científi cament és exacta, 
segons la qual un cop morts els àLOms clels quals érem constituïts esdevin· 
drem - per di r-ho així- reciclals a fi i efecte d'ésser constitulls en alues éssers 
vivenls: ocells pit -ro ig, plantes dc ca rxofa i en darrera hipòlesi tal vegada 
també nous éssers humans. No és pas d'aquesta manera qU e' rea l ís ti camcnt els 
humans pensen hahitua lment en el tema de la immortalitat. L'I hiologia no 
ree ixi", mai a neulralilzar, o pOLSer simplemcm a disminuir, la por que els 
adu lts i els nens tenen a la mort.' La solució hom l'ha de cercar en un altre 
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lloc, i per talli resu lta, doncs, un objectiu encara molt allunyat. La mort , com a 
fenomen i com a esdeveniment, amb les seves connotacions terrihles de quel· 
com inevitable i irreversible, pot ésser presumiblement afrontada només en la 
mesura amb què vingui inserida en una concepció dc la realitat que li doni 
un significat, que no sigui simplemcnt la de l 'absurd. És això ci que les reli 
gions, o pel cap baix les grans religions, han fet i continuen fent. Òbviament 
el pensament laic ha de seguir el seu camí per tal d'arribar a la determinació 
d'aquell significat i, en la nostra opinió, només pOt fer·ho mitjançant una rc
consideració de Ics relacions entre els homes. iet7.5che ha escrit : -Ens hem 
alliheral de molles representacions: Déu, la vida eterna , justícia remuneradora 
terrena i ultraterrena, pecat, redemptor, necess itat de redempciÓ; una espècie 
de malaltia tra nsitòria cerca quelcom que vingui a ocupar aquells llocs buits, 
la pell s'arruga per l'efecte del gel, perquè aquí :Ibans era coberta-.' I Jack 
Henry Abbou, l'americà marxista dels nostres dies que ha romàs gairebé tOla 
la ' vida en una presó, ha arribat lai cament a la conclusió següent: -Nosa llrcs 
no tenim ningú llevat dels nostres companys ..... 

Pel que fa al tema específi c cI 'aquest art icle, és a dir ci mode amb el qual l'a 
du lt pot intervenir per tal d'ajudar ci nen a afrontar el [lroblema de la mort , 
cal precisar que tot, o almenys ga irebé tOl, està encara per descobrir, per in 
ventar, per tal de dur a terme eficaçment aquesta tasca. En una perspecti va 
laica, doncs, el model miljançant el qual l 'aduli pOl interveni r per ajudar el 
nen és en aquest cas objecte cie rece rca. És per aqucsta raó que els úllims 
anys s'ha anat constituint una àrea ue recerca ps ico lògica específica, que en 
els països anglo·saxons s'ha definit com a -educaciÓ cic la mono. Cnm hem 
escrit en una altra texti -Amb aquesta express ió s' iment:1 circumscriure un 
conjunt d'anà li sis, d'aproximacions, dc temàtiques, que tenen com a IInalitat 
concretar alguns tipus d'actuacions per tal d'evi tar que el nen (des dc la seva 
més lendra infantesa) es vegi abandonat en l'àmbi l cI 'aquell dificilíssim lligam 
amb la realitat, constituït per la descobena i després per la comprensió com 
més va més madura del fenom en dc la mon . En aquest:1 àrca de recerca esue· 
vé essencial l'estudi dels aspectes cognoscitius i dinàmics dd problema, això 
és l 'estud i, d'una banda, del desenvolupament del concepte de mort en el 
nen i , cic l 'al tra , dels mecanismes de defensa amb els quals el nen aClua per 
tal ue protegir-sc de la idea de la mon, tenint ben clar que el desenvolupa 
ment del conceple i la instauració dels mecanismes cic uefensa interaccionen 
entre ells contínuament i que aquests processos poden ser innuïts positiva· 
ment amb );¡ intervenció dels adulis de cara a fer més comprensib le i acccpla 
ble el fenomen de la mon i a afavori r en el nen l 'explicitació dels continguts 
no explicitats.-

Intentarem ar3 cI 'aclarir com pot procedi r b recerca en aquest camp i, al ma· 
teix temps, com en general s'hauria dc componar l 'euucador que ha u'afron 



Lar cada dia ci diàleg amb el nen i que per tant no pot, certament, estar espe
rant els resultats de la recerca per esco lli r les respostes justes o, de tota 
manera, reaccionar d 'una manera adequada. 

El somni de l'Anna 

«Hi havia una vegada una gran figura negra sensa cara, que no es podia veure 
si era un home o una dona, que se'm volia endur tapam-me amb la seva gran 
Glpa .. Quan m' li :1 aga fat pel braç he sent it com una mena de vent fred da· 
munt la meva cara i aleshore,; he sentit una gran por .. He sentit com una veu 
que em deia .. "Anna, no tinguis por. Tanca els ulls, respi ra fons, no et refiïs 
de lOt allò que veus i així te' n sortiràs" .. Després d'una estona, m'ha aparegut 
a la mà una va reta... ten ia un poder màgic que m'hauria ajudat a sortir-me'n i 
vèncer· la ... A Jlenes li he alçat la va reta , d 'aquella capa negra n'han aparegu t la 
ca ra i les mans d'un home ... Llavors era el l mateix que tenia por de mi ... •. 

(Del text d' ElenCl Qu.Cl r eS(Cl lú). 

C.P. , f ,R. 

L R0 8 USTF.LU, F.; PAGAN I, C. «( El ne n ¡ la m OM». a Hi/orma delia sell o/a, 1983,2, 19-27. 
2. Matisem qut: ci nt:n del qual pJrleH1 en :lquest =mitle és ci d'edat compresa çntre els tres ¡ e ls 
sis an}'~ , e:. a dir el nen que no rmalment rreqllcnra cI p:lr\'ul :u i. 
., . Il·\ IM UAULT, G "bamb¡"u e la morfe. La Nuova (¡:JHa . Florcncb, 1978. 
-I. I)ds qlicsllo n:lrIs que bem dislribUl l J. un:J mmlr3 de mestres ue parvulari - l'e laboració com 
p lcla de le:; d:lC!cs d 'aqut::M3 reCerca nu h:! CM:!I encara enllestida-, hem notat Que la gran majoria 
d ' aq u esl~ 1l1t:Slre:. pertanyen :l l'?lmbi l religió~. A p:!rtir dels qücslion<lris i dels comaCles directes 
amb moliS d ' :tqLlc~l~ mt::!>l re!> hem Irotx lI que quan :lqUCSLS proporcionen al nen una explic:lc.:ió de 
la mon. aque1'l:! .'-:cl1I.:' ralmc.: 1II 6. de lipus religiós. O'a llra b<lnda. com ja hem destaca t, una part 
gens rnenyspreablt: dels :-'CU1- cll~(·ny~HnCnLs. entesos en l:l sev-.!. g lobalitat i no només en rei:lc ió 
:unh el problema e .... 'x:cific dc la mon, tenen com a base sempre principi!-. religiosos. Ens compro· 
melem en un:! allm a"lne lll c~a de tractar aquesta lemàtlC!, 1:1 qu:d creiem que és d 'enorme impor. 
t!inLia dc .... tlt'I punt dc visla ideo lòg ic. socia l i p~ico l ògi c. que posa en discuss ió el tcma de la lli · 
hcrt:.1I re ti (Ie lc ... fal11íhe~ i deb nen:,,> , IIiIlt!rtal que hali ria d'css(' r garantida per l 'escola d 'Ull eSlal 
laa: . 
'). No Gt! ohlidar. dt' l(lW manera, que no (Ol:! J:¡ cuhul""".t laica. de 1:1 T1 0SLr::1 èpoCl lLa arranel.l tan 
... implL"nu.:111 o simplement no Iu afrOnt31 d prohlcma de b mort. Vegeu ROBI JSTEll.I F i PAGA
"JI, e ~1.;'1 P~ I C()logla e iI prohlema delia manc·, :1 Psicologia co"tempora ll ea, 1983, X, 56, 
2"" 29 
6 N1ETZ::,U I E, F l/mell/o, tro/J/ J(J IImOIlO, Vol I Mond:tdori. Milano, 1970 
7 ABU01T.J Il . NeJ t'entre dplla hr>Sfia, Moncbdon, ML13no, 1982 

!?.'(tr"I:t d(' UaJllh1111 (~c ller del f986) 
Trtlducci(Í J\I"'cp Brl1.'-::!(I:! . 



JOAN RATOT 

r 

ROSA MARIA SERRANO 

JO RATOT pertany al corpus rondallístic d'Enric Valor. Aquest escripLOr va
lencià va recollir, des de 1950 a 1970, un bon grapat de rondalles per un espai 
geogràfic que ell mateix defineix com -el mumanyam que va de Xixona a Xà
tiva'" . 

Entre Ics primeres -de les 36 publicades pouades de la seua pròpia memòria 
d'oiel1l, es trobava, precisamel1l, aquesta de JOAN RATOT. 

Seguim la classificació més comunamem acceptada de rondalles meravello
ses, rondalles de costums i rondalles d'animals , aquesta que avui comeI1lem 
é un clar exponent de Ics darreres . Formen part d'aquest grup LOts aquells 
comes i rondalles que tenen per protagonistes 3Ulèmics animals personificats. 
És a dir, no s'hi traCla d'animals que sofreixen cap encameri o metamorfnsi 
màgica o meravellosa, sinó d'animals amb plena idel1lilat humana. Amb esta · 
bilitat i fermesa . Ben definits psicològicament. Sense vacil.lacions al llarg de 
la història . Aquesta seguretat és ci que dóna també credibilitat als personat
ges. 

És evidem que, com diu Rodríguez Almodóvar, ' en el comportament dels ani 
mals d'aquests comes apareixen reflexos de la condició humana més o menys 
clirectes, clerivats cI 'alguna qualitat física o de la conducta del mateix animal.-

JOAN RATOT és 'un empedreït manifasser-, com ho són també molts homes 
d'abans i d'ara . La curiositat exagerada ... Vet ací un tret cie la concluCla huma
na associa l al llarg de la història amb la personalitat . femenina-. Formant part 
de la llarga llista d'estereotips. A la rondalla trobem una sorprenent inversió. 

Intencionada o no, ens permet · lIegir- la història com un exemple de rontIJ
lla no misògina o com a mínim no sexisla . 

.JOAN I{j\TOT comença amb una de les fórmules d'inici característiques. I) 'a· 
quelles quc permeten el distanciament que tOl ho fa possible. I de seguida, 
una localització geogràfica l I~I Serra de Castalla . Cal no oblidar que ci treball 
rondallístic de Valor s' inscriu en una línia cic recuperació lingüística i patriòti 
ca mol t contundent. Ell sempre comenta que es dediGlva a aquesta feina per 
escapar de la censura que mutilava ci seu treball novel.líslic. 

A banda del llenguatge formal acuradíssim , sense deixar de ser viu i popular, 
que pales:1 la seua contribució a l'ecologia de l'idioma, aquesta rondalla pre 
senta una altra caraclerística imeressam: el ritme imern que permet anticipa· 
cions i interioritzacions per part de l'oiem, que es va dient a si mal eix: -Ara la 
Figuera preguntarà aL'ò i ... contestar3 allò al tre- . 

ll i ha qui se sent molest clavant les mutilacions -aqucMcs lilcfals- dels 
tliferCI1LS personmges. Però també s'hi pot inlerprCLar ci geM, com un 
acte de sol idaritat amb la pena cie la Rateta Torna per mé:, . Alleugerit 
[Ot per un finíssim to d 'humur que circula a [cavés de les frases. Com, 
si no és des d'aquesta clau , llegir o dir allò de -A mitjan vesprada no li 
quedaven llàgrimes, ni li quedaven idees dc rala viuda, ni li quedava ja ni de· 
sesperació" 

A partir d'aquí, el joc de creure·hi o no crcure·hi ja ha començat. 

RM.S. 



JOAN RATOT 

CONTE POPULAR VALENCIÀ 

Quall encara parlaven els animals, les planles i les aig/Ï.es, és a dir ell la més 
relllOla alltiguilal, hi havia un ratolí que li deien joan Natal. Aquest ralOlí i 
la seua dona, la rateta Torna-per-més, vivien ell una caseta molt llepada i 
alegre ell 1.111 racó de la serra cie Caslalla. 

Per clavalll de casa passava el camí que puja a l 'alia serra, i a cent braces 
bi bavia la fOllI més delitosa de la Foia; a la vora de la Font, /a Figuera més 
bledalla i cOlpulenta del term e estenia e/ seu cop gegantf.. 

Un malí van oir pregó que bavia arribal a/ mercat el millor saladurer cie la 
Vila. La ralela va dir de seguida: 

- Me 'n vaig, j oall Ratol. No tenim ni bacallà ni bonítol i ja saps que ens agra
deli molt. Tinclràs compte de /'olla? 

- Sí; però abaus d 'allC/r-te'n, cligues-me si hi bas fi cal els bocins d 'orella cie 
porc i les penques que vaig dur abir. 

- És clar, bom.e, és clar que e/s bi be ficals. 

La ratela ja esla l1a allallt -se 'lI. 

- Haig de Irencar el bull als f esols? - li preguntava ell. 

-No cal, lla cal. Till c por que deslapes /'olla, no siga que caigues dins. 

I clil açò se '11 IJa anar almercat. 

j oall lla 101, que era sabaler, va asseure's a la cadira i començà a colpejar 
Im parell e/e soles e/e sabala; però als cinc minuts ja s 'estava e/ient -Què deu 
baver posal la meua e/ona a l'olla ' · 

I s'acoslà a la Cu illa. 

- Si jo no tellia por -anava raollant- , veuria com estan e/e e/esfets els f esols. 

Isqué e/e la cuina, se 'n va pujar a /a teulae/a i guaità per veure si tomava la 
seua fill/lleI' cie/mercat. Com que IlO en venia eucara se '/1 e/avallà corrents, 

mogul per Ima curiosital ja impossible de conlenir, posà ulla cae/ira a la 
vora de l 'olla i va alçar d 'un pessic /a lapadora. 

E/ baf el va encegar, es cremà els dits, li rae/à el ctlp i va caure e/e llaSSOS 
dills el dinar, que bullia a Iota paleta. 

En un bell en sec, j oan Ratat va morir escalda I. Quall lomà la raleta, ja en 
la parla, li pegà elluf de j oan Ralol guisal. El cor li féu ulla sotragada, i el 
bacallà i el bonítol van caure-li de les mallS. 

- Valga 'm Déu' -s'exclamà plena d 'angúnia. 

Va acudir a la CI/illa corrents, s 'abocà a l 'olla i en veure-hi l 'esgarrifós es
pectae/e va caure redona. 

Quan va retomat; els seus clams i plors i les arrapae/es que es pegava f eien 
veritable compassió. 

-Ai, quina malave¡¡lura la meua, 1I/.orir-se 'lII j oan Ralofl Què faré jo ara, 
sense? Tan bé com m 'agranava la casa .. .! 

I així, com tarltes viue/es enamorades, s'eslellgué esmenla lll totes les balles 
qualitats del ralolí difulll. Així va eSlar-se bores i bores: en la més negra de
sesperació. 

A mitjall vesprae/a, lla li quedaven llàgrimes, lli li quedaven ie/ees de l'ata 
viuda, ni li quedava ja lli desesperació. Ull poc de temps e/esprés, va eixir al 
balcollet. 

Ell això, va passar el pare/alel, volanl art'all de la leulada i els arbres, i li va 
preguntar: 
- Ratela-Toma-per-més, pel' què plores? 

- Perquè j oan Nalol ha caigut e/ins l'olla i és mort. 

El Pardalel, moll colpit per la desgràcia, va a llar-se ' 11 COllIra la brallca d 'l/.Il 

arbr.e i s'bi va Irencar el bec. 



Després va seguir volant. Ai.xí va Irobar-se arnb el Corb. 

-Què el passa, pardalel, que plores lam? 

El Pardalet respongu é: 

.Ioan Ratat ha caiguI dins l'olla; 
la Raleta sopa i plora. 

- I tu, què has Jet? 

-.lo m 'he trencat el bec contra una branca! 

El Corb va esc/alar en un plor de nas que va ressanar mitja hora pel barra/le 
del Negre, i de seguida es va tal/ar una ala conlra Ulla p enya. Així hagué de 
seguir a peu pel camí de l 'alta serra. 

Llavors, el Bou, que lama va de pasturar, s'hi va trobar el Corb, a peu i plo
ranI a llàgrima viva: 

-Corb, per què plores' 

El Corb, 101 endolal com sempre va, li respongué: 

.Ioan Ralot ha caigut dins l'olla; 
la Rateta sopa i plora; 
el Pardalet s 'ha trencat el bec .. 

- I tu, què has fet .? 

-Jo m 'be tallat una ala l 

U Rou vafer: 

- lWUUU/ Doncs jo m 'arrancaré les hanyes! 

I fica nt-les entre les branques d 'una olivera, se les va arrancar de soca ¡ 
arrel. 

L'endemà de malí, a l'eixir el Bou a pasll/.rar, tot plorós per la 1IIort de .Ioall 
Ratot, per la Irislor de la Rateta, pel disgllst del Pardalet i per la pella del 
Corb, va passar per davall de la Figuera de la Font, que li va pregulltar: 

- On vas, /3011, tot plorós? 

El Ball digu é: 

.Ioan Ratol ba caigtll dins l 'olla; 
la Rateta sopa i plora; 
el Pm-dalel s'ha Irencat el bec; 
el Corb s'ha lallall'ala .. 

- I tu, què bas fet? 

-.la bo veus: /fi 'be arrencalles banyes. 

- Doncs jo -f éu la Figuera tot deixant callre llàgrim es lletoses per les selles f il -
lles- , jo m 'esgllellaré la millor branca! 

El /3ou va seguir avant. 

L/a tJors, la Font, qu e va seu tir el cruix de la Figuera, ua preguntar: 

- Què l 'OCOrre, frondosa Figuera, tll qll e m 'bas donat ombra i peljilm dlllwit 
trellla eSliuades?-¿Què el passa que el tell cos fresc i gega lltí s '!Ja esquillçat 
d 'aqu esta /Ilallera? 
(Es coneix que les Jonts són totes /Il olt afectades a la poesia J. 

La Figuera va respO/ulre-¡¡: 

Joall Ratat ba caigui dills ¡-olla; 
la Rateta sopa i plora; 
el Pardalet s 'ba trencar el bec; 
el Corb s'ba tallat l 'ala; 
el BOI/ s'ha arranca t les bal/yes ... 

-I /Il, què bas fet.' 



-ja !Jo ve us: '" '!Je esguellalla millor branca, 

- Doncs jo deLl:e de rajar i m 'asseque per sempre - va dir la Font, 

Devers les deli del malí, venia per la se llda, cap a la FOllI, la bella fadrina 
Soleda l, qlle duia Ull càlller a cada mà, du es canterelles davall dels braços i 
uua allra 'damullI del cap. 

Va arribar a la FOrlt i dei:l:à ell term la càn'ega; peròl com va quedar d 'esba· 
laida al 110 sentir el dolç murllluri de l 'aigual 

- Què l '!Ja passa I, 1'0111 deli/osa? 

La F(m l li va respolldre: 

j oa ll Ra tal !Ja ca iguI dills l'ol/a; 
la Ralela sopa i plora; 
el Pardalel s'!Ja Irencal el bec; 
el Corb s '/Ja IaI/aI l 'ala; 
el Bou s 'ha a rrancat les ballyes: 
la Figu era s '!Ja esguella/ la millor brcmca; 
La Foutela s'!Ja assecal' .. , 

- DOIICS, jo lire cànters i call1erelles riu el aval/.! - va acabar p er dir la fadri
l/a. I bo l'a asclar to(. en el rierol. 

No cal dir m.és: les desgràcies van anar enganxall/-se com les cireres, i van 
créixer lalment que lla va quedar eSlaca en parel ni casa sense dissor/. 

Tal es va perdre per ser j oan Ra 10/, tal e0111 !Jo s611 mol/s !Jomes al nostre 
temps} un empedreït mamfasser. 

RUIIl/a J/es \la/(mcl(H/cs d'J],/YtC Valor lI IÍm 3. Adapwcló Ed. Grcg:ll . Va lència 1986. 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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1IIDres Barcanova 

l'alternativa 
renovadorni 
~òwca 

l're-escolar 
Jardí dïnfilncia 
Soll 
Parvulari I 
Solli 
Parvulari 11 
Sol III 
Aprenentatge de 
l'escriptura 
Inicis 
Aprenentatge de 
la lectura 
Cent paraules 

Cicle Inicial 
Llengua Catalana 
Pa de Ral 
Estornell 
Arbres 
Saltamartí 
Xiulet 
Ciències Naturals 
i Socials 
Espuma 
Llengua Castellana 
Bambú 
Zumbel 
Alameda 
Matemàtiques 
Dau 
Centpeus 

&Iilorilll 

Cicle Mitlà 
Llengua Catalana 
Pa de Ral 
Estornell 
Arbres 
Saltamartí 
Xiulet 
CiènCies Naturals 
Isard 
Ciències SocIals 
Trull 
Matemàtiques 
Dau 
Centpeus 
Llengua Castellana 
BamM 
Zumbel 
Alameda 

6',7' i 8' 
Llengua Catalana 
AlZaV3r"'.t 
Arbres 
Ciències Naturals 
Naturàlia 
Cièndes Socials 
Etnos 
Matemàtiques 
Àbac 
Llengua Cas tellana 
Zum bel 
Alameda 

BARCANOVA 
la Renol'ació ~~ca en marxa 
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ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
«ROSA SENSAT» 

Seminari de bibliografia infantil 

El seminari de bibliografia infamil de la nOstr3 biblioteca fa una proposta a tOlS 
els mestres d'escoles bressol i parvularis que estiguin imeressats a discutir a 
l 'emorn dels llibres: com haurien de ser, quines característiques formals haurien 
de tenir, criteris per fer selecc ions de llibres i tants altres aspectes que preocu 
pen _ De moment, aquest grup es trobarà a partir del 3r trimestre els dimecres de 
6 a 7 a la bibl iOleca_ Els qui hi estigueu interessats podeu trucar a -Infància-, di
lluns, dimecres i dijous de 9 a I , tcl. 237 07 OL 

Us hi esperem! 

Presentació d 'experiències escolars 

La Comiss ió organi tzadora de la 25ena Esco la d 'Estiu creu interessant oferir al 
participam un ampli ventall d'expcri2ncies dute a terme a les esco les_ 

Per això demana a Ics escoles, mestres i educadors que hagin realitza t experièn
cies que el ls cregu in que poden interessar a altres escoles, que vulguin presen
Lar Ics durant l'Escola d 'Estiu _ 

Els qui estigueu imcressats adreceu vos a l 'A.,sociaciÓ de Mestres -Rosa Sensat·; 
dcmcll1cu per Carme Sua1- 11 per Rosa Campos _ 

X Premi «Rosa Sensat» de Pedagogia 

L'As"oci:¡ció dc Mestres - Rosa Sensat", amb la co l.:aboració d'Edicions 62, con
"' ·ca per deI en" veg:ld" el l'remi - Rosa Sensal ' dc Pedagogia . La cima màxima 
rcr:l l 'entr:lda d'originals ser" el 4 ci ' ctubre cie 1990, ani versari de l'inici de 
- I{osa Sens:,, ' , Per:l mé, informació, adreceu,vos:l l 'Associació , 

.-

El 7 de desembre cie 1989 es va celebrar a l'aris ];¡ la , Assemblea General de 
l ' IEDPE (lIIStitut EuroPéen pour le Développcmellt des Potentialités de Tous ,les 
Enfants). Aquest acte va reunir 750 persones provinents de 1 5 països diferents 
d 'Europa, S t seminaris diferents van servir de marc per discutir possibilitats 
d 'inve tigaci6, innovació i acti vitats de formació de cara al fUllIr , Cada grup de 
treball va decidir posar en marxa xarxes de persones o equips que posarien en 
contacte els membres dels diversos països per [;11 de coordinar les acc ions a rea
li tzar. 

D'altra banda, es va decidir que a partir clels projectes de les diverses xarxes, 
l ' IEDPE est:¡bliria un Projecte Global que, tot coorclinam Ics iniciatives cie ca 
dascun dels seminaris, conl1uiria en una Univcrsi tat d 'Estiu a realitzar l 'any 
1992 , 

La iniciativa dc crear aquest institut ha estat promoguda per R, Cohen, M, Stam
bak i G, Vergnaud, L'adreça de l ' Institut és : 72, rue de l 'Est, 92 100 Bl1ulogne, 
France, 

Fe d'errades 

L'article -E l nen diabètic a l 'esco la· apareguI a l 'apartat infant i sa lut al nú
mero 53, (març-abril, 1990) pàgines 39-51, que apareixia signat per Carlos 
Albarran va ser escrit en rea litat per Jesús María Alh,¡¡r;ín , 
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Coordinadora d 'Escoles Bressol de Catalunya. 
Nota informativa 

ReunilS a Vilafranca del l'enedés el dia 3 de febrer dcl1 990, 55 lreballadors d 'es
coles bressol q'ue rcpreseJllen un 10lal de 45 esco les cie 15 comarques de Cata
lunya, en el marc de l 'Assemblea bimensual que celebra aquesla Entilat , mani 
feslem: 

tJrimer 
"quesl col.lee[iu rci[era la seva his[òr;ca pOSlllra de defensa d'una escola infamil 
pública, gratuïra i de qual ilat. 

Segoll 
el project.e de reforma del sislema educatiu, presentar pel Govern cie l 'Estat el 
maig de 1989, reconeix i incorpora aquesta etapa com una elap" més clcl procés 
educatiu susceplible de ser segui t pels infants, si bé, com és obvi, sense ca raCler 
cI'obligalorietat. Però mentre el projecte segueix el seu cu rs formal per a esdeve· 
nir llei , i posteriorment quan calgui procedir al seu desplegament per pan de les 
ComUnitalS Au[ònomes amb compe[èneies, com és el cas de Catalun ya, les ac
cions pUI1luals que es vagin adoptant, com Ics lasques que es deixin cie banda, 
poden comprometre seriosament aquesla important decisió. 

Tercer 
ens preocupa l'estat d'abandó en què veiem l'etapa de O a 3 anys per parI de la 
Generalilal de Catalunya, cle~ de les reunions i entrev is[es mant ingudes amb els 
seus responsables directes els darrers mesos. Tenim la sensació de perdre un 
temps preciós, i ens agradaria rebre propOStes de col.laboraci6 en tasques de 
planificació i eSludi menlre les disponibililaL, pressuposlàr ies no permeten una 
acció més decidida, 

Qual'/ 
celebrem que el Govern ofereixi ben avial una plaça escollir pública, i gratuïla, li 
lOts els nens de 3 anys, Però això no ha de fer-se sense garantir una millora quali · 
tativa respecle de l'ofena existenl en aquest mamem, com a míni m, ni CI costa 
d 'aquesta oferta portada endavam amb més esforc que rendimen t duranttams 
anys per part d'inicialives diverses bona pan de Ics quals no lucralives. 

Rec/amelllfinauçamell/ pera l 'e/apa 0·3, simullàniament a la presa de qualse-

vo l allra decisió que pugui canviar l 'actual composició de Ics Escoles Bressol a 
Cata lunya , 

Cinquè 
la Coordinadora d'Escoles I:lressol de Catalunya cansi dem que parla r dc qualitat 
per als nens i nenes de 3 anys vo l dir: 

- ser atesos en un medi educa tiu , 
- per professionals especiali tzats, i 
- amb un projecte que luteli el seu progrés educatiu. 

Quant al primer, i memre no s'efectuïn les necessàries remodelacions d 'edificis 
que requerirà la posta en marxa del conjunt de la rdorma educativa , consiclerem 
que les aClllals escoles infantils, Ics que reuneixen Ics condicions exigides per 
la normati va vigcnt , podrien oferir una al ternativa , prèvia confecció cI'un <mapa 
escolar- que determinés les neceSSitals i plasmés les disponibilitats ;Iclll:l ls, i, és 
clar, després cie signar els convenis adients amb Ics enti tals públiques o privades 
segons fos el cas. 

Quant al segon aspecte, cons iderem que caldria tenir en compte l'e.,periència 
dels acruals (reballa dors d 'escola bressol ja en la selecció del personal que cal · 
gui COlllraClar interinament el proper mes de setembre per a l 'obel'lura de les 
aules de tres anys que s'anuncien, 
Pel' úl/im 
ens preocup" enormement que el personal que :Ilén acrualmenr le" escoles 
bressol de la Generalitat de Calalunya tingui encara la qualificació formal de <no 
docent- , i demanem al Depanamel1l d'Ensen)'Jmcnt que lingui b consicleració 
cI'esmenar-ho tan avia t com li sigui possible . 

L'acorcl de l'Assemblea és que aquesla nOla informaliv" sigui lranteSa ,Ib mil;an" 
de comunicació per a l 'ús informatiu que consiclerin oponú dc Fer-ne vers el pll 
blic en general, i que sigui tramesa al President de la Generalitat ;UIll amb Un:! 

pelició cie ser rebUls personalmel1l a fi cic len ir l 'ocasi6 d'ampliar·l i allò que 
consideri oportú del seu contingUI així com d'inici;" un diàleg construcl iu a 
favor de l 'Eclucació Infantil. 
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Didàctica 
UN REPERTORIO DI ESPERIENZE PER L' I EGNAMENTO DELLA MA· 
TEMATICA NELLA SCUO u\ DELL' INFANZ IA. M. Banol ini. «lllfallz ia», 
núm. 3 4, nov. des. 1989, pp. 29·32. 
EDUCAZIONE AL SUONO E ALu\ MUS ICA. P. Vezz:lni . · lllfaTlz ia», núm . 
3·" , nov,' des. 1989, pp. 36·39 . 
Educació 
UI CASA DE LOS NIÑOS. R. Manínez , C. Millon, 1. Pizarro. ·Cuadernos de 
Pu lt/gogia », núm . 177, gen. 1990, pp. S7·7ï, 
LA INI CIACIÓN MUSICAL DEL NIÑO Y EL DESAR ROLLO DEL OiDO, V. 
I lcmsy de Gainze, -Música )' Educaci " . , vol. 2 1989, pp. 403·4 13. 
Espai 
DISEÑO ESPACIAL DEL AlJUI DE PREESC OLAR UN ESTUDIO DE 
CASO. M. 'u3rez i M. Garrida. «ln llesligaci6n ell/a Escue/a", núm. 8, des. 
1989, pp. 53·6 1. 
Lectura i escriptura 
ESC RI URE SENSE LLIGAMS. Equ ip de Mestre de l'E .p. Guillem de Mont · 
Rodon de Vic, ·Cuix», núm. 147, gener 1990 , pp. 9· 12. 
Literatura infantil 
EL NIÑO ANTE EL LIBRO DE IMAGENES. M. Caparrós. · Comullidad Edu· 
ca/ilia», núm. 174, des. 1989, pp. 14· 16 . 
Pedagogia 
DE UI IMAGINACIÓN A UI REA L! DAD. A. Giner, R. Urios . · e uadem os de 
l'edagoRia », núm . 177, gener 1990 , pp. 37·39. 
OBJ ECT IUS GENERALS DE LES ÀREES ClI Rlll CU LARS (EDUCACiÓ I 
l'ANTI L) . «Quadem s per a la Ref orll/a », núm . I , des. 1989, pp. 12· 17. 
UN MODELO DE EDUCACiÓ INFANTIL PARA EL MUNDO RURAL. 
Preescolar ilincrJI1lc en Asturias. "Revista de educaci6n Tabor», núm. 16, 
des. 1989, pp. 9· 15. 
Ps icologia 
APP ROCII E CL! NICO·PROJECTlVE DES EFFET DU DII'ORCE DES PA· 
RENTS SU R L'ADAIYrATION SCO UlIRE DE L'ÉCO L1 ER DE SIX ANS. H. 
Caglar. · ps)'cbologie scolaire», núm . 70, des. 1989, pp. 9·25 . 
Psicopedagogia 
EL MI EDO ENTRA EN UI ESCUELA. M. Carmen Díez. · e uadem os de Pe· 
dagogia», núm. 177, gener 1990, pp. 34 ·36. 
Societat 
REVISIONE DEGLI OR l E TAMENTI PER UI SCUOUl MATERNA, COSA 
DICE IL RAPORTO INTERMED IO, ·If giornale dei gellitori», núm. 170· 
17 1, des. 1989, pp. 11· 13. 
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in-fàn-ci-a - ------.-----
educar de O , 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 
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Butlleta de subscripció - .......... -
I I I 11 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 
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Ad reço 

I I I I I 
Codi P. 

I I I I I 
Població 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Provincia 

Pagament: 'per taló adjunt a la Butlleta O 
Per damicil iació bancària O 
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Butlletí de domiciliació bancària 

Nom i Cognoms I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom i Cognoms del ti tulo , I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Bo ndCoixa Agència 

I I I I I 
Població Provrncia 

I I I I I I I I I I I I 
no. compte I llibreta 

Senyors: Els agrairé que amb càrrec al meu compte/ llibreta otenguin el rebut 
Cfue anyalment els presenta rà . Roso Sensat> a .a.p .s.a . per al pagament 
de la meva subscripció o In-fàn-ci-a 

(firma ) 
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MARTÍNEZ i RO IG, A. Maltractament 
d'infants_ Barcelona. Al taful la, 1989. 

Malgrat ens pugui se mbla r que no és cen 
el maltractamcJ1l en el si de 13 família , és 
u na pràc ti ca que es re munta a l'am iguitat i 
que a ra d e tectem per la seva brutalitat i 
pe rquè xoca amb uns va lors i conceptes 
mo lt d ife rents dels d 'altres é poqucs O cul 
lures. Des d'aquest llibre po d e m copsar e l 
fe nome n d el malmlctamcl1l . les diferent.s 
fo rmes e n que es maltracten e ls nens, 
quins són els indicado rs que ens po de n 
pistar per d e tectar un maltractame nt i la 
prevenció . És un llibre bàsic pe r co nè ixe r 
un altre aspecte d e la nostra societat. 

SEMINARI DE CATALÀ Refle.~ons ¡ 
propostes per a la pràctica educatI
va . Barcelona, Patronat Municipal de 
Guarderies, Co l. Apunts d'Esco la Bres
so l, 1989. 

Com el l¡LO I del Uibre Indica, ens trobem 
d:rvant d 'un estudi e nve rs 13 re lació :1dul t
infant b;:tS3t en 1:1 comunicac ió i per Wnl 
també e n 13 lI e ngu3 COI11 a vehicle (l' aques
la co municac ió. Es pa rteix d 'un marc so
ciolingüístic i cul tura l com és 3f3 C~Ha lll 
nya, on coexi steixen ducs llengües. Tro 
bem un conjunt de si tuacions :1 l 'escol:J 
bressol o n es comprova IJ poss ibi I ¡¡:u de 
que ci nen aprengu i més d 'una ll engua al 
mate ix te mps, si s'acomple ixe n unes con · 
dic ions , sense pe rjudic i del seu dese nvo· 
lupament . 
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• Xalel de Coll de Pal (Guardiola de Berguedà) 
• ReclOria de SI. Joa n de Fàb rcgue, (Rupil i Pru i!) 
• Prioral óc Sla. Mar ia (Casle ll fo lli l de Riu bregó, ) 
• Recloria de Caslellar de N' H ug 

• Tenir fill s .. . qua n? 
- Associacions d'cstud ia lll S a Ca la lu nya. 

& .... . . .... .. 

~ 
Diputació 
de Barcelona 

Colle a colze amb els AjUnl3I1lC'l(;, 
al ,e rvei dels ciuladan , 

1" 
•••• 

· 20 equips locals per a la inserció socia l 
i professional dels joves en co nvc ni amb 
la Dipulació. 

· 8 conve nis amb centres d'inforlllació 
i assessora ment juveni l que presten servei a 
50 municipis. 

Informació: 

Servei de Joventut 
Rbl a. de Calalun ya, 126 
08008 Ba rcelo na 
Tel. 402 22 35 
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