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il experiericia
de compartir un corle.

Una original biblioteca d'aula per desenvolupar
el llenguatge oral a través de la imatge i per agafar aficio
pels llibres.

La serie consta de sis llibres de format gegant

i setanta-dos llibres de format petit (dotze per cada

un dels gegants) per al treball en grups reduits. A mes,
completen la série una casselle, una guia didactica
i un quadern d'activitats.

Crup Dromotor
d’IEnsenvyament



LA JlJBIL ACI() DELS MESTRES Sembla que ja €és un

fet: diversos sindicats
A 60 ANY de mestres del sector public, i_cl Ministeri, han fet un gcqrq
per tal que la jubilacio s'avanci de 65 a 60 anys. En principi
diriem que estem davant d'una bona noticia. S6n molts els col lectius de
treballadors que aspiren a una jubilacié avancada; la tenen ara alguns dels
que estan sotmesos a circumstancies més aviat negatives de reduccio de

plantilles o de malaltia professional.

La jubilacio avancada de mestres podria deure's una mica a tot plegat: que
es necessitarien menys mestres perque hi ha menys nens a les escoles, que
la tasca del mestre fa envellir prematurament, o potser també que en una
perspectiva de reforma de 1'escola conve més deixar la porta oberta a les
joves promocions professionals.

g_(_:l__ijr_orial

L.'acord sembla bo, perd potser és massa limitat. Sigui com sigui, caldria
pensar en la seva possible extensio. D’entrada, no s'hauria de tractar
nomes d'un expedient funcionarial, sind que hauria de respondre a una
consideracio laboral aplicable a tot mestre, i tant al que treballa en el pe-
riode d’escolaritat obligatoria com al que treballa en els altres; entre ells,
el nostre periode de 0 a 6 anys. Molt sovint ens hem dit, amb veu baixa, que
¢s dificil passar dels 50 6 55 anys, amb aquella frescor d’anim, i sobretot

flexibilitat de cos, que et demanen els menuts galifardeus, especialment
en el periode en queé ja poden moure’s molt, perd dominen poc el movi-
ment.

I si penséssim daltra banda, també€, en una possible limitacio d'aquesta
mesura? Per exemple en la limitacié voluntaria de la jubilacio per a tots
aquells mestres, del nivell que fos, possiblement molts del nostre educar
0-0, que arribats al seu limit en un tipus de tasca educativa, poguessin apor-
tar la seva experiéncia a un altre nivell o a un altre tipus de tasca educativa:
suport, recerca, orientacio, disseny d'altres serveis educatius, confeccio de
materials, aglutinament de seminaris i altres activitats de formacio perma-
nent, i fins, per qué no? inicial, sempre en la linia d’enriquir teoria i practi-
ca mutuament, i en aquest cas, de posar I'experiéncia al servei de la inno-
Vaclo.

Jasabem que plantejaments aixi dificilment caben en un expedient funcio

narial; perd s’ha aconseguit canviar tantes coses €n pocs anys que ens resis-
tim a descartar-los. Caldra continuar-hi pensant i treballant, perque moltes
altres coses han de canviar per aconseguir aquesta, entre elles la formacio i
interrelacio dels mestres de tot nivell, en la linia del que anomenavem -cos
unic d'ensenyants-. En parlarem un altre dia, i pensem-hi abans no ens ju-
bilem.
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plana oberta

Es un tema de molta importincia i son di-
verses les raons que conflueixen per tal
que aixi sigui. L'article que teniu a les
mans, disfressat de parabola, incideix en
alguna d'aquestes raons amb l'interes de
centrar la problematica tan vigent dins la
nostra societat.

Perd abans que res cal remarcar que el se-
glient escrit no pretén justificar 'escola-
ritzacio indiscriminada de nens i nenes
d'edats ja esmentades, sing recordar [a ne-
cessitat de la participacié de tothom per-
que aquesta innovacio sigui exitosa,

Diuen que ja fa molts i molts hiverns i més
estius encara, hi havia pocs homes que sa-
bessin llegir, sembla ser que no n’hi havia
massa de lectures per fer. El temps pero
and passant, quan comencaren a utilizar la
impremta van haver-n'hi molts de llibres,
tot i que quasi bé tots anaren a raure a bi-
blioteques universitaries, esglésies i, fins i
tot, a les millors families,

sort que aquells temps ja son molt [lun-
vans! Tots ho sabeu; el saber llegir i el lle-
QIr vd COoNvertir-se en una cosd imprescin-
dible i... quant que s'havia de legir! Els
papers importants per a la vida, els diaris,

se, aprendre, informar-se, con¢ixer, per
baixar al fons de la terra i per viatjar amb
una catifa magica.

Ssssssssilenci! Que n'era d'impressio-
nant entrar en una biblioteca d'aquelles!
Eren uns edificis molt freds i desangelats,
amb les taules arrastellades, lectors molt
seriosos i capficats sense mirar-se ni par-
lar-se els uns amb els alures, tots ells enfei-
nats llegint més i més llibres. I el bibliote-
cari?, distant, mirant a banda i banda per
damunt dels binocles, que en loc de par-
lar xiuxiuejava. $’havia de caminar de pun-
tetes.

La historia que us explicaré tracta d'ina bi-
blioteca, pero no d'una biblioteca com [a
que acabem de descriure. Escolteu, I'Ajun-
tament va esmercar-se a fer-hi alguna que
altra reforma, les taules eren juntes, s ha-
vien organitzat xerrades i tertulies. EI bi-
bliotecari es preocupava perque tots lle-
gissin i comentessin les lectures; per
aquest motiu havia comprat bons libres
per a totes les edats. Tot i aixi només ana-
ven a la biblioteca nois i noies que ja sa-
bien llegir i altres joves afeccionats a la lec-

[libres de tota mena... Llegir per divertir | wra.

L'escolaritzacio de nens i nenes de tres anys a I'escola piblica

El temps passava, els personatges dels Hi-
bres, ja els coneixeu, Cigronet, Pinotxo,
I'Aneguet lleig, la Ventafoes, i molts d'al-
tres estaven molt, perd que molt tristos;
al.lergics de tanta pols, nomes feien que
estornudar i avorrir-se. Quan la biblioteca
va comprar les seves histories, ells varen
pensar que veurien moltes cares de nens
mirant-los amb els ulls ben oberts, que
voldrien tocar-los amb els dits xumats i els
preguntarien per les seves aventures, tal
com passava a les llibreries.

Perd vet aqui que, una tarda, un dels bi-
bliotecaris que llegia mentre esperava
I'hora de tancar, cansat de la feina feta du-
rant la jornada, va adormir-se tan profunda-
ment que va comengar a somiar. En el
somai, el Geni de la llantia d'Aladi, volant
com un remoli de vent passava per taules i
prestatges convocant una assemblea. Quan
tots varen trobar-se reunits, prenent la pa-
raula, pregunta amb la seva veuassa:

-Qué podriem fer perqué els nens ens vin-
pguessin a veure?

Pinotxo ben emmurriat ¢s queixava:

- Pero si els nens no necessiten saber lle-
gir per coneixer-nos!

Geppet, tant sol licit com sempre, el con-
solava:

~Fill meu, bi ba nens que no tenen la ma-
teixa sort que tu, els seus pares no dispo-
sen de temps per explicar-los contes com
Jaig jo, @ més a més, els nens d'ara es que-
den forca tranguils veient la televisio.

-Si, 8i, ja ho sabem que els grans estan
sempre molt enfeinats -va dir l'Alicia-,
perd o5 una trista gracia que nomes ens
coneguin si sortim per la tele o si algun
pare compra els contes,

~[ aixi no és tot, els [ibres son molt cars
molts pares no els poden comprar, i com
que hi ba pares que no llegeixen no veuen
la necessitat que els seus fills ho facin
~precisa l'Oncle Gilito molt circumspecte.

En Bufin Bufaina va prendre la paraula:

~fa bi torna a ser, ficant-se amb els grans.
Molts volen portar els seus fills aqur, perd,
qué dirien els bibliotecaris en veurels
arrihar amb el nen petit?

El lop, amb grans rialles, feia ¢l moteta:

-N'hi bauria que reaccionarien com si fos

Jo mateix qui aparagues per la porla, o




millor encara, com si baguessin vist el di-
moni!

Per que continuar... El somni va torbar tant
el nostre amic que tot caminant cap a casa
seva busca una solucio. Sabeu que va pas-
sar? Doncs, que un bon dia aparagué a la
porta de la biblioteca un avis que deia el
seguent:

«Properament es coNvocard un curs gratuit
d'animacio a la lectura per a nens petits.
Els pares que hi estiguin interessats hauran
de formular la inscripcio i portar els seus
fills amb roba ben comoda per tal de facili-
tar-los el joc, i... i...»

No us haurieu imaginat mai I'enrenou que
es va organitzar, Que n'estaven de con-
tents els nens, perd en el poble tot eren co-
mentaris, i quins comentaris! perque es
clar que tots volien donar la seva opinid.

Alguns, els més vells, comentaven:

-Jo no sé llegir, mai no havia anat a llocs
com aquest i agui em teniu, la mar de
beé.

D'altra banda, n’hi havia que deien:

~Jo tampoc no bi he pogut anar mai, pero
tant de bo bhi hagues anat de petit!

Altres opinaven amb pragmatisme:

~Ves, per anar a jugar estan millor a casa.

Ja els vagara d'aprendre.

Un grup de bibliotecaris, posant-se les
mans al cap, exclamaven:

-l ara! On anirem a parar! Nosaltres no
estem  per jugar i arrossegar-nos per
terral

Els més previsors comentaven:

-Doncs, bo baurem de fer per tal que no
ens tanguin la biblioteca o redueixin la
plantilla.

Malgrat tot, n’hi havia de molt assenyats
que pensaven en els nens i en una cosa
que ja feia molt de temps que havien ob-
servat: els nens adquireixen I'aficié a la
lectura i a les histories on ells son protago-
nistes quan de petits escolten les seves
aventures i juguen amb els seus personat-
ges.

Per les biblioteques del voltant se sentia
dir:

-fo, perqué puguin entrar els nens petits,
necessito reformes i llibres nous. A més a
mes d'alguna persona que en lingui cura.

Si no, amb mi que no bi contin pas.

Els de la oposicid al govern municipal co-

mentaven per les places i els bars:

~Ja no saben qué inventar per guanyar
vots/

-Quina necessitat té el poble daquest
curs d'animacio?

La rateta que s’havia amagat dins un llibre
deia molt fluixet:

-8i, s, que diguin el que vulguin, pero
molts nens i nenes els demostraran que
aquest conte no ha fet més que comencar.

I la realitat és que aquest conte, com |'es-
colaritzacio de nens i nenes de tres anys,
no ha fet més que comengar. El «Continua-
ra» pot esdevenir una «Historia inacaba-
ble», o potser apareixera algun nou perso-
natge fantastic que amb els seus poders
magics ens arrossegui tots com ho va fer en
el seu moment el Flautista d'Hamelin.

Pero jo crec que val més no esperar massa
I'esdeveniment i aportar cada un de nosal
tres i des de la seva perspectiva el nostre
granet de sorra per tal que tots els nens i
nenes que ho desitgin puguin anar a una
escola publica de qualitat.

Com en el conte, cal que quedin enrera
coses tan serioses com: la demanda social
d'educacio, el descens de natalitat, la re-
distribucio de places escolars, etc. Per da-
munt de tot aixo, cal que se sospesi |'apro-
ximacio a la utopia d'una Escola Publica de
qualitat, que constitueixi una contribucio
decisiva per al desenvolupament dels in-
fants, alhora que asseguri I'educacié pri-
mera de nens amb necessitats educatives
especifiques.

Crec que a ningt no se li escapa la idea
que la present iniciativa constitueix un ins-
trument i un motiu insubstituible d'inno-
vacio i formacio per als <bibliotecaris». Ja
ho varen dir uns que son savis des de fa
molts hiverns:

«Volem els fres anys a I'Escola Publica».

O com dirien els indis Iroquesos:

Paloma de Pablo
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. FESTES SI, FESTES NO,
" A L’ESCOLA

educarde 0 a 6

JAUME COLOMER

Aquestes ratlles son la reflexio en veu alta sobre el dilema que m'han plante-
jat els responsables de la revista i que configura el titol. Val a dir que fa al-
guns anys que hagués contestat un «Si!» incondicional a la celebracio de festes
a l'escola, entre altres coses perque publicava articles i llibres a proposit del
tema amb una actitud militant que va comencar ¢l 72. La militancia, pero, s'a-
nava aigualint a mesura que la festa «s'oficialitzava» a 'escola i a la societat
democratica. Les festes «formalitzades» ja no m'interessaven com a eina per a
canviar 'escola. Durant dos anys vaig seguir «in situ» una munio de festes
arreu dels Paisos Catalans, i aixd em va permetre d'acabar de teoritzar sobre la
festa i publicar un darrer llibre 'any 87 que va suposar el pany i clau al
rema.

Fa dos anys que no hi penso. I ara m’han tornat a tirar I'ham amb un esquer
temptador: «<hi ha qui passa de tot i no ha intentat fer mai res en aquesta linia,
hi ha qui passa de tot perque creu que ho ha fet tot, hi ha qui se sent tan
“laic” que creu que fer festes no es porta gens,...». ;Si 0 no a la festa en el
marc de 'escola?

Que ¢és, pero, la festa?

En el fons, la festa és I'expressio col.lectiva d'un sentiment de joia i plaer per
un motiu historic, religios o d'altra mena. La festa és «eros», €s gaudi, ¢s rup-
tura amb el quotidia. La festa és un moment col.lectiu intens que canvia les




coordenades temps-espai i els comportaments socials, i que té uns efectes po-
sitius en la col.lectivitat, especialment de catarsi, d'insercié social a través
dels rols festius, de presa de consciéncia col.lectiva a partir de la trobada i
I'intercanvi.

Que passa amb tot aixo a l'escola?

A l'escola la festa acompleix diferents funcions. En alguns casos la festa €s in-
troduida a 'escola com a «recurs d'animacio» contra I'academicisme. Aquesta
era la fita de la meva militancia inicial: el fet d'introduir la festa de debo a
I'escola (la festa com a ruptura, com a canvi de comportaments, com a eros,
com a catarsi) produia un canvi de clima i de relacions personals en la classe,
i de retruc en el conjunt de I'escola.

En altres casos, la festa ¢s «un projecte de grup». Una didactica centrada en la
pedagogia del projecte troba en la festa una bona excusa per dur a terme col-
lectivament una empresa grupal: cal pensar-la, preparar-se, distribuir-se les
feines, regular els conflictes...

I de vegades, la festa és un recurs didactic a Pestil dels «centres d’interése.
Molts mestres aprofiten la motivacio de la festa (allo que té de magic i de de-
sitjat) per «vendre» aprenentatges que no interessen els nois, Hi ha diverses
publicacions al mercat que instrueixen els mestres poc enginyosos sobre la
manera com poden treure partit de les festes des del punt de vista de les ma-
tematiques, del llenguatge, de les socials, de la plastica,... Quin horror!

Caldria vacunar el cos de mestres contra el didactisme de les festes. Una festa
«didactitzada» €s una festa adulterada, una pseudo-festa, La festa, per tal que
sigui festa, ha de ser una ruptura, una situacio de plaer, un canvi dels compor-
taments i dels rols habituals. La festa didactitzada no é€s res de tot aixd. I cal
dir als mestres didactitzadors que la vivencia festiva auténtica és tan important
com l'aprenentatge de la lecto-escriptura o d'altres aprenentatges oficials de
I'escola, perque ajuda l'aprenentatge de la presa de consciencia dels motius i
les fites de 'accio personal, perquée ajuda a descobrir que els moments com-
partits poden ser els mes feligos, perque ajuda a descobrir els altres, a ser au-
tentics...

A l'escola poden haver-hi festes de debo. No cal que passin per la justificacio
de la seva utilitat didactica. No cal temer que ¢ls inspectors o els pares dema-
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nin explicacions per la perdua de temps. Cal tenir en compte, pero, que l'es
cola ¢és un micromedi dins un entorn social determinat, que no €és un illot ni
una fortalesa emmurallada. Moltes festes no poden ser tancades dins els murs
de I'escola. L'escola ha de participar en la iniciativa festiva de 'entorn

Si creiem que €s fonamental la insercio de I'escola en el seu entorn, hem d'e
vitar de reproduir dins I'escola celebracions festives que son propies del
barri, de la ciutat o d'ambits territorials superiors. Cada festa t¢é un marc de ce
lebracio idoni

De vegades els nens fan cagar el tio tres vegades com a minim en poques
hores: a l'escola, al centre d'esplai i a la familia. O fan disfresses de manera
repetida. O agafen un empatx de castanyes. Com pot trencar la rutina una dis
[ressa 0 un cagatio rutinaris? Si el tio té una dimensio familiar, perque 'hem
de tancar dins I'escola? Hi ha festes que poden ser propies de I'escola: aque
lles que neixen de motius endogens. Perd hi ha festes que son propies de
I'entorn social més ampli: sper queé 'escola no tendeix més a participar-hi que
no pas a fer-ne una miniatura academica en el seu dedins?

La participacio de I'escola en les festes del barri té¢ molt interes. I no cal negar
que tamb¢ unes quantes dificultats. Pero la menor comoditat no justifica el re
duccionisme. Perqué en una o altra opcio en el fons hi ha diferents actituds
dels mestres en relacio a 'educacio i a la festa. Son actituds contraries a la
festa aquelles que cerquen la comoditat i la rutina i que no volen enrenous,
aquelles que sota el pretext de la «laicitat> en el fons son «light> de totes
totes, aquelles que només consideren la festa com un valor a I'ds, ja sigui un
valor «didactitzable» o un indicador d'escola activa o escola catalana que es
pot posar en un prospecte publicitari 0 que permetra accedir a algun Premi
de Pedagogia.

Per recomanar des d'aquestes pagines la celebracio de festes a l'escola, em
cal posar algunes condicions als mestres-lectors que tinguin interes a pro
moure'n. En primer lloc, és condicié imprescindible valorar la vivencia festiva
per ella mateixa (com a eros i no només com a recurs didictic) en una escola
on a més d'aprendre a =saber» i a «<fer» es vol ajudar a aprendre a «viure»
Segon, cal ser capac d'abandonar el rol docent, dacceptar les relacions huma
nes horizontals, d'acceptar de fer el ridicul si el moment ho demana, de veure
els nois com a persones i no només com a alumnes. 1 també, tenir present
que només es pot introduir la festa per conviceio, no pas per moda o per que
dar bé. Si sacompleix tot aixd, descobrireu les infinites possibilitats de la
festa

).




. QUINA LLENGUA, QUINA
ESCOLA

educarde 0 a 6

La nostra societat, amb llengua propia menystinguda histo-
ricament fins no fa gaire, exigeix la preséncia del catala en
el sistema d’ensenyament. L'adopcié i extensio de la catala-
nitzacié lingiistica de I'ensenyament comporta la genera-
litzacié dels programes d’immersié entre la poblacié escolar
no-catalanoparlant. Amb el suport d’experiéncies amb base
cientifica provada, I'escola té un repte molt fort per a la
seva transformacié en un medi comunicatiu eficag, que acu-
1li el nen en la seva expressivitat i el condueixi cap a I'apre-
nentatge dels dos codis, donant prioritat al catala com a
llengua amb menys possibilitats de desenvolupament, cap al
domini dels diversos registres lingiiistics formals i no for-
mals, i cap a I'éxit escolar.

LLUIS LOPEZ DEL CASTILLO

Rebre els menuts i les menudes en catala a 'escola bressol tot i que no es
tracti de la seva llengua familiar, vet aqui una questio debatuda, i no sé pas si
gaire solucionada entre nosaltres. Rebre’ls-hi, aixi mateix, al parvulari és una
questio tamb¢é molt debatuda, perd amb més elements de teoria i de practica
escolar damunt de la taula, que permeten a hores d'ara de veure-hi més clar.

La diferéncia entre 'un i 1'altre cas és vista potser més aviat en el diferent mo-
ment evolutiu de la mainada. En el cas dels més petits, encara, les concep
cions existents sobre la llengua materna tenen una gran forc¢a i ofereixen for-
tes resistencies. Es viu el canvi de llengua llar-escola com una substitucio, no
pas com un enriquiment o valor afegit. Se’n (¢ una visio negativa, com de pri-
vacio o de substraccio de caracteristiques essencials.

Davant d'aixd podem dir que, feta l'opcio del canvi de llengua llar-escola a
I'escola bressol o al parvulari, les diferéncies son de grau pel que fa al nen.
Pel que fa referéncia a les condicions externes o factors que hi han d’entrar
en joc perque el procés sigui positiu, val a dir que son de la mateixa mena.
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El primer d'aquests factors, la motivacio envers el catala, es desplaga avui dia
cada vegada més en la nostra societat des d'una acceptacio voluntariament ex
pressada per certs sectors conscienciats, cap a un acord molt estés en amplies
capes de la poblacio. En efecte, els «programes d'immersié=, a molts llocs on
tenen unes possibilitats minimes d’implantacio 1 de continuitat, constitueixen
aviat 'opcio majoritaria entre la poblacio d'origen immigrat. La catalanitzacio
lingtiistica de I'ensenyament ¢€s viscuda, malgrat ¢l reflux de la participacio ci
vica activa de les capes populars, amb una certa «naturalitat». Jo crec que aixo
constitueix una conquesta important de la combativa consciencia nacional de
I'etapa anterior. 1 €és important perqué expressa, amb una clara impregnacio
en el teixit social, que s’ha assumit el concepte del catala com a llengua de la
col.lectivitat. T és, aixi mateix, simptomatic 'agitacié que algu fa de vegades
encara, al bell mig d’aquesta nova tendencia majoritaria, de la bandera de la
«llengua materna~, lligada a actituds defensives; un pur anacronisme

Respecte a 'adequada exposicio al catala que el sistema d’ensenyament ha de
procurar en aquests casos, cal dir que la interaccio nen-adult n'ha de ser I'ele
ment més important; aquesta interaccio s’ha de moure a uns nivells constants
de vivencia compartida en situacions quotidianes multiples i diverses, que de
fet ¢l poc o nul grau de formalisme d'aquestes primeres etapes educatives fa
cilita enormement. Aixo de la «vivencia compartida», malgrat el resso kumbaia
que té, comporta que la comunicacio entre nen i adult es mou en contextos
extralingiiistics, és a dir, en situacions concretes reals, on el nen justament
tempteja els usos linglistics en multitud de variants, De manera similar com
ho fa a dins de I'ambient familiar (i en molts casos, dissortadament, com 'am
bient familiar és incapag¢ d’oferir-li, perqué la comunicacié nen-adult hi és es
cassa 0 de molt poca varietat).

Aquest comportament de 'adult a l'escola bressol i al parvulari és essencial
per a un desenvolupament satisfactori de la competéncia comunicativa i lin-
giistica de l'infant. T ho €s també¢ per als processos cognitius que hi van im
plicats. En efecte, des del concepte de designacio, que el nen adquireix en la
practica comunicativa i lingtistica lligada a qualsevol situacio concreta (per
que necessita designar i anomenar els objectes presents), guiat de la ma de
I'adult, fins a la interpretacio de la representacio simbolica que la llengua
possibilita deslligada de situacions concretes (0 sigui, la comprensio d'un text
escrit) hi ha un procés bastant llarg que les diverses etapes educatives han de
tenir mot present i mirar d'encarrilar

Quan en tot aquest proceés hi entra la segona llengua, complint amb els requi
sits abans esmentats, la seva adquisicio es produeix de la manera més natural
possible, perqué hi han entrat en joc les condicions optimes per a la comuni
cacio. La diferencia de fer-ho a I'escola bressol o al parvulari esta en ¢l dife
rent caire que pren 'adaptacio linguistica del nen.

En el primer cas, es crea una situacio d'allo més semblant a la dels bilingues
familiars. AixO significa per al nen un procés en que, a partir de la barreja le




xica inicial, procedeix a la diferenciacio gradual del lexic, primer, i de les re
ales sintactiques, després, i acaba fixant la tria de cada llengua per referéncia
a persones concretes (en aquest cas, entre familia i escola, en lloc de fer-ho
entre el pare i la mare, com ho trobem en els bilingties familiars)

En el segon cas, I'edat de tres anys, inicial del parvulari, comporta ja una com
peténcia linglistica i comunicativa elemental en la primera llengua. EI com
portament de 1'adult, segons hem descrit abans, ha de basar-se en la comuni
cacio continuada que prengui com a referencia una gran varietat de contextos,
0 situacions concretes. En el cas de 1'as de la llengua segona per part de I'a
dult des de bon comencament, el nen trobard un suport segur en aquests con
textos compartits, que el forcaran a comunicar-se, al principi en la seva llen
gua primera, gradualment després en la segona llengua en que l'adult es
comunica amb ell. La seva adaptacio lingtistica comporta també a l'inici un
periode de barreja dels dos codis, fins a arribar a una diferenciacio clara i
també a una especialitzacio respecte a les persones.

Aquesta adaptacio o acomodacio als dos codis linguistics, feta en aquestes
condicions en els dos casos que ens ocupen, es produeix al damunt d’esque
mes de comunicacio existents en 'infant. Entre aquests esquemes, el concep-
te de designacio, essencial per a «I'etiquetatge» primer de I'entorn, obrira dos
canals en comptes d'un (com ¢s el cas del nen monolingte). La hipotesi d'in
terdependencia entre els diversos codis lingtistics troba aqui una demostracio
plausible. I encara, la consciéncia metalingiistica (0 descobriment de la llen
gua com a signe arbitrari, no pas connatural a les coses) es manifesta amb
gran precocitat pel fet d'haver de contrastar dos codis en la practica lingtistica
quotidiana.

L'aprenentatge de la llengua escrita al final de les etapes que comentem ini
ciara un seguit de situacions ja meés formals en qué la competéncia lingiiistica
i comunicativa es manifestaran, les quals rebran un desenvolupament encara
mes gran. Les bases posades amb anterioritat, sigui en primera o en segona
llengua, condicionaran I'exit d'aquest desenvolupament. Com més |'infant
s'haura trobat en multitud de contextos, o situacions concretes, com més hi
haura pogut establir una interaccié positiva amb 'adult, com més hi haura
practicat la seva competencia comunicativa i lingtistica, més podra dominar
les noves situacions formals servides per la llengua escrita, i més avancara en
aquells usos lingiistics que estan desproveits del suport de qualsevol context.
Es a dir, se situara amb més seguretat dins els parametres del pensament abs
tracte a que la llengua condueix en el seu desenvolupament posterior en les
tll\*‘('f.\l'.\ ‘.'IQH)('.‘\ L’d“{".l”\ Lo )

Que l'aprenentatge en segona llengua no ha de suposar cap entrebanc estara
en funcié que se segueixi aquest enfocament o no. Tanmateix, sense aquest
enfocament, tant se val quina llengua s'utilitzara a I'escola, la primera o la se-
gona, perque aleshores el fracas escolar estard servit per a un gran nombre
d'escolars.
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Hi ha encara tot un seguit de condicionaments per als dos factors principals ja
esmentats de motivacio i d'adequada exposicio pel que fa a la segona llengua
(el catala, en el nostre cas). Factors socials, sociolinguistics i linguistics, com
ara 'extraccio social dels escolars; I'actitud amb vista als respectius grups lin
guistics o nacionals, la propia competéncia lingtistica i comunicativa, la cons-
ciencia lingtistica -pel que fa a les families. Son, tots plegats, aspectes que
cal tenir molt en compte per part d'una pedagogia responsable. No es poden
pas deixar de banda si s'emprén amb serietat un projecte de catalanitzacio de
I'ensenyament. Pero en definitiva, el fet de tenir tot aixd en compte de forma
cada vegada més extensiva, de manera que ja forma part de les nostres refle
xions habituals, significa que la nostra pedagogia ha agafat un altre cami ben
diferent que la defensa de la llengua materna que feiem als anys seixantes.

Els resultats d'un «bilingiiisme additiu» d'aquesta mena, segons el classifiquen
els estudiosos del tema, per als nostres escolars els ha de situar en una bona
competéncia comunicativa i lingtistica en catala i en castella. De fet, pero,
aquest resultat competencial expressat en termes de «bilingtiisme» no pot pas
significar el mateix que quan anys enrere es parlava de «bilingliisme escolar»
(que avui dia el fariem equivalent al model anomenat «<bilingiiisme de mante
niment», que en el nostre cas només dona resultats positius per al manteni
ment del castelld). El nostre sistema d’ensenyament s'ha d’'encaminar cap a la
utilitzacio normalitzada i universal del catala com a llengua d'aprenentatge,
de relacio i de creacié cultural a tots els nivells, de 'escola bressol a la uni-
versitat. 1 és dins d'aquest que s'ha de garantir una competencia efectiva en
llengua castellana.

Les barreres legals i mentals existents (dins la Constitucio, dins 1'Estatut, en
les actituds ambigiies del govern de la Generalitat, en les nostres pors i vacil
lacions pedagogistes sobre llengua materna i bilingtisme...) han de ser sorte
jades per una accio ferma, conscient i responsable, basada en el respecte als
nostres nois i noies, en una actitud cientifica de recerca, en el projecte d'una
societat que pugui disposar sense traves de tot el seu bagatge cultural

L.C.
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QUI S’OCUPA DELS NENS
PETITS?

El dilema de 'atencio als nens petits
als Estats Units

escola 0-3

JANE FERRIER

L'ambient familiar que han d'afrontar els nens que actualment neixen als Es-
tats Units ¢s molt diferent del que havien conegut els seus pares.

Probablement quan encara seran molt petits, les seves mares tornaran a treba-
lar, si troben feina. Segons les xifres del 1982 del «United States Census Bu-
reau» (Oficina del cens dels Estats Units), el 38% de les dones que tenen fills
de menys de 3 anys forma part de la poblacio activa actual, i l'augment més
rapid de 'index de participacié de les dones al mon del treball es troba entre
les mares de nens petits. Es creu que el 1990 treballaran més del 50% del
conjunt de mares de nens de menys de 6 anys.

Els nadons dels anys 80 tenen més possibilitats de viure en una familia d'un
sol progenitor. El 1982, el 22% del conjunt dels nens americans de menys de
18 anys vivia amb un tnic progenitor. El nombre de nens que vivien amb una
mare divorciada es va duplicar entre 1970 i 1982, i el nombre de nens que vi-
vien amb una mare soltera es va quintuplicar.

Ara €és més frequent que els nens de menys de 6 anys amb mares que treba-
Nlen, sobretot si Tan la jornada sencera, siguin atesos fora del seu domicili,
Fins i tot quan s'ocupen del nen membres de la familia, gairehbé sempre ho
fan al domicili d'ells.

L'organitzacio de les modalitats d'acolliment per als nens fills de pares que
treballen és un dels problemes politics més grans, que de vegades ha tingut
consequencies historiques.

Fins a la Depressio Mundial dels anys 30, els Estats Units era ['anic gran pais
industrial que no havia organitzat ni financat, a nivell nacional, cap classe de

<
&

programa d’'atencio a la infancia. El clima social del comenc¢ament del segle
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XX no era favorable a la idea d'ocupar-se dels nens, que es considerava meés
com un ajut a les families pobres que no pas una realitzacio important per al
benestar social. Durant els anvs de la Depressio, 'administracio del president
Franklin Roosevelt va autoritzar ¢l financament de guarderies per ajudar els
ensenyants, els guirdies, els infermers, ¢l personal de servei i de cuina i d'al:
tres sectors que tenien necessitat de treballar.

Al final del periode de la Depressio, aquests programes es van abandonar pro-
gressivament.

Durant la segona guerra mundial, quan les dones van ser mobilitzades per tre-
ballar a la industria de guerra, els Estats i el govern federal van tornar a gestio-
nar les guarderies que havien estat creades. Perd quan va acabar la guerra, el
retorn de la pau es va saludar amb el retorn a la vida familiar tradicional, es
van suprimir la majoria de les guarderies i el seu financament, i les mestresses
de casa es van ocupar dels seus fills. Entre 1945 i 1960 I'atencio als nens va
suscitar molt poc interes i molt poc ajut.

Després va venir el moviment feminista dels anys 60, que incitava les dones a
realitzar-se en una carrera professional i que va provocar una nova demanda
d'atencio als nens fora de casa. També hi va haver una necessitat creixent
d'empleats d'oficina, durant la que s’ha anomenat «era del paper» i es van
crear nous llocs de treball per a les dones. Per respondre a aquesta evolucio,
la legislacio federal va instituir diversos programes per atendre els nens fora
de casa. Al principi els beneficiaris d'aquests programes eren les families
economicament febles, ja que la rao principal que impedia que les dones bus-
quessin feina era la impossibilitat de fer atendre els seus fills.

Amb la recessio economica i 'augment de la inflacio dels anys 70, els ingres-
sos mitjans dels matrimonis joves van baixar més d'un 16%. Bruscament, per
poder realitzar el «Somni america» de la classe mitjana, el doble salari es va
convertir en una necessitat. Aixi, fer atendre els nens, que abans era un pro-
blema de les families pobres, va convertir-se en, i continua essent, segons
Sheila B. Kammerman, professora de politica i de planificacio socials a la Uni-
versitat de Columbia, Nova York, «una part de la vida quotidiana i una preocu-
paci6 fonamental de les families-tipus americanes».

Per intentar donar resposta a aquestes necessitats economiques, el Congrés
dels Estats Units va votar un projecte de llei d’atencio a la infancia; aquest
projecte de llei, destinat al major nombre possible de persones, i que cobreix
els diversos tipus de situacio, va ser estudiat per satisfer les necessitats de des-
envolupament de tots els nens i les necessitats professionals dels pares, amb
independeéncia dels ingressos familiars, i per establir un sistema coordinat de
distribucio. Perd, a causa de la pressio dels grups conservadors, el president
Richard Nixon va vetar el 1971 aquest projecte de llei, negant-se, va dir, a
posar «la immensa autoritat moral» del govern al servei de metodes «<comuni-
taris» d'educacié dels nens. L'administracié de Ronald Reagan encara ha re-

duit mes el paper del govern federal en I'atencio als nens. Des del comenca-
ment del seu mandat presidencial ha disminuit un 28% —en dolars constants
(¢€s a dir, ajustats a la inflacio) - els crédits que es destinen al financament per
atendre cls nens de families amb ingressos baixos o mitjans.

California, Minnesota, Massachusetts, Nova York i Connecticut son uns quants
dels poquissims Estats que han dedicat quantitats considerables a la millora
dels programes d'atencio a la infancia. La majoria dels Estats no han fet practi-
cament res; 33 Estats han disminuit ¢l seu nivell d'exigeéncia i han reduit el
seu control sobre les guarderies autoritzades. El 1986, a 23 Estats, la capacitat
d'acolliment de les guarderies era més petita que el 1981,

Les empreses americanes tampoc no han fet res per omplir aquest buit, De
manera general, els Estats Units, tamb¢ en aixo, son 'unic pais industrialitzat
del mon occidental que no garanteix a la mare que treballa el dret al permis
abans i després del naixement d'un fill. Si els pares —gairebé sempre la mare-
deixen el lloc de weball, ni que sigui temporalment, per educar el seu fill,
s'exposen no només a perdre els seus salaris i els drets adquirits, siné també a
trobar un salari més baix i una posicio inferior en I'escala laboral quan es tor-
nen a reincorporar a la professio.

La majoria dels pares que teballen només poden comptar amb la «<bona vo-
luntat» dels seus patrons per obtenir un curt periode de permis no retribuit.
Aquesta possibilitat es considera com un avantatge no obligatori que ha de
negociar-se i que esta en funcié de linteres de I'empresa per augmentar o
disminuir la quantitat de dolars dedicats a la partida <beneficis socials=.

Segons una enquesta feta el 1984 per Catalyst, un organisme d'investigacions i
d'assessorament, les empreses que tenen més de 500 empleats proposen
entre una setmana i sis mesos de permis de maternitat no pagat, amb garantia
del lloc de treball. Pero, als Estats Units la majoria de dones que treballen
estan en empreses de menys de 500 empleats i una tercera part, en empreses
de menys de 25. Es dificil coneixer les petites empreses i aixd fa que les
seves politiques en matéria de permisos siguin practicament desconegudes.
Perd es pensa que com més petita €s 'empresa menys possibilitats existeixen
que tingui un programa adequat de permisos de maternitat/paternitat. Des del
punt de vista medic, la majoria de mares només estan sota la vigilancia del
seu metge les sis setmanes després d'un part normal. Si volen conservar el
seu lloc de treball han de tornar a la feina.

El Congrés esta estudiant una legislacié federal sobre el permis de materni-
tat/paternitat i medic. Aquest projecte de llei proposa la prescripeio d'una po-
litica de permisos de maternitat/paternitat que garantira a un dels dos proge-
nitors, en cas de naixement, d'adopcié o de malaltia greu d'un fill, el dret a
agafar durant un periode de dos anys un maxim de divuit setmanes de permis
sense retribucio, sense perdre els drets adquirits, ['antiguitat en el lloc de tre-




ball o ¢l Hoe de treball mateix. Aquesta mesura podria aplicar-se als empleats
del sector public o privat que hagin treballat durant tres mesos ininterrom-
puts. Els unics patrons que quedarien al marge d'aquesta politica serien el
Congres i les empreses de menys de 15 treballadors.

Aquest projecte de llei corre el perill de trobar dificultats durant les diferents
ctapes del proces legislatiu quan s'abordi la seglient questio: «Fins a quin
punt es considera necessaria una politica de permisos de maternitat/
paternitat?» Sabem que durant els ultims tres anys, la participacio femenina en
¢l mon laboral ha augmentat de manera espectacular, que les mares de nens
de menys de 3 anys son el percentatge de poblacio activa que augmenta més
rapidament i que els marits del 41% de les dones que treballen guanyen
menys de 15.0008 a l'any. Aquesta situacio ha esdevingut un camp de batalla
cconomic a causa dels canvis socials que encara no estan practicament reco-
neguts pel govern. Votar aquesta llei significaria que la societat reconeix la in-
corporacio de les dones a la poblacio activa com un fenomen permanent i no
provisional. Aquest debat legislatiu, com altres del passat que es referien a I'a-
tencio a la infancia fora de casa, no sembla tenir com a objectiu principal I'in-
teres dels nens i de les seves families, sind més aviat les possibles repercus-
sions sobre el funcionament dels negocis i sobre els patrons.

D'un extrem a l'altre del pais els pares que treballen topen en primer lloc
amb I'abs¢éncia d'una politica de permisos de maternitat/paternitat, després
amb una triple dificultat: és dificil de trobar una manera d'atendre els nens,
cls sistemes que hi ha son massa cars i molt sovint son de mala qualitat. Una
enquesta nacional feta pel Consell nacional de dones jueves, el 1984, va fer
palés que només una guarderia de cada deu oferia el que elles descrivien
com un acolliment de qualitat, perque es preocupava del desenvolupament
psiquic, intellectual i social dels nens. La majoria de les altres guarderies
nomes posaven una «assistenta» per als nens i les més dolentes, fins i tot en
aquest pla eren insuficients. En la majoria de les guarderies les llistes d'espe-
ra son tan llargues que els pares hi inscriven els seus fills mesos abans del
naixement.

Als Estats Units basicament hi ha tres classes de sistemes d'atencio als nens:
les guarderies, que asseguren que un cert nombre de nens petits siguin atesos
en el mare institucional fora del domicili particular; les guarderies familiars,
on uns quants nens estan confiats a una familia que no té amb ells cap paren-
tiv; i Matencio a domicili, en la qual el nen ¢és confiat, a casa seva, a una perso-
na que hi resideix permanentment o que hi va només per unes hores.

Els sistema d'atencio més estes és la guarderia familiar. Els pares 'escullen
per la seva flexibilitat, la seva comoditat i per 'ambient de petit grup. Les ca-
racteristiques de la guarderia familiar en fan un marc especial per atendre els
nens petits: en general esta situada en el domicili de 'assistenta maternal; el
medi familiar, la rutina quotidiana i els objectes familiars ofereixen moltes
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ocasions per a un aprenentatge informal, proxim a les experiencies que el
nen ja ha viscut; en general una assistenta maternal s'ocupa, a més del seus,
d'un petit grup de nens de 2 a 6 anys; l'atencio que es déna a cada nen és
molt coherent i individualitzada; fins que entren a I'escola obligatoria, els
nens poden quedar-se amb la mateix assistenta durant alguns anys, fet que so-
vint crea estretes relacions entre aquesta i la familia del nen; aquesta solucio
¢és prou flexible per permetre ocupar-se dels nens quan tenen una malaltia
benigna i els horaris ¢s poden perllongar o variar segons les necessitats. Les
guarderies familiars poden portar problemes. Un gran nombre d'Estats han
pres mesures legals per al reconeixement o la reglamentacio d'aquestes guar-
deries, pero es dificil fer respectar aquestes exigencies ja que les families d'a-
colliment poden no ser conegudes per les autoritats, Les assistentes maternals
no sempre volen demanar el seu reconeixement legal perqué aixo les obliga-
ria a respondre als criteris exigits 1 a pagar impostos dels seus salaris. De fet,
les assistentes maternals en general treballen soles. Durant moltes hores
poden sentir-se aillades i cansades. L'aillament també pot fer més dificil el
tractament dels casos urgents.

Dels 50 Estats, nomeés 8 exigeixen una formacio del personal en els seus pro-
grames d'atencio als nens; els reglaments relatius a la proporcio de personal
en relacio al nombre de nens varien molt. A Maryland s'exigeix la preséncia
d'un adult per cada dos nens de menys de 2 anys. Perd a Georgia un adult pot
ocupar-se d'un nombre més elevat de nens ~fins a 10- i a Idaho fins a 12. L'a-
plicacio d'aquests reglaments €s practicament inexistent a causa del gran
nombre de families implicades.

L'atencio a domicili €s, naturalment, la més practica per als pares, ja que els
nens es queden en el seu medi familiar i en el seu marc habitual. Si hi ha més
d'un nen, aquesta solucié permet atendre junts els germans i les germanes i
tenen menys perills d'encomanar-se una malaltia que en els altres casos per-
que no hi ha altres nens amb ells. D'aquesta manera els pares també conser-
ven un millor control sobre 'ambient,

Per regla general una «assistenta» privada o una noia «au pair» ofereix al nen
atencions més individualitzades. Les parelles en les quals el pare i la mare
tenen llargues jornades laborals i de transport troben molt sovint que aquesta
¢s I'inica solucio practica encara que pugui costar més de 3008 setmanals.
Pero, als Estats Units, la major part de les assistentes a domicili no tenen for-
macio oficial com la que tenen a la Gran Bretanya les «assistentes» reconegu-
des, i a més, moltes només parlen un angles dolent. Les noies «au pair», que
en general tenen de 18 a 25 anys i que vénen d'Europa, costen menys, reben
uns 100% setmanals i se'ls ofereix allotjament i menjar. La majoria només es
queda un any i molt poques tenen un permis de treball en regla. La legislacio
recent sobre la immigracio que estipula’que els patrons que lloguen noies «au
pair» sense permis de treball poden tenir multes de fing a 10.0008 ha fet que
les families Hoguin cada cop més noies americanes per treballar «au paire;

aquestes noies molt sovint son molt jovenetes (teenagers) i I'inica qualifica-
€io que tenen €s la de provenir de families nombroses i per tant estar acostu-
mades a ocupar-se dels nens.

Igual que per a les guarderies familiars, per a aquestes noies, també existeix
el factor soledat, agreujat per la falta més o menys gran de vida privada.
També és molt dificil de saber que passa en abséncia dels pares.

Les guarderies acullen els nens de pares que treballen i en general obren
d’hora al mati fins al final de la tarda. Actualment als Estats Units, la majoria
de les guarderies estan subvencionades amb fons privats. Alguns programes
reben, per l'intermediari del «Social Services Block Grant Child Care», una
subvencio federal administrada per cada Estat. Aquests programes subvencio-
nats a nivell federal tenen com a objectiu ocupar-se de nens que tinguin un
retard important en el seu desenvolupament, nens victimes de crueltats o de
maltractes —o en perill de ser-ho-, nens fills de pares que cursen una forma-
¢io professional o que tenen salaris per sota del nivell de pobresa. En les mo-
dalitats d'atencio als nens apareixen dues tendéncies relativament noves: una
€s un moviment que va cap a la subvencio per part de la industria de les guar-
deries per als fills dels obrers, I'altra una proliferacio de centres amb franqui-
cia que estan gestionats com a grans empreses. Als Estats Units hi ha unes
60.000 guarderies, perd 8 de cada 10 no accepten nens de menys de 2 anys i
no estan autoritzades per rebre’ls. Els reglaments federals de 1980 del Minis-
teri de Salut, d’Educacio i del Benestar relatius a I'atencio a la infancia, exi-
gien en aquestes guarderies la preseéncia d'una persona per cada 3 nens me-
nors de 2 anys i una persona per cada 4 nens de 2 anys. Una enquesta del
1981 sobre aquesta reglamentacio va mostar, perd, una gran diversitat en les
exigencies dels Estats en aquest terreny i que només un Estat estava de con-
formitat amb les xifres recomanades. Sens dubte, els Estats no es sotmeten als
reglaments per raons economiques. Com que els salaris dels treballadors re-
presenten gairebé el 75% de la majoria de pressupostos de les guarderies, els
responsables dels programes, davant la disminucio dels seus recursos, mes
aviat intenten reduir que no pas augmentar el personal per atendre la infan-
cia. Aixo no vol dir que els salaris d'aquest personal siguin molt elevats; al
contrari, ¢l personal de les guarderies figura entre el 10% dels treballadors
més mal pagats dels Estats Units, la qual cosa contribueix a arrossegar un
index de rotacio mitjana del personal de gairebé el 36% per any.

Aquesta rapida rotacio del personal comporta una inestabilitat del Higam afec-
tiu entre el nen i I'adult. Aquests canvis no nomes afecten la relacio entre el
nen i la persona que se n'ocupa, sind que tambe minven les possibilitats de
comunicacio entre els membres del personal. Les guarderies tenen un caire
menys familiar i per a alguns nens poden resultar massa estimulants: pot pas-
sar que s'hi exigeixi als nens més conformisme i rutina que a casa. El contacte
amb un nombre més elevat de persones augmenta els perills d'infeccions,
perd les urgencies son mées facils d'afrontar si el personal de plantilla és més




nombros. Un nombre més gran de treballadores permet sovint un treball d'e-
quip que possibilita crear una ambient favorable i un esperit de cooperacio.
En una guarderia és realment més frequent trobar un informe escrit sobre les
activitats i el comportament de cada nen, i s’hi estableixen més facilment li-
gams col.lectius que en les guarderies familiars.

Els pares i els seus fills petits passen per regla general molt de temps junts.
Es considera que la funcio dels pares durant els primers anys del nen pot
exercir una influéncia significativa sobre el seu desenvolupament a llarg ter-
mini. Les qualitats que la major part dels pares voldrien veure desenvolupar-
se en els seus fills son les mateixes tant si el nen passa la major part del seu
temps a casa com si el passa a la guarderia. Dues caracteristiques importants
del nen estan influenciades per les experiencies precoces: el sentiment de
pertanyer a la seva familia, el lligam primari amb els seus pares i amb els al-
tres membres de la familia; la possibilitat de confiar en la gent i de sentir-se
segur lluny de casa seva i amb estranys. La seguretat esta basada en el fet que
el nen pensa que els seus pares, quan han marxat, tornaran, i confia en
aquells a qui I'han confiat els seus pares.

Cal, doncs, que ¢l personal tingui una bona formacio i un bon esperit d'equip
per fer més facil al nen la transicio entre casa seva i ¢l medi on ¢s ates fora de
casa. Per al nen, el fet de ser separat dels seus pares i confiat a les atencions
d'una altra persona, pot constituir un esdeveniment capital. Es molt important
que les families i I'equip de la guarderia mantinguin estretes relacions. Un
programa de bona qualitat per als nadons no només ha de contenir allo que
¢s bo per a ells sind que s'ha de fer extensiu a tota la familia. Per suavitzar
I'angoixa de la separacio, caldra ajudar els pares explicant-los les atencions
que rebran els seus fills i oferint-los la possibilitat de tenir influéncia sobre la
qualitat d’aquestes atencions.

Una col.laboracié reciproca i una comunicacio efica¢ entre els pares i el per-
sonal que s'ocupa dels seus fills son essencials. Durant aquests primers anys
¢ls nens noten si 'ambient que els envolta és estable, ben reglamentat i cohe-
rent. Els pares i I'equip que intercanvien amb freqiéncia les seves informa-
cions sobre els costums del nen, ¢l seu comportament personal, els esdeveni-
ments de la seva vida quotidiana, contribueixen a donar aquest sentiment de
confianca i de seguretat,

S'ha de buscar la manera de prevenir 'angoixa de la separacio des de molt
abans que ¢l nen vagi a la guarderia. S’ha de convidar els pares a visitar ¢ls lo-
cals i a observar-los perque puguin decidir si aquella guarderia és convenient
per al sceu fill. Durant la visita, parlaran amb ¢l personal i els faran preguntes.
Abans de prendre la decisio de confiar el seu fill a la guarderia, cal que els
pares es posin d'acord amb el personal sobre les expectatives muitues, S'han
d'explicar i han d'estar enteses totes les orientacions del programa, el seu es-
tatut i ¢l seu reglament. Si des del comencament els pares i el personal expo-

sen clarament els problemes, si tenen la possibilitat d’intercanviar questions,
es podran establir sobre una base solida relacions agradables, franques, d'ajut
i de confianca reciproca i ajudaran el nen a adaptar-se al nou ambient.

Un dels objectius d'un bon programa d'acolliment ha de ser ajudar el nen a
construir i a reforcar el seu sentiment de pertanyer a la seva familia. Aquest
resultat s'obtindra si els pares mantenen el seu sentiment de pertanyer al nen.

El personal de la guarderia ha d'incitar els pares a prendre decisions sobre de
quina manera ha de ser atés el nen a I'escola i ha de discutir amb ells els pro-
blemes que es plantegin o les modificacions previstes. El personal ha d'esfor-
car-se a satisfer les demandes dels pares fins i tot quan es tracti de detalls apa-
rentment sense importancia.

Es important intercanviar diariament informacions sobre ¢l nen. Per al perso-
nal i per als pares és util saber com el nen salimenta, com dorm, quin és ¢l
seu estat de salut en general i quin humor (¢ quan estan separats. Per assegu-
rar la continitat de les atencions entre la casa i la guarderia, el personal ha de
fer I'esforc d'informar-se de quina manera viu el nen a casa seva, interrogant
els pares i fins i tot, si és possible, observant com aquests atenen el seu fill a
casa.

Fins i tot quan es confia el nen a una persona que aquest coneix i amb la qual
se sent segur, pot experimentar, quan esta separat dels pares, un sentiment de
desordre, al qual s’ha de saber donar resposta. Portar el nen a la guarderia
s’ha de fer progressivament, primer, el nen hi passara molt poc temps i amb
un dels seus pares i, a poc a poc, s'hi quedari tot el dia. De la mateixa mane-
ra, quan un nen ha de canviar d'escola, perque la seva familia canvia de domi-
cili o per qualsevol altre canvi de situacid, els pares i el personal de la guar
deria han d’organitzar-li conjuntament una transicio sensce entrebancs. Per a
alguns nens pot ser necessaria una disminucio progressiva del temps que pas-
sen a la guarderia. Alguns nens, entre els 9 i els 12 mesos, suporten dificil
ment la separacio. Cal que el personal de la guarderia respecti aquestes difi-
cultats i busqui amb els pares la millor manera de superar-les.

Cal assegurar la continuitat del personal de la guarderia, Una relacio estreta
amb la persona que s'ocupi de manera particular del nen pot ajudar-lo a sen
tir-se globalment segur i aixd €s un factor clau per facilitar el procés de sepa
racio. El nen ha de ser rodejat d'una atencié amorosa i calida que i permeti
sentir-se un ésser unic. Quan arribi a I'escola, ha de poder estar algun temps
sol amb la persona que se n'ocupara, que ¢l reconfortara i ¢l protegird, i aixo
I'ajudara a resistir la separacio. El comportament de la persona que Naculli ha
de ser coherent i 'ambient que 'envolti, estable.

Des que un gran nombre de pares que treballen fan que altres persones aten-
guin els seus fills, alguns investigadors han assenvalat gque en un nen massa
petit, el fet de ser ates per altres persones pot tenir repercussions psicologi
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ques molestes; que els nens confiats a substituts de la mare corren el perill de
tenir Hligams afectius menys solids amb la seva mare. Els resultats d’aquestes
investigacions han tingut un gran resso als Estats Units, on actualment la mei-
tat de 1.600.000 mares de nens petits que viuen al pais tenen una activitat pro-
fessional. La majoria dels investigadors estan d'acord a considerar que, al-
menys durant els primers mesos de la seva vida, ¢ls nens semblen estar millor
quan una sola persona i sempre la mateixa -de manera ideal, un dels pares-
se n‘ocupa. Per als nens petits que estan a la guarderia, el nombre de nens en
relacio al nombre d'adults té molta importancia, i hauria de ser de 3 a 1. La
quantitat de nens per grup encara és més decisiva. Si el grup és de més de 10,
els nens de 2 anys no poden expandir-se.

La controvérsia actual afecta els nens de menys de 18 mesos que son atesos
fora de casa vint hores 0 més a la setmana. Segons els investigadors, a aquesta
edat, que €s la més crucial per al desenvolupament, la inseguretat dels nens
pot augmentar pel fet que altres persones tinguin cura d'ells. En canvi, el
psicoleg Jay Belsky de la Universitat de 'Estat de Pennsylvania, coautor d'un
informe publicat el 1978, va dir en les seves conclusions que pot ser molt bo
per als nens petits que els atenguin altres persones, i que si l'atencio ¢s de
bona qualitat pot fins i tot tenir una influéncia afortunada sobre els nens
d'ambients socials desfavorits. Tanmateix, aquest estudi i alguns altres estaven
fets en guarderies d'excel.lent qualitat, en general escoles de dins les univer-
sitats. Després es van comencar a observar ambients menys seleccionats. Al-
guns dels primers resultats van ser desconcertants. Es probable que els nens
de les guarderies continuin estant més ansiosos fins i tot quan el seu pare o la
seva mare torna a buscar-los. Alguns van evitar deliberadament la seva mare.

El setembre de 1986, Belsky va arribar, contrariament a les seves anteriors po-
sicions, a la conclusio que els nens que passen més de vint hores a la setmana
amb un substitut de la seva mare durant els primers divuit mesos de la seva
vida corren el risc de sentir-se insegurs en c¢ls seus lligams afectius amb la
sevd mare.

Va demostrar que aquests nens probablement es tornarien no cooperatius i
agressius durant els seus primers anys d'escola. La psicoanalista Isabel Paret
de Princeton, New Jersey, esta d'acord amb les conclusions de Belsky. Explica
que les seves investigacions I'han dut a pensar que «no hi ha dubte que els
nens no estan bé a les guarderies sigui quin sigui el desig de les families mo-
dernes de pensar el contrari». Com més petit €¢s un nen, diu, més necessitat
té, per desenvolupar-se harmoniosament, d'una relacio individual solida amb
un adult.

Nombrosos especialistes del desenvolupament del nen estan, pero, completa-
ment en desacord amb aquest punt de vista. Especialistes de Yale, de Harvard,
de la Universitat de Virginia i de la Universitat de California, a Los Angeles,
van defensar que els aspectes més importants de 'atencio als nens petits son
la continuitat i la qualitat i no I'edat en qué comenca. Altres autors avancen

que probablement el professor Belsky ddna al fet de deixar els nens perque
els atenguin la responsabilitat de dificultats que ja existien amb anterioritat.
Tots estan d'acord a pensar que per resoldre aquest problema s'han de fer al-
tres investigacions. A més, la influéncia més significativa d'aquesta circums-
tancia probablement es manifestard sobre els seus comportaments d'aqui a
uns anys, quan aquests nens seran pares. Edward Zigler, director del «Yale's
Bush center in Child development and Social policy», diu que només alesho
res «constatarem en quina mesura va ser afectat el procés de lligam afectiu».
Els investigadors de la propera generacio afinaran més les preguntes, aprofun-
dint més en les raons que fan que molts nens quan tenen substituts de la
mare es desenvolupin bé, i que d'altres en pateixin.

Els experts comencen a inquietar-se pel doble sistema d’atencio als nens que
ha fet la seva aparicié als Estats Units; els meés afavorits tenen atencions de
bona qualitat i els altres es conformen amb una situacié mediocre. Alguns Es-
tats estan comencant a dur a terme una accio per prevenir aquesta situacio.
Massachusetts, ajudat per una economia en plena expansio, ha organitzat amb
el suport dels empresaris, de les administracions escolars, dels sindicats i de
les organitzacions sense anim de lucre, un programa destinat a multiplicar i
millorar la instal.lacié de llocs d'atencio als nens. A San Francisco, California,
s'ha exigit que els promotors immobiliaris de grans locals comercials nous i
d'establiments hotelers, facin en els seus terrenys la previsio d'un centre per
atendre els nens o bé que paguin al servei de proteccio de la infancia de la
ciutat 1$ per peu quadrat (un peu = 0,31 m.). Com que aquests programes
nivell dels Estats son excepcions, un cert nombre de dirigents politics i de
grups de pressio reclamen una intervencio federal. L'estiu passat (1987) una
coalicio de 64 grups va proposar un projecte de llei nacional, complet i deta-
llat, per a la proteccio de la infancia, on demanava un augment dels subsidis
dajut a les families amb ingressos baixos i mitjans per tal que puguin fer aten-
dre els seus fills. Es la primera temptativa d'un projecte de llei d'aquestes ca-
racteristiques després d'aquell que va ser vetat pel president Nixon el 1971

«Qui s'ocupara dels nens?» Als Estats Units, en aquesta ¢poca de families amb
salari doble o de families d'un sol progenitor, aquesta ¢s una questio urgent.
Un esfor¢ planificat per posar a disposicio de les families un ventall d'ajuts i
de serveis d'atencio als nens, pensats per respondre al mateix temps a les ne-
cessitats dels pares i a les necessitats del desenvolupament del nen, represen-
taria un nou compromis a favor del benestar dels nostres ciutadans més petits
i del futur del nostre pais. Els problemes que shan d’afrontar per a I'éxit d'a-
quest projecte sén nombrosos i dificils de resoldre. Pero des d'ara ha arribat
ja el moment dels nens petits. Ja és hora de comengar a respondre a les seves
necesitats.

J.F.

Responsable
Programes desenvolupamaont

Extret de: «Enfance= Paris, num. 2, 1988 p. 25-34 San Francisco. (/54




visca la pepa!

M&uccm

ij/‘rfj nw/ai Fres /'

D-13-UDy-ul

P —
~J
=



KCANANAANCAN AN A AN AN
3 TEMPS ERA TEMPS...
APRENDRE DE PARVULISTA

O .
O\ a I'Institut «J. J. Rousseauy
qJ /

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO

Al redos del prestigios Institut «J. J. Rousseau» de Ginebra es produi una de les més
coherents propostes de formacio d'educadors parvulistes. L'Institut aplicava el que
ensenyava: aprendre activament. Les futures parvulistes eren situades des del pri-
mer moment enfront de problemes practics durant els seus dos anys de formacic.
L'activitat del parvulari feia sorgir questions i necessitat d'informacio que portava a
fer realitat allo que assenyalava Claparede, el director de I'Institut: «cada llié ha de
ser una respostay.

Les alumnes de primer curs es distribuien per cada una de les activitats en que era
organitzat el parvulari. Aquestes eren pensades a la manera dels nostres «raconss.
Hi havia una sala de construccio, una altra de modelat, una de calcul, una de llen-
guatge, etc. En cada un d'aquests recintes els infants es podien dedicar lliurament i
creativa a les activitats alla propiciades.

Cada alumna-educadora passava un mes en cada activitat. A la fi del mes havia de
fer una monografia de les seves observacions, de les dificultats que havien sorgit,
de com les havia resolt... Aquesta reflexio critica obligava a una constant col.labora-
cio amb les altres educadores. Aixi I'alumna-mestra que estava al lloc destinat a la
plastica i estudiava els dibuixos dels nens li calia coneixer els treballs i comporta-
ment de cada nen en els altres ambits d’activitats. Aixi podia anar elaborant la seva
monodgrafia ‘sobre |'evolucio del nen a traves de |'observacio i amb |'ajut de la forma-
cio teorica que sobre els periodes de desenvolupament infantil rebia a les classes de
I'Institut, que aixi es convertien en guies d'aquella observacio.
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Els nens en la seva activitat reptaven |'educadora amb les seves preguntes i obser-
vacions. Aquest repte era considerat com un dels problemes mes interessants per a
I'educador: saber alimentar i estimular I'esperit de curiositat del nen un cop eren co-
negudes les seves necessitats. La conveniéncia de recorrer a la documentacio i a la
biblioteca per part de la mestra n'eren una de les seves consequencies.

Durant el segon curs de la diplomatura les alumnes -moltes d'elles ja mestres- es-
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tudiaven a traves de temes particulars de la seva eleccio: per exemple el metode

Decroly, la iniciacio a la matematica, etc.

Un cop per setmana es realitzaven unes sessions de dues hores per a |'estudi del
material emprat pels nens i dels diferents métodes (Frobel, Montessori, Decroly,
Dewey, etc.). Tot el material didactic era a disposicio de les alumnes. Unes altres
hores setmanals es reservaven a la preparacié quiada de material d'ensenyament i
joc a voltes adrecat a corregir les dificultats d'un nen concret.

Les futures parvulistes feien també a la Maison des Petits |'aprenentatge de jocs
d’aire lliure, jardineria, preparacio de passeigs, visites 0 excursions.

La idea central que presidia la formacio de les parvulistes era que «les lleis de la psi-
cologia del nen li dictaran les lleis de la psicologia del mestre».

r

L'Institut J.-J. Rousseau

La Maison des Petits o Casa dels Nens era I'escola experimental de I'Institut «J. J.
Rousseau» de Ciencies de I'Educacio, creat el 1912, que ha estat un dels pilars de
la fonamentacio cientifica de I'Escola Nova. Nomeés cal recordar que hi treballaven
Claparéde, Bovet i, més modernament, Piaget.

L'Institut nasqué com a institucio privada, fundada per E. Claparéde, com a escola
de pedagogia i centre d'investigacio adrecat al desenvolupament de la psicologia in-
fantil i de la pedagogia experimental. La qualitat de la seva tasca el converti en el
centre d'investigacio pedagogica mes prestigios d’Europa. El 1927 el canto de Gine-
bra li encarrega la formacio dels mestres d'aquell estat i el 1929 es vincula a la Uni-
versitat de Ginebra, tot mantenint la seva autonomia.

A les seves aules es formaren mestres d'arreu d’Europa, convertint-se en una verta-
dera escola de mestres internacional. Molts foren els mestres catalans que acudiren
a les seves aules, com Pau Vila, Rosa Sensat, Pere Rossello i Alexandre Gali, per ci-
tar-ne nomes alguns. L'Institut organitzava diplomatures d'especialitzacio amb un
minim de dos anys d'estudis. Una de les perimeres a organitzar-se fou la d'educacio
de parvuls. Ja el 1913 |'Institut creava la Maison des Petits que tant contribui a dotar
el parvulari modern d’unes bases cientifiques basades en I'observacio i I'experimen-
tacio controlada. Tot partint del fet que el nen no pot obtenir aprenentatge a través
de les experiencies d'altres, sind sols després d'haver fet experiéncies personals
amb els objectes i el joc, dins un clima de libertat que «permeti al nen seguir el seu
cami», tal com afirmaven M. Audemars i L. Lafendel, les parvulistes que dirigien la
Maison del Petits.!

J.G.A.

1. Per a una més amplia informacio vegeu ROSSELLO, Pere. E/ instituto J. J. Rousseau. Madrid.
1923 | AUDEMARS, M. LAFENDEL. L. La Casa de los Ninos. Madrid.
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«DINS LA FOSCA,
TOT D’UNA...»

escola 3-6

r—.

Es pretén fer una petita reflexio sobre les possibilitats de la
utilitzacio didactica de la llum en nens de 3 anys a través del
fenomen de la natura «la foscor» (nit) i de la llum artificial
(les llanternes).

| Es basa en I'observacié d’una activitat amb llanternes, feta
' durant una de les dues nits de campaments pels nens d’una
escola de la periféria de Barcelona.
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TERE MAJEM

Els meus objectius pel que fa als coneixements que volia que assolissin els
nens eren de donar-los un espai favorable que els permetés de descobrir la
[lum que els envolta, amb diversos mitjans i estimuls naturals i artificials tant
a dins com a fora de l'escola.

Que poguessin experimentar amb la [lum i adquirir les nocions vivencials de
«claror» i «foscor» entre les moltes:que els podem oferir i que podem obser
var tot recollint i reforcant la seva curiositat natural i el scu desig constant de
descobrir totes les coses.

Pel que fa als objectius didactics que m’'havia proposat, volia afavorir una si
tuacio en qué poguessin experimentar el petit raig de Hum de la lanterna en
la immensitat de la nit. Estant a ['aire lliure com estavem, jo podia observar
ara les seves reaccions davant d'aquest fet, que feien, qué deien, com es mo
vien, com es relacionaven.

D’aquesta manera, podia també potenciar en ells I'experimentacio, la creativi
tat, 'expressio.




|
|

La marxa a campaments

Quan ens preparavem per marxar de campaments entre tots vam pensar en les
coses que ens emportariem, les de cadascu i les de la classe. Tant unes com
altres haurien de ser-nos utils i ens haurien de permetre passar uns dies diver-
tits i plens de sorpreses.

Entre aquestes coses hi havia les llanternes. Quantes coses podriem fer amb
elles! Recongixer els racons de la casa de colonies, orientar-nos si ens desper-
tem a la nit..., com que haviem dit que sortiriem a fer una petita excursio
quan es fes fosc, ens hauriem d'endur les llanternes per descobrir que hi ha
enmig de la foscor...

Un cop recollits tots els seus suggeriments em vaig posar a preparar ['observa-
cio. Per treballar de manera fiable, vaig pensar que mentre passejariem enre
gistraria en casette les converses dels nens, faria diapositives i aixi podria re
construir I'observacié amb les meves companyes. D'aquesta manera podria
jugar i dialogar amb ells

«In situ»

Després de sopar sortim a fer un passeig al jardi i cada nen porta la seva llan
terna. Som 14 nens i 4 educadors,

Ens posem les jaquetes perque la nit €s fresca, per bé que serena. Cadascu
agafa la seva llanterna; tothom esta content, emocionat i sorpres alhora. Sortir
de nit a passejar té la seva emocio i més si es fa amb llanternes.

Previament hem quedat que ningt no encendra les llanternes fins que jo els
ho digui, perqué primer mirarem el cel, les estrelles, la foscor: en una paraula
observarem com €s la nit.

Un cop son al jardi alguns se senten insegurs i s'apropen a nosaltres; els abra
cem i parlant baixet els dic que anirem en silenci per escoltar (el silenci) de
la nit.

Stiz... —criden alguns.
L'Ivan diu:
Tere, esta curo...
St, perd yo veo... —respon la Judit..
Yo tambien, yo también veo -deien els altres. ..

Fem una estoneta de silenci molt emocionant. I aprofitant aquest moment
d'atencio, la Viqui (I'altra educadora) els fa un petit comentari sobre com
veiem les coses quan ¢s de dia i com les veiem quan ¢s de nit.
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Anem comentant coses i el Cristian diu
Alla arriba esta el cielo, pero no se ve.,
La Judit rapidament li respon:
ST que se ve.
La resposta de la Judit provoca cridories

Recullo aquesta discussio i aprofito per fer-los observar que veuen en el cel... |
potser alguna estrella. La nit €s molt clara i es veuen les estrelles i la Huna, |
Entusiasme general i tots volen dir-hi la seva... Si U'estrella ¢s seva, si n’hi ha
moltes o poques... Cantem la cangd de «La Huna, la pruna

En Cristian se m'acosta i em pregunta assenyalant les estrelles
~Tere, json de papel?...

-Son de llum i dic. Tot seguit afegeixo que les veiem petites perque esta
ven molt Huny...

(Més tard, pensant en aquesta pregunta tan maca, vaig deduir que havia fet
una relacio associativa a les que per Nadal haviem posat a la classe).

Encenem les llanternes -alguns no poden resistir la temptacio- i comencem
un petit passeig per descobrir el cami de la claror de la llanterna, Tenia mola |
emocio...

Recullo alguns comentaris

-AST no me caigo.

Queé miedo, ;v st viene un lobo?

-Aqui no bay lobos
~Esta linterna es la de mi papa para trabajar
-Te veo la cara

Es una luz

~Tengo una mano... -diu en David acostant-se la llum a la ma

Pero no quema, continua dient

-Mi llanterna Hlega hasta alla arriba (cel)

Alguns salten amb la llanterna a la ma fent moviments rotatoris amb el brag
com si dibuixessin. Observant l'estel de Hum de les Hanternes

'Albert entusiasmat diu




Estamos dibujando.
Siit, dibujamos, van cridar alguns
Yo una rodona

Y yo...

Mentrestant tots encenem i apaguem la llanterna, s'ho passen la mar de be
amb aquesta sensacio, se I'acosten a la cara, o a la cara d'un altre..., etc

Entrem a la casa amb les llanternes enceses i en entrar a "habitacio en lloc
d'encendre el llum cadasca busca el seu [lit amb la Hlum de la llanterna.

La majoria s'adormen amb la llanterna a les mans.

L'activitat ha estat molt maca, potser més del que ens esperavem segurament
perque els nens sempre donen més i constantment et fan descobrir tot allo
del que son capagos

Han descobert un aspecte nou, la llum de les llanternes dins la foscor de la
nit en un espai immens i desconegut.

Han demostrat les seves descobertes, sensacions 1 emocions comunicant-les
verbalment, establint relacions entre els fenomens i les coses.

Han anat interioritzant vivencies i descobriments, en certs moments els han
donat plasticitat

Ha estat interessant observar com anaven descobrint la manipulacié de la llan-
terna per ¢lls mateixos, conscienciant ¢l seu mecanisme, fruint-ne amplia
ment.

Totes aquestes activitats afavoreixen 'autonomia dels nens i tenen grans pos
sibilitats que a cops no sabem aprofitar o treure'n tot el rendiment que cal
dria. Aixi i tot la iniciativa del nen ens ajuda a ampliar-la

El conjunt de les situacions observades ens dona un marc referencial per

poder ampliar-les i planificar-ne de noves

D'altra banda, la llanterna és un element molt interessant i atractiu per al nen
tant per la seva manipulacio com pels seus efectes. Es la llum artificial feta a
la seva mida

Les llanternes son un material didactic amb moltes possibilitats, que combina
des amb d'altres materials ofereixen un ventall molt ampli de recursos educa
tius, recreatius en ¢l mon de la plastica

T.M.
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bones pensade

El llibre del temps (I)

Sol, pluja o vent?

Apunteu en un calendari construit per vosaltres el temps que fa segons ¢l codi
de signes meteorologics que haureu decidit d'utilitzar:

El llibre del temps per fora... .4 per dins

Aquest exercici es pot anar fent al llarg de tot el Parvulari. A primer curs es pot
introduir la comparacio de les dades d'un dia i un altre, d'una setmana i una
altra...

Del recull d'aquestes dades us en sortira el que anomenem: LLIBRE DEL
TEMPS.




" EL NEN PETIT I LA TELEVISIO

infant i societat

La televisié és un dels pocs mitjans que permet al xiquet
I'accés directe sense I'ajuda de I'adult. La televisié ha gene-
rat en els telespectadors infantils que han crescut amb el
mitja unes enciclopédies culturals amb referents diferents a
la generacié anterior, uns nous i altres amb continguts ben
diferents.

GEMMA LLUCH

La televisio €s un mitja de comunicacio present en la vida quotidiana dels in-
fants des de ben menuts, un mitja de comunicacio amb caracteristiques singu-
lars que no presenten els altres productes de comunicacio, educacio o entre-
teniment adrecats als petits. El procés de comunicacié entre, per exemple, el
llibre o el cinema i els infants passa abans necessariament per la familia o
I'escola. Uns aconsellen i els altres son posseidors o coneixedors dels meca-
nismes imprescindibles per accedir-hi. Si un xiquet o xiqueta vol aconseguir
un llibre nou haura de disposar d'uns diners, d'un temps per comprar-lo, co-
neixer una llibreria que compte amb un apartat dedicat als llibres que li agra-
den i, si és menut, necessitard de la companyia d'un adult per visitar-la, sense
parlar d’'un bon consell per tal que el llibre elegit li agrade, tot aixd suposant
que ja tinga fet un minim aprenentatge que li permeta interpretar i gaudir del
contingut d'aquelles pagines.

La televisio fa prescindible aquest pont que els altres mitjans necessiten entre
consumidor i producte: el xiquet, des de ben menut, t¢ un accés directe al
boté que engega el mecanisme de la comunicacio televisiva, al comandament
a distancia que li dona accés a qualsevol programa. Perd aquest accés €s enca-
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ra més directe per una série de caracteristiques inherents a aquest mitja au-
dio-visual: el petit telespectador no ha de fer I'esfor¢ d’un aprenentatge ante-
rior, no necessita els diners ni la companyia d'un adult per accedir-hi i, a més
a més, el producte li és ofertat en les hores que 'escola li deixa Iliures i en el
lloc on habitualment viu fora de 'escola: sa casa.

La televisio se'ns presenta com un mitja omnipresent en la vida dels xiquets i
xiquetes d'avui. En el curs de les darreres generacions ha ampliat la riquesa
de referents culturals i vivencials dels xiquets: robots i tecnologia, informacio
sobre el cos huma o la historia de la humanitat... restringint-ne d'altres, per-
qué no és estrany que un xiquet actual conega millor la vida que realitza un
lle6 d’una reserva africana que el pollastre que temps enrera el seu avi o avia
alimentaven al corral. Per0 la televisio no nomeées ha contribuit a crear enciclo-
pedies culturals amb més amplitud de referents que les generacions anteriors,
sind que també n’ha canviat el contingut d'alguns que semblaven comuns.

Aquesta idea pot ser la que més ens preocupe com a adults: quins son els
mons possibles que generen c¢ls programes infantils? Quin ¢s el contingut
dels seus referents culturals?

Basicament podem parlar de dues menes de mons possibles generats per la
programacio infantil, el primer, un mon ficcional versemblant que crea les
seues regles d'acord al mon real; el segon, transgressor d'aquestes regles, un
mon també ficcional perod inversemblant. El problema és com omplir de con
tingut aquests conceptes antagonics quan fan referéncia al mon de la televisio
i aquest mon s’encabeix dins de I'experiencia d'un telespectador que ha cres-
cut amb ella. «S’estima versemblant allo que és previsible. Pel contrari, es jut-
jara inversemblant allo que el telespectador no pot preveure, siga per la histd
ria 0 per la maxima». Aquesta definicio apuntada per Aumont (1983:144) ens
ajuda a pensar que, tot i semblar paradoxal amb el mon real, el xiquet que co
neix i interioritza en la seua enciclopeédia cultural els codis de funcionament
dels Mons Possibles oferts pels serials televisius pot trobar versemblant, per
exemple, que 'ocupant d'un cotxe després d'escenes de forta violencia i una
caiguda des d’'una muntanya altissima la camera enfoque el gran forat que el
cotxe ha deixat al terra, i entre el fum aparega el protagonista llevantse la
pols dels pantalons i en un estat de salut envejable i continue "accio. Aquest
¢s el mon versemblant. L'estrany, I'inversemblant, seria veure un protagonista
mort per aquest «simple» accident amb el cotxe. Si el telespectador infantil re-
servara aquestes regles de versemblanca només per a lectures televisives
sense contagiar les seues lectures de la realitat, és un punt de discussio i estu
di encetat. Perque el telespectador estableix la versemblanca no pas en funcio
de la realitat sin6 dels textos anteriors, €s un efecte del corpus ja vist i institu
cionalitzat. Corpus essencialment integrat per les series anteriors que sovint




han incorporat elements del cinema -cinema adrecat i consumit pel mateix
telespectador- i la publicitat.!

Pero la diferéncia entre els referents actuals dels infants generats per la televi-
sio i els dels adults, generats per altres mitjans, planteja encara un altre pro-
blema major. La xarxa de produccio televisiva ¢s pensada per a un pablic mas-
siu i intercultural. El producte televisiu -els programes infantils- han
d'acomplir una serie de caracteristiques que els adapten a un major nombre
d’espectadors: el xiquet rep a través de la pantalla dibuixos animats japone-
s0s, americans i uns pocs de francesos; series d’accioé americanes... i tots vehi-
culats en una llengua o altra segons la tecla pitjada, perque I'eleccié de la
llengua no diferencia el producte. La utilitzacié d’una o altra llengua no pres-
suposa, com si passava amb 'explicacio de rondalles o contes populars, la
transmissic de conceptes i idees arrelades al seu medi, només és un vehicle
de productes pensats per a uns telespectadors diferenciats, no per a les cultu-
res i histories socials a les quals pertanyen, sin6 diferenciats per edats, desen-
volupaments cognitius i gustos televisius que la mateixa televisio ha engen-
drat i alhora ha unificat. Només d’aquesta manera un producte podra ser vist
pel major nombre de persones de diferents paisos, només aixi els guanys
seran majors amb un menor pressupost.

Un nou mitja amb una importancia ben gran, no sols pels canvis d'habits quo-
tidians que genera, sind també pels canvis en les enciclopedies culturals dels
seus telespectadors, que influeixen en la seua visio del mon, en els seus gus-
tos lectors i en els seus aprenentatges.

G.L.

1. La televisio genera un lector especialitzat al qual se li pressuposa la capacitat de copsar el dia-
leg amb els altres mitjans. Perd un problema afegit apareix quan el dialeg proposat s'estableix
amb la literatura de tradicid oral i els contes classics de la literatura infantil, problema no només
referit al canvi de contingut dels referents comuns sind també als canvis que genera en la nova li-
teratura adrecada a aquest telespectador. Part d’aquesta idea s'arreplega a Per a qui escriuen els
autors de literatura infantil, <Revista de Catalunya», num. 18 (abril, 1988) i Fantasmas, vampiros
¥ otros monstruos literarios, CL1J, nim. 2 (gener, 1989).
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per 'Ajuntament de Barcelona,
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilitat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona
es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiéncies dels joves escolars.

ITINERARIS MONOGRAFICS
(Un dia i mig)

1.- BARCELONA OLIMPICA

2.- BARCELONA | EL MAR

3.- BARCELONA | ELS GRANS SERVEIS

4.- BARCELONA | EL COMERG

5.- DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA
6.- ROMANIC | GOTIC A BARCELONA

7.- MODERNISME A BARCELONA

8.- LART CONTEMPORANI A BARCELONA

9.- BARCELONA | LA CIENCIA

10.- BARCELONA | EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT
11.- BARCELONA | LES NOVES TECNOLOGIES

12.- BARCELONA | ELS MITJANS DE TRANSPORT

13.- BARCELONA | ELS MITJANS DE COMUNICACIO
14.- ESTUDIAR A BARCELONA

15.- INSTITUCIONS POLITIQUES A BARCELONA

16.- MUSICA | ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA

ITINERARIS GLOBALS

(Quatre dies i mig)

1.- BARCELONA CIUTAT

PER A MES INFORMACIO:
SECRETARIA TECNICA Tel.: (93) 318 92 62
Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores.

Ajuntament de Barcelona




VIOLENCIA CONTRA
L’ INFANT
Els maltractes intrafamiliars

infant i societat

JORDI COTS I MONER

L'abordatge de maltractaments intrafamiliars ha de situar-se en el si d'una
visio general del problema. Hem de prevenir-nos, perd, contra certa tendén-
cia que existeix, que considera els maltractaments com un fenomen priorita-
riament intrafamiliar i situa en segon terme els actes de violéncia, negligéncia
i d’explotacié comesos per altra classe de persones. Correriem el risc de fo-
mentar un sentiment «anti pares» certament perillos.

Aquesta observacio es va fer durant els debats del Projecte de Convencié de
les Nacions Unides sobre els drets dels nens.

La premsa, acostumada a proporcionar-nos noticies de maltractaments intrafa-
miliars, evoca cada cop més casos perpetrats per altres persones: nois grans
respecte a nens petits; intents de crueltat inimaginable com ara ¢€s el cas de
filmar les tortures i la mort d'un nen...

Hauriem de recordar també que el concepte general de «violéncia en el si de
la familia» compren, a més a més dels nens, les dones, els ancians i els dismi-
nuits.

El fenomen de maltractaments intrafamiliars esta ple de contradiccions. Potser
son els més coneguts, els més dramatics. De manera especial ens deixen per-
plexos, ja que la familia hauria de constituir un entorn de calidesa des d'on es
proporciona el desenvolupament harmonic del nen; i malgrat tot, en la intimi-
tat, en ¢l secret, en definitiva en la impunitat de la llar han tingut lloc atroci-
tats inexplicables. Aquest fet €s un atemptat contra la imatge de la familia. Es
parla de crisi i fins i tot de mort de la familia, alhora que a la familia se li re-
coneix i atribueix el complement al tractament de diversos mals de caracter
social (per exemple: I'acolliment familiar).

No em pertoca a mi referir-me al concepte de familia o a I'etiologia dels mal-
tractaments intrafamiliars. Diguem-ne que, per seguir una linia en la present
exposicid, acceptaria la definicié de familia com aquell grup format «per totes
aquelles persones que conviuen habitualment dins la llar del nen», i que es
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Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de |’Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié més
a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han pres per con-
vertir en redlitat el projecte per a una bona atencié educativa al nen petit.

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de I’Associacié de Mestres
Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

troben respecte a ell en una relacio d'autoritat que pot «afavorir ¢ls maltracta-
ments. En aquest cas, formarien part del grup els pares units pel matrimoni,
les unions consensuades, les families monoparentals, les persones que arri-
ben a la llar per canvis de parella, els pares adoptius i fins i tot les families
acollidores de nens

Diguem-ne també que 'estudi dels maltractaments intrafamiliars va lligat de
manera indissoluble a la preocupacio per la proteccio de la familia. Es aques
ta la linia del Consell d’Europa i de les Nacions Unides. De fet, qualsevol pro-
grés en el camp de la investigacio de 'etiologia dels maltractaments intrafa-
miliars hauria de comportar un progrés en la capacitat general per criar els
fills.

La dimensio historica del tema ¢és un aspecte fonamental. En aquest sentit
hem de fer constar que manca una Historia de la Infancia elaborada des de la
nostra realitat. Aquesta disciplina especifica s'ha desenvolupat molt a la reali
tat anglosaxona.

Tots sabem que els maltractaments envers els nens han existit sempre; que
els nens han estat objecte d'una brutalitat i d'una indiferencia esgarrifosa. Ara
bé, el fenomen amb qué ens hem d'enfrontar nosaltres coincideix amb ¢l pe-
riode historic de maxima valoracio de la infancia.

Podriem preguntar-nos queé €s el que persisteix, encara avui dia, de les epo-
ques passades, de les formes alternatives a l'infanticidi, practicament tolerat
fins el segle XVIII. Segle en qué Rousseau «inventa» la infantesa i la Revolu-
cié Francesa afirma que els infants només tenien drets. Es tractava, pero,
només d'avencos en el mon de les idees. L'época napoleonica significara el
retorn al poder absolut i tradicional del pare de familia, visié que va infiltrar
se en alguns Codis Civils (d'entre ells el nostre, que fins fa poc no s'ha desfet
d'aquest Ilast).

La gran miscria del nen de la Revolucio Industrial va suscitar unes quantes
reaccions socials. Amb el segle XX apareix una nova sensibilitat i sorgeixen
noves professions, orientades a la infancia: jardineres, puericoltores, educado-
res especialitzades, assistentes socials, treballadores familiars. Es el naixement
de la preocupacio per I'estudi empiric del fenomen que ens ocupa, per part
d’aquesta Historia.

I en aquest context, els maltractaments perduren.

Es dificil que el nen es converteixi en subjecte de drets. Dos importants tex-
tos internacionals ho han pretés. L'un, en el periode d'entreguerres: la magni
fica «Declaracio de Ginebra», resultat d'una iniciativa privada, que la Societat
de Nacions adopta com a propia l'any 1924. L'altre, la «Declaracio Universal
de les Nacions Unides», I'any 1959,

Honestament, crec que amb els textos citats no pot parlar-se encara del nen
com a subjecte de drets. Potser si com a protagonista 0 objecte de proteccio.
El Dret esta canviant. La Declaracio de 1959 ja representava una revisio del
Dret de Familia. Les legislacions revisen i controlen |'exercici de la Patria Po-




testat per tal que es converteixi en una funcio educadora al servei del nen. En
el nostre pais, una modificacio recent del Codi Penal intenta tipificar els mal-
tractaments familiars.
Al voltant de I’Any Internacional del Nen (1979) es varen publicar dos docu
ments importants del Consell d’'Europa. El primer, la Recomanacié num. R
(79) 17 del Comite de Ministres, que reafirma la necessitat de limitar els drets
dels pares, tutors i guardians dels nens; establint en dos annexos un programa
per tal de prevenir, detectar, intervenir, formar personal i apuntar suggeri-
ments per a investigacions. El segon, la Recomanacio 874, de 'Assemblea Par-
lamentaria, del 4 d’octubre de 1979, que entre d'altres coses demana, com a
mesura preventiva, que s'organitzés durant els darrers anys de ['escolaritat
obligatoria una educacié per la paternitat. Es significatiu que, per la seva
banda, les Nacions Unides publiquessin en un mateix any, el 1985, la Resolu-
ci6 1985/29 (23 sessio plenaria, del 19 de maig), relativa a la familia en ge-
neral, i una altra Resolucio del 29 de novembre dedicada a maltractaments in-
trafamiliars, especialment de dones i nens.
Pot ser, pero, que el punt algid d'aquest procés, a nivell internacional, consti-
tueixi el projecte de Convencié de les Nacions Unides referent als drets dels
infants. Després d'un treball de deu anys, iniciat durant la vigilia de I'Any In-
ternacional del Nen, es va elaborar un document. Els maltractaments intrafa-
miliars son objecte de l'article 19. Perd el més interessant €s que l'article an-
terior, el 18, tracta de l'aptitud de la familia per educar els fills; i que
especialment el projecte de Convencio atorga als infants drets civils i politics,
per primer cop; amb la qual cosa es pot assegurar el proposit de convertir el
nen en un veritable subjecte de drets.
Tal com pretenia 'esmentada Recomanacio del Consell d’Europa, potser amb
tot aix0O s'hagi arribat a «precisar els drets del nen com a membre diferent en
la familia». A partir d'aqui s’haurd de fer cami per tal de situar I'infant en el
lloc on li correspon dins I'ambit familiar, i el secret o intimitat de la Ilar ja no
sera sinonim d'impunitat.
Perod no n'hi ha prou només amb la llei; la llei és solament un instrument. Cal
una concepcio de la infancia que sigui la base de qualsevol accié; una con-
cepcio senzilla, que signifiqui l'acceptacié de la infancia com a tal, que no
idealitzi el nen, que no li atorgui privilegis, siné que doni amb tota la natura-
litat i potser ¢s aix0 la cosa més dificil- el Hoc que li correspon dins la so-
cietat. La infancia és un grup vulnerable, pero també ho son els vells, moltes
dones i altres grups d'adults. Possiblement podriem abreujar dient que el nen
té dret a ser nen, i en el moment en queé li correspon, de la mateixa manera
que 1€ dret a deixar de ser-ho quan arribi el moment.

J.CM.

Ponencia del «1 Congreso estatal sobre la infancia maltratada» celebrat a Barcelona els dies 13, 14
i 15 de novembre del 1989

Traduccio: Amalia Ramoneda
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infant i salut

" MES ENLLA DEL TABU
El nen i la comprensio de la mort

D’una llarga i aprofundida investigacié duta a terme en les
escoles bressol i en els parvularis sorgeix una dada certa:
d’enga dels tres anys els menuts plantegen moltes més pre-
guntes i ens donen moltes més respostes que no pas els
adults suposen.

RENZO VIANELLO i MARIA LAURA MARIN

L. esta observant uns mosquits morts i atrapats ¢n una teranyina i se li pregun-
ta per que estan morts i ell respon: - Perqué ja no poden volar més.

Perod poden menjar?
-No, no poden menjar gens, perque ja no poden moure’s.
I, sempre dormen?
St dormen per sempre.
Perd dema es despertaran?
-No, home no, dormen
A. diu: -1 que passa quan els homes es moren?
Res, queé vols, san morts i prou.
Pero despres poden aixecar-se?
No, romanen alla, estirats.
E. Referint-se a una rata morta, diu: —£s morta, saps?
[ ara que n'hem de fer.
-Kes, el portem amb la seva mareta.

[, per que?

DIV
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-Doncs, perqué es troba una mica malament.
Es posara bé aviat o no?

‘ No!

| -1 per que?

‘ -Perqué s'ha mort, pobret.

Els nens protagonistes d'aquests dialegs no han complert 4 anys. De tota ma
nera, com s'ha pogut notar, la seva comprensio de la mort sembla molt mes
evolucionada que la que normalment se’ls sol atribuir.

L’opinio de I'adult

Segons les nostres recerques (vegeu La comprensione della morte nel bambi- |
no, Giunti Barbera, Firenze, 1985), els adults en general tendeixen a menys
valorar notablement els coneixements del nen en relacio al tema de la mort.
Cal pensar només que els pares entrevistats afirmen en una gran majoria (un
80%) que el nen d'edat inferior als cinc anys no pensa mai en el tema de la
mort i el 50% creu que fins als 9 0 10 anys en tenen una comprensio limitada
Sobre la base de semblants creences, aquests, naturalment, tendeixen a no
«prendre’s seriosament» les preguntes que fa el nen i tenen una tendéncia a
respondre d’'una manera poc adequada.

Y

N

in-fan-ci-a

PG 3

Particularment interessant ens sembla, a més, el fet que mentre la majoria de
pares sostenen que no €s una tasca seva parlar amb ¢l nen del problema de la
mort, els mestres, per la seva banda, confien que els pares ja s'encarregaran
d'aquesta tasca.

MAI(

També els estudiosos que s’han interessat pel tema (per exemple Antony,
White, Elsom, Prawat, Portz, Weiniger, etc.) han menysvalorat, en general, els
coneixements que ¢l nen té d'aquesta qliestio. Aixd pot haver vingut donat
pel fet que no és facil ni prudent d'estimular el nen a mantenir una conversa
sobre aquest tema

Les nostres recerques

En el nostre cas «lI'ajornament de 'obstacle» ens ha estat possible gracies a
I'observacio participativa tant intermitent com diaria. Aquesta darrera s'ha dut
a terme diariament amb dues nenes, en un cas durant més de dos anys i, en
['altre, durant un any i mig aproximadament. Pel que fa a 'observacio partici
pativa, val a dir que les dades que hem aconseguit ens han «costat» moltes |
hores d'observacio, tant en les escoles bressol com en els parvularis.

D'aquesta manera ens ha estat possible verificar que, a partir de 2 a 3 anys de
vida, la problematica de la mort no és de cap manera ignorada pel nen. Abans
que assoleixi els 3 anys el nen s'adona del fenomen, per exemple quan mani
festa estupor i compassio enfront de la mort d'un insecte o d'un animal. En
certa manera ha comencat a diferenciar la mort del simple fet de dormir o de




| la malaltia, considerant-la sempre més com un estat contraposat al de la vida i

| armes blanques), com alguns efectes, com per exemple el que representa

[ fonts d'informacio.’

reconeixent-ne tant les causes (accidents, agressions amb pistola, fusells i

I"absencia de moviments.
Les seves reflexions no es concreten només en la mort dels animals, sind
tamb¢é obviament en la dels homes i fins i tot en la dels nens,

Als tres anys ells poden considerar un hospital no només com un lloc en el
qual els morts poden tornar a la vida, i poden pensar en la mort no només
com un fenomen que pot esdevenir als altres, sind que aixo pot passar als
seus propis pares i a ells mateixos. En aquests casos poden manifestar ansies |
de separacio i d'agressio.

Entre els 4 i 5 anys la majoria dels nens que hem estudiat revela una com
prensio particularment organica, que implica una comprensio basica del ca-
racter irreversible i universal de la mort.

Consideracions a nivell educatiu

Ja que els resultats de les nostres recerques inviten, primer que res, a abando
nar la conviccio que el nen «no €s capag d'entendre certes coses», €s impor-
tant que l'adult no reaccioni davant de possibles preguntes amb respostes eva-
sives 0 amb meres faules. El nen pregunta per tal d’entendre i té necessitat de
dialogar amb I'adult i no s'hi val que el deixem sol davant les seves reflexions
i a la merce dels estimuls que i provenen del mon exterior (només cal pen
sar en tots els que provenen de la televisio i dels contes).

Ens sembla de tota manera oportu destacar dos perills que podrien correr els
qui desitgin afrontar aquest problema. El primer (potser més tipic en els mes-
tres que no en els pares) pot ser el de «provocar» les reflexions del nen en
moments no adequats. No podem oblidar que el problema de la mort afecta
particularmente a nivell emotiu-afectiu també el nen. Més adequada ens sem-
bla la intervencio com a resposta a les sol licituds que ens planteja el nen ma-
Leix.

Un segon perill pot consistir no en el fet d'establir amb el nen un dialeg (que
en molts casos es pot limitar a un intercanvi de poques afirmacions), a res-
pondre al nen amb una veritable «llicé», exposant-se a no respectar les seves
reflexions i el seu temps d’aprenentatge. Ens sembla més efectiva una actitud
d'espera que no porti a anticipar els temps, sind que permeti d'utilitzar les
ocasions que ens proposa el nen i a no inhibir el desig d'utilitzar-nos com a

R.V., MLM.

I. Altres consideracions referents a aixo serien per exemple pensar en el tema de 'ensenyament
religios (~després de la mort un se'n va al paradis?=, e1c.) o en el fet que no existeix una tradicio
laica de tractar aguest problema amb el nen. Es poden trobar altres indicacions en el volum de
Renzo Vianello, Maria Laura Marin, La comprensione della maorte nel bambino, Giunti Barbera,
Florencia, 1985

Extret de. Bambini (gener del 19806)

Traduccio: Josep Brugada

Iy g X

IV

i

D-12-UDy4-ul
| i Qoo
e

AN

Wl



PM}S

MALG O JUNY 1990

in-fan-ci-a

- COMPORTAMENTS DEL NEN
EN RELACIO AMB LA MORT

infant i salut

A tres anys els nens es construeixen sovint un concepte del
fenomen elemental i pertorbador, al qual associen sensa-
cions de culpabilitat i d’abandonament. Les grans dificultats
dels adults per tal de donar-ne explicacions i formes d’aju-
dar els menuts. Els encerts d’'una recerca sobre les actituds
dels infants d’una escola bressol. Com educadors i pares
poden intervenir per ajudar els nens a expressar i alleugerir
les seves angoixes.

CAMILLA PAGANI i FRANCO ROBUSTELLI

En un altre lloc! hem descrit ja els aspectes generals del problema dels com-
8
portaments dels nens en relacié amb la mort.

Podem resumir aquests aspectes d'aquesta manera:

1. Es perillos deixar el nen sol davant la mort. El nen al qual se 1i ha mort un
dels seus pares no pot, o millor dit no ha d'afrontar ell tot sol una pérdua sob-
tada. La manera amb qué el nen viu el seu dol, i no nomes la mancanga efecti-
/a d'un dels seus pares, té una gran influéncia en el desenvolupament futur
de la seva personalitat. Problemes similars sorgeixen per la mort d'altres per-
sones properes afectivament al nen (avis, germans, amics, etc.).

2. També quan no esta en joc la perdua d'individus que formen part del seu
cercle afectiu, €s igualment perillos deixar que el nen elabori tot sol les in




nombrables experiencies de mort que se li presenten continuament en el seu
ambient (de la televisio, per exemple, a la qual molts estudiosos han atribuit,
en aquest ambit, una importancia particular).

3. Per al nen petit* la mort de les persones estimades representa essencial-
ment separacio i abandé i pot, per tant, produir sentiments de culpa lligats als
hipotetics motius pels quals la persona estimada s'hauria separat d'ell o 1'hau-
ria abandonat. Aquests sentiments de culpabilitat tenen en general una forta
carrega patogena, €s a dir, actuen com a factors que pertorben I'equilibri psi-
quic del nen, el qual intueix que és abandonat aquell que és dolent o que val
poc. Els sentiments de culpabilitat, per tant, alimenten els seus remordiments
i la desconfianga en ell mateix.

4. Els comportaments dels adults laics en les seves relacions amb I'infant que
ha d'afrontar d’alguna manera el problema de la mort, sén fonamentalment de
tres tipus:

En la majoria de casos els adults no intervenen i per tant deixen que ¢ls nens
s'espavilin per ells mateixos. Sostenen que el nen no ho entén, que no se n'a-
dona. Aquest comportament dels adults és clarament una racionalitzacio, en-
tenent amb aquest terme un procés mitjancant el qual —segons la psicoanali-
si-, un individu cerca de donar una justificacio racional a un comportament
irracional. Es a dir, els adults, que ja per la seva banda tenen por de la mateixa
mort i prefereixen no pensar-hi, troben particularment dificil i angoixant la
tasca de tractar aquest tema amb el nen i defugen de bona gana aquesta tasca,
adduint precisament el pretext que el nen no s'adona pas del que s’ha esde-
vingut i que per tant és del tot inutil tractar aquesta qlestio amb ell.

Els fets, pero, contradiuen aquest punt de vista dels adults. Tot i que el con-
cepte de la mort és indubtablement dificil d’assumir en la seva complexitat,
hom l'adquireix des de molt aviat, encara que no de seguida en tota la seva
globalitat. EI nen arriba a entendre que €s la mort a través d'un procés llarg i
complex. Molts estudiosos de la psicologia infantil tendeixen a pensar que ja
a I'edat de tres anys hi ha clars indicis en el nen d’'un concepte rudimentari
de la mort, tan pertobador precisament pel seu caracter rudimentari i per la
seva assimilacio gairebé completa ~com hem dit- als conceptes de separacio i
dabandonament. Hi ha, fins i tot, qui ha afirmat que «les nostres observacions
cliniques i les dels col.legues demostren a bastament que per al nen, des del
moment de I'adquisicio del llenguatge, la mort posseeix significats que serien
dificils de diferenciar d'aquells que en tenen els adults.»* D’'una manera més
general, es pot sostenir que, com per a l'elaboracio de rantes altres dades de

la seva realitat externa i interna, el concepte de la mort (potser en els primers
anys de vida s'hauria de parlar més aviat de <sentiment> de la mort) té conno-
tacions diverses segons quina sigui I'edat del nen, la seva maduresa intel.lec-
tual i afectiva, la seva personalitat particular, la seva historia personal. Pero,
ates que, en qualsevol cas, tal concepte -ho repetim- €s posseit pel nen pro-
bablement ja des del tercer any de la seva vida, no té cap sentit i ¢s absoluta-
ment irresponsable per part dels adults de continuar atrinxerant-se darrera el
lloc comu segons el qual el nen no ho compréen o no se n'adona.

El segon tipus de comportament dels adults laics en relacio al nen que ha d'a-
frontar el problema de la mort consisteix en el fet de tractar amb ell el pro-
blema, sense que hom tingui perd idees clares sobre com cal tractar-lo, im-
provisant per tant respostes, explicacions i suggeriments. També aquest
comportament, en el fons, es basa en I'escassa confianca de les capacitats cog-
noscitives del nen. Sovint, per aixo, ben aviat l'adult que ha enfilat aquest
cami es veu sobtadament obligat a fer marxa enrera, empés per la logica ine-
xorable del nen o de les seves reaccions d’angoixa.

El tercer tipus de comportament consisteix en el fet de tractar el problema
amb el nen, planificant en qualsevol cas la manera com s'ha d'abordar. Consi-
derem aquest tipus de comportament com I'inic que es pot definir com a ra-
cional. Malauradament les concepcions laiques de la realitat no han estat ca-
paces ara com ara de fer que els éssers humans puguin assumir aquest tipus
de comportament.* Cal precisar, perd, que no es tracta d'un problema que
afecti només especificament el nen. L'adult laic no sap que dir al nen en rela-
cio a la mort pel simple fet que ell mateix no sap com afrontar-la. En aquest
sentit €s un educador que hauria primer que res d'autoeducar-se. Tot el que
les concepcions laiques de la realitat han estat capaces d'elaborar per media-
titzar les relacions de I'home amb la mort no s6n més que el concepte biolo-
gic de la mort ja tan decantat. Aqui entra ja en joc una incapacitat radical de
valorar amb realisme el psiquisme dels éssers humans. Es dificil que qualse-
vol reixi a morir serenament o que reaccioni serenament a la mort d'una per-
sona estimada, amb la simple consideracio, en el fons, que els €ssers humans
son animals, més concretament vertebrats, mamifers, primats, i que per tant €s
ben natural que morin com moren els elefants, els micos o les rates. El ma-
teix es pot dir a proposit de la idea, que certament cientificament ¢s exacta,
segons la qual un cop morts els atoms dels quals érem constituits esdevin-
drem -per dir-ho aixi- reciclats a fi i efecte d'ésser constituits en altres éssers
vivents: ocells pit-roig, plantes de carxofa i en darrera hipotesi tal vegada
també nous éssers humans. No és pas d'aquesta manera que realisticament els
humans pensen habitualment en el tema de la immortalitat. La biologia no
reeixird mai a neutralitzar, o potser simplement a disminuir, la por que ¢ls
adults i els nens tenen a la mort.* La solucio hom I'ha de cercar en un altre
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lloc, i per tant resulta, doncs, un objectiu encara molt allunvat. La mort, com a
fenomen i com a esdeveniment, amb les seves connotacions terribles de quel-
com inevitable i irreversible, pot ésser presumiblement afrontada només en la
mesura amb qué vingui inserida en una concepcio de la realitat que li doni
un significat, que no sigui simplement la de I'absurd. Es aixo el que les reli-
gions, o pel cap baix les grans religions, han fet i continuen fent. Obviament
el pensament laic ha de seguir el seu cami per tal d'arribar a la determinacio
d'aquell significat i, en la nostra opinié, només pot fer-ho mitjancant una re
consideracio de les relacions entre els homes. Nietzsche ha escrit: <Ens hem
alliberat de moltes representacions: Déu, la vida eterna, justicia remuneradora
terrena i ultraterrena, pecat, redemptor, necessitat de redempcio; una especie
de malaltia transitoria cerca quelcom que vingui a ocupar aquells llocs buits,
la pell sarruga per 'efecte del gel, perque aqui abans era coberta<® 1 Jack
Henry Abbott, I'america marxista dels nostres dies que ha romas gairebé tota
la vida en una preso, ha arribat laicament a la conclusio segient: «Nosaltres

| no tenim ningu llevat dels nostres companys...»”

Pel que fa al tema especific d'aquest article, ¢s a dir el mode amb el qual 1'a
dult pot intervenir per tal d'ajudar el nen a afrontar el problema de la mort,
cal precisar que tot, o almenys gairebé tot, esta encara per descobrir, per in
ventar, per tal de dur a terme eficagment aquesta tasca. En una perspectiva
laica, doncs, el model mitjancant el qual I'adult pot intervenir per ajudar el
nen és en aquest cas objecte de recerca. Es per aquesta raé que els ultims
anys s'’ha anat constituint una area de recerca psicologica especifica, que en
els paisos anglo-saxons s’ha definit com a «educacio de la mort». Com hem
escrit en una altra text,! «Amb aquesta expressio s'intenta circumscriure un
conjunt d'analisis, d’aproximacions, de tematiques, que tenen com a finalitat
concretar alguns tipus d’actuacions per tal d'evitar que el nen (des de la seva
més tendra infantesa) es vegi abandonat en 'ambit d’aquell dificilissim lligam
amb la realitat, constituit per la descoberta i després per la comprensié com
més va més madura del fenomen de la mort. En aquesta area de recerca esde-
vé essencial 'estudi dels aspectes cognoscitius i dinamics del problema, aixo
¢és l'estudi, d'una banda, del desenvolupament del concepte de mort en el
nen i, de l'altra, dels mecanismes de defensa amb els quals el nen actua per
tal de protegir-se de la idea de la mort, tenint ben clar que el desenvolupa-
ment del concepte i la instauracio dels mecanismes de defensa interaccionen
entre ells continuament i que aquests processos poden ser influits positiva-
ment amb la intervencio dels adults de cara a fer més comprensible i accepta
ble el fenomen de la mort i a afavorir en el nen I'explicitacio dels continguts
no explicitats.»

Intentarem ara d'aclarir com pot procedir la recerca en aquest camp i, al ma-
teix temps, com en general s'hauria de comportar I'educador que ha d’afron




tar cada dia el dialeg amb el nen i que per tant no pot, certament, estar espe-
rant els resultats de la recerca per escollir les respostes justes o, de tota
manera, reaccionar d'una manera adequada.

El somni de I’Anna

«Hi havia una vegada una gran figura negra sensa cara, que no es podia veure
si era un home o una dona, que se’'m volia endur tapant-me amb la seva gran
capa... Quan m’ha agafat pel bra¢ he sentit com una mena de vent fred da-
munt la meva cara i aleshores he sentit una gran por... He sentit com una veu
que em deia... “Anna, no tinguis por. Tanca els ulls, respira fons, no et refiis
de tot allo que veus i aixi te'n sortiras™... Després d'una estona, m'ha aparegut
a la ma una vareta... tenia un poder magic que m’hauria ajudat a sortir-me’n i
vencer-la... A penes li he alcat la vareta, d’aquella capa negra n’han aparegut la
cara i les mans d'un home... Llavors era ell mateix que tenia por de mi...».

(Del text d'Elena Quarestani).

C.P., F.R.
NOTES:

1. ROBUSTELLI, F.; PAGANIL, C. «El nen i la mort», a Kiforma della scuola, 1983, 2, 19-27,

2. Matisem que el nen del qual parlem en aquest article €s el d'edat compresa entre els tres i els
sis anys, €s a dir el nen que normalment freqiienta el parvulari

3. RAIMBAULT, G. Il bambino e la morte. La Nuova Italia. Florencia, 1978

4. Dels questionaris que hem distribuit a una mostra de mestres de parvulari —1'elaboracié com
pleta de les dades d'aquesta recerca no ha estat encara enllestida-, hem notat que la gran majoria
d'aquests mestres pertanven a 1'ambit religios. A partir dels questionaris i dels contactes directes
amb molts d'aquests mestres hem trobat que quan aguests proporcionen al nen una explicacio de
la mort, aquesta generalment €s de tipus religios. D'altra banda, com ja hem destacat, una part
gens menyspreable dels seus ensenyaments, entesos en la seva globalital i no només en relacié
amb el problema especific de la mort, tenen com a base sempre principis religiosos. Ens compro-
metem en una altra avinentesa de tractar aquesta tematica, la qual creiem que és d’'enorme impor-
tancia des del punt de vista ideologic, social i psicolbgic, que posa en discussio el tema de la 1li-
bertac real de les families i dels nens, llibertat que hauria d'ésser garantida per 'escola d'un estat
laic

5. No cal oblidar, de tota manera, que no tota la cultura laica de la nostra @poca ha afrontat tan
simplement o simplement no ha afrontat el problema de la mort. Vegeu ROBUSTELLI F. i PAGA-
NI, € «La psicologia e il problema della morte=, a Psicologia contemporanea, 1983, X, 56,
27-29

6. NIETZSCHE, F. Umanao, troppo wmano, Vol. 1. Mondadori, Milano, 1970

T OABBOTT, 1.11. Nel ventre della bestia, Mondadori, Milano, 1982

Lxiret de: Bambini (gener del 1986)
Traduccio: Josep Brugada
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~ JOAN RATOT

racd del conte

ROSA MARIA SERRANO

JOAN RATOT pertany al corpus rondallistic d'Enric Valor. Aquest escriptor va-
lencia va recollir, des de 1950 a 1970, un bon grapat de rondalles per un espai
geografic que ell mateix defineix com «el muntanyam que va de Xixona a Xa-
tivar.

Entre les primeres ~de les 36 publicades- pouades de la seua propia memoria
d'oient, es trobava, precisament, aquesta de JOAN RATOT.

Seguint la classificacio més comunament acceptada de rondalles meravello-
ses, rondalles de costums i rondalles d'animals, aquesta que avui comentem
¢s un clar exponent de les darreres. Formen part d'aquest grup tots aquells
contes i rondalles que tenen per protagonistes auténtics animals personificats.
Es a dir, no s'hi tracta d'animals que sofreixen cap encanteri 0 metamorfosi
magica o meravellosa, sind d'animals amb plena identitat humana. Amb esta-
bilitat i fermesa. Ben definits psicologicament. Sense vacil.lacions al llarg de
la historia. Aquesta seguretat ¢s el que dona també credibilitat als personat-
ges.

Es evident que, com diu Rodriguez Almoddvar, «<en el comportament dels ani-
mals d'aquests contes apareixen reflexos de la condicié humana més o menys
directes, derivats d'alguna qualitar fisica o de la conducta del mateix animal.»

JOAN RATOT ¢és «un empedreit manifasser», com ho son també mokts homes
d'abans i d'ara. La curiositat exagerada... Vet aci un tret de la conducta huma-
na associat al llarg de la historia amb la personalitat «<femenina». Formant part
de la larga llista d’estereotips. A la rondalla trobem una sorprenent inversio.

Intencionada 0 no, ens permet «llegir» la historia com un exemple de ronda-
lla no misogina o com a minim no sexista.

JOAN RATOT comenca amb una de les formules d'inici caracteristiques. D'a-

quelles que permeten el distanciament que tot ho fa possible. I de seguida,
una localitzacio geografica! La Serra de Castalla. Cal no oblidar que el treball
rondallistic de Valor s’inscriu en una linia de recuperacio lingtistica i patrioti-
ca molt contundent. Ell sempre comenta que es dedicava a aquesta feina per
escapar de la censura que mutilava el seu treball novel listic.

A banda del llenguatge formal acuradissim, sense deixar de ser viu i popular,
que palesa la seua contribucio a 'ecologia de 1'idioma, aquesta rondalla pre-
senta una altra caracteristica interessant: el ritme intern que permet anticipa-
cions i interioritzacions per part de 'oient, que es va dient a si mateix: «Ara la
Figuera preguntard aixo i... contestara allo altre».

Hi ha qui se sent molest davant les mutilacions —aquestes literals— dels
diferents personatges. Perdo també s'hi pot interpretar el gest, com un
acte de solidaritat amb la pena de la Rateta Torna-per-més. Alleugerit
tot per un finissim to d’humor que circula a través de les frases. Com,
si no és des d’aquesta clau, llegir o dir allo de <A mitjan vesprada no li
quedaven llagrimes, ni li quedaven idees de rata viuda, ni li quedava ja ni de-
sesperacion?

A partir d'aqui, el joc de creure-hi o no creure-hi ja ha comengat.

RM.S.




JOAN RATOT

CONTE POPULAR VALENCIA

Quan encara parlaven els animals, les plantes i les aigiies, és a dir en la més
remota antiguitat, hi havia un ratoli que li deien foan Ratot. Aquest ratoli i
la seua dona, la rateta Torna-per-més, vivien en una caseta molt llepada i
alegre en un raco de la serra de Castalla.

Per davant de casa passava el cami que puja a l'alta serra, i a cent braces
hi havia la font més delitosa de la Foia; a la vora de la Font, la Figuera més
bledana i corpulenta del terme estenia el seu cop geganti...

Un mati van oir prego que havia arribat al mercat el millor saladurer de la
Vila. La rateta va dir de seguida:

-Me'n vaig, Joan Ratot. No tenim ni bacalla ni bonitol i ja saps que ens agra-
den molt. Tindras compte de l'olla?

-5tz pero abans d'anar-te'n, digues-me si bi has ficat els bocins d'orella de
porc i les penques que vaig dur abir.

~Es clar, home, és clar que els bi be ficats.
La rateta ja estava anani-sen.
Haig de trencar el bull als fesols? -li preguntava ell.
-No cal, no cal. Tinc por que destapes l'olla, no siga que caigues dins.
I dit aco se'n va anar al mercat,

Joan Ratot, que era sabater, va asseure’s a la cadira i comenca a colpejar
un parell de soles de sabata; pero als cinc minuls ja s'estava dient: ~Qué deu
baver posat la meua dona a l'olla?»

[ s'acosta a la cuina.
=8t jo no tenia por -anava raonant-, veuria com estan de desfets els fesols.

Isqué de la cuina, se'n va pujar a la teulada i guaita per veure si tornava la
seua muller del mercat. Com que no en venia encara se’n davalla corrents,

FAL S

mogut per una curiositat ja impossible de contenir, posa una cadira a la
vora de l'olla i va alcar d'un pessic la tapadora.

El baf el va encegar, es crema els dits, li roda el cap i va caure de nassos
dins el dinar, que bullia a tota paleta.

En un bell en sec, Joan Ratot va morir escaldat. Quan torna la rateta, ja en
la porta, li pega el tuf de Joan Ratot guisat. El cor li féu una sotragada, i el
bacalla i el bonitol van caure-li de les mans.

-Valga'm Déu! -s'exclama plena d'angunia.
Va acudir a la cuina corrents, s'‘aboca a l'olla i en veure-hi l'esgarrifos es-

pectacle va caure redona.

Quan va retornar, els seus clams i plors i les arrapades que es pegava feien
veritable compassio.

-Al, quina malaventura la meua, morir-se’'m Joan Ratot! Qué faré jo ara,
sense? Tan bé com m'agranava la casa...!

I aixi, com tantes viudes enamorades, s'estengué esmentant totes les bones
qualitats del ratoli difunt. Aixi va estar-se hores i hores: en la més negra de-
sesperacio.

A mitjan vesprada, no li quedaven llagrimes, ni li quedaven idees de rata
viuda, ni li quedava ja ni desesperacio. Un poc de temps després, va eixir al
balconet.

En aixo, va passar el pardalet, volant arran de la teulada i els arbres, i li va
preguntar:

-Rateta-Torna-per-més, per que plores?
—Perqué jJoan Ratot ha caigut dins l'olla i és mort.

El Pardalet, molt colpit per la desgracia, va anar-se'n contra la branca d'un
arbre i s'hi va trencar el bec.

'IP.‘\('.
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Després va seguir volant. Aixi va trobar-se amb el Corb.
-Qué et passa, pardalet, que plores tant?
El Pardalet respongué:

Joan Ratot ba caigut dins ['olla;
la Rateta sopa i plora.

I tu, qué has fet?
~fo m’he trencat el bec contra una branca!

El Corb va esclatar en un plor de nas que va ressonar mitja hora pel barranc
del Negre, i de seguida es va tallar una ala contra una penya. Aixi bagué de
seguir a peu pel cami de l'alta serra.

Llavors, el Bou, que tornava de pasturar, s’hi va trobar el Corb, a peu i plo-
rant a llagrima viva:

-Corb, per que plores?

El Corb, tot endolat com sempre va, li respongue:

Joan Katot ba caigut dins l'olla;
la Rateta sopa i plora;
el Pardalet s’ha trencat el bec...

~I tu, gué has fet?

~Jo m’be tallat una ala/

El Bou va fer:

~-Muuw! Doncs jo m'arrancaré les banyes!

[ ficant-les entre les brangues d'una olivera, se les va arrancar de soca i
arrel.

&~

L'endema de mati, a l'eixir el Bou a pasturar, tot ploros per la mort de Joan
Ratot, per la tristor de la Rateta, pel disgust del Pardalet i per la pena del
Corb, va passar per davall de la Figuera de la Font, que li va preguntar:

-On vas, Bou, tot plords?
El Bou digue:

Joan Ratot ba caigut dins ['olla;
la Rateta sopa i plora,

el Pardalet s’ha trencat el bec,
el Corb s'ha tallat l'ala...

-1 tu, qué has fet?
—Ja bo veus: m 'bhe arrencat les banyes.

-Doncs jo —féu la Figuera tot deixant caure llagrimes lletoses per les seues fu-
lles—, jo m’esguellaré la millor branca!

El Bou va seguir avant.
Llavors, la Font, que va sentir el cruix de la Figuera, va preguntar:

~Qué t'ocorre, frondosa Figuera, tu que m’bas donat ombra i perfum durant
trenta estiuades? ;Qué et passa que el teu cos fresc i geganti s'ha esquingat
d’aquesta manera?
(Es coneix que les fonts son totes molt afectades a la poesia).
La Figuera va respondre-li:

Joan Ratot ha caigut dins ['olla;

la Kateta sopa i plora;

el Pardalet s'ha trencar el bec;

el Corb s'ha tallat l'ala;
el Bou s'ha arrancat les banyes...

-l tu, qué bas fet?




L
r ”~
Ja ho veus: m'be esguellat la millor branca.

Doncs jo deixe de rajar i m’asseque per sempre —va dir la Font.

Devers les deu del mati, venia per la senda, cap a la Font, la bella fadrina
Soledat, que duia un canter a cada ma, dues canterelles davall dels bracos i
una altra damunt del cap.

Va arribar a la Font i deixa en terra la carrega; perd! com va quedar d’esha-
laida al no sentir el dolc murmuri de laigua!’

~Que t'ha passat, Font delitosa?

La Font li va respondre.

Joan Ratot ha caigut dins ['olla;

la Rateta sopa i plora;

el Pardalet s'ha trencat el bec;

el Corb s’ha tallat l'ala;

el Bou s'ha arrancat les banyes;

la Figuera s’ha esguellat la millor branca;
La Fonteta s’ha assecatl...

Doncs, jo tire canters i canterelles riuet avall! -va acabar per dir la fadri-
na. 1 ho va asclar tot en el rierol.

No cal dir més: les desgracies van anar enganxant-se com les cireres, i van
créixer talment que no va quedar estaca en paret ni casa sense dissort.

Tot es va perdre per ser foan Ratot, tal com ho son molts homes al nostre
temps, un empedreit manifasser.

Rondalles Valencianes d'Enrvic Valor num. 3. Adaptacio Ed. Gregal. Valencia 1986

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'"ENSENYAMENT

MANLEY"
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Pre-escolar

Jardi d'infancia
Sol 1
Parvulari |

Sol Il

Parvulari Il

Sol 11
Aprenentatge de
['escriptura
Inicis
Aprenentatge de
la lectura

Cent paraules

Cicle Inicial
Llengua Catalana
Pa de Ral
Estornell
Arbres
Saltamarti
Xiulet

Ciencies Naturals
i Socials
Espurna
Llengua Castellana
Bambia
Zumbel
Alameda
Matematiques
Dau

Centpeus

Edirorial

Cicle Miya
Llengua Catalana
Pa de Ral
Estornell
Arbres
Saltamarti
Xiulet

Ciencies Naturals
Isard

Ciencies Socials
Trull
Matematiques
Dau

Centpeus
Llengua Castellana
Bambi
Zumbel
Alameda

6, 7i8f
Llengua Catalana
Atzavara
Arbres

Ciéncies Naturals
Naturalia
Ciencies Socials
Etnos
Matematiques
Abac

Llengua Castellana
Zumbel
Alameda

BARCANOVA
LaRenovaciiPedagdgicaenmarva
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Seminari de bibliografia infantil

El seminari de bibliografia infantil de la nostra biblioteca fa una proposta a tots
cls mestres d'escoles bressol i parvularis que estiguin interessats a discutir a
I'entorn dels llibres: com haurien de ser, quines caracteristiques formals haurien
de tenir, criteris per fer seleccions de llibres i tants altres aspectes que preocu-
pen. De moment, aquest grup es trobara a partir del 3r trimestre els dimecres de
0 a7 alabiblioteca. Els qui hi estigueu interessats podeu trucar a «Infancia-, di-
lluns, dimecres i dijous de 9 a 1, tel. 237 07 01.

Us hi esperem!

Presentacio d’experiéncies escolars

La Comissio organitzadora de la 25¢na Escola d'Estiu creu interessant oferir al
participant un ampli ventall d’experiencies dutes a terme a les escoles.

Peraixo demana a les escoles, mestres i educadors que hagin realitzat experién-
cies que ells creguin que poden interessar a altres escoles, que vulguin presen-
tar-les durant I'Escola d'Estiu.

Els qui estigueu interessats adreceu-vos a I'Associacio de Mestres «Rosa Sensat;
demaneu per Carme Suaz o per Rosa Campos.

X Premi «Rosa Sensat» de Pedagogia

L'Associacio de Mestres «Rosa Sensat», amb la col.laboracid d'Edicions 62, con-
vieca per desena vegada el Premi «Rosa Sensat» de Pedagogia. La data maxima
per a l'entrada d'originals sera el 4 d'octubre de 1990, aniversari de I'inici de
«Rosa Sensate. Per a meés informacio, adreceu-vos a |'Associacio.

formacions

n

El 7 de desembre de 1989 es va celebrar a Paris la 1a. Assemblea General de
'lEDPE (Institut Européen pour le Développement des Potentialités de Tous-les
Enfants). Aquest acte va reunir 750 persones provinents de 145 paisos diferents
d'Europa. Set seminaris diferents van servir de marc per discutir possibilitats
d'investigacio, innovacio i activitats de formacio de cara al futur. Cada grup de
treball va decidir posar en marxa xarxes de persones 0 equips que posarien en
contacte els membres dels diversos paisos per tal de coordinar les accions a rea-
litzar.

D'altra banda, es va decidir que a partir dels projectes de les diverses xarxes,
I'lEDPE establiria un Projecte Global que, tot coordinant les iniciatives de ca-
dascun dels seminaris, confluiria en una Universitat «'Estiu a realitzar Uany
1992.

La iniciativa de crear aquest institut ha estat promoguda per R. Cohen, M. Stam-
bak i G. Vergnaud. L'adreca de I'Institut és: 72, rue de I'Est, 92100 Boulogne,
France.

Fe d’errades

L'article «<E]1 nen diabetic a I'escola» aparegut a 'apartat infant i salut al nu-
mero 53, (marg-abril, 1990) pagines 39-51, que apareixia signat per Carlos
Albarran va ser escrit en realitat per Jests Maria Albarrin.

ju

o661 ANNT IS D1V

D-12-UD.

5Pi\t.




an-ci-a

N

f

MAIG O JUNY 1990

in-

.

Coordinadora d’Escoles Bressol de Catalunya.
Nota informativa
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Reunits a Vilafranca del Penedés el dia 3 de febrer del 1990, 55 treballadors d'es-
coles bressol que representen un total de 45 escoles de 15 comarques de Cata-
lunya, en el marc de I'Assemblea bimensual que celebra aquesta Entitat, mani-
festem:

Primer

aquest col.lectiu reitera la seva historica postura de defensa d'una escola infantil
publica, gratuita i de qualitat.

Segon

el projecte de reforma del sistema educatiu, presentat pel Govern de |'Estat el
maig de 1989, reconeix i incorpora aquesta etapa com una etapa més del procés
educatiu susceptible de ser seguit pels infants, si bé, com €s obvi, sense cardcter
d'obligatorietat. Perd mentre el projecte segueix el seu curs formal per a esdeve-
nir llei, i posteriorment quan calgui procedir al seu desplegament per part de les
Comunitats Autonomes amb competéncies, com ¢és el cas de Catalunya, les ac-
cions puntuals que es vagin adoptant, com les tasques que es deixin de banda,
poden comprometre seriosament aquesta important decisio.

Tercer

ens preocupa l'estat d'abando en que veiem 'etapa de 0 a 3 anys per part de la
Generalitat de Catalunya, des de les reunions i entrevistes mantingudes amb els
seus responsables directes els darrers mesos. Tenim la sensacio de perdre un
temps precios, i ens agradaria rebre propostes de col.laboracio en tasques de
planificacio i estudi mentre les disponibilitats pressupostiries no permeten una
accio més decidida.

Quart

celebrem que el Govern ofereixi ben aviat una placa escolar publica, i gratuita, a
tots els nens de 3 anys. Perod aixo no ha de fer-se sense garantir una millora quali-
tativa respecte de 'oferta existent en aquest moment, com a minim, ni a costa
d’aquesta oferta portada endavant amb més esfor¢ que rendiment durant tants
anys per part d'iniciatives diverses bona part de les quals no lucratives.

Reclamem financament per a l'etapa 0-3, simultaniament a la presa de qualse-

vol altra decisio que pugui canviar 'actual composicio de les Escoles Bressol a
Catalunya.

Cingué
la Coordinadora d’Escoles Bressol de Catalunya considera que parlar de qualitat
per als nens i nenes de 3 anys vol dir:

- ser atesos en un medi educatiu,
- per professionals especialitzats, i
- amb un projecte que tuteli el seu progrés educatiu.

Quant al primer, i mentre no s'efectuin les necessaries remodelacions d'edificis
que requerira la posta en marxa del conjunt de la reforma educativa, considerem
que les actuals escoles infantils, les que reuneixen les condicions exigides per
la normativa vigent, podrien oferir una alternativa, prévia confeccio d'un «mapa
escolar» que determinés les necessitats i plasmés les disponibilitats actuals, i, €s
clar, després de signar els convenis adients amb les entitats publiques o privades
segons fos el cas.

Quant al segon aspecte, considerem que caldria tenir en compte 'experiéncia
dels actuals treballadors d'escola bressol ja en la seleccio del personal que cal-
gui contractar interinament el proper mes de setembre per a 'obertura de les
aules de tres anys que s'anuncien.

Per iltim

ens preocupa enormement que el personal que atén actualment les escoles
bressol de la Generalitat de Catalunya tingui encara la qualificacio formal de «<no
docent, i demanem al Departament d’Ensenyament que tingui la consideracio
d'esmenar-ho tan aviat com li sigui possible.

L'acord de ['Assemblea €s que aquesta nota informativa sigui tramesa als mitjans
de comunicacio per a I'ds informatiu que considerin oporti de fer-ne vers el pu

blic en general, i que sigui tramesa al President de la Generalitat junt amb una
peticié de ser rebuts personalment a fi de tenir I'ocasio d'ampliar-1i allo que
consideri oportd del seu contingut aixi com d'iniciar un dialeg constructiu a
favor de I'Educacio Infantil.




cop d'ull a revistes

Didactica

UN REPERTORIO DI ESPERIENZE PER L'INSEGNAMENTO DELLA MA-
TEMATICA NELLA SCUOLA DELL'INFANZIA. M. Bartolini. «/nfanzia»,
nim, 3-4, nov.-des. 1989, pp. 29-32.

EDUCAZIONE AL SUONO E ALLA MUSICA. P. Vezzani. «/nfanzia» nim.
3-4, nov.- des. 1989, pp. 36-39.

Educacio

LA CASA DE LOS NINOS. R. Martinez, C. Millon, 1. Pizarro. «Cuadernos de
Pedagogia», nim. 177, gen. 1990, pp. 57-77.

LA INICIACION MUSICAL DEL NINO Y EL DESARROLLO DEL OIDO. V.
Hemsy de Gainze. «Musica y Educacion», vol. 2 1989, pp. 403-413.
Espai

DISENO ESPACIAL DEL AULA DE PREESCOLAR. UN ESTUDIO DE
CASO. M. Sudrez i M. Garrido. ~Investigacion en la Escuela», num. 8, des.
1989, pp. 53-61.

Lectura i escriptura

ESCRIURE SENSE LLIGAMS. Equip de Mestres de I'E.P. Guillem de Mont-
Rodon de Vie, «Guix», nim. 147, gener 1990, pp. 9-12.

Literatura infantil

ELNINO ANTE EL LIBRO DE IMAGENES. M. Caparros. «Comunidad Edu-
cativa» nim. 174, des. 1989, pp. 14-16.

Pedagogia

DE LA IMAGINACION A LA REALIDAD. A. Giner, R. Urios. «Cuadernos de
Pedagogia» nim. 177, gener 1990, pp. 37-39.

OBJECTIUS GENERALS DE LES AREES CURRICULARS (EDUCACIO IN-
FANTIL). «Quaderns per a la Reforma» num. 1, des. 1989, pp. 12-17.
UN MODELO DE EDUCACION INFANTIL PARA EL MUNDO RURAL.
Preescolar itinerante en Asturias. «Revista de educacion Tabor», nim. 16,
des. 1989, pp. 9-15.

Psicologia

APPROCHE CLINICO-PROJECTIVE DES EFFETS DU DIVORCE DES PA-
RENTS SUR L'ADAPTATION SCOLAIRE DE L'ECOLIER DE SIX ANS. H.
Caglar. «Psychologie scolaire», nim. 70, des. 1989, pp. 9-25.
Psicopedagogia

EL MIEDO ENTRA EN LA ESCUELA. M. Carmen Diez. «Cuadernos de Pe-
dagogia», num. 177, gener 1990, pp. 34-30.

Societat

REVISIONE DEGLI ORITENTAMENTI PER LA SCUOLA MATERNA: COSA
DICE IL RAPORTO INTERMEDIOQ: «/l giornale dei genitori» nim. 170-
171, des. 1989, pp. 11-13
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biblioteca

MARTINEZ i ROIG, A. Maltractament
d’infants. Barcelona. Altafulla, 1989.

Malgrat ens pugui semblar que no és cert
el maltractament en el si de la familia, és
una practica que es remunta a I'antiguitat i
que ara detectem per la seva brutalitat i
perqué xoca amb uns valors i conceptes
molt diferents dels d'altres époques o cul-
tures. Des d'aquest llibre podem copsar el
fenomen del maltractament, les diferents
formes en que es maltracten els nens,
quins son els indicadors que ens poden
pistar per detectar un maltractament i la
prevencio. Es un llibre basic per congixer
un altre aspecte de la nostra societat.

SEMINARI DE CATALA. Reflexions i
propostes per a la prictica educati-
va. Barcelona, Patronat Municipal de
Guarderies, Col. Apunts d'Escola Bres-
sol, 1989.

Com el titol del llibre indica, ens trobem
davant d'un estudi envers la relacié adult-
infant basat en la comunicacio i per tant
també en la llengua com a vehicle d'aques-
ta comunicacio. Es parteix d'un marc so-
ciolingiiistic i cultural com és ara Catalu-
nya, on coexisteixen dues llengties. Tro-
bem un conjunt de situacions a l'escola
bressol on es comprova la possibilitat de
que el nen aprengui més d'una llengua al
mateix temps, si s'acompleixen unes con
dicions, sense perjudici del seu desenvo-
lupament.
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e Xalet de Coll de Pal (Guardiola de Bergueda)
* Rectoria de St. Joan de Fabregues (Rupiti Pruir)
* Priorat de Sta. Maria (Castellfollit de Riubregos)
« Rectoria de Castellar de N'Hug

* 20 equips locals per a la insercio social
I professional dels joves en conveni amb
la Diputacio.

o Tenir fills ...quan?

. ¢ 8 convenis amb centres d’informacio
* Associacions d’estudiants a Catalunya.

I assessorament juvenil que presten servel a
50 municipis.
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