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LA L O G S E Després d'uns anys de treball imens, rEstal Espanyol lé 
• • • • • amb aquesla Llei el marc general bàsic per orde!l3r el sis· 

lema educal iu de manera global, coherem i uiniJmica. 

Des de l 'escola del!, més petils , malgrat pel ils mal iso, que cald rà aclari r i 
grans concrecions que cald rà anar rea lilzam, no podem fer al lra cosa que 
idemificar·nos clins uel nou marc legislatiu que recull el principi del 
C.E.N.U.: .L·educació comenca bell punt neix l'infant·. I acull aquest infam 
en ducs inSlitucions, corresponem, a l 'Escola Bressol i el Parvulari , defi ­
nits per la història i pel maleix C. E.N.U., amb un mateix plameig pedagò­
gic de fons. 

Aquesl curs que comencem és el primer cic la nova ll ei, que es preveu apli ­
ca r tOl al llarg de deu anys. És un curs cabdal pel que fa a les ori emacions 
generals i lambé pel que fa a la rea li tzació cic les primeres accions. Des 
d'llIfilll cia an irem vetllam el seu desenvolupament. 

La Llei indica que els poders públics han cic satisf er la clemancla ci 'Escola 
I3ressol. Això ens suscita unes qüestions: ci e quina forma i amb quin ri tme 
s'aconseguirà aquesl objecliu?, com e' farà la planificació', com es tindrà 
en compte la reali tat cie l 'ofen a aClual 0-3, 3-6? , com es real itzarà la neces­
sària coordinació entre un i altre cicle', amb quins cri leris es decidi rà (er 
escoles de 0-3, 3-6. 0-6 ... ' 

La Llei tracta la formaci6 i titulaci6 clels mestres cI 'Educació I nfanti l. A !ra­
\-é de quin procés s'obl indran' Com es farà l 'accés a les niversi tats', com 
s'adequarà el curriculum en les Escoles Normals', com vetllaran els sindi­
cats els lemes laborals' l , a fi de comptes, com els professionals podran 
\-iure el procés amb entusiasme' 

No és senzi l l. Ca l una doble Iransformació: la cie la formació permanent als 
nous cicles i la de la formació inicial, passam del preescolar a l 'Educació 
I nfanl j) i rent -ne també un moclel adequat als ja coneixedors de la pràclica 
escola r. 

I a Catalunya, com es desplegarà la LOGSE? 

Des cI'Infàllcia, aquesta és la qüestió que ens sembla més importam. l'OI i 
estant d 'acorcl amb el marc de la I.OGSE, ens preguntem com i quan s'anirà 
implantant la reforma del sistema educal iu al nostre pa ís i quin serà el ca­
lendari de treball del Govern i clel Parlament, que h¡,urà d'emmarcar al seu 
torn la feina per fer real ital la nova Esco );¡ I nfanti l des de les nOSlres Esco­
les Bresso l i Parvularis fru il de tants anys i afanys. 

, 
~ 

5 ·~ 
, ;: 

~ 1 
Plana Obena 2 9· ¡¡ _________________________________________________________________________________________________________________ o; 
Educar cic O a 6 anys: LES PAR.A.DOXES DEL MESTRE/ M. Amònia Canal 3 ~ 

~ 
Educar cic O a 6 anys: El. PARLAR FA PARLAR/ Roser Ros 6 

Escola 0-3: EL PLAER DE LA. SO RPRESA, L'ART DE LA INVESTIGAC i Ó/Carme, Cols, Mireia Bassols i Alba Oliveras 11 

Bones pensades 17 

Escola 3-6: ACTIVITATS D'EX PER IMENTACIÓ FíSICA/ Cristina Ah'arez, Mercè llasseclas i Dolors GamiLO 18 

Escola 3-6: QUÈ ÉS ACTUALMENT SABER ESCR I URE I LLEG I R/ Liliane Lurrat 25 

Infant i Societal : QUAN LES MARES THEI3ALLE l/H iroyo Takahashi 28 

Infant i Soc ielat : RTl CÀR IA I AL.LÈRG IA ALlMENTÀRIA/ M. Àngels Pascual 37 

Racó del Conte: EL POLL. LA PUÇA, L' I NFANT / Claude Gaignebet 41 

I nformacions 44 

Cop cI 'ull " revistes 47 
Biblioteca 48 



~ 
~ 
~ o 
G . .!. o u 

f'A(, 2 e 
·0 

w~ . , 
• e 
:i--
E 

11 
O 
e 
O 
a.. 

Sobre la festa dels avis: 

La idea original de la festa va sorgir de la 
inquietud d'alguns pares de gratificar la fi · 
gura de l'avi i la imponància que té per a 
l'infanl. Les educadores van recollir la idea 
tOt relacionant-la amb la fira de Sl. Ponç, 
que ja era latent com a celebració de fi de 
cu rs, i la V'dn traspassar a la Comissió de 
Pares. 

De nou la idea en mans dels pares es va 
transformar. Ara eren els avis, el final de 
curs, Sl. Ponç i les conserves, però també 
els néts i allò que els avis saben fer. 

Els pares van organitzar-se a partir d'un pri ­
mer contacte, a Lrdvés de les classes, amb 
els avis de cada banda, paterns i materns. 
Què saben fer de panicular els avis' , quins 
ocis tenen?, com saben embadalir els nos­
tres infants? 

El primer contacte V'd ser, potser inespera­
dament, molt fructífer. Avis que treballen 
ci marbre, avis que toquen instruments 
musicals, altres que dibuixen ... i els que 
fan mitja, punt de creu, ganxet, pasti sos ... 

L'equ ip de mestres no es queda enrera, re­
prèn la idea i, a la classe, s'organitzen un 

eguit d'activitats que relacionen la festa 
amb el treball qUOlidià: I si ponem fOIa ­
grafies dels avis?, a casa, qui sou' la vostra 
famma són els pares, els germans ... lambé 
els avis, oi' Els farem una festa , als avis, i 
vosa llres els convidareu! AqueSt va ser el 
lreball de molts dies, preparant un obse· 
qu i, una invitació, que es V'dadreçar per co­
rreu a cada parella d'avis. També es van 
aprendre una cançó per dedicar·los-Ia . 

Mentres tant. els pares fan comissions de 
treball per anar preparant lOlS els petits de­
talls que faran que la festa sigui agradable. 

Arriba el dia , un diumenge de maig, fa bon 
dia i un bon sol. A panir de les onze del 
matí comencen a arribar els -convidals 
d'honor". Els pares a l'entrada els reben, 
els posen una identificació -sóc l'avi d'en 
Pol", -sóc l'àvia de la Clara" . Van passam, 
molts ponen els seus treballs. De mica en 
mica, les paradetes es van omplim: mel­
melada, pastissos, tapissos, roba de bebè, 
nines de drap, lreballs amb fusta .. . També 
hi ha treball en viu : puntes de coixí, pinru· 
ra, un han ... 

L'espai es va omplim, el pati és espaiós, 
però queda ple de quitxalla que corre, es 
fica emremig de les faldilles d'avies i altra 
gent gran. 

Comença l'a ltra pan de la festa , les actua­
cions. Avis que tOquen el saxo, d'alrres que 
expliquen un conte, uns que canten, d'al · 
tres que fan -teatre". Els parcs fan de pre­
sentadors .. . Hi ha momems d'emoció, a al ­
guns fins i tOt els salten les lIagri mes. 
Aquest era el seu dia. -Ja era hora que 
aquests fill s que tenim tan crescms ens di· 
guin que encara ens estimen", pensen de 
segur molts dels avis. 

Els nens també han preparal una aCluació 
especial per als seus avis. Canten tOlS jums 
-AI carrer més alt hi ha una finestreta, 
passa un senyore!.. ."; cls su n molt bé!! 

AI final petOns per a tOlS, que bé que ha 
anal. Ja lenim gana! i el vermut' Son que a 
la cu ina algú ha estat preparant ·lo, no dura 
pas gai re, les patates i les olives desaparei ­
xen aviat , però el que queda, de verilal, és 
el bon gust de la festa. L'ànim en molts 
dels qui l'hem viscuda de revitalilzar la fi ­
gura dels avis. Aquesta és molt imponam 
per a l'infant i per als mateixos pares. 
Potser no és un problema de mitificar-la , 
sinó de valorar-la tal com cal. Ens cal recu· 
!Jerar la figura d'aquella persona gran que 
té dins seu tOta l'experiència i també aque­
lla dolçor i permissivitat que els han donat 
els anys. Són els que lrenquen el punt 
d'auwrital i control que els pares, inevita· 
blement, hem de marcar, i això és bo, per 
als nostres nens. 

C,O,P.A. 
CO Pl/ issld d e Pores, 

Escola Jj N!SSQt .~"mlclpal ·Cangllr. 
&'rt",oIlt,rs, mo,.ç 1990 
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-o LES PARADOXES DEL MESTRE 
L-

o 
~ I el mestre que, sortosament, no sap 

-O tot allò que hauria de saber 
(]) 

M. ANTÒNIA CANALS 

La professió de meSlre és plena de paradoxes . POlse r aquesl és un dels mOlius 
pels quals m'agrada Wnt . Penso que aqueslcs paradoxes poden ajudar-nos a 
reOexionar sobre la si luació de ls mestres avu i. 

Algunes semblcn intrínseques a la maleixa feina de mestre, per exemple 
aquesla: Quan els nens no aprenen prou, segons els pares IOL és culpa dels 
meslres, i segons e ls mestres IOL és culpa dels pares .. . i aneu-ho a saber!; pro­
bablement no és culpa ni dels uns ni dels altres. O bé aquesla allra : L'ensen· 
yamem és una de les professions que lé més vacances, i una d'aquelles en 
què e ls qlle la practiquen eSlan més cansats .. . I així, moltes altres . 

També hi ha paradoxes que són degudes a la profunda re lació exiSlent entre 
l'educació i la socielat , segurament una relació més gran encara que la que 
normalment acceplem. Per exemple: Perquè sigui ben alesa la tasca edu cati V'd 
la soCietal necessita d 'uns mestres ben sans, optimistes i equilibrats, però al 
mate ix lemps ella e ls sotmet a unes pressions tals que e l resultat no pOl ser 
altre que un nombre cada vegada més alt de mestres angoixats i de pressius . 

D'altres paradoxes es desprenen de l'eslruclUra de l'ensenyame nt al país, és a 
dir, d'allò que en diem el is tema educatiu . Així per exemple , veiem que fer 
de me tre és una feina que IOlS els polítiCS, siguin qui siguin, estan d 'acord a 
considerar com una de les més importants per al fUlur de l país , però al mateix 
temps no hi ha cap govern , guanyi qui guanyi, que es decideixi a re munerar­
Ia de manera conseqüent amb aquesw idea. Una altra també molt cu riosa és la 
següent : Sempre estem -renovant- l'ensenyament (jo en sento a parlar des 
que m'hi dedico, i ja fa una colla d'anys .. . ), i la veri tat és que l'ensenyament 
no so lament no es renova, sinó que va quedam seriosament endarrerit respec­
te de l progrés de la societat, com si no pogués atrapar-la . 

Finalment, i relacionada amb les últimes que he anomenat, voldria parlar una 
mica més extensament d 'una al tra paradoxa que e m sembla que té un interès 
espec ial per la seva actualitat: S'està mentalitzam el meSlre amb la idea que ha 



de dominar una sèrie de coneixements nous per fer bé la seva feina, però al 
mateix temps apareixen aquests dos fenòmens : D'una banda, la -reforma- no 
ha cedil gens ni mica a les peticions que la carrera de mestre, per poder abas­
tar millor aquest vast programa de formaci ó, tingui la durada de ' I anys que li 
corresponclría (qüestió -de pressuposto; ¿què és el que de veritat volem') . 
D'altra bancla , la gran extensió i diversitat clels coneixements exigi ts compona 
el risc cie fer perdre al mestre allò que és essencial i constitutiu cie la seva 
tasca , és a dir, la capaci tat d 'estar atent a la realitat quotidiana i a cada nen que 
té al davant , i de treure de la conjunció de l'una amb l'altre una solució sem­
pre nova i inesperada, que és la que realme nt fa avançar. Dit amb altres parau­
les , tinc la sensació que s'està complicam massa la manera d 'entencl re la for­
mació dels mestres, i simul tàniament s 'està oblidant en aquesta formació el 
desenvolupament de les seves capaci tats més genuïnes_ 

M'explicaré: Se 'ns està dient que per fer de mestres hem d'estar molt prepa­
rats, hem de saber moltes coses de totes Ics matèries (història, geologia, etc. .. 
i, no cal dir, informàti ca), hem de conèixer Ics darreres descobertes i les 
noves tendències de la psicolog ia, hem de ser expens en les formes d'aplica­
ció de tots els corrents pedagògics i dominar totes Ics noves terminolog ies 
(que cI 'altra banda es multipliquen). A part cI 'això, el mestre ha d'estar al dia 
de tots els esdeveniment importants d 'arreu clel món, ha d 'haver llegit quan ­
titat de llibres per aconsellar els seus alum nes, ha cic sabe r les tècniques del 
vídeo ... i fins i tot, per anar bé, hau ria d'estar al corrent dc totes les lleis que 
afecten l'escola , i hauria de ser un bon esportista ... ! Sí senyor, hi ha feines en 
Ics qual un té e l clret cI 'especialitzar-se (i avu i dia es V'd lora molt això de l'es­
pecialització) , però en aquesta no! El mestre de primària ha cie saber de tot! 

Ja es veu que això no pot anar... o és quc jo no cregui en la formació del s 
mestres . Justament hi crec tant , que tota la vida m'hi he cledicat! Crec en la 
necessitat d 'una sò licla i pràctica formació inicial , i sobretot en una formació 
progressiva que ha dc te nir com a punt de partida la pràctica de la professió i 
ha cI 'acompanyar-la sempre, ajudant a conjugar les clescobenes i encens pro­
pis amb els cie ls companys, i tot allò que poclem llegir i aprenclre, amb la su ­
peració d 'allò que fem cada dia . Però no crec en una manera d 'enfocar la for­
mació clel mestre que pretén abastar-ho tot i en clefinitiva és massa 
conceptualitzada _ 

Efectivament , tOt allò que hem anomenat abans és e l que el mestre hauria de 
saber, i jo m'atreveixo a dir que sortosament no sap. Per què -sortosament-! 
Per clues raons: Primerament perquè per sobre cie tOl és molt important que 
e l mestre conservi la seva salut mental , el seu equilibri i la seva alegria de fer 
de mestre . I això tan fonamental pOt peri llar-li seriosament si arriba a angoi ­
xar-se davant d 'un programa molt més ampli que e l que qualsevol persona 
normal pOt assumir. Més val que conegui e ls seus límits, que sàpiga què és e l 
que no sap, i tingui recursos pcr trobar allò que li falta , amb Ics consultes ne ­
cessà ries , amb la pràctica clel sentit comú i amh unes actiLUds metOdològiques 
bàsiques . 



En segon lloc, en di r que el mestre ·sortosament· no ho sap tOt, pen o que la 
interpretació massa · formal · del que ha de ser la formació de l mestre topa 
amb un altre nivell de coses , mo lt senzil l però e mi nentment real i essencial 
en la seva tasca, que és e l de la pràctica quotidiana . I aquest xoc és també una 
paradoxa , perquè si la formació no prepara e l mestre per a la seva feina , que 
no és res més quc la pràctica quotidiana de l'cscola, ha perdut tot e l seu 
sentit. 

És evident que ci mestre ha de programar la seva activitat de classe . És evi ­
dent que, a la llum de la re fl exió sobre e l que ha fe t, ha de preveure i prepa­
rar noves actuacions. Però al mateix temps, malaurat e l mestre que no sap 
prcscindir de l programa i oblidar tot el que ha preparat, no solament en algun 
moment excepcional , sinó la majoria dels di es_ Perquè , di gueu-me, quin és e l 
dia en què no passa un fet prou interessant per atreure la seva atenció i la de l 
no is, i portar-lo a actuar a partir d 'aquesta realitat i no a partir d 'un projecte' ... 
Perquè l'únic repte vertader del mestre és aquest: que avui , a la classe, i a tra­
vés de la seva activitat, e ls alumnes facin un pas endavant cap al coneixement 
i do mini progressiu del món que els envo lta. Això, tan senz ill i tan gran, no 
pode m deixar que se'ns escapi a cap preu, no podem consentir que els mes­
lres ho perdin de vista , ni que ens quedi com camuflat en mig de l'emboli c 
de tantes teories noves, difícils d 'entendre. 

Jo no sé de quina manera viuen tOt això avui dia la majo ria dels mestres, però 
a través del que conec tinc les meves sospites .... En lOt cas, ara parlo només 
per mi mateixa , El que jo vull dir és que fó ra una llàstima que a còpia d 'es­
tructurar-se els - felS i conceptes' , e ls ' procediments' , els 'objectius generals 
o terminals', o e ls -continguts- d 'això i d'all ò, i la mare (o e l pare!) que els va 
parir. .. (Perdoneu-me!) A força de fer un esforç per pensar si eSli c e n e l ' pri ­
mer o segon o te rcer ni ve ll de concreció· ... i d 'analitzar si e l que fe m lliga () 
no amb el que e '1S hem preparat, fóra una llàstima ( i d 'altra banda fóra fà ci l) 
que perdéssim de vista què deu voler dir-nos cada alumne amb aquesta reac­
ció o amb aquella alua , amb aquel l dubte o amb aquella descobena inespe ra­
da, i que perdéssim l'agilitat i la frescor necessàries per continuar endavant , 
no a partir d'un projecte (per bo que sigui ), sinó a partir de la realitat. 
AqueSta és la primera capacitat del mestre! 

Per res del món no voldria que fos oblidada o deixada en un darrer lloc. Al 
contrari , m'agradaria que la Refo rma de l'Ensenyament , en contemplar la fo r­
mació dels mestres, tingués mol t en compte e l que cal fer per dese nvo lupar 
aquesta qualitat, a fi que tots e ls mestres, a banda de rebre una bona dosi de 
cultura , puguem avançar cada d ia més no en l'art d 'ensenyar, sinó e n el de fer 
que els nens aprenguin , en l'art de saber-los connectar amb el nostre món tan 
divers i plural , i en l'art cie no desan imar-nos per tantes comradiccions, i, en 
canvi , engrescar-nos cada dia més pe r la nostra fe ina , tan difícil i, per parado­
xal , tan apassionam! 

MA.e. 
Ex/rel de: "Pecspecliva Escolar- núm. 14 1, gener 1990, pp. ;-H. 
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ROSER ROS I VI LANOVA 

Afigureu-vos que sou petilS, que sou del gremi dels desganats i que el pobre 
Llàtzer, encarregat de fer-vos menjar, us surt amb un ' Ai de refistolat trapella 
que faci la mala passada de no cruspir-se la manduca! Si l'atrapo, li escaldufo 
les orelles! -

Ara afigureu -vos que el VOSlre sofe rt Llàtzer no té tanta pal ica i us etziba un 
simple ' Au , no sigueu dolents i mengeu!-

Suposem que ni una ni allra manent de parlar us fa venir la gana: us quedaria , 
almenys, més bon gUSI de boca si us parlaven amb aquesta torrentada de pa · 
raules' O pOlser us agradaria més e l to sec i escuet de la segona? Com que no 
esteu pas en condicions de contestar-me, o és que potser sóc jo qui no està 
e n condicions de sentir-vos - i no pas perquè m'hagi deixat les o relles a cal 
ferrer! - m'atreviré a continuar com si la frase més del vostre grat hagués estat 
la primera (que és sens dubte la que jo hauria escollit de totes totes) . Penso 
que comunica r-se a lravés del lIengualge oral no està renyi t de cap manera 
amb l'ús mesuradament abarrocat i abarrotat de maneres de dir, girs i expres­
sions que fa de la manera de parlar de cadascú un producte fet a casa - no 
com e l prêt-à-porter de segons quines estandarditzacions-, personal , anesà i 
inconfessablement propi . Per això prefere ixo que qui m'hagi de clavar una es­
calivada m'ho digui amb un bell parlar, m'hi posi una mica de retò rica .. . Les 
meves orelles li 'n quedaran molt agraït. 

Perquè, senyors meus, que el par/ar fa parlar és una dita tan certa com que 
el meu nas és meu, 

Prenem aquella altra dita que diu que fent; desfent aprèn /'aprellellt i haureu 
d 'exclamar amb mi que, ai las! , també aquesta està carregada de raó . Però és 



que a més a més de tenir raó, les dites tenen la sort de posseir un caràcter ge­
nèric que les fa aplicables a molts contextos i situacions sense que per això 
perdin ni un gram de raó . 

Aplicada al terreny dels infants, aquesta dita ens permet pontificar sobre la 
imponància del te mpteig en qualsevol dels aspectes maduratius del seu des­
envo lupament. 

I, és clar, posats a fer, també ens en podem servir quan el que tracta d 'adqui ­
rir l'infant és la facu ltat de la parla . És fent i desfent sons i paraules -o tires 
fòniques, si voleu- com l'infant aprèn a comunicar e ls seus semimems i vi ­
vències tot contextualitzant les seves produccions orals a les diferents situa­
cions que caracteritzen i marquen e l fet quotidià de l viure. 

Però heu vist mai un bo n aprenent que no tingui a prop seu un bon mestre en 
l'ofici ? 

I quan allò que ocupa l'aprenent és l'adquisició de la parla, això vol dir que 
mestres en l'ofici en som qualsevol dels adults que som devora l' infant ­
aprenent . I que una de les tasques a les quals s'ha de lliurar amb més afany 
aquest adult-mestre de llengua és assegurar una bona qualitat en la comunica­
ció, ja que no és gens evident - i els estudiosos i teòrics del tema així ens ho 
han demostrat- que l'adquisició del ll enguatge segueixi un procés lineal sinó 
que compta amb la intervenció de múltiples factors , molts de ls quals són ex­
tralingüístics. 

Perquè res no ens pot fer pensar que posar uns quants nens de costat millori 
la seV-d capacitat de comunicació verbal; ben al contrari , aquestes si tuacions 
esdevenen, si no hi posem reme i, una simple superposició de monòlegs 
(cosa que, d 'altra banda, no és exclusiva dels infants, si nó que és, també, 
força compartida pels adults ... ). 

Perquè res tampoc no assegura que el simple intercanvi verbal entre un adult 
i un infant tingui la qualitat necessària per ajudar l'aprenent; és la bona relació 
que hi ha entre e lls dos el que farà d 'aquest interC<1nvi quelcom ric i vertade­
rament comunicatiu _ 

Perquè si bé parlar és quelcom aviat dit i més de pressa fet, és també alhora 
quelcom carregat de matisos. És ben ce rt que quan parlem expressem senti ­
ments o pensaments mitjançant el llenguatge . Però, oidà! , ens he m aturat mai 
a pensar que parlar fort no és ci mateix que parlar petiP.; i sabíem que el 
parlar granat no té res a veure amb el parlar gras'; i que hi ha qui parla 
entre dents pe rò hi ha qui parla de nas'; i, per últim, qui gosaria dir qu e par­
lar com un llibre i parlar pels colzes són dues coses que no es poden fer ple­
gades' ... 

Si e ls infants ja tenen prou feina a comunicar-se (cosa que, a cops, fan a estira 
cabells i va , i som els mateixos adults e ls qui els ho impedim convençuts com 



estem que l'únic que volen aquell parell és fer-se mal i acabar a mata ­
degolla ", ), haurem de ser els adults, dic, e ls qui haurem dc vetllar que allò 
que senten , allò que els adrecem, allò que els fem venir ganes de dir, és el 
que ca l per ral d 'ajudar a fer realitat allò que parlar fa parlar, però permetent, 
a la vegada , la interacció necessària perquè allò altre que fent i desfent aprèn 
l 'aprenent també es faci realitat. 

Però, o n s'és vist que en aquest procés comunicatiu l'únic aprenem hagi de 
ser l'infant? ¿És que pOlser l'adult no ha de fer i desfer diverses vegades les 
seves estratcgies per tal de trobar la millor manera d'adreçar-se a l'infant' 
¿Que potser no és moltes vegades el mateix infant el qui , amb les seves 
pròpies maneres de dir, amb les seves expressions i fins i to t amb la manera 
cie reb re allò que li estem client, ens dóna l'indicatiu més clar i net que anem 
per bon (o mal) camí? 

És així, convertits també en aprene nts , com els adul ts anem adquirint Ics dife , 
rents maneres de parlar .. , 

Qui parla petit? Aquell qui s'adreça a l'infant durant els primers temps de la 
seva vida ho fa en veu baLxa , li parla de petites, diuen , 

És allò que es dóna entre mare i menut , que com aquell qui no fa res teixei­
xen al seu voltant una delicada temnyina fela de sons d 'una gran simplicitat 
pe l que fa a la seva articulació pe rò que, carregats cie significacions afectives 
com estan , són capaços cic crear situacions comunicatives òptimes, A cops, 
aquesta teranyina no és més que un fil fet de miracles i expressions: un cop 
d 'ull , un gest, un somriure, .. , 

Més endavant , el parlar petit s'enriqueix amb l'aparició de sons que es repe­
leixen bressats per un;1 ('alll:lfclla : 

1"\ SA . J 

Ic ;0 lOl :COO 10 io ¡o; '0' tO;.t. ' I IIJ 

amb la presència J Ull arguI1ll'11l LJuC' ",IU ,u.lUI1lel1l damunt la maneta que 
l'infant presta vol untari per jugar 

Aquest és el pare, 
aquesta és la mare, 
aquest fa les sopes, 
aquest se les menja totes, 
i aquest diu: 
- Marrameu, marram ell, 
que no me'n doneu? 

Ara , l'articulació dels sons és més complexa , Però ens hi acompanya la mani ­
pulació, cie manera que si algú perdia e l fil , els dits ja es preocuparien d ' indi , 



ca r·nos el cam í a seguir. .. L'infant sap prou bé que si en sobra un, de dit, és 
que cal torna r·hi; d'al tra banda, és tan agradable que algú t'acariciï els d its de 
la mà menLre va recitant unes paraules que de tan sentir· les hom diria que 
sunen so lcs de la boca ... , ta n i tan agradable que fins i tot fa de bon equ ivo· 
car·se! 

Parlem gras en ocasions en què estem molt enrabiats i necessite m treu re a 
fora Ja nostra mala bava a cops de paraulotes - i, a cops, quan l'enravenxinada 
s'ho fj1 ereix, ho aman im també amb gestos i moviments. 

Si les ocasions d 'usa r paraulotes són per a nosaltres, els grans, més de les que 
diem i volem, els petits ta mbé en troben, a proporció, mo ltes , massa. Si nosal · 
tres en som els seus millors mestres! Però com que e l que no podem fer és 
esborrar del mapa tOtes les enravenxinades ni totes les situacions enravenxi · 
nada res, el que sí que podem fer és ajudar a construir un codi que tingui e l 
mate ix efecte terapèutic que un "i idiotal• però sense caure en la vulgaritat d'a· 
questa expressió - i d 'altres ... - , amb la condició, és clar! , que nosaltres siguem 
capaços d 'adoptar aquest codi i en fem un ús habitual mentre estem en con· 
tacte amb els petits. Com que e lls tenen moltes ocasions - les mate ixes que 
nosaltres, probablement- per aprendre tOla aquesta paraulada, més val que 
descobre ixin en nosaltres altres formes de donar curs a la seva enrabiada. 

Afi gurem·nos que acabem de sonir d'una esgotado ra baralla entre dos bàn· 
dols o individus. Amb una parella de tite lles i un guió escaient podríem fe r 
tot un paperàs. Vege m·ho: 

Personatges: Panxo 
Pinxo 
Narrador 

arrado r.- Una vegada hi havia dos titelles molt, molt am ics. Si l' un es de ia 
Pinxo, l'alt re es de ia Panxo. Un dia , en Panxo li va d ir a e n Pinxo: 
Panxo.- Vols que et punxi amb un punxó' 
PillXO.- Sí, home i què més' Que t'has tOrnat xi mplet' On s 'és vist, voler pun · 
xar·me amb un punxó! 
Panxo.- Covard! Cagacalces! Mi ra que no voler que e t punxi a la parum amb 
un punxól 
Pinxo.- Escolta: si e t creus que sóc tan ruc que em deixaré fer el que et passi 
pels barre ts, vas fi ! 
l'an.'{o.- Un ruc, dius? I ca! lU no ets més que un trinxa de pacotilla! Oi que 
tinc raó' 
Panxo. - Ho veus, Pinxo' Apa, digueu·li ·ho, que ho senti be n bé: Covardl 
Pinxo. - Ves que vin c! 
l'anxo. - Cagacalces! 
l'inxo.- Ves que baixo! 
Panxo.- Trinxa de pacotil la' 
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Pinxo.- Ves que si l'alrapo et faig mandongu illes! 
Panxo.- Trinxa cic pacOlilla, cagarina, papa nates' 
Narrador.- I amb IOla aquesta paraulacla, e n Panxo en Pinxo se'n van anar 
cap a casa seva , 
Se senten (en ojJ) les maleixes paraulades cI 'abans. 
Narrador.- Ve l aquf qu e en Pinxo i en Panxa es deuen eSlar barallant pe r allà 
SOla. Vaig a veure qu è e ls passa. 
Nova apar ic ió d 'en Panxa i d 'e n Pinxo. 
Narrado r.- Ara ens expli careu a tots .. 
Panxo.- Trinxa cie pacolilla! 
Narrador.- Espero que IOlS podrem conèixer ... 
Pinxo.- Ruc, més que ruc! 
Narrador.- A IOlS ens agradaria saber a què Ireuen cap aqu ests crits i aquestes 
parau IOles' 
Panxo.- Res, és que aquest papan:ues ... 
Pinxo.- Mira que et punxo' 
Panxo.- No, això n o~ 

Na rrador.- Mireu, s i us sembla bé jo us diré la manera cie dir que no quan 
algú vol que sí. És la mar de di ve rtit : 
En Panxa li va dir a n'en Pinxo 
vo ls que e t punxi amb un punxó 
i en Pinxo li va dir a n'en Panxo 
punxa'm sí, però a la panxa no. 

FI. 

Podrfem continuar parlant, un cop seria granat, l'altre ens escauria fe r·ho pel 
nas, o, és més, podria ser que fos enlre dents, però llavors, pla! , qu e ningú no 
ens entendria .. . Sigui com sigui, se r meslres de llengua oral vol dir parlar - i 
ajudar a fer parlar- com un llibre . 

Però com que som a la vegada aprenents, e l millor qu e ens podem desi tjar és 
que els nostres petits aprenents· mestres facin allò que la poetessa Maria 
Mercè Marça l tan be llament va saber escriure en un poema a la seva filla 
Heura: 

Et fas amb les paraules 
mestressa de les coses. 
Unes i al tres són 
com joguines de vidre 
entre les teves mans: 
No e t faci por la sang' 

A nosa ltres ens loca velllar perquè n'hi hagi moltes de paraules per poder·se 
fe r amo de les coses . I com més qualitat tinguin , millor. 

R.R.V. 



~ ¡ EL PLAER DE LA SORPRES1\, 
~ \ L'ART DE LA INVESTIGACIO 

Arran de la convocatòria per part de l'Àrea d 'Educació de 
l'Ajuntament de Barcelona del premi «Barcelona a l'escola», 
-Infància- es va posar en contacte amb els mestres d'escola 
bressol i parvulari que van resultar guanyadors . Fruit d'a­
quest contacte és la publicació d'aquest article, síntesi d 'una 
experiència en un grup de nens de dos anys i mig a tres a 
l'Escola Bressol Municipal La Trepa de CorneU à de Llobregat 
a l'entorn de la descoberta de l'espai de la Fundació Miró i 
lafigura deJoan Miró. El veredicte del jurat esmentava res­
pecte al treball la capacitat creativa i la sensibilitat envers 
l'entorn. 

CARME COLS - MIREIA BASSOLS - ALBA OLlVERAS 

Vam donar aquest nom a tot el conjunt de documents que vàrem presentar. 
Aquests mOSlraven una símesi d'un projecte que al llarg del curs va anar crei· 
xent entorn d'un eix vertebrador: veure, elltelldre i uli/i/zar l'ell/om com a 
impulsor de la cultura. És per això que varem creure OpOrtú donar· ho a co· 
nèixer a través d'aquest miljà. 

Des de l ' inici del curs havíem planificat diferents estratègies per oferir al nen, 
als pares i a nosaltres mateixos un camp de recerca sobre el que pot suposar 
viure i explorar diversi tat de contextos. Veure la qualitat de cominguts, de 
percepcions, d'e laboracions, de projecc ió i expressió que generen. 

Ningú no negarà que cada persona té llargs vincles amb una o altra part de la 
seva ciutat, poble, barri. Les hores viscudes en aquell petit racó de la plaça, ju· 
gant a tota mena de jocs ... mirant, escoltam, observam tot allÒ que passava a 
l'entorn .. , tot el seu conjunt proporciona una imatge que és plena de records i 
significats. Sensacions visuals: color, forma, moviment, l lum ... ; de la mateixa 
manera que allres sensacions com les de l'ol facte, de l 'oïda , del tacte ... 



Convençudes d 'aquest plantejament volíem que des de l'escola també el nen 
pogués retrobar aquells espais que , dia a dia , van creant vincles: utilitzant e ls 
es pais públics . Fer l'escola al carrer per oferir al nen un marc que li propor· 
cionés poder desenvolupar les capacitats de : observació, atenció, imag inació, 
creació i expressió . Utilitza nt lOtS els llenguatges expressius , comunicatius, 
cognoscitius que neixen i es constitueixen des de la pròpia experiència i la 
seva interre lació. 

Procés abans d'anar a la Fundació Miró 

Sortir, relacionar-nos per créixer era el nostre lema. El primer trimestre, 
entre al tres, havíem sonit a ,visitar la casa d 'un nen del grup. A la tenda, a bus­
car llanternes . A la plaça de Vic, a banyar e l vaixe ll que ens havia fet l'avi (és 
la plaça més pròxima de l'escola) , a la plaça dels Enamorats (un xic més 
lluny) . AI carrer de les esca letes, un meravellós ca rrer ple de castanyers en el 
qual els nens poden córrer sense cap perill) , al Pob lat del Mag Maginet (acti ­
vitat molt lligada al que passa a la nostra ciutat). Totes aquestes acti vitats, 
entre altres, estaven molt lligades a la vida del nen. 

El segon trimestre teníem moltes dades. Constatàvem que el nen s'edu ca als 
dife re nts contextos en què viu . Que té necessitar de re lacionar-los amb el que 
fa amb la família, i amb el que fa a l'escola. Comprovàvem el que havíe m afir ­
mat abans . Cada persona té els seus vincles amb una o altra pan de diferents 
racons de la seva ciutat i la seva imatge és plena de records i significats. Quan 
sonim al carrcr comprovem que neix la necessitat de comunicar en diferc!lls 
llenguatges les seves experiè ncies i que aquestes creixen perquè en e ls seus 
records passats se n'hi sumen altres .. 

És així com el segon tr imestre ens vàrem organit7.ar per poder, d' una manera 
sistemàti ca, sortir oferint als nostres ulls el p laer de lIel/re, de sorprendre 's, 
d'investigar. Retrobàvem de nou e ls espais viscu ts i els ampliàvem . Observà­
vem canvis, els arbres no teni en fulles , la llum era cliferent.. ., les olors . Els 
ne ns participaven més explicam Ics seves experiències i descobertes. Sortir al 
carre r s 'havia converti t en un fer habi tual , però mai perdia el seu encant. 

Pares, escola i comunitat interactuant 

Moltes d'aq uestes sortides les havien viscut la majoria de pares . La paraula xi · 
no·xano s' havia insLitucionali za t. Els nens sabien molt bé les regles, e ls puntS 
de referè ncia; qui na e ra la funció de la mestra que anava al dava nt i quina e ra 
la funció de la mare que anava al darrera, ningú no podia passar aquesta ba · 



rrera. Si ens passava alguna cosa dèiem STOPI i IOlS ens paràvem i esperàvem. 
Els nens ens de moslraven que les normes raonades i jusles les emenen mag· 
nífica mem bé i, amb un procés, les anaven respeclam. Podem dir que real· 
mem sonir al carrer es va conven ir en la cosa més senzilla de du r a te rme i 
que ens proporcionava un motor conSlam de mOlivació i descobrimenlS . 

Duranl el segon tri meslre lambé vàrem poder viure algu nes de les activilatS 
en el mmc del I Festival Imernacional tle Pa llassos . Charl ie Rive l va emrar a 
la classe. Els veïns ens havien paguI observar en lames i dife re nlS s ituacions 
que podem dir que ens havien viSI créixer, i pOlser si en algu n ma me m ha· 
vie n pensm: tan peti IS i a l'escola"" havien canvim d 'opinió i expressaven: que 
bé que s'ho passen aquests nens! 

A la <coll a pessigoll es-, així ens dèiem, ens agradava aprendre poesies, escol· 
lar mús ica , cantar cançons, passejar en dies grisos o radiams de sol, lrepiljar 
IOlIs, son ir a buscar cargols, escoltar i expl ica r comes, mirar e l sol i la lluna , 
ohse rvar IOl e l que ens rodejava ... la pe tita for miga, l'ocell a la branca de l'ar· 
bre ... Savi m, ens aluràvem, pensàvem ... , miràvem alue cop i cadascú deia la 
seva , Mol lS volien expressar-ho amb e ls seus dibuixos; altres, amb un pa l o 
amb una ampolla d 'aigua, ho dibuixaven al te rra, al tres feien la seva p intura 
amb e ls e lements naturals : aigua i te rra. El plaer de la sorpresa, l'art d 'in vesti­
gar estava a les seves mans. 

Anem a la Fundació Miró 

Era e l moment d'ampliar i fa cilitar la descobena d'un nou comext que comu ­
niqués i enllacés amb lOt e l que estàve m vivinl. Pel que hem explicat abans, 
la Fundació Miró ens ho ofe ria. Aprofitant una expos ició amb l'e lement aigua, 
que en aquells moments hi havia a la Fundació, vàrem organitzar la sortida . 

Tots hi érem, no va fallar cap nen, les seves cares projectave n la seva il.!usió 
com la mes alu es vegades que es presentava una motivació nova. Sabien que 
anàve m a un lloc en el qual trobarien una exposició d'»Aigua Aigua- i mol ts 
dibuixos d 'un senyor, molt amic dels nens, que es deia Joan Miró. 

Durant e l recorregut abans d'arr ibar-hi va have r-hi un a llau d 'info rmació de tot 
el que e lls sabien i coneix ien", 

La primera sa la que vàrem vis itar va ser la de l'expos ició d '»Aigua Aigua-. 
Aque ll e lement que de tames maneres havien utilitzat, e l véiem d 'una nova 
forma. Unes bosses plenes d'aigua qu e e ls nens podie n tocar i e l que vè ie m a 
través d'elles, les nostres cares, e ren dife rents. Igual que a l'escola, cadascú es 
va interessar per un racó d ife rent. Uns e ren miram un vaixell rodejat d 'a igua i 
dins d 'un pot, altres sota d 'un estant com mirant amb perspectiva ... 

Mol l aviat ens vàrem adonar que e ra important poder estar amb petits gru ps 



observant els diferents eleme nts. L'estru ctura de l'edifici, pel fe t de tenir els 
patis interiors, e ns ho perm etia . Així que vàrem sortir, i com oce lls volam, 
¡¡rribavem a l'estàtua en forma de mitja estre lla . Experimentaven amb ella , es­
pecialmem un nen que amb una pedra anava fent música i miram els seus 
tubs buits per dintre . 

Vàrem continuar la visi ta per grupets. Uns quants estave n fora , a l'espai del 
mig, i uns altres entraven a mirar la Sala de J. Prats, e l senyor dels barrets que 
era amic de J. Miró. Varen ser moments inoblidables i meravellosos per poder 
comprovar l'atenció i il.lusió dels nens. L'estàtua en miniatura de la Dona i 
l'Ocell és un pum que els va atreure molt. 

Solament vàrem estar en aquests espa is descrits anteriorment. Era suficielll 
per trobar-hi el gust i les ganes de tornar. 

Duram la tornada cap a l'escola, era l'hora d 'anar a dinar, ningú no explicava 
res .. . miraven ... e ra com si fessin fotos per et)registrar e l paisatge i allò que 
havien ViSClll. 

Després d 'anar a la Fundació Miró 

Dilluns, primer dia de retrobar-nos després de la sonida , els pares disposaven 
ja d 'un petit dossier amb la descripció i la valoració de la sonida, acompanyat 
de fotos i una proposta per fer créixer l'experi ència . 

Els pares també havien treballat aquell cap de setmana . Gairebé tots ens ha­
vie n esc rit les expli cacions dels seus fill s i com estaven de meravellats. 
També una nena de la classe e l diumenge havia tornat a la Fundació amb els 
seus pa res ensenyam i exp li cam-los els llocs on havíem estat. 

No es varen fer esperar diferents propostes, per pan de ls pares, per apropar­
nos a conèixer el nou personatge . A poc a poc , e ls nens anaven expressant les 
seves vivè ncies, que anàvem recollint a través de diferents mitjans. El ritme 
de la classe era tranquil i com aquell qui estira un fil anàvem introduint les 
nostres estratègies perquè aquesta sortida fos el marc per descobrir la huma­
nitat de Joan Mir6. 

La Petita història d 'en j. Miró, escrita per la T. Duran , va ser e l primer llibre 
que va sonir de l'escola pe r anar a cada família. Pares i nens e l llegien jums. 
Emre altres coses, havia sorprès re trobar el joc, que havia proposat el seu 
mestre d 'an , allò de tapar-se els ulls i explorar e ls objectes, també nosaltres 
ho havíe m fe t i cominuàvem fem-ho, però ara era com més pròxim als nens, 
e n fruïen més. 

El dia de Sant Jo rdi vàrem recollir diners per comprar un llibre que ens expli ­
cava més coses de J. Miró i la seva obra . Una família e l va anar a comprar a la 



mateixa Fundació. na al tra famíl ia va poder aconsegu ir litografies de l'obra . 
Altres llibres van aparèixer; tres fa mílies varen ponar Els Catalans Universals 
un llibre que havien donat a la Caixa i manoi , quina va ser la sorpresa de tro · 
bar el Charli Rive l junt amb Miró! ... També allres persones, en aquest cas les 
bibliotecàries de Rosa Sensat, ens van proporcionar més material bibliogràfic. 
Un, entre altres, va ser molt estimat pels nens. Aquest era La nit i el somni; 
pintar com Mir6. El seu contingut ens reforçava les nostres idees i ens refl ec· 
tia moltes de les coses que havíem viseu!. Tot el materia l anava i venia de 
casa a l'escola, de l'escola a casa. TolS ens havíem mobili tzat ento rn del tema 
amb un objectiu comú de conèixe r les petites coses, els valors, que transmet 
J. Miró. 

Les parets de la classe s'anaven modificant i provocaven e ls comentaris de 
totes les persones que hi entraven. Eren els nens que expli caven allò que po· 
dien llegir i interpretar en un quadre, en e l qual trobaven LOts els e le ments de 
la natura, el sol, la lluna, les estre lles, eIs ocell s ... A nosaltres, e ls adu lIS, so· 
vint ens havien d 'explicar el seu significa!. 

Les sortides als diferents racons de la nostra ci utat varen continuar. En e l diari 
de la classe, document que tambè vàrem presentar i que guardem com un tre· 
sor, es veu reflectÍ!. l' inte rcanvi d'espais que vivíem i com tots imeracwaven 
en el nostre fer quotidià. 

En el pas dels dies anàvem recopilant notes i més notes. Observacions fetes 
pels pares, dels comentaris de ls seus fills que anàvem , d 'una manera sistemà· 
tica, aFegint en e l dossier. Aquell petit avantprojecte d'una pàgina s 'havia con· 
venit en una realitat plena de situacions tan riques que eren inimaginables en 
e l moment que e l planificàvem. 

Reflexió entorn al procés viscut 

Vivíem intensament LOt e l que anàvem fent i e ra a través dels nens que els 
adults anàvem descobrint una pan de la nostra herència culwral. Les respostes 
diversificades dels nens ens van fer reflexionar i investigar per tal de re to rnar 
e ls seus descobriments i els nostres, enriquim i multipl icant les possib ilitats 
de recerca. 

j oan Miró és un personatge mol L pròxim als nens. El món de Miró viu LOt allò 
que tant uneix: persones, llum , cel, aigua, terra, cargols, rossi nyo ls, aranyes ... 
Moltes de les coses que nosa ltres fè iem les retrobàvem en els llibres que te· 
níem a la classe sobre la seva història i obra . En ells podíem veure reflectit un 
conjullI d 'activitats que de mo lLes maneres havíem viscut, com: dibuixar amb 
un pal al te rra del nostre ja rd í. Mirar, escol tar, recollir petit es coses insignifi · 
cants i donar· los un va lor. Passejar, escollar música, tenir amics ... 



Les possibilitats de descoberta que ofereix la Fundació Miró són moltes. És 
un lloc que ens ofe reix flexibilitat per o rga nitzar· nos , per utilitzar els espais i 
per planificar diferents propostes en petits grups. És un espai canviam, ple de 
llum i de valors que es poden anar descobrim i re trobam. 

Les activitats responien a una necessitat qu.e teníem com a éssers humans 
d 'organitzar·nos socialment. Aquest grup saciall/o podia ser Im grup reduït, 
silló 1111 grup divers que possibilitava la complementarietat de tasques i reia· 
cians; la família, el vei1tatge, l'escola, el barri O poble, fent possible la illte· 
graci6 de l'escola en el medi. Pares/escola/ comunitat inreraclUant. 

Tal com diu K. Lynch . oC ... ) un lloc viscut és capaç de generar una imatge níti· 
Ja que proporciona símbols, records qu e ens vi ncul en amb els al tres, que ge· 
neren a més de segure tat afectiva , profunditat i desig cI 'expressió C ... )·. Apren· 
Jre a viure jums és entre allres coses: viure les poesies , la música , passejar, 
esco ltar sons, mirar la lluna , veure les llums de la ciu tat , observar tot el que 
ens envo lta , tot el que es ve u, fins i tot les coses més simples, transformar ab· 
jectes de la vida q uotidiana. Aturar·se, pensar, mirar altre cop ... ES7ïMAI<·H o. 
I amb l'estimació arribar a la comprensió. Una comprensió lema de la riquesa 
en els canvis. 

Dins d 'aquest planteig el mestre no és un repartidor de coneixements, si nó 
un veritable coordinado r de situacions qu e es donen al marc de l'escola i fora 
d'e lla. L'espai viscut és la millor fa m de reflexió i aprenentatge . És una nova 
manera de fer escola , que grans i pe tits trobem el plaer de la sorpresa: l'art cie 
la investi gació. 

c.c., M.B., A.O. 
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Espavilem-nos! 

L'I de desembre és a punt d 'arribar i hem de tenir amanit el calendari d 'Advent. 

Calen: 
- idees divertides 
- cartolines i papers variats 
- manetes per fer anat tisores, pega, retoladors, ... 

Vet aquí alguns mode ls de calendaris. 
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L 'activital de bufa,- ajuda el ll eu a controlar la bufera orientam-la seguns m es con­
l/ilIgui. 
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ACTIVITATS 
D'EXPERIMENTACIÓ FÍSICA 

CRISTINA ÀLVAREZ - MERCÈ BASSEDAS - DOLORS GA.M ITO 

Les ciències a l'escola bressol i al parvulari han de ser ben aviat una realitat 
en tOles les escoles; creiem que no hi ha cap motiu perquè quedin allunya · 
des, com fins ara , de la pràctica educativa. El nen, des de ben peti[ , explora 
l'e ntorn per conèixe r la seva real itat i poder actuar sobre e lla. Aquesta expio· 
ració ha de comi nuar a l'escola bressol i al parvulari , proposant al nen unes 
activitats que incloguin, entre a leres continguts, aspectes de les ciències . 

L'escola, en oferir activitats de ciències , omple un buit important en el currí· 
culum i al mateix temps inclou un tipus d 'acti vitats globalitzades imprescindi · 
bles en aquesta edat. 

Les acti vitats d 'experimentació física són un aspecte concret del treball de 
c iències a l'escola de ls peti ts. Aquestes activi tats permeten que , ja des de ben 
petits, els nens dese nvolupin l'exp lorac ió i l'experimentació dels diferents 
atributs d'objectes i mate rials. Tot un seguit d 'activitats d'experimentació físi· 
ca poden servir per treballar difere nts nocions que ajudaran el nen a establ ir 
un diàleg cada vegada més coherent amb el seu medi. 

Diferents treballs d 'E, Goldsch mied - pane ra de ls tresors i joc heurístic- , cie 
l'equip del CRESAS de París i de C. Kamii , entre aleres, han demostrat els 
gra ns avantatges que aquestes activi tats tenen per al desenvol upament psi · 
cològic clel ne n petit. 

El racó d 'experimentació física 

A la nostra esco la bressol funcio naven , cies de feia temps , uns racons de joc 
de característiques similars als anomenats -clàssics», com el de joc simbò li c, 
pintura, jocs de taula , contes, entre altres. 



Interessades pel te ma de les ciències , vàrem voler engegar una nova expe­
riència organitzant un nou racó, e l racó d 'experi mentació física, 

Aquest racó té unes característiques pròpies que afavo re ixen tant el desenvo­
lupament del coneixement físic com el desenvolu pament més global de la 
personalitat del nen_ Les activi tats d 'experimeJllació física que es proposen en 
aquest racó tenen com a objectiu principa l desenvolu par el coneixeme nt físic 
mitjançant un seguit d'experiències que el nen fa amb un cert tipus de mate· 
rial. Aquestes activitats tenen l'avantatge de ser molt suggerents per al s nens, 
perquè estan molt vinculades als interessos d 'aquestes edats , El nen troba 
sentit i finali tat a tot el què aprèn, perqu è tot e l que aprèn és resultat d 'una 
necessitat que es planteja o se li plante ja , Són, a la vegada, un mitjà adequat 
per englobar mil lor les diferents àrees de coneixe ment que inclou una pro­
gramació, Qualsevol activitat proposada pot afavorir el ll enguatge , el coneixe­
ment matemàtic, el físic o el social , entre al tres, En cadascuna de les sessions 
de treball de l racó d 'experimentació es prioritzen e ls següents aspectes: que 
el nen) 

- tingui curiositat i interès pels objectes i per les seves propietats; 
- explori el material per conèixer les característiques físiques dels objectes i 
les reaccions que es fan sobre ell s; 
- sigui autònom i capaç de resoldre els problemes que se li presente n; 
- desenvo lupi una idea iniciant projectes i ponant-los a terme; 
- aprengui a interaccionar amb e ls companys, compartint projectes , respec-
tant la fe ina de l'a ltre", 

La programació de les activitats d'experimentació física 
Requere ix pensar en l'acondiciament de l'espai i de l materia l adient , la gran ­
dària del grup , el tipus d 'activitats i e l paper de l'edu cador. 

Abans de comença r una acti vitat d 'aquest tipus condicionem sempre l'espai, 
Triem la part més adequada de l'estança, aquella que reuneix les condicions 
necessàries perquè l'activitat es desenvolupi favo rablement, Un cop l'espai 
sens entrebancs, distr ibuïm per terra el material de forma ordenada, 

Bàsicament treballem amb material de rebuig, tubs de diferents mides, fus­
tes, anelles, capses , bote lles, e tc" molt variat i amb quantitat suficie nt pe r a 
tots els nens, enca ra que de vegades també afegim elements que no són de 
rebuig, COtó, paper adhesiu, gomes elàstiques", 

El materia l no és sempre el mate ix, el triem tenint en compte l'edat dels 
nens, el tipus d 'activitat que vo lem fer i e ls resultats que en volem obtenir. 
L'elecció del material és bàs ica per a l'adequat desenvolupament de les activi ­
tats, De la mateixa manera que donem importància a la presentació del mate­
rial , també en donem a la seva reco llida, que aprofitem per treballar l'o rdena ­
ció del material i l' intercanvi verbal tOt refl exionant sobre el què fan e ls 
nens. 

/!ü:ò és lm exemple d'ul/ material que es pot u.tilitzar en el racó d 'experimen tació 
física. 



I.!ï It(/ II p Uf lleure de seguida el resultaf i és ell qui el puf modijkar amb la sella p,.Òpicl 
acció. 

Per treure el màxim profit d 'aquest tipus d 'activitats u eballem en petits grups, 
de cinc a sis nens, mentre la resta dels nens del grup juguen a l'alua part de 
la sala, en difere nts racons de joc ja habi tual s per a e lls. 

Moltes vegades les activitats comencen sent individuals, cada nen fa quelcom 
pe l seu compte , però tot sovint s 'estableixen també col.laboracions e ntre e lls: 
comparteixen els seus èxits i descobriments , demanen ajuda , coope ren, inter­
canvien, busquen la valoració de l'altre .. _ 

Les activitats del racó d'experimentació física tenen característiques diferents. 
Unes poden ser lliures i d 'altres dirigides en funció de la finalita t que es per­
segueix i. Dins de les activitats !liuresels nens exploren el material , fabriquen 
objectes, experim enten nous atributs, fan joc simbòl ic .. . Les activitats dirigi­
des són proposades per l'educador i van encaminades a treballar aspectes con­
cre ts de la programació de ciències físiques com, per exemple , jocs de punte­
ria, jocs de curses, rampes, equilib ris, barreja de materials, etc. En totes les 
activitats convé que el nen pugui seguir lOt e l procés i veure el resultat de la 
seva acció per treure les conclusions dels fets observats . 

En unes de les activitats previstes predomina la importància de l'observació 
dels fets per part del ne n, com en el cas de barrejar aigua i salo aigua i sorra , 
on l'acció del nen és la mateixa i en ca nvi e ls resu ltats que el nen obse rva són 
ben diferents. En altres seran més importants les accions que el nen fa sobre 
e ls objectes, com és e l cas de ls jocs de punteria, en e ls quals el nen variant la 
seva acció obté resultats diferents. 

L'educador cal que estigui prop del nen, tant físi cament com mentalment , 
per ajudar-lo i orientar-lo quan ho demana o quan es troba en una situació di ­
fícil. Cal observar els nens per intentar descobrir e l que estan pensant i res­
pondre adequadament. En alguna ocasió es fa alguna pregunta , però el que 
mai no s'hauria de fer és bombardejar el nen amb preguntes, ja que això l'im­
pedeix de pensar per si mateix. Les intervencions de l'educador animen l'acti­
vita! del nen tant quan demostra interès per e ll a com quan la valora. 

Seguiment del racó d 'experimentació física 

La posta e n marxa del racó de treball i el seu bon funcionament va motivar 
l'equip a iniciar un u eball d 'aprofundiment de les activitats d 'experimentació 
física . Amb aquesta idea es va projectar e l treba ll de recerca que a continuació 
presentem i que pretén desvetllar l'interès per la siste matització i difusió d 'a­
quests tipus de treball. 

La metodologia utilitzada en aq uest treball ha e tat la següent: 

A) Observaci6. El seguiment de les activi tats lliures realitzades durant un tri ­
mestre en el grup dels nens de 3 a 4 anys mitjançant observac ions sistemàti ­
ques , d 'una hora de durada setmanal, preses pc r un observador i comentades 
postcriorment amb l'educador present durant e l desenvolupament de l'acti ­
vitat. 



B) BI/ie/atge i al/àlisi dc les observacions . 
L'anàlisi dc les sessio ns de joc ens ha permès aprofundir e n els següents 
le mes que apareixen en totes Ics observacions: 

a. Ti pus d'activitats que apareixen en Ics seccions d 'experimen tació lliure . 
b. Nombre de ne ns implicaL, en les aClivitats endegadc i activitats indivi· 
duals. pl'r parel les o en petits grups. 
c. ocions aparegudes en les diferents activi tals. 
d . Tipus d'illlervcncio ns realitzades per l'ed ucador. 

a: Les actilli/a/s que aparèixen en les diferc l1Is sessions d 'experimentació físi · 
ca es pod rien ag rupar en les següe l1ls calegories: 
- Jocs e/ 'exploració i experim entació de l material: Aqui s ' inclou tot all ò q ue 
ra el nen per conèixe r e ls atribUls de l materia l i les seves possibili tats com: 
mirar, tocar, pica r, llençar en primer ll oc, seguil d 'ompl ir i buidar recipients, 
enfi lar objectes di ns d 'al tres, també aparellar, classificar ob jectes. fer moure o 
desplaçar o bject s, fer equ il ibris, tapar i destapar, trencar mate rial , etc. 

Jocs motors en els quals el nen util itza e l mate rial amb allres o bjectius, com 
jugar a te nnis, jugar a futbol , sa ltar obstacles, em re a ltres. 
- Jocs simbòlics en els quals el mate rial comple ix di ferents finalitats, com 
jugar a comprar i vendre amb tot ci que hi intervé, cuinar i menjar, jugar a 
metges , organit7~1 r una festa d'ani versari o una sortida, entre al tres. 
- JOcs de collstruccions, ja siguin ven ica ls de lOrres cad" vegada més comple· 
xes, hori tzontals cobrint l'espai o ali nea nt i agrupant els objectes un darre ra 
l'ahre. 
- Jocs de fabricació d 'objectes diversos com a futurs instruments de joc, com 
taules, cases, pisto les, o cotxes, entre allres menys definits. 
- Jocs de punteria, per tirar a terra torres construïdes prèviame l1l , joc de bit· 
lles , omplir recip ients a distància , etc. 

Als 3·4 anys aquestes activitats s'acompanyen de verba l itzacio ns, que consis· 
leixen en explicacions de l que e ls nens feien o havien fet, ofe riment dels ob· 
jectes als compan ys, peticions de col.laboraciÓ o ajuda a a ltres companys o a 
l'cducado ra . 

b: Les observacions rea litzades constaten la predominànç" d'activitats ine/ivi­
duals, més de la meitat de Ics activi tats observades són individuals, una quarta 
pan són per parelles i una minoria són activitats entre tres nells. Les activi tats 
individuals ge neralment són les iniciades i ac.-abades per un sol nen, lOt i qu e 
algunes poden convenir·se e n activi tats per pare lles o petits g rups, mitjançam 
la imitació, l'interès o la demanda d 'un nen. 
Destaquem les diferenLS modal itats observades de joc companit : 
- Un nen comença i l'altre s' hi afegeix fem el mateix . 
- Un ne n comença i l'altre s' hi afegeix fent altres coses. 
- Dos nens inicien una male ixa acció alho ra. 
- Un nen utilitza el material d 'un allre nen. 
- Un nen aprofita e l joc d'un altre. 

Aquí podem lIcure el procés d e fab rica ció d "_I" objecte, en aqu esl cas 1I 11 0 

pistola. 



- Un nen s'afegeix oferint un elemcJ1l nOli. 
- Un nen emra en el joc i trenca el que l'a 11 re ha feL. 

Un nen s'afegeix en una aCliviLat centrali l Z<1cb per la pre;ència dc l'edu· 
cador. 

e: Una anàlisi difereJ1l ens ha perml's conèixer les 110C ;0 1/S que espomanla· 
ment van apareixem en les diferems aCLiviLalS cic ls nens i que il ,lusLren ci 
mestre sobre la compelència del nen en diferems continguL; , Això ajuda a 
programar les següents se sions, part int del que el nen "ap organilzem Ics si · 
luac ions més adequades per fer avançar el nen en algun aspecte concret. 
Aquesls són, a tíLol d 'exemple, alguns dels temes que han ana l apareixem en 
le sessions analitzade>: 
- Llenguatge ve rbal : quantitat i qualital de paraules, esnUClura de la frase, 
comprensió oral .. 
- Relacions espacials: dins· fora , dalt ·baix, davant·darrera" , 
- Relacions de quamitat: intensiva (molts· pocs) , extensiva (un, dos, Ires", ), 
correspondències comparacions (més·que, menys·que, igual) , 
- Mesura: mesura i comparació de grandàries (gran·petil , all ·baix, curt· 

llarg .. .). 
- Lògica: class ificacions per semblances i per diferències , relacions part ·lOl , 
- Propietats físiques: cquilibri , gravetat, pes, velocitat... 

d: L 'aclitlld del mestre en les sessions d'experimentació lliure queda reflecti ­
da en Ics seves intervencions, S' han diferenciat les intervencions per iniciativa 
del maleix mestre d'aquelles que eren resposLa a situacions o demandes, 

Les intervencions espontànies o per iniciativa pròpia de l'educador han estat 
Ics següents: 
- Mamenir l 'ambiem adequa!. 
- Posar ordre en el material. 
- Intervenir en els conflictes i baralles, quan cal. 
- Proposar una activitat a un nen que no participa, 
- Ajudar a un nen que té dificultalS, 
- Fer propostes pertinems en una activital en curs, 
- Preguntar sobre el què ha passa I o com -ho» ha fet, si sembla apomi. 

Les jmcrvencions com a resposta a demandes o situacions concretes eren del 
lipus: 
- Respondre a les preguntes dels nens. 
- Respondre a les demandes d'atenció que l i fa ci nen. 
- Donar, si ca l, l'ajud:, que se li demana, 
- Fer reflexionar a un nen que malmet el malerial. 
- Valorar la feina d'un nen, 
- Col.laborar quan se li demana, 

/:", Il e ll fe Ull prujf.:Cl c {1'1l' es l 'fi c.UIH.r('/{IIJI (1 ¡)(Je. li IJOt:. desfJn.':l (;UmprOl '{J la .\ L' I 'O Les activitals d'experimcol:.1ció físi ca han permès ~i la nostra esco la ampliar els 
lltilitat contingUIS fins ara treballats, S'ha introduïl el tema dels coneixements físics 



no com una malena mé sinó de manera globalilzada, treballant molts dels 
conlinguls programals en les activitats que es ponen a terme e n el racó d 'ex­
perimentació física. 

Les si luacions proposades han lingu l sempre com a objecriu priorira ri ampliar 
el camp de cone ixemenlS del nen; panim de la seva acció , ci mestre promou 
dive rses experiènc ies que ajuden e l nen a aprofundir en allò que sap o a des­
cobri r de nou. 

El tipus d 'experiències aquí cirades són les lliures, que malgml se r moll ri ­
ques i necessàries no són suficienls, ja que s' han de complcmemar amb d'al ­
lres amb objeClius més concrelS proposa lS pel mCSlfe a panir del que ell ha 
observat en les sessions lliures . 

Les propostes de treball han desvelllal en tolS e ls nens molt imerès i ganes de 
treballar. 

Des d'uns inicis molt ind ividuals es varen anar eSlablim progressivamem col ­
laboracions i intercanvis entre els nens amb pocs moments de connicle. La 
presència del mestre en les sess ions de treball ha permès un coneixemem 
més gran tant de les possibilitats de lreball dels nens com de les seves carac­
terístiques personals davam la feina . 

A diferems ritmes totS els nens del grup s'hi van anar interessam, trobant ca­
dascun d 'ells el momem i la forma d 'actuar sobre aquella realital. 

També ens agradaria fer conSlar que aq uesla pelila recerca ens ha permès un 
replamejamem de la pràctica educaliva , bàsicamem en l'adequació de les pro­
postes educatives i en la interacció mestre-alumne . 

.Els lli_bres que ens ban ajudat han estat: 

C.A., D.G. I!dllctulon's 

M.B. a SSf.'s,çora 
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~ ¡ QUÈ ÉS ACTUALMENT SABER 
~ \ ESCRIURE I LLEGIR? 

LILIANE LURÇAT 

Durant la seva escolaritat primària les competències que e ls nens han d 'adqui ­
rir continuen essent bàsicament les mateixes perquè es tracta de dominar el 
llenguatge escrit en les seves diverses utilitzacions. L'adquisició d 'aquestes 
competències és especial: cada nen ha d 'arribar-hi segons uns itineraris pro­
pis que desemboquen en un saber comú _ Però perquè això sigui possible , 

.l 'esco la ha de crear les condicions que permetin e l domini de les habilitats 
que fonamenten els diversos factors de l llenguatge escrit. 

Entre e ls nens existe ixen diferències, que es manifesten durant l'ap renentat­
ge . El seu origen és divers: personal, familiar i social, pedagògic. L'escola ha 
de poder assegurar unes condicions pedagògiques que facin possible que ca­
dascú pugui escriure i llegi r correctamelll en les diverses situacions esco lars i 
extraesco lars, que impliquin , segons el cas, un ús obligatori o voluntari d 'a­
questes activitats. Però perquè això sigui possible l'esco la ha de millorar l'ef¡ ­
càcia de ls seus processos pedagògics i tenir en compte que escolaritza nens 
telespectadors amb molt poc temps dedicat a la lectura vol untària . 
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L'actual impOlència a dominar la lectura i a mante nir-la obeeix a raons múlti ­
ples, escolars i extraescolars. Les raons extraescolars estan lligades en alguns 
casos a l'absència o a la insuficiència de lectura voluntària. Les raons escolars 
moltes vegades provenen de processos que , limitant molt sovint l'aprenentat­
ge al pur entrenament visual , separen la lectura de l'escriptu ra i redueixen 
aquesta última només a la seva dimensió tècnica , 

L'adquisició de les competències 

Qualsevol mètode que pretengui ensenyar la lectura sense ensenyar simultà­
niament l'escriptura fa més difícil l'adquisi ció de l ll enguatge escrit i més pre­
cària la seva conservació, En efecte, l'aprene ntatge de l'escriptura compona 
aspectes que són comuns als de la lectura i altres que són específi cs . 

Els aspectes específi cs són els relatius a la tècnica de "escriptura. El nen ha 
d 'aprendre : a sostenir l' instrument d'escriptura ; a adoptar una posició que 
permeti el desplegament del gest, sense bloqueig, sense fatiga, i deixam 
constamment visible ci que està escrivint; a respectar la forma i la trajectòria 
usuals de les lletres i les paraules; a cal.ligrafiar una escriptura lligada que 
podrà seguir essem llegible quan s'esquematitzarà, en e l moment de l pas a 
l'escriptura ràpida ; a automatitzar les postures (diferems per als esquerrans) i 
l'escriptura lligada, per fer-ne un instrument conceptual al servei de l'expres­
sió escrita. 

Els aspectes comuns són els re latius a "aprenentatge del llenguatge escrit. 
L'escriptura és la unió de dos procediments d'expressió , l'oral i el gràfic, i la 
substitució de la paraula per un signe visual. És el substitut gràfic de l llen­
guatge. Apre ndre a escriure és, doncs, aprendre a restituir la continuïtat del 
llenguatge mitjançant elements discontinus que són les lletres i e ls mots. Les 
diferents si tuacions escolars d 'aprenentatge de l'escriptura (còpia , dictat, re ­
dacció) implique n l'adquisició simultània de la lectu ra i de l'escriptura . La 
lectura en veu alta i e l dictat permeten l'aprenentatge de la puntuació que 
queda fixada sobre les pauses de la veu. Convé, per tant, que no se suprimeixi 
cap d'aquests exercicis escolars clàssics, indispensables per a l'èx it de l'apre­
nentatge del llenguatge escrit i per al seu manteniment. 

El manteniment de les competències 

La lectura i l'escriptura , com e l càlcul, són automatismes adquirits . La seva au­
tomatització en fa instruments conceptuals indispensables per a l'adqu isició 
de la majoria de les disciplines escolars i per a l'exercici de nombroses activi ­
tats professionals. Per què parlar d 'auto matismes adquirits ' perquè, per exem­
ple per a l'escriptura, cal haver auto matitzat e l movi ment, la forma de les lle ­
tres, la trajectòri a dels mots , l'ortografia, la velocitat, perq uè es pugui 



aconseguir sense obstacles la funció d'elaboració del significat. La redacció 
d'un text i la seva puntuació constitueixen el contingut semàntic de l'acte 
d 'escriure , són els únics aspectes que han de mantenir-se conscients, mentre 
que tOta la resta ha de ser completament automatitzada. El mateix passa pel 
que fa a la leclUra i al càlcul , activitats que compon en aspectes completament 
automatitzats i d 'altres que es mantenen conscients i que es refere ixen, en la 
lectura, a la comprensió del sentit, i en el càlcul , a la finalitat de les opera­
cions que s'han d 'efeclUar. Sense automatisme, les adqu isicions són fràgils i 
es multipliquen els casos de pèrdua progressiva de la capacitat lectora durant 
l'escolaritat primària. 

El desenvolupament de les competències 

En el camp del llenguatge escrit les competències es desenvolupen i s'enri­
queixen mitjançant l'entrenament de la lectura i de l'escriptura e n ci rcumstàn ­
cies variades que possibiliten el pas dc l'activitat ob[¡gatòria a l'activitat vo­
luntària. 

Totes les situacions escolars impliquen, en dive rsos graus, l'ús de l'escriptura 
i de la lectura, que d 'aquesta manera passen de ser objectiu dels aprenentat­
ges a ser /.111 mitjà per accedir als coneixements, però no només això. L'apro ­
piació del llenguatge escrit possibilita utilitzacions variades i personals , i afa­
voreix la informació i l' intercanvi. També és font de satisfa ccions lúdiques, 
estètiques i cu lturals . 

Si l'esco la aconsegueix d ' iniciar e ls nens en la diversitat de les funcions del 
ll enguatge escrit, cada un podrà trobar allò que més li convé. D'aquesta ma­
nera l' esco la contribuirà a la creació dcl desig, i desprès a la creació de l' hàbit 
de llegir i escriure. Quan ja sigui una activitat volu.n/ària, la lectura es man­
tindrà i es desenvoluparà mitjançant la pràctica, i els nens podran fer·ne una 
cosa personal. 

Traducció: Matilde Martínez. 
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QUAN LES MARES TREBALLEN 

L'educació dels nens de O a 3 anys 
al Japó 

HIROYO TAKA II ASH I 

Una concepció contradictòria del nen 

Què és el nen' De quina manera està considerat tradicionalment al Japó' 

Es camen les seves excel.lèn~ies i al mateix temps se' l menysprea . 

AqueSta és, sillletitzant , la concepció contradictòria de la infància que expres· 
sa la mentalitat popular arrelada a la tradició. 

- El nen és una joia', Aquesta màxima és un exemple de melllalitat que ja tro­
bem sens dubte des de l'Edat Mitjana i que mostra que el poble donava molta 
importància al nen. Conservem al cor aquesta famosa poesia de Yamanoeno 
Okura (poeta dels segles VII i VJII) citat en ci recull més antic del Japó , el 
Mm¡youshu (compost de gairebé 4.500 'wakas-, poemes de 31 síl .labes, i pu­
blicat a finals del segle VI II) . Aquest 'waka- és un homenatge d 'admiració al 
nen. -Que n'és de valuós e l nen! És més buscat que les pedres precioses . Té 
infinitamelll més valor que l'or, la plata i les joies>. Durant l'era Edo (1598-
1867) un proverbi va expressar una idea memorable, que posava l'accent en la 



importància irreemplaçable del nen menor de 3 anys : -L'ànima del nen de 3 
anys es conserva fins a l'edat de 100 anys- o - Fins als 7 anys, e l nen està cOIúiat 
a la mà divina-o Aquesta és una locució habitual que permet entreveure l'acti · 
tud popular molt favo rable a una concepció del caràcter sagrat del nen , con· 
cepció diferent de la que es té de l'adul t, i que sembla manifestar una aspira · 
ció de la societat perquè e l nen, en aquella època molt amenaçat per la 
mortalitat, pugui arribar al seu ple desenvolupament. 

D'altra banda , trobem un menyspreu pel ne n i, conjuntament, per la dona . 
L'associació del -nen i de la dona-, associació segurament establerta després 
de l'època dels samurais i, sobretot, després de l'era de Kamakura (1180-
1333) , signifi cava, basant ·se en el corrent ideològic del temps , que e l nen i la 
mare havien de ser qualificats com a poc importants en l'estructura econòmi· 
ca i política de la societat, en aquell temps dominada per la capa social de ls 
samurais, i que, en conseqüència, no havien de ser dignes d 'estimació. Aquest 
menyspreu tradicional encara està més o menys viu en la menwlitat japonesa 
d 'avui dia . 

Em sembla que aquesta concepc ió contradictòria del nen po rta, almenys 
d 'una manera tàci ta, a un conjunt coordinat de pràctiques que afecte n l'educa· 
ció dels nens al Japó . 

Educació dels nens a la guarderia 

A partir de l'era de Me iji (1868-1915), període de la transició del feudalisme 
al capitalisme, moltes dones van treballar fora del marc de l'agricultura i van 
contribuir molt al desenvolupament del capitalisme japonès. La mà d 'obra fe · 
menina no va parar d 'augmentar any darrera any a partir d 'aquesta època; ex· 
cepte durant els anys de crisi econòmica, el nombre d 'e mpleades va poder 
arribar fins a 15 .840.000, és a dir el 36,2% de tOla la mà d'obra que es compta· 
va el 1986. Des de fa vim anys és espectacular l' important creixement de la 
mà d 'obra femenina, comptant la de les mares de 25 a 34 anys. El nombre d 'a· 
questes últimes va passar de 1.370.000 el 1965 a 3.170.000, e l 1986. 

Guarderies actuals 

La situació que viuen avui les dones japoneses exigeix que hi hagi cenues 
que atenguin els fills de les mares que treballen, suplint·les mentre estan a la 
feina . Al Japò la guarderia és el cenue més típic d 'aquestes característiques. 

La guarderia va ser fundada per primera vegada el 1889 gràcies a una iniciativa 
humanitària per ajudar , tenint cura dels seus fills , les mares que tenien neces · 
s itat absoluta de trehallar . Fins al 194 7, després de la segona guerra mundial , 
no va ser promu lgada la Llei d 'assistèllcia pública al nel!. Aquesta ll ei va de · 
te rminar la creació de guarderies administrades pel Ministeri de Salut. 

L'article 39 d 'aquesta Lle i defineix la guarderia d 'aquesta manera: és un -cen· 
tre on e ls pares deixen cada dia els seus nou nats o els seus fills petits perquè 
siguin atesos, quan a casa no els poden donar ni les atencions ni l'educació 
necessàries-o Les directrius relatives a l'edu.cació dels nens a la guarderia 
donades pel Ministeri de Salut, e l 1965, precisaven la funció d 'aq uests tipus 
de centres : la guarderia ha de rebre els nou nats o e ls nens petits de O a 6 
anys que no tinguin les atencions ni l'educació necessàries; després e ls ha de 
proporcionar, en tant que -lloc de residència-, l'alimentació i l'atenció durant 
vuit hores diàries; i finalment, els ha d'educar, en tant que - lloc d'edu cació-, 
d 'acord amb la metodologia expressada en el Manual de l'educació dels nells 
al parvu.lari, que el 1964 va publicar el Ministeri d ' Educació , responsable de 
l'administració dels parvularis, segons la Llei de l 'ec/ucació escolar. 

El quadre 1 mostra que e l 1985, en l'àmbit nacional hi havia 22.901 guarde· 
ries, i qu e e l nombre de places fixes disponibles e ra de 2.079.543; però tots 
aquests centres només van rebre 1.825.232 nens . 

QUADRE I 
Nombre de guarderies i nens inscrits durant els anys ]985-86 

Àmbit Nacional Municipi de Toquio 

ambre Places Inscrits Nombre Places Inscrits 

Públiques 13.355 1.248.717 1.040.497 1.002 99.991 92.364 
Privades 9.302 830.831 794.753 591 63.125 59831 
Tota l 22 .901 2.079.543 1.835.232 1.593 163. 116 152.195 

L'any 1968, el Consell central de l'Assistència pública al Nen , fundat a partir 
dels estuclis realitzats el 1966-67 sobre les atenciom i educació dels nens a la 
guarderia, donava unes instruccions sobre l'edat d 'admissió i la durada de la 
presència dels nens a la guarderia . 

Resumim·les: 

l . Com que e ls òrgans corporals de l nen de menys de 3 mesos encara no fun · 
cionen cie manera suficient, i que en aquest període de la vida cal conservar 
l'estreta relació entre la mare i el fill , relació indispe nsab le per al desenvolu · 
pament emocional d'aquest últim , és necessari que el nen no assisteixi a la 
gmrde ria abans d 'aquesta edat. 

2. La llarga separació de la mare també impedeix el desenvolupament de la 
vicia afectiva del nen de més de tres mesos ; en conseqüència, cal, d 'una 
banda , escurçar tant com sigui possible la durada de la presència del nen a la 
guarderia i, de l'allra , millorar, amb algunes reserves, les condicions de tre· 
hali de les mares que tenen fills petits per atendre. 
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3. A la guarderia els grups estaran formats per més o menys 10 nens petits i 
cada educado ra se n 'ocuparà de 3. 

Potser a caUSa d 'aquestes instruccions dura nt el primer any de vida hi ha rela­
ti vame nt pocs nen petits a les guarderies, com explica el q uadre 11. 

QUADRE 11 
Nens atesos a les guarderies durant el curs 1985-86, per edats 

Àmbit acional Mun icipi de Toquio 

Edat Ne ns atesos % Ne ns atesos % 

O 51.793 2,82 7.284 4,79 
1-2 366.264 19,96 40.288 26,4 7 
3 423 .145 23 ,06 32.400 21 ,29 
4 944030 54.16 72.233 47.45 

L'enquesta que es va realitzar, per franges d 'edat , sobre e l nombre de nens 
inscrits a la guarderia , constata, a més, que e l 1985, els ne ns de menys de 2 
mesos només representaven el 2% dels inscrits a nivell nacional. aturalment 
aquest percentatge va ria segon Ics províncies: per exemple, 9,2% a Tochigi , 
6,2 a Hiroshima , 5% a KyolO. Però també hi ha molt pocs centres qu e puguin 
rebre e ls nou nats que Ics mares voldri en portar-hi im mediatament després 
del pe rmís de maternitat. 

Gairebé la meitat de les guarderies estan obertes unes onze hores di àries i, al­
gun es, més de tretze hores. Aquest horari correspon certament a Ics condi ­
cions de trebal l que les mares estan obligades a acceptar : durada de la jornada 
labo ral , hores de trajecte d 'anar i tornar, c tc. 

Però e l problema consisteix en e l fet que e l reg lament en vigor li mita, de ma­
nera estri cta, a vui t hores diàries la durada de la presència dels nens a la guar­
deria _ 

Per donar resposta a la necessi tat social de les mares q ue treballen s'han pres 
a lgunes mesures, com l'autorització de presència perllo ngada (des de les 7 
de l matí fins a les 7 de la tarda) i fins al vespre (des de Ics 2 de la tarda a les 
10 dc la nit). També s'ofe re ix a les mares que treballen la possibilitat cie tenir 
e l sc u fill inte rn tOt e l dia a l'hospici munic ipal (pe rò n 'hi ha pocs) clurant un 
període infe rior a un mes . 

A nivell naciona l, e l problema encara no està resol t. L'any 1986 només hi ha 
24 guarderies qu e tene n autorització per atendre e ls nens fins a la nit, i 367 
guarderies qu e poden tenir e ls ne ns fins a Ics 7 de la tarda . La poquíssima 
quantitat de places d isponibl es no pOl satisfer la demanda de les mares que 
treballe n, i aquest fet les obliga , doncs , tant si volen com si no volen , a portar 

els seus fills a guarderies lla reconegudes O a casa d'assistentes llogades per­
sonalment. 

La guarderia que qualifiquem de no reconeguda va néixer per primera vegada 
el 1954 en una fàbrica tèxtil per iniciativa sindical; després, sobretot després 
dels anys 60, marcats pel ràpid creixement econòmic, el moviment sindical 
de les regions va promoure la creació de guard eries no reconegudes, la majo­
ria disposades a acollir nens de O a 3 anys durant tantes hores com les condi ­
cions de treball de la marc ho exigissin . 

La majoria de nens petits que hi són atesos des de les 7 del matí fins a les 6 
de la tarda , i si ca l, fin s al vespre , tenen de O a 2 anys. A Toquio, per exemple, 
el 1984 hi havia 222 guarder ies no reconegud es amb un nombre total de pla ­
ces disponibles de 4.0ï9 i un gran nombre de ls nens inscrits -el 35%- tenien 
de O a 1 any. 

Encara existeixen altres centres de la mate ixa categoria que les guarderies no 
reconegudes , com les guarderies administrades o per algunes empreses, uni­
versitats o hospitals, o personalment per dones que s'anomene n -mares assis­
te nts-; a més, hi ha -hOle ls de nens petits- creats am b finalita t de lucre, però 
q ue permeten a les mares que treballen deixar-hi e ls fil ls fins i tot durant vint­
i-quatre hores. 

Ens cal afegir a propòsi t de la guarderia reconeguda, pública o privada, que e l 
nombre de nens que cada educadora té al seu cà rrec està fixat per la Llei d 'as­
sitèllcia pública als n ens: una educadora per cada 3 nens de O a 1 anys; per 
cada 6 de 1 a 2 anys, i per cada 20 de 3 anys i més de 3 anys. Això repercuteix 
en les despeses de la guarde ri a i, evidentment, en ci preu de fe r atendre e ls 
nens fora de casa . 

Cos tos de l'atenció a ls ne ns 

La regla general és que totes les despeses necessàries per admi ni strar una 
guarderia que es regeixi per la Llei d 'assitèll cia pública als nens van a càrrec 
del pares inte ressats. Aquesta po lítica social de rEstat crea a les famílies situa­
cio ns tan difíc ils de resoldre com la lim itació de les hores de permanència 
de l nen a la guarderia . 

Els preus (els mateixos pe r a una guarderia pública reconeguda que per a una 
de privada situada al mate ix mu nicipi) que han de pagar tots els pares , excep­
te casos excepciona ls , es classifiquen: per una banda, en quatre categories, 
proporcionals als seus ingressos (prorrata decretada pel Ministeri de Sa lut); 
per una altra , en tres categories segons l'cdat de l nen: 0-1 any; menys de 3 
anys; 3 anys i més de 3 anys. Les famílies que pertanyen a les dues primeres 
categories d 'ingressos estan exemptes per la llei del pagament dels costOS 
d 'ate nció als seus fills . 1 aq uest dèficit es cobreix amb una subvenció estata l, 



provincial o municipal. En l'àmbil nacional el percentalge d'aq uestes famílies 
cra , el 1986, del 14,72% 

Les despeses de fer alendre els fills fora de casa són tan elevades en relació 
als ingressos anuals dels parcs que lreballen tolS dos, que alguns no poden 
pagar-les. Per això cada mun ic ipi preveu relornar-los una part d 'aquestes des· 
peses i fixar l'allra pan a un preu menys eleval que el fixat pel gove rn . Aques­
ta prorrata municipal varia segons la siluació financera dels municipis . 

Malgrat tot, l'import de les despeses de guarderia que paguen el 85,28% dels 
pares, continua sent molt elevat per a ells, sobretot si es compara amb els in ­
gressos mitjans dels assalarials. 

Prenem per exemple el cas del municipi d 'Oi,;o, que em sembla adient per 
aprofundir una mi ca més en la realitat del que costa fer atendre el fill fora de 
casa . 

La prorrata governamental que s 'aplica a la ciutat d'Oiso determina all[onüiti· 
camem la unitat de ls preus mensuals, unitat que serve ix de base per calcular 
les despeses necessàries per admin istrar la guarderia: 57.670 yens per al nen 
de O a menys de 3 anys; 26.440 ye ns per al nen de 3 anys i 22.340 per al nen 
de més de 3 anys . El municipi , fent un esforç per ajudar e ls pares, en la mesu­
ra de les seves possi bilitats, e laborava per a l'any 1986-87 la seva pròpia pror­
rata , en funció de la seva situació financera , que fixa els preus màxims: 39.500 
yens per al nen de menys de 3 anys, 21.500 yens per al nen de 3 anys, i 
20.500 ye ns per al nen de més de 3 anys. I l' import mitjà d 'aquests preus és 
de 16.870 yens mensua ls per nen . El pagament de les despeses cI 'administra­
ció de les guarderies d'Oiso està distribuït, el 1987, seguim la següent pro­
porció: L'Estat paga el 7%, la província , el 3,5%, el municipi , e l 59,2% i els 
pares impli cats, el 30,3%. 

El municipi considera confidencia ls els ingressos mensuals i anuals dels pares 
i no en tenim cap indicac ió ni , en conseqüència , cie l'impost deduir d 'aquests 
ingressos als parcs que ponen els seus fill s a la guarderia . Per avaluar, ni que 
sigui de manera aproximati va , la cà rrega que han de suportar, només podem 
tenir com a pum de referè ncia el sa lari men_sual mitjà dels assalaria lS a nivell 
nacional. 

Al Japò, la mitjana d'edat de ls pares que tenen dos fill s a la guarde ria és de 30 
a 34 anys per al pare i de 25 a 29 anys per a la mare. El 1986, e l salari mensual 
mitjà del pare estava avalual en 232.600 yens, i e l de la mare en 153.100 yens 
(co mptant les deduccions i quan el salari mensual mitjà de ls assa lariats e ra de 
327.04 1 yens el 1986) . 

A aq uestes famílies, fer ate ndre e ls seus dos fill s fora de casa e ls costa una 
mitjana de 33.740 yens al mes. Aquesta quantitat representa gairebé el 8,7% 
dels seu salari , amb les cleduccions; i si es reSla l'impost i les altres despeses 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
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deduïdes del seu salari , aquest percenta tge puja a més del 10%. Aquest és 
més o menys el pes dc la cà rrega que suporten els pares que porten els seus 
fills a la guarderia del municipi d 'Oiso. 

Vegem ràpidament què pagaven en altres municipis , el juny de 1987, els 
pares de l'última categoria d ' ingressos (la que paga un impost de més de 
530.000 yens anuals) per un nen de menys de 3 anys , el que és més COStós. La 
quanti tat mínima era de 38.000 yens me nsuals, aquest era el cas de la ciutat 
de Toyama (el primer fill, el 70% d'aquesta quantitat) i la quantitat màxima 
era de 58.400 yens, a la ciu tat d 'Akita (el segon fill , el 50% d 'aquesta quanti · 
tat). Però la guarde ria de la ciutat de Ooita rep, per nen de O a 1 any, 67. 120 
yens (la meitat pel primer fill). El nombre de famílies que paguen els preus 
més elevats representa el 15 ,70% a nivell nacional. 

Totes Ics despeses que comporta l'administració de les guarderies es distri ­
bueixen, com hem vist, entre les famílies , el municipi, el departament i l'Es­
tat. Aquí hem de fer notar que la pan corresponent a ]' Estat, que el 1984 re· 
presentava el 80% de la de l'any anterior, ci 1986 va baixar fins a gairebé 
el 50%. 

Les mares qu e treballen s'estimen més la guarderia no reconeguda a la reco­
neguda , ja que la primera és més compatible amb les seves condicions de tre ­
ball. Les causes d 'aquesta preferència hem de busca r-les en la sobrecàrrega 
que per als pares representa el preu de les despeses i en les poques hores 
que el nen pot estar en els centres. Les mares que treball en, quan només tre­
ballen durant poques hores, tenen també tendència a portar els seus fills, des 
que compleixen 3 anys , al parvulari, perquè és menys COStÓS i més favorable 
per a la seva educació_ Aquesta és la raó que hi hagi tantes places lliures a les 
guarderies reconegudes_ 

Assistència pública i familiar a les mares que treballen 

Quines són les mesures que s'han pres per ajudar les mares que treballen' 

A més del permís de maternitat que és de catorze setmanes (de les quals sis 
setmanes són de permís pre-natal i vuit de permís post-natal , amb el salari as­
segurat durant aquest període), la llei autoritza que les dones amb fills de 
menys d 'un any a qui hagin de donar el pit, tinguin un permís de trenta mi­
nuts dues vegades al dia_ Es fàcil de comprendre que no és gens pràctic. 

Tot JUSt el 1975 va aparèixer al Japó una llei que afavoria l'assistència social a 
les mares que treballen , però aquesta llei només s'aplica a algunes categories 
socials de mares; ens referim al permís de maternitat de les enserlyallts de les 
escoles elementals i secundàries, de les infermeres dels bospitals i de les edu­
cadores dels centres d'assistència pública. L'article 3r. d 'aquesta Llei precisa: 



' Poden agafar un permís fins que el nen que alimenten hagi complert 1 any; 
durant aquest permís, les dones conserven el seu lloc de treball , però no 
reben cap salari. La durada del permís no es pot afegir als seus anys de 
servei. 

La idea directriu que domina aquesta Llei es troba en contradicció amb la rea­
litat. En els ceJllres inclicats més amunt , centres que estan obligats a ap licar 
aquesta Llei, el 1985 només hi havia e l 46,9% de les mares que haguessin fet 
ús del seu dret a cleixar la seva feina . Aquest fe t sembla unit a la disminució 
cie ls ingressos familiars, que les dones no poclen acceptar, com no poclen 
tampoc acceptar la por que la seva absència cI 'un any pugui perjudica r el tre­
ball de ls seus col.legues i que , per aquesta raó, la seva reincorporació pugui 
tenir repercussions negatives . 

L'abril de 1987 es començava a apli car la Llei sobre la igualtat de les condi­
cions de treball per als dos sexes. Aquesta Llei es contradiu amb la realitat de 
les mares que treballen. Havia cie ser la rea lització d 'un ideal que les clones 
que treballen persegueixen des de fa molt cie temps, havia cie marcar una fita 
a la història . Però una majoria de clones van protestar contra la seva promulga­
ció. L'objectiu de la lle i és -fer real la igualtat dels dos sexes e n e l treball i en 
el salari-. Tot i que l'esperit d 'aquesta disposició és bo , en realitat e l que pro­
voca és que obliga les dones a igualar-se amb els homes, que, per la seva 
banda , treballen massa . Ara es pot exigir a les dones el mateix treball que als 
homes, com les hores complementàries perllongades fins a les 10 de la nit , i 
això compona l'absoluta separació de la seva família. Les mares que treballen, 
si demanen l'aplicació exacta d 'aquesta Llei, no tindran més remei que deixar 
els seus fill s més temps sense mare , confiant-los a l'atenció cie la guarderia, 
d 'assistentes, o d 'altres membres de la família. 

Ara és interessant conèixer quin és l'ajut que els marits aporten a les seves 
respectives dones en les atencions i l'educació dels fills . Segons l'enquesta 
que va ser feta e l 1984 sobre el comportament dels marits amb dones que tre­
ballen , no tots estarien en disposició d 'ajudar-la, ni tan sols en les feines de 
casa. 

En primer lloc, segons aquesta enquesta, està clar que la ·durada del treball 
cie les seves dones- no té una influència determinant en el fe t que e ls pares 
tornin a casa després de les 9 del vespre , · fet motivat principalment pel seu 
treball extra-o La proporció de parcs que tornen a casa gairebé cada vespre 
després cie les 9 representa e l 20 ,6% si les 'mares treballen durant menys cie 
quatre hores diàries- , i e l 14,75% si - les mares treba llen du rant més de vuit 
hores diàri es-o I el percentatge cie pares del primer grup que tornen a casa 
gairebé cada vespre abans de les 9, és del 36,8% i en el segon , de 30,9%. 

El primer resultat d 'aquesta enquesta constata que la majoria de parcs no sem­
blen escollir l'hora de tornar a casa en funció de la duracla de l treball de les 
seves clones. 
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Vegem ara e l grau de cooperació que els marits aporten a la seva dona, Se· 
gons l'enquesta, el 49,3% a les grans ciutats i el 66% a Ics poblacions petites i 
mitjanes no ajuden gaire en les feines de casa, 

Segons aquests resultats, sembla que la conducta que els marits adopten ab· 
jectivament o subjectivament respecte a les seves dones no les an ima prou a 
treballar fora de casa , 

La mateixa enquesta ens mostra que Ics marcs que treballen només dediquen 
tres hores vint·i ·nou minuts al dia a les feines de casa i a atendre el fill , meno 
tre que les mares que no treballen fora de casa dediquen cinc hores cinquan · 
ta'quatre minuts a les feines de casa i a atendre ci fill. Pel que fa a les hores 
dedicades a cul tivar·se, a relacionar·se amb els altres, a mirar la televisió, a 
llegir els diaris, a eStar a gust, etc" e n una paraula, dedicades a una tercera ac· 
tivitat, les dones del primer grup només disposen cie tres hores quaranta·vuit 
minuts diaris , comra sis hores dos minuts per a les dones del segon grup. 

La diferència és, doncs, bastam gran. La conseqüència d'això és que resulta 
evident que e ls nens que V'dn a la guarderia, a casa estan amb mares que sem· 
pre tenen pressa i amb pares poc capaços d'oferir a la seva dona, d 'una mane· 
ra o d 'una altra , la cooperació que ella necessita. 

D'aquesta manera les condicions de vida del nen en família es modifiquen . 
Segons la mateixa enquesta , després de despertar·se al matí, normalment són 
necessàries dues hores per preparar el nen per anar a la guarderia i, al vespre, 
després de tornar de la guarderia , són necessàries unes tres hores i mitja per 
portar·lo a dormir. Durant les dues hores del matí, el nen es rema, pren l'es· 
morzar, etc., i durant les tres hores i mitja clel vespre , sopa, es banya, mira la 
televisió, etc., me ntre que la seva mare , tat ajudant el seu fill , també s'ocupa 
de les fe ines de la casa esperam que !Orni el marit. 

L'enquesta plantejava als pares una pregunta molt imeressam: -Què és el que 
més us preocupa del nen que poneu a la guarderia" La resposata més fre · 
qüent és la de -Que es desfaci del caràcter tOSSUt, indòcil i egoista' . És com· 
pletament normal que un nen de I a 3 anys tingui aquest tipus de ca ràcter. 
Però els seus parcs no n'estan satisfets . 

La mare té especialment te ndència a no aprec iar aq uest tipus de comporta · 
ment e n el seu estimadíssim fillet. És absurd , però segurament ve del fet que 
aquest comportament li complica la vida si no pOt comprendre prou bé e l seu 
fill, que comença a fcr ·se conscient del seu jo. 

Conclusió 

La teoria del lligam afectiu, formulada de manera definitiva el 1958 amb els 
treballs de Harlow i de Bowlby, afirma que el nen només pot establ ir rela· 



cions amb els altres i desenvolupar·les, basam·se en la relació estreta d 'amor 
a la seva marc. En aquest cas, el nen que va a la guarderia i és atès amb altres 
companys per diverses educadores, i per tant , té poc comaCle amb la seva 
mare, ¿no corre el perill de tenir pocs lligams afectius amb ella' 

Per aquesta raó, podria arribar a ser incapaç d 'establir re lacions amb els altres' 
Henri Wallon diria que no. I sobreLOt no podem oblidar la bella definició que 
René Zazzo va donar del lligam afectiu : -E l lligam afectiu és un procés d 'auLO· 
conservació i d 'imegració a l'espècie .-

És evidem que l'home és per naturalesa un ésser social. La seva sociabilita t es 
concreta en les seves re lacions amb els altres. La relació mare·fill, de la qual 
resu iLa e l lligam afectiu amb la mare, només constitue ix un dels camps de la 
socialització dels nens, i d'alguna manera forma el germen de l'acció recípro· 
ca emre els adults . S'ha de subratllar que fins i tor els nens de O a 3 anys 
poden tenir la iniciativa de la seva socialització uns amb altres, sobre tor si la 
reacció posi tiva i adequada de les seves educadores e ls estimula. 

És a dir que el nen aprèn i elegeix coses per si sol , a través de les relacions 
que estab leix amb els seus companys i les seves educadores, relacions en les 
quals es realitza , i que li són necessàri es en tant que persona socia l. 

El govern japonès no comprèn prou el sentit de la màxima : -El nen és com 
una joia-o Aquesta actitud explica la política social que el govern actualment 
posa en pràctica respecte a les mares que treballen, política que només sem­
bla satisfer en pan la seva demanda . Quan la mare treballa, e l fill està perju · 
dicat . 

És urgent que el govern , per una banda, aULOritzi que totes les guarderies re· 
conegudes puguin perllongar les hores de permanència dels nens, disminuint 
els preus a un nivell raonable i, que per l'altra, desenvolupi una política soc ial 
de millora de les condicions de treball de les mares, que, a més, tenen la so· 
brecàrrega de les feines de la casa i de l'educació dels fill s. També és conve· 
niem permetre que les mares que treballen puguin participar de manera sufi · 
cient, e n tant que mares, en la formació dels seus fills , per fer·ne bons 
ciutadans, que estimin la llibertat , la igualtat i la pau. 

E.,'lrel de: «Enf:mce"' Vol. 41, nüm 2. 1988 pp. 47·56. 
Traducci6: Malilde Manfncz 
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U,¡jvertitat Toqu(o 

Amb el nou curs Inf.ncla rePfèn les VISites escolars a diferents Indrets del nostre país. El di, ­
sabte 17 de novembre anirem a Granollers, on companys d'escoles bressoli parvularis ens 
acolrtran I explicaran la seva experièooa 

VISITA A ESCOLES BRESSOL I 
PARVULARIS DE GRANOLLERS 

Dissabte 17 novembre 1990 

Lloc de trobada: 
a Barcelona: C. Còrsega, 271 
Hora: 9 h. del matí 
a Granollers: E.B. El Cangur 
c. Prat de la Riba, 84 (al costat de les piscines) 
Hora: 10 h. del matí 

Per tal de poder encarregar el dinar, telefoneu a l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat (tel. (93) 237 07 01) abans del 10 de novembre. 
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partir un conte. 

Una original biblioteca d 'aula per desenvolupar 
el llenguatge oral a través de la imatge i per agafar afició 
pels llibres. 

La sèrie consta de sis llibres de format gegant 
i setanta-dos llibres de format petit (dol.ze per cada 
un dels gegants) per al treball en grups reduïts. A més, 
completen la sèrie una cassette, una guia didàctica 
i un quadern d'activitats. 
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URTICÀRIA I AL.LÈRGIA 
ALIMENTÀRIA 

Avui dia les malalties al.lèrgiques són un motiu fre­
qüent de consulta mèdica i la seva incidència sem­
bla que va augmentant progressivament. L'expres­

SIO clínica de l'al.lèrgia és variada: podem trobar-nos des 
d'un quadre de símptomes cutanis f"ms a greus crisis d'asma, 
i f"ms i tot poden provocar la mort en casos extrems, afortu­
nadament poc freqüents. 

M. ÀNGELS PASC UAL IBAÑEZ 

El tema de l'al.lèrgia alimentària i e l paper d 'alguns aliments i certs productes 
qu ímics (additius, colorants, conservants) com a factors causals de les malai· 
ties al.l èrgiques ón motiu de controvè rsia constam emre els professionals 
metges. Memre que un seClO r es mostra molt escèptic sobre e l paper de ls ali · 
mems en les reacc ions al.lèrgiqucs, d 'altres afirmen que són la causa de reac· 
cions molt va riades , com unicària , di arrea, vòmits i lOt de reaccions greus de 
ti pus anafilàctic que, en alguns casos, poden arribar a comprometre la vida 
del pacient , Aquestes reaccions més greus són poc freqüems, però cal tenir· 
les presents enfront de l'antecedent de quadres aguts de pèrdua de cone ixe· 
ment, suors, pal.lidesa, taquicà rdia, i/o difi cultat respiratòria severa, tot això 
amb una instauració brusca i amb sensació de gravetat immediatament des· 
prés de la ingesta d'un aliment de ls denominats -al.lergènics-. 

Real ment , els estudis controlalS i de quali tat científica reconeguda sobre 
aquest tema són escassos i han fet de l'a l.l èrgia al imentària un te ma confús, 

Les veritables - reaccions al.l èrgiques- són Ics provocades mitjançant e l siste · 
ma immunològic, sobre tot per la immunoglobuli na [gE. Les reacc ions al.l èr· 
giques alimentàri es provocades per aquesta immunoglobulina varien des d 'un 
0,1% al 7% amb predomini de ls homes sobre les dones . Els nadons o lactants 
presenten una incidència de reaccions al. lèrgiques enfront de les prOteïnes 
de la lle t de vaca d 'un 0,5%, essent més probable que els germans d 'aquests 
nens presentin reaccions d 'aquest tipus. 



Les manifes!acions de l'al.lèrgia alimentària són variades; els nens poden pre­
sentar des d 'asma, rinitis, urticària i/o angioedema (inflamació transitòria dels 
teixits touS, sobretot les parpelles, llavis, plantes de peus i mans, amb gran 
deformitat aparent) i dermatitis atòpica, fins a símptomes gastrointestinals del 
tipus de nàusees , vòmits , diarrees i dolor O distensió abdominal. La dermatitis 
atòpica és una de les manifestacions suposadament degudes a un trastorn 
al.lèrgic de tipus alimentari, que afecta amb més freqüència ja cies de la lac­
tància, sobretot l'artificial , amb fórmules de llet de vaca que són habitualment 
consumides pels nadons_ Consisteix en lesions de tipus eczematós, amb àrees 
envermellides que es distribueixen cie fo rma típica per gal tes , tòrax i zones 
de plecs i produeixen una picor intensa, que obliga el nadó a rascar-se contí­
nuament, la qual cosa provoca zones de sobre infecció i erosions diverses_ 

Molts són els aliments que poden provocar reaccions al.lèrgiques; potser els 
implicats més sovint són: 
- ll et de vaca 
- ous 
- blat, blat de moro 
- xocola!a 
- CÍtrics 
- fruits secs 

mariscs. 

Generalment e ls aliments cuinats són menys al.lèrgics que els crus , i certes 
faml1ies d 'aliments poden presentar reaccions creuades d'hipersensibilitat 
entre e lles (pe r exemple, e ls crustacis). 

A més a més, cal tenir en compte que diversos colorants, saboritzants i con­
servants presents en la majoria de productes alimentaris manufacturats poden 
ocasionar reaccions de tipus al.lèrgic. 

L'estu di del pacient amb sospita d'al.lèrgia alimentària és complex i comprèn 
inicialment una història clínica cletallada, la qual interroga sobre factors im ­
portants com ara l'edat de l'inici dels símptomes , tipus d 'al.lèrgia que presen­
ta (cutània, digestiva, respi ratÒria , .. _) i factors precipi!ants_ Una exploració físi ­
ca acurada, que ens orientarà sobre la influència que el procés al.lèrgic té 
sobre l'estat general del pacient (al teracions del desenvolupament pondo­
estatural , deformacions toràciques per problemes respiratoris severs , altera­
cions cutàni es). 

Les anàlisis de sang i les proves cu tàni es amb al.lergens alimentaris ajudaran a 
completar, co nfirmant o no, la impressió diagnòstica que ci metge s 'ha format 
mitjançant les exploracions esmentades, però no constitu eixen l'element més 
important en el diagnòstic del trastorn al.lèrgic, ja que el test de provocació 
ora l a l'aliment sosp itós és el mètode més fiable de diagnòstic per co mpletar 
l'estudi. 

El test de provocació oral a l'aliment consisteix a administrar quant ita ts pro­
gressivament més altes cie l'aliment que es creu que cauSJ els símptomes 



al.lèrgics, fins a arribar a una dosi normal per a l'edat del nen , observam en 
tOt momem el tipus de reaccions que es presenten . És conveniem que 
aquests tipus de proves es realitzi en un mitjà hospitalari o convenientment 
dotat per fer froor a reaccions que en alguM ocasió poden ser greus . 
Els nens amb hi persensibilitat o al.1èrgia a algu n aliment la solen perd re amb 
el temps; d'aquesta manera , del 6% que poden presentar al.lèrgia a aliments 
durant la infància, passem a un 0,1 % en l'edat adulta , amb bona tolerància a 
l'aliment problema. 
El tractament de l'al.lèrgia al imentària comprovada és una dieta d 'exclusió de 
l'aliment causant dels símptomes. En 21guns casos, és fàc il d'aplica r, però en 
d 'altres, com pot se r en els lactants amb al.Ièrgia a les proteïnes de la llet de 
vaca, compona veritables problemes per a la família del nadó, ja que les llets 
alternatives derivades de la soja o productes hidrol itzats habitualment tenen 
un gust poc agradable i e l lactam els pot rebutjar. No existeixen fà rmacs per a 
aquesta malaltia i la dieta , com ja hem esmentat , és l '(¡nica arma terapèutica 
que podem utilirzar. 
La urticària aguda és un problema freqüent, que afecta al 10·20% de la pobla· 
ció general en algun moment de la seva vida, i que és més freqüent en nens. 
So l tractar·se d 'un quadre autolimitat que consisreix en una reacció cutània 
més o menys generalitzada i d' instauració brusca, que es caracterirza per la 
presència de faves cutànies de vores mal definides, canviants, amb enverme· 
llimem de la pell i imensa picor. Si existeix afecció del teixit més profund 
(teixir subcutani) es produeix l' <<angioedema-, amb inflamació de les pans 
toves de la cara i planta de peus i mans, que no produeix picor i se so l asso· 
ciar a la unicària en la majoria dels casos. 

La causa de la unicària aguda és difícil d'establir en molts dels casos i, si el 
procés és únic i no es repeteix de manera freqüent, no requereix un estudi 
profund; únicament cal el tractament adequat en la urticària aguda que són els 
antihistamínics orals . Aquests fàrmacs inhibeixen o aturen la resposta de les 
cèl.lules sanguínies i cutànies (els mastocits i basòfils) implicades en la res · 
posta al.lèrgica. Amb la qual cosa hi ha una millora en els símptomes i s'atura 
la progressió del trastorn al.lèrgic. 
És imponant evitar aliments que puguin agreujar un quadre d'unicària ja exis ' 
lent, com ous, maduixes , cítrics, tomàquets, mariscs i en general aliments que 
portin colorants o conservants . 
Finalment cal tenir present que la urticària, sense se r greu , és un procés mo' 
lest per al pacient, sobretot per als nens, que es mostren intranquils , irrita · 
bles, i que no sol remetre immediatament, sinó que malgrat el tractament du · 
ra nt alguns dies poden presentar·se exacerbacions de l quadre urti cariforme, 
cosa normal dins de l'evo lució de la urticària aguda . 

MA.P.1. 

Traducci6: Amàlia Ramoneda. 



A e 
CoHecció "La Clau" de Rosa Sensat 

Quadern de treball 
Carpeta de material 
Bossa de gomets 
Guia del mestre 

Dos quaderns de treball 
Llibre d'imatges 
Carpeta de material 
Guia del mestre 

Dos quaderns de treball 
Llibre d'imatges 
Carpeta de material 
Cinc murals 
Guia del mestre 

P • A • A • L • A/O' U • E 
P·A·R·L·A·R·A·s 

Material per a 
aules d'immersió 

I ó t N 

Editorial Onda. Passeig de Gràcia, 120. Tel. 415 02 12. 08008 Barcelona. 

F A N T I l 

Treball globalitzat 
a partir de centres 
d'interes 



Q) -e 
O 
u 

~ EL POLL, LA PUÇA, L'INFANT 
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CLAUDE GAIGNEBET 

Tan/ la higielle com les imatges de la pes/a hali estat Ull cop gairebé fatal 
per a aquests dos comellsals de l'home i, sobretot, de /'illfant. Però, la irritant 
presència d 'aquests éssers invisibles, els coUoca, COm el Petit Polzet, ell les 
profullditats del frolldós bosc de l 'imagillari. 

Els grecs s'equivoquen en la seva recerca de la Veritat. COm Homer, tot i que 
jòu el més savi dels heUènics. Uns infants el varen ensarrOIlCl1' en dir-li: 
-Deu caçadors en els bosc, tot el que agafem ho deixem, tot el que se 'ns esca­
pa, ens ho enduem'. Incapaç de captar l 'enigme, el poeta, desesperat, es va 
deixar morir. 

Què ellS ellsenya el poll amagat, inabastable de tan proper com és? Que les 
veritats captades i vistes se 'ns -petell" en/re els dits. La mort del poeta cec 
- aquests poetes de Murillo que es busquen els polls- 110 f ou inútil_ Com l 'Ora­
cle, la Veritat s 'esbit/i:xa. Hem de ser crèduls per fer -nos mereixedors d'UllS 
quallis polls. 

Dos vellets s'estarl a la vora del foc de febrer. EI/a, per estar més t/ la regala­
da, es puja el giPó. Amb gest ràpid, la desdell/egada agt/ft/ una bes/iola i 
l 'ensenya al seu company. 

- Mira, 1.111 poll! 

-Una puça! - respoll plàcidament el liel/. 



~ 
" -Urt poll. 
~ 

~ o 
lO • .!. U P o u - lla uça ... 

·"· 42 g 
:~ La discussió creix i s'enverina - quan/es n 'hem sentides com aquesta! 
~ e 
¡;: Ella s'entossudeix. Ell la lliga amb una corda i la baixa al pou. 
" 

- Uua puça. 

- Ull poll - respon una veu decidida des de l 'indret obscur 011 és la Veritat. 

Una mica més avall. 

-Ulla puça! 

- Ull p ... -crida la veu erttre dues bombolles. 

El marit, vençut, have1ll dit la dan-era paraula però no el darrer signe, fa 
pujar la seva meitat que crida: - UI1 poll.' 

Després de moltes gatades, 1/11 dels dos, el més atuït, silenciosament i desespe­
rada va esclafar entre les I/ngles el poll imaginari ... 

El Garga"tua de les Cròlliql/es del segle XVI, de Ja pell d 'Ull sol poll, gros com 
l/n bOti vell, se 'Il fa l/n sarró on hi poden dormir deu. bom es dempeus. Però a 
poc a poc, el narrador d 'aquestes descolllu"als promeses es torna exagerat. 
Un poll que s 'bavia escapat va a parar a la mar. Un cop alli s'empassa les 
balell es, ellgu.// els vaixells. Oh dissort! Un dia s'empassa una embarcació 

tala carregada de pólvora. Dins de la foscor de la pallxa del poll, el co/llra ­
mestre atia l'encenedor ... tot explota. Mor el poll (de Profimdis) i tempesla a 
les costes d'Anglaterra. 

El poll, la puça i el seu cosí són a/Jimals per reflexionar sobre la desmeSl/ ra. 
Els Irobem ta/li en el Micromegas de Voltaire com en el Gul/iver de SwiJt. Ull 
heroi o 1111 semi-déu que s 'elevill al cel (com Escipió O Sancbo Pcmza) /10 són 
sinÓ puces damunt la terra, semble" pobres bumalls. Nosallres sam puces per 
als (semi) déus però mOllS per a les IlOslres puces. Escolle1l, si " o. 

Tres puces es vall trobar el malí d 'una llit de llaces. La prim.era va dir des 
de dall d 'u" mugró: 

- He vist un forat ple d 'arbres. Encara lla bauia an-ibal i es posa a ploure 
(e ra Sala l'aixella, una dutxa)' 

La segalla va dir: 

-Era entre e/ues m l/ntanyes, be relliscat, III 'be trobat elltremig de la mere/a. 

- Bé - diu la tercera- jo era en wz bosc, i ¡¡eig una bel/a COM tota envoltae/a 
d 'heures. Entro. Un drac amb el cap /lermel/ erltra. Entra i surt, jo el pico i 
I/a vors m 'escup a la cara. 

Aquest gènere és antic ijuga, IIn cop més, amh la proporció. No és pas llau el 
combat de I/'I entirles que mall/enen el poll i la puça. t'I món bzzanli ja conei­
xia els mentiders professionals. Si l 'Ull veia ¡Illa puça al capdamunt de la 
cúpula de Santa Sopa, l'altre tenia por que el seu pes na esfone/rés l'arc. No 



- va assegurar el primer- el que em temo és que les seves llàgrim es puguin 
desbordar el B6sfor. 

L 'alltiguitat fa l'elogi de la puça i l'Edat mitja lla, en els batibulls poètics de 
l'època, evoca aquell poll el pet del qual va fer caure un ball tros de paret a 
l 'J/Ie. 

Nosaltres no jèiem pas menys al pati. 

-Has vist l'accident' 

-QlIill accidellt' 

- Una puça ba aixafat un elefant. 

Sí, el poll és naturalment còsmic. És Ull saball6, l 'animal que l'òpticc¡ d 'a­
quell temps pennetia distingir i que Pascal va escollir com a exemple. ¿No és 
així que està format d'òrgans, i d 'articulacions, i de juntures, cadascuna de 
les quals té infillitat de mons, amb els seus sistemes i els seus sols que gira­
gomell? Nina cigonya o record d 'infàllcies del filòsof? Perquè és com un in­
fallt devastat ell la ingèllua deriva dels espais illfinits. Record, però "oblit, 
potser illvolulltari del Ugut sàtir dels sofistes a les «Alnées· d'Aristòfall. Vet 
aquí Sòcrates oCl/pat a caiCl/lar la llargada de la pota d 'una puça mentre li 
ajusta unes botetes de cera. 

De ProfundLç Morpionibus: lloem, com a conclusió, les rocambolesques aven­
tures dels polls motocíclics. I no estarem pas poc contents d 'utilitzar l 'himne 
planyfvol dels difunts. l, malgrat tot, es morell. 

Ai las! Amb la mort del poti i la puça se'ns mar també una mica de poesia 
dels infants. I també molta felicitat. 

Ai del dolç entorpiment esllanguit que s 'emparava dels llostres caps, quan, 
delicadament presoners dels genolls de les nostres mares, la delicada pinta 
d 'or passava pacielltment i amorosa per les nostres rosses cabelleres (ah, no! 
ningú no el rasurarà pas el meu fill, ni aquí ni a l'escola!). En el paper que 
es cremava curosament després de cada operació, es podia contemplar l'e­
fecte devastador de la pomada MariaRosa. Dolç efecte de l 'espollar i de la 
bis tòria, que demanàvem d 'escoltar una i altra vegada, la d 'aquell monstre, 
Melusina, que, des del follS del POll, estirava els cabells de les pelites gorgones 
massa tafalleres ... de Ve ritat. 

Envejo els micos que hall pogut conserva r, amb tants d 'altres, la felicitat 
etològica. A principis del curs passat, el meu fill Juliell , de 5 allys, va agafar 
polls a l'escola. Les meves propostes d 'utilitzar la pinta i la pomada van ser 
vanes. Em vaig trobar amb el refús categòric per part dels partidaris del pro­
grés de l'eradicació definitiva de la terrible raça. El que calen s6n productes 
d'efectes dràstics COllira els polls. Cop de Mitigal. Hall guanyat ells. Mala 
sort. 

CG. 

Adaptació al calaM de l'original fmnc~s: Roser Ros. 
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HELICO I L'OCELL 

- -Vinga, sa/ta que jo t 'agafaré-
del llibre -Helico i {'ocell- d 'André DAHAN. 
Barce lona: Destino, 1988. 
Traducció de Ram on Torrents. 
En francès: <He lico e t l'o iseau' 
París , 1988. 

Bé caldr" que el comentari d 'aquest llibre - que des d 'ara crec que s'hauria de 
coLlocar als prestatges sovint , :li las!, força bu its dels clàssics per a nens pe­
tits- vagi en tres línies paraJ.Jeles o, si voleu, en una de principal , l'a rgument, 
que es bifurcaria en du es al tres que vi ndri en a ser la concreció d 'aquest argu­
ment a dos nivells diferents : la resolució en forma de text i la seva expressió 
en forma d ' iJ.Juslració. 

Parlem de l'argument : Ull ocel li c ca igut gel Iliu té la son de ser (eco llit per 
algú que s'ocupa d 'e ll , ulla persona que li dóna ales , Un argument d 'aq uestes 
caracte rístiques és susceptible d ' interessar tant aquells que per instint O per 
ofi ci ajude n a crèixe r e ls qui ho han de fer, com d 'altra banda, aquells al tres 
que necessite n l'esca lforcla de l'alè d 'algú per a poder-ho fer. 



Si jo hagués fe t aquest llibre - és un suposar-, després d 'haver ideat l'argu ­
ment, l'hauria desenvolupat en diferents escene3 que haurien coincidit exac­
tament en les que ha ideat el seu autor de debò: la reco ll ida després de la cai ­
guda; el ban)'; l'àpat ; els primers passos; els contes a la vora del llit ; primeres 
parau les, primeres volades i all ò cada vegada més difícil que im plica l'an de 
volar; el perfeccionament de l'especialització, el virtuosisme, sobretot després 
d'haver vist i comparat el vol propi amb el d 'al tri , i, per tant, e l aber-se donar 
un espai per a un mateix i, finalm ent, el goig de compartir la volada i l'emo­
ció d 'acostar-se a l'objectiu lIarga mem volgut : ¿troba ré e ls meus? Oi més, l'a ­
legria de poder fer tot això, tot aquest crescendo d'accions assistit per algú 
que e t deixa anar, que t'ajuda a créixe r .. . 

Cada acció hi és representada dc manera aïllada , com si no hi hagués altra 
cosa al món digne d 'acaparar l'atenció de l'artista i del qui gaudeix de les es­
cenes ... 

Finalment, el pinyolet del text , com aquell qui posa una ci rera damunt d 'un 
plat de nata . Només que el text, a diferència de la cirera, és al capdavall de 
cada pàgina de l lli bre. Com si així es volgués donar més importància a l'ex­
pressivi tat de ls dibuixos ... Més enca ra' 

Tant com és petita i mancada de protecció la imatge de l'ocell , aixi és de pro­
tectora o amatent la figura del qui en té cura, i l'ajuda a créixer. Perquè quan 
liS haureu fullejat el llibre, ja m'ho sabreu dir: el que compta és saber donar 
ales i també vo le r-les tenir i servir-se 'n. Els comentaris dels dos personatges 
són, com ja he di t, deliciosos: ni massa freds ni massa calents, estan al punt . 
Com la sopa dels més petits dels tres ossets. 

Ocs que va ig travar coneixença amb aquest llibre no he parar dc reco manar-lo 
i recomanar-lo. I això que no és una novetat editorial. Pc rò és que als bons àl­
bums i Llustrats els passa el mateix que als bons co nt es explicats . Com més es 
deixen mirar i remirar, més s'estimen. I sobretot els petits, que ho fan amb 
els ulls i amb els di ts i, si els deixem, fins ~mb e ls peus i e l cul. El que passa 
és que els agrada reconèixer per després identificar-se amb algú del llibre. 
¿És que pOlser cerquen l'efecte mirallet? Volen repetir i repetir per poder-se 
fer seu l'argument. l , aixi, després, recrear. Perquè per recrear, primer s'ha 
d'haver creat. l , en els nens petits, tot acte de creació passa , en primer lloc, 
per l'apropiació de les coses que agraden . Aquesta és la millor fi que se li pOl 
desitjar a un ll ibre poètic. Perquè: ¿com l'anomenaríem, i no, un llibre d 'a­
questes caracte rístiques? 

Tantàgora 
li-Iais dtd 199Q 



Ha mort Bruno Bettelheim 
El dia 15 de març del 1990, els diaris es feien ressò de la mon - per suïcid i- del 
psicoanalista Bruno Bettelheim . Nascut a Viena ara feia 86 anys, havia estat dei ­
xeble de Sigmund Freud i al seu costat va aprendre a ocupar-se dels nens autis­
tes. 
L'any 1938 fou arrestat pels nazis i alliberat el 1939, circumstància que va aprofi ­
tar per passar als EEUU i anar-se'n a vi ure a l'Estat d ' lllinois. Allà va dirigir una 
escola per a nens pertorbats, que amb el temps i la seva dinàmica intervenció es 
va convertir en un important centre d ' investigac ió i tractament de nens psicò­
ti cs. 
Ara, l'autor de llibres com La forta/eza vacía ja no hi és. osaltres, que no e l 
vam conèixer personalment, no sabem les raons que el van empènyer a cometre 
aquest darrer acte de la seva vida . Ni les sabem ni les volem saber. Preferim que­
dar-nos amb l'esperança que ens va encomanar amb e ls seus llibres. El seu punt 
de vista era que no hi ha ni adults ni infants perfectes. El que cal és confiar en les 
bones actituds de la gent. 

Homenatge a Gianni Rodari 
Aquest any 1990 en fa lO de la mort de Gianni Rodari, poeta, escriptor i educador 
italià prou conegut per les propostes li teràries lúdiques que va oferi r als nens 
del seu país primer i a tots els d'aquells països que ja tenen la sOrt de poder llegir 
la seva obra en la pròpia llengua. 
El proppassat mes d 'abrilla ciutat de Florència li ha dedicat una exposició com a 
testimoni que e l seu esperit continua vigent. 
Gianni Rodari va començar a escriure a panir dels anys 50, trencant amb les 
seves innovadores propostes la tradició literària de la itàlia d 'aquella època que 
e ra bu rgesa, nacionalista i populista. Amb ell es pot dir que es posen els pilars de 
la literatura italiana democràtica i republicana. 
Un catàleg editat a tot color serveix no tan sols com a recordatori de tot allò que 
s 'ha exposat, sinó que és també una bona mina d'idees . 

Seminari de bibliografia infantil 
El seminari de bibliografia infantil de la nostra biblioteca fa una proposta a totS 
els mestres d'esco les bressol i parvularis que estiguin interessats a discutir a 
l'entorn dels llibres: com haurien de ser, quines característiques formals haurien 
de tenir, criteris per fer seleccions de llibres i tants altres aspectes que preocu­
pen. De moment, aquest grup es trobarà a partir del 3r trimestre els dimecres de 
6 a 7 a la biblioteca. Els qui hi estigueu interessats podeu trucar a «Infància», di­
lluns, dimecres i dijous de 9 a l , tel. 23707 Ol. 

Us hi esperem! 

Curs de Postgrau en Biblioteques escolars 
Al llarg d 'aquest curs 1990-91 es realitzarà un curs de Postgau ell Biblioteques es­
colars organitzat per la Universitat autònoma de Barcelona (Departament de Di ­
dàctica de la llengua i la literatura i Escola de Mestres -Sant Cugat·) i l'Escola de 
Biblioteconomia i Documentació de la Universitat de Barcelona. Aquest curs 
neix del desig d 'unir, en un sol projecte coherent, les iniciatives de totes les ins ­
titucions catalanes que han impulsat el desenvolupament i organització de les 
biblioteques escolars fins ara, i, per tant compta amb la col.laboració de l'Asso­
ciació de Mestres -Rosa Sensat· i la panicipació del Servei de biblioteques esco­
lars -L'Amic de paper' i de l' Institut Municipal d·Educació. 

El curs es dirigeix a mestres, llicenciats i bibliotecaris. Tindrà una durada de 180 
hores teòriques i pràctiques, amb una part comuna i una altra de diferenciada 
per a ensenyants o per a bibliotecaris . Les classes es faran als locals de -Rosa Sen­
sat· des del mes d'octubre al mes de febrer, i durant el mes de març es faran les 
pràctiques a les biblioteques escolars o infantils . Per a més informació podeu di ­
rigir-vos a l'Escola de Mestres -Sant Cugat·, telèfon 581 18 78. 
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Educació 
LA EDUCACIÓN ESPECIAL COMO TEMA DE INVESTlGACIÓN EN LA LI · 
CENCIATURA DE EDUCACIÓN PREESCOLAR DE LA UN lVERSlDAD DE 
SAN BUENAVENTURA. H. Cerda. -ltillerario educativo», núm. 9, Setem· 
bre·desembre, 1989; pp: 89·104. 
EDUCAZIONE E VALORI. B. Rossi. -Scuola Materna», núm. 15, maig, 
1990, pp: 9·12. 

Uteratura infantil 
LLIBRES PER ALS INFANTS QUE ENCARA NO SABEN LLEGIR. Dossier. 
-Guix», Separata núm. 150, abril , 1990, pp: 5·28. 

Uengua 
LE PAROLE DE I BAMBINI. D. Penso. -Cooperaziolle Educativa», núm. 4, 
abril, 1990, pp: 12·14. 

Orientació als pares 
EDUCAC IÓN DE LA AFECTlVlDAD INFANTIL. J. Monfoa. 'Comulll'dad 
Educativa», núm. 178, abr il , 1990, pp: I· IV. 

Pedagogia 
LO SFONDO INTEGRATORE. G. Beltrame i al tres. -Cooperaziolle Educa· 
tiva», núm. 4, abril , 1990, pp: 16·33. 
PER UNA VOLUTAZIONE DELL'INSEGNAMENTO ELLA SCUOLA 
DELL'INFANZIA. R. Lancellotti . -bl!allzia», núm. 8, abril , 1990, 
pp: 42·45. 
QUEREMOS UN DIPLODOCUS. M.C. Díez. -Cuademos de Pedagogía», 
núm. 181 , maig, 1990, pp: 65·66 . 

Societat 
RELACIONES PATOLÓGICAS PADRES·HIJOS MALTRATADOS. A. San· 
chez. 'Comunidad Educativa», núm. 178, abril , 1990, pp: 16·18. 

i n-fà n-ci-a 
---~---------educar de O , 6 anys 
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Butlleta de subscripció 
~-------~~--~~ 
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Cognoms 
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Adreço 
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Codi P. Població 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

Pagament: . per taló ad junt o lo Butlleta U 
Per domiciliació bancòria O 

Nom 

I I I I I I I 

I I I I I I 
Província 
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I I 
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I I I I I I I I I I I I I I 11 I I I 
Bonc/Coixo Agència 

I I I I I I I I I I I 
Població Província 

I I I I I 
no. compte I llibreta 

Senyors: Els agrairé que amb còrrec ol meu com pte/llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarò . Rosa Sensat. a .a .p.s.a. per ol pagament 
de lo meva subscripció a In-fàn-ci-a 
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El joc col.\ectiu trad icional. L·Hospi· 
ralet de Llobregat. Oepartamem de Di· 
nàmica Educativa de l'Àrea de Cultura, 
Ensenyament i Esports, 1990. 

És coneguda per tothom la import..1ncia 
del joc en el desenvolupament físic, psí­
quic , imcl.lcc llIal i afectiu del nen . Aquest 
llibre cns presenta un recull de jocs popu­
la rs en ll engua cata lana, que lé com a ob­
jecliu utilitzar Ics aClivit.115 lúdiques com ~I 
recurs didàctic per a parvulari. A cadascun 
deb jocs s'especifica els elements d 'orga 
nilzaci6, com ci tipus de joc. quin és ('es­
pai més adiem per dur·se a terme , c i nom· 
bre de jugadors, l'edat i el material 
necessari ; s 'especificJ també l 'objectiu dc.:l 
joc, c i descnvolupamem o explicac ió de 
no rmes i passos per jugar, i les lI e u es de 
les cançons en el cas qu e n' hi hagi. Des· 
prés d e reali tzar cada acti vi tat , sc la pOl 
avaluar seguint una fitxa dc valoració. 

LURCAT, LiI,""e . El niòo y sus compa­
ñeros. Madrid . Narcea , 1990. 

Nou llibre d 'aquesta coneguda 3uwra . 
pOlser una de les psicòle~lles aClU:tls que 
m és ha escrit i par lat sobre el parvulari , dc · 
fensant la idiosincràc ia d'aquest;) c l3pa 
l'uuGHiva quc. :1 cavall de I escola hrcssol i 
de l'EG B, sembla haver perdut , darrera· 
ment , la seva pròpia identitat. 

L':wlOra pos.J els nenS en 5Jlu acions tUv(' r · 
ses i ells han de resoldre conflic tes esco· 
lars , que l'Is són presentals en forma de ¡oc 
de fi cció. Això li permet d'ab ord3r de m~1 
ner;:! s~lIi s fa ctò ria temes com el mo n dc: 
l 'escola dels peti lS, e ls va I ()rs escolars, l 'es · 
t<HU~ dl' cada sexe, .. 

El quadre que en resulta és un [OC d'alerta 
per a tots: l ' l's("ola dels peti ts eSLà perdel1l 
el SC: lI caraclcr rousseau n ià . La in::tdequ::l ' 
ció dels seus mètoues a la re.J li tat dels 
nens d 'ara n 'és una bon3 prova . 
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per l'Ajuntament de Barcelona, 
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilitat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona 

es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiències dels joves escolars. 

ITINERARIS MONOGRÀFICS 
(Un dia i mig) 

1.- BARCELONA OlÍMPICA 

2.- BARCELONA I EL MAR 

9.- BARCELONA I LA CI~NCIA 

3.- BARCELONA I ELS GRANS SERVEIS 

4.- BARCELONA I EL COMERÇ 

10.- BARCELONA I EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT 

I 1.- BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES 

12.- BARCELONA I ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13.- BARCELONA I ELS MITJANS DE COMUNICACIO 

14.- ESTUDIAR A BARCELONA 
5.- DESENVOLUPAMENT URBANlsTIC A BARCELONA 

6.- ROMÀNIC I GOTIC A BARCELONA 

7.- MODERNISME A BARCELONA 

8.- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

15.- INSTITUCIONS POlÍTIQUES A BARCELONA 

16.- MUSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA 

ITINERARIS GLOBALS 
(Quatre dies i mig) 

1.- BARCELONA CIUTAT 

PER A MÉS INFORMACiÓ: 
SECRETARIA T~CNICA Tel .: (93) 318 92 62 

Horari : de 9 a 14 i de 16 a 19 hores. 

Ajuntament de Barcelona 






