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Després d'uns anys de treball intens, I'Estat Espanvol té

LA L.O-G.S.E. amb aquesta Llei el marc general basic per ordenar el sis-

editorial

e ———————

tema educatiu de manera global, coherent i dinamica.

Des de I'escola dels més petits, malgrat petits matisos que caldra aclarir i
grans concrecions que caldra anar realitzant, no podem fer altra cosa que
identificar-nos dins del nou marc legislatiu que recull el principi del
C.ENN.U.:-L'educacio comenca bell punt neix I'infant-. I acull aquest infant
en dues institucions, corresponents a 'Escola Bressol i el Parvulari, defi-
nits per la historia i pel mateix C.ENN.U., amb un mateix planteig pedago-
gic de fons.

Aquest curs que comencem €s el primer de la nova llei, que es preveu apli-
car tot al llarg de deu anys. Es un curs cabdal pel que fa a les orientacions
generals i tamb¢ pel que fa a la realitzacio de les primeres accions. Des
d'Infancia anirem vetllant el seu desenvolupament.

La Llei indica que els poders publics han de satisfer la demanda d'Escola
Bressol. Aix0 ens suscita unes questions: de quina forma i amb quin ritme
s‘aconseguira aquest objectiu?, com es fara la planificacié?, com es tindra
en compte la realitat de 'oferta actual 0-3, 3-67, com es realitzara la neces-
saria coordinacio entre un i altre cicle?, amb quins criteris es decidira fer
escoles de 0-3, 3-6, 0-6...7

La Llei tracta la formacio i titulacic dels mestres d'Educacio Infantil. A tra-
vés de quin procés s'obtindran? Com es fara l'accés a les Universitats?, com
s'adequara el curriculum en les Escoles Normals?, com vetllaran els sindi-
cats cls temes laborals? 1, a fi de comptes, com els professionals podran
viure el procés amb entusiasme?

No ¢s senzill. Cal una doble transformacié: la de la formacio permanent als
nous cicles i la de la formacio inicial, passant del preescolar a I'Educacio
Infantil i fent-ne també un model adequat als ja coneixedors de la practica
escolar.

I a Catalunya, com es desplegara la LOGSE?

Des d'/nfancia, aquesta és la quiestio que ens sembla més important. Tot i
estant d'acord amb el marc de la LOGSE, ens preguntem com i quan s'anira
implantant la reforma del sistema educatiu al nostre pais i quin sera el ca-
lendari de treball del Govern i del Parlament, que haura d’emmarcar al seu
torn la feina per fer realitat la nova Escola Infantil des de les nostres Esco-
les Bressol i Parvularis fruit de tants anys i afanys.
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Sobre la festa dels avis:

plana oberta

La idea original de la festa va sorgir de la
inquietud d’alguns pares de gratificar la fi-
gura de I'avi i la importancia que té per a
I'infant. Les educadores van recollir la idea
tot relacionant-la amb la fira de St. Pong,
que ja era latent com a celebracid de fi de
curs, i la van traspassar a la Comissio de
Pares.

De nou la idea en mans dels pares es va
transformar. Ara eren els avis, el final de
curs, St. Pong i les conserves, perd també
els néts i allo que els avis saben fer.

Els pares van organitzar-se a partir d'un pri-
mer contacte, a través de les classes, amb
els avis de cada banda, paterns i materns.
Que saben fer de particular els avis?, quins
ocis tenen?, com saben embadalir els nos-
tres infants?

El primer contacte va ser, potser inespera-
dament, molt fructifer. Avis que treballen
el marbre, avis que toquen instruments
musicals, altres que dibuixen... i els que
fan mitja, punt de creu, ganxet, pastissos...

L'equip de mestres no es queda enrera, re-
pren la idea i, a la classe, s'organitzen un

seguit d'activitats que relacionen la festa
amb el treball quotidia: I si portem foto-
grafies dels avis?, a casa, qui sou? la vostra
familia son els pares, els germans... també
els avis, 0i? Els farem una festa, als avis, i
vosaltres els convidareu! Aquest va ser el
treball de molts dies, preparant un obse-
qui, una invitacio, que es va adregar per co-
rreu a cada parella d'avis. També es van
aprendre una canco per dedicar-los-la.

Mentres tant, els pares fan comissions de
treball per anar preparant tots els petits de-
talls que faran que la festa sigui agradable.

Arriba el dia, un diumenge de maig, fa bon
dia i un bon sol. A partir de les onze del
mati comencen a arribar els =convidats
d’honor». Els pares a I'entrada els reben,
els posen una identificacié «soc 1'avi d'en
Pol», «sac 1'avia de la Clara». Van passant,
molts porten els seus treballs. De mica en
mica, les paradetes es van omplint: mel-
melada, pastissos, tapissos, roba de bebe,
nines de drap, treballs amb fusta... També
hi ha treball en viu: puntes de coixi, pintu-
ra, un hort...

L'espai es va omplint, el pati és espaids,
perd queda ple de quitxalla que corre, es
fica entremig de les faldilles d'avies i altra
gent gran.

Comenca l'altra part de la festa, les actua-
cions. Avis que toquen el saxo, d'altres que
expliquen un conte, uns que canten, d'al-
tres que fan «teatre». Els pares fan de pre-
sentadors... Hi ha moments d'emocio, a al-
guns fins i tot els salten les llagrimes.
Aquest era el seu dia. «Ja era hora que
aquests fills que tenim tan crescuts ens di-
guin que encara ens estimen», pensen de
segur molts dels avis.

Els nens també han preparat una actuacio
especial per als seus avis. Canten tots junts
«Al carrer més alt hi ha una finestreta,
passa un senyoret...»; els surt molt bé!!

Al final petons per a tots, que bé que ha
anat. Ja tenim gana! i el vermut? Sort que a
la cuina algd ha estat preparant-lo, no dura
pas gaire, les patates i les olives desaparei-
xen aviat, perd el que queda, de veritat, €s
el bon gust de la festa. L'anim en molts
dels qui I'hem viscuda de revitalitzar la fi-
gura dels avis. Aquesta és molt important
per a l'infant i per als mateixos pares.
Potser no és un problema de mitificar-la,
sinG de valorar-la tal com cal. Ens cal recu-
nerar la figura d'aquella persona gran que
té dins seu tota I'experiéncia i també aque-
lla dolcor i permissivitat que els han donat
els anys. Son els que trenquen el punt
d'autoritat i control que els pares, inevita-
blement, hem de marcar, i aixo és bo, per
als nostres nens.

C.O.PA.

Comissit de Pares,
Escola Bressol Municipal -Cangur.
Granollers, marg 1990




LES PARADOXES DEL MESTRE

I el mestre que, sortosament, no sap
tot allo que hauria de saber

educarde 0 a 6

M. ANTONIA CANALS

La professié de mestre €s plena de paradoxes. Potser aquest és un dels motius
pels quals m'agrada tant. Penso que aquestes paradoxes poden ajudar-nos a
reflexionar sobre la situacié dels mestres avui

Algunes semblen intrinseques a la mateixa feina de mestre, per exemple
aquesta: Quan els nens no aprenen prou, segons els pares tot €s culpa dels
mestres, i segons els mestres tot €s culpa dels pares... i aneu-ho a saber!; pro-
bablement no és culpa ni dels uns ni dels altres. O bé aquesta altra: L'ensen-
yament és una de les professions que té més vacances, i una d'aquelles en
queé els que la practiquen estan més cansats... 1 aixi, moltes altres.

També hi ha paradoxes que son degudes a la profunda relacié existent entre
I'educacio i la societat, segurament una relacié més gran encara que la que
normalment acceptem. Per exemple: Perque sigui ben atesa la tasca educativa
la societat necessita d'uns mestres ben sans, optimistes i equilibrats, pero al
mateix temps ella els sotmet a unes pressions tals que el resultat no pot ser
altre que un nombre cada vegada més alt de mestres angoixats i depressius
D'altres paradoxes es desprenen de |'estructura de I'ensenyament al pais, €s a
dir, d'allo que en diem el sistema educatiu. Aixi per exemple, veiem que fer
de mestre €s una feina que tots els politics, siguin qui siguin, estan d'acord a
considerar com una de les més importants per al futur del pais, perd al mateix
temps no hi ha cap govern, guanyi qui guanyi, que es decideixi a remunerar
la de manera consequent amb aquesta idea. Una altra també molt curiosa és la
segient: Sempre estem «<renovant» 'ensenyament (jo en sento a parlar des
que m'hi dedico, i ja fa una colla d’anys...), i la veritat és que I'ensenyament
no solament no €s renova, sind que va quedant seriosament endarrerit respec-
te del progrés de la societat, com si no pogués atrapar-la.

Finalment, i relacionada amb les Gltimes que he anomenat, voldria parlar una
mica més extensament d'una altra paradoxa que em sembla que t€ un interés
especial per la seva actualitat: S’esta mentalitzant el mestre amb la idea que ha

D-12-UD}- Ul

ol | I\ll‘?\'w 101Nl

PAG



in-fan-ci-a

de dominar una série de coneixements nous per fer bé la seva feina, pero al
mateix temps apareixen aquests dos fenomens: D'una banda, la «reforma» no
ha cedit gens ni mica a les peticions que la carrera de mestre, per poder abas-
tar millor aquest vast programa de formacio, tingui la durada de 4 anys que li
correspondria (questié «de pressupost»; ;qué €s el que de veritat volem?).
Draltra banda, la gran extensio i diversitat dels coneixements exigits comporta
el risc de fer perdre al mestre allo que és essencial i constitutiu de la seva
tasca, €s a dir, la capacitat d'estar atent a la realitat quotidiana i a cada nen que
¢ al davant, i de treure de la conjuncio de I'una amb I'altre una solucié sem
pre nova i inesperada, que és la que realment fa avangar. Dit amb altres parau
les, tinc la sensacié que s'esta complicant massa la manera d'entendre la for
maci6é dels mestres, i simultaniament s'esta oblidant en aquesta formacio el
desenvolupament de les seves capacitats més genuines.

M'explicaré: Se'ns esta dient que per fer de mestres hem d’estar molt prepa-
rats, hem de saber moltes coses de totes les matéries (historia, geologia, etc...
i, no cal dir, informatica), hem de coneixer les darreres descobertes i les
noves tendéncies de la psicologia, hem de ser experts en les formes d’aplica-
cio de tots els corrents pedagogics i dominar totes les noves terminologies
(que d’altra banda es multipliquen). A part d'aixo, el mestre ha d'estar al dia
de tots els esdeveniments importants d'arreu del mon, ha d’haver llegit quan-
titat de llibres per aconsellar els seus alumnes, ha de saber les técniques del
video... i fins i tot, per anar bé, hauria d'estar al corrent de totes les lleis que
afecten 'escola, i hauria de ser un bon esportista...! Si senyor, hi ha feines en
les quals un té el dret d'especialitzar-se (i avui dia es valora molt aixo de l'es-
pecialitzacio), pero en aquesta no! El mestre de primaria ha de saber de tot!

Ja es veu que aixd no pot anar... No €s que jo no cregui en la formacio dels

mestres. Justament hi crec tant, que tota la vida m’hi he dedicat! Crec en la
necessitat d'una solida i practica formacié inicial, i sobretot en una formacio
progressiva que ha de tenir com a punt de partida la practica de la professio i
ha d’acompanyar-la sempre, ajudant a conjugar les descobertes i encerts pro
pis amb els dels companys, i tot allo que podem llegir i aprendre, amb la su-
peracio d’allo que fem cada dia. Perd no crec en una manera d'enfocar la for-
macio del mestre que pretén abastar-ho tot i en definitiva és massa
conceptualitzada.

Efectivament, tot alldo que hem anomenat abans és el que el mestre hauria de
saber, i jo m'atreveixo a dir que sortosament no sap. Per qué «sortosament»?
Per dues raons: Primerament perqué per sobre de tot €s molt important que
el mestre conservi la seva salut mental, el seu equilibri i la seva alegria de fer
de mestre. 1 aix0 tan fonamental pot perillar-li seriosament si arriba a angoi-
xar-se davant d'un programa molt més ampli que el que qualsevol persona
normal pot assumir. Més val que conegui els seus [imits, que sapiga que é€s el
que no sap, i tingui recursos per trobar allo que li falta, amb les consultes ne-
cessaries, amb la practica del sentit comu i amb unes actituds metodologiques
basiques.




En segon lloc, en dir que el mestre «sortosament» no ho sap tot, penso que la
interpretacio massa «formal» del que ha de ser la formacié del mestre topa
amb un altre nivell de coses, molt senzill perd eminentment real i essencial
en la seva tasca, que és el de la practica quotidiana. I aquest xoc és també una
paradoxa, perqué si la formacié no prepara el mestre per a la seva feina, que
no €s res més que la practica quotidiana de I'escola, ha perdut tot el seu
sentit.
Es evident que el mestre ha de programar la seva activitat de classe. Es evi
dent que, a la llum de la reflexio sobre el que ha fet, ha de preveure i prepa
rar noves actuacions. Pero al mateix temps, malaurat el mestre que no sap
prescindir del programa i oblidar tot el que ha preparat, no solament en algun
moment excepcional, sind la majoria dels dies. Perque, digueu-me, quin és el
dia en qué no passa un fet prou interessant per atreure la seva atencio i la dels
nois, i portar-lo a actuar a partir d’aquesta realitat i no a partir d'un projecte?...
Perque I'inic repte vertader del mestre és aquest: que avui, a la classe, i a tra-
vés de la seva activitat, els alumnes facin un pas endavant cap al coneixement
i domini progressiu del mén que els envolta. Aixd, tan senzill i tan gran, no
podem deixar que se'ns escapi a cap preu, no podem consentir que els mes
tres ho perdin de vista, ni que ens quedi com camuflat en mig de 'embolic
de tantes teories noves, dificils d'entendre.
Jo no sé€ de quina manera viuen tot aixo avui dia la majoria dels mestres, perd
a través del que conec tinc les meves sospites.... En tot cas, ara parlo només
per mi mateixa. El que jo vull dir és que fora una llastima que a copia d'es-
tructurar-se els «fets i conceptes», els «procediments», els =objectius generals
o terminals», 0 els «<continguts» d’'aixd i d'allo, i la mare (o el pare!) que els va
parir... (Perdoneu-me!) A forca de fer un esfor¢ per pensar si estic en el «pri-
mer o segon o tercer nivell de concrecion... i d'analitzar si el que fem lliga o
no amb el que ens hem preparat, fora una llastima (i d'altra banda fora facil)
que perdéssim de vista que deu voler dir-nos cada alumne amb aquesta reac
ci6 0 amb aquella altra, amb aquell dubte o amb aquella descoberta inespera
da, i que perdéssim l'agilitat i la frescor necessaries per continuar endavant,
no a partir d'un projecte (per bo que sigui), siné a partir de la realitat.
Aquesta €s la primera capacitat del mestre!
Per res del mon no voldria que fos oblidada o deixada en un darrer lloc. Al
contrari, m’agradaria que la Reforma de I'Ensenyament, en contemplar la for-
macié dels mestres, tingués molt en compte el que cal fer per desenvolupar
aquesta qualitat, a fi que tots els mestres, a banda de rebre una bona dosi de
cultura, puguem avancar cada dia més no en 'art d’ensenyar, sin6 en el de fer
que els nens aprenguin, en 'art de saber-los connectar amb ¢l nostre mén tan
divers i plural, i en I'art de no desanimar-nos per tantes contradiccions, i, en
canvi, engrescar-nos cada dia més per la nostra feina, tan dificil i, per parado
xal, tan apassionant!

MA.C.

Extret de: “Perspectiva Escolar» nim. 141, gener 1990, pp. 5-8.
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- EL PARLAR FA PARLAR

educarde 0 a 6

ROSER ROS I VILANOVA

Afigureu-vos que sou petits, que sou del gremi dels desganats i que el pobre
Llatzer, encarregat de fer-vos menjar, us surt amb un «Ai de refistolat trapella
que faci la malapassada de no cruspir-se la manduca! Si l'atrapo, li escaldufo
les orelles!»

Ara afigureu-vos que el vostre sofert Llatzer no t€ tanta palica i us etziba un
simple «Au, no sigueu dolents i mengeu!»

Suposem que ni una ni altra manera de parlar us fa venir la gana: us quedaria,
almenys, més bon gust de boca si us parlaven amb aquesta torrentada de pa-
raules? O potser us agradaria més el to sec i escuet de la segona? Com que no
esteu pas en condicions de contestar-me, 0 €s que potser sOC jo qui no esta
en condicions de sentir-vos -i no pas perqué m'hagi deixat les orelles a cal
ferrer'- m’atreviré a continuar com si la frase més del vostre grat hagués estat
la primera (que és sens dubte la que jo hauria escollit de totes totes). Penso
que comunicar-se a través del llenguatge oral no esta renyit de cap manera
amb I'is mesuradament abarrocat i abarrotat de maneres de dir, girs i expres-
sions que fa de la manera de parlar de cadasci un producte fet a casa -no
com el prét-a-porter de segons quines estandarditzacions-, personal, artesa i
inconfessablement propi. Per aix0 prefereixo que qui m’hagi de clavar una es-
calivada m'ho digui amb un bell parlar, m’hi posi una mica de retorica... Les
meves orelles li'n quedaran molt agrait.

Perque, senyors meus, que el parlar fa parlar és una dita tan certa com que
el meu nas €s meu.

Prenem aquella altra dita que diu que fent i desfent aprén l'aprenent i haureu
d’exclamar amb mi que, ai las!, també aquesta esta carregada de ra0. Perd ¢€s




que a més a més de tenir rad, les dites tenen la sort de posseir un caracter ge
neric que les fa aplicables a molts contextos i situacions sense que per aixo
perdin ni un gram de rao. '

Aplicada al terreny dels infants, aquesta dita ens permet pontificar sobre la
importancia del tempteig en qualsevol dels aspectes maduratius del seu des-
envolupament.

I, és clar, posats a fer, també ens en podem servir quan el que tracta d'adqui-
rir 'infant és la facultat de la parla. Es fent i desfent sons i paraules —o tires
foniques, si voleu- com l'infant aprén a comunicar els seus sentiments i vi-
véncies tot contextualitzant les seves produccions orals a les diferents situa-
cions que caracteritzen i marquen el fet quotidia del viure.

Perd heu vist mai un bon aprenent que no tingui a prop seu un bon mestre en
I'ofici?

I quan alld que ocupa l'aprenent és I'adquisicié de la parla, aixd vol dir que
mestres en l'ofici en som qualsevol dels adults que som devora l'infant-
aprenent. I que una de les tasques a les quals s’ha de lliurar amb més afany
aquest adult-mestre de llengua €s assegurar una bona qualitat en la comunica-
cid, ja que no €és gens evident —i els estudiosos i teorics del tema aixi ens ho
han demostrat- que 1'adquisicié del llenguatge segueixi un procés lineal sin6
que compta amb la intervencié de multiples factors, molts dels quals son ex-
tralingtiistics.

Perqué res no ens pot fer pensar que posar uns quants nens de costat millori
la seva capacitat de comunicacio verbal; ben al contrari, aquestes situacions
esdevenen, si no hi posem remei, una simple superposicio de monolegs
(cosa que, d'altra banda, no és exclusiva dels infants, sin6 que és, també¢,
forca compartida pels adults...).

Perqué res tampoc no assegura que el simple intercanvi verbal entre un adult
i un infant tingui la qualitat necessaria per ajudar I'aprenent; és la bona relacio
que hi ha entre ells dos el que fara d'aquest intercanvi quelcom ric i vertade-
rament comunicatiu.

Perque si bé parlar és quelcom aviat dit i més de pressa fet, és també alhora
quelcom carregat de matisos. Es ben cert que quan parlem expressem senti-
ments 0 pensaments mitjancant el llenguatge. Perd, oida!, ens hem aturat mai
a pensar que parlar fort no és el mateix que parlar petif?; i sabiem que el
parlar granat no té res a veure amb el parlar gras?; i que hi ha qui parla
entre dents perd hi ha qui parla de nas?; i, per iltim, qui gosaria dir que par-
lar com un llibre i parlar pels colzes son dues coses que no es poden fer ple-
gades?...

Si els infants ja tenen prou feina a comunicar-se (cosa que, a cops, fan a estira
cabells i va, i som els mateixos adults els qui els ho impedim convenguts com
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estem que l'inic que volen aquell parell és fer-se mal i acabar a mata-
degolla...), haurem de ser els adults, dic, els qui haurem de vetllar que alld
que senten, alldo que els adrecem, allo que els fem venir ganes de dir, és el
que cal per tal d'ajudar a fer realitat allo que parlar fa parlar, perd permetent,
a la vegada, la interaccio necessaria perque alld altre que fent i desfent aprén
l'aprenent també es faci realitat.

Perd, on s'és vist que en aquest procés comunicatiu I'inic aprenent hagi de
ser l'infant? ;Es que potser I'adult no ha de fer i desfer diverses vegades les
seves estratégies per tal de trobar la millor manera d'adrecar-se a l'infant?
/Que potser no ¢és moltes vegades el mateix infant el qui, amb les seves
propies maneres de dir, amb les seves expressions i fins i tot amb la manera
de rebre alld que li estem dient, ens dona 'indicatiu més clar i net que anem
per bon (o mal) cami?

Es aixi, convertits també en aprenents, com els adults anem adquirint les dife-
rents maneres de parlar...

Qui parla petit? Aquell qui s'adreca a l'infant durant els primers temps de la
seva vida ho fa en veu baixa, li parla de petites, diuen.

Es alldo que es dona entre mare i menut, que com aquell qui no fa res teixei
xen al seu voltant una delicada teranyina feta de sons d'una gran simplicitat
pel que fa a la seva articulacié perd que, carregats de significacions afectives
com estan, son capacos de crear situacions comunicatives optimes. A cops,
aquesta teranyina no €s més que un fil fet de mirades i expressions: un cop
d'ull, un gest, un somriure,... :

Més endavant, el parlar petit s'enriqueix amb [I"aparicio de sons que es repe-
teixen bressats per una cantarella:
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["infant presta voluntari per jugar

Aquest és el pare,
dquesta és la mare,
aquest fa les sopes,
aquest se les menja totes,
I aquest diu:

Marrameu, marrameu,
que no me'n doneu?

Ara, l'articulacio dels sons és més complexa. Perd ens hi acompanya la mani
pulacio, de manera que si algu perdia el fil, els dits ja es preocuparien d'indi




car-nos el cami a seguir... L'infant sap prou bé que si en sobra un, de dit, és
que cal tornar-hi; d'altra banda, és tan agradable que algu t'acaricii els dits de
la ma mentre va recitant unes paraules que de tan sentir-les hom diria que
surten soles de la boca..., tan i tan agradable que fins i tot fa de bon equivo
car-se!

Parlem gras e¢n ocasions en qué estem molt enrabiats i necessitem treure a
fora la nostra mala bava a cops de paraulotes i, a cops, quan I'enravenxinada
s’ho mereix, ho amanim també amb gestos i moviments.

Si les ocasions d'usar paraulotes s6n per a4 nosaltres, els grans, més de les que
diem i volem, els petits també en troben, a proporcid, moltes, massa. Si nosal-
tres en som els seus millors mestres! Perd com que el que no podem fer €s
eshorrar del mapa totes les enravenxinades ni totes les situacions enravenxi-
nadores, el que si que podem fer €s ajudar a construir un codi que tingui el
mateix efecte terapeutic que un «jidiotal» perd sense caure en la vulgaritat d’a
questa expressio —i d'altres...—, amb la condicio, és clar!, que nosaltres siguem
capacos d'adoptar aquest codi i en fem un us habitual mentre estem en con-
tacte amb els petits. Com que ells tenen moltes ocasions -les mateixes que
nosaltres, probablement- per aprendre tota aquesta paraulada, més val que
descobreixin en nosaltres altres formes de donar curs a la seva enrabiada.

=
Afigurem-nos que acabem de sortir d’'una esgotadora baralla entre dos ban- Fonlii
dols o individus. Amb una parella de titelles i un guié escaient podriem fer 13 Q ric
6 y Q.o
tot un paperas. Vegem-ho: &8

Personatges: Panxo
Pinxo
Narrador

0661

Narrador.- Una vegada hi havia dos titelles molt, molt amics. Si ['un es deia
Pinxo, I'altre es deia Panxo. Un dia, en Panxo li va dir a en Pinxo:

Panxo.- Vols que et punxi amb un punxo?

Pinxo.- Si, home i qué més? Que t’has tornat ximplet? On s’¢€s vist, voler pun-
xar-me amb un punxo!

Panxo.- Covard! Cagacalces! Mira que no voler que et punxi a la panxa amb
un punxo! ‘
Pinxo.- Escolta: si et creus que soc tan ruc que em deixaré fer el que et passi
pels barrets, vas fi!

Panxo.- Un ruc, dius? I ca! tu no ets més que un trinxa de pacotilla! Oi que
tinc rag?

Panxo.- Ho veus, Pinxo? Apa, digueu-li-ho, que ho senti ben bé: Covard!
Pinxo.- Ves que vinc!

Panxo.- Cagacalces!

Pinxo.- Ves que baixo!

Panxo.- Trinxa de pacotilla!
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Pinxo.- Ves que si t'atrapo et faig mandonguilles!

Panxo.- Trinxa de pacotilla, cagarina, papanates!

Narrador.- I amb tota aquesta paraulada, en Panxo i en Pinxo se'n van anar
cap 4 casa seva.

Se senten (en off) les mateixes paraulades d’abans.

Narrador.— Vet aqui que en Pinxo i en Panxo es deuen estar barallant per alla
sota. Vaig a veure que els passa.

Nova aparicio d’en Panxo i d'en Pinxo.

Narrador.— Ara ens explicareu a tots...

Panxo.- Trinxa de pacotilla!

Narrador.— Espero que tots podrem coneixer...

Pinxo.— Ruc, més que ruc!

Narrador.— A tots ens agradaria saber a qué treuen cap aquests crits i aquestes
paraulotes!

Panxo.— Res, €s que aquest papanates...

Pinxo.— Mira que et punxo!

Panxo.— No, 2ix0 no!

Narrador.— Mireu, si us sembla bé jo us diré la manera de dir que no quan
algu vol que si. Es la mar de divertit:

En Panxo li va dir a n’en Pinxo

vols que et punxi amb un punxé

i en Pinxo li va dir a n’en Panxo

punxa’'m si, perd a la panxa no.

FL.
Podriem continuar parlant, un cop seria granat, I'altre ens escauria fer-ho pel
nas, 0, és més, podria ser que fos entre dents, perd llavors, plal, que ningu no

ens entendria... Sigui com sigui, ser mestres de llengua oral vol dir parlar —i
ajudar a fer parlar- com un llibre.

Perd com que som a la vegada aprenents, ¢l millor que ens podem desitjar €s
que els nostres petits aprenents-mestres facin alldo que la poetessa Maria
Mercé Marcal tan bellament va saber escriure en un poema a la seva filla
Heura:

Et fas amb les paraules
mestressa de les coses.
Unes i altres son

com joguines de vidre
entre les teves mans:
No et faci por la sang!

A nosaltres ens toca vetllar perque n’hi hagi moltes de paraules per poder-se
fer amo de les coses. I com més qualitat tinguin, millor.

R.R.V.




EL PLAER DE LA SORPRESA,
L’ART DE LA INVESTIGACIO

escola 0-3

Arran de la convocatoria per part de I'’Area d’Educacié de
I’Ajuntament de Barcelona del premi «Barcelona a I'escola»,
«Infancia» es va posar en contacte amb els mestres d’escola
bressol i parvulari que van resultar guanyadors. Fruit d’a-
quest contacte €s la publicacié d’aquest article, sintesi d’una
experiéncia en un grup de nens de dos anys i mig a tres a
I’Escola Bressol Municipal La Trepa de Cornella de Llobregat
a I'entorn de la descoberta de Uespai de la Fundacio Miro i
la figura de Joan Miro. El veredicte del jurat esmentava res-
pecte al treball la capacitat creativa i la sensibilitat envers
I’entorn.

CARME COLS - MIREIA BASSOLS — ALBA OLIVERAS

Vam donar aquest nom a tot el conjunt de documents que varem presentar.
Aquests mostraven una sintesi d'un projecte que al llarg del curs va anar crei-
xent entorn d'un eix vertebrador: veure, entendre i utilitzar Uentorn com a
impulsor de la cultura. Es per aixd que varem creure oportt donar-ho a co-
neixer a través d'aquest mitja.

Des de I'inici del curs haviem planificat diferents estrategies per oferir al nen,
als pares i a nosaltres mateixos un camp de recerca sobre el que pot suposar
viure i explorar diversitat de contextos. Veure la qualitat de continguts, de
percepcions, d’elaboracions, de projeccid i expressié que generen.

Ningu no negara que cada persona t¢ llargs vincles amb una o altra part de la
seva ciutat, poble, barri. Les hores viscudes en aquell petit raco de la placa, ju-
gant a tota mena de jocs... mirant, escoltant, observant tot alld que passava a
I’entorn... tot el seu conjunt proporciona una imatge que €s plena de records i
significats. Sensacions visuals: color, forma, moviment, llum...; de la mateixa
manera que altres sensacions com les de l'olfacte, de 'oida, del tacte...
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Convencudes d'aquest plantejament voliem que des de I'escola també el nen
pogués retrobar aquells espais que, dia a dia, van creant vincles: utilitzant els
espais publics. Fer I'escola al carrer per oferir al nen un marc que li propor-
cionés poder desenvolupar les capacitats de: observacio, atencio, imaginacio,
creacio i expressio. Utilitzant tots els llenguatges expressius, comunicatius,
cognoscitius que neixen i es constitueixen des de la propia experiéncia i la
seva interrelacio.

Procés abans d’anar a la Fundacio Miré6 -

Sortir, relacionar-nos per créixer era el nostre lema. El primer trimestre,
entre altres, haviem sortit a visitar la casa d'un nen del grup. A la tenda, a bus-
car llanternes. A la placa de Vic, a banyar el vaixell que ens havia fet I'avi (és
la placa més proxima de l'escola), a la placa dels Enamorats (un xic més
lluny). Al carrer de les escaletes, un meravellos carrer ple de castanyers en el
qual els nens poden correr sense cap perill), al Poblat del Mag Maginet (acti-
vitat molt lligada al que passa a la nostra ciutat). Totes aquestes activitats,
entre altres, estaven molt lligades a la vida del nen.

El segon trimestre teniem moltes dades. Constatavem que el nen s'educa als
diferents contextos en qué viu. Que té necessitat de relacionar-los amb el que
fa amb la familia, i amb el que fa a I'escola. Comprovavem el que haviem afir-
mat abans. Cada persona té els seus vincles amb una o altra part de diferents
racons de la seva ciutat i la seva imatge és plena de records i significats. Quan
sortim al carrer comprovem que neix la necessitat de comunicar en diferents
llenguatges les seves experiéncies i que aquestes creixen perque en els seus
records passats se n’hi sumen altres...

Es aixi com el segon trimestre ens viarem organitzar per poder, d’'una manera
sistematica, sortir oferint als nostres ulls el plaer de veure, de sorprendre’s,
d’investigar. Retrobavem de nou els espais viscuts i els ampliavem. Observa-
vem canvis, els arbres no tenien fulles, la llum era diferent..., les olors. Els
nens participaven més explicant les seves experiéncies i descobertes. Sortir al
carrer s'havia convertit en un fer habitual, perd mai perdia el seu encant.

Pares, escola i comunitat interactuant

Moltes d'aquestes sortides les havien viscut la majoria de pares. La paraula xi-
no-xano s’havia institucionalizat. Els nens sabien molt bé les regles, els punts
de referéncia; quina era la funcié de la mestra que anava al davant i quina era
la funcié de la mare que anava al darrera, ningi no podia passar aquesta ba-




rrera. Si ens passava alguna cosa déiem STOP! i tots ens paravem i esperivem.
Els nens ens demostraven que les normes raonades i justes les entenen mag-
nificament bé i, amb un procés, les anaven respectant. Podem dir que real-
ment sortir al carrer es va convertir en la cosa més senzilla de dur a terme i
que ens proporcionava un motor constant de motivacié i descobriments.

Durant el segon trimestre també varem poder viure algunes de les activitats
en el marc del T Festival Internacional de Pallassos. Charlie Rivel va entrar a
la classe. Els veins ens havien pogut observar en tantes i diferents situacions
que podem dir que ens havien vist créixer, i potser si en algun moment ha
vien pensat: tan petits i a 'escola..., havien canviat d’opinio i expressaven: que
bé que s’ho passen aquests nens!

A la «colla pessigolles», aixi ens deiem, ens agradava aprendre poesies, escol-
tar musica, cantar cangons, passejar en dies grisos o radiants de sol, trepitjar
tolls, sortir a buscar cargols, escoltar i explicar contes, mirar el sol i la lluna,
observar tot el que ens rodejava... la petita formiga, I'ocell a la branca de I'ar-
bre... Sovint, ens aturavem, pensavem..., miravem altre cop i cadasci deia la
seva. Molts volien expressar-ho amb els seus dibuixos; altres, amb un pal o
amb una ampolla d’aigua, ho dibuixaven al terra, altres feien la seva pintura
amb els elements naturals: aigua i terra. El plaer de la sorpresa, l'art d’'investi-
gar estava a les seves mans.

Anem a la Fundacio Miré

Era el moment d’ampliar i facilitar la descoberta d'un nou context que comu
niqués i enllacés amb tot el que estavem vivint. Pel que hem explicat abans,
la Fundacié Miré ens ho oferia. Aprofitant una exposicié amb ['element aigua,
que en aquells moments hi havia a la Fundacio, vairem organitzar la sortida.

Tots hi érem, no va faltar cap nen, les seves cares projectaven la seva il.lusié
com tantes altres vegades que es presentava una motivacioé nova. Sabien que
anavem a un lloc en el qual trobarien una exposicié d'=Aigua Aigua» i molts
dibuixos d’un senyor, molt amic dels nens, que es deia Joan Mir6.

Durant el recorregut abans d'arribar-hi va haver-hi un allau d’informacio de tot
el que ells sabien i coneixien...

La primera sala que varem visitar va ser la de l'exposicio d'«Aigua Aigua».
Aquell element que de tantes maneres havien utilitzat, el véiem d'una nova
forma. Unes bosses plenes d’aigua que els nens podien tocar i el que véiem a
través d’elles, les nostres cares, eren diferents. Igual que a I'escola, cadascu es
va interessar per un racé diferent. Uns eren mirant un vaixell rodejat d'aigua i
dins d'un pot, altres sota d’un estant com mirant amb perspectiva..,

Molt aviat ens varem adonar que era important poder estar amb petits grups
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observant els diferents elements. L'estructura de I'edifici, pel fet de tenir els
patis interiors, ens ho permetia. Aixi que varem sortir, i com ocells volant,
arribavem a l'estatua en forma de mitja estrella. Experimentaven amb ella, es-
pecialment un nen que amb una pedra anava fent misica i mirant els seus
tubs buits per dintre.

Varem continuar la visita per grupets. Uns quants estaven fora, a 'espai del
mig, i uns altres entraven a mirar la Sala de J. Prats, el senyor dels barrets que
era amic de J. Mird. Varen ser moments inoblidables i meravellosos per poder
comprovar l'atencid i il.lusié dels nens. L'estitua en miniatura de /a Dona i
[’Ocell €s un punt que els va atreure molt.

Solament varem estar en aquests espais descrits anteriorment. Era suficient
per trobar-hi el gust i les ganes de tornar.

Durant la tornada cap a l'escola, era 'hora d'anar a dinar, ningi no explicava
res... miraven... era com si fessin fotos per enregistrar el paisatge i alldo que
havien viscut.

Després d’anar a la Fundacié Miro

Dilluns, primer dia de retrobar-nos després de la sortida, els pares disposaven
ja d'un petit dossier amb la descripcio i la valoracio de la sortida, acompanyat
de fotos i una proposta per fer créixer I'experiéncia.

Els pares també havien treballat aquell cap de setmana. Gairebé tots ens ha-
vien escrit les explicacions dels seus fills i com estaven de meravellats.
També una nena de la classe el diumenge havia tornat a la Fundacio amb els
seus pares ensenyant i explicant-los els llocs on haviem estat.

No es varen fer esperar diferents propostes, per part dels pares, per apropar-
nos a coneixer el nou personatge. A poc a poc, els nens anaven expressant les
seves vivencies, que anavem recollint a través de diferents mitjans. El ritme
de la classe era tranquil i com aquell qui estira un fil anavem introduint les
nostres estrateégies perqué aquesta sortida fos el marc per descobrir la huma-
nitat de Joan Miro.

La Petita historia d’en J. Miro, escrita per la T. Duran, va scr ¢l primer llibre
que va sortir de I'escola per anar a cada familia. Pares i nens el llegien junts.
Entre altres coses, havia sorprés retrobar el joc, que havia proposat el seu
mestre d'art, allo de tapar-se els ulls i explorar els objectes, tamb¢ nosaltres
ho haviem fet i continuavem fent-ho, perd ara era com més proxim als nens,
en fruien més.

El dia de Sant Jordi varem recollir diners per comprar un llibre que ens expli-
cava més coses de J. Mir6 i la seva obra. Una familia el va anar a comprar a la




mateixa Fundaci6. Una altra familia va poder aconseguir litografies de 1'obra.
Altres llibres van apareixer; tres families varen portar Els Catalans Universals
un llibre que havien donat a la Caixa i manoi, quina va ser la sorpresa de tro-
bar el Charli Rivel junt amb Mir6!... També altres persones, en aquest cas les
bibliotecaries de Rosa Sensat, ens van proporcionar més material bibliografic.
Un, entre altres, va ser molt estimat pels nens. Aquest era La nit i el somni;
pintar com Miro. El seu contingut ens reforcava les nostres idees i ens reflec-
tia moltes de les coses que haviem viscut. Tot el material anava i venia de
casa a l'escola, de I'escola a casa. Tots ens haviem mobilitzat entorn del tema
amb un objectiu comu de coneixer les petites coses, els valors, que transmet
J. Miro.

Les parets de la classe s'anaven modificant i provocaven els comentaris de
totes les persones que hi entraven. Eren els nens que explicaven allo que po-
dien llegir i interpretar en un quadre, en el qual trobaven tots els elements de
la natura: el sol, la lluna, les estrelles, els ocells... A nosaltres, els adults, so-
vint ens havien d’explicar el seu significat.

Les sortides als diferents racons de la nostra ciutat varen continuar. En el diari
de la classe, document que també varem presentar i que guardem com un tre-
sor, es veu reflectit I'intercanvi d’espais que viviem i com tots interactuaven
en el nostre fer quotidia.

En el pas dels dies anavem recopilant notes i més notes. Observacions fetes
pels pares, dels comentaris dels seus fills que anavem, d'una manera sistema-
tica, afegint en el dossier. Aquell petit avantprojecte d’'una pagina s’havia con-
vertit en una realitat plena de situacions tan riques que eren inimaginables en
el moment que el planificavem.

Reflexio entorn al procés viscut

Viviem intensament tot el que anavem fent i era a través dels nens que els
adults anavem descobrint una part de la nostra heréncia cultural. Les respostes
diversificades dels nens ens van fer reflexionar i investigar per tal de retornar
els seus descobriments i els nostres, enriquint i multiplicant les possibilitats
de recerca.

Joan Miré és un personatge molt proxim als nens. El mon de Mir6 viu tot alld
que tant uneix: persones, llum, cel, aigua, terra, cargols, rossinyols, aranyes...
Moltes de les coses que nosaltres feiem les retrobavem en els llibres que te-
niem a la classe sobre la seva historia i obra. En ells podiem veure reflectit un
conjunt d'activitats que de moltes maneres haviem viscut, com: dibuixar amb
un pal al terra del nostre jardi. Mirar, escoltar, recollir petites coses insignifi-
cants i donar-los un valor. Passejar, escoltar musica, tenir amics...

j-u
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Les possibilitats de descoberta que ofereix la Fundacié Miré son moltes. Es
un lloc que ens ofereix flexibilitat per organitzar-nos, per utilitzar els espais i
per planificar diferents propostes en petits grups. Es un espai canviant, ple de
llum i de valors que es poden anar descobrint i retrobant.

Les activitals responien a una necessitat que teniem com a éssers humans
d’organitzar-nos socialment. Aquest grup social no podia ser un grup reduit,
sind un grup divers que possibilitava la complementarietat de lasques i rela-
cions; la familia, el veinatge, l'escola, el barri o poble, fent possible la inte-
gracio de l'escola en el medi. Pares/escola/comunital interactuant.

Tal com diu K. Lynch. «(...) un lloc viscut és capag¢ de generar una imatge niti-
da que proporciona simbols, records que ens vinculen amb els altres, que ge-
neren a més de seguretat afectiva, profunditat i desig d'expressio (...)». Apren-
dre a viure junts €s entre altres coses: viure les poesies, la musica, passejar,
escoltar sons, mirar la lluna, veure les llums de la ciutat, observar tot el que
ens envolta, tot el que es veu, fins i tot les coses més simples, transformar ob-
jectes de la vida quotidiana. Aturar-se, pensar, mirar altre cop... ESTIMAR-HO.
[ amb l'estimacid arribar a la comprensic. Una comprensio lenta de la riquesa
en els canvis.

Dins d'aquest planteig el mestre no €s un repartidor de coneixements, sino
un veritable coordinador de situacions que es donen al marc de 'escola i fora
d'ella. L'espai viscut és la millor font de reflexio i aprenentatge. Es una nova
manera de fer escola, que grans i petits trobem el plaer de la sorpresa: I'art de
la investigacio.

C.C.,, M.B,, A.O.
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bones pensades

A...

de desembre, fum, fum, fum!

L'l de desembre és a punt d'arribar i hem de tenir amanit el calendari d’Advent.

Espavilem-nos!

Calen:

- idees divertides

— cartolines i papers variats

- manetes per fer anat tisores, pega, retoladors,...

Vet aqui alguns models de calendaris.
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L activitat de bufar ajuda el nen a controlar la bufera orientant-la segons mes con-
vingui.

ACTIVITATS o
D’EXPERIMENTACIO FISICA

escola 3-6

CRISTINA ALVAREZ - MERCE BASSEDAS - DOLORS GAMITO

Les cieéncies a I'escola bressol i al parvulari han de ser ben aviat una realitat
en totes les escoles; creiem que no hi ha cap motiu perque quedin allunya-
des, com fins ara, de la practica educativa. El nen, des de ben petit, explora
I'entorn per coneixer la seva realitat i poder actuar sobre ella. Aquesta explo-
racié ha de continuar a I'escola bressol i al parvulari, proposant al nen unes
activitats que incloguin, entre altres continguts, aspectes de les ciéncies.

L'escola, en oferir activitats de ciéncies, omple un buit important en el curri-
culum i al mateix temps inclou un tipus d’activitats globalitzades imprescindi-
bles en aquesta edat.

Les activitats d’experimentacié fisica son un aspecte concret del treball de
ciencies a I'escola dels petits. Aquestes activitats permeten que, ja des de ben
petits, els nens desenvolupin l'exploracio i I'experimentacio dels diferents
atributs d’objectes i materials. Tot un seguit d’activitats d'experimentacio fisi-
ca poden servir per treballar diferents nocions que ajudaran el nen a establir
un dialeg cada vegada més coherent amb el seu medi.

Diferents treballs d'E. Goldschmied -panera dels tresors i joc heuristic-, de
I'equip del CRESAS de Paris i de C. Kamii, entre altres, han demostrat els
grans avantatges que aquestes activitats tenen per al desenvolupament psi-
cologic del nen petit.

El raco d’experimentacio fisica

A la nostra escola bressol funcionaven, des de feia temps, uns racons de joc
de caracteristiques similars als anomenats «classics», com el de joc simbolic,
pintura, jocs de taula, contes, entre altres.




Interessades pel tema de les ciéncies, varem voler engegar una nova expe-
riencia organitzant un nou raco, el racé d’experimentacio fisica.

Aquest raco t€ unes caracteristiques propies que afavoreixen tant el desenvo-
lupament del coneixement fisic com el desenvolupament més global de la
personalitat del nen. Les activitats d'experimentacio fisica que es proposen en
aquest raco tenen com a objectiu principal desenvolupar el coneixement fisic
mitjancant un seguit d’experiéncies que el nen fa amb un cert tipus de mate-
rial. Aquestes activitats tenen I'avantatge de ser molt suggerents per als nens,
perque estan molt vinculades als interessos d'aquestes edats. El nen troba
sentit i finalitat a tot el queé aprén, perque tot el que aprén és resultat d'una
necessitat que es planteja o se li planteja. S6n, a la vegada, un mitja adequat
per englobar millor les diferents arees de coneixement que inclou una pro-
gramacio. Qualsevol activitat proposada pot afavorir el llenguatge, el coneixe-
ment matematic, el fisic o el social, entre altres. En cadascuna de les sessions
de treball del raco d'experimentacio es prioritzen els segiients aspectes: que
el nen,

— tingui curiositat i interés pels objectes i per les seves propietats;

- explori el material per coneixer les caracteristiques fisiques dels objectes i
les reaccions que es fan sobre ells;

~ sigui autonom i capag de resoldre els problemes que se li presenten;

- desenvolupi una idea iniciant projectes i portant-los a terme;

- aprengui a interaccionar amb els companys, compartint projectes, respec-
tant la feina de l'altre...

La programacio de les activitats d’experimentacio fisica
progr pe

Requereix pensar en l'acondiciament de I'espai i del material adient, la gran-
daria del grup, el tipus d'activitats i el paper de I'educador.

Abans de comencar una activitat d’aquest tipus condicionem sempre ['espai.
Triem la part més adequada de 1'estanca, aquella que reuneix les condicions
necessaries perque l'activitat es desenvolupi favorablement. Un cop l'espai
sens entrebancs, distribuim per terra el material de forma ordenada.

Basicament treballem amb material de rebuig, tubs de diferents mides, fus-
tes, anelles, capses, botelles, etc., molt variat i amb quantitat suficient per a
tots els nens, encara que de vegades també afegim elements que no son de
rebuig, cotd, paper adhesiu, gomes elastiques...

El material no és sempre el mateix, el triem tenint en compte I'edat dels
nens, el tipus d'activitat que volem fer i els resultats que en volem obtenir.
L'eleccio del material és basica per a 'adequat desenvolupament de les activi-
tats. De la mateixa manera que donem importancia a la presentacio del mate-
rial, també en donem a la seva recollida, que aprofitem per treballar 'ordena-
ci6 del material i l'intercanvi verbal tot reflexionant sobre el quée fan els
nens.

[isica.

Aixd és un exemple d'un material que es pot utilitzar en el raco d'experimentacio
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El nen pot veure de seguida el resultat i és ell qui el pot modificar amb la seva propia
accio.

Per treure el maxim profit d'aquest tipus d'activitats treballem en petits grups,
de cinc a sis nens, mentre la resta dels nens del grup juguen a I'altra part de
la sala, en diferents racons de joc ja habituals per a ells.

Moltes vegades les activitats comencen sent individuals, cada nen fa quelcom
pel seu compte, perd tot sovint s'estableixen també col.laboracions entre ells:
comparteixen els seus éxits i descobriments, demanen ajuda, cooperen, inter-
canvien, busquen la valoracié de l'altre...

Les activitats del racé d’experimentacio fisica tenen caracteristiques diferents.
Unes poden ser lliures i d'altres dirigides en funcié de la finalitat que es per-
segueixi. Dins de les activitats lliures els nens exploren el material, fabriquen
objectes, experimenten nous atributs, fan joc simbolic... Les activitats dirigi-
des son proposades per 'educador i van encaminades a treballar aspectes con-
crets de la programacio de ciéncies fisiques com, per exemple, jocs de punte-
ria, jocs de curses, rampes, equilibris, barreja de materials, etc. En totes les
activitats convé que el nen pugui seguir tot el procés i veure el resultat de la
seva accié per treure les conclusions dels fets observats.

En unes de les activitats previstes predomina la importancia de l'observacio
dels fets per part del nen, com en el cas de barrejar aigua i sal o aigua i sorra,
on l'accié del nen és la mateixa i en canvi els resultats que el nen observa son
ben diferents. En altres seran més importants les accions que el nen fa sobre
els objectes, com €s el cas dels jocs de punteria, en els quals el nen variant la
seva accio obté resultats diferents.

L'educador cal que estigui prop del nen, tant fisicament com mentalment,
per ajudar-lo i orientar-lo quan ho demana o quan es troba en una situacio di-
ficil. Cal observar els nens per intentar descobrir el que estan pensant i res-
pondre adequadament. En alguna ocasio es fa alguna pregunta, perd el que
mai no s’hauria de fer és bombardejar el nen amb preguntes, ja que aixo I'im-
pedeix de pensar per si mateix. Les intervencions de |'educador animen 'acti-
vitat del nen tant quan demostra interés per ella com quan la valora.

Seguiment del rac6 d’experimentacio fisica

La posta en marxa del raco de treball i el seu bon funcionament va motivar
I'equip a iniciar un treball d'aprofundiment de les activitats d'experimentacio
fisica. Amb aquesta idea es va projectar el treball de recerca que a continuacio
presentem i que pretén desvetllar I'interés per la sistematitzacio i difusio d'a-
quests tipus de treball.

La metodologia utilitzada en aquest treball ha estat la segtent:

A) Observacio. El seguiment de les activitats lliures realitzades durant un tri-
mestre en el grup dels nens de 3 a 4 anys mitjancant observacions sistemati-
ques, d'una hora de durada setmanal, preses per un observador i comentades
posteriorment amb I'educador present durant el desenvolupament de ['acti-
vitat.




B) Buidatge i analisi de les observacions
L'analisi de les sessions de joc ens ha permes aprofundir en els seglents
temes que apareixen en totes les observacions:

a. Tipus dactivitats que apareixen en les seccions d'experimentacio lliure.

b. Nombre de nens implicats en les activitats endegades i activitats indivi-
duals, per parelles 0 en petits grups

¢. Nocions aparegudes en les diferents activitats.

d. Tipus d'intervencions realitzades per I'educador

a: Les activitats que aparcixen en les diferents sessions d’experimentacié fisi-
ca es podrien agrupar en les segiients categories:

Jocs d'exploracio i experimentacio del material: Aqui s'inclou tot allo que
fa el nen per coneixer els atributs del material i les seves possibilitats com:
mirar, tocar, picar, llencar en primer lloc, seguit d’omplir i buidar recipients,
enfilar objectes dins d'altres, també aparellar, classificar objectes, fer moure o
desplacar objectes, fer equilibris, tapar i destapar, trencar material, etc.

Jocs motors en els quals el nen utilitza el material amb altres objectius, com
jugar a tennis, jugar a futbol, saltar obstacles, entre altres.

- Jocs simbolics en els quals el material compleix diferents finalitats, com
jugar a comprar i vendre amb tot el que hi intervé, cuinar i menjar, jugar a
metges, organitzar una festa d'aniversari o una sortida, entre altres.

Jocs de construccions, ja siguin verticals de torres cada vegada més comple-
xes, horitzontals cobrint 1'espai o alineant i agrupant els objectes un darrera
["altre.

Jocs de fabricacio d'objectes diversos com a futurs instruments de joc, com
taules, cases, pistoles, o cotxes, entre altres menys definits.

Jocs de punteria, per tirar a terra torres construides préviament, joc de bit-
lles, omplir recipients a distancia, etc.

Als 3-4 anys aquestes activitats s'acompanyen de verbalitzacions, que consis-
teixen en explicacions del que els nens feien o havien fet, oferiment dels ob
jectes als companys, peticions de col.laboracié o ajuda a altres companys o a
I'educadora.

b: Les observacions realitzades constaten la predominanca d’activitats indivi-

duals; més de la meitat de les activitats observades son individuals, una quarta
part son per parelles i una minoria son activitats entre tres nens. Les activitats
individuals generalment son les iniciades i acabades per un sol nen, tot i que
algunes poden convertir-se en activitats per parelles o petits grups, mitjancant
la imitacié, l'interés o la demanda d'un nen.
Destaquem les diferents modalitats observades de joc compartit:

Un nen comenca i I'altre s’hi afegeix fent el mateix.

Un nen comenca i 'altre s'hi afegeix fent altres coses.
- Dos nens inicien una mateixa accio alhora.
- Un nen utilitza el material d'un altre nen.
- Un nen aprofita el joc d'un altre.

Aqui podem veure el procés de fabricacio d'un objecte, en aquest cas una
pistola
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Ll nen te un projecte gue es va concrelant a poc a poc, despres comprova la seva
wutilitar

- Un nen s'afegeix oferint un element nou.

Un nen entra en el joc i trenca el que 'altre ha fet

Un nen s'afegeix en una activitat centralitzada per la preséncia de 'edu-
cador.

¢: Una analisi diferent ens ha permés concixer les nocions que espontania-
ment van apareixent en les diferents activitats dels nens i que illustren el
mestre sobre la competéncia del nen en diferents continguts. Aixo ajuda a
programar les seglients sessions, partint del que el nen sap organitzem les si-
tuacions mes ‘ldcquudu.\ per ler avangar el nen en algun aspecte concret.
Aquests son, a titol d’exemple, alguns dels temes que han anat apareixent en
les sessions analitzades:
- Llenguatge verbal: quantitat i qualitat de paraules, estructura de la frase,
comprensio oral...
- Relacions espacials: dins-fora, dalt-baix, davant-darrera...
- Relacions de quantitat: intensiva (molts-pocs), extensiva (un, dos, tres...).
correspondéncies comparacions (més-que, menys-que, igual)
- Mesura: mesura i comparacio de grandaries (gran-petit, alt-baix, curt-
llarg...).
Logica: classificacions per semblances i per diferéncies, relacions part-tot.
Propietats fisiques: equilibri, gravetat, pes, velocitat...

d: L'actitud del mestre en les sessions d'experimentacio lliure queda reflecti
da en les seves intervencions. $'han diferenciat les intervencions per iniciativa
del mateix mestre d’aquelles que eren resposta a situacions o demandes.

Les intervencions espontanies o per iniciativa propia de I'educador han estat
les segtients:
- Mantenir 'ambient adequat.
— Posar ordre en el material.
~ Intervenir en els conflictes i baralles, quan cal.
- Proposar una activitat a un nen que no participa
— Ajudar a un nen que té dificultats.
- Fer propostes pertinents en una activitat en curs.
Preguntar sobre el que ha passat o com «<ho» ha fet, si sembla oportu.

Les intervencions com a resposta a demandes o situacions concretes eren del
tipus:
— Respondre a les preguntes dels nens.
- Respondre a les demandes d’atencié que li fa ¢l nen.
Donar, si cal, I'ajuda que se li demana.
Fer reflexionar a un nen que malmet el material.
Valorar la feina d'un nen.
- Col.laborar quan se li demana.

Les activitats d’experimentacio fisica han permes a la nostra escola ampliar els
continguts fins ara treballats. S'ha introduit el tema dels coneixements fisics




no com una materia més siné de manera globalitzada, treballant molts dels
continguts programats en les activitats que es porten a terme en el raco d'ex-
perimentacio fisica.

Les situacions proposades han tingut sempre com a objectiu prioritari ampliar
el camp de coneixements del nen; partint de la seva accio, el mestre promou
diverses experiencies que ajuden el nen a aprofundir en allo que sap o a des
cobrir de nou.

El tipus d'experiéncies aqui citades son les lliures, que malgrat ser molt ri-
ques i necessaries no son suficients, ja que s’han de complementar amb d'al-
tres amb objectius més concrets proposats pel mestre a partir del que ell ha
observat en les sessions lliures.

Les propostes de treball han desvetllat en tots els nens molt interes i ganes de
treballar.

Des d'uns inicis molt individuals es varen anar establint progressivament col-
laboracions i intercanvis entre els nens amb pocs moments de conflicte. La
preséncia del mestre en les sessions de treball ha permés un coneixement
més gran tant de les possibilitats de treball dels nens com de les seves carac-
teristiques personals davant la feina.

A diferents ritmes tots els nens del grup s'hi van anar interessant, trobant ca-
dascun d'ells el moment i la forma d’actuar sobre aquella realitat.

També ens agradaria fer constar que aquesta petita recerca ens ha permes un
replantejament de la practica educativa, basicament en l'adequacio de les pro
postes educatives i en la interaccié mestre-alumne.

C.A., D.G. cducadores
M.B. assessora

ER L Arbog
PMGI Barcelona

Els llibres que ens han ajudat han estat:

SINCLAIR, H.; RAYNA, S.; STAMBAK, M. Los bebés y las cosas, Ed. Gedisa, Barcelona, 1983
STAMBAK, Mira y otros. Los hehés entre ellos. Ed. Gedisa. Barcelona, 1984

KAMII, Constance; DEVRIES, Rhew. La teoria de Fiager v la educacion preescolar. Ed. Aprendi
zaje Visor. Madrid, 1985.

KAMII, Constance; DEVRIES, Rheta. Fl conocimiento fisico en la educacion preescolar. Ed. Siglo
XXI1. Madrid, 1978

GOLDSCHMIED, Elinor. La panera dels tresors. «Infincia», num. 3, nov.-des. 1981

Ll joc heuristic: una activitat del segon any de vida «Infancia®, n. 33, des. 1986

Nota: Existeix un video de 'any 1987 que il.lustra aquesta experiencia, en servei de préestec al
PATRONAT MUNICIPAL DE GUARDERIES INFANTILS de Barcelona

El joc de les bitlles estimula la coordinacio motriu al mateix temps que permet treballar
aspectes relacionats amb la quantitat i I'espai.
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QUE ES ACTUALMENT SABER
ESCRIURE I LLEGIR?

escola 3-6

LILIANE LURCAT

Durant la seva escolaritat primaria les competencies que els nens han d’adqui-
rir continuen essent basicament les mateixes perqué es tracta de dominar el
llenguatge escrit en les seves diverses utilitzacions. L'adquisicié d'aquestes
competencies €s especial: cada nen ha d'arribar-hi segons uns itineraris pro-
pis que desemboquen en un saber comi. Perd perqué aixd sigui possible,
J'escola ha de crear les condicions que permetin el domini de les habilitats
que fonamenten els diversos factors del llenguatge escrit.

Entre els nens existeixen diferencies, que es manifesten durant I'aprenentat-
ge. El seu origen €s divers: personal, familiar i social, pedagogic. L'escola ha
de poder assegurar unes condicions pedagogiques que facin possible que ca-
dascu pugui escriure i llegir correctament en les diverses situacions escolars i
extraescolars, que impliquin, segons el cas, un s obligatori o voluntari d’a-
questes activitats. Perd perque aixo sigui possible 'escola ha de millorar I'efi-
cacia dels seus processos pedagogics i tenir en compte que escolaritza nens
telespectadors amb molt poc temps dedicat a la lectura voluntaria.
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L’actual impoténcia a dominar la lectura i a mantenir-la obeeix a raons multi-
ples, escolars i extraescolars. Les raons extraescolars estan lligades en alguns
casos a I'absencia o a la insuficiéncia de lectura voluntaria. Les raons escolars
moltes vegades provenen de processos que, limitant molt sovint I'aprenentat-
ge al pur entrenament visual, separen la lectura de I'escriptura i redueixen
aquesta tltima només a la seva dimensio técnica.

L’adquisicio de les competéncies

Qualsevol metode que pretengui ensenyar la lectura sense ensenyar simulta-
niament 'escriptura fa més dificil I'adquisicio del llenguatge escrit i més pre-
caria la seva conservacio. En efecte, 'aprenentatge de I'escriptura comporta
aspectes que sén comuns als de la lectura i altres que son especifics.

Els aspectes especifics son els relatius a la técnica de Uescriptura. E1 nen ha
d'aprendre: a sostenir I'instrument d'escriptura; a adoptar una posicié que
permeti el desplegament del gest, sense bloqueig, sense fatiga, i deixant
constantment visible el que esta escrivint; a respectar la forma i la trajectoria
usuals de les lletres i les paraules; a cal.ligrafiar una escriptura lligada que
podra seguir essent llegible quan s’esquematitzara, en el moment del pas a
'escriptura rapida; a automatitzar les postures (diferents per als esquerrans) i
I'escriptura lligada, per fer-ne un instrument conceptual al servei de I'expres-
510 escrita.

Els aspectes comuns son els relatius a l'aprenentatge del llenguatge escrit.
L’escriptura €s la unio de dos procediments d’expressio, 1'oral i el grafic, i la
substitucié de la paraula per un signe visual. Es el substitut grafic del llen-
guatge. Aprendre a escriure €s, doncs, aprendre a restituir la continuitat del
llenguatge mitjan¢ant elements discontinus que son les lletres i els mots. Les
diferents situacions escolars d’'aprenentatge de I'escriptura (copia, dictat, re-
daccié) impliquen 'adquisicié simultinia de la lectura i de l'escriptura. La
lectura en veu alta i el dictat permeten I'aprenentatge de la puntuacié que
queda fixada sobre les pauses de la veu. Convé, per tant, que no se suprimeixi
cap d'aquests exercicis escolars classics, indispensables per a I'éxit de I'apre-
nentatge del llenguatge escrit i per al seu manteniment.

El manteniment de les competéncies

La lectura i I'escriptura, com el calcul, sén automatismes adquirits. La seva au-
tomatitzacio en fa instruments conceptuals indispensables per a 'adquisicio
de la majoria de les disciplines escolars i per a I'exercici de nombroses activi-
tats professionals. Per qué parlar d’automatismes adquirits? perque, per exem-
ple per a I'escriptura, cal haver automatitzat el moviment, la forma de les lle-
tres, la trajectoria dels mots, l'ortografia, la velocitat, perqué es pugui




aconseguir sense obstacles la funcié d’elaboracié del significat. La redaccio
d'un text i la seva puntuacié constitueixen el contingut semantic de ['acte
d’escriure, son els Unics aspectes que han de mantenir-se conscients, mentre
que tota la resta ha de ser completament automatitzada. El mateix passa pel
que fa a la lectura i al calcul, activitats que comporten aspectes completament
automatitzats i d’altres que es mantenen conscients i que es refereixen, en la
lectura, a la comprensio del sentit, i en el calcul, a la finalitat de les opera-
cions que s’han d’efectuar. Sense automatisme, les adquisicions son fragils i
es multipliquen els casos de perdua progressiva de la capacitat lectora durant
'escolaritat primaria.

El desenvolupament de les competéncies

En el camp del llenguatge escrit les competéncies es desenvolupen i s’enri-
queixen mitjancant I'entrenament de la lectura i de I'escriptura en circumstan-
cies variades que possibiliten el pas de lactivitat obligatoria a l'activitat vo-
luntaria.

Totes les situacions escolars impliquen, en diversos graus, 1'is de I'escriptura
i de la lectura, que d'aquesta manera passen de ser objectiu dels aprenentat-
ges a ser un mitja per accedir als coneixements, perd no nomeés aixo. L'apro-
piacio del llenguatge escrit possibilita utilitzacions variades i personals, i afa-
voreix la informacié i I'intercanvi. També és font de satisfaccions lidiques,
estetiques i culturals.

Si l'escola aconsegueix d’iniciar els nens en la diversitat de les funcions del
llenguatge escrit, cada un podra trobar allo que més li convé. D’aquesta ma-
nera 'escola contribuira a la creacio del desig, i despres a la creacio de I'babit
de llegir i escriure. Quan ja sigui una activitat voluntaria, la lectura es man-
tindra i es desenvolupara mitjancant la practica, i els nens podran fer-ne una
cosa personal.

L.L.
CNKS
Parits

Traduccid: Matilde Martinez.

Bibliografia

El text precedent es basa en investigacions descrites per I'autora en les seguents obres:
Etudes de I'acte graphique, Mouton, 1976,

L'activité grapbique a l'école maternelle. ESF, 4a. edicio, 1988

L'écriture et le langage écrit de l'enfant, ESF, 1985,

I en l'article:

I 'exploration des facteurs non-linguistiques de 'écriture. Cahiers de |'Association Francaise des
CMPP, 5, 1988.

0-13-UDy-ul

0661 FUANLD0 N FWaWLLAS

Trac



an-ci-a

f

in-

<
>
&
SETEMBRE OO OCTUBRE 1990

infant i societat

" QUAN LES MARES TREBALLEN

L’educacio dels nens de 0 a 3 anys
al Japo

HIROYO TAKAHASHI

Una concepcio contradictoria del nen
Que és el nen? De quina manera esta considerat tradicionalment al Japo6?
Es canten les seves excel.léncies i al mateix temps se’l menysprea.

Aquesta és, sintetitzant, la concepcio contradictoria de la infancia que expres-
sa la mentalitat popular arrelada a la tradicio.

«El nen €s una joia». Aquesta maxima €s un exemple de mentalitat que ja tro
bem sens dubte des de 1'Edat Mitjana i que mostra que el poble donava molta
importancia al nen. Conservem al cor aquesta famosa poesia de Yamanoeno
Okura (poeta dels segles VII i VIII) citat en el recull més antic del Japo, el
Manyoushu (compost de gairebé 4.500 «wakas», poemes de 31 sil.labes, i pu-
blicat a finals del segle VIII). Aquest «waka» és un homenatge d'admiracio al
nen. «Que n'és de valués el nen! Es més buscat que les pedres precioses. T¢é
infinitament més valor que l'or, la plata i les joies». Durant I'era Edo (1598
1867) un proverbi va expressar una idea memorable, que posava I'accent en la




importancia irreemplacable del nen menor de 3 anys: «L'anima del nen de 3
anys es conserva fins a 'edat de 100 anys». «Fins als 7 anys, el nen esta confiat
a la ma divina». Aquesta €s una locucié habitual que permet entreveure 1'acti-
tud popular molt favorable a una concepcio del caracter sagrat del nen, con-
cepci6 diferent de la que es té de I'adult, i que sembla manifestar una aspira-
ci6 de la societat perque el nen, en aquella época molt amenacat per la
mortalitat, pugui arribar al seu ple desenvolupament.

Daltra banda, trobem un menyspreu pel nen i, conjuntament, per la dona.
L'associacié del «nen i de la dona», associacio segurament establerta després
de I'epoca dels samurais i, sobretot, després de I'era de Kamakura (1180-
1333), significava, basant-se en el corrent ideologic del temps, que el nen i la
mare havien de ser qualificats com a poc importants en |'estructura economi-
ca i politica de la societat, en aquell temps dominada per la capa social dels
samurais, i que, en conseqiéncia, no havien de ser dignes d’estimacio. Aquest
menyspreu tradicional encara esta més o menys viu en la mentalitat japonesa
d'avui dia.

Em sembla que aquesta concepcié contradictoria del nen porta, almenys

d’'una manera tacita, a un conjunt coordinat de practiques que afecten I'educa-
cio dels nens al Japo.

Educacio dels nens a la guarderia

A partir de 'era de Meiji (1868-1915), periode de la transicio del feudalisme
al capitalisme, moltes dones van treballar fora del marc de l'agricultura i van
contribuir molt al desenvolupament del capitalisme japonés. La ma d'obra fe-
menina no va parar d’'augmentar any darrera any a partir d'aquesta época; ex-
cepte durant els anys de crisi economica, el nombre d'empleades va poder
arribar fins a 15.840.000, és a dir el 36,2% de tota la ma d’obra que es compta-
va el 1986. Des de fa vint anys és espectacular I'important creixement de la
ma d'obra femenina, comptant la de les mares de 25 a 34 anys. El nombre d'a-
questes tltimes va passar de 1.370.000 el 1965 a 3.170.000, el 1986.

Guarderies actuals

La situacio que viuen avui les dones japoneses exigeix que hi hagi centres
que atenguin els fills de les mares que treballen, suplint-les mentre estan a la
feina. Al Japo la guarderia és el centre més tipic d'aquestes caracteristiques.

La guarderia va ser fundada per primera vegada el 1889 gracies a una iniciativa
humanitaria per ajudar, tenint cura dels seus fills, les mares que tenien neces-
sitat absoluta de treballar. Fins al 1947, després de la segona guerra mundial,
no va ser promulgada la Llei d'assisténcia publica al nen. Aquesta llei va de-
terminar la creacio de guarderies administrades pel Ministeri de Salut.

Larticle 39 d'aquesta Llei defineix la guarderia d’aquesta manera: €s un «cen-
tre on els pares deixen cada dia els seus nou nats o els seus fills petits perque
siguin atesos, quan a casa no els poden donar ni les atencions ni I'educacio
necessaries». Les directrius relatives a l'educacio dels nens a la guarderia
donades pel Ministeri de Salut, el 1965, precisaven la funcié d’aquests tipus
de centres: la guarderia ha de rebre els nou nats o els nens petits de 0 a 6
anys que no tinguin les atencions ni I'educacié necessaries; després els ha de
proporcionar, en tant que «lloc de residencia», I'alimentacié i I'atencié durant
vuit hores diaries; i finalment, els ha d'educar, en tant que «lloc d’educacio»,
d'acord amb la metodologia expressada en el Manual de l'educacio dels nens
al parvulari, que el 1964 va publicar el Ministeri d’Educaci6, responsable de
I'administracio dels parvularis, segons la Llei de l'educacio escolar.

El quadre 1 mostra que el 1985, en I'ambit nacional hi havia 22.901 guarde-
ries, i que el nombre de places fixes disponibles era de 2.079.543; pero tots
aquests centres només van rebre 1.825.232 nens.

QUADRE 1
Nombre de guarderies i nens inscrits durant els anys 1985-86

Ambit Nacional Municipi de Toquio

Nombre Places Inscrits Nombre Places Inscrits
Publiques 13.355 1.248.717 1.040.497 1.002 99.991 92.364
Privades 9.302 830.831 794.753 591 63.125 59.831
Toral 22.901 2.079.543 1.835.232 1.593 163.116 152.195

L’any 1968, el Consell central de I'Assisténcia puablica al Nen, fundat a partir
dels estudis realitzats el 1966-67 sobre les atencions i educacio dels nens a la
guarderia, donava unes instruccions sobre I'edat d'admissio i la durada de la
preséncia dels nens a la guarderia.

Resumime-les:

1. Com que els organs corporals del nen de menys de 3 mesos encara no fun-
cionen de manera suficient, i que en aquest periode de la vida cal conservar
I'estreta relacio entre la mare i el fill, relacié indispensable per al desenvolu-
pament emocional d'aquest tltim, és necessari que el nen no assisteixi a la
guarderia abans d'aquesta edat.

2. la llarga separacio de la mare també impedeix el desenvolupament de la
vida afectiva del nen de més de tres mesos; en conseqiéncia, cal, d'una
banda, escurcar tant com sigui possible la durada de la preséncia del nen a la
guarderia i, de l'altra, millorar, amb algunes reserves, les condicions de tre-
ball de les mares que tenen fills petits per atendre.
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3. A la guarderia els grups estaran formats per més o menys 10 nens petits i
cada educadora se n'ocupara de 3.

Potser a causa d'aquestes instruccions durant el primer any de vida hi ha rela-
tivament pocs nens petits a les guarderies, com explica el quadre 11

QUADRE I1I
Nens atesos a les guarderies durant el curs 1985-86, per edals

Ambit Nacional Municipi de Toquio

Edat Nens atesos % Nens atesos %

0 51.793 2,82 7.284 4,79
1-2 3066.264 19,96 40.288 26,47
3 423.145 23,06 32.400 21,29
4 944.030 54,16 72.233 47 45

L'enquesta que es va realitzar, per franges d'edat, sobre el nombre de nens
inscrits a la guarderia, constata, a més, que el 1985, els nens de menys de 2
mesos només representaven el 2% dels inscrits a nivell nacional. Naturalment
aquest percentatge varia segons les provincies: per exemple, 9,2% a Tochigi,
6,2 a Hiroshima, 5% a Kyoto. Perd també¢ hi ha molt pocs centres que puguin
rebre els nou nats que les mares voldrien portar-hi immediatament després
del permis de maternitat.

Gairebé la meitat de les guarderies estan obertes unes onze hores diaries i, al-
gunes, més de tretze hores. Aquest horari correspon certament a les condi-
cions de treball que les mares estan obligades a acceptar: durada de la jornada
laboral, hores de trajecte d’anar i tornar, etc.

Perd el problema consisteix en el fet que el reglament en vigor limita, de ma-
nera estricta, a vuit hores diaries la durada de la preséncia dels nens a la guar-
deria.

Per donar resposta a la necessitat social de les mares que treballen s'han pres
algunes mesures, com l'autoritzacio de preséncia perllongada (des de les 7
del mati fins a les 7 de la tarda) i fins al vespre (des de les 2 de la tarda a les
10 de la nit). També¢ s'ofereix a les mares que treballen la possibilitat de tenir
el seu fill intern tot el dia a I'hospici municipal (pero n’hi ha pocs) durant un
periode inferior a un mes.

A nivell nacional, el problema encara no esta resolt. L'any 1986 només hi ha
24 guarderies que tenen autoritzacio per atendre els nens fins a la nit, i 367
guarderies que poden tenir els nens fins a les 7 de la tarda. La poquissima
quantitat de places disponibles no pot satisfer la demanda de les mares que
treballen, i aquest fet les obliga, doncs, tant si volen com si no volen, a portar

els seus fills a guarderies no reconegudes o a casa d’assistentes llogades per-
sonalment.

La guarderia que qualifiquem de no reconeguda va néixer per primera vegada
el 1954 en una fabrica textil per iniciativa sindical; després, sobretot després
dels anys 60, marcats pel rapid creixement econdmic, el moviment sindical
de les regions va promoure la creacio de guarderies no reconegudes, la majo-
ria disposades a acollir nens de 0 a 3 anys durant tantes hores com les condi-
cions de treball de la mare ho exigissin.

La majoria de nens petits que hi son atesos des de les 7 del mati fins a les 6
de la tarda, i si cal, fins al vespre, tenen de 0 a 2 anys. A Toquio, per exemple,
el 1984 hi havia 222 guarderies no reconegudes amb un nombre total de pla-
ces disponibles de 4.079 i un gran nombre dels nens inscrits —el 35%- tenien
de 0 a 1 any.

Encara existeixen altres centres de la mateixa categoria que les guarderies no
reconegudes, com les guarderies administrades o per algunes empreses, uni-
versitats o hospitals, o personalment per dones que s'anomenen «mares assis-
tents»; a més, hi ha <hotels de nens petits» creats amb finalitat de lucre, perd
que permeten a les mares que treballen deixar-hi els fills fins i tot durant vint-
i-quatre hores.

Ens cal afegir a proposit de la guarderia reconeguda, publica o privada, que el
nombre de nens que cada educadora t€ al seu carrec esta fixat per la Llei d'as-
siténcia publica als nens: una educadora per cada 3 nens de 0 a 1 anys; per
cada 6 de 1 a 2 anvs, i per cada 20 de 3 anys i més de 3 anys. Aix0 repercuteix
en les despeses de la guarderia i, evidentment, en el preu de fer atendre els
nens fora de casa,

Costos de I'atencio als nens

La regla general €s que totes les despeses necessaries per administrar una
guarderia que es regeixi per la Llei d'assiténcia ptiblica als nens van a carrec
del pares interessats. Aquesta politica social de 1'Estat crea a les families situa-
cions tan dificils de resoldre com la limitacié de les hores de permanéncia
del nen a la guarderia.

Els preus (els mateixos per a una guarderia publica reconeguda que per a una
de privada situada al mateix municipi) que han de pagar tots els pares, excep-
te casos excepcionals, es classifiquen: per una banda, en quatre categories,
proporcionals als seus ingressos (prorrata decretada pel Ministeri de Salut);
per una altra, en tres categories segons l'edat del nen: 0-1 any; menys de 3
anys; 3 anys i més de 3 anys. Les families que pertanyen a les dues primeres
categories d'ingressos estan exemptes per la llei del pagament dels costos
d’atencid als seus fills. T aguest déficit es cobreix amb una subvencio estatal,




provincial o municipal. En I'ambit nacional el percentatge d'aquestes families
era, el 1986, del 14,72%

Les despeses de fer atendre els fills fora de casa son tan elevades en relacié
als ingressos anuals dels pares que treballen tots dos, que alguns no poden
pagar-les. Per aixo cada municipi preveu retornar-los una part d’aquestes des-
peses i fixar I'altra part a un preu menys elevat que el fixat pel govern. Aques-
ta prorrata municipal varia segons la situacio financera dels municipis.

Malgrat tot, I'import de les despeses de guarderia que paguen el 85,28% dels
pares, continua sent molt elevat per a ells, sobretot si es compara amb els in-
gressos mitjans dels assalariats.

Prenem per exemple el cas del municipi d'Oiso, que em sembla adient per
aprofundir una mica més en la realitat del que costa fer atendre el fill fora de
casa.

La prorrata governamental que s'aplica a la ciutat d’Oiso determina automati-
cament la unitat dels preus mensuals, unitat que serveix de base per calcular
les despeses necessaries per administrar la guarderia: 57.670 yens per al nen
de 0 a menys de 3 anys; 26.440 yens per al nen de 3 anys i 22.340 per al nen
de més de 3 anys. El municipi, fent un esfor¢ per ajudar els pares, en la mesu-
ra de les seves possibilitats, elaborava per a I'any 1986-87 la seva propia pror-
rata, en funcio de la seva situacio financera, que fixa els preus maxims: 39.500
vens per al nen de menys de 3 anys, 21.500 yens per al nen de 3 anys, i
20.500 yens per al nen de més de 3 anys. I I'import mitja d’aquests preus és
de 16.870 yens mensuals per nen. El pagament de les despeses d’administra-
Ci6 de les guarderies d'Oiso esta distribuit, el 1987, seguint la seglient pro-
porcio: L'Estat paga el 7%, la provincia, el 3,5%, el municipi, el 59,2% i els
pares implicats, el 30,3%.

El municipi considera confidencials els ingressos mensuals i anuals dels pares
1 no en tenim cap indicacio ni, en consequeéncia, de I'impost deduit d'aquests
ingressos als pares que porten els seus fills a la guarderia. Per avaluar, ni que
sigui de manera aproximativa, la carrega que han de suportar, només podem
tenir com a punt de referéncia el salari mensual mitja dels assalariats a nivell
nacional.

Al Japo, la mitjana d'edat dels pares que tenen dos fills a la guarderia és de 30
a 34 anys per al pare i de 25 a 29 anys per a la mare. El 1986, el salari mensual
mitja del pare estava avaluat en 232.600 yens, i el de la mare en 153.100 yens
(comptant les deduccions i quan el salari mensual mitja dels assalariats era de
327.041 yens el 1986).

A aquestes families, fer atendre els seus dos fills fora de casa els costa una
mitjana de 33.740 yens al mes. Aquesta quantitat representa gairebé el 8,7%
dels seu salari, amb les deduccions; i si es resta I'impost i les altres despeses

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.
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deduides del seu salari, aquest percentatge puja a més del 10%. Aquest ¢s
més 0 menys el pes de la carrega que suporten els pares que porten els seus
fills a la guarderia del municipi d'Oiso.

Vegem rapidament qué pagaven en altres municipis, el juny de 1987, els
pares de 1'ultima categoria d'ingressos (la que paga un impost de més de
330.000 yens anuals) per un nen de menys de 3 anys, el que €s més costos. La
quantitat minima era de 38.000 vens mensuals, aquest era el cas de la ciutat
de Toyama (el primer fill, el 70% d’aquesta quantitat) i la quantitat maxima
era de 58.400 yens, a la ciutat d’Akita (el segon fill, el 50% d'aquesta quanti-
tat). Perd la guarderia de la ciutat de Qoita rep, per nen de 0 a 1 any, 67.120
yens (la meitat pel primer fill). El nombre de families que paguen els preus
més elevats representa el 15,70% a nivell nacional.

Totes les despeses que comporta I'administracié de les guarderies es distri-
bueixen, com hem vist, entre les families, el municipi, el departament i I'Es-
tat. Aqui hem de fer notar que la part corresponent a I'Estat, que el 1984 re-
presentava el 80% de la de 'any anterior, el 1986 va baixar fins a gairebé
el 50%.

Les mares que treballen s’estimen més la guarderia no reconeguda a la reco-
neguda, ja que la primera és més compatible amb les seves condicions de tre-
ball. Les causes d’aquesta preferéncia hem de buscar-les en la sobrecarrega
que per als pares representa el preu de les despeses i en les poques hores
que el nen pot estar en els centres. Les mares que treballen, quan només tre-
ballen durant poques hores, tenen també tendéncia a portar els seus fills, des
que compleixen 3 anys, al parvulari, perqué €s menys costos i més favorable
per a la seva educacio. Aquesta €s la raé que hi hagi tantes places lliures a les
guarderies reconegudes.

Assisténcia publica i familiar a les mares que treballen
Quines son les mesures que s’han pres per ajudar les mares que treballen?

A més del permis de maternitat que €s de catorze setmanes (de les quals sis
setmanes son de permis pre-natal i vuit de permis post-natal, amb el salari as-
segurat durant aquest periode), la llei autoritza que les dones amb fills de
menys d'un any a qui hagin de donar el pit, tinguin un permis de trenta mi-
nuts dues vegades al dia. Es facil de comprendre que no €s gens practic.

Tot just el 1975 va apareixer al Japo una llei que afavoria l'assisténcia social a
les mares que treballen, pero aquesta llei només s'aplica a algunes categories
socials de mares; ens referim al permis de maternitat de les ensenyants de les
escoles elementals i secundaries, de les infermeres dels bospitals i de les edu-
cadores dels centres dassisténcia publica. L'article 3r. d’aquesta Llei precisa:




<Poden agafar un permis fins que el nen que alimenten hagi complert 1 any;
durant aquest permis, les dones conserven el seu lloc de treball, perd no
reben cap salari. La durada del permis no es pot afegir als seus anys de
servei,

La idea directriu que domina aquesta Llei es troba en contradiccié amb la rea-
litat. En els centres indicats més amunt, centres que estan obligats a aplicar
aquesta Lle, el 1985 només hi havia el 46,9% de les mares que haguessin fet
us del seu dret a deixar la seva feina. Aquest fet sembla unit a la disminucio
dels ingressos familiars, que les dones no poden acceptar, com no poden
tampoc acceptar la por que la seva abséncia d'un any pugui perjudicar el tre-
ball dels seus col.legues i que, per aquesta rad, la seva reincorporacio pugui
tenir repercussions negatives.

L'abril de 1987 es comencava a aplicar la Llei sobre la igualtat de les condi-
cions de treball per als dos sexes. Aquesta Llei es contradiu amb la realitat de
les mares que treballen. Havia de ser la realitzacié d’un ideal que les dones
que treballen persegueixen des de fa molt de temps, havia de marcar una fita
a la historia. Perd una majoria de dones van protestar contra la seva promulga-
cio. L'objectiu de la llei és «fer real la igualtat dels dos sexes en el wreball i en
el salari». Tot i que l'esperit d’aquesta disposicié €s bo, en realitat el que pro-
voca €s que obliga les dones a igualar-se amb els homes, que, per la seva
banda, treballen massa. Ara es pot exigir a les dones el mateix treball que als
homes, com les hores complementaries perllongades fins a les 10 de la nit, i
aix0 comporta I'absoluta separacio de la seva familia. Les mares que treballen,
si demanen l'aplicacio exacta d’aquesta Llei, no tindran més remei que deixar
els seus fills més temps sense mare, confiant-los a I'atencié de la guarderia,
d'assistentes, o d'altres membres de la familia.

Ara ¢s interessant coneéixer quin €s l'ajut que els marits aporten a les seves
respectives dones en les atencions i I'educacio dels fills. Segons I'enquesta
que va ser feta el 1984 sobre el comportament dels marits amb dones que tre-
ballen, no tots estarien en disposicid d'ajudar-la, ni tan sols en les feines de
casa.

En primer lloc, segons aquesta enquesta, esta clar que la «durada del treball
de les seves dones» no té una influéncia determinant en el fet que els pares
tornin a casa després de les 9 del vespre, «fet motivat principalment pel seu
treball extra». La proporcio de pares que tornen a casa gairebé cada vespre
després de les 9 representa el 20,06% si les «mares treballen durant menys de
quatre hores diaries», i el 14,75% si «les mares treballen durant més de vuit
hores diaries». 1 el percentatge de pares del primer grup que tornen a casa
gairebé cada vespre abans de les 9, és del 36,8% i en el segon, de 30,9%.

El primer resultat d’aquesta enquesta constata que la majoria de pares no sem-
blen escollir I'hora de tornar a casa en funcié de la durada del treball de les
seves dones.

XANDALS - BABIS
CAMISETES - PANTALONS - SARRONS
MOTXILLES - PITETS

/ Donar un servei
millor

/ Oferir un producte
a bon preu

/ Pensar en la

comoditat dels
nens

/ Distingir-se de

la competéncia

/ Sense la necessitat
de fer comandes
grosses

ke i VA S PO RTumb els seus productes,

us déna l'oportunitat d"aconseguir-ho.

Demaneu informacié a: Concepcié Arenal, 97-101, Baixos
RIVASPORT, S.L. Tel. (93) 351 06 57
08027 BARCELONA

D-12-UDj-Ul

o661 auanLoo (O ayawaras

SPA(.



3

SETEMBRE

ocrusge 1990

in-fan-ci-a

Vegem ara el grau de cooperacié que els marits aporten a la seva dona. Se-
gons I'enquesta, el 49,3% a les grans ciutats i el 66% a les poblacions petites i
mitjanes no ajuden gaire en les feines de casa.

Segons aquests resultats, sembla que la conducta que els marits adopten ob-
jectivament o subjectivament respecte 4 les seves dones no les anima prou a
treballar fora de casa.

La mateixa enquesta ens mostra que les mares que treballen només dediquen
tres hores vint-i-nou minuts al dia a les feines de casa i a atendre el fill, men-
tre que les mares que no treballen fora de casa dediquen cinc hores cinquan-
ta-quatre minuts a les feines de casa i a atendre el fill. Pel que fa a les hores
dedicades a cultivar-se, a relacionar-se amb els altres, a mirar la televisio, a
llegir els diaris, a estar a gust, etc., en una paraula, dedicades a una tercera ac-

tivitat, les dones del primer grup només disposen de tres hores quaranta-vuit

minuts diaris, contra sis hores dos minuts per a les dones del segon grup.

La diferéncia és, doncs, bastant gran. lLa consequencia d’'aixd és que resulta
evident que els nens que van a la guarderia, a casa estan amb mares que sem-
pre tenen pressa i amb pares poc capacos d'oferir a la seva dona, d’'una mane-
ra 0 d'una altra, la cooperacio que ella necessita.

D'aquesta manera les condicions de vida del nen en familia es modifiquen.
Segons la mateixa enquesta, després de despertar-se al mati, normalment son
necessaries dues hores per preparar el nen per anar a la guarderia i, al vespre,
després de tornar de la guarderia, son necessiries unes tres hores i mitja per
portar-lo a dormir. Durant les dues hores del mati, el nen es renta, pren l'es-
morzar, etc., i durant les tres hores i mitja del vespre, sopa, es banya, mira la
televisio, etc., mentre que la seva mare, tot ajudant el seu fill, tamb¢ s’ocupa
de les feines de la casa esperant que torni el marit.

L'enquesta plantejava als pares una pregunta molt interessant: «Que €s el que
més us preocupa del nen que porteu a la guarderia?» La resposata més fre-
giient és la de «Que es desfaci del caracter tossut, indocil i egoista». Es com-
pletament normal que un nen de 1 a 3 anys tingui aquest tipus de caracter.
Perd els seus pares no n'estan satisfets.

La mare té especialment tendéncia a no apreciar aquest tipus de comporta-
ment en el seu estimadissim fillet. Es absurd, perd segurament ve del fet que
aquest comportament li complica la vida si no pot comprendre prou bé el seu
fill, que comenca a fer-se conscient del seu jo.

Conclusio

La teoria del [ligam afectiu, formulada de manera definitiva el 1958 amb els
treballs de Harlow i de Bowlby, afirma que el nen només pot establir rela-




cions amb els altres i desenvolupar-les, basant-se en la relacio estreta d’amor
a la seva mare. En aquest cas, el nen que va a la guarderia i és atés amb altres
companys per diverses educadores, i per tant, té poc contacte amb la seva
mare, ;no corre el perill de tenir pocs lligams afectius amb ella?

Per aquesta rao, podria arribar a ser incapac¢ d'establir relacions amb els altres?
Henri Wallon diria que no. I sobretot no podem oblidar la bella definicié que
René Zazzo va donar del lligam afectiu: «El lligam afectiu és un procés d’auto-
conservacio i d'integracio a l'especie.»

Es evident que I'home és per naturalesa un ésser social. La seva sociabilitat es
concreta en les seves relacions amb els altres. La relacié mare-fill, de la qual
resulta el lligam afectiu amb la mare, només constitueix un dels camps de la
socialitzacié dels nens, i d’alguna manera forma el germen de 1'acci6 recipro-
ca entre els adults. S'ha de subratllar que fins i tot els nens de 0 a 3 anys
poden tenir la iniciativa de la seva socialitzacié uns amb altres, sobretot si la
reaccio positiva i adequada de les seves educadores els estimula.

Es a dir que el nen aprén i elegeix coses per si sol, a través de les relacions
que estableix amb els seus companys i les seves educadores, relacions en les
quals es realitza, i que li s6n necessaries en tant que persona social.

El govern japonés no comprén prou el sentit de la maxima: <El nen és com
una joia=. Aquesta actitud explica la politica social que el govern actualment
posa en practica respecte a les mares que treballen, politica que només sem-
bla satisfer en part la seva demanda. Quan la mare treballa, el fill esta perju-
dicat.

Es urgent que el govern, per una banda, autoritzi que totes les guarderies re-
conegudes puguin perllongar les hores de permanéncia dels nens, disminuint
els preus a un nivell raonable i, que per 'altra, desenvolupi una politica social
de millora de les condicions de treball de les mares, que, a més, tenen la so-
brecarrega de les feines de la casa i de I'educacié dels fills. També és conve-
nient permetre que les mares que treballen puguin participar de manera sufi-
cient, en tant que mares, en la formacié dels seus fills, per fer-ne bons
ciutadans, que estimin la llibertat, la igualtat i la pau.

H.T.
Prof. Psicologia
Universitat Toquio

Extret de: «<Enfance* Vol. 41, niim 2, 1988 pp. 47-56.
Traduccio: Matilde Martinez

Amb el nou curs Infancia reprén les visites escolars a diferents indrets del nostre pais. El dis-
sabte 17 de novembre anirem a Granollers, on companys d'escoles bressol i parvularis ens
acoliiran | explicaran la seva experiéncia

VISITA A ESCOLES BRESSOL |
PARVULARIS DE GRANOLLERS

Dissabte 17 novembre 1990

Lloc de trobada:

a Barcelona: c. Corsega, 271

Hora: 9 h. del mati

a Granollers: E.B. El Cangur

c. Prat de la Riba, 84 (al costat de les piscines)
Hora: 10 h. del mati

Per tal de poder encarregar el dinar, telefoneu a I'Associacio de Mestres
Rosa Sensat (tel. (93) 237 07 01) abans del 10 de novembre.
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Wil experierncia
de commpartir

Una original biblioteca d'aula per desenvolupar
el llenguatge oral a través de la imatge i per agafar aficio
pels llibres.

La série consta de sis llibres de format gegant

i setanta-dos llibres de format petit (dotze per cada

un dels gegants) per al treball en grups reduits. A més,
completen la série una cassette, una guia didactica
i un quadern d'activitats.

GCrup Promotor
a’fFnsenyvyament




URTICARIA I AL.LERGIA
ALIMENTARIA

infant i salut

Avui dia les malalties al.lérgiques son un motiu fre-

quent de consulta médica i la seva incidéncia sem-

bla que va augmentant progressivament. L’expres-
si6 clinica de Il'al.lérgia és variada: podem trobar-nos des
d’un quadre de simptomes cutanis fins a greus crisis d’asma,
i fins i tot poden provocar la mort en casos extrems, afortu-
nadament poc freqiients.

M. ANGELS PASCUAL IBANEZ

El tema de I'al lérgia alimentaria i el paper d'alguns aliments i certs productes
quimics (additius, colorants, conservants) com a factors causals de les malal-
ties al.lergiques son motiu de controversia constant entre els professionals
metges. Mentre que un sector e€s mostra molt escéptic sobre el paper dels ali-
ments en les reaccions al.lergiques, d'altres afirmen que son la causa de reac
cions molt variades, com urticaria, diarrea, vomits i tot de reaccions greus de
tipus anafilactic que, en alguns casos, poden arribar a comprometre la vida
del pacient. Aquestes reaccions més greus son poc freqiients, perd cal tenir-
les presents enfront de 'antecedent de quadres aguts de péerdua de coneixe
ment, suors, pal.lidesa, taquicardia, i/o dificultat respiratoria severa, tot aixo
amb una instauracio brusca i amb sensacio de gravetat immediatament des-
prés de la ingesta d'un aliment dels denominats «al.lergénics».

Realment, els estudis controlats i de qualitat cientifica reconeguda sobre
aguest tema son escassos i han fet de 1'al.lergia alimentaria un tema confus.
Les veritables «reaccions al.lérgiques» son les provocades mitjancant el siste-
ma immunologic, sobre tot per la immunoglobulina IgE. Les reaccions al.ler
giques alimentaries provocades per aquesta immunoglobulina varien des d'un
0,1% al 7% amb predomini dels homes sobre les dones. Els nadons o lactants
presenten una incidéncia de reaccions al.lergiques enfront de les proteines
de la llet de vaca d’'un 0,5%, essent més probable que els germans d’aquests
nens presentin reaccions d'aquest tipus.
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Les manifestacions de I'al.lergia alimentaria son variades; els nens poden pre-
sentar des d'asma, rinitis, urticaria i/o angioedema (inflamacié transitoria dels
teixits tous, sobretot les parpelles, llavis, plantes de peus i mans, amb gran
deformitat aparent) i dermatitis atopica, fins a simptomes gastrointestinals del
tipus de nausees, vomits, diarrees i dolor o distensio abdominal. La dermatitis
atopica €s una de les manifestacions suposadament degudes a un trastorn
al.lergic de tipus alimentari, que afecta amb més freqiéncia ja des de la lac-
tancia, sobretot l'artificial, amb formules de llet de vaca que son habitualment
consumides pels nadons. Consisteix en lesions de tipus eczematds, amb arees
envermellides que es distribueixen de forma tipica per galtes, torax i zones
de plecs i produeixen una picor intensa, que obliga el nado a rascar-se conti-
nuament, la qual cosa provoca zones de sobreinfecci6 i erosions diverses.

Molts s6n els aliments que poden provocar reaccions al.lergiques; potser els
implicats més sovint son:
— llet de vaca
- ous
- blat, blat de moro
- xocolata

citrics
- fruits secs
~ Mariscs,
Generalment els aliments cuinats son menys al.lergics que els crus, i certes
families d’aliments poden presentar reaccions creuades d'hipersensibilitat
entre elles (per exemple, els crustacis).
A més a més, cal tenir en compte que diversos colorants, saboritzants i con-
servants presents en la majoria de productes alimentaris manufacturats poden
ocasionar reaccions de tipus al.lergic.
L'estudi del pacient amb sospita d’al.lérgia alimentaria és complex i compren
inicialment una historia clinica detallada, la qual interroga sobre factors im-
portants com ara |'edat de I'inici dels simptomes, tipus d'al.lergia que presen-
ta (cutania, digestiva, respiratoria,...) i factors precipitants. Una exploracio fisi
ca acurada, que ens orientard sobre la influéncia que el procés allergic té
sobre l'estat general del pacient (alteracions del desenvolupament pondo-
estatural, deformacions toraciques per problemes respiratoris severs, altera-
cions cutanies).
Les analisis de sang i les proves cutanies amb al.lergens alimentaris ajudaran a
completar, confirmant o no, la impressié diagnostica que el metge s’ha format
mitjan¢ant les exploracions esmentades, perd no constitueixen I'element més
important en el diagnostic del trastorn al.lérgic, ja que el test de provocacio
oral a I'aliment sospitds és el metode més fiable de diagnostic per completar
I'estudi.

El test de provocacié oral a 'aliment consisteix a administrar quantitats pro-
gressivament meés altes de l'aliment que es creu que causa e¢ls simptomes




al.lergics, fins a arribar a una dosi normal per a 'edat del nen, observant en
tot moment el tipus de reaccions que es presenten. Es convenient que
aquests tipus de proves es realitzi en un mitja hospitalari o convenientment
dotat per fer front a reaccions que en alguna ocasié poden ser greus.

Els nens amb hipersensibilitat o al.lérgia a algun aliment la solen perdre amb
el temps; d'aquesta manera, del 6% que poden presentar al.lergia a aliments
durant la infancia, passem a un 0,1% en I'edat adulta, amb bona tolerancia a
I'aliment problema.

El tractament de |'al.lérgia alimentaria comprovada és una dieta d'exclusié de
'aliment causant dels simptomes. En alguns casos, és facil d'aplicar, perd en
d'altres, com pot ser en els lactants amb al.lérgia a les proteines de la llet de
vaca, comporta veritables problemes per a la familia del nado, ja que les llets
alternatives derivades de la soja o productes hidrolitzats habitualment tenen
un gust poc agradable i el lactant els pot rebutjar. No existeixen farmacs per a
aquesta malaltia i la dieta, com ja hem esmentat, és I'inica arma terapéutica
que podem utilitzar.

La urticaria aguda €s un problema frequient, que afecta al 10-20% de la pobla-
cié general en algun moment de la seva vida, i que és més frequent en nens.
Sol tractar-se d’'un quadre autolimitat que consisteix en una reaccio cutania
més 0 menys generalitzada i d’instauracié brusca, que es caracteritza per la
preseéncia de faves cutinies de vores mal definides, canviants, amb enverme-
lliment de la pell i intensa picor. Si existeix afeccié del teixit més profund
(teixit subcutani) es produeix I'«angioedema», amb inflamacié de les parts
toves de la cara i planta de peus i mans, que no produeix picor i se sol asso-
ciar a la urticaria en la majoria dels casos.

La causa de la urticaria aguda és dificil d’establir en molts dels casos i, si el
procés €s Unic i no es repeteix de manera freqient, no requereix un estudi
profund; inicament cal el tractament adequat en la urticaria aguda que sén els
antihistaminics orals. Aquests farmacs inhibeixen o aturen la resposta de les
cellules sanguinies i cutdnies (els mastocits i basofils) implicades en la res-
posta al.lérgica. Amb la qual cosa hi ha una millora en els simptomes i s'atura
la progressio del trastorn al.lergic.

Es important evitar aliments que puguin agreujar un quadre d’urticiria ja exis-
tent, com ous, maduixes, citrics, tomaquets, mariscs i en general aliments que
portin colorants o conservants.

Finalment cal tenir present que la urticaria, sense ser greu, €s un procés mo-
lest per al pacient, sobretot per als nens, que es mostren intranquils, irrita-
bles, i que no sol remetre immediatament, siné que malgrat el tractament du-
rant alguns dies poden presentar-se exacerbacions del quadre urticariforme,
cosa normal dins de I'evolucié de la urticaria aguda.

MA.P.L

Traduccic: Amalia Ramoneda
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EL POLL, LA PUCA, L'INFANT

racd del conte

CLAUDE GAIGNEBET

Tant la bigiene com les imatges de la pesta han estat un cop gairebé fatal
per a aquests dos comensals de I’home i, sobretot, de l'infant. Pero, la irritant
preséncia d’'aquests éssers invisibles, els colloca, com el Petit Polzet, en les
profunditats del frondos bosc de l'imaginari.

Els grecs s'equivoquen en la seva recerca de la Veritat. Com Homer, tot i que
fou el més savi dels hel lenics. Uns infants el varen ensarronar en dir-li:
«Dew cacadors en els bosc, tot el que agafem bo deixem, tot el gue se ns esca-
pa, ens bo enduem». Incapag de captar l'enigme, el poeta, desesperat, es va
deixar morir.

Qué ens ensenya el poll amagat, inabastable de tan proper com és? Que les
veritats captades i vistes se'ns «<peten» entre els dits. La mort del poeta cec
~aquests poetes de Murillo que es busquen els polls- no fou inutil. Com I'Ora-
cle, la Veritat s'esbiaixa. Hem de ser créduls per fer-nos mereixedors d'uns
quants polls.

Dos vellets s'estan a la vora del foc de febrer. Ella, per estar més a la regala-
da, es puja el gipo. Amb gest rapid, la desdentegada agafa una bestiola i
['ensenya al seu company.

-Mira, un poll!

-Una puca! -respon placidament el vell

}‘Ui
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~Un poll,

-Una puga...
La discussio creix i s'enverina —quantes n’bem sentides com aquesta!
Llla s'entossudeix. Ell la lliga amb una corda i la baixa al pou.
~Una puca.
~Un poll —respon una veu decidida des de l'indret obscur on és la Verital,
Una mica més avall.
~Una puca!
Un p... —crida la veu entre dues bombolles.

El marit, vencut, bavent dit la darrera paraula pero no el darrer signe, fa
pujar la seva meitat que crida: -Un poll!

Despreés de moltes gatades, un dels dos, el més atuit, silenciosament i desespe-
rada va esclafar entre les ungles el poll imaginari...

El Gargantua de les Croniques del segle XVI, de la pell d'un sol poll, gros com
un bou vell, se'n fa un sarro on bi poden dormir deu homes dempeus. Pero a
poc a poc, el narrador d'aquestes descomunals promeses es torna exageratl.
Un poll que s'havia escapat va a parar a la mar. Un cop alli s'empassa les
balenes, engull els vaixells. Ob dissort! Un dia s'empassa una embarcacio

e

tota carregada de pdlvora. Dins de la foscor de la panxa del poll, el contra-
mestre atia l'encenedor... tot explota. Mor el poll (de Profundis) i tempesta a
les costes d’Anglaterra.

El poll, la puca i el seu cosi son animals per reflexionar sobre la desmesura.
Els trobem tant en el Micromegas de Voltaire com en el Gulliver de Swift. Un
heroi 0 un semi-déu que s'elevin al cel (com Escipic o Sancho Panza) no son
sino puces damunt la terra, semblen pobres bumans. Nosaltres som puces per
als (semi) déus pero mons per a les nostres puces. Escolteu, si no.

Tres puces es van trobar el mati d'una nit de noces. La primera va dir des
de dalt d'un mugro:

~He vist un forat ple darbres. Encara no havia arribat i es posa a ploure
(era sota l'aixella, una dutxa).

La segona va dir:
-Era entre dues muntanyes, he relliscat, m’be trobat entremig de la merda.

-Bé ~diu la tercera- jo era en un bosc, i veig una bella cova tota envoltada
d’bheures. Entro. Un drac amb el cap vermell entra. Entra i surt, jo el pico i
llavors m'escup a la cara.

Aquest génere és antic i juga, un cop més, amb la proporcio. No és pas nou el
combat de mentides que mantenen el poll i la puca. EIl mon bizanti ja conei-
xia els mentiders professionals. Si 'un veia una puca al capdamunt de la
ctipula de Santa Sofia, l'altre tenia por que el seu pes no esfondrés l'arc. No




-va assegurar el primer- el que em temo és que les seves llagrimes puguin
desbordar el Bosfor.

L'antiguitat fa l'elogi de la puga i 'Edat mitjana, en els batibulls poétics de
l'época, evoca aquell poll el pet del qual va fer caure un bon tros de paret a
l'llle.

Nosaltres no feiem pas menys al pati.
-Has vist l'accident?
-Quin accident?

~Una puca ha aixafat un elefant.

Si, el poll és naturalment cosmic. Es un saballo, I'animal que l'optica d’a-
quell temps permetia distingir i que Pascal va escollir com a exemple. ;No és
aixi que esta format d'organs, i d'articulacions, i de juntures, cadascuna de
les quals té infinitat de mons, amb els seus sistemes i els seus sols que gira-
gonsen? Nina cigonya o record d'infancies del filosof? Perqué és com un in-
fant devastat en la ingénua deriva dels espais infinits. Record, perd oblit,
potser involuntari del Ligut satir dels sofistes a les «Alnées» d 'Aristofan. Vet
aqui Socrates ocupat a calcular la llargada de la pota d’una puga mentre li
ajusta unes botetes de cera.

De Profundis Morpionibus: lloem, com a conclusio, les rocambolesques aven-
tures dels polls motociclics. [ no estarem pas poc contents d'utilitzar I’bimne
planyivol dels difunts. I, malgrat tot, es moren.

Al las! Amb la mort del poll i la puca se'ns mor també una mica de poesia
dels infants. I també molta felicitat.

Ai del dol¢ entorpiment esllanguit que s'emparava dels nostres caps, quan,
delicadament presoners dels genolls de les nostres mares, la delicada pinta
d’or passava pacientment i amorosa per les nostres rosses cabelleres (ab, no!
ningi no el rasurara pas el meu fill, ni aqui ni a l'escola!). En el paper que
es cremava curosament després de cada operacio, es podia contemplar ['e-
fecte devastador de la pomada Maria-Rosa. Dolc efecte de l'espollar i de la
historia, que demanavem d’escoltar una i altra vegada, la d'aquell monsire,
Melusina, que, des del fons del pou, estirava els cabells de les petites gorgones
massa tafaneres... de Veritat.

Envejo els micos que ban pogut conservar, amb tants d’altres, la felicitat
etologica. A principis del curs passat, el meu fill Julien, de 5 anys, va agafar
polls a l'escola. Les meves propostes d utilitzar la pinta i la pomada van ser
vanes. Em vaig trobar amb el refiis categoric per part dels partidaris del pro-
grés de l'eradicacio definitiva de la terrible raca. El que calen son productes
d’efectes drastics contra els polls. Cop de Mitigal. Han guanyat ells. Mala
sort.

C.G.

Adaptacio al catala de l'original francés: Roser Ros.
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HELICO I L’OCELL

-«Vinga, salta que jo t'agafaré»

del llibre «Helico i l'ocell» d’André DAHAN.
Barcelona: Destino, 1988.

Traduccio de Ramon Torrents.

En frances: «Helico et |'oiseau»

Paris, 1988.

Bé caldra que el comentari d'aquest llibre ~que des d'ara crec que s'hauria de
col.locar als prestatges sovint, ai las!, forca buits dels classics per a nens pe-
tits— vagi en tres linies paral.leles o, si voleu, en una de principal, I'argument,
que es bifurcaria en dues altres que vindrien a ser la concrecio d’aquest argu-
ment a dos nivells diferents: la resolucio en forma de text i la seva expressio
en forma d'il.lustracio.

Parlem de I'argument: un ocellic caigut del niu t€ la sort de ser recollit per
algi que s'ocupa d'ell, una persona que [i dona ales. Un argument d’ aquestes
caracteristiques €s susceptible d'interessar tant aquells que per instint 0 per
ofici ajuden a creixer els qui ho han de fer, com d'altra banda, aquells altres
que necessiten 'escalforeta de 'ale d'algi per a poder-ho fer.




Si jo hagués fet aquest llibre —és un suposar-, després d’haver ideat 'argu-
ment, |'hauria desenvolupat en diferents escenes que haurien coincidit exac-
tament en les que ha ideat el seu autor de debo: la recollida després de la cai-
guda; el bany; I'apat; els primers passos; els contes a la vora del llit; primeres
paraules, primeres volades i allo cada vegada més dificil que implica l'art de
volar; el perfeccionament de l'especialitzacia, el virtuosisme, sobretot després
d’haver vist i comparat el vol propi amb el d’altri, i, per tant, el saber-se donar
un espai per a un mateix i, finalment, el goig de compartir la volada i I'emo-
cio d'acostar-se a |'objectiu llargament volgut: ;trobaré els meus? Oi més, ['a-
legria de poder fer tot aixd, tot aquest crescendo d'accions assistit per algd
que et deixa anar, que t'ajuda a créixer...

Cada acci6 hi és representada de manera aillada, com si no hi hagués altra
cosa al mon digne d'acaparar l'atencié de l'artista i del qui gaudeix de les es-
cenes...

Finalment, el pinyolet del text, com aquell qui posa una cirera damunt d'un
plat de nata. Només que el text, a diferéncia de la cirera, és al capdavall de
cada pagina del llibre. Com si aixi es volgués donar més importancia a I'ex-
pressivitat dels dibuixos... Més encara?

Tant com €s petita i mancada de proteccio la imatge de 1'ocell, aixi és de pro-
tectora o amatent la figura del qui en t€ cura, i I'ajuda a créixer. Perqué quan
us haureu fullejat el llibre, ja m'ho sabreu dir: el que compia és saber donar
ales i també voler-les tenir i servir-se'n. Els comentaris dels dos personatges
son, com ja he dit, deliciosos: ni massa freds ni massa calents, estan al punt.
Com la sopa dels més petits dels tres ossets.

Des que vaig travar coneixenca amb aquest llibre no he parat de recomanar-lo
i recomanar-lo. I aixd que no €és una novetat editorial. Perd és que als bons al-
bums il.lustrats els passa el mateix que als bons contes explicats. Com més es
deixen mirar i remirar, més s'estimen. 1 sobretot els petits, que ho fan amb
els ulls i amb els dits i, si els deixem, fins amb els peus i el cul. El que passa
¢s que els agrada reconeixer per després identificar-se amb algu del Ilibre.
¢Es que potser cerquen I'efecte mirallet? Volen repetir i repetir per poder-se
fer seu I'argument. I, aixi, després, recrear. Perqué per recrear, primer s’ha
d'haver creat. 1, en els nens petits, tot acte de creacio passa, en primer lloc,
per I'apropiacio de les coses que agraden. Aquesta és la millor fi que se li pot
desitjar a un llibre poetic. Perqué: ;com l'anomenariem, si no, un llibre d'a-
questes caracteristiques?

Tantagora
Maig del 1990
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Ha mort Bruno Bettelheim

El dia 15 de marg del 1990, els diaris es feien ressd de la mort —per suicidi- del
psicoanalista Bruno Bettelheim. Nascut a Viena ara feia 86 anys, havia estat dei-
xeble de Sigmund Freud i al seu costat va aprendre a ocupar-se dels nens autis-
tes.

L'any 1938 fou arrestat pels nazis i alliberat el 1939, circumstancia que va aprofi-
tar per passar als EEUU i anar-se’n a viure a I'Estat d’Illinois. Alla va dirigir una
escola per a nens pertorbats, que amb el temps i la seva dinamica intervencio es
va convertir en un important centre d’investigacio i tractament de nens psico-
tics.

Ara, l'autor de llibres com La fortaleza vacia ja no hi és. Nosaltres, que no el
vam coneixer personalment, no sabem les raons que el van empényer a cometre
aquest darrer acte de la seva vida. Ni les sabem ni les volem saber. Preferim que-
dar-nos amb I'esperanca que ens va encomanar amb els seus llibres. El seu punt
de vista era que no hi ha ni adults ni infants perfectes. El que cal és confiar en les
bones actituds de la gent.

Homenatge a Gianni Rodari

Aquest any 1990 en fa 10 de la mort de Gianni Rodari, poeta, escriptor i educador
italid prou conegut per les propostes literaries lidiques que va oferir als nens
del seu pais primer i a tots els d'aquells paisos que ja tenen la sort de poder llegir
la seva obra en la propia llengua.

El proppassat mes d'abril la ciutat de Floréncia li ha dedicat una exposici6é com a
testimoni que el seu esperit continua vigent.

Gianni Rodari va comencar a escriure a partir dels anys 50, trencant amb les
seves innovadores propostes la tradici6 literaria de la italia d’aquella época que
era burgesa, nacionalista i populista. Amb ell es pot dir que es posen els pilars de
la literatura italiana democratica i republicana.

Un cataleg editat a tot color serveix no tan sols com a recordatori de tot alldo que
s'ha exposat, siné que és també una bona mina d'idees.

10NS

Seminari de bibliografia infantil

El seminari de bibliografia infantil de la nostra biblioteca fa una proposta a tots
els mestres d'escoles bressol i parvularis que estiguin interessats a discutir a
I'entorn dels llibres: com haurien de ser, quines caracteristiques formals haurien
de tenir, criteris per fer seleccions de llibres i tants altres aspectes que preocu-
pen. De moment, aquest grup es trobara a partir del 3r trimestre els dimecres de
6a 7alabiblioteca. Els qui hi estigueu interessats podeu trucar a «Infancia», di-
lluns, dimecres i dijous de 9 a 1, tel. 237 07 01.

Us hi esperem!

Curs de Postgrau en Biblioteques escolars

Al llarg d’aquest curs 1990-91 es realitzara un curs de Postgau en Biblioteques es-
colars organitzat per la Universitat autobnoma de Barcelona (Departament de Di-
dactica de la llengua i la literatura i Escola de Mestres «Sant Cugat») i I'Escola de
Biblioteconomia i Documentacio de la Universitat de Barcelona. Aquest curs
neix del desig d’unir, en un sol projecte coherent, les iniciatives de totes les ins-
titucions catalanes que han impulsat el desenvolupament i organitzacio de les
biblioteques escolars fins ara, i, per tant compta amb la col.laboracié de I'Asso-
ciacié de Mestres «<Rosa Sensat» i la participacio del Servei de biblioteques esco-
lars «L'Amic de paper» i de I'Institut Municipal d’Educacio.

El curs es dirigeix a mestres, llicenciats i bibliotecaris. Tindra una durada de 180
hores tedriques i practiques, amb una part comuna i una altra de diferenciada
per a ensenyants o per a bibliotecaris. Les classes es faran als locals de «Rosa Sen-
sat» des del mes d’octubre al mes de febrer, i durant el mes de marc es faran les
practiques a les biblioteques escolars o infantils. Per a més informacié podeu di-
rigir-vos a I’Escola de Mestres «<Sant Cugat», telefon 581 18 78.
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Educacio

LA EDUCACION ESPECIAL COMO TEMA DE INVESTIGACION EN LA LI-
CENCIATURA DE EDUCACION PREESCOLAR DE LA UNIVERSIDAD DE
SAN BUENAVENTURA. H. Cerda. «/tinerario educativo» nim. 9, Setem-
bre-desembre, 1989; pp: 89-104.

EDUCAZIONE E VALORI. B. Rossi. «Scuola Materna» nim. 15, maig,
1990, pp: 9-12.

Literatura infantil
LLIBRES PER ALS INFANTS QUE ENCARA NO SABEN LLEGIR. Dossier.
«Guix», Separata nim. 150, abril, 1990, pp: 5-28.

Llengua
LE PAROLE DEI BAMBINI. D. Penso. «Cooperazione Educativa» nim. 4,
abril, 1990, pp: 12-14.

Orientacié als pares
EDUCACION DE LA AFECTIVIDAD INFANTIL. ]J. Monfort. «Comunidad
Educativa», nim. 178, abril, 1990, pp: I-IV.

Pedagogia

LO SFONDO INTEGRATORE. G. Beltrame i altres. «Cooperazione Educa-
tiva= nim. 4, abril, 1990, pp: 16-33.

PER UNA VOLUTAZIONE DELL'INSEGNAMENTO NELLA SCUOLA
DELL'INFANZIA. R. Lancellotti. «/nfanzia», nim. 8, abril, 1990,
pp: 42-45.

QUEREMOS UN DIPLODOCUS. M.C. Diez. ~Cuadernos de Pedagogia»,
num. 181, maig, 1990, pp: 65-66.

Societat

RELACIONES PATOLOGICAS PADRES-HIJOS MALTRATADOS. A. Sin-

chez. «Comunidad Educativa», nim. 178, abril, 1990, pp: 16-18.
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Telefon
Pagament: per talé adjunt a la Butlleta

Per domiciliacié bancaria
Butlleti de domiciliacié bancaria
———— e R
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Poblacie Provincia
1 I 0 ) O O )

no. compte / llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu comptel/llibreta atenguin el rebut
jue anyalment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament
e la meva subscripcié a In-fan-ci-a

(firma)
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biblioteca

El joc col.lectiu tradicional. L'Hospi-
talet de Llobregat. Departament de Di-
namica Educativa de 1'Area de Cultura,
Ensenyament i Esports, 1990.

Es coneguda per tothom la importincia
del joc en el desenvolupament fisic, psi-
quic, intel.lectual i afectiu del nen. Aquest
Ilibre ens presenta un recull de jocs popu-
lars en llengua catalana, que té com a ob-
jectiu utilitzar les activitats lidiques com a
recurs didactic per a parvulari. A cadascun
dels jocs s'especifica els elements d’orga
nitzacia, com el tipus de joc, quin ¢és 'es-
pai més adient per dur-se a terme, el nom-
bre de jugadors, l'edat i el material
necessari; s'especifica també l'objectiu del
joc, el desenvolupament o explicacio de
normes i passos per jugar, i les lletres de
les canc¢ons en el cas que n’hi hagi. Des-
prés de realitzar cada activitat, se la pot
avaluar seguint una fixa de valoracié.

LURCAT, Liliane. El nifno y sus compa-
fieros. Madrid. Narcea, 1990.

Nou llibre daquesta coneguda autora,
potser una de les psicolegues actuals que
més ha escrit i parlat sobre el parvulari, de-
fensant la idiosincracia d'aquesta etapa
educativa que, a cavall de l'escola bressol i
de I'EGB, sembla haver perdut, darrera-
ment, la seva propia identitat.

L'autora posa els nens en sitwacions diver-
ses i ells han de resoldre conflictes esco-
lars, que els son presentats en forma de joc
de ficcio. Aixd li permet d'abordar de ma
nera satisfactoria temes com el mon de
I'escola dels petits, els valors escolars, ['es-
tatus de cada sexe, ...

El quadre que en resulta és untoc d'alerta
per a tots: I'escola dels petits esta perdent
el seu cardcter rousseaunii. La inadequa
ci6 dels seus metodes a la realitat dels
nens d'ara n'és una bona prova,
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per I'Ajuntament de Barcelona,
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilitat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona
es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiéncies dels joves escolars.

ITINERARIS MONOGRAFICS

(Un dia i mig)

1.- BARCELONA OLIMPICA 9.- BARCELONA | LA CIENCIA

2.- BARCELONA | EL MAR 10.- BARCELONA | EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT
3.- BARCELONA | ELS GRANS SERVEIS 11.- BARCELONA | LES NOVES TECNOLOGIES

4.- BARCELONA | EL COMERC 12.- BARCELONA | ELS MITJANS DE TRANSPORT

5. DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA 13.- BARCELONA | ELS MITJANS DE COMUNICACIO
6.- ROMANIC | GOTIC A BARCELONA 14.- ESTUDIAR A BARCELONA

7.- MODERNISME A BARCELONA 15.- INSTITUCIONS POLITIQUES A BARCELONA

8.- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 16.- MUSICA | ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA

ITINERARIS GLOBALS

(Quatre dies i mig)

1.- BARCELONA CIUTAT

PER A MES INFORMACIO:
SECRETARIA TECNICA Tel.: (93) 318 92 62
Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores.

Ajuntament de Barcelona




Irlanda, 92-92 Tel. 386 31 40 Sta. Coloma de G.

Ausias March, 16-18 Tel. 302 21 C8
Forn, 8 Tel. 727 C1 64 Sabadell

Corsega, 269 Tel. 415 14 44 Barcelona

AACUS
servei a 'ensenyament

Ofic. Paris 204, Pral. Tel. 217 81 66 C8C08 Barna.
Temple, 9 Tel. 384 19 19 Badalona





