


Temes d'Infància, és una ca l·lecció de ll ibres de l'Associació de Mestres 
Rasa Sensat. Val esdevenir un instrument de treball , una aportació més 
a aquest compromís co l·lectiu que mo lts professionals han pres per con­
vertir en realitat el projecte per a una bona atenció educativa al nen petit. 

Temes d' Infànc ia, és una iniciativa con junta de l'Associació de M estres 
Rosa Sensa t, i la Diputació de Barce lona . 
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HEM FET EL CIM~ Els darrers di es de setem bre de 1990 s' ha celebrat 
• a Nova York una reunió dels governants de més de 

setanta països , que ha acabat amb la signatura de la Declaració Mundial 
sobre ta Supervivència, la Protecció i el Desenvolupament de l 'Infant. 

Diuen que aquesta ha estat la major i de més alt ni vell concentració de po­
lítics que registra la Història , un veritable cim, i ded icat a tractar de la situa­
ció dels infants de tot el món, de tots e ls mons : primer, segon, tercer .. com 
a infants que són de tota la humanitat, respo nsab ilitat de totho m. 

AqueSt segle nostre té les fites de la declaració i e l reconeixement dels 
drets humans, dels drets de l'infant , de la constitu ció d 'orga nismes mun­
dials per a fe r rea litat aqu ests drets en e l dia a dia de la histò ria real , i sem­
bla que e l 29 i el 30 de setembre han marcat un ve ritabl e cim, des del qual 
s'ha descobe rt la visió, s'ha contemplat e l panorama, de la Infància i esbos­
sat e ls camins a seguir, e ls camins a baixar cap a les grans planes de la pau i 
el benestar. 

L'ascensió s 'ha fet durant seg les, per camins i viaranys, fins a arribar a 
aquest cim. Mesures d'assistència, de sanitat, d 'educació han anat configu ­
ram itineraris i estris per a avançar. Des d'una situació de primer mó n 
s' haurà treballat més en l'aspecte personal , e l segon món haurà avançat 
més en e l social, una consciència de tercer món farà plantejar personal i 

social e n la perspectiva radical d 'uns recursos finits, però encara descone­
gu ts i malversats, d 'un món , pàtria del gènere humà, d 'una història de tots, 
la que estem fem . 

I aquest 1990 hem fet un cim per a la Infància _ Serà veri tablement el cim' 
Les pe rspectives presentades tenen la simplici tat i la grandiositat , la nitide­
sa i la levetat dels cims més alts. Els pe riod istes les han si mplificat en e ls 
titulars: .Aigua, latrines i educació., deia un . • S'aigo qu 'entra , s'aiga que 
surt i escola per to ts ets fie ts. , diria una madona menorquina. lo-fào-ci-a 
les té distribuïdes en les seves seccions, per a l'estudi , la pràctica i la difu­
sió de l'educació de l' infant més petit. Com s 'anirà avançant ara , després 
d 'aquest cim? 

La resposta l'anirem escoltant i do nant en el vent, tots i cada un de nosal­
tres. Ca l deixar constància en primer lloc de l'impulsor de l'ascensió, 
Brian MulrOI1eY, primer ministre del Canadà, aque ll pa ís de l qual fa vint 
anys que ens arribaven les primeres pel.lícu les sobre l'evoluc ió i l'edu ca­
ció de l'infant més pe tit , a la fam ília , l'Escola Bresso l i e l Parvulari . 

I ara caldrà veure com e ls acords de l cim es realitze n per part de ls governs , 
les famíli es, les esco les. 

Io-fàn-cl-a aposta per aques cim i per les perspectives de camí i de treball 
que s' hi han acordat. 
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EL TREBALL EN GRUP 
DELS MESTRES 

El treball en equip eficaç i regular és una responsabilitat 
professional que cal assUlnir per fer una tasca educadora de 
qualitat. La revisió de la dinàmica del grup és un bon mitjà 
per afrontar les dificultats de participació i millorar l'efecti­
vitat del treball en equip. 

PERE DARDER, CONRAD IZQU IERDO 

Hi ha una opinió positiva generalitzada elllre els mestres que vo len realitzar 
una tasca professional de qualitat respecte a la necessi tat de treballar en grup. 
Les raons que es poden enumerar per justificar aquesta presa de posició favo· 
rabie són de diferent ordre. Entre totes aquestes possib les raons en desta­
quem una: -f er escola'. 

La idea de -fer escola' implica l 'ex istència de grups d'acció constituïts pels 
diferents membres del Centre educatiu (mestres, pares, alumnes, etc.) que 
treballen coordinadament segu int les directrius dc l 'orientació educativa que 
es vol dur a terme, és a di r, el Projecte Educatiu del Centre. 

Des d'aquest punt de vista, el grup dels mestres ocupa un lloc def init en l 'or­
ganització del Centre esco lar i hom espera que les seves contribucions al des­
envolupament de l 'esco la i dels alumnes es coordinin amb les accions dels al· 
tres grups i de manera coherent 3mb el Projecte Educatiu . 

TOlS entenem que el treball de trobar una orientació comuna , de discuti r fet.' 
i parers, dc prendre decisions conjur1l CS i de coordinar i avalu'lr programes 
d'acci6 no és justament una tasca fàcil d'aconseguir. 



Pmser, per això, alguns mestres estan insatisfe15 de com fun cio ne n les seves 
tasques en equ ip. 

Si féssim una anàlisi de ls proble mes típics i més comuns que es donen en e ls 
grups de treball , arribaríem a la concl usió que e ls mmius d 'insati sfacció re­
fl ecteixen, d'una banda , una concepc ió del treball en grup no prou adequada , 
fins i lOt errò nia, i, de l'altra, un cert desconeixe ment de com cal afrontar els 
problemes de part icipació i de re lació personal en e ls grups de treball . 

Algunes idees esbiaixades sobre el treball en grup 

o El treball en grup és viscut pe r algunes pe rsones com a una necessitat nam­
ral. Se senten molt p redisposades a discutir punts de vista dife rents, a prendre 
decisions conjuntes i a coordinar accions. 

Però, hi ha també moltes altres persones qu e quan es rroben en les situacions 
de grup han de fer un gra n esfo rç per enuar en la clinàmica de ls inte rcanvis_ 

Quan e ls més predisposats a participar-hi s'ado nen de les dificultats de ls al­
rres membres sovint adopten una reacció de fug ida cap e ndavant. Aquesta 
reacc ió consiste ix a fer funcionar e l grup cie treball sense crear lligams posi ­
tius cie relació amb e ls membres que menys s'hi impliquen. 

L'efecte que ré aqu est compo rtament ·inconsc ient» o 'se lectiu» en el grup és 
l'augment d 'insatisfacció. Per als que participen activament e l cost en esforç 
és massa gran, pe rqu è van sobrecarregats. I e ls altres, fent un procés comple­
mentari en sentir oposat, arr iben a fo rmar·se una expectativa negati va sobre 
l'eficàcia de la seva presència a la reun ió cie treball . 

o Alguns pensen que la vivè ncia afecti va d'un grup cie treball ha de ser sem· 
blant a la q ue es té entre persones que compane ixen lligams d 'amistat i de 
si mparia . 

AquestS part icipants valoren per damunt de tor l'harmonia i les re lacions afec­
tives en el seu gru p de treball . Pe r això, experi menten un fort descoratjament 
q uan es fa pa lesa una si tuació de tensió di ns del grup o quan les in iciatives de 
relació, fora de l'àmbit de rreball , no progressen. 

El male ntès passa, en aquest cas, per no renir clar que un gru p de treball es 
fo namenta en les relacions professionals. Els ll aços d 'amistat i simpatia qu e e l 
tracte respecruós i considerat acabe n crea nt. entre e ls membres són, sens 
dubte, d 'una naturalesa o d 'un nive ll molt dife rent de l que hom po t expe ri ­
mentar en un grup centrat en les relacions afectives . 

o També és freqüent pensar que ci treball en grup ha de se rvir pe r resold re 
problemes personals. En un gru p de treball s'ent én per proble mes personals 
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les necessi tats i objectius de ls parti cipants que es desmarquen de l'objectiu 
del grup , 

De ixant de banda la qüestió de si l'objectiu comú és prou cla r pe r a tothom o 
si aquest és fruit d 'una imposició, el qu e volem remarcar ara és la imatge tota ­
litzadora qu e circula sobre les possibi litats que té un grup de treball. AqueSta 
concepció és una altra font important d ' insatisfacció, 

Aquestes difi cultats reals q ue es viuen en e ls equips de treball (manca de lli ­
gams relacio na ls entre e ls que hi part icipen més i e ls que prenen una postura 
més passiva; obertura afectiva inadequada; pressió de les necessi tats indivi ­
dual s) són tractables si el grup de treball sap fe r ús clel concepte d'autol'l'egu­
Iac ió, 

El procés d'autorregu1ació 

Per a constituir un grup de trebal l no és sufic ie nr que les persones es reunei­
xin periòd icame nt en un lloc concret i durant un temps fixat , 

L'específic cI 'un grup de treball és que la tasca comuna estigu i cla rament deli ­
mitada i que es consideri necessà ria l'aportació d 'energies per part dc tots per 
a la rea lització del treball. 

Els objectius de la tasca han cie ser clars i, per suposat, han de pode r ser com­
partits d 'una manera sufi cie nt entre t()(S e ls participants. 

El funcioname nt d 'un grup de treball es basa en e ls inte rcanvis entre e ls 
me mbres per realitzar l'obra comuna , L'efectivitat d 'aquests intercanvis entre 
e ls membres clel grup clepèn cie mol ts aspectes: valor de les in formacions, 
connotacions afect ives de ls continguts, principis i criteris, organització de l 
gru p, habil itats comunicatives de ls parti c ipants, etc. 

Se'n desprè n que la dinàmica d 'un grup de treball és fràgil pe rquè és mol t di ­
fícil qu e es donin d 'un cop i es mantinguin d urant tot e l procés del treball les 
co ndic io ns més favorab les pe r aconsegu ir un bon re ndiment de grup, 

Per a ixò posem è mfasi e n e l concepte d 'a/lIOrregulació ( Fig. 1). La utilització 
pràctica d'aquest concepte comprèn els següents e le ments: 

a) l'atenció del grup durant les sessions de treball es reparteix e ntre la tasca 
qu e es reali tza (què ,este m fent?) i les condicio ns de l treball (com ho este m 
fe nt ') ; 

b) ci grup de tecta dificultats, obstacles relac ionats amb la tasca i/o amb les 
rel acio ns personal s; 

c) els membres del grup fan accio ns o act ivi tats r e r millorar les condicions 
de la fei na, 

I 
I 

TREBALL EN GRUP 

I I I I 

'--t-----:~ MC 

f- - - - - b , ___ - - -D, -- - -- D,_ -- - - ---- - __ o bo _ __ » AC 

Fig. 1. Procés d '311torreguIJció 
MC = meta comuna 
AC = ate nció centrada e ll e l p rocés cie treball 
O :;;:; dificultats d etectades 
R reRl/lac ió 

L'au torregulació de g rup no és un procés espo ntani , com acabem dc veure , 
Ca l contro lar (= observar) la mane ra com es treballa en el grup (= efectivitat 
de l treba ll) per detectar Ics clificul tats i corregir-les entre tots e ls partic ipants, 

Tora inte rvenció o rientada a aclarir en quines cond icions es trebal la té per ob­
jecti u la regulació del grup en funció uels ohjectius comuns. Com !àci lment 
es pOt comprendre , la reali tzació cooperat iva d 'una tasca no esdeve possible 
si el grup vol esta lviar el temps qu e hauria d 'invertir per autorregular-se , 

En resum: 

El funcio nament d 'un Centre edu cat iu sego ns un Pro jecte propi es el resultat 
u 'un treha ll e n equip efi caç i regubr e ntre els membres del claustre , 

Si e ls mestres no veuen e l treball en equip com una ex igència professiona l no 
arribaran a realitzar una tasca en comú. 

Si els mestres parte ixen d 'una concepció e rròn ia del treball en eq uip es troba , 
ran amb mol tes d ificu ltats a l'ho ra ue concretar les rasques comunes i de defi ­
nir la manera de dur-les a te rme . 

L'ús pràctic del concepte d 'autorregulació és e l cam í asse nyalat per afro nrar 
e ls problemes que obstaculitze n la cooperació entre e ls membres del grup, 
Cal dedicar atenció i esforç a la constitució, manteniment i regulació clel grup 
de treball , de la mateixa manera que hom fa , o hauria de fer , en relació a la 
implantació del Projecte Educatiu del Cemre , 

BlbUogr afla P,D" C I. 
:\RN:\ UD . Y. ( 1981 ) Participación )' comullic;a ci6 ,¡ de grupos. Madrid : Anay:a 
DI\ RDE R. P. ( 1989 ) . El projecte t'dll caril/ ~Pt: rspecliva Esco l::tr·, mim. 123. 1I 1:Jr\,: 19Ht! . pp 
11 · 1; . 



visca la pepa! -~:-:------------

~~~ 

¡ 

~-r 

/, 

j . 

J. 

/ j : 
'// ) 

/ , 
"! / ¿, / ,' 

í 

• 1 

l 

VES SI ¡O'N ZUFtJNS é1S CAf>.5 l>"e.lTAT errn~ CoAJV~.rA i UJ/VVlifUA Só!I?E /...4 CRUI 7>El. tí(J/...~ 
S'éWTR.rrENE7tI ' "A~L.wr bE. NOIS í NE~O. 



-..o 
o 

o 
(]) 

-o REFLEXIÓ EN LA PRÀCTICA: 
lo.... 

O Una experiència de formació 
U :> permanent 

-O 
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En l'article s 'exposen algunes reflexions sobre la formació 
permanent deis mestres de l'etapa 0-6. Aquestes reflexions 
parteixen de la col.laboració, en situacions de formació, 
entre l'autor i els equips de les escoles següents: E. Bressol El 
Cargol, E. Bressol Montserrat, Parvulari de l'E. Municipal Arc 
Iris, Parvulari de l'E. Municipal del Mar. L'experiència té lloc 
dins el Pla de Formació Permanent Institucional endegat per 
l'Àrea d'Educació de l'Ajuntament de Barcelona. 

JOAN DE DIEGO 

El mó n de l'escola viu mome nts de canvi , tOthom sembla estar u'acord en el 
fet que els mestres i els centres escolars tindran un paper fo name ntal en l'èxi t 
de la Reforma que s'engega i, per tant , la formació dels mestres en exercici en 
se rà un dels aspectes cabdals. 

Centram-nos en l'e tapa de · l'educació infantil -, veiem que les modificacions 
que es proposen tenen una cena compl exitat: 

- ca l conso lidar e l 0·6 com a e tapa educa tiva, i donar-li una continuïtat que 
tOthom entén com a desitjable i una certa independència respecte a l'e tapa 
6-12 . 

- Però això es fa paral.\ elament a la reordenació dels dos cicles (0-3/ 3·6) i la 
seva localització e n institucions diferents (Escola Bressol · Escola 3·12). 

- Per altra banda cal recollir, sistemati tzar i estendre una pràctica educa tiva 
molt ri ca, elaborada en el decurs d'anys i que ara s' ha de reformular dins el 
marc psicopedagògic q ue proposen e ls nous Dissenys Curricu lars. 

Dc tOl això es desprèn que la necessària formació dels mest res en exercici , 



pel que fa a l'etapa 0-6, haurà d'adoptar formes, continguts i àmbits d 'aplica­
ció diversos . 

Com a assessor-fo rmador del · Pl a de Formació Permane nt Institucional cie les 
Escoles Municipa ls de Barce lona> he tingut l'oportunitat de co l.laborar en la 
formació de ls mestres de 2 Escoles Bressol i 2 Parvu laris de l Distr icte Horta­
Guinardó de 'Barce lona i combinar el treball dins de cada centre amb un tre­
ball d 'àmbit interesco lar que reunia el s mestres de les 4 escoles. Arran d 'a­
questa experiència voldria apuntar, més que no pas aprofundi r, algunes 
refl exions per al debat sobre la Formació Permanent lligada a la Refo rma, 
cemrades en tres aspectes: conlil/gul, metodologia i àmbit de les silUacions 
de formació. 

Respecte al contingut 

Administracions, tècn ics, mestres, assessors ..... hauríem de defugir e l perill de 
considerar que el contingut fonamental de la formació per a la Reforma és la 
mateixa Reforma , pe rquè això representaria considerar e ls mestres com a 
"aplicadors- d 'unes formulacions teòriques pensades pels -expe rts> de mane­
ra externa a l' escola . Penso que hem de veure la Reforma com un moment 
concret, encara que molt important , dins la llarga història de reflexió i renova­
ció que molts professionals de l'educació desenvolupen des de fa anys; 
aquest moment de reordenació políti co-administrativa dóna un marc legal, es­
tructural i psicopedagògic de l qual ca l donar una informació bàs ica a les esco­
les, però e l veritable objecte de formació ha de continuar sent la pràctica edu ­
cativa dels centres, les preocupacions i e ls interessos de ls mestres per atendre 
cada cop millo r les necessitats dels seus alumnes. En aquesta tasca e l marc i 
les formulacions de la Reforma han de ser una eina per analitzar, sistematitzar 
i millorar la pràctica. 

Per tant , en cada centre o en cada grup la temàti ca de la formació pot se r dife­
rent segons els interessos acordats entre els seus componenl5; e l marc de re­
ferència comú que represe nta la Reforma permet una certa coherència de 
tractaments que faci litarà la comparança i l' ime rcanvi de les refl exions que es 
fa cin en els centres. 

A tall d 'exemple, vegeu les temàtiques que hem treballat e l curs 1989-90 e n 
els equips citats abans: 
- E. Bressol A: Programació d 'una àrea: -el grafisme-
- E. Bressol B: La Prog ramació a l'Esco la Bressol: -aspectes generals> 
- Parvularis: Els -projectes de treba ll " com a metodologia globalitzadora a 
parvulari. 
- Reun ió conjunta 4 escoles: La classe de 3 anys . 

Respecte a la metodologia 

Coherentment amb el que dèiem en l'apartat anterior, no pode m oblidar que 
els equips de mestres tenen una pràctica rica i refl exionada i, per tant, seria 
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un error pensar en situacions de fo rmació e n què prioritàriament cls forma· 
dors 'ensenyen- i els mestres ·aprenen-. Cal im pulsar més aviat situacions e n 
què 1':lsscsso r·fo rmador i els mestres complementen els seus papers i fun cio · 
nen com a 'professionals experts- , cada un en e l seu camp, que col.laboren 
en l'an:i lisi i millora de la pràctica . atura lment , cacla un cl els mestres i clels 
assessors aponarà coses cliferems al procés, de manera que e l resultat serà 
l' e nriq uime nt profe,sional cic tots els que hi participe n. 

Torna nt a l'exemple ut ili tzat an teriorme nt , incloc un petit llistat d 'aportacions 
que s' han clonat usualment per part clels mestres i de l'assessor: 

- ,\1esfres 
- Identificació dels aspectes que interessa treba llar . 
- Dades de la pràctica a l'aula (observacions. reculls escrits, produccions 
clels alumnes , progra macions d 'activitats, ... ). 

Expli ci tació dels criteris psicopedagògics en què es basa la pràcti ca. 
- Proposles i informació sobre possibles innovacions a les aul es. 

- Assessor 
- I nformació bàs ica sob re la Reform a i el seu marc psicopedagògic. 
- Info rmació sobre altres experi ències i/o form ulacions teòriques. 

Eines i eSlratègies per recollir i ana litzar la pràcti ca. 
- Procediments pe r estructurar i recollir les discussions i reOexions. 
- Propostes i ei nes per engega r i va lo rar innovacions a les aules . 

Respecte als àmbits 

Els àmbits e n què es desenvolupa la formació permanenl lambé poden ser 
moll di versos, l' important és que en cada àmbit es poden atendre necess itats 
de formac ió di ferents i que, si es coorcl inen , la seva ut ilitat por ser comple· 
mentària . AI meu entendre, hi ha dos blocs fonam entals de necessitats que ca l 
ate ndre : 

A) Anàlisi i reflexió de la pràcti ca educativa. 
13) Incorpo ració de noves informacions i inlercanvi de les reOexions. 

D'acorcl amb el que hem anal exposant , el Bloc A. lindria com a àmbi t privile­
g ial l'assessorament dins dels cell /res educatius, perquè és e l context natural 
de la pràcti ca i de la reOexió dels equi ps; és per tant l'àmbi l idoni per al lli ­
ga m entre la teoria i la pràctica. 

El Bloc B. ti ndria uns àmbits moll diversificats, que inclourien: fo rmació per­
s(lIlal cle ls mestres , cursos, grups de treball , jornades, seminaris, e tc ... I també 
s' hauria de comptar amb mitjans per a l'intercanvi d 'experiències i reOexions , 
com revisles i publicacions espec iali tzades , moviments de mestres, ... Tornant 
a l'exe mple que hem anat ulililzant, ja he m dit que s 'havia combinat. e l treball 
a cada centre amb el treball en un grup interesco lar que els reunia IOlS qualre . 
Vegem quines necess itats cie formació s 'han atès en cada un dels àmbits, 

Cell/res 

- A les dues escoles bresso l la tasca s' ha centrat en la sislematilZac ió i recull 
d 'una pràctica moll rica; la base han esta I Ics rcOex ions anteriors dels equips 
aix í com els materials i els conceples dels nous Dissenys Curri cula rs. Cada es· 
co la ha iniciat aquesta fei na per una via diferent: 
• Des d 'una àrea concrela de la pràctica (el grafisme ). 
• Des d 'una reOexió sobre e ls aspectes ge nerals. 

- Als parvularis ens hem centrat en e l fel d 'estudi ar i provar una metodologia 
de treba ll a l'aula que facilités els apre nentatges dels alumnes d 'una manera 
més global il zadora i s ignifi caliva . 

Reullions in lerescolars 

El Ireball conjunt escola bressol·parvulari i la temàtica tr iada (la classe cic 3 
an ys) fan que el treba ll d 'aquest grup tingui un at.racti u especial de cara al ne · 
cessari intercanvi per a la consolidació de l'etapa 0·6. Les necessi tats que s'hi 
han treba ll at han estaI: 

- Relació i coneixement inte rinstilucional (escola bressol-parvulari ). 
- Intercanvi de visions respecte a una eclat que queda en la fronte ra d 'amb· 
du es institucions. 
- ReOexió sob re les inOuències ci c cacla institució de referè ncia (esco la bres­
sol -escola d 'EGB) en la visió sobre la classe de 3 anys. 
- Defini ció conjunta de les necessitats educatives déls nens de 3 anys. 
- Defi nició conjunta de les característiques que haurien de ten ir les au les i el 
treball pedagògic per atendre e ls nens de 3 anys. 
- Acord sobre algunes característiques comunes de l'etapa 0·6. 

No és ci moment de valorar si Ics necess itats de formació que es volie n alen· 
dre han estaI coberres de manera satisfactòria; aquesta valoració l'hauran de 
fer e ls parti cipants i els organitzadors del l'la de Formació en qüestió . La 
meva inte nció ha eSlal 'LOcar- alguns lemes que em semblen importants pe r 
Iai de promoure un debat sobre les caraclerístiques de la Formació Permanent 
ll igada a la Reforma i, de passada , argumentar en favor d 'una for mació: 

- centracla en l'anà lisi de la pràcli ca i e l desenvo lupament professional dels 
pa rt icipants; 
- basada en una relació inte rprofessional meslres·formadors ; 
- que ga rante ixi tant l'aprofundimelll a cada centre com l'i llle rcanvi i la in· 
corporació de noves informacions. 

].dD, 
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~ I PASSEJANT PER LA CIUTAT 

~ \ 
Q) 

ASILO NIDO -GIANNI RODARI · 

Que els infants estiguin escolaritzats, ja sigui a l 'escola bressolo al parvu./an~ 

/10 implica que s 'hagin d'acomiadar del món que els en volta i del que hi 
passa mentre l 'escola és oberta (a veure si haurem d'acabar dient -tancada» 
si eus obstinem a mantenir· la aixL ). 

Els educadors de l 'asilo nicIo -Gianni Rodari» de Reggio Emilia, a Itàlia, ho 
veuen d 'aquesta manera: -Passejar per la ciutat és sempre una experiència 
fascinant i agradable, Els petits utilitzen Ur! espai gran i se'l fan seu d 'una 
manera complexa, intrincada. Observeu moltes coses, ¡¡oues per a ells, que 
als adults ens passen per alt i gràcies als seus -perqu ès» descobrim que no hi 
havíem pensat mai; se senten atrets per coses petites i grans que enriqueixen 
les seves experiències i que potser qu.edeu ine.>..pressadesl misterioses i percep* 
tibles només a les seves mirades. Hi ha, per una bauda, la lectura convencio· 
lIal dels codis de la ciutat: per l 'altra, es veu Ulla iute/pretació personal feta 
de joc, d 'humor, de fantasia, de pur, d 'espera ... » 

Aquestes passejades ens poden po,·tar ara aquí, ara allà, amb la intenció 
(que l 'adult porta ben aferrada a dins del seu cap) de f er descobrir, O qui 
sap si redescobrir, algulls indrets de la llostra ciutat, als qllals els infants són 
particularment sellsibles. Els edu cadors de lasilo nicIo -Gian"i Rodari» així 
ho descriuen ja que així ho ban experimentat a la pròpia pell: -els infauts 
descobreixen ben aviat' el plaer de l 'ús dels /libres, perquè aó:ó demana ima· 
gi1/.aci6, coneixements, sensacions; p ermet d e reviure emocions i situacions 
però també, inven tar de nou. Així cadascú elltra en rela ció amb ell mateix i 
mnb els altres, en un temps sense temps, ja que el llibre permet de viatjar, 
sense passaport, per tots els mÓlls possibles. Per aquesta raó cal propiciar la 
lectura i mirar de posar ell marxa estratègies que permetÍ1¡ a l'infallt de 
comprendre l'ús del llibre, d'extreure 'n plaer i de permetre·li servir·se'n 
al.l.tònomament ( . .) És enormement suggestiu descobrir que la ciutat ba 
pensat a construir una -CC/sa» per als llibres. Ull indret 0 11 totholll p ot anar 
mentre en respecti les regles: el sileuci, la cura dels llibres, el préstec ( /.I n ri· 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

lUal al qllal els infants s611 especialment se /lsibles, l/na -l1loll eda' d 'i/lter· 
ca l/ vi fOl/amel/talment relacional) i la devolució.' 

Ara bé, tampoc ll a es tracta d 'anar a treure el llas pertot arreu com si Ull 

pastor dugués el ramat a pasturar. Una biblioteca és Ull lloc qll e alimenta el 
nostre esperit. La televisió no fa gaire ens ho ¡¡,Iuslra va amb imatges en Ull 

espot publicitari; Marguerite YOl/rceuar transforma aquesta idea en parau· 
les: 

-Fundar biblioteques és com construir graners plÍblics, amassar reserves per 
a l'arribada de l'hivern de l 'esperit (. . .) . 
(de Ics Me mò ries d 'Ad ria no) 

Només amb I.ma acurada preparació d 'aqll esta visi/a es pal ajudar els in· 
fall ts a fer·se la idea que allí 0 11 este/JI a punt d 'anar pClsse ll coses, 111 oltes, 
més de les que ells /leuen i pensen . I>er aó;ò -Mentre Ull petit grup és a la 
biblia/ecCl, els altres compauys SÓ /l a l 'escola bressol, esperant·los. t's ulla es· 
pera viva, que es malli/esta, sobretot, en el desig d'allar ells també a la bi· 
b!ioteca. AbClIlS de sorlir de l'escola bressol, la Sònia, la mestra, comell/a 
amb els il/fanlS l'objectiu. de la sorlida, com s 'bi pot arribar, què és uI/a hi· 
b!ioteca. I:."ls explica que a la biblioteca s'bi ha de parlar -pelit-, que bOlli es 
pal elldur a casa els llibres que voll'eure i després els ba de tomar.-

D'una passada per !III d 'aquests -graners púb!ics', la biblioteca TANTA, 11 'ba 
qlledal collstilllcia ell aquest Sl/CÓS diàleg. 

Som a la biblioteca i durant una ll arga estona ens quede m en silenci . Els nens 
juguen a toca r e ls llibres i repete ixe n aquesta acció molles vegades. 

F.B.- Em llegeixes aquest' 

\3 .- Em llegeixes el · Pandi -' 

F.B.- Que e l tenim el · Pandi -? (vo l dir si tenim el mateix llibre a l'escola 
bresso l). 

Francesco passa les pàgines d 'un gra n llibre amb imatges d 'animals . Ensenya 
a la mestra una gran taca . 

F.S.- Què és això' és un monstre' 

A.- (S'acaba d 'asseure i se li escapa el pipí a la moqueta .) Sònia (és la mes· 
tra ) , m'he mullat. 

Els marrecs no paren de demanar a la mestra que els llegeixi e ls llibres . 

1'.13.- Després llege ix aquest. 

\3 .- Aquest llibre és molt bonic. També és boni c aquest.. (cridaI1l) Mira , 
mira .. 



c.G.- (Asscnyal:lI1L un llib re ) Es meu aquest. mestra .. i de la bihliOlCGl. 

C.B.- ( Llegeix e ls números de Ics p:tgi nes) núm . 4, mim . 7 .. (continUalll per 
les di\'erses pàgines). 

B.- (Ind ica les inlalges cI 'un llibre.) Jo he fet això d ·aquí. 

Els infal1ls van a veure e l bihliotecari per fer·se apuntar els llibres nous i lOr­
nar els d'abans. A la mà hi tenen una bossa. 

Bib.- Agafes aquest' 

F.B (Fa que sí amb el cap i espera que el hiblioteca ri acabi Ics seves opera · 
cians.) 

El bibl iotecari pona els altres llibres. 

La mestra els recorda que a la bossa només s'hi poden dur 3 llibres. 

L'Al essandro accepta tra nqu il.lament la condició i tria e l seu llibre preferit. 

Mcstra- On hem anat ' 

C.M.- Anat a la biblioteca , ell també (fa la Raffaella) jo 

F.B .- I jo. 

Mcstra- J què hem fet' 

1'.11 .- Agafar llibres. 

L.M .- Jo també. 

F.B.- A la biblioteca. 

A,- Teca. 

F.I1.- Fins e l tram . 

A.- Tam . 

L.M .- Hem anat a la biblioteca , primer hem agafat ci tram i després hem anat 
a la bib li oteca nosa ltres, després hi hem anat i hem marxat. 

M,- Com era la bib lioteca' 

A.- Tanta. 

M.- Què 113 passat quan hi hem arribat ' 

F.13 .- El s llibres. 

A.- .J o m'he fe t pipí. 

M.- És veritat , tu t'has fet pipí. 

1' .13 .- Pes, i tu nat agafar ci drap , perquè ha ret pipí pes' 

M.- Se t'ha escapal, no ho has fet expressament, oi Al ie' 

F.B.- Se li ha escapat , no ho ha fet expressamellt. 

M.- Què hi havia a la biblioteca' 

A.- Eb Ilihres . 

F.G. - A la biblioteca hi ha molts llibres, mol ts, molts. 

F.B.- Hem vist senyors que e"t.aven llegint llibres , eh! Quina hora' 

M.- Qui na hora és' Són 2/ 4 d'onze. 

A.- Has portat això (assenyalant l'enreg istradora)' 

M.- Sí. 

A.- Amb e ls casse ttes' 

M.- Sí. S'hi estava bé a la biblioteca' 

Tots- Eh' 

M - S'hi podia cridar ' 

F.B.- No. Per que? 

B.- Perquè no es podia cridar , perqué si .. 

F.13 .- Perquè els senyors estaven ll egi nt, ves perquè. 

A.- Ll egim . 

B.- Llegint. 

F.B.- J després els senyors que pagaven e ls llibres me 'ls do naven a mi. 

M.- Però Francesca, tu has donat diners a aquell senyo r quan li has dit que 
volies endur- te aquest llib re a casa? 

1' .13 .- Sí 

M.- De debó' o potser te'ls has posat a la teva bossa i prou' 

F.B.- No que els tinc e ls diners ... els té el meu papa . 

Vet aquí com és de bo que tothom pugui posar els peus a la biblioteca. Però 
fem·ho de manera que cadascú en pugui guardar memòria a la seva mane­
ra. 

E\-Iret d e: Com'è la biblioteCI! ~ TA:'\TA " Asdo Nido oC Rod:lri­
Tl'Cldl lcci6 i adapfad 6: Ru~<:: r Ros. 

AN, G,R, 
Reggi() Emilia 
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Espais d'infants 

~ Els indrcts desti nats :!ls infa nts ha n de propiciar J:¡ segurctat de l rcco neixement. 
~ 

~ o ;; .:- Vct aqui unes mane res hen senzillcs per fèr que els espais poblats dïnfants s iguin més acollidors. més càlids . "4f-- Com casetes fetes a la seva mida . 
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I TU, QUI ETS? 

S'explica una experiència de portar animals de casa a l'esco­
la. Per als nens va representar la proposta lúdica de fruir 
amb els animals. Però també pretenia, en realitat, fer que els 
nens coneguessin i participessin de l'entorn natural pròxim, 
en un camp concret i accesible a ells: el dels animals domès­
tics. I també es volia implicar els pares en el projecte educa­
tiu de l'escola. 

LU ISA MARTÍ N CASALDERREY 

El grup de nens amb els quals vaig fer aquesta experiència ten ien, al gener, 
edats compreses entre els 18 i e ls 24 mesos. És una edat e n la qual es desper­
ta un fo rt inte rès pels peti ts an imals que descobreixe n en jardins o parcs. 

La si tuació privilegiada de l'escola , amb un pati molt amp li que inclou una pi ­
neda i una gran extensió de gespa , fa que es di spos i d 'una »fauna amòClona' 
bastant vari ada, pe l que fa a insectes i bestioles, Fins i tot n 'hi ha més dels 
que voldrie m! A la pri mavera , d'una manera especial , ens omplim d 'aranyes, 
formig ues , papallones, mari etes, cucs, sargantanes, cuqu es de llum i de 
terra" . tOt un món d 'éssers petits ens visita, despenam la curiositat dels nens, 
Els méS petits descobreixen un món no u, sorprenent i atractiu , que sovint els 
deixa fascinats, 

Jo havia observat aq uests fet s i em vaig animar a posar-me amb el s nens a 
mirar i a descobrir, fi ns fer -nos »amics» d 'algun d 'aquests animals, com per 
exemrle d 'una sarganta na que semblava ado nar-se de la nostra presència 
quan ens posavem al voltant del seu fora t a obse rvar, i so nia a »dir-nos 
hohl», 

Aq uest int erès espontani dels nens pels ani mals em va fer pensar en la poss i­
bilitat d 'ampliar l'experiència als animals domèstics , que constitue ixen un 
mó n fàcil me nt :! tansahl e , e nca ra qu e, potse r, no l'he m sabut utilitzar prou hé 
a l'esco la bresso l. Malgrat tot , d 'alguna forma , tothom el considera il1le ressal1l 
i pròxim al nen , La prova és que ga irebé tOtes les edi torials que fan co l.lec­
cions de llibres pe r a ls més petits en ded iquen algu n a ls animals domèstics, i 
que e ls pa res i mestres de nens d 'aquestes edats sovint el s ensenyem a imitar 
e ls seus sons, a caminar com e lls , etc. 

És així com va sorgir la idea , va crè ixer, aprofundir-sc i siste matitzar-sc , fi ns 
arribar al projecte que presento ara, 

A la primera reu ni ó de pares del grup vaig exposar la proposta, qu e consistia a 
demanar la seva col.laboraci ó per portar a l'escola , durant un matí o tOl un 
dia, els animals que algunes famílies ten ie n a casa. D'aquesta mane ra tors e ls 
nens podrien conèixer-los i gaudir d 'e lls, a la vegada qu e pod ia representar 
un goig per al nen protagonista que e l po nava , Els pares van acollir la idea fa­
vorab le ment i entre tots vam fe r una llista de possibi litats: gats, gossos, hàms­
ters, polle ts de gallina, ànecs, oce lls diversos , tortugu es , conills", a més a més 
dels peixos qu e tenim a l'esco la i que e ls nens de manaven anar a veure ' ls gai­
rebé tots els dies , 

Plantejament de les activitats 

Per portar a terme aqu est projecte vaig fer un plante jame nt general de les acti­
vitats, qu e incloïa tant els o bjectius com els aspectes metodo lòg ics de la pre­
sentació i acabament de l'activi tat , les condicio ns mate ria ls i d 'espai, e l meu 
paper com a edu cadora i conductora de l'experièn cia , e tc. 

Jo volia crear una situació nova que provoqués e n e ls nens curi ositats, desco­
brime nts, noves relacions, nous aprenentatges". Volia dona r l'opo rtunitat als 
nens de veure, tocar, sentir , o lo rar ", alguns dels animals domèstics més co­
mu ns, com a mitjà de coneixement de ls tre ts caracte rís tics de cadascú d 'e lls i 
com a poss ibilitat d 'entrar en re lació amb l'e nto rn natural. Vo lia inic iar l'edu ­
cació en e l respecte i l'estimació dels ani mal s, I volia , per últim , que totes 
aq(¡estes si tuacions no quedessin en sim ple anècdOta, sinó que - mitjançant la 
rememo rització i reflexions post.e riors de forma individuali tzada o en pe tit 
grup- tOles aq uestes vivències les poguess in inte ri o ritzar i integrar en e l seu 
bagatge personal. 
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Em vaig proposar que el meu paper no havia d 'absorbir cap protagonisme, 
sinó que s' havia de centrar e n aconseguir un ambient que fes possible: 
• Aconseguir l'in terès de tots per observar i participar. 
• Regular la participaciÓ, actuant sense preses ni atabalaments, de forma que 
IOts poguessin accedir-hi _ 
• Observar e l comportament dels nens i les situacions que es creaven _ 
• Apropar-me als més dispersos i agafar-los, si calia, per aconseguir centrar la 
seva atenció mitjançant e l contacte afectiu _ 
• Cal mar les possibles recances, tOt respectam alhora , les manifestacions de 
cadascú_ 
• Vi ure jo també les meves pròpies sensacions , provocades per la presència 
de l'animal , i manifestar-les d 'una forma expressiva, encara qu e sense exage-
racio ns _ 
• Estab lir diàlegs amb e ls nens per ajudar-los a re flexionar , interioritzar i re­
cordar l'experiència _ 

No cal explicar aquÍ - perquè totS ho sabe m ja- la importància de preparar la 
presentació i les condicions materials i ambie ntal s per aconseguir qu e l'activi­
tat es pugui rea litzar amb profit. 

Anecdotari 

He volgut recollir petites observacions que, per suposat, no donaran una visió 
global del que va succei r, però que potser provocaran algun somriure i que , 
en q ualsevol cas, serviran d 'evocació pels que ho vare m viure _ 

- Després de veure la cua del gos i davant de la meva pregunta sobre si no ­
sa ltres teni em <cua', la Blanca respon - amb molta lògica- agafant -sc amb la 
mà e l seu cabel l (portava cues!) . 

- I~ s l' hora de l'àpat del cadell de gos que ens visi ta en aqu esta ocasió i jo em 
poso les estre ll etes del seu menjar a la mà. El gos treu la llengua i, com pm, 
em llepa i es fi ca e l menjar a la boca. Des cI 'un costat la Claudia ho mira' to t i, 
sense adonar-se , treu i fica la llengua , com si e l volgués ajudar a menjar. 

- Arriba la ,Mixeta, - la gata de la Mariona i jo els exp lico als nens que avu i 
es quedarà amb nosa ltres per <jugar- plegats. El David , llavors, li ofereix Ics 
joguines que porta a les mans . 

- La gata passa a prop de la Cèlia , qu e està asseguda a terra , i s 'acosta a la 
seva cara . La Cè lia somriu i, in terpretant que vol fer -li un petó, li para la cara 
me nt re obre e ls braços per abraçar-la. La - Mi xeta- s'escapoleix i la Cè lia can ­
via la seva eXpress iÓ dolça i somriem per una altra seriosa, observadora i una 
mica desconcertada _ 

Me mre e ls nens mengen , la gata també i en acahar es cargola a un racó 
adormint -sc . La Mariona , posam-se e l dit a la boca , ens fa e l senyal de silenci 
per no despertar-Ia _ 



- Ensenyo la tortuga de la Júlia a tolS els nens agafam-la per la closca. La tor· 
lUga eslira e l seu coll i la Maria diu : - És lIelja!' i m'adono, per les expressions 
de Ics cares, que els al lres nens comparteixen l'opinió. 

- L'Alfons, en canvi , es mostra moll lendre am b -Dino·, la tortuga , no s'aparta 
d'ella, li somriu i l'acarona la closca i Ics pales ... 

- 1~1 Júlia no es va mOSlrar ge ns possessiva en [Ot el dia amb la seva [Ortuga, 
però a l'hora de marxar su rt IOla confoia portam la caixa de -Dino' . 

- He omplen d 'aigua un gibrell gran per poder mostrar a ls nens com neden i 
es banyen els ànecs . Quan després d 'una estona els Irec, l'Helena em de ma­
na: -A ra ja estan ne ts" 

- Porto e ls polle ls al pali i e ls deixo lliures, Ells es s illl en a prop de la parel, 
al sol i arrecerats del ve nt , memre van picotejam les herbes. L'Indra no es 
mOSlra gai re afeclUosa amb e ll s, e ls lira pedretes i desp rés e m mira. 

Valoració de l'experiència 

L'experiència ha estat tan novedosa i importam que realment ha despertal 
l' interès de ls nens. La visita d'un animal canviava l'aire de la jornada correspo· 
nem posam-li un la a legre i gairebé fesliu. En qualsevol cas ha resultat mOli ­
vador no tan so ls pels nens del grup si nó també per [OIa l'escola, que en 
molls casos se n'ha pogut beneficiar. 

Alguns pares van participar força i fins i IOl van proposar fe r una sortida [Ots 
junts al zoològic, com a cloenda de les activi lats i possible començamenl 
d'una nova elapa pel curs següen!. Per diverses raons no es va arribar a rea­
litzar, per() ens vàrem quedar amb les ganes ... Personalment crec que l'activi ­
tal de cada dia que leni e m un animal a la classe ha estaI plena de suggeri · 
mems educatius, com són la caplació de l'alenció, actituds de respecte , des ig 
de comparli r, manifestacions afectuoses .. . Ha eSlal imeressam veure en les ex· 
press ions de ls nens - e n actilud concentrada d 'observació- la pregunta que 
pOlser es form ulaven davanl dels ani mals: - I TU , QU I ETS" , amb aq uesta 
forma personalilzadora i direcla que lenen els nens d 'abordar els fets, situant· 
s'hi com a iguals . Crec que ara aquests infants tenen respostes vivencials a 
aquesta pregu nta. Pcr a e lls un gos, un gal, una tortuga, uns pollets ... són real ­
ment personalges vius , que cone ixen i que , d'alguna forma , estimen; crec que 
són capaços de reviure la silUació, [Ot recordam· los, i que ja poden imi tar-los 
fins i tOl de manera espontània. 

Hem paguI fruir plegats amb aq uesta experiència, que trobo adient per la 
seva edal, pere'>, a més a més, ells i jo hem pogut ampliar e ls noslres coneixe­
ments i establ ir vincles més fo rts CIllrc nosa llres , 

L.M.e. 
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APRENENTATGE DE 
LA LECTURA I L'ESCRIPTURA 
A PARVULARI 
Una mica d'història 

IMMA BENET 1 SALl NAS 

Amb aquest art icle i altres de posteriors intentarem fer una reO exió sobre Ics 
qliesti ons que té plantejades en aquest moment l'aprenentatge de la l lengua 
escrita en e ls primers nive ll s. 

No intemem donar solucions, sinó veure on som i per on podem cont inuar 
avançanr . 

Comence m fent una m ica d 'h isròria sobre l'evol ució d'aquest procés en el cie­
curs dels darrers temps, 

Sempte han conviscut al llarg de la història metoclologies O form es cI 'aprenen­
tatge en les quals el lector era considerat lector/ constructor de significat, amb 
altres que el consideraven lecror/ receptor, Per no anar massa l luny, ens limi ­
ra rcm al nOSl re segle, quan l 'escola, per primera vegada, és per a tOlhom i l 'e­
ducació passa ~ ser un lema. c! 'i lHcrès per a la majoria . 
Als EEUU , Hucy (1908), un p ioner cic la psicologia, considerava la lectura 
com una recerca del signifiGll . com a construcció. ,vIés endavant i dintre del 
corre nt ci c cienti fis rne dels an,'s 20 a t",,'és del Comittee on Econom)' or 
T ime (comitè Il::l ciona l dedicat a investigar com acon seguir un sistema esco lar 
més eficient ) i influïts per la idea gcnerali r7.ada en aquell moment que l 'edu ­
cac ió podtia so lucionar tOtS els problemes amb l'ajuda de la ciència , es deriva 
cap ,1 la tecnologia cie l 'educac ió, 

Wil liam S, Gray sistematitza el trebal l de la iniciació a la llengua escrita tOt 
partinr de material s gracluats i remarcanr la importància d 'un vocabulari acotat 
sobre ~I qua l poder trebal lar els primers moments, 

Es construeix una tccnolog ia sis tem~ ti ca per ensenyar a lleg ir, basada en un 
vocabulari redu ït i en el desenvol upament cI 'una jerarquia d 'habilitats, L'en­
senyamenr cie la lectura es va converti r en un tema central del currículum des 
dels graus elementals fi ns a la secundària , L'ús cie rests per mesurar les habi l i­
ta tS es va convenir en una act ivitat cie primer orclre, 

A Europa Maria Montessori CI 870- 1952) i Ovidi Decroly (187 1, 1932) , cies de 
rea l i tat s ben diferenr.s, però també im mergits en aquests corrent d'optimisme 



de la relació entre ciència i educació, elabore n pions educati uS, metodolog ies 
per a una esco la nova, en la qual la iniciació a la lectura ten ia un paper impor­
t:lnL 
Els recursos que LHili tzaven eren ben diferents, però l'objecti u i la concepció 
de Ltlu mne com a part important del p rocés d 'aprene ntatge eren coi nc ide nts_ 
També ho er:l lo sistematizació del procés i ci protagonisme dels processos 
perceptius co m a eix de l-aprene ntatge_ (Evident me nt , donada la realitat d 'an ­
alfabetisme de la ma joria, l'escola e u l'encarregada dlni cia r el ne n e n el pro­
cés lector.) 

Més e ndava m , Célestin Fre ine t (1896-1966), to t recollint e ls va lo rs democrà­
tics i progress istes de l'època , posa l'accent en ci protagonisme de l'a lumne i 
en el procés individu:tl i pe rsonalíssi m de cada indivi clu per arriba r al desco­
brime nt cic les normes que estrucwre n la ll e ngua esc riLa _ 

També cont inue n esse nt presents cic manera rel levant e n aquest tutor e ls pro ­
cessos perceptius , co m e n e l cas de Decroly_ Frei ne t però afegeix l'eleme nt 
dc la fun cio nalitat, siste matitzada des de l'esco la i amb els recursos que la so­
cietat del temps o feria , Un altre aspecte que Frei ne t introdu e ix és el fet de 
basar el treball del nen e n la seva pròpia producció _ 
Paral.l elament a tOIes aquestes aportacions continuaven existim i fun cionam 
si l.labaris, cato ns i ca rtilles i la concepció de l'apre ne ntatge com a repeti ció 
de ca ntare ll es, 

Els anys 60 es produeix una polè mica e mre els que defensaven les me todolo ­
gies basades e n un procés descende nt (g lobal: Decro ly, Freinet) i e ls que de­
fensave n una metOdo logia ascendem (analític: Montessori )_ 

Aquesta lluita ve reforçada per plantejame nts ideològics i pe r la relació pre­
establ e rta e nt re analític/ ideo logia tradicio nal i global/ideologia progressista, 

S'estableis un a lluita a du es bandes on cadascú defensa la seva posició atr in­
xerada , i per tan t e l que SIntenta de mostrar és la in fa l.lib ilitat cie la metOdo lo­
gia de cadascú respecte a l'altra , 

La refl exió teòr ica es va anar centrant en la recerca de quina e ra la metOdo lo­
gia que, pe l si mpl e fet d 'aplicar- la, assegurava l'èx it se nse nsurcs , 

Un alt re clement del fi nal d 'aq uesta època va se r el valor donat a aque lles ha­
bili tats anomenades pre -requis its : percepció au diti va i visua l, do mini de la 
mà , la terali tat.._ com a aspectes previs a assolir per posa r ci ne n e n contacte 
amb la lletra impresa_ 

Paral.lelament, continuen funciona nt les canill es ; l'e nsenyamem més tradicio­
nal continua teni nt una audiència importa nt i molts ne ns i ne nes dels an ys iO 
i 80 han après a llegi r amb aqu ests materials , 

Això sig nifi ca qu e e ncara avui , 80 an)'s després, no s 'han assolit per a la 1lujo­
ria els avenços cie nt ífics cic començame nts cic segle , 

Què és el que realmen t ha canviat' 

On som exactament e n aquests procés , se mpre pendular, de tOIa activitat hu ­
mana!" 
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Ha canviar alguna cosa? 

Quina és la rea li tat dels nostres alumnes en relac ió als de fa 10, 20, 30 anvs' 
i. Quines són Ics aportacions dels estudiosos de la ps icologia, psicolingüística, 
pedagogs, lingüistes i tants d'altres, que estudien des de fa tant dc temps ci 
tcma complex de la lectuf3 i l 'escriptura' 

Un dels componcnts que han canviat d 'una manera ràpida és el medi en el 
qual cs veu immergit el nen. La lletra ja no és una cosa exclusiva de l'escola, 
la viu i la veu, hi té contacte i experiència des quc té capaci tat de percebre el 
món exterior. Dependrà de la família on visqui la seva relació, predisposició, 
moti vac ió, ... però aquesta és una gran diferència per al mestre d'ara : els alum · 
nes arriben a l 'escola amb un bagatge; la l letra escri13 ja no és monopoli de 
l 'escola i ens hem d'adaptar a aquest canvi . 

Un altre aspecte que també ha sofen una transformació és el que avui sabem 
dels processos lectors . A mesura que ciències joves com la psico logia o la Iin · 
güística ... han anat madurant , han aportat clements nous de coneixement . Ja 
no es dóna un paper predominant a la percepció. sinó que es considera una 
trama complexa en la qual intervenen diferents aspectes: òptics, perceptuals. 
gramaticals, significar. .. La discussió amerior se cemrava en la metodologia. 
actual Olem es qüestionen i s' investiga sobre quins són els processos lectors. 

Els diferents autors coincideixen en la importància d'educar Ics cstra tègies 
que tot lector, sigu i quina sigui l'edat, utilitza: mostreig, prediccions, inferèn· 
cies) verificacions ... 

Un altre aspecte en el qual hi ha acord és que la metodologia pot ser qualse· 
vol sempre i quan estigui seri osamcnt planificada i l'alumne sigui un clement 
actiu i construeixi sobre la seva pròpia experiència . No es veu la necessitat de 
un camí massa pre·establ crt , ni tampoc que hi hagi una sèrie d'habili tats que 
s' hag in cic tenir desenvo lupades expressament per a l 'aprenentatge de la Ilen · 
gua escrita . 

Sembla que les dificultats d'emesa es plantegen en lïnici de l 'aprenentatge: 
i. L·anàlisi , la descodificació, és un requisit necessari per a poder llegir de ma· 
nera autònoma? 

No s' ha d'estalviar al nen la dificultat, no s' ha de preparar la lectura prèvia · 
men!' .. . la llista podria ser més llarga. 

A quina edm podem començar a fer propostes dc treball sobre llengua escri · 
ta? .. 
Aqu estes potser seri en qüestions a desenvolupar en propers arti cles. 

Per poder valorar on som és imprescindib le fer referència al passat immediat i 
no oblidar el treba l l de tants professiona ls en la difícil tasca d'avançar en un 
tema tan complex com el de la lectura . No podem "intitu lar- uns recursos. 
unes estratègies de trebal l de moderns o innovadors sense contrastar·los amb 
els anteriors per saber si rcalmem ho són. 

1.8.5. 



Hi ha un aspecte de la vida de les classes dels marrecs de 
parvulari que, qui no s'hi ha trobat directament implicat, no 
acaba d'imaginar-se. Com s'ho maneguen els mestres que 
han de fer front cada dia a la rebuda del matí? 

Com capejar el rebombori que es crea quan la gran família 
de marrecs arriba a la porta de la classe disposats a menjar­
se el món i amb els ulls a les puntes dels dits?; alguns d 'ells, 
però, comencen el seu matí amb el cor adormit i enyorant 
l'escalforeta de la mà de la mare ... 

Heus ací una radiografia -tan real com real és la vida de l'es­
cola- que ens mostra una manera d'acollir, una manera de 
fer de mestre, una manera d'entendre la relació entre els 
adults i els nens. 

CARME GONZÀLEZ 

La Marta , que és la mesua de la classe dels conills Cia classe dels coni lls és la 
dels nens de 4 anys) , ja fa estona que ha arribat. Com cada dia , ha arribat 
abans que e ls nens, per ta l d 'assegurar·se q ue quan e ll s arribin tot estigui a 
pum . 

Ha fel puma als llapis. Ha penjat unes pintu res qu e havien fe t el dia aba ns i 
que no havi en pogut penjar pe rquè encara eren mullades. Ha repassat e ls es· 
pais dedicats al joc lliure per comro lar si tOtes les coses es troben al seu lloc i 
un llarg etcètera de coses. 
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- Bon dia Mana' cliu l 'Elena. 

- Mira quines sabales més boniques m' ha comprat la mare! 

-Sí que són boniques, Elena, i aquesles sí que lenen cordons' 

- Mana! Oi que l 'Elena ara haurà d'aprendre a fer llaços com jo, que ja en sé 
fer? Me'n va ensenyar la marc . 

- La meva mare no sap que en sé fe r (di u la Bàrbara) i per això cacla dia me 
les corda ella, 

- Doncs, pOlser que li ensenyis a la mare que ja en saps fer! Aquí a l 'escola te 
les cordcs soleta i em sembla que a la mare li agradaria molt saber-ho, 

- Mana! - cliu l 'Antoni fenl un xic el pctarrell.- Oi que els que hem entral pri ­
mers som els p:1Slissers i no els pixaners' 

- Hi ha diferel1ls maneres d'anomenar els que són primers, Uns diuen paslis­
se rs, altres caganers, d 'altres cava llers, p ixaners i segur que hi ha moltes altres 
maneres cI 'anomenar-los - expl ica la Mana, 

- Bon dia Mana! -es va semin!. 

Tots els nens van entranl a la classe , es descorclen l 'abric, el pengen i es 
posen la bala, 

- TOLS els nens que poneu guaIlls, bufancla o pràctic, recordeu que s'han de 
guardar a la canera per no perdre ' ls, 

Dins la classe lOl és movimen!. Hi ha fil eres de nens cordant-se Ics bales, uns 
ajuden els alrres i també hi ha qui sc la corcla sol. 

N 'hi ha que van a buscar la bossa on guarden el gOL i el IOvalló que fan servir 
per esmorzar. Allres treuen l 'esmorzar de la canera. Alguns ja paren Ja taula i 
també n'hi ha que encara no s'han clescorclat l 'abric, perquè tenen molta ne­
cessitat d 'explicar alguna cosa o de jugar amb Ics joguines clel racó. 

- Mana! - diu en Gonza lo- , En Ferran no em vol cordar la bata, 

- Ferran' - ericla la Marta-, Que el sembla que t'agradaria a IU si li diguessis al 
Gonzalo que el corclés i et digués que no' 

- Marta, però jo ja he cordar a l 'Anna' 

- Gonzalo, demana-li a en Jordi que el co rdi . L'estan encara corclant i mentre 
s'espera er pot cordar a tu , 

-Jo ja cm sé co rclar sola - diu l'Ariadna , 

-Sí noia, que bé, es nOla que aviat faràs ci nc anys, 

- Marta, jo també em sé cordar sola, menys aquest botó que no hi arribo, 

- Me' l cordcs IU ' - diu la Cristina , 

- Mana, li cordes el bOlÓ de clalt a l 'Oriol' jo no puc, - diu l 'Aleix , 

Van acabant de cordar-se la bata i tOlS van parant la taula per comencar a es­
morzar. 

- M'ha caigUI el got, però no se m'ha trenCal' - cricla en Jordi. 

- _ O has d 'anar tan esverat, perquè s'hauria pagu I l rencar - li adveneix la 
Marta, 

- L'Elliot pona Donuts' Mana , l 'Elliot pona Donuts i lli clius que hem d'esmor­
zar entrepans perquè ponen més vi tamines i van millor per enfortir les geni· 
ves . 

- Bé, però vàrem dir que de lant en talli també podríem ponar una pasta, 

- Marta, em peles la mandarina, que jo no puc' 

- A veure Meritxell , prova de clavar les ungles, 

La Merilxell ho prova. 

- Veus com no costa? 

- Era una broma - diu la Meritxel l. 

TOlS els nens ja s'han posat les hales i eSlan esmorzant. 

- Bon dia Miquel! Em pensava que no havies vingUI avu i , no he sent it pas que 
cliguessis bon dia, 

- Bon dia! 

Aquesta selmana l 'encarregat de repartir l 'aigua és l'Ivan, L'Ivan és un dels 
nens més petits de la classe, és peli! en edal i estatura; és també un nen un 
xi c insegur. No li va fer gaire gràcia haver de repanir l 'aigua amh aquell gerro 
cie vidre que pesa lalll , És per això que la Mana que ho sabia el va animar 
dient -l i que quan ell no pogués ja l'ajudaria, Va avisar també als nens que, 
com que I ï van era una mica baixet, podria ser que a vegades no arribés al 
gOl, per lanl que li acostessin , 

- Marta, has vist que aviat he acahal d 'omplir els gOtS avui' 

- Sí que ho he viSI; moll bé, Ivan. Veus com ho saps fer sol' 

Els nens van esmorzant tOl explicam-sc les seves coses. 

- Se m'ha abocar l 'aigua - diu la Miriam, mig plorosa , 

- Com ha estat ' - pregunta la Marta, 

- És que m'ha caigut la xoco lata i en ajupir-me sense voler he clonal un cop al 
gOL 

- Bé, no passa res , Pana la fregona i dóna 'm el tova lló, que l'estendrem al 
balcó, 



La ,\l iriam duu la frcgona i mentre eixuga l'aigua de {C rra la Mana va a buscar 
l'espómex per ajudar,la a recollir l'aigua de sobre la taula , 

- Mira, a mi també sc m'ha mullat el tovalló - diu l'Ester. 

- Sí. ja ho veig, però mo lt poquet , no cal ni estendre '1. Quan hagis acabat d 'cs, 
mo rzar , penges la teva bossa en ci penjauor i, com que està a sob re del radia , 
dor de la cal e facció, ja s'assecarà sol. 

Alguns nens ja han acabat d 'csmorz:lr. Se'n veue n alguns que bo i agafam el 
lovalló per Ics quatre pumes van a espo lsar ,lo a la paperera , a fi i efecte que 
no caiguin moll es per terra ni en quedin per sobre la taula , Després tornen al 
seu ll oc, plegue n e l tovall ó i van a buscar la bossa per guardar,hi el got i e l to' 

"alió, Un cop fe l això, se 'n van als espais dedicats al joc. 

La Cris tina i la M, Jesús despleguen l'cslOra per poue r jugar a terra amb les 
construccions O amb la granja o simplement per seure a terra i fer,se un ca, 
llaret. 

En Jord i i en Xavier volen jugar amb el banc de fu ster, però no acaben de po, 
sar,sc d 'acoru , Finalmem, decideixen que picaran amb el manell una estona 
caua un, 

- Mana! Oi qu e avui toca als nens dc la taula carbassa anar a juga r a la caseta i 
a la botiga' ( La caseta és e l racó de joc que està en una habitació situada just 
<IJvant de iJ classe dels conills, La botiga està a l'espa i que separa les dues ha, 
bi tacio ns, és a dir entre la classe i la cuineta ,) 

A l'habitac ió deuicada a la caseta hi ha una tauleta rodona amb quatre cadi res, 
una cuineta, un tocador, dos lIitets pe r a les nines, una post de planxar, dos 
sofàs , una banyera que ens va caga r el Tió, un vestidor, una trona .. En vcritat 
són moltes coses que podríe m trobar en una casa, ah! , i també una tauleta 
amb Ull telèfon vermell per poder trucar a la marc o a qui més t'agradi , 

- Mira-ho, mira-ho! 

La Mana s'acosta a l ll oc de la classe o n hi ha un cordill de l qual pengen set 
cartonets; cada un representa un dels dies de la setmana i a cada un hi ha es, 
crit amb lletra ben clara la paraula que l'anomena; també hi ha dibuixat e l que 
han de fer aquell dia i un gomet amb el co lor ue la taula a la qua l toca anar a 
jugar a la caseta , En començar la setmana tOLS els cartrons estan del revés , 
Cada dia abans de començar la classe la mestra gira el qu e correspon aquell 
dia a l'encarregat, diu e l nom del dia ,i parlen uel qu e fara n, 

La Marta gira el eam one t i en Toni crida : 

- Veus com sí que hi hem d 'anar nosaltres l 

Tots els nens de la taula blava que ja han acabat d'esmor7.ar es dirigeixen cap 
al racó de la casa i/o de la botiga , 

Ment re els nens van acaba nt d 'esmorzar, la Mana va amunt i avall contro lant 
e l joc de dins i de fora de la classe , 
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De cop entra l'Elena cridant : 

- Vine , Marta vine! 

- Espera un mom em , El e na, que estic parlant amb la .Judit. 

Quan ha acabat de parlar amb la Judi t, la Marta es dirigeix al racó cie la caseta. 
L'Elena i els altres ne ns, e n veure entrar la Marta , criden tots a l' una : 

- Mira, Marta, mira, aquest nino té pe~lis! 

La Marta q ueda molt sorpresa dc la descoberta dels nens , ja que aquells ninos 
els tenen des de començament de curs i fins ara no havien descobert que no 
tots tenen e l mateix sexe. - Quina gran idea vàrem tenir cie fer caga r al Tió 
una banyera!- pensa, pe rquè fins ara e ls nens vestien i despullaven e ls ninos 
però no els tre ie n e ls «Tit ins' perquè com, qu e van lligats amb nusos , els 
costa de lligar i des lligar. En canvi ara , si els vole n banyar, els han de despu ' 
llar del tot . 

- Que d ivertit' - diu la Marta . 

Els nens co ntinue n amb el se u joc. 

A la classe ja hi queden pocs ne ns acabant d·esmorzar. Hi ha molt movime nt , 
ja que a més del s ne ns que estan jugant a l'estoreta també hi ha els que estan 
complint amb e l seu càrrec. 

En Marc va a ompli r la regadora per regar les plantes , i en Xavier i l'Anna 
treuen la pols de les prestatgeries. 

De cop, la Míriam diu: 

- Marta , que ja puc netejar les taules' 

La Marra mira e l re llo tge i li diu : 

- Sí, Míriam. I, dirigint·se als altres nens , e ls diu: 

- És hora de recollir, ja podeu endreça r les coses. 

Els nens van endreçant les joguines i les van col.locant al se u lloc. Els dos o 
tres que enca ra no s'ha n acahat l'esmorzar l'emboliquen i el posen a la carte · 
ra , perquè així la mare vegi que no s'ho han menjat tot. 

De mica en mica van acabant de recolli r i es van asseient. 

Aba ns de come nçar a treba lla r la Marta passa revista per tal d 'assegurar-sc que 
to t està al se u lloc . 

Demà serà un allre dia! 

Però la Marta ja està pensant cic quina manera s' haurà de compo nar el la per 
tal d 'acollir lOts e ls marrecs: els belluguets cie mena i els condorm its. els tL' 
micls i els llenguallargs . Que de tot hi ha a la vinya del Senyor' 

e.G.e. 
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- ORAC MÀGIC -

Parla r de televisió en una publicació com aquesta és pe r a nosaltres un tema 
del ica t, ja qu e ens alarma totalment la suspe nsió de fun cio ns que suposa pe r a 
qualsevol criarura veure · la assíduament. Això no vo l dir que ens situem en 
una posició apoca lípti ca qu e consideri e l mitjà en ell mate ix co m una cosa in · 
trínSecamelll nefasta , Aquest tipus de valo racio ns no tene n sentit pe rquè ja 
sabe m que tOl depèn de ls continguts i de l segment soc ial i psicològic on es 
diposit in e ls missatges, O'elll re tOtS, e l gru p infància és un de ls més indefen· 
sos e nfroI1l de l'all au cI ' imatges que configuren un joc hipnòti c per a l'espec­
tador. La imatge d 'una nena o d 'un nen badant clavant d 'un apare ll és prou es· 
fereïdo ra r e r e lla mate ixa, ja qu e el nivel l d 'abandonar·se és total i absolut , 
se nse re to rn possible al conscielll s i no és mitjançant la inte rvenció de l'adult 
que tanca ci receptor o que crida -apaga la te le!-, 

La te levis ió s'alimenta de l'ansietat que ge nera, i que mai no queda satisfe ta, 
mi tjança nt l'obe rtu ra co ntínua de nous relats, que, en forma de sèri e , domi · 
ne n gran pa rt de la programació en ge ne ral i la infantil e n particular. Co m diu 
Gonza lez }{equena: -S'ofe re ix i es demana fe li citat. Un espectacle que tapi 
IOla rnanG:lnça, lOla angoixa , tota soledat-o · 

Una al tra de les seves caracte rís ti ques, la ho mogeneïtzaciÓ, fa que e l tracta · 
ment formal dels d ifere l1ls programes s igui cada vegada més similar, a la ve· 
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gada qu e l'i ntercanvi dc les produ ccio ns de diferents països universali tza mit ­
jançant l'estandardització gran pan dels mi ssatges_ Podria mol t hé donar-sc 
que la Iclevisió recollís la verital i es co nfigurés a partir d 'e lla i podríem at ri­
buir a aquest fet una categoria posi ti va. Pe rò e l se ntit és hen bé un al tre. Les 
produccions infantil s as iàt iq ues, per exe mple, ten en un estàndard que les fa 
hò)rid es i neutres, per ta l d 'aconseguir l' ho mologació qu e fa que s'hi int eres­
si n les e missores europecs i americanes, A més a més, aqu esta homologació 
no ('s fa en relació a un con¡cxt cultural específi c, sinó sobretot e n relació a 
unes pe rspecr. ives de rendabili tat econò mica que preveuen el llançament 
d 'una àmplia gamma de p roductes a l'e ntorn del programa, film O sè rie que 
s'emetrà . 

És en aquest context on creiem que cal s iruar la gran majoria de les produ c­
cio ns qu e apare ixen en la franja de programes infantils, lleva t d 'ho nroses ex­
ce pcions qu e, dissortadament , cal anar a b uscar a la memòria , com és e l cas 
de P/ane/a Imaginari, propOsta que prete nia escapar-se d 'aquest ' entreguis­
me" en e l camp estètic i narratiu , oferint una possibilitat de cabriola emran)'a­
ble . Però, repe tim , això està ara perdut e n la memòria _ 

Recentme nt , he m començat a vi ure una ofensiva de dimensions cons idera­
bles , resultat d 'aquest fenomen de co nsagració, de falta de criteri ètic que 
co nsidera và lida qualsevol cosa qu e s' imposi i que fa qu e s'entengui l'acce pta­
ció co m a substancialment hona i, per tant , indiscutible _ Les sè ri es Campeo­
nes i Sergio y}uana, que emet (o emet ia) diàriament una cade na privada , per 
ci tar les capdavanteres, han estat Ics estrell es d'una temporada primavera l a 
l'esco la _ Tot cI'una , com si es tractés cic la metxa que e ncén un regalim de 
pó lvora , va començar a substituir-se el feno men mon opatí pel fen ome n futbo l 
en els pati s de les escoles , me ntre que les nenes jugue n i organit zen campio­
nats cic volei bol de manera mass iva. 

Qui relativi tzi la infl uència que té la televisió o el vídeo e n e ls ne ns/ ne nes, 
c re iem que tindrà dificultats serioses pe r continuar iustifica nt e ls p lanteja­
ments que atorgue n al mitjà , configurat tal i com e l coneixem actualment , la 
in nocència i la innocuïtat. Només cal pe nsar e n la sèric de valo rs que, be n ex­
p líci tament , e ncarnen els pe rso natges (la figura de l lícler úni c i absolut, e l ro l 
secundari i to talment passi u de Ics ne nes, la co mpetitivitat com a constant , la 
morbositat del dolor, de l'esforç , .. , el fanatisme), 

En e l cas de la sèrie Campeones, l'anàl isi inevitablement acaba convertint -se 
en un rosari de gre uges, que no permet gairebé cap valoració positiva _ Anem 
per parts _ Les accions es base n majo ritàriament e n partits cie futbo l, però amb 
un grau de conde nsació tan alt qu e fa qu e do ni la sensació que s' està parti ci­
pa nt en un esdeveniment excepcional. Això , e n aparença, és clar: e n rea litat 
e ls continguts substancial s d e cadascun de ls episodis són més les cxpecIJtives 
de grans jugades que no pas elles mateixes_ La recreació de ls pro legòme ns 
passa pe r damunt dels resultats qu e tenen i que acabe n essent infinitament 



menys presems del que podríem esperar. La tensió en aquesT relaT sempre es 
plameja en la relació entre les expectati ves - sempre desmesurades- que el 
narrador posa en cadascuna de les jugades, que, per comra del que s'espera­
ria, són viscudes pels protagonistes amb un dolor angoixan!. Totes les accions 
fan referencia a l 'enfrontamem emre els dos líders-enemics de cadascun dels 
equips, i en aquest enfromament hi apareixen els insul ts i les amenaces. La 
sèrie desmuma també la concepció del futbol com un joc d'equip que resol 
les jugades col.lectivamem. L'heroi és només un i el l és qui guanyarà el par­
ti!. 

Lateralmem a l 'acció de cada joc, apareixen personaTges que assenyalen el 
lloc de l 'espectador/ a que viu paral.lelamem i per delegació les vivències del 
personatge principal. Aquesta fun ció especular en relació al lloc de l'especta­
dor/ a, és reali tzada per la resta de jugadors, el cl ub de fans, amigues i amics. 
En la bona resolució de! joc per pan d'Oli ve r e!s altres trobaran la seva màxi ­
ma satisfacció, l'au tèmica raó de viu re_ 

Entrecreuam aquest relat hi apareixen les opcions que permeten que l'heròi 
venci gairebé sempre: protagonisme, sacri fi ci , dolor, justificació per a l 'en­
frontament amb el comrincam, supon incondicional i submís dels membres 
del propi equip, etcètera. 

Tot això amb una forma que emula les retransmissions de futbol però fent 
servir recursos impossibles, com és siruar el punt de viSla de la càmera en 
llocs del lOt improcedents, introduinr -hi un fa ls . instanr- replay-, barrejant el 
l loc del rclat des de la pri mera persona a la mediatització a través del moni­
lOr. Es tracta prohablement dels més kitch dels productes que s'ha emès per 
televisió, enrenent per 'k itch- la sobresignificació d'al lò que no es té, 

A CampeOH"S no hi ha res que pugui pensar-se que sigui igual a un partit de 
futbol () a una retransmiss ió rea l, ja que, per exemple, mai no se senten els 
gemecs de cansament de ls jugadors en directe ni s'està contemplant ci joc a 
nivell de terra . Per comra, en la sèrie, s'imenra, mitjançanr mecanismes narra­
tius específics, donar a emendre que es presencia en direc te un partit de fUI ­
bol i s' insisteix en això contínuament. Per definició, un film de dibuixos ani­
mal~ mai no serà en directe_ CampeoHes està fet per a ser viscut COI11 a directe 
i no com si fos en direcre_ No hi ha doncs distància enrre e! real i l ' imaginari . 
Les imatges creen una rea litat tan poderosa i autònoma que dilueixen qualse­
vol referent real. Es produeix, en definiti va, una desrealització de l món que 
es pretén significa r. 

«D,M,» 
Cooperatil'fl l'rOll/Mora 

dI' Mit¡a1/s At¡df(J-/'ÚIWI., 

• HI diSCur50 fclelJ/sivu. eSpt'Cllicu/o de la posmodernhlad, M:ldml EdilOri:tI C:ilCdra, 1988 Co 
lecdón S i~no e Im=I).:(:n . 
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TAULA I : IM NMIGRATS DEL TER CER MÓN A CATAL UN YA ( 1986) 

Marroquins 
Centrafricans 
Llatinoamericans 
Filipins 
Asiàlics d '~1l 1rcs p~lïsus 

H.l'sla de l Tc.:.: rCt: r Món i apàtrides 
TOlal ......... . .. . ... . .. . . . . . . 

lO .OOO 
11.000 
51.000 
17000 
16.000 
5.000 

120.000 
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.- EDUCAR EN LA DIVERSITAT 
ê La presència de cultures no europees 
~ a Catalunya 
e 

En un món on les cultures estan cada cop més interrelacio­
nades, els moviments de població han pres un nou relleu_ A 
Catalunya, l'arribada creixent d 'immigrats del Tercer Món 
ha posat de manifest la manca de programes i eines pedagò­
giques orientats a una educació multiètnica. cal valorar la 
diversitat com un factor d'enriquiment, i es tendre l'acció 
educativa multicultural més enllà de l'escola. 

CIREM 

No és gaire "gosara I afirmar que el món se'ns ha fel petit; expressions com <e l 
món és un mocador» rellectcixen una rea l itar que cada cop se'ns fa més pale­
sa. Vivim en l 'època de la telemàl iGl i els vols supersònics; la revolució cientí­
fi ca i tecnològica ap licada als mitjans de comun icació i de transpon ha supo­
sal un apropamenl entre les cul tures i els pobles d'arreu del planela, i 
l 'acce leració dc l 'intercanvi i, al hora, de la con lfaposició dc valors. 

La crisi eco lògica (destrucc ió de l 'Ama zònia, cfecle hivernacle, pluges àcides, 
foral a la capa d 'ozó) ens proporciona exemples evidents de com iJ imerrela­
ció dels ecos istem es que componen el nostre món són axiomes irrefutables. 
Així mateix, els desequilibris econòmics enlre els difere!1ls paisos no es po­
drien explicar sense tenir en cample ci factor interdependència d'economies 
i soc ielals. I labi lem , doncs , en un món imerconncwlI a 10 15 els nivells. on els 
equilibris d 'uns impliquen el desequilibri d'alires, i on ci conflicre és una 
constant. Aqu ests conllictes i desequilihris lenen express ions moli variades. 
una de les quals és derivada dels movimellls de poblaci<Í, dels anomcml.' 
processos m igr:llori s. 

Les migracions, Iol i que resull r n de siluacions confliClives i de desequilibri, 
no lenen perquè considerar-se negali ves en c l les malc ixes. Com a Iais r1<l 
compon en més connicles i desequilibris que qualsevol "h re fenomen socia!. 
I)'al lfa banda, la histÒria cic Ics cu liures medilCrr'lIl ies (c llIre Ics quals, la nos 



tra) no podria ser entesa e n la seva riqu esa i co mpl exitat sense fer referència 
als movime nts migrato ri s_ Des de scmpre e ls trasllats de població han estat 
estretamcnt lligats a la història de les soc ietats humanes_ Per aquest motiu 
som, de molts segles e nçà, societats mesti sses i, per tant , p lura ls_ Des de sem ­
pre, aquestes migracio ns han estat no tan so ls font de conflictes , sinó també 
d ' intercanvi i enriquime nt mUlli e ntre pobles_ Les actuals migracions qu e e ns 
afecten directame nt (vegeu taula 1) e ns ob li guen a adonar -nos de les múlti ­
ples inte rde pendè ncies e n qu è ens trobem vinculats; a la vegada que e ns 
mostren colpidorament un món divers e n apropar-nos a poblacions molt dife­
rems, am b valors de vegades irreductibles o incompatibles amb e ls que e ns 
só n propis_ Ens este m referint , espec ialme nt, a l'arribada d 'immigrats d e l'a­
nomenat Tercer Món _ 

Malgrat to t, malgrat la te le màtica, e ls vols supersò nics , els mitjans d e comuni ­
cació i la consciè ncia d'inte rdepe ndè nci a, no he m estat ca paços encara de tra ­
duir tot això en un pensament i una pràctica coherents_ 

A Catalun ya , en l'aspecte de pla nifi cació escolar, és de l tm evident la inex is­
tència d 'un plantejament i una pràctica que donin cabuda a una vis ió plural i 
mult icultural de l'ense nyament, és a dir , que acce pti la di vers itat. 

Per a una educació multicultural 

Com enfocar l'educació dels fill s dels immigrats no europeus' A l'objectiu ge ­
nèric de qualsevo l procés educatiu - dotar l' individu de recursos qu e li pe r­
metin un desenvo lupame nt personal i social satisfactori - , hauríem d 'afegir 
l'objectiu específi c cI 'assolir la capacitat cie func ionar en dife re nts codi s cultu ­
ral s i/ o lingüístiCS, segons les s ituacions, o més ben dit, d 'assolir e l que a l­
gu ns autors anomenen competència multicultural. 

Existe ixen dife rents programes i didà ctiques escolars per aconseguir e ls ob­
jectius cie l'eclucació multicultural , la tria dels quals d e pendrà e n cada context 
edu catiu de: e ls recursos disponib les, les característiqu es socials d e la Comu ­
nitat Esco lar on està s illlat el ce ntre , e l nombre de cultures i llengües dife­
rents presents a la zo na , etc. I nte ressa re marcar , pe rò, e l criteri general se­
gons el qual perm etre l' ind ividu l'expe riència continuada de relacionar-se i 
inte ractua r amb cultures, ll engü es i individus diferents a un mateix , és la mi ­
ll o r manera de fomentar una poste rior socialització on e l contacte amb la plu ­
rali tat se rà present, i que aqu esta pluralitat i diferència s igui valo rada i viscu­
da no en uns term es de do mini i je rarquització, s inó co m Ull fet e nriquidor i 
pos itiu _ Aleshores, convi nclrà introduir aquesta divers itat i clife rè ncia e n la ma ­
te ixa institució escolar , to t defu gint te ndè ncies assi milacionistes (absènc ia de 
cultures diferents a la do minant : monocultura lismeJ () segregacionistes (esco­
la ètnica o espec ial pe r a una dete rminada cultura )_ 

Pe r tant, d 'aquesta edu cació mu lticultural extraie m clucs co ns iderac ions biIs i­
ques : 



1. El fet de no respectar la seva pròpia cl/ ltl/ra matem a, o permetre que 
aquesta cultura sigu i va lorada cnm a inferior a la majoritària per lïnfant o per 
l 'entorn social, pOt repercut ir negativament. en la construcció de la seva idell' 
lita t. 

2. Educar ci nen en contacte amb les cultures presents en la COli/l/llitat en la 
qual viu és impresc indible per al bon desenvol upament del procés dc sac ia· 
li tzació , mitjançant ci qual ¡'ind ividu podrà asso li r l 'objectiu genèri c que ens 
plantegem . 

Extensió de l'educació a l'àmbit social 

L'educació mu lticultural no podrà. peri" ser completamcm reeixida, en el cas 
que ara ens ocupa, únicament a través dc l 'esco la. A més del que pot fer la 
institució escolar. cal estelld re l'acció edl/ cativa més enll:, dels recimes esco· 
lars, fi ns abastar altres entorns i recursos on també es produeixen processos 
educatius. 

És fonamental per a la formació de la ident i ta t persnnal i cultural. i perquè es 
puguin donar processos de socialització dels fil ls dïm migrats, que l'cntorn on 
visquin aquests nens part icip i de l'acceptaCió positiva de la dive rsitat cultural 
per part dc la població culturalment majori tària o dominant, així com per part 
de les minoritàries. És a cl ir, que tOta la poblac ió superi ve lls esquemes, 
tòpics i prejudicis respecte clel monoculturalisme, així com b por sistemàtica 
envers el qu i ens se mbla diferen t. Cal. per això, programes i recursos d'inter· 
venció cies de la Pedagogia Socia l , que es marquin l 'objectiu de posilivit za r el 
caràc ter multicultural i p lural de les societats en què vivim, caràcter cacb ve · 
gada més accen tuaL Mit jans cie comunicació social. equipaments cI'oci. cie for· 
mació no escolar, grups cic formació cI 'opin ió, agents socials i recursos pú · 
blics, i òbviament les mateixes associacions cI 'imm igrants, han de promoure 
una precl isposició perqu è es produeix in posi tivamen t cl s processos dï ntegra· 
ció social. 

La mu lticulturalirat és una qual it'll quc, Gtda cop més, esdevi ndfÜ um cic les 
caracterís tiqu es bàsiques de qualsevol societat a Ics acaballes del seg le XX. 
Que es don i suport socialment a IJ diversitat cullU ra l i social en un marc d' i · 
guaita t perm etrà la integració soc ial cle ls fills dels immigrats, però, el que és 
més important , és una garantia dï ntegració social cic to/bOlli . 

En aquesta perspecti va, generar U113 compClència mul ticu ltural i transcullllral 
perm etrà a tothom 1ft capacitat cic viurc c'n silllacions culwralmenl diferencia· 
des, havent de canviar cie cocli cultural segons el que caracteritzi caclascuna 
d'aquestes silUac ions. L'educació, com a preparació per a la vida i per al futur, 
Ira dc dotar els incl ividus d'aquesta capaci tat per viure la l'eali/a / t,l i com és, 
{III/l'al i comp lexa, i ho ha de fer de tal manera que no es jerarqui tzin les clifc · 



rems cultures prese nts en una col.lecli vi tat i, per tant , que els membres de les 
diferents co munitats culturals, majoritàries o minoritàri es, puguin viure amb 
la cul tura qu e els és pròpia , a més d 'altres presents e n e l se u entorn . 

Així, la preguma qu e ens fè iem, 'com educar e ls fill s dels immigrats no euro· 
peus'-, ens pOrta a plan tejar·nos·en una al tra: co m edu car els ne ns en una so· 
cietal mu lti cultural' És a dir, saber co nviure en una societat p lural i complexa , 
cultura lment i social , impli ca (OtS e ls infants que es formen en aqu esta socie· 
tal. Aques t és el fonament de l'Educaci6 Multicultural. 

Propostes globals 

D'al tra banda , cal remarcar que per assolir els objectius de l'educació multi· 
cultura l no és suficien t la tra nsformació de la pràctica escolar. S'han de con· 
templar, almenys , el s ni ve lls juríd ic, admi nistratiu i social. 

El primer nivell hauria de fer referència a la mod ifi cació de l marc lega l i polí· 
ti c que condiciona la possible integració de ls immigrats de l Te rcer Món: la 
Llei d 'Estrange ria, definició constitucional multicul tu ra l i no tan so ls p lurilin· 
güe , regu larització i supOrt a les associacions d' immigrats, etc. 

A nive ll administratiu , caldria posar en marxa e ls recursOs i e ines disponibl es 
per garantir e l desenvolu pament d'una pràctica rea lme nt multicultural: plani · 
fi cació educativa des d 'una perspectiva multi cultural, recursos d idacti cs de suo 
pOrt en la mateixa línia , reciclatge de professionals, p lanificació dc programes 
socials i sanitaris que co nte mplin la diversitat, p lans pe r a garal1lir habitatges 
dignes, etc. 

Finalment , cn ci terce r nive ll s'hauria de contempla r la socie tat en la seva glo­
ba litat co m elte rren)' més aprop iat pe r incidir amb propostes de rivades d 'una 
pedagogia soc ial: campanyes de se nsib ilit741ció, programes d 'educació socia l 
mu lti cullll ral , centres de recursos que conte mplin el J1lulli culturalisme, p ro­
grames de formació i d ' inscrció professional pe r a immigrats no europeus, et· 
cè te ra . 
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BUTLLETA DE COMANDA 

Assenyala els 
embossament 

exemplars que vulguis i te'ls enviarem per re­
més despeses de tramesa 
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Preus (IVA inclòs) 

Les necessitats i els drets dels infants 
Trenta-tres contes 
L'infant i l'escola bressol (exhaurit) 
Esport 
Jocs dançats (llibre I cassette) 
L'infant travessa el mirall (exhaurit) 
De nadó a company 
Quan dues intel.ligències es troben 
Ser infant abans d'ara 
El context soci o-familiar en l'educació 
de l'infant 
Maneres d'acollir els infants 
Ser infant a Europa avui (en preparació) 

371 ,- ptes, 
795,- ptes. 
424 ,- ptes. 
583,- ptes. 

1,028,- ptes. 
583,- ptes, 
880 ,- ptes. 
530,- ptes, 
943 ,- ptes. 

445,- ptes. 
800,- ptes 
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Podeu fer-nos arribar les vostres comandes trucant els matins 
al 237.07.01 o per carta a la nostra adreça. 
Si ho preferiu podeu adreçar-vos a la vostra llibreria habitual. 
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"De j lUJa, l'etila, ~.sc(/lfa el n!í:l!Jll f J treballa 
Inspira el que és ca/em, bell modt'radal1! ~lJ!, repn'meix l'bàlu. 
Obst'n fi bé (ll{lml ~S cos~, .~ll'Ols !rt'lm."r el re¡¡mll. 
S, PU$Sfj al ptt, s'm/omella r('lIma w/afro 
La ffJllquf'ra és flitI gola, alI llarillS i la coriu¡ 

' Rc¡::tmcn ~Jn l(;HI ' · \'~r' llk el X 

E~cob Ot" 0\1.:01( I lla de ~ Jkrn ~ :'\ II 

ESTEVUG NASI GAY i COSTA 

La preocupació d 'evitar els re fredats ha existit sempre des del mome nt en qu è 
la nostra espècie s' aoo na qu e aquesta ma lalti a no és un fet mític , sinó que se· 
gue ix una ce rta lògica basada e n una sèrie de fets qu e cal co nèi xe r. En e l mo · 
me nt. actual , encara qu e la medecina i les co ndi cions de vida hagin avançm 
mol t, aquest tema continua sem de gran importància social. ja qu e e l "eu co n· 
tagi és el respo nsabl e d 'un índ ex impo rtant d 'abse nt isme laboral i esco la r, de 
co nfl ictes en ci si cic l'o rganització fami liar i e n la re lació e ntre pares i educa­
clo rs , donada la situació qu e es crea e n no sabe r on de ixar l' infant qu an e ls 
parcs treballe n i no ho han previst. 

Dura nt els p rimers anys dc l'ida , és norma l que l' infant pat ei xi de 2 a 5 refre · 
dat s an uals. 

En el ll enguatge mèd ic s 'enté n com a refredat · un estat morbós amb Catarro 
dc Ics vies resp irat(lries altcs , que afecta una o més mu coses i es caracte ritza 



especi31mèl1l per la fluxió O destil.lació que ataca el nas, la boca o el pit. Així 
doncs, L'i concepte " refredat - inclou una malallia determinada que mèdi ca· 
ment s'an0Il1Cn:1 amb c1ifcrems mOlS: refredat comú, cori za aguda o rin ilis víri ­
CI aguda. l'erò t:lmbé. els mateixos símptomes i signes (¡-aques l:! pa to log ia 
poden acompanyar el període d 'incubació dc diverses malalties: malal t ia res· 
piratòria víriCI febr il aguda, cat:m o. grip. rosa. ,arampió, etc ... 

Estructura i funció de l'aparell respiratori 

Cal disl ingir tres pans il1lerconnexionades que realitzen funcions comple · 
ment?lries: la sev,1 divisió només té una final i t'lI didàctic:! : 

Vies aèries il/ferio rs: Compos[es pels pulmons, conformen Ull «mecanisme de 
IIIC/ll.\'a" complex amb dues ca ixes i un sol tub d 'entrada i sortida. En el seu 
interior hi ha molis i pe tits companimel1ls (a lvèo ls) amb una membrana finís· 
si ma d' il/lercal/oi de gasos, gràcies al qual l 'oxigen cic l'aire passa a la sang, i 
l 'hidrat de carbon i en sem it con trari. Els pulmons estan adherits per la pleura 
a l 'estructura òssia cie la ca ixa tOràcica i , amb la parti cipació dels músculs res· 
piratoris accionalS pel sistema nerviós. són els protagonisteS cie ls moviments 
respiratOri s. 

Vies aèries miljall.es, Les formen una sèrie de wbs cOlleatellals, que són: la· 
ringe (amb Ics cordes vocals) , tr¡lquea i bronquis. Realit zen la funció cie ca · 
lla{itzaci6 de {'aire cap als pulmons i de fonació cie J:¡ veu. 

¡'ies aèries superiors, Compostes per la boca (amb la llengua i les clems). el 
nas (amb els corne ts, p,t1acbr tou i adenoides), sinus dels oSsos buits cie la 
Gira anterior clel crani , faringe (a mb les amígdales) i trompes d'Eustaqu i (ca· 
munica la far inge amb l'oïda mitjana). El nas és l 'entrada apropiacla cie l 'aire 
per respirar, ja que els cornets provoquen turbulència del llux d 'aire, i IOtes 
les cali i!a!s esmentades provoquen un enlentimenr, clescontaminació (d 'a· 
gents quím ics, físics i infecciosos) . escalfor i humid ificació del mateix ai re. 
Així doncs, aquest segment és la porta d 'el/Irada i ci para· xocs de les vies aè· 
ries . té la funci ó de preparar les condicions favorables de l'aire per Iïntercan · 
vi gasós, i a la vegada és el responsable mednic de l 'articulació i ressonància 
cic la veu. 

Sistemes naturals de defensa de l 'aparell .·es piratori 

En l 'aparell respiratori cal lenir en compte tres sistemes naruals cie de· 
fe nsa: 

,I/l/ coses i allnexos .. TOl l 'aparell respiratori està tapi ssat per una mucosa Jarci· 
da de capilm'S scmguillis, els quals regulen la temperatura cic les cavitals i 

. tubs i produeixen un moc transparem ric d 'ènzims (I isocima) i clefenses im· 



munològ iques; també algunes mucoses disposen de pèls (exclusivamel1l el 
nas) i cilis (nas, tràquea. bronquis), similars a fin íssims pèls que es mouen 
com le:, C'spigues d'un camp de bla!. en uirecció cap a a faringe . D'aquesta 
manera el moc. amb les substàncies cOl1laminants ue l'aire quC' s'han anat au· 
herint per la precipitació tu rbulenta nasal. arriba a la bringe. a fi i efectc de 
scr expulsat en forma d'esput per la boca, o degl utit cap al LUb digestiu . AI tei · 
xit de les mucoses també hi ha unes terminals nervioses que els donen sensi · 
bilitat , la qual cosa facil ita l 'expuls ió ue cossos (,stranvs o al tres ti pus ue paní· 
cules més grans que no han pogUt ser eli minaues pe l moc; es tracta clel r~(lex 
de la tos i de l 'esteml/t; el prim er es desencadena quan el cos estral1\' es troba 
en el segmel1l respiratori comprès Cl1l re la fari nge i els bronquis, i l'aire surt 
expulsat ràp idamenl per la boca, acompanya t de gotes de saliva (gotes de 
Flligge) a una ve loci tat ci e 120 a 160 km/ h. i s'escampa en un racli de 3 o -j 

metreS . L'esternut esclata quan les pan ícules romanen al nas, el pa ladar IOU 
baixa i el producte d'aquesta expiració forcada sun pel nas, arrossegant també 
moc. 

La coI/gest ió i la il/jlalllació.- Quan l 'aire ent ra excess ivament fred, sec o con· 
taminal. les mucoses reaccionen més il1l èI1sament per intcmar corregir les ca­
racterístiques nocives de l'ai re, de manCf3 que Jugmema la se\'a v3sculari tza­
ció i la producció de moc: en aquC'sta silUació s 'obsen'a una mucosa 
engruixida i vc rm ellosa (congestiql) , Si l'agressió es produïda per microbis o 
subst;JIl cies al.lergitzants la rcsposta és encara més intensa, ja que els glòbuls 
blancs arriben per eliminar l"invasor. Si es tracta de bacteris pot produir·se 
pus com a resultat de l'enfrontament cntre els globuls hlancs i aquests l ipus 
de microbis. 

I?esposta im/"lll/lIitària.- Quan es pro longa el temps (["agressió dels microb is O 

al.lergitzants, aquestes substàncies () els seus productes lòxics eJllren rins ab 
ganglis limf:hics (situats sota la mandíbul3, laterals al coll , supraeslernal. su' 
praclaviculars .,,) o bé a les amígdales o carnots; això fa auivar uns al tres ti pus 
dc glòbuls blancs (l imfoci ts), :Iugmentcn la seva grandària els gangl is (acleno· 
paties) i al scu interior es produeixen les immunoglobu l ines o aJlli cossOs, 
que inacliwn les característiques tòxiques d'un microbi determina!. Aqu estes 
defenses naturals poden uonar protC'cció per anys o per tOla la ,·id:1. Això s'a· 
nomena immunitat acti,·" i expli ca el funcionamenl cie Ics ' ·acuneS. Ara bé, Gi l 
no confondre-ho amb la im muni tat passiva, qUl' són les imlllunoglobulines 
que es transfereixen cic la marc al fill/a per la pl:rceJlla o la laCl:lncia mal ema 
(en aquests casos Ics defenses :ICluen ga i rc1x' com si fossin del m:Jleix in, 
bnt ) ; lambé es coneix com :1 immunitat passiva la injecció de gammaglobuli 
I1CS o si milars extreIes de vo luntaris que patie ll dClèrmi n:ldcs nubh ií.:'s . En 
aqu est cas. només són eficaces quan s · ~ l p liqu c ll ~lllI ic()ssos espccífic~ per :1 :11· 
¡(unes 1ll31311ies , o en C3S de persones molt m:rlaltes per fa l t;¡ de defenses . 

El I re l Glr~I C ll'rístic dels infanls en aqu est [(' llU és qu t' presenten un:l immuni · 
tat immadura i una gran sens ibili t:ll a qualsevol :Igressiú per pC l ita qut' sigui. 



la qual cosa els fa mol t vulne rables, de reacció lenta i repetidors de les matei ­
xes infeccions que s 'assenten a la porta d 'entrada de les vies àeries . 

Mecanisme de producció i evolució del refredat comú 

Els age ms infecciosos són dos tipus de virus que poden arribar a tenir més de 
100 varia nts immu nològiques, i també hi ha altres tipus de virus qu e donen 
malalties mo lt si mila rs, en la tota litat o nomès du ra m el període d 'incubació. 
Tots aq uests virus s'aprofiten de la desprotecció de les mucoses quan perden 
calor. 

La seva clistribució és mundia l, es produe ix de manera permanel1l (enclèmi ca) 
i també a brOts (ep idèm ica) _ En la nostra zona templacla és més freqüent a la 
tardor, a ['hivern i a la primavera. 

El meca ni sme cie transmissió és pe r contacte directe o ral o per les gotes de 
Flügge , indirectamem per les mans i objectes rece l1lment contaminats amb 
secrecions naso-faríngies d 'una persona infectada. 

L'evol ució clíni ca de la malal tia segueix aproxi maclament aquests símplOmes: 
en el període cI ' incubació és inaparent, dura 24 hores, comença a manifeswr­
se per mu cositats nasa ls tra nsparents, llagrimeig, irritació naso-faríngia , ca l­
freds, malestar general cic clos a set dies_ El pe ríode cie contagi s'allarga cies 
de la incubació fi ns a 5 di es després del començament de l'expressió de la 
malaltia; normalment no hi ha fe bre , peró e ls infants poden reaccionar cI'una 
manera inespecífica , amb vòmiL, o diarrees_ A. vegades I" ha complicacio ns 
per infeccions amb al tres mi crobis més potents (bacte ris) desencadena nt un a 
Oli tis (aj udat pel pas del moc de la faringe a l'oïcla mitjana , s inusitis (com 
l'anterior als sinus) , laringi tis (ronqueres i/o toS cic gos), traqu eïti s ( tos de pit 
dolorosa) i bronq uitis ( tos de pi r amb abundant expecto ració); en totes 
aquestcs darrercs infecc ions acostuma a anar acompanyat. de febrc_ També es 
poden donar símplOmes s imilars al refreda t comú degut a tòxics, estím uls fí­
sics o psico lògics. 

Prevenció del refredat comú 

Prevenció primària: abans que aparegui la malalt.ia ca l augmentar la ingesta 
de vegeta ls amb vitami na C. Fruites: taronges, meló, pinya, préssec de vinya, 
maduixes .. Verdures : es pinacs, col-i-fl or, brècol , cols de Brusse l.l es.. Hor­
tatges: pebrots verds .. _ Ca l beure força líquids a temperatura ambient. També 
ca l evitar els canvis de temperatura forts. Si se surt de locals calents a l'exte ­
rior frecl , cal protegir-se el nas i la boca amb una bufanda (no cal esca lfar el 
col l per fo ra; re ntar-se Ics mans freqüentment; evitar l'i nte rcanvi de mocadors, 
tovallons o altres objectes o pa utes de comportam ents qu e faci litin la t"ms­
missió per comacte oral. No anar excessiva ment abrigat, especialment les ex 
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Baixos 

trem itats i ci col l. Rea litza r exerc ici físic al descobert en períodes freds. Rea­
lilzar exe rcicis resp irator is pe r augme ntar la capacitat venti laròri,, _ Evitar 
:1hr igar-se excessivament al ll it. i mantenir l'habilació :1 relll pera[ll ra constant 
controlar-la , e\'i tar els excessos (grau d'hu mi tat , vCIllilació _, _)_ 

La \'ac unació no és efi cac. ja que hi ha una gran va rietat de virus. 

l'rel'e ll eio secl/Hdària: en cas de sospita d'alguna complicació_ Ens fi xarem 
en el següe l1ls símpwmes: fe bre, mal de cap que augmenti en llcx ionar la co­
lumna_ ronquera , tos ci e gos, tos de pit amb expecwraciú abunuaIll , dolor al s 
músculs o qual sevo l altre símptO ma sense exp licació racional. El metge farà 
c i diagnòstic diferencial :lIllb Ics ma b lri cs que sospili , far;l un segui ment si ho 
creu Oportú , i p rescriur~ el tractament adequat. Cal evitar l'au l.O medicació 
amb ant ibiòti c. ja que això impede ix que siguin efi Gl<;os amb malalties bacte­
rianes i tamb'< les immunoglobulines per ser una immunitat pasiva que no 
afavo re ix e l desenvo lupament de les pròpies defenses. 

Cal te ni r Un:! cura especial a tapar-sc la hoca () el nas quan es dese ncadena el 
refl ex cic' la ro" () l'esternut. Tenir cura de l' ús del mocador. És millor d·un sol 
ús i mocar-sc cada cop un sol orifici nasal , tapalll-se l'altre (evi tarem el reflux 
a l'oïda mitjana ). l'rendre infusions de mel i ll imona _ Irrigacions nasal s amb 
sè rum fisiològic preparat a casa ( I litre d'aigua bullida amh una cul leradeta 
de c tfè plena de sal ), S'apl ict e l sè rum per cada orifici nasa l fins que es nOl i 
que ci líquid passa per la faringe. Inhalacions de vapor d'aigua amb camami ­
Ib i menta, En cas de fehre, bany de IS minuts amb la temperatur:t inferior a 
l'' de l mala lt. Menjar poc. reduir la llet i deri vats als nens i prendre líquids 
do lcos_ Permanència al ll it. si e l cos ho demana , i l'Vilar co rrents d'aire, 
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~uper llibres 

U na biblioteca de classe original per a " l'hora del 
conte». Per introduir el nen en l'estimació i el gust pels 
llibres i també per desenvolupar les destreses bàsi­
ques del ¡,'enguatge. Per aprendre a escoltar, per llegir 
imatges, per expresar-se. 

Superllibres, l 'experiència de compartir un conte . 

• El material es presenta en una cartera 
integrada per· 6 Superllibres Gegants, 
60 Superllibres Petits, 1 cassette, 1 bloc 
de fulls de treball i 1 Guia didàctica . 
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Pla! del dia : dos personatges tan oposa ts com la nit i el el ia, tan diferents com 
un ou i una castanya, tan anti nòmics com el color blanc i el color negre, 

Gn d 'e ll s, un gall que tOt escarbotant un femeret va trobar la sort de cara en 

forma de clineret. Però el fe t que gasti nom propi és un inclici clel fet que ens 

trobem inequívocament davant cI 'un heroi ' Només els fets ho poden corrobo­

rar. 

L'altre, el sc u an ta gonista, és rei sí, però ni tan so ls es fa mereixedor d'algun 

qualificatiu que el faci diferent cic la rest:! del reis. 

Intentem donar resposta a la pregunta que ha quedat a l 'aire: malgrat l 'origen 

humil del gall , té fusta cI 'heroi' És matiner i clestil.la activitat i , per damunt de 

tOt, és previsor i home p revisor val per dos i va ler per dos vo l di r disposar, pe l 

cap haix de dues vicies. Cosa que , a cops, bona falta ens fa . En una paraula: 

disposa de tres qualitats suficients superiors per sonir guanyador clc l combat 

que bcn avia t tindd amb un rei, que, si bé hcm cie suposar que tcnia sang 

blava, era força antipàtic, una mica caduc i feia [Judor de resclos it. 

Apa , acció' 

EL GALLET GALLÓ 

CONTE POPULAR 

Una /Jegada bi bavia Ull. gal/el que escarhotcmJ /./11 [emeret es va trohar 1111 

dill erel. 

COlllenl com. unes cas/anyoles, se 'n va allar a)ira i se'l/ va comprar 1/.11 flo­
quet. Quall se 'l va baver posat, de ran //ludat com es l'a 'roba}~ OCI pensar 
que es podria casar amh la )illa del rei. 

Tal dit, tal f et. SeJl~e lI.i com va lli com costa se 'JI lla anar cap a cal rei CI tro­
bar la princesa . 

I beus a cí que llCl trobar el riu qu e li lla preguntar: 

- 011 vas Callel-galló IaI/ garidó' 

-A casar-lII e CllI/ b la pila del rd 

~Em llots de ixar ¡te1lÍr? 

- Si, però potser 11 0 el de¡),:ariell entrar a c{ll rei. ¡l,li ra, eH/ra 'm diNS la 
pallxa. 

I el Callet -galló l la seguir el sell call/ í cap a cal rei. 

Poc d espnJs es {la trobar la guill ell que li lla dir: 

~ Oll l'CIS, Callet-gaIM, fall p,a rir/ó.> 



- A casar-me amb la iii/CI del rei_ 

- Em vols deixar venir? 

-Sí, però potser no et deixarien entrar_ Mira, entra 'm a dins la panxa_ 

I el Callet-galló va tomar a emprel/dre el camí de cal rei_ 

I es va trobar amb tales les muntanyes que li va l/ dir: 

- Oil L'as Callet-gallrí tall garid6' 

-A casar-lII e amb la filla del rei. 

- ElIS /Iols de l~xar venir.' 

- Sí, però polser I/O liS deixarien entrar. Mireu, el/trell -m.e dills la panxa. 

1:'/ Gallet-gall6 va alTibar a cal rei i va dir que a liava p er casar-se amb la 
seva .filla. Qllall el rei el va veure es l'a .fer /11/ bOll tip de riure. Va cridar el 
seu coc i li va dir qll e el tirés al .foc i que el rostís. 

Però llavors el Callet-galló va dir al riu: 

- Riu, ajllda 'm que em lleig ell treballs. 

I el rill va sortir de dillS de la panxa del Callet-gall6 i va apagar el.foc. Quan 
el rei !Jo va saber, va pensar que, al cap i a la fi , no li calia p'-eocupar-se ni 
poc lli gells per una menudència com aquella, que no era ni cuca ni muca, 
i va manar que el tiressin al galliner, així els galls el matarien a picades. 

Així CJue ui Callel-galló !Jo lia selltir, va cridar la guilleu i li va dir: 

-Cuilleu, ajuda 'm que em veig en treballs. 

I la guil/ e/l li ua sortir de la panxa, l'a comel/çar mossegada va, mossegada 
ue, fillS que I/O lla deixar cap gall. I al Ca llet-gall6 110 li va passa,- cap mal. 

Quall el rei bo ua saber, es va empipar d'allò més. Llal)OrS va cridar el gen.­
ral dels seus soldats i li va manar que matés el Callet-galló. 

Quan el Gallet-galló bo l'a sentir, va cridar les muntall)'es perquè l'ajudes­
sin: 

- Muntallyes, ajudeu-me que em veig en treballas. 

I les muntanyes, barraMs, barrabàs, barrabàs, barraMs, es /lan passejar per 
daml/ nt del gell eral i per damunt dels soldats i els /Ja n deIxar aplanats com 
l/Ha coca i, posades a .fer, j lns van aixa.f"'- la casa del rei i, ellmig de tota la 
runa i de totes les pedres de la casa aixa.fada del rel~ l'all sortir tot de gerres 
plel/ es d 'unces d 'or. 

I el Callet-gall6 va tel/ir tot el tresor del rei se l/ se lJal'er-se de casar amlJ la 
princesa i va ser més de cellt llegades ric. . 

Versions coosultades: 
IV.,1A l) E::" ) 0:111 . IlOIlt:lall{çtica : 
- El g:t1lr..' I ·p::ll h'i. b M aril'I:1 i la Mnrió, p. 363. 
- El mig poll!;'t. la j::uil b , t'I lleó. e l marr:' i t'i bou, p. HHO. 
'FSP1NO$t\ . l\u rt:ho Ctl l, m QS populan:s d~ Ca sl illa )' l.eÓIl : 

- El pollo qUt: fUl: :1 l:oh~lr lIll re:lI . vol. I , p. 54 7. 
JO HD t D 'ES RA CQ . HUl/e/oies mallorquill l!s: 

E!'> mig poll , \'nl. V I. p. ; j . 
SEK I{A i BOLO l'!. Va kri. Rlmt/alles pOJJ//(an.~ 
- El g:LIlt'1 ¡ 1;1 hn:-.~:t dc dinerons, vlll. 111 , p. 91 , 

\lC'rsuj del {'Ull/(' / }O!JI¡((.I1': Roser Ro:'> i Vi lallo\':'l 
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Co¡'¡ecció "La Clau" de Rosa Sensat 

Quadern de treball 
Carpeta de material 
Bossa de gomets 
Guia del mestre 

Dos quaderns de treball 
Llibre d'imatges 
Carpeta de material 
Guia del mestre 

Dos quaderns de treball 
Llibre d' imatges 
Carpeta de material 
Cinc murals 
Guia del mestre 

P·A·R·l·A/Q·U·E 
P·A·R·l·A·R·À·S 

Material per a 
au les d'immersió 

I 6 I N 

Editorial Onda. Passeig de Gràcia, 120. Tel. 41502 12. 08008 Barcelona. 

F A N T I l 

Treball globalitzat 
a partir de centres 
d'interès 
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La nostra biblioteca creix 

LURÇAT, L.: El. NINO Y SUS COMpA ÑE IlOS. Madrid. N,,,cca, 1989. 

GARAIGORDOBIL, M.: -' UEGO Y DESARROI.I.O INFANTIL. Madrid. Seco Olca, 
1990. 

OPPENHEIM, J.: LOS JUEGOS INFA 'TILES. Harce lona. Manínez Roca, 1990. 

HENDRlCK, J.: EDUCACIÓN INFANTIL. Barce lona. CEAC, 1990. (2 vols.). 
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Fe d 'errades 

Per error no consla la procedència cie l 'arti cle «Els infams a Hongria- , de 
Judi l Fa lk aparegUI al núm. 55 d'Infància. Ha estaI extret uel núm. 2 ( 1988) 
cic la revista - Enfance', que eui len les · Presses Universitaires de France.' 
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Curs sobre «Educació física des del naixement 
fins als tres anys» 
Dates: 
Dissabte l i cliumenge 2 de uesembre del 1990 
(Pri mera tanda) 
Dilluns I .¡ i cli marts 15 de gener clel 199 1 
(Segona landa) 
El curs va desl inat a tOlS els profess ionals de la infància . 
Per a més informació adreceu·vos al telèfon 219 lO 35. dil luns i d i · 
jous de 18 a 20 h" climartS ue 10 a 13 h. 
Kesponsable del curs: Dolors Ca nals, 

I Congrés Internacional de Ciutats Educadores 
Del 26 al .30 de novembre de 1990 l inclrà lloc a Barcelona el - I Con· 
grés Internacioml cie Ciu tats Educaclores .· 
Lloc: Palau de Congressos de Barce lona, 
Per a més informació. podeu Iruca r al lel. 523 18 .¡9. 

MRP. Document de Treball 

La Federació cie Moviments de Renovació Peclagògica ha elabora I un 
document de Ireball ( maig del 1990) amb clos lemes de gran actual i· 
tat : 
- La formació permanent dcl professorat. 
- Criteris sobre l 'horari i el calendari escolar. 

Ambd<Ís remes esran plantejats amb serie tar i rigor i no hi ha dubte 
que paneixen clels problemes dels mestres " la pràctica quoliclian:1 de 
l 'esco la, Si eSleu interessats a ll egir aquesl document podeu demanar· 
lo a la seu del MO\'imelll de Keno\'ació Pedagògica de la \'OSlra zona. 

Es IraCla cld Document de Ireb:rl l n , 2. 

«Tatano» 

La revisla «Cavall Fon - eSlü d 'enhorabona, A pan ir d 'enguany i 3mb 
una periodicital de qual re cops l'anv, inclou dins de les seves planes 
un sup lement per a nois i noies de 5 a 7 anys, S'anomena TATANO . 

Celebrem la iniciati\'a i esperem que el l'alano creixi tant que aviat 
pugui sonir , no :1 uins del seu germà gran, el 'Caval l Fon·. sinó al 
COSI'1I i amb la maleixa periodicilat. 

Infància , que ajuda a educa r cl els O als 6 anys, n'eslaria mo ll conlen· 
ta . 

El priml' r Talano va sonir amb el -Cavall Fon · n. 659, el gener de 
1990, 



1 
Ediwnal Barcanou. SA . com oca d Preau Ru('anorJ a la 

Reno\ario Pedagògica. desfina! J premiar ci mif/or fn'ball {corie. 
hisroric. d'assaig. o una r.rperi~ncia t'ducJrj¡a . sota la perspecrirJ de 

la renol'ario pedagogica. 

2 
Els {[cbaIl5 l 'Of/CursafllS hal1 de ser inèdits. t'scrirs rfl llengua 

LJta/afla. J d'una (-," rensió no inferior a 100 ni mpcrior a 
_'50 pàgines (DIN A --4) mf'canografïadr~ a doble espai. 

3 
L'import del premi sera de 350.000 PC5SC{CS, que t's muraran en 

concepte d 'a~'ançamenr de drefs d'aUfor (que són el 10 % del preu 
de venda). 

L'autor conscr~'ad la propietJ[ intef.lccruaJ de/lreball premial, !Or 
i que la concessió del premi comporra la cessió dels drels de 
publicació de l'obra premiada a Ediloria! Barcano"a, S.A . 

-5~_ 
BARCANOVA 
~AIa~ 

RenovacióPedagògica 
• 9.' Convocatòria, !99/. 

Bas('.~ del premi 

4 
Els originals ht1UT.:1n d'anar acompanyars d'un,1 so¡,I¡~'irud de 

participació en ci premi, cn fa qua! consrin el nom, d.\ cognom,1 
i f'adreça de l'auror o autors, Tamb¿ podrà emprar-se un 

pst'udónim, adjl1nwnt un sobre rancar amb fes dade>5 soUjcitades, 
t'f qual ~ed obert pel jural Ii l'obra rC:'1ulta premiada, 

5 
Les obres concursams haurall de presenrar-se per duplica! a 

Edirorial BarCJTlOl'a, S,A. (Plaça Lesseps, JJ. emresol, 
0802J Barcelona), ell un Iobrt' f3m'al amb la indicació 
((Per al Premi R1fCanOI'3 a la Renm,1Ció Pedagogica", 

6 
El [('{mini de presentació de les obres concursants finalitzarà el dia 

17 d'abril de 1991. 

7 
El \. ('redicle i l 'Joa de !fiurament deI premi t's rt'alirzaran dins ds 
scixanta dic) )t'guents a panir de' la dam de {ermini de pw·;cntadJ 

de lrebal/s, Oportunament t's f.1 ran publics la dala i t'I l/Ol' t'Ollcreb , 

BARCANOVA 

8 
L'obra premiada )ed publicada a la ('o/,Iecció Bam1nora­

Educadó, Eduorial Bah'ano la, 5 .. 4, t's rt'serla una opci6 dc' ~l~ 
mesos per a l't'C1il'ió de la rc~IJ de h's obres pft'5enmdes, 

9 
El jura! L'stari! CO!mirUlt {Jer dllc pcr r:;O flCS de ft'Collegud(1 sol\'~nda 

eIl l'àmbiE lu/lural i ('duemiu , les quals eSlar;¡n assistides {h'r un 
SeL'relM;' dt~sjgnat JNr l'Edirorial, amb I cu i )t'lIse \ or. 

10 
El jurar, )i ha consIdera aporl/i, padd dCL:larar deseff el premi, 

Ai\! malt'I.\ , t'I.lurar fJodra recomanM la publicació de Ics obres no 
premiades i quc, al l'CU ailcri, maci\cn (;;¡SeT ediradt's, 

11 
Els concursants accepten aqucIlcs bJ~n pel sol l't'r dt' ~'oncursar. 

12 
La rt'solució de qua/selol inódl'n! no pm}sl t'fi les bascs ° de> 

qu,1lsrrol intèfprewc!ó d'aqucsrc.\ rC-\la 31a di~crt'ctO dt'1 jl/rm , b 
dcdsiolH del qual ~c.'fall ¡n.1pe/· 1,1blc'~ , 
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INDEX GENERAL 1990 

1.- SECCIONS DE LA REVISTA 

2.- TEMES 

3 .- AUTORS 

SECCIONS 

Bones pensades 
• Tite lles de ga nxet . . . . . . . . . .. . .. . . . . .. . . 
• Una g:'ih ia per a una temporada .. ...•.. . . .. ....•... . . 
• Sol. p luja () venl ? El llibre de l temps (1) 
• El llibre del temps (I I) 
• A ... dc desembre. fum , fum, fum ! 
• Espais d ' infant ......... . . 

Editorial 
• Come nça la darre ra dècada ..................... . ... . 
• Educar 0·3. Responsabili tat de la fam íl ia en from 

del sistema educatiu ..... ... ... . ...... . 
• Jubilaci6 de ls mestres a 60 anys . ...... . ........ . ... . ...• .. .. 
· 25 anys d'escola d 'estiu , 25 anys d 'educació 0·6 ... . ..... ... . 
• La L. O.G .S. E. 
• Hem fel e l cim? 

Educar de O a 6 anys 
• RO S VI LA aVA Roser-D'expli car contes 
• MENESI NI Ersilia-Objcclcs i joguines .. .... . . 
• MATA GARRI GA Marta-Aportacions a la hi stòria de l'educació 

de ls més petits a Catalunya , , . , . , .... ' . . ... . . 
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• COLOMER VA LLl CROSA Jaume· Festes sí. festes no a l 't:sc:o la 
• LÓ PEZ d e l CASTILLO ROS IQUÉ Lluís· Q uina lle ngua, quina 

escola ........ , .. , , ... , .. , . .. , .. , ... . 
• ANDRÉS PASAM ON Gemma-Orfeus ... . 
• CANALS TOLOSA M . Antònia -Les pa radoxt:s del mestre 
• ROS VILANOVA H.oser-EI pa rlar fa parlar .,., ............... . 
• DARDER Pe re· IZQU IERDO Conrad-EI treball e n grup 

de ls mestres ......... ,.. . . . . . . . . . . . , . , .... . 
• DE D I EGO Joan-Refl exió en la pràctica 

Escola 0-3 
• MARTÍN CASALDERREY Luisa·EI joc manipulaliu 
• GONZALEZ-AG APITO Josep -Escoles bressol per a una 

revolució ., .. , .. , ... , ....... ,. 
• .R INALD I Cari a-Programació a ¡'escola bressol .. 
• .f'ALK Judi t-Els infants a Hongria , .. , .. , . , 
• FERRI EH. Jane-Qu i s'ocupa dels nens petits? 
• CO LS C,,,,nc· BASSO LS Mireia ·O Ll VERAS Alba ·EI p lae r 

cie la sorpresa .. ..... .. . .. ", .. . .. , .. " .. , .. ,.. . , , , , . , , .. 
• G I ANN I RODAR I A.N. -Passe jam pe r la ciutat .. 
- MARTI N CASALDERREY Luisa- I [li , qu i els? 

Escola 3-6 
• ESPER,. FORTUNY MOiUserrat -orBarccJona a l 'escola-
- TORRES Núria-TOR Nat i-ESCAYOLA Montserrat -PÉREZ Laura-

El llib re cie cr6n iques ... . .............. ,.. . . , .... . 
• CABANELLA Isabel ·HO YUELOS Alfredo· Del crista ll 

del renaixement a la ca ixa multidimensional ..... .... . 
• CANALS TO LOSA M. Antònia-Matemàtica al parvu lari .,,' •. . . , 
• GONZÀLEZ-AGÀPITO Josep-Aprendre de parvu lis ta ....... . 
• MAJEM JO RDI Teresa -Dins la fosca tOl d'una "., .. , .. 
• VALVERDE FERREI RO M . I sabel-Dinar al menjador dels grans 
la ARTI GAL VALLS Josep M,-La immersió a parvu l,lri 
• ALVAREZ Cri stina·BASSEDAS Mercè·GAM ITO Do lo rs-Activitats 

d 'exper imentació físi ca .. .. , . , . 
- l LJHÇ AT Liliane-Què és actualment saber escriure i ll egir . , 
• BENET SAL1 NAS I mma-Aprenentatge de la lectura i l 'escriptura 

de parvu lari ........... , ... , .. ' ... , , . , .... . 
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• GONZA.LEZ CA RRER ... A. Carme-fio n dia, conil ls! 

Infant i Salut 
• DURAN ARMENGOL Teresa-Conversa amb Patr ícia C irig l iano­

Lïnfam a l'aigua 
• Fede ració Francesa dt: N.ltació Pre·esco lar -Activitats aquàtiques 

per a ls petits 
• ALBARR...\N DEOGRACI AS Jesüs ¡\·t. -El nen diabètic a ['escola 
- V I ANELLO RenzQ.r\l1ARÍN M. Laura -Més en l là del t a t'Hj 

• PAGANI Camilla-ROBUSTELLI Fra nco-Co mportaments del nen 
en re lació amb la mon .. .... . . .. .. .. . 

• Q UEROL PIERA Xavier-Ma lt racta me nts illl rafam iliars 
• PASC UAL IBAÑEZ M. Àngels-Urt icària i aUtrgia <llim entaria 
• GAY COSTA Esteve I. L' hivern; l 'aparell resp iratOri 

i els refredals 

Infant i Societat 
• OLLÉ RO ¡\ol EU M . Àngels-Quan arr iba un germà 
• ORSON I Bianca- Primera infànc ia , primera te levisió 
• CA RR ERAS FO NTSE RÉ Conccpdó- l3iblioteques per a infants 

de O a 6 3nvs . . .. . ........ _ 
• HEMS TRIAS Pilar -Ja cornença des de la infànc ia 
• LLUCH CRESPO Gemma -EI nen pe t it i la televisió 
• COTS MONER ]ordi -Vio lência contra l 'ioram .. . . . . . . . . . 
• I3AMI3INI 89-1.a casa dels óssos 
• COMAS GABRIEL I sabel -Quan considerem l ' infam 

en risc psicosocial 
• TAKAHASH l H iroyo-Q uan les ma res treba llen 
• DRAC MAC I C-Parl em de te levis ió 
• CTREM -Educa r en la diversitat 

Racó del conte 
• CONTE POPULAR CATALÀ. Versió de J . Verdaguer -La gu i neu 

i el llop 
• ROS VILANOVA Roser-E ls anima ls 
• ROS V l LANOVA Roser-Estudi del come «L1 guineu i el ll op" 
• CONTE POPUU\R CASTELLÀ . Versió de P. d e Pablo-Oe quan 

compare llop i comare guil la van anar a ro bar sa rd ines 

núm . 57 p. 19-22 

núm. 52 p. 39-40 

núm. 53 p . 35-38 
núm. 53 p . 39-41 
núm . 54 p. 33-35 

olim. 54 p. 36-39 
núm. 55 p . 37 -41 
nú m . 56 p . 37-40 

núm . 57 p . 30-34 

núm. 52 p . 30-3 1 
núm . 52 p . 33 -38 

núm. 53 p . 27-30 
núm. 53 p . 32 -34 
núm . 54 p . 25-28 
núm . 54 p . 29-3 1 
mim . 55 p . 29-31 

núm. 55 p . 32-36 
núm. 56 p. 28-37 
núm. 57 p. 23-25 
núm. 57 p . 26-29 

núm. 52 p. 42 ·43 
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• DE PASLO Palo ma -Estudi del conte - De quan compare llop 
i comare guil la van anar a robar sard ines'" .. 

• CONTE POPULA.R VALENCIÀ . Versió d 'E. Va lorJoan Rawt 
• SERRANO LLÀCER Rosa-Estud i cle l con le «Joan Ra[Qt .. 

• CONTARE LLA UCRA Ï N I ANA. Versi6 de R. Ros-L'ós-q ue· (Ot-ho­
escla fassa 

• ROS VI LANOVA Roser-Estudi de l conte «L'ós-que- lot- ho -
esclafassa"" .. . .. . . . 

• CONTE. Versió de C. Ga ignevel -EI poll , la puça, l ' infant 
• CONTE POPU LAR . Versió de R. Ros-EI gollet Golló 
• ROS VTl..ANOVA Roser Estudi de l conte -El gallet GaliÓ-

Temps era temps 
• GONZALEZ·AGÀP ITO .J osep -Escoles bressol per a una 

revolució 
• GONZALEZ.AGAp ITO Josep -Aprendre òe parvu l ista _ .. _ . , ,. 

TEMES 

Alime n tació 
• PASCUAL IBA.Ñ EZ M . . .\ngels-UrtiCària i al.lèrgia alimentària 
• VALVERDE FERREIRO M. Isabel-Dinar al menjador dels grans 

Anàlis i institucional 
• DARDER Pere- I ZQU IERDO Conrad ·Ellreball en grup 

dels mestres .... .. . ... . 

Aprenentatge 
• CABANELLA Isabcl -HOYU ELOS Alfredo-Del cristall 

del renaixement a la ca ixa mu l tidimensional .. 
• LU RÇAT Liliane-Què és actualment saber escriure i ll egir 
• l'vl ARTÍN CASA LDERREY Lu ba·EI joc manipulatiu 
• ROS VILANOVA Roser-EI parlar fa parlar 
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Assistència específica 
• COMAS GABR I EL Isabel -Quan considerem l 'infant en r isc 

psic.:"osocia l ........ . .............. . 

Audiovisuals 
• DRAC MÀG IC·Parlem de televis ió 

Avaluació 
• ALVAREZ CriSlina- I3ASSEOAS Mercè-GAMITO Do lo rs·Activitats 

d 'experi ll1emació fís ica ......... . 

Colònies 
• ¡\-tAjEM J O RD I Teresa·Dins la fosca tot d 'una 

Comunicació 
• LL UC H CRESPO Gemma- El nen petit i la televisió 

Cultura 
• GAIGN EBET Claude -El po ll. la puca, l ' infant 
• PAGANI Cam il1a·ROB USTELLI Franco-CompOrt:l lll eIHS de l nen 

en relació amb I:t mOrt ................ . 
• ROS VI I..ANOVA Roser·EslUd i del com e L'ós-que-tO! -ho -

escl:lr:lssa .. . ..... _ _ ...... . 
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DE LA CONCEPCIÓN A LA ACTUACI ÓN. L. Molina. -Cuadernos de Peda· 
gogia., núm. 183, jul. ·agost 1990, pp. 12· 16. 
ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS. M. R. Terradellas. -Cuadernos 
de Pedagogia., núm. 183, jul. ·agost 1990, pp. 18· 21. 
LA PRÀCTICA EN EL AULA. M. Borràs, J. de Diego , M. Gómez del Moral. 
-Cuadernos de Pedagogía., núm. 183, jul. ·agost 1990, pp. 12·16, pp . 
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LA DIFFICOLTÀ DI DIVENTARE PADRE. C. Borsato . -l/ giomale dei geni· 
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Conclusiones. 6° Congreso de la 
Coordinadora Estatal de Escuelas In· 
fantlles . Barcelona, ICE Universitat 
Autònoma, 1990 

Les presents concl usions són el resultal 
del dt..'bat e n el 6è Congrés d 'Escoles In­
fam ils celebrat ;) Girona a ra fa dos anys , 
que tcn ia com a projecte analitzar la rór­
mac ió i professionalitat tlels ed ucadors 
cI'aquesta c tapa. Les ponències presenta­
t!t.·s han eSWL bàsiques per a l'aclual Pro­
jecte de Reforma Educ.ativa, i se ce ntren 
en e l perfi l de l'educad or, la seva ~spc.: ­
cialilzació, formació permanent i el pb 
cspc.:cial de fo rmació de l professo rat es­
pecia li IZ3¡-en pre-esco lar. 

El . \l),.TIU. 
FIU. 

DE FRUTOS, E. ; RI POLL, J. ; ARAGÓ , 
T., El vostre fill . Barce lona. La Magra· 
na, 1990 

-El vOSl re fill . es l'ac tua li tzac iÓ d 'u n t'x ­
ecl.lent manual de puericu ltu ra elabura t 
pe r un equ ip de metges i destinat bàs ic:l ­
men t a l'o ri entac ió :t1s pares. En un lI en· 
gUalge m o lt cmcncdor acomboia par es i 
puericulto rs, aclarint dubtes del més pur 
ordre p ràctic, què cal ten ir prepara t per al 
naix(.'mc m de l' infam o q uan s'ha de vi si­
la r c I pedi atre, fins a l'expli cac ió del p ro ­
cés d 'embarà.s, gesr.ació i posterior evolu ­
cid del nadó . 
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