




PARLEM DE LA GUERRA O DE LA PAU? 
Un dia o altre acabarà la guerra del Golf; potser serà acabada quan aquestes 
ratll es arribin a les mans dels lectors d' Infància; qui sap si per negociació 
en te rmes de poder, d 'economia o de justícia, qui sap si per la força de les 
armes, o pcr una mica de tOl. Acabarà la guerra , però e l malson de la guerra 
no acabarà en una veritable pau fins que e l conflicte de l'Orient Mitjà tin
gui una solució justa i segura . 

Quantes pàgines s'han escrit sobre la guerra i la pau , en aquests curts i 
llargs dies! Una guerra, .Ia forma més bàrbara d'abordar un conflicte ., una 
guerra que uns conside ren justa , altres santa , qu e molts diuen que s 'ha d'a
turar; que els mestres es pregunten angoixats com es pot abordar amb e ls 
nens, i més encara amb e ls nens més petits. 

A les escoles, des dels Instituts a les Escoles Bressol, s' ha dit i s'ha fet de 
(Ot per tractar de la guerra i de la pau: classes, cartells, xerrades, manifesta· 
cians. Aquí no ten im espai per parlar de (Ot, però sí per preguntar-nos si en 
cada un de nosaltres, mestres i pares, ha predominat la nosua angoixa per 
la pau, o la nostra bilis contra e ls qui considerem culpables de la guerra, en 
parlar-ne amb els petits; per considerar com hem ensenyat als nostres 
nens, especialment els més petits, no sols a estimar la pau com a veritable 

Plana Oberta 

valor humà, s inó també a ser més pacífics , més comprensius, més amics 
dels al tres . 

Potser aquesta és una pregunta que pot semblar ingè nua i quedar ofegada 
entre soroll de bombes i de crits. A infància ja sabem que som ingenus i 
no ens sap greu; teníem i expressàvem confiança en les Conferències pel 
desarmament i la Cimera de la Infància . La pau ens semblava tan a prop! I 
encara que la guerra de l Golf hagi ferit aquesta confiança i hagi causat nous 
sofriments a tants infants, volem pensar que els educadors hem de treba· 
llar decididament e n l'educació per la pau . 

Els petits no poden comprendre per què lluiten els grans, ni e ls països, 
però si qu e poden entendre com és difíc il , pe rò possible, aconseguir no 
barallar·se , conviure amb els altres, donar i rebre ajut d'ells. Cal ajudar-los 
a fer·ho en la mesura de la seva edat i situació a classe. 

La humanitat, en cada nen com en e l món , avança a mesura que avança la 
pau , les pautes autè nticament pacífiques de comportament entre e ls indi 
vidus i les col.lectivit3tS. Els educadors te nim la responsabilitat de fer -la 
avançar en e ls petits i he m d 'cxercir ·la amb la convicció que , parafrasejant 
la vella i coneguda frase: Vindrà un dia quc e l treball per la pau vence· 
rà. 
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Sembla com si, de sobte i per atzar, alguna 
cosa fes que es despertin toteS Ics co ns· 
ciències proteclOres de la infància de l pri· 
mer món Les que haurien també de preo· 
cupar·sc per la infància de l tercer món, 
continuen adorlllid l'~ . 

Associ acions UC 10[ tipu s argu menten amb 
una mor:ili ta t enrohl'rta el caràcter nefast 
d'un determ inat producte que sense cap 
mena de duhtes exalça un tipus de com
portament absol uta ment anti ·social. justi 
cier, misogin. absurdament competitiu i 
et nocènt ric. 

El que passa, o cimés sorprenent, és preci · 
sa ment que un cop visionat el producte en 
qüestió, moti u d'escàndol, es posa de ma, 
nifes t que el que més dol a la consciènc ia 
fe rida (l'aquests grups són qücstiOIl" que 
crec que haurien de deixar· nos absol uta· 
ment indiferents o, per dir·ho en termino, 
logia més " /IiI/jau, ens han de ser del tot 
"' i 111 ramus('u lars». 

l'er què' l'erque el més deswcable d'a· 
quest i d'altres fi lms no són Ics ta n minu · 
ciosament controlades 164 escenes de ba
ra ll es, ni els poc originals renecs que 
llancen els quatre quelonis, 

El que resulta rea lment ,'iolent és que no 
hi ha i no eS presenta cap alt ra forma per 
solucionar els confl ictes qlle no sigui l'en· 
frontamen t físic. Només es fa servir la 
for('a, n\l hi ha res més, 

Però així i tot, ci que crida l'atenció és el 
símptoma al qml s'acull el guió cI 'aquest 
fi lm, així com d'un altre tipus de produc, 
cions (RaIllIJo:I inclòs). 

Aquest símptoma és hàbilment aprofi tat 
per una indListria del ci nema (subdelega, 
ció, per al tra bancb, de vastos grups fi nan· 
cers, industria ls i en alguns casos també ar
mamcnt ístics) per a, a parti r cI 'dl , recrear 
una història que faci li ti i legitim i l'aparició 
i la intervencicí de grups dipos ita ris d'a ll ò 
que és -correcte- . Entengui's: la ve ritat. 

Dava nt el progress iu dis tanciament cic Ics 
institucions i b poca claredat amb què 
aquestes expliquen les raons rea ls cie les 
seves intervencions, apareix el clesassosec. 
Es genera un bui t i això es diposi ta ell una 
SOciCla[ com la llOstra civilment desmobi 
¡¡lzacl<! . ¡ amb un nivell baixíssim - pràctica
ment només esporti u de vida associativa 
que facili ti ci debat i ajudi a construir ni 
que siguin pet ites i conjunturals rea li tats 
alternmives cies de les quals es pugui dia· 
logar, amb una mica de força, amb aquest 
Poder llunvà , sobrehumà, eteri però pre o 
sent, encarnm en fi gLl res totalment cies i ' 
guals: pares, cap de policia, màfi cs estran· 
geres, 

Amb aquest pany, tot és possible, 

Aquest és el símptoma que detecten i el 
di:tgnòstic qLl e semblen reali tza r. i aquí és 
on radique n, mitjançant un joc cI 'associa
cions, el descont ent:tment adolescent que 
' perso nifiquen" en aquests quatre energú
mens sense expressió. anomenats en una 

ostentació de kitch sense precedents, Mi· 
chclangello, Donatello, Rafae l i Leonardo, 

D'e lls, el guió legitimarà la seva violència 
justiciera en basc a un tractament positiu , 
en consonàn cia a una demanda social real i 
apoca líptica, Els adolescents " n il/j ou són 
tractats com innocentment violents ... , uns 
pobres nois juganers, batussers, farts d'una 
societat que no -neteja- els - indesitjables
i. en una ostentació de simplisme, els -do· 
lents-, tots ells designats per la rata sàvia, 
aquest ésser que controla els seus pensa· 
ments i amb qu i deleguen tota responsabi · 
li tat. 
En el consenti ment polítiC cI 'aquest tipus 
dc comportament i propostes, és on recau 
la violència, una violència que s'expl icita, 
així mateix, mitjançant la també hàbil asso· 
ciació de lluita física i plaer. Caldria preo 
gU lllar,se en aquest cas si aquesta associa, 
ció no serà, així mateix, una nova rorma de 
proposta per combatre defi nitivament, i 
sense con nictes eclesiàstics, la SIDA, grà· 
cies a la substitució del sexe per la lluita 
I/inj a (que no proaueix sang!), 

Un allre dels punts en els quals es pot dir 
que hi ha violència és, un cop més, en el 
tractament cic l'únic ' personatge- femení. 
A Apryl només se li dóna valor en tant que 
objecte de desig del queloni Rafael. La ei, 
xcrida neo·Ma ry notícies evoluciona argu· 
mentalment -com passa tant íssimes vega· 
des- d'una situació de presència activa 
com a reportera televisiva, (I una eterna 
des maiada que viu el "connicte- per dele
gació, 

D'aqu í ve sospitar que, un cop més, es fa 
ressa ltar que les coses imponants són 
coses -d'homes-, i s'aparca immediata · 
ment després que les coses vagin 'a més-, 
el personatge femení, en els marges clel 
relat. Aquest es configura, a partir d'aquí, 
en queloni,androcèntric, per reprendre al 
fi nal Apryl, com a hipòtesi de -futura- d'un 
modern Robin Ilood. 

Hi ha violència en ocultar qu e així com el 
tabac, substància que consumeixen els 
adolescenLs segrestats pels japonesos, 
conté un alt índex cie productes cancerí· 
gens, també els conservants -declarats o 
no- dels productes que contenen qualse· 
vol menjar preparat, i que consumeixen fe
liçment els quelonis, tenen un alt nivell 
cancerigen, 

Hi ha violència, també, en insistir conti
nuament a baixar el nivell de gaudimem 
estètic i narratiu i a embolicar foteses en 
u~a banda sonom amb impacte que ·far· 
ceix- el que la imatge no dóna, 

Hi ha violència, per descomptat, en resol· 
dre, amb una estratègia comercial ben or, 
questrada psicològicament, la rendabi li tat 
d'una producció comptant amb la fasc ina· 
ció que s'exerceix sobre aquest segment 
de la societat anomenat infància , 

Però això no és estrany, produe iX per sor· 
preses, sind que és, al contrari, diàfan i vio· 
lentamem lògic. I les 1lil/j a són només un 
símptoma, 

Marta Se lva 
DRAC ", ... 1c IC 
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AVALUACIÓ I PLANIFICACIÓ 
EN LA INTEGRACIÓ ESCOLAR 

ROSA ESCAPA 

Parlar d'integració suposa, avui per avui , endinsar-nos en un terreny expe ri 
mental en vies d 'una acomodació estructural urgida per les disposicions le
gals de 1984' que repliquen, en e l seu objectiu , e l mode l social d 'altres paï
sos europeus i d'Am èri ca,' on l'escola , mercès al se u recorregut histò ric, ha 
esdevingut un instrument consistent de normalització i integració social de 
les pe rsones amb discapacitats ; ll e i, doncs, qu e presuposa uns mitjans amb e ls 
quals no sempre compta I"escola a Catalunya. 

No hi ha dubte qu e l'accés als entorns i experiències que l'esco la o rd inària 
ofereix a la població infant il i ado lescent ha de ser igualment font d 'enriqui 
ment pe r al nen amb d iscapacitats , e l qual , fora de l'aula , cohabita i copani ci
pa en un espa i sense distincions (ll evat de l tema de les barre res arquitectòni 
ques). Tot i aqu esta conside ració, que hauria de ser apri orísti ca, va l la pena 
de turar-se a reflexi onar si l'escola manté obse rvància en e ls seus mètocles i 
clispos icions tècnico-formals de l princi pi cI 'individualit zació didàctica pe r afa
vorir el desenvo lu pament genuí de ls alumnes i e l seu desig cI 'aprendre o, 
com diu Marín, respectar ·els tre ts dife renciaclors dins una condició humana 
comuna- (Marin, 1972) _ 

La relació in versa quantitat d 'alumnes - qual itat d'ensenyame nt, pe rò, sobre
tot, la formació i sensibi lització dels docems, són e ls factors essencials que 
poden afavorir e l cre ixeme nt sa cic la di versitat. LI lectura del s plans curricu
lars i la seva traducció en l'experiè ncia quotid iana a l'aula no haurien d 'estar 
mai revest ides pel concepte d 'homogene ïtat; només ai xí és poss ible comen-



çar a pensa r en la integració tal com la formul en Gon.li eb, Monereo i altres, 
Aquests aUlOrs parlen d 'un «mínim de restri ccions possibles- en l'ento rn edu
catiu ; restri ccions que, en el més ampli sentit de l terme, s 'han de referir pri 
mer de lOt a les persones amb les quals e l nen imeraClua i entre les quals es 
desenvol upa , donat que són la població infantil i la docent les que donen raó 
i cos a l'escola_ Seran aquestes les pr imeres a reduir les restriccions al s nens 
amb discapacitats i accepta r-los posi tiva ment. 

La signiiicació d'aquesta actitud no és admetre' ls amb un fal s altruisme, sinó 
adapta r l'orga nització esco lar a les dife rències individ uals dins l'aula i treba
llar sistemàti cament perquè les aClivi tats dins i fOfa d 'aquesta siguin significa
tives també per al nen excepcional , de manera que en el seu estil i al seu 
rilme extregui un cone ixement i domini progressiu de l'entorn _ 

La manera com cada nen amb discapacitats aprèn no es pot inferir de l'etiqu e
ta de la seva discapacitat ni tampoc de la valoració de les seves competè ncies 
i dificultats en una sessió d iagnòsti Ca; es cledu eix de la interacc ió continuada , 
de iJ qual , pensant en la situació de nou emplaça ment, haurà de ser coneixe
dor el mestre_ És im prescindibl e la informació acurada de l'estil d'aprenentat 
ge del nen i del tipus de re lació que estableix amb les persones i els objectes, 
a més del seu estat actual de desenvolupamem i de les limiucions inherents 
al seu hàndi cap , per pode r efectuar les adequacio ns curriculars perti nen ts 
adreçades a la seva adaptació al medi social. Per això, el mecanisme introduc
tor de cada experiència d'integració se sustenwrà en les trobacles del nou 
mestre amb l'anter io r i amb el professional que, des cie clins de l'escola o arti 
culat amb ella, segueix paraLlelament l'evo lució del nen , 

Quan ens cemrem e n la integració del nen amb necessitats especials s'afegeix 
a les prèvies esmentades de sensibilització professional i ralio cI 'a lumnes per 
aula la imperiosa necess itat de recursos tècnics i materials, sense e ls quals 
l'experi ència haurà de ser penosa tant pe r al nen com per a l'escola, Afegint a 
l'asseveració que - no hi ha un model únic d' integració , sinó que e l mode l es 
recrea e n fun ció de les característiques i ci rcumstàn cies concre tes de cada 
nen- (Almirall , 1986), la realitat d 'unes estru ctures esco lars sovint rígides, e l 
conseqüent assa ig de fórmu les per paLliar les mancances que de vegades e l 
ne n excepcional no fa més que ]l0sa r en re ll eu evidencia en general una insu
fi cient o nuLla dotació de personal especialitzat. D'a ltra banda, a mesura que 
proliferen les experi ències d ' integració a l'aula o rdinària - lOt i la precarietat 
de condicions- cre ixe n les dificultats cie les esco les d 'educació especial per 
preservar la que sempre havia estat la seva funció en una concepció social se
gregacionista. Sembla així que la pràcti ca de la integ ració omet el principi 
d'integrar els professional s de l'educació espec ial a l'esco la no rmal, professio
nal s e n di spos ició de donar resposta al suport tèc nic que manca en aquesta _ 

TOl i l'absència d 'un recull rigorós cie ciades de les diverse.' experiències cI ' in
tegració en el nostre país que permeti sospesar la importància relativa de les 
va riabl es que afavoreixen el seu èx it, es presenta com una constant la planifi 
cació i estructuració de l'experi ència. és a dir, l'organització coordinacla dels 



serveis comunitaris i dels professionals implicats pa rtint d 'una clara defini ció i 
delimitació de funcions (Molina , 1987). 

AqueSta planificació ha de fer referència també a l'e laboració i implementació 
de l'ACI (Adequació Curricular Individuali tzada) així com a les continuades 
avaluacions del procés. 

Blancher· Dixoll i altres recullen més informació sobre e ls factors críti cs en e ls 
qua ls es fonamenta l'èxit cie ls programes d 'integració i idemifiquen variables 
com: 

agnlpa menl helerogeni d 'alu mnes dins de l'aula; 
- promoció de la igualtat, tolerància i acceptac ió de tO[ nen; 
- atenció a la independència i a la exp lo ració de l'entorn; 

oferir estímuls i experiències d'aprenentatge multisensorial ; 
promoció de la interacció socia l, reduint la distància entre e l joc les àrees 
d'activitats; 

- adaptació per a l' acces ibilitat física i cognitiva; 
- plans d 'estudi centrats en e ls avantatges i diferències individuals i amb ob· 

jectius clarament estab lerts. 

Així, a manera de conclusió, podem dir que aquests e le ments d 'anàlisi com· 
pleten l'avaluació profunda de l'alumne i del currícul um que ha de defin ir les 
adequacions de l'entorn promotores de la integració escolar del nen amb dis· 
capacitat més en llà de la mera inserció físi ca. 

8ibHografla 

R.E. 
Ftwdaci6 Cat~/(ma 
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2. Noruega reglll:J l ~l integració escolar a la Llei d 'Educació de 1969; l!fllia la seguirà el 1971 amb 
la Ll ei 11 8, i ESt.alS Units el 1975 amb la Llei Pública 94/ 142 . 
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HOME FUNCIONAL O DRET A 
LA INTIMITAT? 

LI LIANE LlJRÇAT 

Intimitat i esfera social 

En el seu cèlebre anicle : La crisi de l'Educació, I Hannah Arendt es pregunta· 
va sobre la nova manera de tractar el nen com si fos un petit adult, lOt expo· 
sant·lo a la vida pública: «Quant més la societat moderna suprimeix la diferèn· 
eh. entre allò que és privat i alió que és públic, entre allò que només pot 
créixer a l'ombra i allò que demana ser mostrat a tothom a plena llum del 
món públic, dit d 'una altra mane ra , quant més la societat interposa entre els 
afers públics i e ls afers privats una esfera social on les coses privades esdeve· 
nen públiques i a l' inrevés, més difícils posa les coses als seus nens, que, per 
naturalesa, tenen necessitat d 'un aixopluc segur per tal de cré ixer sense ser 
molestats>. 

J-Iannah Arendt conside ra desastrós el fct que uns nens, és a dir, uns éssers 
humans en formació, que s 'estan fcnt , siguin exposats a la llum de l'existència 



pública. El nen, escriu , necessita ser protegi t perquè l'onada dels qui arriben 
nous no e l devasti . Podem observa r l'acció conjugada de diferenrs faclOrs que, 
en l'esfera social , conrribueixen a la imerpenetració del món públic i del món 
privat. Hi ha la dels mitjans de comunicació àudio-visuals que penetren sense 
cap violència en e l mateix cor de la intimitat de la llar, rea litzam una inrrusió 
permanent de la vida pública i trai ent així els nens de! món protegit de la in · 
fà ncia. Aquests mateixos nens suporten la llum d'uns potenrs fars que els en
foquen per deslludrigar les més ímimes particularitats de l seu ésser. Per 
exemple , els fars elluernadors de la ciència, de ls quals l'escola també s'apo
dera en nom de l'objectivació ciemífica. El projecte de coneixememlOtal de l 
nen' adopta cada vegada més la forma d 'avaluacions intempestives, com si l'a
valuació dels nens pogués substituir la transmiss ió de ls cone ixements i dels 
valors, l'acció educativa , 

La lliçó de la publicitat a casa i a l'escola 

Els joves telespectadors són víctimes cie la publicitat. Segons François Mariet,' 
professor de màrqueting, el 40% de les decisions de les compres de les famí· 
li es provenen de ls fill s, Arriba a la conclusió que ca l explotar comercia lment 
els nens lligam-los tan aviat com sigui possible a unes marques i a uns pro
ductes: -aquesta socialització al consum és un element de l'educació contínua 
dels nens i un repte de la política comercial de les marques'. He tingut oca
sió de denunciar les necessitats imposades als nens per les tècniques de la 
publici tat. En aquest moment es tracta, gràcies al desenvolupament de la tele 
visió, de persuadir e ls pares perquè permetin que els nens la mirin i, al ma
teix temps, suggerir als anuncial1ls que difonguin, per exemple , anuncis de 
productes alimentaris a les hores de menjar. No és casualitat que Mariet faci 
valer el seu títol d 'especia lista en educac ió. Això fa que pugui legitimar la pu
blicitat com un element de -l'educació contínua' , D'aquesta manera , mante
nint la confusió entre educació i publicitat comercial, l'e mpresa publicitària 
s'adorna de virtuts positives i esdevé , més que l'esco la, un e le ment d 'èxit so
cial, com sosté Mariet: - la moda classi fi ca i desclassa més que els resultats es
colars'. Si un nen fos bon alumne cic la televisió, tindria per això millors 
oportunitats d 'èxit ' 

S'ha repetit tam que l'escola s' hauria d'obrir a la vida i que aq uesta era una 
condició indispensable per a la seva adaptació al món actual , que ha acabat 
obrim-se moltíssim a Ics influències externes, Aquesta obertura ha afavorit la 
intrusió e n la intimitat de l nen, ultrapassant els límits d 'allò que és legítima
ment acceptable en l'àmbit de l'esco la, Per modernitzar la pedagogia, i sobre
tot, per realitzar un mode! d'home deduÏl de Ics pràctiques més habituals de 
la vida quotidiana , un home funcional , que viu e n una arquitectura funcional i 

que consumeix una alime ntac ió funcional , es va inventar una lectu ra que 
també havia de se r funcional. El mercat està inundat de lite ratura pedagògica 
que predica Ics virtuts del funcionalisme , Per citar un exemple entre altres, la 
pedagoga Nicole Herr preconitza l'ús del diari des dels dos anys d 'edat per 
formar lectors eficaços ' Pe r realitzar aquesta -gesta ' pedagògica no hi ha res 
millor que l'ús de la publici tat. Pen jar cartells d 'anuncis que els nens ja conei
xen per la te levisió , escriure en ll et res grosses un anunci, e! desenvolupa
me nt cada cop més ràpid de petits textos pub licitaris , tOl això té l'objectiu 
confessat d 'ensenyar a llegir funcionalment. Ni tan so ls e ls passa per la imagi
nació que això reforça e ls efectes de la publicitat. Sigui com sigui, e! nen es 
troba sota la influència de la publicitat dintre de la mateixa escola . 

Seguint e! camí començat per Nico le !-Ierr, l'inspeclOr d 'educc ió Christian 
Guillaume6 proposa als pares un ventall impressionam d 'exercicis que cs 
poden fer durant 8 anys (emre els dos i els deu anys) , i això amb l'única fina 
litat d 'ajudar l'escola en e l perillós acte d 'ense nyar a ll egir. Descobrir els tí
tols, la pàgina dels esports, seccions, com per exemple e! temps , la 1010, la tc
levisió, tOls aq uests exercicis tenen com a objectiu re lacionar el diari amb la 
vivència de la te levisió. Es parte ix de la base que e l nen vcu Ics mate ixes rú 
briques anunciades per escrit a la pamalla, L'horòscop, la 1010, e ls petits anun
cis, els fets diversos, les propagandes de ls hipe rmercats: així es practica ci 
funcionalisme lèxic que al mateix te mps afavoreix e l condicioname nt reforçat 
d 'unes pràctiques que resumeixen, sembla ser, la condició de l'home mitjà, 

Amb e l seu desig d 'obrir-se al món, l'escola amplia l'acció dels mitjans dc co
municació de massa i comribue ix a formar consumidors mitjans, No hi ha 
gaire distà ncia entre e l projecte de François Mariet i el de Christian Guillau
me , En un cas l'objectiu declarat és aprendre a ll egir fu ncionalment , la qual 
cosa s'oposa a apre ndre a ll egi r culturalmen t, en l'a ltre, es defensa la llibe rtat 
televisiva de l nen, ja que aquest podria , com un adult , con trolar la seva reb 
ció amb la televisió , Però en els dos casos es legi tima l'ús de la public itat , que 
esdevé un e le ment foname ntal de la socialització , Perquè , remarca Nico le 
I-Ierr, e l vocab ulari és el de la vida , e! de la seva vida , En definitiva, la fu nció 
de l'escola seria fer homes funcionals ajustant els nens al món dels mitjans de 
comun icació e n el qual ja se ' ls suposa submergits, Prospectes, diaris, anuncis, 
tOl posat al mateix nivell i sota e! flamant tílOl d '-escrits socials', s 'identifi 
quen amb la veritable vida i reforcen, en lloc de frenar , els efectes massifi ca
dors dels mitjans de comu nicació , És ben cert que des d'ara l'escola escola
ri tza nens te lespectadors i que ho ha de tenir en compte , Però no fusionant -sc 
demagògicament amb els procediments dels mitjans de comunicació, L'escola 
ha de prove ir-se dels mitjans per comprendre qui són els alumnes actuals , te
lespectado rs aba ns de ser alumnes , Ho ha de tenir en compte per entendre 's a 



si mateixa e n la seva acció i en e ls seus objectius. Els objectius de l'escola, 
potser és una casualitat , ja no són els mateixos, és a di r, saher prOtegi r e ls 
nens del món i transmetre ' ls-hi . Els d iferents textos re latius a l'ordenació del 
ritme de vida assenyalen aq uest canvi . Ho fa palès la nota de servei del 28 de 
jum de 1989 sobre e ls programes acac.lèmics d 'acció cultural : -L'acció cul tural 
en l'àm bit escolar té com a objectiu obrir l'escola a les realitats contemporà
nies». Això signifi ca un canvi enorme. Fins ara, l'escola preparava per al món, 
actualment l'escola immergeix en el món. 

La lliçó de sexualitat al parvulari i a la televis ió 

L'home funcional té una mirada asèptica sobre e l seu propi cos. No es neix 
home funcional , hom s 'hi torna . Una bona recepta : ensenyar allò que no s'en
senya i no ensenyar allò que s'ensenya. -

El 5 de febrer cie 1990, en una cadena naciona l de televisió , e ls te lespectadors 
fra ncesos van poder ve ure una lli çó sobre la sexuali tat infant il presentada en 
fo rma de treballs pràcti cs en una classe cic parvulari . La sessió no estava im 
provisada: e l psicoanalista Tony Lainé i el real itzador Daniel Karlin havien ne
cessitat dos anys per preparar-la amb la mestra . Es va convidar un nen de 5 
anys a treure 's els pantalons per exhibir e ls seus genitals a la classe i a la cà
mera . Per ca lmar les nombroses crítiques que només provenien de persones 
privades es van ava nçar dos argum ems7 El primer és sobre l'anada co l.lectiva 
als wàters 'on sembla que e ls nens passen l'estona compara nt-se" , diu Karlin . 
Cal fe r e l mate ix a classe' El segon és sobre e l nen que es va exhibi r di ent 
que e ra vo luntari. No deixa de ser fort invocar el llime arbitri d'un nen cie 
cinc anys a l'imerior d-una classe i sota l' ull de les cà meres. 

La lliçó de sexualitat és un exemple totalment cont rari a allò que deia Louis 
Gui lloux:" «E l secre t és la mate ixa vida_ Tot e l que va contra el secret atempta 
contra les fonts més fin es de la vicia . Quant més cm repugna la mentida , més 
aprec io el secret sense el qual no és possible la vida, ni l'amor, ni l'art. Pe r 
to tes aquestes raons considero que e l pudor és la primera de les virtuts ( ... l. 
No hi ha ningú al món que tingui dret sobre un al tre fins al pli nt c.l 'ob li gar-Io 
a despullar-se en contra de Ja seva vol untat. " 

La lliçó d 'avaluació a l'escola i per a tothom 

Abans existi en els al umnes do le nts. Hi havia tota una lite ratura que ens fe ia 
simpà ti c () antipàti c el personatge del fo ns de la classe. L'avaluació, aleshores, 
e ra de vegades in justa, però e ra e mpírica i artesana . Darrera e l frads escolar 
lli havi a amagades moltes rao ns i molt di ve rses. Per part cic l'alumne podia se r 



el rebuig passiu o actiu, el desinterès, l'avorriment, la incomprensió, l'hostili · 
tat cap als mestres o cap a les assignatures, les ganes d 'evadir·se i moltes al· 
tres raons . 

Ara, l'avaluació es fa a nivell nacional. Els textos oficials han aparegut en 
forma de -Complements als programes i instruccions delIS de maig de 
1985.- Ara es tracta d 'assegurar que tots tenen les condicions per obtenir uns 
bons resultats esco lars, d'ajudar cadascú a progressar i de crear un treball d 'e· 
quip . L'aplicació a nivell nacional es va fer després de la publicació de l' infor· 
me del Rector Migeon 9 Aquest informe va ser encarregat pel Ministeri d'Edu· 
cació que volia tenir un informe sobre la lectura escrit per un físic. Es va 
organitzar eri tot l'àmbit nacional una avaluació dels coneixements adquirits 
pels alumnes quan arribaven al segon curs de parvulari i a 6è curs de Bàsica.' 
Aquest examen massiu no es pot comparar a res del que es feia abans. Tots 
els nens passen les mateixes prOves i tots poden ser classificats segons uns 
criteris objectius estrictament quantificables. Aquesta avaluació rep la qualifi· 
cació de formativa i de diagnòstica. 

Estranyes associacions de paraules: avaluar i formar , avaluar i diagnosticar. 
Perquè l'avaluació, que pretén ser científica i d 'àmbit naciona l, té per objecte 
conèixer tots els nens mitjançant les comparacions que són possibles gràcies 
a l'existència dels ordinadors. Tot ha de ser avaluat: els alumnes, els ense· 
nyants, les assignatures. Especialment els alumnes, ja que Migeon escriu: -Un 
principi fonamental de regulació de tot tipus d'acció és conèixer les caracte· 
rístiques dels objectes sobre els quals es treballa ; en l'educació nacional l'ob· 
jecte són els mateixos alumnes .-

Els -objectes de l'acció- només cal que aguantin força' Per fi coneixerem -els 
camins cognitius que segueix el nen-o A més, aquesta -avaluació clarament 
formativa- s'ha de recolzar en dades objectives -procedents de l'anàlisi de les 
característiques sòcio·culturals de l'alumne-o El procés d'objectivació del nen 
es recolza sobre dos conceptes sociològics plens de pressuposicions. Però hi 
ha més: els ensenyants·avaluadors seran avaluats per un altre equip, ja que 
- l'avaluació d'un equip per un altre equip és perfectament concebibl e-o És la 
història del regant regat. Però, qui avaluarà els inventors de l'avaluació nacio· 
nal' 

En aquesta obsess ió avaluativa en la qual l'avaluació es transforma en una fi· 
nalitat per si mate ixa, l'examen massiu dels nens es considera com una forma· 
ció contínua dels e nsenyants en l'avaluació formativa. És el moment d 'un gran 
enrenou nacional perquè això permet de -mobilitzar tot el cos d' inspectors 
tant per a l'e laboració dels exàmens com per dinamitzar el conjunt de la carn· 
panya-o 
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El temps de l'últim de la classe s'ha acabat. Un alumne ja mai més se rà com
parat amb el grup irrisori que formen els altres trenta alu mnes restants. Des 
d 'ara -l'ensenyant podrà situar cadascun dels seus alumnes enfrom dels objec
tius fixats en el pla nacional , també podrà situar-los en relació a coLlectius 
d 'alumnes diferents o més nombrosos. 

Oblidava el més essencial : l'objectiu proclamat de totes aquestes ope racions 
és aprendre a l¡egiL Si no arribem a ensenyar-los a llegi r, podrem demostrar, 
almenys de manera científica , que no saben llegir. Tenim un Ministeri d'Edu
cació_ Podríem dir-li Ministeri d'Avaluació. Publicitat, sexualitat, avaluació, De 
vegades l'obertura que tant s 'havia desitjat desemboca en el "millor dels 
mons', 

Estimada !-Iannah Arendt, realment és molt difícil sortir de la crisi de l'Educa
ció. Crec que comprenc millor les seves opi nions ' L'educació ha de ser con
servadora per preservar allò que és nou i revolucionari en cada nen'. -Em 
sembla que el Conservadurisme en el sentit de Conservació és l'essència ma
reixa de l'educació , que sempre té com a tasca embolcallar i protegir alguna 
cosa, el nen contra el món , el món contra ci nen , les coses noves contra les 
coses antigues, les coses antigues contra les noves.·--

L.L. 

Traducci6: Matilde M:Jft ínez 

.. L'original diu .c) le ur entrée au cOUYS élémentaire deux;i!me Q1mee, e t à r éllfrée e n sb..-ièm e.} 
que st!gons el sistema cducaliu de ['Estat Espanyol seria 2n de Parvubri i 6è de Bàsica . 
•• J-bnnah Art:ndt precisa: .Això només és vàlid en ]'àmbil de l'educació, o més exactament en el 
de les relacions e ntre un nen i un adult· , 
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Joc de l 'estel 

Tot el joc de l'este l co nsiste ix simo 
plement a fe r· lo vo lar. És esplai ind i· 
vidual i només es practica vers c i co
mençament de la primavera , quan 
bufen vents prims i petits , adequats 
pe r a fe r aixecar e ls este ls sense e m· 
portar·se' ls. Havia estat un de ls jocs 
quaresmals més preferits. 

L'este l, «miloca-, «milotxa-, o 'catxe
rulo - (Va lè ncia) consiste ix en un tros 
de roba o de paper de forma sisava· 
da, més rarament vuitavada, que es 
manté estès pe r mitjà de bastonets 
prims o de canyes, lli gat amb un fi l 
llarg, es deixa anar enlaire a mercè 
del vent . A la part infe ri or es penja 
un cordi ll amb d iversos trossets de 
drap lligats equidistants, qu e fan de 
contrapès i ajuden a mantenir l'este l 
en posició ve rti ca l pe rquè vo li més 
bé. Aquest apèndix varia de llargada 
d'acorcl amb la micla cie l'este l i se'n 
diu -cua -. Fou costum de pintar fig u· 
res i ninots estranys damunt del 
paper. 

- - , ,---- ,.-'. , ---- . 

L'enginy de fer vo lar estels teni a la 
seva petita màgia. Q uan en fè iem 
vo lar crè iem que s 'engegave n més bé 
si mentre aflu ixave n e l fil cantàvem: 

I també: 

o bé: 

Fil, fil , fil 
fins a Sant Gil. 

Grua , vola, vo la , 
cua d 'orio la. 

Que voli , 
que voli , 
que vo li. 

El va lo r màgic de la paraula i sobre
tol l'engruna cie me lodia cie la me lo
pea amb què ento nàve m la cantare ll a 
crè ie m que influïen e fi caçment da· 
munt de la joguina . 

Extrel d e: A¡\'lADES, J O~lIl . Costu ms i c reences. 
B::lrcclomi. Selecla, 1969, p. 139. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

TEMPS ERA TEMPS ... 

GUARDERIES EN LLUITA 
(1976-1977) 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

Una de les herències de la dictadura franquis ta foren els importants dèficits socials 
provocats per la manca de planificació. Des dels anys cinquanta les poblacions in
dustrials de Catalunya reberen un important allau de població immigrada, que pro
porcionà mà d'obra barata a la creixent demanda provocada pel recobrament econò
mic i l'ampliació del mercat interior. La urgència de donar habitatge a aquesta nova 
població féu créixer grans barris al voltant de les ciutats industrials, sorgits amb 
poca o cap planificació urbanística. La peremptòria necessitat d'habitatge de la gent 
immigrada fou un camp adobat per a l'especulació urbanística, que amb la complici
tat dels municipis franquistes alçà barris sencers sense serveis elementals, sense re
serves de sòl públic, sense transport, sense escoles, ... És una herència que a cada 
ciutat té noms propis i que a Barcelona en porta un que ha esdevingut emblemàtic 
d'aquest tort irreversible: el de l'alcalde Porcioles. 

Aquests mateixos dèficits serien, anys a venir, un dels principals aglutinadors de 
l'important moviment ciutadà que a in icis dels setanta començà a reclamar una més 
gran dignitat de vida , que es concretava en l'obtenció, si no vols per força, d'a
quests serveis. 



En aquests grans barris obrers, on la majoria de dones treballaven, un dels serveis 
ineludibles era l'escola bressol. També entre les classes mitjanes, a partir de la mei
tat de la dècada dels seixanta, la dona s'incorporà massivament al treball. 

Tot i l'esforç reformista de la Llei General d'Educació de 1970, aquesta ignorà les 
escoles bressol. I aquestes continuaren depenent no pas del Ministeri d'Educació, 
sinó dels de Governació i Treball. 

L'influx de la renovació pedagògica 

El moviment de renovació pedagògica que alenava el pais, especialment d'ençà els 
anys seixanta, aviat trobà ressò en aquest àmbit. Així sorgiren les «llars d'infants» 
que, trencant el paper de simples guarderies, donaren a aquestes institucions un ob
jectiu prioritàriament educatiu. Són centres amb pocs nens, on els educadors treba
llen en equip, establint col.laboració amb els pares i el barri . Molts són coopera
tives. 

«Rosa Sensat», que dinamitza la renovació educativa, donarà un ampli suport a les 
«llars», proporcionarà formació especifica als seus educadors i coordinarà esforços i 
experiències. Ja el 1968 a l'Escola d'Estiu s'organitza el grup de treball d'escola 
bressol. 

Però aquella demanda social de què parlàvem també farà aparèixer poc després el 
simple i pur aprofitament de la necessitat. Són les «guarderies-parking». Si alguns 
enarboraven una «llar» enfront de la guarderia, altres la reduïen a un simple estacio
nament d'infants a tant l'hora. 

Les naixents llars d'infants es trobaren a poc a poc abocades a l'atzucac de voler 
oferir una educació de qualitat i popular, que les portava a la desfeta econòmica, 
salvada massa vegades amb l'autoretallada del sou dels educadors, endeutaments, 
etc. ¿Com, si no, era possible mantenir la qualitat del servei -és a dir, la seva condi
ció educadora- i un preu assequible a les economies populars? 

L'esclat de la crisi 

La situació el 1976 havia esdevingut per a molts insostenible. Irene Balaguer la defi
nia així: «en el moment actual la guarderia tipus "Llar d'infants" té plantejada de ma
nera inequívoca la seva contradicció de sempre. Entossudir-se a prosseguir alhora el 
doble objectiu d'educar adequadament el nen i oferir aquest servei a les classes po
pulars resulta absolutament incompatible si la gestió ha de ser privada i el servei 
l'han de costejar quasi íntegrament les famílies.» 1 I hom girava els ulls vers obres 
d'educació infantil com les dels ajuntaments italians, tan diferent de l'actitud de la 
dels nostres municipis i altres institucions de govern. 

§}tM,2ffii:.)i~~R!~ii~rw~1i!~~~~~~W4~ 

La situació creada féu adonar als veïns d'alguns barris que estaven a punt de perdre 
un servei essencial , que fins llavors havia estat cobert de manera supletòria per les 
«llars d'infants». A començament de 1976, vint-i-quatre guarderies de barri sense 
afany de lucre plantejaren a l'Ajuntament de Barcelona que l'única possibilitat de 
mantenir aquest servei era una subvenció municipal. 

Eren dies aquells de transició política. Eixits tot just de la llarga dictadura franquista, 
els ciutadans pressentien que calia conquerir els seus drets, car no els serien fàcil
ment reconeguts . Ja a les darreries del franquisme, i durant el breu mandat de l'al
calde Masó, la pressió veïnal i les gestions de la Coordinadora de Guarderies obte
nen un primer acord sobre la gratuïtat i el compromís de crear un Patronat Municipal 
de Guarderies. Però, la dimissió de Masó el setembre de 1975 porta a la pràctica 
paralització d'aquell primer acord sota el nou alcalde Viola. El dèficit de places d'es
cola bressol a Barcelona és de més de 50.000. lles conseqüències de la crisi econò
mica ja es deixen sentir. El problema així s'agreuja mentre l'administració municipal 
intenta capejar les reivindicacions populars que, mort Franco, sorgeixen arreu, com 
a Ibgica herència de la nul.la política social del franquisme. 

El que fa l'administració municipal és respondre amb una òptica benèfica el que és 
un problema estructural. 

Un seguit de manifestacions davant l'Ajuntament i als barris evidencien que el pro
blema va adquirint dimensió ciutadana. La premsa es fa ressò de la situació, que per 
alguns centres esdevé crítica. Tal és el cas de la guarderia «Pla de Fornells» al barri 
de Roquetes, on vint-i-vuit pares, vint-i-cinc nens i sis educadores decideixen tancar
se indefinidament als locals de la guarderia, fins a obtenir una solució per part de 
l'Ajuntament. 

Les Escoles Bressol en lluita 

L'Ajuntament respon al repte amb la intransigència i refermant el seu criteri d'ajudar 
les famUies necessitades i negant-se a assumir les escoles bressol com un servei 
públic. 

El tancament actua com a catalitzador de la situació i una munió d'entitats ciutada
nes donen suport a «Pla de Fornells» i durant el mes de maig de 1976 la reivindica
ció va creixent. El dia 24 eren 13 les escoles bressol que iniciaven un tancament , 
amb nou-centes persones que hi participen. La importància del moviment ciutadà fa 
que el governador civil es decideixi a intervenir en l'afer, que ha posat l'alcalde Viola 
en una situació prou crítica amb la seva política de basar-se en tota mena d'argúcies 
legals per mirar de «cremar» la situació amb una tàctica dilatòria. 

El fet provocà una àmplia solidaritat popular manifestada amb aliments que la gent 
feia arribar als tancats, visites, telegrames i tota mena d'adhesions. El diari «La Van-
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guardia» en un editorial titulat «Apoyo a las guarderias» descrivia així la situació: «De 
nuevo volvemos sobre las guarderías, porque el tema ciudadano no es otro y por
que la postura de unos cuantos padres, maestros y niños merece la consideración y 
el aliento de toda la ciudad. Y lo estan consiguiendo. ( ... ) Mientras, 900 personas 
estan encerradas en locales estrechos y sin condiciones, porque se trata de pisos o, 
en mejores casos, «torres», pero en definitiva dependencias impropias para albergar 
guarderías. Y, aún así, el déficit es insoportable y el conflicto, obligado. Pero la ciu
dad les alienta.»' 

Aquestes accions aconseguiren uns fets importants. D'una banda, aconseguir que 
l'escola bressol fos vista com a part integrant dels serveis educatius i, que en conse
qüència, l'administració pública ha de mantenir. Per l'altra, el reconeixement de la 
tasca de suplència d'un servei públic que les guarderies amb sentit educatiu i sense 
afany de lucre realitzaven, i al qual els barris no estaven disposats a renunciar. S'a
conseguí per primer cop negociar amb totes les instàncies amb competències sobre 
el tema per assegurar la continuïtat i posar les bases del futur Patronat Municipal de 
Guarderies. En acabar els llargs deu dies de tancament i protesta activa les guarde
ries resumien així la seva acció: «Quins són els nostres objectius? La lluita iniciada ja 
fa temps pretén d'assolir la guarderia pública, gratuïta i al servei de la formació inte
gral dels nens a partir de llur naixença.»3 

D~rant els mesos de juny i juliol continuaren les negociacions, alhora que s'estenia 
la reivindicació: Santa Coloma de Gramenet, Hospital de Sant Pau, Telefònica, INP, 
Centelles, Terrassa ... A poc a poc la reclamació s'estén per tot Catalunya. 

El 20 de juliol el mateix Viola acompanya dos membres de la Coordinadora de Guar
deries a Madrid per tal de negociar amb els tres ministeris afectats. Els represen
tants de la Coordinadora exigien una unitat d'acció dels tres ministeris, per crear 
una fórmula de concert que permetés subvenir els dèficits en el servei que realitzen 
les guarderies. S'obtenen qualificacions de guarderies laborals que permeten accedir 
a subvencions, a part d'altres ajuts, tot i que escassos.' 

Pel desembre, cessat Viola i amb Socias com a nou alcalde (l'últim no elegit popular
ment), arriben els convenis. Socias és un home adequat als moments de transició 
política que viu el país i enceta un nou estil de diàleg. Així, tot i que el conveni entre 
Diputació i Ministeris de Governació i Treball és signat el dia 8 d'aquell mes, l'alcalde 
prefereix abans parlar-ne amb la Coordinadora de Guarderies. Aquesta manté que, a 
part de la política de resoldre les urgències immediates, cal afrontar un pla que doni 
una solució global i estable al problema a través de la municipalització del servei. 
L'Ajuntament continua resist int-se a la creació d'un patronat i els conflictes i mani
festacions de veïns continuen durant la primera meitat de 1977. 

La pressió popular porta finalment a autoritzar que la Coordinadora de Guarderies 
Infantils de Barcelona, que hores d'ara integra 32 centres, negoci! amb els tècnics 
municipals i altres entitats les bases que han d'informar l'estatut d'un Patronat. 
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Paral.lelament a aquests fets el procés de democratització política s'anava produint i 
culminà amb les eleccions legislatives del 15 de junyen què els sectors conserva
dors lligats al franquisme, que tant pes tenien a l'ajuntament, quedaren fàctica ment 
desautoritzats. 

Ei Patronat Municipal de Guarderies Infantils 

A finals de juliol s'aprovava la constitució del Patronat amb el caràcter de fundació 
pública, amb personalitat jurídica i patrimoni propis, que té per objecte atendre les 
necessitats de Barcelona pel que fa a escoles bressol i vetllar per la qualitat psicope
dagògica i sanitària d'aquests centres. S'encomanava al Patronat les guarderies mu
nicipals, la planificació i creació de noves, la canalització d'ajuts econòmics als cen
tres privats sense afany de lucre fins que fossin absorbits pel Patronat i concretar la 
forma de funcionament d'aquests centres. 

Els problemes no s'acabaren, en gran part condicionats per la situació d'interinitat 
política que vivien els ajuntaments i per l'escassetat dels seus recursos i competèn
cies, fruit de la situació a què els havia reduït el franquisme. Però un llarg procés de 
lluita d'un col.iectiu d'educadors que pugnaven per la dignificació de l'educació in
fantil i de la seva pròpia professió havia començat a donar fruit. Havia aconseguit no 
sols la continuïtat d'una bona feina feta, sinó operar un canvi de mentalitat, cons
cienciar la societat que no era suficient «guardar» criatures, sinó que era un deure i 
un dret educar-les. 

Amb les primeres eleccions democràtiques foren molts els ajuntaments catalans 
que, sensibilitzats pel tema, crearen Patronats Municipals d'Escoles Bressol: Lliçà, 
Terrassa, Mataró, Granollers .. " seguint la iniciativa de Barcelona. Malgrat tot el camí 
que s'ha fet de llavors ençà, avui encara és una qüestió pendent el reconeixement i 
generalització de l'Escola Bressol. 

J,G,-A, 

Notes 
1. BALAGUER. 1. , Guarderias en crisis. «Tele-Exprés:t, 12 de maeg de 1976. 
2. «La Vanguardia" 30 de maig de 1976. 
3. «Avui" 3 de juny de 1976. 
4 . «Avui», 25 de juliol de 1976, «Mundo Diario» de 23 de juliol i «La Vanguardta» de 25 de 
juliol . 



COM PODEM PLANIFICAR I 
REALITZAR UN PROJECTE , 
D 'OBSERV ACIO 

LUISA MARTÍN CASALDERREY 

Dins del marc del · Pla especial de Magisteri' i com a projecte interdisciplina
ri , vaig escollir e l te ma de la comunicació dels nens entre e lls, d 'entre diver
ses propostes de treball, per ponar-Io a terme entre unes quantes persones de 
diferents escoles sora la tutoria de Lurdes Molina . Encara que des de feia 
algun temps utilitzava ja l'observació com a e ina de treball pedagògic, mai ho 
havia fet d'una forma ran sistemàtica ni dins d 'un projecte - global i específi c 
alhora- que s'anés rea litza nt durant tor e l curs. 

Amb la realització d·aquest treball vaig encetar una reflexió força interessant , 
que potser un ahre dia formularé . Aquí només m'atreveixo a explicar el pro
cés del treball, perquè estic convençuda que aquesta manera de fer és una 
bona forma de donar qualitat a la nostra tasca educativa amb els petits , a la ve
gada que pot servir per renovar l'entusiasme dels educadors, apartant de 
nosaltres la monotoni a i fent més agradable la nostra tasca professional. 

Per començar el treball ens vam fixar uns objectius comuns: 

• Anàlisi del repenori lingüístic dels infants en les seves re lacions interperso
nals. 
• Estudi i posta en pràctica de variables que afavoreixen l'estructura de diàleg 
comunicatiu . 
• Creació de condicions externes favorables als intercanvis personals de qua
Iital. 



El projecte es realitzava en grups de nens de diferents edats compreses entre 
O i 6 anys. En el meu cas observava tres nenes, dins d 'un grup de nou nens de 
19 a 25 mesos, del qual jo no era la maestra, encara que els havia tingut e l 
curs anterior. 

La situació prevista per fer les observacions era la de la sala de joc, amb ele · 
ments de grans dimensions de finali tat no definida - es va concretar en caixes 
de cartró- , al matí, una estona després de l'arribada. 

L'activitat s'enregistrava en vídeo, per després poder analitzar millor lOts els 
signes comunicatius. 

Jo va ig fer participar els pares en e l projecte - era optatiu- i al final els vaig 
presentar els resultats del treball i els vaig passar els vídeos. 

Vam establir un calendari que fes possible el seguiment conjunt i e l treba ll in
dividual: 

- El primer mes el vam dedicar a fer una refl exió personal sobre el te ma per 
veure què sabíem -a priori- , i escrivíem el que pensàvem d 'uns punts con 
crets d 'un qüestionari . També començàvem e l procés de documentació teòri 
ca a travès de lcctures de bibliografia específica. Durant aquest temps cadascú 
fe ia e l disseny del seu projecte concret. 

- AI mes següent jo elaborava un qüesti onari per als pares, a la vegada que 
e ls explicava e l projecte. També fè iem la primera fase d 'observacions i, des
prés d 'una anàlisi personal , elaboràve m estratègies educatives per optimitza r 
e ls inte rcanvis comunicatius entre e ls nens , 

- Després , i durant dos mesos, posàvem en pràctica les noves estratègies, tre 
ballàvem amb els nens el matcrial àudio-visual de les observacions i comen
çàvem a fer les observacions de la segona fasc . També tornàvem a reflexionar 
sobre e l tema, contestant de nou el qüestionari del començament per adonar
nos de la nostra pròpia evolució. 

- Per acabar, l'últim mes, ens vam dedicar a l'elaboració de les dades i a l'ex
tracció de conclusions. Finalment cadascú redactava e l seu treball , el posàvem 
en comú i l'exposàvem a classe per a la resta de companys. Jo també l'exposa
va als parcs. 

Aquí, però , només em puc referir a les dades del meu trehall , ja que no dispo
so dc les dels altres. 

Va resultar molt interessant observar l'acció dels nens des del punt de vista 
comunicatiu i de les habilitats lingüístiques que posaven en pràctica , perquè 
potser no estem massa acostumats a fer aq uesta anàlisi i, en canvi, observem 
l'activi tat motriu , o lúdica, o man ipulativa ... Aquesta nova perspectiva em va 
donar nous e le ments de coneixement dels nens i nous recursos pedagògics 
per a la meva intervenció educativa . 

Després de la primera fase d 'observacions em vaig adonar de com hi havia ac· 
tuacions de l'educadora del grup que, encara que correctes , potser per ser tan 
significatives per als nens , desto rbaven la seva activi tat comunicativa. Això ens 
va fer pensar - a la mestra i a mi- en una primera estratègia a mod ifi car: la iOl ' 
portància d'estar amatent per afavo rir i no interferir, ni directament ni indirec· 
tament, aquestes situacions. 

Un altre aspecte sobre e l qual vam reflexionar és e l fet que es donessin repe· 
tides vegades situacions confli ctives, de rebuig i agressions . Vam pensar si 
seria convenient que la mestra s 'anticipés a aquestes situacions, oferint als 
nens amb me nys iniciatives possibilitats de joc, de manera que tampoc inter· 
ferissin l'activitat dels que havie n entrat e n comunicació. Després d 'anali tzar 
l'observació va m pensar que el mateix fet de manifestar un nen el desig d 'in· 
tervenir en el joc d 'altres és ja una forma de comunicació. Com ho és també 
el rebuig amb el qual els altres li responen. Per tant, impedint-ho, impedi · 
ríem també aquest intent de comunicació i les lliçons que comporti per a ca· 
dascú: potser e l rebutjat intentarà noves formes d 'entrar en contacte, de dema· 
nar participació; potser anirà aprenent a respectar l'activitat de ls altres i a 
intervenir e n e l moment OpOrtú ... Potser els que e l rebutgen , en veure l'a ltre 
aflig it, es conmouran i li faran lloc; potser descobriran l'alegria de comparti r; 
o potser es reafi rmaran en la voluntat de fer segons què amb segons qu i ... Tot 
això pot ajudar, d'altra banda, a trobar mecanismes de compensació i equilibri 
entre els mateixos nens mitjançant també la comunicació. Aquesta va se r, 
doncs, la segona decisió pel que fa a les estratègies: no intervenir en cas de 
confli cte , si no és estri ctament necessari . 

Quant a Ics condicions materials , ens semblaven oportunes , tant l'hora i l'es
pai , com la proporció de caixes per nen (no arribava a una per cap) i la seva 
grandària. No va haver-hi , per això, moclificacions signifi catives en aquest 
punt. 

A l'hora de visionar amb els nens Ics imatges de Ics observacions, tant e ls ví
deos com les fotografies , va haver-hi ocasió de fer ·los reflexionar sobre les 



seves conductes. mitjançant preguntes com -què vol en Joan" . -què passa". 
-què esteu fent?· ... Cal dir que estaven tant sorpresos veient ·se que no respo· 
nien gaire a les preguntes. però potser en les seves ments de nens petits hi 
havia algun suggeriment de resposta. De fet. quan sonien les imatges més 
violentes. la mate ixa nena protagonista dels fets deia -a i. ai. ai .... • en ro de re · 
prensió. 

Pel que fa al contingut de les respostes pe rsonals donades al qüestionari al 
principi i al final del projecte. va haver· hi variacions sign ificatives quant al re
pertori lingüístic que jo reconeix ia en e ls nens. quant a les característiques de 
l' inte rcafl vi per poder compartir significats, quant a possibilitats d 'aquests 
tipus d 'intercanvi de ls nens d'aquesta edat entre ells i quant a la consideració 
de sit uacions i condicions que afavoreixen o dificulten el diàleg comunicatiu . 

Les conclusions del treball no van ser fàcils d 'extreure, ni de manera indivi· 
dual ni col.lectiva. ja que disposàvem de bastants dades que ens costava 
d·organitzar. relacionar i elaborar. De totes maneres, i amb la relativitat conse
güent a la falta d'experiència i de rigor. va ig formular-me aquestes conclu
sions pel que fa referència al componament dels nens: 

• Els nens s' interessen per l'activitat dels al tres i els miren atentament amb 
una gran capacitat d·observació. 
• Utili tze n molts recursos per fer-se e ntendre i entrar en comunicació amb 
els al tres nens: mirades, somriures , gestos , balbuce igs, paraules, apropame nts. 
comactes, imitacions, plors, crits ... 
• L'act ivitat dels altres, a vegades, provoca imitacions i d 'aquí pot sorgir un 
joc conjunt, amb modificacions aportades pe r tots e ls que hi participen . 
• Mostren una gran se riositat de fons en e ls seus comportaments, obse rvant, 
expe rimentant , provant i fruint de la seva pròpia acció . Aquesta actitud de 
conccmració en el que fan individualment o col.lectivament és, a vegades, 
observada pcls altres - en general amb un gran respecte- fins a esbrinar la in 
tenció de l'activitat, la qual cosa pot provocar jocs comuns i fins i tot col.labo
racions. 
• Aparten qualsevol cosa que e ls interfereixi o que sigui rebuda com a inte r
ferència. Són cla rs, per això , i àdhuc durs , quan mostren rebuig_ 
• Es nota , al mateix te mps, que es coneixen i estimen em re e lls, i apareixen 
gestos afectuosos espontanis i compensacions afectives . 
• El gest i la paraula van adquirim progressiva importància, i fan més rica i 
entenedora la comunicació. 

L.M.e. 
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L'APRENENTATGE DE LA 
LLENGUA ESCRITA A 
PARVULARI 

¿Què podem fer a l'escola? 

MONTSERRAT CORRE IG I BlANCHAR 

L'aprpnentatge de la llengua escrita al parvulari ha estat i és polèmic. Des de 
fa moll temps conviuen dues actituds contraposades: o bé es rebutja totalment 
aquest aprenentatge, argumentam que els nens no tenen la maduresa sufi · 
cient, o bé s' intenta que, sigui com sigui , passin a l'escolaritat obligatòr ia amb 
aquests aprenentatges aconseguits. 

La Reforma, materialitzada a Catalunya amb les <Orientacions i Programes' i 
al territori MEC amb el -Oiseño Curricular Base', ofereix uns plantejaments 
molt oberts, que nosa ltres haurem d' intentar concretar, tenint en compte el 
que diuen els <teòrics', així com també la nostra experiència a Ics aules i en 
contacte amb allres mestres. 

Començ"1rem per aclarir dues qüesr.ions que sovint sc sobreposen: què ente· 
nem per llegir i què en tenem per ellsen.yar a llegir. 

Entenem per llegir la capaci tat de comprendrc un text escrit. Llegir és el pro· 
cés mitjançant el qual el Icctor obté informació d'un escrit. La informació, 
però, no l 'aporta únicament el text. El lecLOr també n'apona a parti r del seu 
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coneixement del món i de les seves experiències i vivències . És a panir d·a· 
quesra interacció rext·leclOr que es construeix el significat. 

Ensenyar a llegir vol dir ensenyar a comprendre un text. Aixó implica el do· 
mini de les habilitats de descodificació i l'adquisic ió d 'estratègies que facilirin 
la comprensió. Isabel Solé diu que el domini d 'aquestes habil irats no és cosa 
de lOt o res. que no hi ha un pas màgic entre el no· leclOr i e l leclOr expen . 
si nó que hi ha un llarg procés. unes fases a través de les quals les persones 
passen de necessitar algú que e ls faci d' intermediari a poder llegir autònoma· 
ment. 

Al començament del procés hi ha un reconeixement global. intuïtiu. de perirs 
texlOS -essencia lment paraules- molt familiars (e l propi nom . etiquetes de 
productes molt usuals .... ) . S·endevina. es calcula el sentit de l'escrit a panir 
dels e lements que l·envolten. l'objecte de què es parla. el lloc en què es 
si!tla ... . És un llarg període que s' inicia quan els nens comencen a mostrar· se 
interessats pel document escrit - cap als 2 o 3 anys- i va fins que comencen a 
descobrir les lle is del codi escrit - 5 o 6 anys-o Durant aquest període es va 
adquirint. de manera natural . tot un bagatge que prepara per a la segona fase . 
la descodificació . 

En aquesta fase. mitjançant comparacions. semblances i diferències e ls nens 
comencen a intuir les norm es de l codi escrit. En aquesta etapa s'adquireix 
l'hab ilitat per establir les correspondències adients entre la rira fònica i la ti ra 
gràfi ca . Representa la conquesta de l'aulOnomia, ja que el nen sol. sense ajuda 
de l'adult, pot inte rpretar o e laborar missatges i anar·se e ndinsant en el món 
de la lletra escrita , 

Quan ja s' ha assolit i interioritzat suficientment la descodificació arriba la ter· 
cera i úlrima etapa (que no es pot donar mai per acabada) : s'és capaç de llegir 
globalment paraules i frases amb so ltesa i d 'escriure allò que renim en e l pen· 
sament. En aquest període la descodificació només s'utilitza en ocasions molt 
específiques (quan trobem paraules noves . estranyes o difíCils). 

Els nens i nenes de parvulari estan siruats de ple en la primera d'aq uestes eta · 
pes. Cap al fi nal comencen a entrar a la segona i alguns. pocs , fins i lOr a la 
tercera , 

Tot aquest bagatge que hem vist que els nens poden adquirir en contacte amb 
el medi , és important que l'escola no el deixi de banda. ja que resulta molt 
motivador i és e l punt de partença per a iniciar tot el treball d·ap renentatge. 
Veurem com e ls nens reconeixen amb fac ilitat molts anagrames i comencen a 
fer -descobriments ' (aq uesta paraula és molt llarga. molt curta. s'assembla a 
aq uesta al tra. té ll etres repetides , comença igual que . acaba igual que",) . 



És essencial que tot aquest treball amb la lletra escrita s'i nsereixi amb natura· 
litat a la vida quotidiana dels nens, en les seves activitats. Tindran ganes de 
llegir i d'escriure si hi veuen la funcionalitat, és a dir, si respon al s seus inte · 
ressos reals i a les seves necessitats de comunicació, d 'expressió i d 'informa· 
ció. 

Tot i que e l procés de desx ifrar no acostuma a aparèixer fins al final de l par· 
vulari , cal preparar· lo molt abans. El folklore i de manera especial la cançó 
popular ens donen molts elements que es poden utilitzar ja des de l'escola 
bressol. A més de treballar l'audició i la fonació, sensibilitza els nens a captar 
la rima i, en general, a adonar·se que hi ha paraules amb sons semblants. 

Un altre aspecte a treballar és la diferenciació significat· significant que ajuda a 
descobrir l'arbitrarietat de la relació entre l'objecte i e l seu nom. Podem bus· 
car coses petites que tenen e l nom llarg, coses grosses amb el nom curt, 
coses grosses amb el nom llarg ... 

El primer pas d 'anàlisi de la tira fò nica es pot fer a partir de la síl.laba (molt 
senzilla per als nens perquè és una unitat físi ca, real) . Podem comptar les 
síl.labes o cops que tenen els noms de persones i objectes que els són pro· 
pers. 

Ja molt a prop del treball específic dels fonemes , es pot fer una sèrie d 'exer· 
cicis que els portaran a prendre consciència de les un itats mínimes de la tira 
fònica. Buscar paraules noves que sortiran canviant només una mica les que ja 
tenim, agrupar els nens de la classe el nom dels quals comença amb el mateix 
so, .. 

Finalment, i únicament si els nens estan preparat> i motivats per a fer·ho, es 
pot començar a fer un estudi sistemàtic dels diferents fonemes de la llengua 
oral o bé de les lletres de l'escrit i de la correspondència entre els uns i els 
altres. El fet que no es treballin totes les ll etres no ha de neguitejar el mestre. 
El que és important és que els nens tinguin un coneixement tan ampli com 
sigui possible de l funcionament del codi escrit en general , que els permeti 
genera litzar els descobriments que van fent. 

M,C.S. 

Bibliografia 
COHEN, R. El aprendizaje prccoz de la lectura: Planteamienlo del problema. ·Perspectivas·, vol. 
XV, 1, pp. 45·53. 
CORRE IG, M . ·La educaci6n lingüística. El aprendi7.<'l je de la Icngu3 escrita- , en La escu ela infan
til de O a 6 mlos. (TexlOs Unive rsit:uios), Madrid . Anaya, p . 297·3 18. 
SOLÉ , I. L 'ensenyamem de la comprensió lectora. Oarcelona. CEAC, 1987. 

r- - ---, 
I I 
I I 

L _____ ...J 

in-fàn-ci-a 
------~~--------educar de O <1 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

> 
~ . , 
o ~ 

::¡ 



Butlleta de subscripció 
----~---~-~-

te~ 

d/in:fòn-ci-a 

I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I I I I 
Codi P. PoblacIó Provfncia 

I I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu a la co l.lecc ió Temes d 'Infància per a l'any 1991 
Import : 1.500 ptes. 13 números) 
Pagament : Per domiciliació bancària Ino us oblideu de firmar el butllet0 . 

Butlletí de domiciliació bancària ---------
Nom I Cognoms del 11 !Ular LI .LI .LI .LI -,-I -'.I ..... I .... I--,IL.L.L.L-,--,-I ..... I .... I--,I_ IL.LI .LI .LI -,-I-'.I ..... I .... I...JI~IL.LI .LI .LI .LI -.L.JI 

I I I I I I I I I I I I I I 
Entll8t Ollema Compte 

I I I I I I I I I I I I I I I 
PoblacIó Provincia 

Senyors: Els agrairé que amb cà rrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarà «Rosa Sensat» a.a.p .s.a. per al pagament de la 
meva subscripció a T em es d' ln-fàn-ci-a . 

Ifirma) 

fe'h 

di i ri:fà n-ci-a - ----.....---- ---
educar de O a 6 anys 

~-k~ 
~ twi~ ~,t& 

0(, '~....;,.... o.. C<lA4.? 

per a l 'any [ 99 1 : 

El nen i el parvulari. M . T eresa Codina . 

Moixa ines i jocs de falda . Míriam Navarro. 

Barrila de titella . Roser Ros. 



UNA EXPERIÈNCIA 
D'INFORMÀTICA 

ELE NA GUAL 

L'a ny 1982 les mestres de l'esco la Arre ls presentàvem un pr imer projecte d'in
formill iC;1 qu e vam inte ntar tirar endavan t amb l'ajuda d 'uns quants pares. 

Aq uesta expe riència semblava pode r toca r només e ls alum nes de més de 6 
anys , ja que e ls programes i e ls ll enguat ges sols anaven dirigi ts a nens lectOrs. 
El nostre prob le ma principal e ra la poca prep:lració pe r a utili tzar, co m a mes · 
tres , aquestes núqu ines, prou que quedaven e ls compa nys d 'al tres escoles dc 
l'Estat francès, però amb ·Ie plan informat ique pour tous- l'Educació I acional 
havia tr iat un matc rial diferent dd nostre per posar a l'abast dc totes les clas · 
ses . Evidentment Ics cascs edi tores van comerc ia litza r programes més o 
me nys ence rrats que funcionessi n sobre aqu ests «T ho mson-. 

És a dir qu e noSal tfes, co m a esco la cata lana , havent triat màqu ines Appl e 2c. 
e ns trobàvem davam de du cs problemàtiques principals, 
- el material editat era en francès ; 
- els nostres ord inado rs no e ren compatibl es amb e ls de les altres escoles . 

S'hi van afegir mo lt aviat uns altres problemes, que eren: 
- la qua li tat pedagòg ica i didàctica dels programes. Eren , i encara só n, desti· 
nats als al umn es de més cic 10 anys, consum idors i no investigadors dcl m~ tc · 
ria l; 
- el cost mo lt elevat cle l mate rial cic bona qualitat pedagòg ica. 
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Fent una lria a parlir dels nOSlres crileri s pedagògics vam seleccionar uns pro
grames i, am h l'ajuda dels mainatges de la primera Clapa, và re m e laborar la 
lraducció e n català del Logo. 

Evidentment , pel que fa al parvulari. no leníe m res d 'específic. 

Durant e l curs 1986- 1987 es va estructurar un treball d ' informàt ica amb e ls 
alumnes de 3-4-5 anys de l'escola ulilitzant e ls Apple i les -ratetes', malerial 
annex . Volíe m, però , ser coherents amb la resta del nostre treball: la informà
li ca no havia de ser una ass ignatura més, sinó una eina posada a l'abast de tots 
per aconseguir els objeclius inherents a l'edat (el que defensem per a la pri 
mera etapa és veritat per a parvulari). Volíem els ordinadors a l'aula i no l'aula 
d 'o rdinadors. Volíem e l mestre di sponible i no l'especialisla d'informàtica. 
Malau radament e l nombre reduït d 'aparells i la falta de formaci ó sobre e l 
te ma de la mestra de parvulari ens ha obl igat a ce rca r so lucions que permetin 
un lreball interessant . 

El fe l de ser una esco la · petita· amb un projecte pedagògic clar ens va perme
tre de supe rar les dificultats: e ls nins es desplaçaven dins la classe de ls 
-grans' (primera etapa), en la qual se' ls acoll ia com per a qualsevol treball in
divid ual o individualitzat. 

El temps e ra ¡¡ .limitat i el contingut lliure. L' interès primer era un treball de 
precisió de motricitat fina amb la manipulaçió de la «rate ta ». 

Els alum nes es van familiaritzar amb l'aparell, que ven ia a ser una altra possi
bilitat de treball dins e l ventall dels -raçons' que ten ie n a la seva disposi ció 
durant tot e l dia . 

El ba lanç salisfactori de l'experiència ens va fe r venir ganes de continuar du 
ram e l curs 1987-1988. Per als més petits de parvulari l'o rdinador servia enca
ra pe r a fer un treball de dibuix amb el procés màgic de veure a la pantalla , 
cic pi tjar e l botó i de tre ure' l a la impressora . Els de 5 anys ja podie n encetar 
un treba ll més complex. 

Lligat amb la clinàmica d ' inserció que s 'opera cle l grup cle ls 5 anys amb la 
classe de pr imer, vàrem pensar que la info rm àtica pod ia se r un pont per acos
tumar-se a una cohabitació entre grans i pe tits (funcionem amb aules de dife
rents nive lls) . 

Mentre la mestra de parvulari agafava el me u grup de primera e tapa per a una 
activi tat de dansa , e l grup de 5 anys ve nia a la meva aula on es feien diferents 
tall ers tots e nfocats a la utilització de l'ordinador: 

- Mani pulació lliure del teclat : un o dos nins davant de cada pantalla i del tc
ciat «juguen» amb la «rate ta » per dibuixar, o bé , sahent e l sentit de les ordres 
oe l Logo i sense conè ixer e l valo r numèric del que teclegen, creen progra
mes. Pe r a e lls és una aventura definida a partir de l'a pare ll . El treball gira a 

l'ento rn d 'un tempteig exper imental que desemboca rà més tard en unes pro
gramacions · previsles». Aquesta activitat conjuga tots e ls altres aprenentatges 
dels tallers següents, però no necessita la presència sistemàtica clel mestre. Es 
pOt repetir cada dia. 

- Recerca de programes a partir de dibuixos: la -rate ta ' proposa IJna sèrie de 
menús que permeten transposar a la pantalla trehalls dels al umnes. És impor
tant que el ls mate ixos ho realitzin i coneguin les possi bilitalS del programa. 

- Camins a te rra : és una quadrícula dibu ixada a te rra amb cinta adhes iva de 
co lo r d'uns 3m x 3m. Un nin fa de -tortuga- i e ls al tres li han d'indicar ordres 
clares: 

- ora lmentj 
- a partir dc fitxes preparades. 

- Camins sobre paper: és el mate ix que ci precedent però es fa després d 'ha -
ver i11l egrat corporalment e ls diferents elements. Es distribueix un full amb 
una quad rícula similar a la del te rra. 

- Joc comprat de la casa Nathan . 

Tal com es ve u, e l trebal l anava ll igat amb tOt el que es fa a psicomotri citat i a 
la vida de la classe de parvu lari . L'o rdinador no havia de ser el centre d 'una 
al lra vida a l si de l'escola. 

I ara què fem' 

D'ençà del 1988 Ics coses han milloral, d 'un costat, i han empi tjo rat , de l'al
tre . 

Gràcies a la in tervenció del PlE , Ics mestres d'Arre ls vàre m poder parti ci par a 
un curset de formació i e mrar en contacte amb pe rsones que treball en a par
vulari i a primera e tapa . També vam aconseguir més ord inadors i més progra
mes (poca cosa per als nens de me nys de 6 anys). Semblava que totS aquests 
elements donarien una nova e mpenta al nostre treball. Era sense comptar amb 
els problemes mate rials: robatori d 'ordinadors dins l'escola, construcció d 'una 
cambra fo rta on no podem deixar els apare lls , e t.c. 

És ce rt que el projecte ha patit força i no se li ha dOl13t una nova dimensió . 
Malgrat això, durant el curs 1990-1991 volem tornar a come nça r l'ex pe ri ència 
millo rant d 'e ntrada Ics condicions de segure tat dels aparell s. 

Per acabar només voldria reca lca r que si ens he m interessat per la informàtica 
amb la mainada de 3-4 i 5 anys no hem volgut mai sacrificar tOla la vida rela 
cional, s 'havia d ' integrar perfectament d ins una recerca d 'autonomia , de temp
te ig, de constru cció individual de l seu saber. 

E_G_ 
Escola Arr('/s 
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V'l ELS DRETS DE LA INFÀNCIA .--e . p Entre complexitat social 
e i limitacions legislatives .-

PETER MOSS 

Voldria presentar l' informe de la Europ ean Childcare Nelwork (Xarxa Euro
pea pe r l'Atenció a la Infà ncia) . No tinc la intenció de fer una síntesi de l' in 
fo rm e, que és molt llarg i concerneix molts arguments. Aquest inform e, en 
efecte, no concerne ix solament e ls serve is d 'atenció a la infància i les inter
vencions que s'hi re lacionen en l'àmbit de la Comunitat Europea, sinó que 
anal itza també el treball de ls pares, la histò ria dels serve is e n cada país i pre
senta els resultats de consultes amb individus i organ itzacions que s'ocupen 
de l'atenció a la infà ncia i de la igualtat de ls drets de ls ne ns en cada país. Em 
li mitaré en canvi a examinar alguns problemes que crec que són particular
ment importants i d iscutiré e l rol de la Comun itat Eu ropea pel que fa a l'aten
ció a la infància i, pe r últim, analitzaré el rol futur de la Comun itat als anys 
'90- Però, abans que tot, vull dir quelcom sobre l' inte rès insistent de la Comu
nitat en l'atenció a la infància i explicar qu in és e l substrat sobre el qual actua 
la Europ eall Childcare Nelwork. Des del 1974, en e l seu programa d 'acció so
cia l, la Comunitat Europea reconeixia que una de les desigualtats més greus 
entre homes i dones és la -manca de serveis adequats per a mares treballado
res' i feia una crida per donar una prio ritat immediata als serve is que pe rm e-



ten a les dones de conciliar les responsabi litats de la família amb e l treball 
fora de casa. 

Vint-i-cinc anys més tard, l'atenció a la infància continua representant un greu 
factor negatiu pel que fa a l'ocupació femenina. Dades del Labour Force Sur
vey, incloses en l'Informe de la European Cbildcare Network, indiquen que, 
amb l'única excepció de Dinamarca, la taxa d 'ocupació de les mares treballa · 
dores queda molt més baixa que la dels pares treballadors (a Dinamarca, ara, 
el 90% de les dones amb nens treballen o busquen feina). A Itàlia , per exem· 
ple, l'any 1985 treballava un 38% de dones amb fills al dessota dels 5 anys, 
mentre que per als homes amb fill s al dessota dels 5 anys la taxa d 'ocupació 
era del 98%. Per altra banda, a la majoria de països, la desocupació és més alta 
entre els pares que no pas entre les mares. 

Probablement er fet d'haver de tenir cura dels fills té un efecte negatiu sobre 
la qualitat del treball de les mares treballadores (per qualitat entenc la capaci 
tat, el salari, les condicions i les altres característiques que concerneixen el 
seu treball). Desgraciadament no hi ha dades europees que permetin de com
parar el tipus de treball dut a terme pels parcs i les mares amb el tipus de tre
ball dels mateixos pares i mares abans del naixement de llurs fill s. 

Ja començant pel programa d'Acció Social de 1974 , la Co missió Europea ha 
pres nombroses iniciatives. Abans que tot , ha reconegut que la cura dels fills 
no és exclusivament un problema de les dones, si nó que -tenir cura i criar els 
fills hauria de ser cons iderada una respo nsab ilitat conjunta de pare i mare»; a 
més a més, ha reconegut que compartir les responsabilitats de la família entre 
els pares és 'una part essencial de les estratègies encaminades a la igualtat en 
el pla .del treball» . Com a contribu ció al Primer Programa de les Comunitats 
sobre la Igualtat d 'Oportunitats, la Comissió va redactar unes normes sobre 
permisos a pares i sobre els permisos per motius familiars . Aquesta iniciativa 
va rebre el suport de molts països , d ' Itàlia en particular, però no ha estat 
adoptada a causa de l'oposició , sobretot, del Regne Unit. En la seva contribu
ció al Segon programa de les Comunitats sobre la Igualtat d 'Oportunitats que 
va de 1986 a 1990, la Comissió va insistir a fer recomanacions per a una acció 
d 'atenció a la infància i, amb aquest fi , va fundar la European Cbildcare Net
work. 

Encara que el progrés hagi estat lent , és important posar en relleu com l'estra 
tègia de desenvolupameIll de la Comissió comporta una acció d'ampli abast 
pel que fa a la cura dels fills. Aquesta estratèg ia consta de tres parts princi
pals: 

I) induir els homes, i en panicular els parcs, a assumir més responsabilitats 
pel que fa als fills; 



2) fer que les condicions de treball s 'ajustin més a les necessitats dels treba· 
lladors amb fill s; 
3) desenvolupament dels serveis d 'atenció a la infància . 

Aquesta estratègia és molt important i se 'n tOrnarà a parlar tOt seguit. 

La Eu ropea" Childcare Ne fwork inicià la seva activitat a finals de 1986 i la 
I l , l , I i ' I I I • • ¡ ¡. • 

constitueixen un expert de cadà país i un Coordinador. La seva primera tasca 
va ser analitzar les condicions d 'atenció a la infància en la Comunitat i fer re· 
comanacions a la Comissió pel que feia a les iniciatives que s' havien de pren· 
dre . Un expert de cada nació va preparar un informe, sobre la situació del seu 
país i és sobre aquestes dades que s'ha redactat l' informe de la Europea" 
Cbildcare Nelwork. 

Aquest In forme , segons com, parteix d 'un punt de vista limitat: considera l'a· 
tenció als fill s menors de 10 anys, però no inclou les necessitats dels nois 
més grans (al Network li faltaven temps i mitjans per prendre en consideració 
també aquests últims), encara que cal reconè ixer que ells i els seus pares 
tenen necess itats importants i haurien de ser inclosos en una estratègia glo· 
baI. Després, ens he m concentrat en la cura dels fill s en relació al treball dels 
pares, ja que això entrava dintre dels nostres objectius. Tanmateix la Network 
ha reconegut que el problema de la cura dels fills és important per a totes les 
famíli es i que la bona qualitat dels serveis pot millorar la qualitat de vida dels 
nens i de les dones. 

Successivament hem anat seguint unes altres vies per intentar d 'obtenir una 
visió més àmplia del problema. Hem examinat el rol dels pares i el dret al tre· 
ball d 'ambdós pares, així com e ls serveis d 'atenció a la infància. Hem estat 
considerant també una àmplia gamma de serveis públics i privats, com esco· 
les bressol, parvularis , escoles de primer ensenyament, la contribució dels as· 
sislents, del servei domèstic i dels familiars. En efecte , amb l'única excepció 
de Dinamarca, els fam iliars continuen tenint un paper fonamental en l'atenció 
a la infància en cada país, encara que la seva importància sigui pràcticame nt 
desconeguda per les autoritat, i e ls serveis públics. 

Després d 'haver explicat quin és e l substrat sobre e l qual s 'assenta aquest in· 
forme, recordarem breument alguns dels problemes que pretén examinar. Se· 
leccionar quins problemes s'havien de lractar aquí ha estat molt difícil; l' infor· 
me tracta molts més lemes dels pocs que puc exposar avui. 

El paper de l'home en la cura dels nens 

En els serveis d 'atenció a la infància, el paper dels homes és molt marginal. 
Més del 95% dels trebal ladors que s'ocupen dels ne ns són dones i la propor· 
ció es fa més alta, CO m més baixa és l'edat de l ne n. Els pares tenen un rol 

més important a la família . Sembla que actualment hi hagi hagut una certa 
participació dels homes en e l treball domèstic, incloent· hi la cura dels fills . 
Els homes les dones dels quals treballen participen més en el treball domès· 
tic que no pas aque lls les dones dels quals són només mestresses de casa. 
Tanmateix, la dona continua tenint la part més gran del treball domèstic i la 
responsabilitat de la criança dels fills . 

El problema d 'una participació més gran de l'home en la cura dels fills, i de 
com aquesta participació pugui succeir, és d 'una importància fonamental. En· 
cara que tinguem uns serveis meravellosos d 'atenció a la infancia, les dones 
sempre es quedaran en desavantatge i hauran de fer front a un estrés no ne· 
cessari, ja que sempre hauran de suportar la càrrega més gran de la cura dels 
nens i del treball domèstic. Mentre augmenta la retòrica sobre el treball do· 
mèstic dels homes , em sembla que es tracta més de paraules que no pas 
d 'una realitat efectiva. 

Com fer que el treball respongui més a les necessitats 
dels nens 

El dret al treball dels pares, establen per la llei, varia notablement d 'un país a 
l'altre. A tots els països, fent excepció de l Regne Unit , totes les dones lenen 
dret al permís per maternitat, però el període de permís postnatal varia nota· 
blement (des de només 6 setmanes a Holanda fins a 29 setmanes al Regne 
Unit per a aquelles dones que hi tenen dret). Sovint el període de permís 
pas mata I és inferior a les 12 setmanes , que és , crec, ben bé el mínim indis· 
pensable. 

A sis països els pares tenen dret a permisos, però·el període de permís varia 
(des de 6 setmanes a França a 2 anys o més a França i a Portugal) i en gairebé 
tots els casos als pares que estan de permís no e ls correspon cap assignació o 
bé tan sols una de petita . El permís postnatal, per tant, està estructurat de ma· 
nera que els pares es desanimin de fer·ne ús i e n tot cas és a la dona , sobre
tot, a qui se li demana. 

A Dinamarca hi ha el dret a 2 setmanes de permís pagat per paternitat, en d 'al· 
tres països és possible gaudir d'un O dos dies de permís, mentre que 6 països 
concedeixen un permís als pares per atendre els fills malalts. Però general· 
ment e ls pares que gaudeixen d 'aquest tipus de permís no són pagats. Encara 
que hi hagi diversitats de país a país, el quadre general del dret al treball dels 
pares no és engrescador, sobretot si el comparem amb el cas de Suècia. 
Aquesta representa e l país pioner a Europa i, encara que actualment no forma 
part de la Comunitat , ofereix un exemple impollant a tots e ls països de la Co· 
munitat. Suècia pOrta 20 anys ocupant·se del dret al treball dels pares, com a 
part d 'una àmplia estratègia d 'atenció a la infancia. Actualment, el període de 



permís postnatal és de 12 mesos. Aquest permís pot ser subdividi t entre e ls 
dos pares i pot cobrir tota la jo rnada de treball o només una part. El 1991 
aquest permís serà ampliat a 18 mesos i el s pares podran guarda r una part d 'a· 
quest permís i fer ·ne ús en qualsevol altre moment fi ns que el fill no tingui 
els 8 anys. A més a més, hi ha 2 setmanes de perm ís per paternitat, 90 dies de 
permís l'any si el ne n, o qui e n tingui cura, està malalt i 2 dies de permís 
l'any per a visitar l'escola bressol, e l parvulari o l'escola de l nen. Tots aquests 
períodes de perm ís són pagats al 90% del guany normal. Fi nal ment , els pares 
són autoritzats a treballar 6 hores al dia fins que e ls fill s no vagin a l'esco la. 

Recentment he estat a Suècia. El qué es impressionant és que aquests drets al 
treball te ri en un reconeixe ment gairebé universal per part de to ts els sectors 
de la societat, fins i tot per part de ls empresaris, a qu i no semblen crear cap 
problema. La meva visita m'ha convençut que cal que fem més atenció al pro
blema del dret al treball dels pares i que el fet de fixar uns estàndards alts no 
solament és desitjable, sinó també perfectament realitzabl e. 

Serveis d'atenció a la infància 

Novament tinc temps no més de fe r esment d 'uns pocs problemes: en efecte 
l'informe en conté molts més. 

a) Quantitat. Hi ha dife rències notables entre e ls països de la Comunitat pel 
que fa a la quantitat de serve is públics disponibles . Voldria reco rdar que 1'1 n
forme Eu ropeu dóna nomb roses informacions sobre aquest punt i descriu 
també els diversos tipus de se rve is públics i privats de cada país. Posem dos 
exemples: Dinamarca té e l nive ll més alt de serveis públics d 'Europa (pos · 
seeix una organització àmplia i re llevant per a nens des de la primera infància 
a l'escola obligatòria amb àmplies ofertes de permanències) . Més de l 40% 
dels nens al dessota de ls 3 anys gaude ixen d 'aquests serveis públics, mentre a 
Itàlia en gaudeix tan sols e l 5% i al Regne Unit 1,1%. 

Com a segon exemple, vo ld ria prendre en consideració la disponibilitat de 
parvularis. Itàlia , França i Bèlgica asseguren 3 anys d 'assistè ncia a més de l 
85% de ls nens, que, en la major part , es poden quedar a l'escola durant 6 
hores diàri es o més. Això constitueix una contribució important en l'atenció 
als ne ns e ls pares de ls quals treballen . AI Regne Unit , en canvi, només el 40% 
dels nens e ntre els 3 i els 5 anys van a escola i mo lts d 'ells són nens admesos 
anticipadament a l'escola primària, és a dir a l'edat de 4 anys . Només el 20% 
va al parvulari i la majoria hi està tan sols 2 hores i mitja al dia . 

En gene ral, després, en termes de quantitats, Itàlia té nombrosos parvularis, 
però no e l mateix nombre de serveis per a nens al dessota dels 3 anys. Per a 
nens d 'escola primària, la situació és molt defi citària: la jornada escolar és 

curta , com també la permanè ncia . Enlloc d 'Europa, ni tan so ls a Di namarca, 
e ls serveis públics responen a les necessitats, amb mancances més greus per 
als nens al dessota dels 3 anys i per a les permanències . 

Afegim encara alguna cosa pel que fa a la quantitat. El nombre de serve is pot 
variar notablement de país a país i també dintre del mateix país. A Itàlia, per 
exemple , hi ha grans diferències regionals en l'ofe rta de serveis pe r a nens al 
dessota de ls 3 anys, però la mate ixa cosa succeeix a tots e ls altres països. 

Això pot se r degut al fe t que els nive lls de necessitat són diferents en les dife· 
rents àrees, però també al fet que la prioritat donada a l'atenció a la infància 
varia en re lació a les Administracions locals i regionals. L'oportunitat d 'un nen 
d 'accedir als serve is, pe r tant, depèn en gran part de! lloc en el qua l el nen 
viu . Això em sembla fonamentalment inacceptable , ja que es tracta d 'una ne
cessitat d 'importància bàsica. 

b) Qualitat. La quantitat és important, però no suficient ; la qualitat també és 
important sigui per als nens com per als seus pares. En general, el prob lema 
de la qualitat ha estat descurat en moltes pans d 'Europa i la re lació de la Eu
ropean Network concloïa que «és necessari definir urgentment , controlar, de
senrotllar i mantenir la qualitat •. El camí per a dur a terme fins i tOt la tasca 
més bàsica, és a dir definir el que s'e ntén per bona qual itat , és llarg. Aquí afe
giria que no crec que e n les societats plural istes, on la gent té uns valors i 
unes idees pe l que fa als ne ns i a la seva criança, hi hagi una definició objecti 
va de la qualitat. És necessari , pe r tant , tenir en compte aquestes diversitats en 
definir el concepte de bona qualitat. 

Un cop trobades unes definicions de qualitat adequades, necessitem uns mè
tOdes per a controlar la qualitat dels serveis i la manera amb la qual són apli 
cats. És a dir , si el contro l de la qualitat ha d'ésse r un procediment positiu i 
constructiu , cal que vagi lligat a un sistema que aconsegueixi de millorar la 
qualitat. En algunes parts d ' Itàlia es van desenvolupant algunes components 
d 'aquest sistema que em semble n les més avançades d 'Eu ropa en reconèixer 
la importància de la qualitat i en intentar d'examinar aquest complex proble
ma. 

L'examen de la qualitat és un problema pri oritari , però és una tasca àmplia , 
complexa i costOsa pe r a la qual no podem creure que hi hagi una solució 
fàcil i barata. 

c) Manca d 'informació. La qualitat posa al descobert un altre problema: la 
manca d 'informació de base , encara que mínima, sobre l'atenció a la infància . 
Pel fet que no existe ixe n unes definicions adequades de la quali tat, a ix í com 
tampoc uns sistemes per al seu control, no tenim informacions sobre la quali
tat de l'atenció actual als nens. ;Ni tan sols sabem quins puguin ser els nens 



que reben millor o pitjor atenció. I a la informació hi ha també altres mancan
ces de base. Per exemple, no coneixem bé els detall s de la feina dels pares, 
com quantes hores al dia treballen; no coneixem bé què pensen els pares 
dels actuals serveis d 'atenció a la infància i què preferirien; i, sobretot , no co
neixem el nivell efectiu d 'atenció que reben els nens. En efecte, el fet més 
xocant és que, a finals de l segle XX, encara no sabem qui té cura de ls nens 
europeus. 

La qualitat de la si tuació actual no corre el risc de ser massa emfasitzada, ja 
que és poc menys que escandalosa. Una bona informació és indispensable si 
volem anali tzar els proble mes d 'una manera adequada, desenrotllar polítiques 
realitzables i controlar-ne l'eficàcia. 

d) Assistents de la infància. Hi ha més de 3 milions de persones a Europa 
que es guanyen la vida ocupant-se dels nens. Gai rebé totes són dones i, en 
general, el sou , Ics condicions, l'estat jurídic, la preparació i les perspectives 
són escasses. Entre els assistents de la infanc ia hi ha una jerarquia molt clara. 
La situació d 'aquests treballadors esdevé millor com més alta és l'edat dels 
nens amb els quals treballen. Les condicions pitjors es troben e ntre els treba
lladors que s'ocupen dels nens de menys de 3 anys i, dintre d 'aquest grup, les 
situacions pitjors són les de les vigi lants i de les mainaderes. Els treballadors 
ce les escoles bressol tenen una posició millor, encara que aquesta sigui infe
rior a la dels mestres que treballen amb ne ns més grans. 

Hi ha mo ltes excepcions importants . A Dinamarca, per exemple, tots els tre
balladors de les institucions per a nens en edat pre-escolar, és a dir al dessota 
dels 7 anys , tenen ci mateix sala ri , el mateix tractament i una preparació de 
base anàloga. Tanmateix, el seu sa lari és sempre baix en re lació a altres lre
balls . A Espanya s'estan fent uns cursos especials per a la formació dels educa
dors de ls nens de menys de 3 anys, de manera que aquells que treballen amb 
aquestes edats tindran la mateixa preparació que aque lls que treballen amb 
nens més grans. A Itàlia també s'ha intèntat de millorar la pos ició d'aquells 
que treballen a les esco les bressol per portar-los al mateix nivell dels mestres 
de parvulari. 

En conjunt, per això, la situació no és satisfactòria: l'atenció a la infancia és un 
treball sotavalorat, negatiu , sigui per al treballador com per als nens. 

Racionalitat de les intervencions 

No hi ha racionalitat en les polítiques d' intervenció en aquest sector i no hi 
ha connexió entre els serveis per a nens d 'edat diversa . Si, per exemple, com
pare m e ls serveis per a nens de menys de 3 anys amb e ls de 3 anys a l'escola 
obligatòria, ens trobem davant de mol tes incoherències: 



1) hi ha menys oportunilals per als nens de menys de 3 anys que per als de 3 
a 5 anys; 
2) les hores d 'escola bressol i de parvulari són sovint diferents; 
3) els pares han de pagar per les escoles bressol, però, sovint, no pels parvu
laris; 
4) els treballadors dels dos sectOrs tenen preparació, salari i condicions de 
treball diferents; 
5) e ls serveis per als nens de menys de 3 anys estan general ment SOla la res
ponsabilitat dels ens per a la tutela de la sa lut i l'assistència social , mentre els 
parvularis generalment estan sOla e l control del Departament d 'Educació. 

És important destacar que a mollS països (Dinamarca, Bèlgica, França , Itàlia) 
hi ha hagut en els últims anys un moviment per a transformar les esco les bres
sol de servei especial per a un petit nombre de famílies pobres i amb dificul · 
tats, en servei general obert a tots els pares que lreball en; e n alguns casos, 
aquest intent ha anat acompanyal de l'esforç de fer les escoles bressol més 
educatives, fent de manera que no s'ocupin exclusivament de la vigilància i 
de la salut dels nens . Hi ha hagut intents, en algunes àrees, d ' integrar les es
coles bressol en el siSlema educatiu. El projecte més ambiciós , des d 'aq uest 
punt de visla , s'eslà realitzant a Espanya, on una nova ll ei sobre educació po
sarà tots els serve is per a nens al dessota dels 5 anys sota la responsabilitat 
dels Departaments d 'Educació, tOt reconeixent que la franja de O a 6 anys és 
e l primer estadi del siste ma educatiu del país . 

Malgrat aquests avenços importants, en mollS casos e ls se rveis per a nens de 
menys de 3 anys continuen ad reçals a una franja reslringida de nens i conti · 
nuen posant l'accent més sobre la vigilància que no pas sobre l'educació. En 
canvi, l'educació del parvulari és normalment un servei general amb una forta 
orientació educativa . 

He centrat la meva atenció en la comparació entre els serveis per a ne ns de 
menys de 3 anys i els de 3 a 7 anys. Però una manca de coherència semblant 
es pot observar també entre e ls serveis per a nens de 3 a 6 anys i els de l'es· 
cola primària. Especial ment a països com 1talia i Alemanya, en els quals l'ho· 
rari de l'escola primària és més reduït quc e l del parvulari , poden sorg ir pro· 
blemes per als pares que treballen . En efecte, afegiria que cls serveis 
d 'atenció a la infància per als nens de l'escola primària són descurats a mol ts 
països, mentre que s'hauria de donar una importància priori tària a aquesta 
àrea de desenvolupament. 

Abans de concloure, examinant les recomanancions feles a la Comissió Euro· 
pea i el futur paper de la Comissió en l'atenció a la infància, voldria di scutir 
el rol dels governs nacionals . En les seves conclusions l' informe considera els 
diversos individus i institucions que tenen la responsabililat de l'alenció a la 
infància , és a dir mares i pares, empresaris i sindicats, govern local, regional i 



central. En moltes parts d 'Europa el desenrotllament de bons serveis ha estat 
el resultat de la iniciativa i de la voluntat dels governs locals i regionals . Els 
governs centrals s'han acontentat sovint de tenir un rol molt limitat. L'informe 
de la Network, tanmateix, posa en relleu la inadequació d 'aquest rol i la res
ponsabilitat estratègica més gran del govern central. Això vol dir que hauria 
d ' instaurar una política clara per a tot e l país, destinar fons adequats a la rea
lització d 'aquesta política i assegurar-se que es dugui a terme localment per 
part de les autoritats locals i regionals. Hauria també d 'assegurar als pares una 
gamma de drets de treball bàsics, com els permisos per paternitat i maternitat, 
el permís dels pares i el permís per a atendre els nens malalts . 

He fet ara referència a la necessitat d'una política clara, però vull ser més ex
plícit. El govern central hauria de formular una política racional i global sobre 
l'atenció a la infància per a nens fins als 10 anys d 'edat. Això hauria d'ésser 
clarament en relació a les polítiques sobre igualtat d 'oportunitats i sobre les 
necessitats i drets dels nens. Aquestes polítiques han de comprendre els ser
veis d'atenció a la infància, el dret al treball dels pares i un encoratjament als 
homes perquè tinguin un rol més actiu en la criança dels seus fills . Aquesta 
política hauria d'establir uns objectius clars, unes línies de guiatge i conside
rar també la necessitat de qualitat i coherència dels serveis. 

Per trobar un exemple del tipus de política nacional d 'atenció a la infància 
preconitzada en l'informe de la European Cbildcare Network, ens hem de 
fixar novament en el cas de Suècia. Ja he descrit els drets dels quals gaudei
xen els pares en aquest país. A més a més, els serveis d 'atenció a la infància 
van creixent ràpidament. El govern suec s'ha fixat un objectiu : que per a 1991 
hi hagi un lloc en els serveis públics d 'atenció per a tots e ls nens els pares 
dels quals ho desitgin . El creixement de serveis per part de les autOritats lo
cals queda facilitat per unes ajudes considerables del govern central , que en 
aquest cas recorre a les contribucions de l'assegurança social. 

Els drets al treball dels pares i els serveis d 'atenció a la infància estan estreta
ment relacionats. L'extensió del permís als pares per 12 mesos Ci , fins i tOt, 
aviat per 18 mesos) ha reduït el nombre de nens molt . petits en les escoles 
bressol. La preocupació que els nens petits poguessin passar massa temps er! 
les escoles bressol -sovint entre 9 i 10 hores al dia- ha portat a la introducció 
de nous drets per als pares (el drel a treballar només 6 hores al dia). 

A més, la polílica sueca posa més l'accent en la igualtat entre pares i mares en 
la família . Els drels dels pares queden garantits per unes assignacions que co
bre ixen el 90% dels guanys, per la qual cosa e ls pares lenen així l'incentiu de 
reclamar els permisos per a pares o altres tipus de permisos. Hi ha hagut un 
llarg debat públic sobre el problema de la igualat entre pares i mares i el Go
vern ha demostrat cla rament que considera aquest problema amb molta aten 
ció . El Govern està mirant lambé d 'atorgar uns fons per a l'educació així com 

d 'altres projecles encaminats a incrementar la demanda de permisos per part 
dels pares . Es podrien fer unes objeccions sobre cens detalls de la política 
sueca. El que jo considero important d 'aquesta política, i és per això que l'he 
descrita àmpliament, és que ofereix un exemple de govern central que accep
ta un rol eSlralègic i assumeix la responsabilitat de dur a terme una política 
nacional d 'alenció a la infància coherent i global. Amb una política nacional 
d 'aquesl caire el govern local i el regional mantenen una funció important pel 
que fa a la possibililal d 'aportar variacions i innovacions a la política nacional 
sense, tanmaleix, canviar-ne la quantital , la qualitat i la coherència. 

L' informe de la Network acaba amb algunes recomanacions per a la Comissió 
Europea. L'estratègia d 'aquesles recomanacions es subdivideix en 3 pans: 

1) una legislació que consisteix en dues directrius de la Comunital: la prime
ra directriu que recomanem concerneix els serveis d 'atenció a la infància i de
mana als Estats que en són membres de desenrotllar serveis d 'alenció a la in
fància per a ne ns fins a l'edat de 10 anys amb l'objectiu final de serveis 
graLUïts o per un preu raonable per a tots e ls pares treballadors . Aquesla direc
triu requeriria també que els Estals membres es preocupessin d 'assegurar la 
igualtat d 'accés als serveis per als nens de tOtes les àrees, de desenrotllar un 
sistema per al control i millora de la qualitat i d 'assegurar que la relribució , 
les condicions i la preparació del personal d 'aquests serveis siguin coherents i 
apropiades. La directriu no estableix estàndards comuns per a tOts e ls països. 
No diu , per exemple , que lOlS els països haurien de tenir e l mateix nivell de 
serveis: això no fóra possible, perquè les condicions de treball varien e n els 
diversos països europeus. Tanmateix, la directriu requeriria que tots els països 
fessin el possible per desenrotllar els serveis encaminant, a llarg termini , la 
seva interve nció cap als mateixos objectius. 

La segona direclriu asseguraria a tots els pares tres drets de treball bàsics: per
mís per malernilal, permís per al pare i permís per a l'atenció als nens quan 
eSlan malai lS . Segons nosa ltres, e l permís de maternitat postnatal hauria de 
durar com a mínim 12 setmanes. A més a més, fins que el nen comple ixi els 5 
anys, e l permís per maternitat i e l permís per al pare hauria d 'assegurar com a 
mínim 12 mesos de permís posmatal durant el qual el treballador hauria de 
rebre el 90% de la relribució. La directriu donaria també als pares el dret de 
gaud ir de tol o d 'una pan d 'aquest permís, amb modalilal de 'pan time- . 

2) La segona part de l'estratègia comprèn el finançament d 'aquests serveis, 
especia lment a les regions més pobres i menys desenrotllades. L'informe re
comana que la Comissió examini la manera com els fons de la Comunitat 
poden esdevenir disponibl es per a ajudar aquestes reg ions a desenrotllar ser
veis d 'atenció a la infància . 

3) En la terce ra i última pan de l'estralègia s'encoratja la cooperació, la coUa-



boració i l'intercanvi entre els estats membres i es dóna suport a d 'al tres pro
jectes comuns europeus . Tenint e n compte que tants problemes d 'atenció a la 
in fà ncia són comuns a molts o a lOts els estats membres de la Comunitat, fóra 
aconsellable un programa a nivell europeu sobre l'atenció a la infància, que 
resultaria més profitóS que els esforços aïllats i mancats de coordinació de 
cada país. Un programa europeu podria incloure: visites i intercanvis de treba
lladors, d 'administradors i d 'homes polítics; oportunitat per als treballadors en 
ci camp de la infància de treballar i de completar la seva preparació en al tres 
països, posant en comú la seva expe riència mitjançant seminaris i conferèn
cies; un Noticiari europeu i la traducció i distribució del material d ' interès 
produït en els diversos països; col.laboració per a analitzar projecles comuns i 
per a du r a terme accions amb el fi d 'afrontar aquests prob lemes i, per últim, 
la co l.laboració en la recerca d 'informacions sobre e l rreball dels pares, sobre 
la forma d 'ocupar-se de ls nens, CIC. , CIC. 

¿Q uè és probab le que fac i la Comissió Europea en resposta a les nostres reco
manacions i, més en general, en el camp de l'atenció a la infància' Jo penso 
que, probablement, el clima per a l'acció és com més va més favorab le . Està 
creixent la consciència que l'atenció als nens és d 'una importància fonamen· 
Iai des de mol ts punts de vista i també per l'adquisició d 'una igualtar més 
gran de drets per a les dones, te nint e n comple els objeclius dels mercats in
te rns de cada estat membre. Per exemple, l'informe de la NelwOrk sosté que 
una millor harmonització dels serveis i de les polítiques d 'atenció a la infàn
cia (una harmonització cap amunt i no cap avall) és essencial per a adqui rir 
un lliure movime nt de les forces treball adores dintre de la Comunita!. D'igual 
manera , e ls serveis d 'atenció a la infància han de ser viSIOS com a part de la 
infrastructura que s' ha de desenrotllar en moltes regions d'Europa si no 
vole m que els països més pobres sucumbeixin , un cop inse rits en el mercat 
únic europeu . 

Penso que la consciència creixent de la importància de l'atenció a la infància 
s' ha fet pa lesa e n un discurs recent de Vassu Papandreu, e l nou encarregat de 
treball i afers soc ials, que és responsable de la política d'igualtat d'oportuni 
tats de la Comiss iÓ: - I-li ha una greu manca d'atenció a la infància en la major 
part de ls estats membres . No podem acceptar aquesla situació: fereix les 
dones perquè les obliga a escolli r e ntre estar-se a casa o donar als seus fills 
una vigilància inadequada i, sob retot, fereix e ls nens mateixos. És èticamem, 
moralmel1l i econòmicament inacceptable> . 

Duram els propers 12 mesos es posa rà a punt e l tercer programa sobre igua l
tal d 'oportunitals i espe ro que el primer lloc el tingui el problema de l'aten
ció a la infància, com ha estat preanunciat pe r Papandreu. Espero que particu
larment això signifiqui un increment substancial dels recursos, que permeti el 
desenrotllament coordi nat d 'un programa europeu d'atenció a la infància. En 



els propers 5 o 6 anys, per tant, jo espero de veure una col.laboració creixent 
i intercanvis entre els països europeus sobre els problemes de l'ate nció a la 
infància. En un cert sentit , això ja està succeint. L'any passat hi va haver un in
tercanvi de personal d 'escoles bressol entre Barcelona, Glasgow i Bolonya. 
Aquest intercanvi fou seguit per una conferència a Glasgow i actualment les 
Universitats de Barcelona i Glasgow estan treballant en un projecte comú de 
recerca. Cap a finals d 'any a Florència hi haurà una conferència europea sobre 
l'atenció als nens en edat escolar. 

Espero també que en els propers anys hi haurà progressos que portaran a la 
destinació de recursos de la Comunitat per al desenrotllament de serveis d 'a
tenció als nens , espec ialment en les regions menys afavori des de la Çomuni 
tat. La Chi/dcare Network ha començat a explorar la possibilitat de proporcio
nar un suport finance r per al desenrotllament de projectes d'atenció als nens 
utilitzant fons estructurals de la Comunitat. 

Per últim, penso que queda clar que act ualment qualsevol intent de procedir 
amb la legislació de la Comunitat per realitzar directrius sobre l'atenció als 
nens i sobre el dret al treball per pan dels pares podria trobar serioses oposi 
cions del Gove rn britànic . Les nostres són, evidentment , recomanacions ambi
cioses, però són també molt importants i susciten un ampli debat. Com més 
persones a Europa llegeixin i considerin les nostres recomanacions i les moti
vacions de base que les han produïdes, tant més gran serà, jo espero, el su
port que rebrem. 

L' informe de la Childcare Ne twork és anomenat «Atenció als nens i igua ltat 
d 'oportunitats« i aquests dos problemes són de gran importància per als 
homes, les dones i e ls nens de tot Europa , i llancen un repte molt important a 
la Comunitat Europea. La manera com la Comunitat respondrà a aquest repte 
ens dirà molt respecte al tipus de Comunitat que es desenrotllarà durant e ls 
anys 90. És a dir que veurem si e lla exercirà un rol central en qüestions d ' i
gualtat i benestar socia l, en preocupar-se de tots els ciutadans, o si s'ocuparà 
senzi llament de qüestions comercials, treballam sobretot en profit d 'aque lls 
individus o regions que ja es troben e n una situació avantatjosa. Si l'informe 
de la Childcare Nelwork agafa e l primer d'aquests dos objectius, això repre
senta una bona base per a una activa participació de la Comunitat en la millo
ra del nivell d 'atenció als nens a Europa . Espero que sigui llegit i discutit àm
pliament . 

Extret d e: -Bamb ini. nov. 1989, p. 16-24 
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L'autora de l'article s'adreça a l'embarassada tot destacant 
alguns aspectes importants de l'embaràs. S'ha d'intentar 
afrontar-lo des de l'òptica de la pròpia interessada i no ser 
com un full en blanc on tothom pot opinar i influir. Dóna 
unes nocions generals dels signes de perill, molèsties nor
mals i vida d'embarassada. Parla de la preparació a la mater
nitat, dels objectius i dels mitjans per aconseguir-los. 

PEPA SE LMA 

L'embaràs 

Abans de començar a llegir, m'agradaria que et fessis una reflexió: Què en 
penses tú del tema' Furga dintre teu, treu tot el seny que fas servir per viure, i 
no e t cregui s ror el que ll ege ixes o escoltes sense haver-ho passat pe l sedàs 
del teu propi pensament. 

Si alguna cosa e t preocupa i dubtes, ves al cemre on er contro les l'embaràs i 
demana orie mació. 

Quan una dona ensenya el seu embaràs esdevé el centre d 'arenció de veïnes, 
família , botigueres, amigues , companyes . Tothom ré quelcom a dir a una em
barassada. 

- Que en panes dos' o , Vo ls dir' , tens molt poquera panxa. També hi ha qui 
té afecció a espantar les e mbarassades amb històrics negres. 



L'embaràs és una època de creixement per a la dona , i no només físic, la ment 
s'omple d' inquietuds i curiositats, i això pona a tenir -set de sabe r- . 

Aquesta set, l'aprofi ten les editOrials per publicar revistes, llibres i enciclopè
dies, supermaques i cares que després no serveixen per a res. 

Per això, amiga meva , selecciona el que escol tes , llegeixes o compres . 

Imenta sobretOt viure l'embaràs amb alegria . 

L'embaràs és un estat normal per a la dona; estem perfectament fe tes per dur 
un embaràs i parir, no hi ha res de malaltís en un embaràs . 

Només ens alarmarem si tenim : hemorràgi es o pèrdua de líquids per via vagi
nal. Febre per sobre 38°. Molèsties en orinar , dolor o inflo r d 'una var iça, in 
flor persistent de mans , peus i turme lls . 

Poden haver-hi molèsties normals, que intentareu viure amb cal ma: estat nau 
seós (primer trimestre) , semir sovint necessitat d 'orinar (1 r i 3r trimestre) 
flui x vaginal més abundós, saliva més espessa, trastOrns de l son: insomni , can
sament o son, creixement a vegades dolorós dels pits i úter. 

L'embaràs és normal , però estem fabri cant un nadó; ara depèn només de nos
altres. Quan hagi nascut podran tenir cura d 'ell els altres. Ara només nosal
tres. 

És el mom em de fer una reflexió: 

\ . Com anem de tabac, alcohol, drogues o fàrmacs' 

És el moment d ' intentar deixar-ho. Fàrmacs només amb prescripció mèdica. 

2. Com mengem' 

Alimentació natural , variada i equilibrada: proteïnes, calci, ferro i altres sa ls 
minerals i vitamines, sobretot la -C- , i amb fibra per evitar e l restre nyiment i 
per conseqüènt les hemorroides. 

M'he deixat els gre ixos i e ls hidrats de ca rboni , però pensem si cal menjar-ne 
a banda, o ja en mengem prou, barrejats amb les proteïnes, calci , ferro, sals 
minerals i vi tamines . 

Poca sal (tinguem en comte que tot el que no és fresc en pona). Gens de be
gudes amb gas_ 

Menjar 5 cops al dia i mai -atipar-nos-; bona qualitat, poca quantitat. 

L'augmem de pes aconse llat és de 8 a 10 kg . 

La millor cuina és -bullit-, -a la planxa- o -cru-. 

3. Dutxa diària (aigua tèbia) Neteja regular de la boca després de cada àpat. 
Res d '- hig ienes íntimes- agressives . 

4. Vestit i sabates còmodes. Res que us estre nyi . La talla del sostenidor ade 
quada i que -sostingui - bé el pit des de sota dels braços . 

5. Escol tar el cos, descansar de 8 a 10 hores duram la nit , i sempre que calgui 
de di a. 

6. Parleu de la vostra sexualitat amb el company. Ara és el millo r moment per 
parlar de què agrada i com agrada . 

La sexualitat de tots dos variarà e n el transcurs de l'embaràs . Aprofitem -ho per 
fe r un coneixe ment més profund. 

Us esperen els te mps difícils del postpart. No descuideu la vostra sexualitat 
ara. 

7. L'activitat física, e ls viatges, la sexualitat, poden ésser normal s, sempre que 
no us suposi un esforç, i sempre que no hi hagi amenaça d 'abonament, part 
prematur o sospi ta de placenta prèvia. El vostre tocòleg us informarà. 

Digueu-me, aquestes set refl ex ions, les hauríem de fer tots cada setembre en 
començar e l curs . Especialment si estem embarassades, és clar. 

Preparació a la maternitat 

La preparació a la maternitat la pots comença r al voltant del 5è mes, entre la 
setmana 22 i 23 de gestació. 

Trobaràs molts llocs on la fan , a la seguretat soc ial o privats . 

Intenta que la responsable sigui una ll evadora . 

o es tracta de fer una prepa rac ió física per a l'exercici de l part . 

L'objectiu de la preparació a la maternitat és ajudar-te a tenir autoconfiança , 
au tocone ixe ment , autocontrol. 

Has de treballar no només les hores del curs, també a casa practica el que vas 
aprenent , i fes que el company participi a la preparació. 

Busca un curs que tingui sessions de gimnàstica, respiracions, relaxació i clas
ses teòriques. 

Gimnàstica 

No és possible amb 3 mesos guanyar força muscular, ni fer una gran prepara
ció físi ca, però sí que és possible: 
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1r. Prendre consciència quan tens un muscle en tensió, i quan el relaxes. 
Aprendre a tensar una pan del cos men tre la resta està relaxat. Aprendre a 
afluixar. Que aprenguis aquest exercici difícil que és el pan. Fet de tensió 
(l 'úter es contrau) i de relaxació (nosaltres afluixem el cos). 

2n . Elasticitat. Q uan estàs e mbarassada ets més elàstica que quan no ho estàs, 
el cos es prepara perquè hi càpiga el fetus i perquè pugui sonir el nadó; al 
gimnàs treballarem aquesta elasticitat i farem estiraments. 

3r. Esquena i reeducació postura!. 

La civilització ens ha portat a seure en cadires i sofàs, a dormir tous , a caminar 
sobre sabates anti -natura. L'esquena se'n ressent (ciàtiques i el mal dit mal de 
<ronyons ') . 

Farem molts exercicis d 'esquena, i sobretot ens reeducarem a: seure, ajupir
se, estirar-se, aixecar-se i caminar. Recuperarem pOstures ancestrals com po
sar·nos de quatre grapes (gat) o a la gatzoneta o seure en sidhasana (ioga). 

4t. Exercicis circulatoris. 

La c irculació de retorn es dificulta a mesura que creix l'úter i comprimeix la 
vena cava. Cal tenir una cura especia l amb peus i cames. 

Exercicis circulatoris que afavoreixen la circulació , i un altre cop incidirem en 
la reeducació postura I. Seure bé i posar els peus en alt sempre que es pugui. 

Respiracions 

Treballaràs respiracions i sí que podràs ampliar la teva capacitat pulmonar en 
tres mesos. 

És important respirar bé , per a l'embarassada i per al fetus . 

- Respiracions toràciques , eixamplant els pulmons en agafar aire , 
- Respiracions abdominals, baixant e l diafragma i ompl int e ls pulmons. d 'aire 
en sentit venical. 
Aquesta resp iració és la que convindria a les persones que tenen problemes 
d 'afonia (per exemple e ls mestres) . 
És una respi ració fonda i relaxa nt i s'espira suau i lentament . 
És de gran utilitat en el període expulsiu de l part : espirar, inspirar, retenir i 
esponderar (pujar). 
- La respiració completa és una combinació d 'abdominals i toràcica. Una 
riada d 'oxigen per al fetus i per a nosaltres. 
- La respiració supe rfi cial o escapular és la magnífica aliada del llarg període 
de dilatació. Una companya que s 'adaptarà al ritme de la contracció de l'úter, 



lenta quan la contracció sigui suau, i guanyarà freqüè ncia quan Ja contracció 
es faci més fona . 

Relaxació 

Qualsevol mètode que fa cis servir en el centre on et preparis és bo. 

Relaxar-se és desconnectar-se dels estímuls exteriors i introduir-se dintre d 'un 
mateix . 

La relaxació té una acció benefactora sobre la consciència i actua sobre el to 
muscu lar. 

A nivell personal faig servir la sofrologia com a mètode de relaxació en els 
grups de preparació a la maternitat. 

La sofrologia fa que tinguem més clar l'esquema corporal i permet treballar 
dintre de la relaxació. 

Parlaríe m d 'una relaxació dinàmica, però totes Ics tècniques de relaxació que 
ens ensenyen a escoltar e l nostre cos, conèixer-lo i desenvolupar l'harmonia , 
són bones . 

Xerrades 

Segons ci lloc on ho fem , tractaran de temes diferents. 

Les primeres setmanes del curs es pot parlar de dietètica, higi ene, anatomia , 
sexualitat , potser això us pot semhlar inútil perquè ja ho sabeu . 

Però per experiència pròpia us asseguro que va bé fer una repassada des de 
l'òptica de l'embarassada . 

Tractar els temes en · funciÓ de-, per simples que us sembl in , sempre ajuda a 
trobar-hi coses noves. 

A meitat clel curs es parla cie gestació, part, comportament en el part i puerpe
ri. 

Saber com evoluciona el fews . Saber quin és el mecanisme cie! part normal , 
què són les contraccions, com actuen , quina ha cie ser la vostra actuació, en 
harmonia amb el vostre cos i en coJ.laboració amb l'equip que us atengui. 

I el puerperi , aquella e tapa que por ser tan clura , comença quan el nació neix i 
pensem : ja està1 

M'agraciaria escriure un capítol parlant només de l puerperi. 
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Aquest ja està! fel iç, que amaga que un 70% de dones pateixin depressió pOSt
pan en grau lleu , mitjà o gre u. 

Les últimes setmanes es pot parla r del fu tur, cura de l nou nat, pue ricultura i 
planificació fami liar! 

Actual mem , e l pare acompanya la mare e n la dilatació i la sa la de pans, tam a 
les cl íniques públiques com a les privades . 

És mol t dur per a ls homes si no estan familiari tzats amb la medicina . 

Poden patir en sentir-se impotents al costat de la dona; per això és bo que als 
cursos de preparació a la mate rn itat hi hagi xerrades en parella, i sobretot que 
les emba rassad es exp liquin a la parella tor e l qu e van aprenent. 

El company, si aprèn abans com pOl ajudar i e ntèn e l que està passant, pot ser 
com aqu e ll capità de va ixell que mirant l'ho ritzó manté la nau fe rma e nmig 
de la rempesta. Pot ser d 'un gran ajut. I el pre mi a la seva snlida ritat se rà sen
rir la immensa emoció d 'haver a judat a né ixer al nadó . 

En les e nquesres que posem a Ics dones després de l pan , el que més valoren , 
un percentatge gran de dones, és que ' ell estigués al meu costal ' 

Recordem e ls objecrius de la preparació a la maternitat : allloconeixement , au 
toco nfi ança i autocontro l. Co m aco nseguir-ho' 

1. Amb re lax:¡ció , rrobar l'harmonia amb un mateix , en ci pan apro fir ar e l 
remps entre co nuacció i co ntracció per re laxa r-se . 

2. Am b respiracions, resp irar va riant el ri tm e aco mpanyam la co ntracció. 

3. Amb teòriques , e ntend re què passa a cada momem, què e ns fan I per 
q uè . 

4. Amb l'ensinistrament gim nàstic dels nostres músculs , afluixar o tensar, i 
rensa r a la vegada que afl uixem , segons convingui . 

Si rot i a ixò ens descontrol em a l'hora del pan, no cal amoïnar-s'hi ; cal sentir 
re ndresa pe r una mate ixa, i 110 oblidar ma i que e ls fill s s'estimen els pares fe 
liços, i que no hi ha pares perfectes. 

P.S. 
C A I~ 

O r l:Jarraqtl f! r 
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Aquest titella nascut l'any 1881, no només s'ha fer famós arreu per les seves 
atzaroses aventures, si nó que, amb e l temps, s'ha convertit en el símbol de la 
trapel la desobediència que de menuts som capaCQS de generar davant certes 
fe rrenyes imposicions educatives dels grans. 

El seu comportament ha fet creure a més d 'un pensador que l'educació de 
l' individu és més cosa de les experiènci es concretes viscudes per cadascú que 
no pas dels consel ls clictals des de fora . 

L'autor. Nascu t el 24 de novembre de 1826 a Florència, mort e l 26 d 'octubre 
de l 1890. Va començar a redactar aquest seu famós llibre a l'edat de 52 anys, 
tot i que feia ja una bona pi la d 'anys que es dedicava a escriure. 

Els il.lustradors de l'obra . L'any 1983, vam tenir la sort de poder contem· 
plar, a casa nostra , l'exposició anomenada ' Pinotxo i la seva imatge>, gràcies a 
la qual va m conèixer les interpretacions d 'en Pinotxo fetes per diferents il.lus· 
tradors així com la seva manera cie veure la rea litat que , segons ells, l'envol· 
tava. 

La mostra proceclia d ·un treball fe t a Itàlia; per això bona part de ls dibuixos 
provenien d 'aquell país, si bé al final del catà leg es feia referència a les il.lus· 
tracions fetes a Espanya. 

Pel que fa a casa nostra , l'any 1934 , l'ed itorial Jove ntut publicava la primera 
traducció íntegra en català acompanyada dels dibuixos d 'en J . Vinyals , un de ls 
grans dibuixants catalans d 'aquest segle . 

FRAGMENT «El naixement d 'en Pinotxo» 

El fragment escollit aquí explica la manera com Mestre Cirera, fusler, trobà 
un tros de Ji.ma que reia i plorava com un infant i com ell mateL"!: el va rega· 
lar al seu amic Gepel. A cau d 'orella us farem saber, però, que per a un pell' 
sador de la categoria de Benedetto Croce, el tros de fusla que va donar vida 
a Pinot:\'o era la mateixa humanitat ... I lambé a cau d 'orella, us diem que 
aquest cop us bem preparal les coses de manera que, si voleu, la vostra nar· 
raci6 pugui /er cap directament al castellet de titelles que, bell segur, leniu 
preparat en algull raconer o que, ben segur, podeu a/l1anir en Ull tres i no 
res amb la vostra acostumada i ben coneguda traça p er improvisar sillla· 
cions. 

NARRADOR: Una vegada era un Iros de fus/a ... 

(apareix rm lros de fus/a al castellet) 

NARRADOR: Un tros de llenya d 'allò més imuls, un bocí de fusta qualsevol ... 

(el tros de filsla fa semblant d 'enfadar·se amb e/narrador) 

NARRADO": Quiet aquí! Estava dient que sense com va ni com costa, aquell 
tros de tro,¡c va allar a parar a casa d'un fuster anomenat Mestre Cirera ... 

(apareix Mestre Cirera) 
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NARNADO!<: ... per raó de la pUllta del seu llas que sempre era //u ent i venne-

o lla com lI11a cirera madura. 

MES'lW: CII<liRA: Aquest tros de fI/sIa em ve de meravella; me'n serviré per 
fer-me 'n la pota d 'una laula. 

NARRADOR: I tal dit, tal fet, prengl/é la dest ral. Però quall estava a punt de 
dallar el primer cop .. 

f>lNO'lXO: No piquis tall fort! 

NARRADON: Figurel/ -vos com es ql/edà aquell/101l vell de Mestre Cirera! Mirà 
davall el balle. .. 

MESTRE CII<ERA : Res! 

NARRADOR: .\/irà dills d'ull armari ... 

MES7RE CIRERA: NillglÍ1 

NARRlIDOR: Mirà el cabàs dels ell ce l/alls i de les serradl/res ... 

MI:,srRE CI/a,-I,A : '{'ampoc! 

NAIIIIAIJOII: Obrí la parla de la botiga per donar l/lla ullada al carrer ... 

MES1'NI:: CIRERA: Es l'el/ que aql/ ella vel/ eta me l'be imagillada. 

NARRADOR: .. . i agafaHt nova melit la destral, descarregà lm sellyor cop 
sobre el tros de fl/sta . 

PINO'lXO: Ai! M'bas f et mal! 

NARRADOR: Aquesta vegada Mestre Cirera es quedà de pedra. 

MES'lR/:.' CIRERA: D 'on pot haver sortit aquesta veueta ql/e ha dit ai? Vols-t 'hi 
jugar que surt d 'aquest tron c? No, no pot pas ésser. Aquesta fusta és Ull tros 
de llenya COm qualsevol altra, ho per a llençar-lo al foc! 

NARRADOR: I mentre dia això agafà aquell pobre tros de fusta i començà a 
rebotre 'I C01llm la paret. I aquest cop lla va passar res. 

MESTRE CIRERA: Ja ho entenc, sóc jo que faig catúfols! Au, vinga! A treballar 
s 'ha dit! 

NARRADOR: I dient això va agafar el ribot per pulir la fi.lsta aml/llt i avall, 
quall, de cop, sent la mateixa veu eta que li deia, rient 

PINOTXO: Atl/ra 't, que em fas pessigolles! 

NARRADOR: Aquesta vegada Mestre Cirera caigué assegut de cul a terra. 

MES'f'I?E CIRERA: Recaram! 

NA I<RA DOR.· El/. aquell m.oment trucaren a la porta. 



CEP ET: Toc! Toc! 

MESTRE CIRERA: Entreu si us plau. 

NARRADOR: Alesbores entrà a la botiga un vellet tot eixerit que tenia p er 
nom Cep et; però quan el volien f er enrabiar, li deien Panotxa per raó de la 
seva pen'uca groga. A n 'en Cepet no li agrae/a va gens aquell mal nom. 

CEPET: Ball e/ia, Mestre Cirera, què f eu assegut a terra' 

MESTRE ClRE!?A: t 'llSenyo a comptar a les fo rmigues. 

CEPET: Ball proJlt liS f aci 

MESTRE CI!?ERA : Què us porta p er aqllí? 

CEPET: Les cam es. Heu de saber, que be vingut per demanar-vos un fa vor. 

MESTRE CII/ENA: Estic disposat a servir-vos. 

CEfJET Aqll est matí be tingut una p ellsada. 

MESTRE CINERA: Us escolto_ 

GEPET· He pensat f er-me Ull. putx il1 el.li de f usta que sàpiga ballar, i f er salts 
mortals. Amb ell me u 'an iré a voltar món per tal cie guanyar-me la vie/a. 
Què us en sembla ' 

PINOTXO: I3ravo, Pallotxa' 

NARRADO!?: En sentir-se anomenar Pan otxa, compare Gepet s 'enfurismà de 
tal manera que la seva cara es posà com un p ebrot. 

GEPET: Per què m 'insulteu? 

MESTRE CIRERA: Qui us insulta' 

GEPET: M 'beu al/amena! Panotxa ' 

M ESTilE CI llERA: No be estat pas jo. 

GEPET: Potser sí que bauré estat jo! Us dic que beu estat vos. 

MESTRE CIRERA: No! 

GEPET: Sí! 

MESTlI.E CIRERA: No i 110! 

GEPET: Que sí! 

NARRADOR: Després d 'esbatussar-se una bona estona, els dos vellets varen 
f er les paus. 

MESTRE CIRERA : I bé, compare Cep et, quin favor voleu demanar-me? 

GI:.PET: Necessito un bocí de fu sta per a fer-me el putxinel.li; voldríeu donar
me 'I.' 



NARRADOR: Mestre Cirera colltellt de pod er-se treure del damunt el tros de 
fusta, el va regalar al seu amic Gepet; però en aquell moment el tronc va 
donar una estrebada i va anar a p etar amb força contra les cames del pobre 
Gepet 

GEPE'l': Ai! Aquesta és la vostra manera defer els fa vars.' M'heu deixat gaire
bé coix! 

MESTRE CIRERA: Us juro que no be estat pasjo! 

GEPET: En cara hauré estat jol 

MESTRE CIRERA: La culpa és d 'aquest tros de fusta . 

GEPET: Sí, p erò vos me l'balleu llençat a les cames' 

MESTRE CIRERA: No be estat pas jo' 

GEPET: Mentider! 

MESTRE CIRERA: Gepet, no m 'insulteu, que us diré Panotxa '" 

GEPET: Ase! 

MESTRE CIRERA: Panotxa' 

GEPET: Ruc! 

NARRADOR: I així, entm estossinada i estossinada, els dos bons vellets S 'es-

trenyeren les mans i f eren, altre cop, les paus. Llavo rs, en Gepet prengué 
aquell tros de fusta tan trempat i se '11 tornà, coixejant, a casa seva. 

Nota: 
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E Carta de ciutats educadores. 
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DECLARAC IÓ DE BARCELONA. NOVEM BRE DE 1990 

INTRO DUCC IÓ 

Avui, més que mai , la ciutat , petita o gran , disposa d ' inco mptables possibili 
tatS edu cadores. Conté en ella mateixa, d 'una mane ra o d\lI1a altra, e le ments 
impo rtants per a una fo rm ac ió integral. 

La ciu tat ed ucado ra és una c iutat amb personalitat pròpia i inse rida en el país 
on s' ubi ca. Per tant, la seva identitat és inte rdependent amb la dc! territori de 
que forma part. És ta mbé una ciutat que no està tancada e n e lla matei xa , si nó 
que es re laciona amb els se us entorns : amb d 'al tres nuclis urbans del seu 
territori i amb ci utats semblants d 'altres països , amb l'objecti u d 'aprendre i in 
te rcanviar i, per tant , d'e nr iq uir la vida als se us ciu tada ns. 

La ciutal educadora és un sistema complex en cont fnua evolució, i pot tenir 
expressions di verses; però sempre conferirà una prioritat absoluta a la inver
sió cultura l i a la formació permane nt de la seva població. 

La Ciutal serà educadora quan reco lle ¡xerà ~ exerci rà i desenvo luparà , a més de 
Ics fun cions tradicionals - eco nómica, social, política i de prestació de ser
ve is- , també una fun ció eduGldora , en el sent it que assumeix una intenciona
litat i una responsabilitat amb l'ob jectiu de la formació, la promoció i ci des 
envolupament de tots els seus ci utadans, co mençant pe ls nens i e ls joves. 

Les raons que justifiquen aquesta nova func ió s' han de trobar, ce rtam ent, en 
moti vacions d 'ordre soc ial , econò mi c i políti c, i també, i sobretOl , en raons 
d 'ordre cultural i formatiu . Es lracta de l gran reple de l 2000: «invertir» en l'e
clu cació , e n la persona, en cacla ciutadà, pe r tal que sigui sempre més capaç 
d 'expressar, afi rm ar i dese nvol upar el scu propi pmencial humà fe t de singu
laritat : constructivitat , creativitat i responsabilitat. I fet tam bé de sentit co mu 
nitari : capaci tat cic diàleg, confro ntació i so lidaritat. 

Una ciutat serà educado ra s i ofe reix amb ge nerosi tat tOL el seu pOle ncia l, si es 
deixa prendre per tOlS els se us ciutadans , si ensen)'a a fe r-ho als seus infa nts i 
joves. 

Les cilltats represe ntades en e l I Congrés Internaciona l de Ciu tats Educado
res, ce lebrat a Barcelona el novembre de 1990, proposen recollir en una Carta 
els principis bàs ics qu e han de formar l' impuls educatiu d e la ciutat , perquè 
la cre ixença de l'i nfant i el desenvolu pament del jove no poden de ixar -se a 
l'a tzar. 

De fe t, la ci utat conté un ampl i ve ntall d ' ini ciatives ed ucad ores d 'o rige n, in 
tencionali tat i responsabilital diverses , Comprèn institucions formal s, inter
vencions no forma ls amb objectius pedagògics preeslablerts i aquelles pro
postes o vivències qu e sorge ixe n d 'una manera co nt inge nt o nascudes de 
cri teris mercantils , I e ncara que el con junt d 'aqu estes propostes es presenti 
de vegades e ntre contradiccions o manifesti des igualtats ja existents, sempre 
afavorirà una d ispos ició per a l'aprenentatge pe rman ent i per a conèixer e l 
mó n, per a e nriquir-se individualment i per a compartir-lo so lidàriamen t. 

I.es cilltats ed ucadores dese nvol upa ran una co l.labo ració bilateral o multilale 
ra l per a l' intercanvi d 'experiències. Amb espe rit de cooperació , Ics ci urats 
educadores donaran SUpOrt mutu als pro jectes d 'estud i i inve rsió e n forma de 
cooperació directa) o com a intermediaris als organi smes intcn13cionals. 

L'infant i e l jove, a més , ja no són uns protagonistes passius de la vicia social ; 
i, per tant , ci e la c iu tar. La Conve nció de les Nacio ns Unides de 20 de novem 
bre de 1989, que d ese nrotl la i fa vinculants cls princip is de la Declaració Uni
versal cie 1959, els ha convertit en c iutadans de pl e dret e n ato rgar-los drets 
civil s i polítics. D'acord amb la seva maduresa poden, doncs , associar-se i par
tic ipar. l , per això, la protecció de l'infant i el jove e n la ciutat ja no co nsiste ix 
tan so ls a privilegiar la seva co ndició, ans a trobar e l lloc que ve ritabl e me nt 
e ls co rrespon al costat d 'uns ad ults qu e tinguin com a virt Ul ci utadana la 
mlttua satisfacci,í qu e 113 de pre.sidir la convivè ncia e ntre generacions. 

Es confirma , en co nclus ió, un nou dre t del ci utado : e l clret a la ci utat edu cado 
ra. Com a primer pas , ca l ratificar a nivell de ciu tat e l comprom ís qu e, panint 
de la Convenció , ha estat assumit a la Cime ra Mundial per a la In fà ncia, ce le
brada a Nova Yo rk e ls clies 29 i 30 de setembre proppassat. 

PR INC IPIS 

L Tots e ls infants i joves d 'una ciutat han de pode r ga udir , en co ndicions de 
llibe rtat i d'i gualtat, d els mi tjans i o po rtunitats de fo rmació, d 'esbarjo i d e des
enrotllament personal que la mate ixa ci utat o fe reix. Ca ldrà, do ncs, te ni r en 
co mpte tOtes les categories d ' infants, amb les seves necessitats paniculars. 

Es promourà una educació e n la diversitat , i pe r a la comprensió, la coope ra 
ció i la pau internacional. Una edu cació per a evitar l'exclusió basada en la 
raça , el sexe , la cultu ra i al tres formes de discriminació. 



En la planifi cació i govern d 'una ciurm es prendran Ics mesures aclients per a 
remoure els obstacles de qualsevol mena, incloem, hi les barreres físiques, 
que impedeixin I"exercici cleI clret a la igualtat. Són responsables d 'aques!a 
empresa tant l 'admi nistració municipal com els altres nivells d'administració 
que incideixen en la ciu tat; i hi estan compromesos també els mateixos cillla· 
dans, personalment i a través de les diverse formes cI 'associació a les quals 
pertanyin . 

2, I.es municipalitats exerciran amb eficàcia les competències que els corres· 
ponen en matèria cI 'eclucació, Sigui quin sigui l 'abast d 'aquestes compe tèn· 
cies, formularan una política eclucativa àmplia i amb un scmit global que 
comprengui totes Ics moclali!ats d'educació formal i no formal i les di" erses 
manifesta cions culturals, foms cI'informació i vies de uescoberta cic la real itat 
que es proclueixin a la ciutat. 

El paper cic l 'aclministraci() municipal és t,l11t el cI 'obtenir els pronunciaments 
leg islatius procedents cI 'altres aclminist.racions estatals o regionals, com el de 
produir Ics polítiques locals que es revel in possibles, tot estimulam 1'1 parti ci· 
pació ciutadana en un projecte co l.lectiu , a partir cic Ics cliferents institucions 
i organitzacions civils i socials, així com cI 'altres formes de participació espon, 
tània . 

3, I.a ciUlat enfocarà Ics oportun itats de form:lció amh visió global. L'exercici 
de Ics competències en matèria eclucativa s'ha d 'efectuar dins cleI con lext. més 
ampli de la qua l itat cie vicia del infants, la justícia socia l i la promoció clels 
joves, 

4, l'er tal que la seva actuació sigui adequad'I , ds responsables de la po l ítica 
municipal cI 'una ciutat hauran de ten ir una notícia justa de la si tuació i Ics ne' 
cess itats dels seus infants i joves, En aquest semit , real ilzaran estudis, quc 
mantind ra n actualitza ts i faran pLib lics , i formularan les propostes concretes i 
de políti ca general que se' n derivin, 

5, Sempre en ci marc de les seves competènc ies, la municipalitat ha ci c 
poder conèixer - encoratjam ,ne la innovació- el desenrotllament ci e l 'acció 
formativa que es clugui :1 terme en els centres cI 'ensenyament reglat de la se"a 
ciutat. tant els propis com els nacionals, els púhlics o els privats, i Ics iniciati· 
ves cI 'eclu cac ió fi O formal en aquel ls aspectes del seu currículum o objectius 
que es refereixen al coneixement real de la ciutat i a l 'entrenament cl els in, 
l'ants i els jO"es per a convertir·se en ciutadans responsables, 

6, La municipali tat apreciarà l 'i mpacte en els in fants d 'aquelles propostes cul · 
turals, recrea tives, informatives. publicitàries o d 'al tra mena no formulades 
amb vista a ells, i d 'aquelles reali tats que, essent fora del scu 'Ibas t, els ¡lrrihin 
sense cap mediació: i. si és el C:lS, intentarà , sense dirigismes, emprendre ac· 
cions que clonin ll oc a una explicació o a unJ interpretació raonables, l' rocu· 
raril que s'estableixi un equil ibri entre la necessi tat dc protecció i l 'atJ!onol11i'l 
per a la descoberta , l'rocurarà, a mé", :lInbits cic clebal amb \"ista als joves, in, 
c1oent·hi l'il1lercanvi entre ciuta ts, a fi que els nois i les noies puguin assumir 
amb plen itud les novetats que el món urb~ gener,!. 

7, La satisfacció de les necessi tats dels infants i joves pressupos,l. en al lò que 
depengui cie l 'adm inistració municipal. l 'oferiment , al matcix temps que al 
conjunt dels ciutadans, d 'espa is, equipaments i se,,'eis adequats al desel1\olu 
pamel1l social, moral i cultural. El mun icip i, en el procés de presa de deci· 
sions, tindrà en compte el seu impacte en la \'i da de!> infal1ls i del, jo,',,, , 

8, La ciu tat s'esforçarà per tal que els IXI re, rebin una formació que <.:Is per 
meti ajuclar els seus fil ls a créixer i fer ús de la ciulal en l 'esperit dc respecte 
mu tu , Desenrotllarà projectes en la m'lleixa direcció prop dds educadors en 
general i divulgarà instruccions cic cara a les persones, part íeu ,"rs, funcionaris 
o empleats de serveis públi cs, que, a b ciutat , solen tenir tracte amh els in 
fams, S'ocupar:1 que aquestes instruccions siguin 'Issu mides pe ls cossos de ,se· 
guret:.tt i de pr< )[ecci(j civil que tkpenguin directament del Jllunicipi. 

9, La ciutat ha d'oferir als adolcscems i jove;, la pcrspeCli v:I cI 'ocupa'- un l loc 
en la societat , ha ci e facilitar·lo" assessorament per a la seva oriel1laciú pers" 
nal i ,'Ocacional i ha de possibilitar la ,e\'a participació en una àmplia gamma 
cI 'activi lats soc ials, En el camp e"pecific de la relaci,í educació, treball. c ll 'IS 
senyalar l'estre ta relac ió que hi ha d 'ha\'er cl1lre la planificació eduGui" a i les 
necess itats clel mercat clel trehall. I.es ciutats defin irall estr'llegics de furm'1Ció 
que tinguin en compre la demanda !>ocial, i coopl'raGII1 amb les org:1nilza· 
cions de t[eballadors i empresaris cn la creació dc llocs de treba ll. 

10. Les ciutats han de ser conscients del, l1leGln ismcs d 'exclusió i dc margi · 
nació que els afecten , cic Ics modalit:lls que revesteixen i han de desplegar 
les inter\"encions compensatòries adequade;" Atendran especialmen t eh in · 
fams i joves nou vinguts, immigrats o refugia ts, els qu:tls, lliurement, han de 
poder sentir la ciutat com a sc"a, 

11. Les intervencions que redue ixen clikrèncic,s poden adquir ir formes Imi l · 
tipl es, però hauran cic parrir cI 'una vis ici global de la inf'lIKia, d 'un disse nv 
cI 'infant configurat pe ls i tUcressos cic ca cl a un d 'e lls i pel conjunt dc Urel.' que 
pertoquen a tots, Qualse\"Ol i lllen'encici signifi cativa suposar'l la garan tia, des 
cic l'específica responsabi lita t. ci c la coordinació de les adm in istracions que 
concerneixen l 'i nfant i el jove i dels diferents ;,en'eis entre ells, 

12. La ciuta t estimular" I"associacioni:-.me per formar l'is jO'TS en la presa de 
clecisions, per cana l itzar aCtuacions al ,e¡yei de la sc"a comunitat i per obtenir 
i difondre informació, materia ls i idees per 'I promoure ci seu desenrol lla· 
ment social, moral i cultura l. 

13, Cal que una ciu tat eclucaclora formi ('n la informació, Haur'l d ',,'tablir ins· 
truments úti ls i l lenguatges adequats a fi que els seus recursos l'S trohin a l'a 
bast de tothom en pla d'igualtat. Compro"arà que la Informaci () alen\"! \'eri ta· 
ble ment els ciutaclans cie lOts els ll ivells i dc tote,s le,s edats , 

14, En cas que Ics cirCUmSIJncies ho fessi n aconsel lable, els infal1ls dispOS;I 
ran dc punt:, espt'cj~t1itzats dïnfofJl1:lciÓ i ajlll, i. si s'escau. d'un cO llsultor. 

15, Un;[ ciut;] t eclucaclora ha de sahel" trobar, prcsl'J"\'ar i pl"eSl'mar la ,se ,'a 
identitat. Aixt'> la farà única i ser'l la hase per a un cli~leg fecund amb els SClh 



ciutadans i amb al tres ciutats. La v'l loració dels .'eus costums i dels seus orí· 
gens ha de ser compatible amb les formes de vi da internacionals. Així podrà 
oferir una imatge ,u ractiva sense desvi rtuar el seu entorn natura l i socia l. 

16. La transformació i el creixement d 'una ciu tat han de ser presidits per 
l' harmon ia ent re Ics noves necessi tats i la perpetuació de construccions i sc· 
nyals que constitueixin referents cl ars del seu passar i de la se\'a ex istència. La 
planificació urbana ha de tcr,ir en compte el gran impacte de l 'entorn urbà en 
el desenvo lupament dels infants i els jO\'Cs, en la integrac ió de Ics seves asp i · 
racions personals i socia ls, i ha tJ'acwar COllira la segregaci ó de generacions, 
les quals han d 'aprendre molt Ics unes de les al tres. L'ordenament ci e l'espai 
físic uro" e\'ideneiarà ci reconeixement de Ics necess itatS de jocs i d 'esbarjo 
dels infants i els joves, i propiciarà l'ohntura cap a allres ciulats i a la nalura i 
tindrà en compte la interacció entre clics i amb la re, ta del terr itori, 

17. La ciutat garantirà la qU31itat de vida a partir d'un medi ambient saludable 
i cI 'un pais:llge urbà en equi l ibri amb el seu medi natUral. 

18, La ciutat afavor irà la ll iherrm i la diversitat cultUral i "tendr'l els interessos 
parti culars clel s infants i els jo\'es. Acollirà tant les in iciatives d 'avantguarda 
com b cultura popular. Contribuir" a cor regir les desigualta ts en I:, promoció 
cultural produïdes per cr iter is exclusivament mercantil s. 

19. Els inbnrs i els joves tenen dret a reflexionar i participar en l:r con" truc· 
ció de programes educati us i a rebre els instruments necessaris per a poder 
descobrir un de igni eclu caliu en l 'estructura i règim cie la seva ciutat, en els 
\'alors que fomenta, en la qual i tat cic vicia que ofereix , en les festes que orga · 
nitza, en les campanye que prepara, en l'interès que tingui per el ls i en la 
mesura que se'ls esco lta, 

20. Una ciutat educadora no separa Ics generacions, Els principis anter iors 
són el pU nt ci c partença per a poder clesenvol upar el potencial eclucador cic la 
ciula t en tOlS els CiU¡'ldans, Aquesta carta, per tant, hau rà cie ser ampliada amb 
els aspectes no tractas en aquesta ocasió. 

• • • 
Les ciutats sotasignades assumeixen aquL'sts principis i expressen la SC'V;J VO , 

lu ntar de ¡¡ renclre Ics meSures aclministrat ives Oportune s per dur·los a la ¡¡ràc· 
ti ca, i cI 'elaborar regularment informes sobre la seva aplicació, 

Ciutats ad h erid es: 
Alcoi. A I ~IGlI1l. Barce lona . Bad:ll oll<l. lh.: rl fn . Bilb,lO . nirmingh:1I1' . l1olony:1 !3uda¡Jl:st. 
Buenos Aires. C tl vi:). Cerd:tnyol::l del vallès. Cordo\':1 . COrrl l· 113 de Llubregat. Dak3r. 
GClaft: . Ginehra . G irona. G6\ ehor~ . Gt'J.no ll ers. Grenoble . Jeru:5akm. Len ingrad . 
L' Hospi l :1 le¡ ell' Llobrcg:11. L¡lb Lisboa , Lió , Ll eida , M.:.tdrid ¡\ Ianacor. t\'l aniI 3. MJnrl';:';1. 
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Visita a Granollers. 17 de novembre de 1990 e 

Com cada any Infància ha sortit :1 conèixer les esco les de les nostres comarques: aquest 
any hem vis itat la ciutat de Granoll ers. ¡-l eus ací l'itinerari: 

- Escola bresso l «l.a Tortuga", en la qual podem \'eure una esco la de l tOl integrada en un 
barri. 

- Parvulari dc l 'E.P. Mestres MOlllai'itl, on podem veure les classes cie 4 i 5 allys en un 
espai arquitectònic que ens agrada d'allò més, 

- Escob hressol «E t Cangur», en 1<1 qwd podem veure què \'01 dir eltrchall cunjuO! entre 
parcs i mestres, 

Un centenar de persones mogudes pel mateix interès: visi tar Ics escu les que ens són pro
peres per tal d 'observar- hi les mi l formes i maneres qu e lenen uns mestres en Contret per 
acollir de la mi llor manera els nens que els són confiats - i ;:¡ ixò que les esco les só n buides 
de nens i la idea quc tc'n fas varia una mica de la que t:n [rauri es si fos un dia cie cada dia!- , 
Però, no rmalment , hom no pot sortir:l visitar esco les un di:l dc. catb dia! l l ' interès he que 
hi és, 

Amb esforç co l.l ectiu es fan, però , mer3vell es, Pe rqlll~ cal reconèixer que s' ha mobilitzat 
mo lta gent al vol tant d 'aquesta \'isit3: parcs, mes(res, ajunwment .. 

Per als mestres que es desp lacen, ja se sap , gr~tn matinada - un dia que ten im per fer una 
mica el mand ra , eh! només una mica que el dissabte serveix per a fer moltes i moltes 
coses, d 'emre Ics quals s'hi compten tOIes les que no s'han pogut du r a terme duram els 
d ies massa plens cie la setmana 1 ~l bü ra l -, una bon:;t pib de qu¡[òmetn:s:J l 'e::iquena - n 'hi 
ha que vénen dcs de Tarragona, i des de més (!uny encar3! - .. . 
Per als amfi trions i pe r al s organitzadors, ja se sap, l 'esforç ja fa dies que dura, presid il. so· 
bretot, per una pregunta: que si ves què diré jo quan un pas~avolam d':.Iquesls em faci una 
pregunra i com que no és GIS cie quedar·se cn bl anc i ja ca l quc m'ho pensi to[ una mica 
abans perquè to t ali ó que fa és un bon tros difícil d 'cxplicar .. ,; que si com els hem ue 
clonar la benvinguetfl, perquè ja se sap que quan s'és amfi trió", 
Per a rotsl desplaçats, amfitr ions, pe rò, el goig de I:.t fe in~1 ben fera; els uns perqu è co m
proven que.; l 't:sforç d'haver matinat 11 0 tan sols s' ha vist co mpensa! per allò que han vist i 
tOGII, si nó pel fet d 'haver compartit amb et 'altres mestres els comentaris sobre això i al lò i , 
qui sa p si. ailant de bracet amb el company, hom s'haurà fixat en alguna cosa que pot ser
l'ir per a la pròpia escola i que l'equip no sabia ca p a quin camó girar·sc per resol· 
dre .. , 
Per als amfitrions, també el goig de veure reconeguda la tasca feta amb un esfo rç conside· 
r:lble -que els visitams amb la Gira paguen. que pe r això no ca len paraules- .. , I després 
de tOl. Ull bOll dinar per celcbr'lr el goig d 'haver estai els protagonist.es d 'una jo rnada pro
fitosa per a la nostra professió, 
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M1N1STERIO DE EDUCAC1ÓN Y 
C1E'JC IA: La educación infantil en el 
medio rural, 1990. 

L'escola rur::tI , [~1 gran obli dada cie (antS 
anys. i ¡'escola dels perits , uns dels ni 
vell s educatius prmagonistes de l ' ;:¡Cltl;l [ 

Refo rma , junts en un sol Ilihre, a la re 
dacció clel qual ha cOl1lrihuï[ lambé l ' E
quip d 'Edllctció Compensatò ria . 

l'urser uns dels millo rs C"ncerts d 'aques!:] 
publicació de l MEC sigui b gran qUJl1Ii 

taC d 'expe riències que s' hi recu ll en : cies 
del ·Preescolar itiner,¡llIe· 3 l'escol::t unit) 
[ia i lles del Nord fins a les J ll es. TOl fa cie 
bon l legir ;1 l ' hora de procUfJf -Se un 
model de ,reb~dl que sigui cie qualitat per 
atendre e ls infams d 'aquestes zones. 

ROMA, RAH ·MOt\ : Un farcell farcit . 
Cançons per a la mainada a garbe
llades, Alella, Pleniluni , 1990 . 

Els cantants animadors que es p::lssegen 
a 111 U 111 i ava ll reg~II:.II1l Ics orelles dels qui 
e ls volen escoh:lr s3be n un munt de can· 
çun~ i danses. cie jocs parlats i di tes cama · 
des que. 50vil1(, ni ells mareixos no s:1ben 
d 'on vénen ni qui les hi va ensenyar. 

Aqu eSt f3rcel!. farcit dc cançons i altres 
coses, esgarrapades d 'ací i d 'alia, comrj · 
bUI.::ix a ampliar el C~l!';1m lll1 de GH1cons 
que els qui tractem sovint 3mb gent me· 
nuda hem de saber. 

Com a t OlS e ls cançoners hi ha solfa i 
acords de gUiLarr;J . Ah! Va ~lCompanyaL 
d ' t1n;l ci Illa a mb les cancons e nregiSlr;lc!es . 
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Porta els teus monstres. 

AI nou Tibidabo ells estan al seu am
bient. I tu també. Perquè ho teniu tot 
per passar un dia fantàsti c. Des d'atrac
cions emocionants com l 'Aladino, el Pi
ratta , el Tibidabo Exprés, el Diavolo i el 
Castillo Mister iosa, fins a zones de des
cans, servei de seguretat, les millors vis
tes de la ciutat i to t allò que et vi ngui 
de gust per menjar i p ica r. 

Pots venir al Tibidabo amb els teus 
alumnes el dia que vulguis, però sobre 
tot truca'ns abans per assegurar-te de 
que el Parc està obert. 
Els grups escolars tenen quasi un 40 0;0 
de descompte i una fo to de tota la 
classe, de regal. 
Porta els teus monstres al Tibidabo. 
Veuràs com t'ho agraeixen . 

PI. del Tib idabo, 3-4. Te l. (93) 211 7942. Fax (93) 2112111 . 08023 8arcelona 
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