


MATERIAL DE CLASSE 
COMPLEMENTARI DE «LA CLAU» 
DE ROSA SENSAT. 

LES LLETRES 
- Les lletres Montessori de compondre 

adaptades a la llengua catalana i cd loca­
des dins d'una caixa. 

- Una caixa amb 39 compartiments. 
- Un compartiment per a cada so de la llen-

gua catalana i cinc compartiments per a 
les grafies més dificultoses. 

- Cada compartiment en el lloc que li perto-
ca en la boca i el pensament del nen: 

• la filera de les vocals tòniques 
• la filera de les vocals àtones 
• la filera dels sons líquids 
• la filera dels sons oclusius 
• la filera dels sons fricatius 
• la columna dels sons labials 
• la columna dels sons dentals 
• la columna dels sons palatals i velars 
• la columna de les lletres mudes més fre­

qüents 
• la columna de les mudes i les dificultoses 

menys freqüents 

- Els colors plans indiquen seguretat en l'ús 
de les lletres 

- Els colors tacats indiquen cautela Aprenentatge de la lectura 



CADA ANY ... 

Cada any aquestes darreres setmanes del curs els mestres rebem el p rogra­
ma d 'Esco la d 'Estiu . L'obrim i el mirem en uns mom ents que un cert can­
sament de fin al de trimestre ens invadeix , jun tament am b una certíss ima 
recança dels nens que ja no tindrem el curs que ve. Els m irem a ells tam bé 
i ens ado nem de com s'han fet grans, i la m ica de rau rau d e si ho haurem 
fet pro u bé, i el mo lt d 'afec te de què ara quedarem o rfes, no sal tres, els 
mestres. 

Deu ser perquè no so ls mirem el programa d ' Esco la d ' Estiu sinó que tam­
bé mirem els nens, i trobem algunes cie les qües tio ns que ells tàcitament 
ens p lantejaren , insinuades en les ratll es del progr;lma, q ue o blidem el 
cansament i , apa, a fer cua per matricular-se tot acabant de triar els cursos. 

Aquest és un gest que cada an y repeteixen o cleix en de fe r milers de mes­
tres amb els sentiments cie fons que hem dit, i altres sent im ents en con­
trats en la superfície: Vols dir que !Ji !Ja r es d e llUll en aqllesl 
prog rama .. :? Aquí p otser em donaran solució cOllcrel a a aquell proble­
ma .. . No, a queslno, que serà massa «1'01110 ... . Sí. a'luesl sí, q ue d i u q lle 
és ci 'experiències ... 

Però al cap i a la fi l'Esco la d 'Estiu guanya i continua perquè aquestes d ues 
setmanes d e Pedagogia sense nens ens ajuclen a recordar i a pensar millo r 
en l 'educació dels nens, els que ens han deixat , els que t robarem , tots els 
nens. I ens ajuden a redescobrir , per damunt cie les petites incidènc ies del 
curs, el gran valo r fo rmatiu cie tenir co mpan ys a p rop i llun y. 

Si això és l'Escola d 'Estiu per a to ts els mestres, això i mo lt més és per als 
mestres que eduquem 0-6 , mestres que no hem tingut una fo rmació p rè­
via adequada a l 'eclucació d 'aquestes dues mera velloses unitats de v icia 
que só n el 0-3 i el 3-6. A nosaltres ens toca anar plani ficant la no stra p rò ­
pia fo rmació damunt el treball i l 'estudi , i les trobades del curs i amb la 
Trobada-Festa Majo r de l ' Escola cI ' Estiu . I cncara més ens pert oca 
planificar-lo en equip, equip d 'escola, equip de mo viment d e mestres quc 
dóna i rep a l ' Escola d 'Estiu . 

I si tot això és l'Escola d ' Estiu per als mes tres que cduqucm 0-6 , mo lt més 
ho és ara que veiem com , d 'una banda , la co ncepc ió d el Parvu lari 3-4-5 
s'escapça del 5 a partir d ' un hipOtètic Cicle In icial i ja és escapçat d el 3 per 
una planificació mesquina; i cI 'altra band:1 veiem com la concepció d 'Es­
cola Bresso l 0-1-2 és rebutjada per la mesquinesa de les instàncies pll b li­
ques que tenen la respo nsabilitat d 'o ferir-la als nostres nens. 

Raons de més perque els mestres que eduquem 0-6 co mplim amb la no s­
tra respo nsabilitat i ens tro bem a l ' Escola cI ' Estiu . 
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El nivell d'aulunumia i domini de la 
marxa. fa que l'infant necessiti com pl icar 
OlCl<-I cop més els seus moviments. Per 
aquest motiu una joguina com la bicicleta 
és esplèndida pel comm!. domini i 
hahilitat mOtriu de l'infant. 
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«LES FIGUERETES» 

Una experiência de transformació 
d'antigues naus industrials en Escola­
Bressol. 

Del com , quan i per quê neix .. Les Fi­
gueretes" 

~Iaig- juni de 1980: El Patronat \Iunicipal de 
Guarde ries de \ Iataró es disposa per primera 
vegada a fer la planifi cació general d'Lm 
cu rs per a IOtes les seves (aleshores ci nc) es­
coles bressol. El ~at ronat. nascut el de­
sembre del 79, enmig d'una greu problemà­
tica econòmica -ens fallà"en gairelle di­
vuit mi lions per ;t Jloder afromar els 
ci nquanta-quatre milions de despeses del 
primer pressupost (1980)- es tava 
comenpull a posar en marxa un progralll :l 
que volia garantir la continuïtat del servei 
de tOles les escoles que hal'ien conOuÏl en el 
Pat ronat. trobar un sistema de finançament 
que ho fes possible , i alhora posar les bases 
instilllcionals i organitzatives que assegu­
ressin , amb part icipació de tots els sectors 
implicats, una racionalització de IOt allò de 
què es fe ia hereu el Pat ronat , i alhora una 
millora qual itativa en el servei i les condi­
cions de treball , en la mesura de les possibi 
litats reals, 

lIn dels elements de racionalització que es 
tractava d'i nt rodui r passava per una correc­
ta planificació del proper curs (80-8 1), te-

de tot arreu 
,--------~---.. ----/ 

nint mol! present que anà\'em a oferir un 
servd públic , gestionat democràticament i 
amh recursos materials escassos (públics i 
procedents dels pares) dels que calia obtenir 
el màxim de rendabilitat social. 

La planificació del nombre de grups-au la a 
cada escola bressol havia d'estar dins de 
l'estructura general i de les dimensions que 
cada escola permet , determinat per la de­
manda de places per a cada edat i per un 
compliment es trkte de les 'rat;os ' (nombre 
de nens/eduêador) aprovades Això , junt 
amb una estructuració dels horaris de cada 
educador ajustats al màxim a les diferents 
necessitats de l'escola a través de la seva 
jornada - intensius de matí i de tarda com­
hinats amb huraris de jornada partida 
escalats- és el que determinà el nombre 
d'educadors necessaris aquell curs en la pla­
nificació d'un cenl r~ . 

Si creiem que en una escola la tasca educa ti ­
va que es porta a terme és resultat del tre 
ball d'un equip, tambe creiem que en un 
servei públic d'escules bressol els educadors 
formen part d'una úníca plantilla - en 
aquest cas del ~atronat- que ha de per­
metre a més d'un graó més alt en el procés 
d'elaborar col ,lectivament objectius i plante­
jaments pedagògics, possibil itar tam be ser­
veis comuns i una planificació global en 
l'assignació dels recursos humans i mate­
rials disponibles, 

Aquest procés que homogenê itzarà a totes 
les escoles els mòduls de nens/educador i 

que reestructurarà els equips de cada centre 
en fu nció de les demandes reals, ajustant si, 
multàniament els horaris de treball a les ne, 
cessi tats de cada llar , donà com a resultat 
un excedent de personal en la plantilla 
d'educadors, 

El Consell del Pa tronat optà si multàniament 
per una política de manteniment de llocs de 
treball , cosa que suposava que amb la ma­
teixa plantilla del curs anterior podíem ofe­
rir servei a mês nens . amb uns mateixos ni­
vells de quali tat i una millora relat iva en les 
despeses , Una part d'aquest excedent de 
personal educador - tres persones- s'in­
tegrava en l'equip d'una escola bressol que 
estava en procés d'integració al Patronat i 
permetia a aquella escola treballar il i amb les 
mateixes relacions de nens-educador i amb 
iguals horaris que la res ta del Patronat. 

Amb les vuit educadores restants es tractava 
de configurar un nou equip , el més homo­
geni possible , i de comú acord amb l'Ajunta­
ment intentar crear una nova escola-bressol 
a la ciutat en una àrea fins el moment no 
coberta, 

Així començava la història de , Les Figue­
retes». 

Escola-Bressol amb educadors busca 
local i nens per a començar el curs 

1 comença un procés , amb l'esti u pel mig, 
un estiu per a algú sense vacances, amb la 
urgència de trobar una sortida progressiva a 

l'esquema plantejat. Es tria com a nova àrea 
la del centre històric de Mataró , Fins alesho­
res les escoles-bressol del Patronat eren pre­
sents només als barris de la ciutat. Pensà­
vem que existia una demanda social poten­
cial dels serveis que oferíem, que podríem 
atendre i que no cobrien tampoc les guarde­
ries privades que ja existien a la zona, 

1 la pressa, , la necessitat de trobar un local 
adequat en una zona sense espais buits per 

a equipament. i on els edificis existents ha­
vien de reunir unes característiques 
mínimes per a ser viables funcionalment, i 
uns preus que permetessin tirar endavant el 
projecte, 

Fem passos, trobem una torre, però no , ha 
d'anar a terra per a fer-hi un bloc; no , no es 
lloga; no, no està en venda; val tant , no .. , I 
finalment una sorpresa, fent gestions amb 
els Srs, Marfà per a llogar uns locals , ens 
ofereixen en venda la seva vella primera 
fàbrica: un edifici industrial de final~ del 



segle passat , de tres plantes; una vella fàbri­
ca tèxtil que havia anat amb caldera de va­
por i que portava només setanta anys tan­
cada! Encerclada per un elevat mur que no 
la deixava veure, en una zona tranquil ·la , la 
. baixada de les Figueretes., al bell mig de la 
zona més vella de la ciutat - una zona tan 
degradada i mancada d'equipaments com 
molts altres barris de la ciutat-, La viven­
da de l'antic conserge, ara en ruïnes , si 
s'enderroca permet un pati de dimensions 

suficients, La fàbrica està situada en una zo­
na qualificada urbanísticament com a sector 
de remodelació · que permet iniciar nego­
ciacions sobre el preu: pot ésser satisfactori 
per ambdues parts, 

Fem la proposta a l'Ajuntament , el nostre 
pressupost no permet cap alegria , i l' Ajunta­
ment col ,labora decididament: serà possible 
l'escola-bressol en dues de les plantes; la 
tercera planta podrà incloure altres equipa­
ments i incidir a partir d'aquest nou punt , 
centrat en la vella fàbrica, en el procés de 

de tot arreu 
'----------~--~ .. --_/ 

recuperació del centre històric de la ciutat , 
l'Ajuntament procedia a la compra de les 
antigues naus industrials, i iniciàvem el 
projecte de . Les Figueretes" la primera 
escola-bressol que creava el Patronat des de 
la seva constitució. 

El projecte d ' Escola-Bressol 

Començar el curs a les Figueretes no és pos­
sible, Es feien encara les negociacions, El 
procés però, pot ser engrescador i de comú 
acord amb les vuit educadores , el Patronat 
procedeix a un expedient de regulació: una 
suspensió temporal de contracte per a sis 
mesos, I continua el trebal l. 

El Patronat és encarregat del projecte 
d'adaptació de les dues plal1\es que se' ns ce­
deixen i de l'execució de les obres. L'Ajunta­
ment es compromet al seu fi nançament. 

Enderroquem vivendes annexes en estat de 
ruïna i apareix el que serà el pati de la nova 
escola-bressol, alhora es fa visible tota la 
vella façana, L'edifici és prou sòlid , però es 
procedeix a fer un reforç de tots els seus fo­
naments, 

Traduir les demandes en plànols i portar la 
di recció de l'obra serà el treball de l'ar­
quitecte mataroní Manuel Brullat; en Ma­
nuel Salicrú en serà l'aparellador, i les obres 
finalment són adjudicades a la cooperat iva 
Torca, amb la col ' labcració de Teixidó de la 
part de lampisteria, 

Evidentment l'edifici té uns condicionants i 

uns problemes que calia resoldre: les dimen­
sions de les naus delerminen l'espai en què 
ens haurem de moure i treballar: l'embigal, 
els revoltons, els arcs que suporten l'edifici. 
són form es i estructures que es volen recu­
perar i aprofil ar per al nou projecte; i també 
l'alçada de les naus per a crear nous espais 
acoll idors i a la mida del nen: els espais 
d'eslada , de circulació , canviadors, dormi­
toris, cu ina, les divisions il1\eriors, els ma­
te rials .. , 

D'el1\rada elabcrem un projecte que preveu 
dues fases de realització, L'escola bressol 
defi nitiva tindrà dues plantes, i aquestes 
plal1\es tindran una especiali tzació d'espais i 
de serveis ben diferenciats, A la planta supe­
rior, la que es realitzarà en la primera fase, 
hi haurà els nens de 2 a 4 anys i a la plan la 
baixa els nens de O a 2 anys, Preveient tam­
bé que fi ns no tenir realitzat el projecte 
complel, provisionalment la planla superior 
haurà d'ésser ulilitzada per a totes les edats. 

Pensem que no cal ara entrar en els delalls 
de la reali tzació del projecte, I si algú estigués 
especialment interessal en conèixer els detalls 
ens pal venir a veure di rectament (prè­
viament caldria que ens truqués al Patronat, 
tel: 790 41 83), 

L' Escola-Bressol es posa en marxa 

Paral' lelament a la realilzació de les obres es 
procedia a obrir la inscripció per a la nova 
escola, -Les Figueretes. no havia pagui 

començar el curs el selembre, però obria les 
portes a la primavera del 81. Havíem acon­
segu it posar-la en marxa , una mica més tard 
del previst, però l'expedient de suspensió de 
contracle no havia estat necessari de 
prorrogar-lo, el repte havia pagui superar-se 
i ens en sent iem contents. 

Ara , n'hem après tots d'aquesla experièn­
cia . Algunes coses no les faríem igual. la 
mateixa pressa amb què van haver-se de de­
cidi r algunes qüestions, algunes incompren­
sions ... Però la nova escola és en fun¡jona­
men I. I ten im noves qüeslions per a 
plantejar-nos: encara no hem paguI realil­
zar la 2~ fase i treballar amb edals de O a 4 
anys en instal'lacions previstes per a 2-4 no 
és òpl im precisament! Ara eslem fi nali tzant 
el projecte de la plan la baixa: el pati es troba 
encara moll precari : cal decidir encara defi­
nitivament els equipaments de la )~ planta; 
i existeix un projecte interessant d'act uació 
urbanística en el sector, que planteja un es­
pai públic obert - plaça- com palible amb 
l'ús com a pati de l'escola bressol. que con­
serva i revalora la façana de la vella fàbrica, 
Serà un nou repte, nous problemes a afron­
lar, la imaginació sempre necessària , i una 
estrela col'laboració que ha de manlenir-se 
ent re pares-educadors i Aj untament a la que 
han de vincular-se cls alt res poders plíbl ics 
de Calalunya per a trobar solució a les di fi ­
cultats d'avançar en l'esforç de creació i 
consolidació d'una xarxa pública d'escoles­
bressol a la nostra ciutat. El fu tur contin ua, 

JOSEP ROS P ~1.G de Mataró 
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educar de O a 6 

ELS EDUCADORS I LA 
REALITAT DE L'ENTORN 

Tenim en compte l'entorn? 
Ens condiciona, ens pesa o ens 
esperona? 

M ,' TERESA CODINA I M IR 

Quan un educador té ja un grapat d 'anys al darrera i capítols di­
ferents en la seva trajectòria professional, no pot estar-se de re­
passar determinades s ituacions i actituds que ha viscut i de ru­
miar sobre els propis desconcerts i descobertes_ Algunes 
d'aquestes consideracions i reflexions és el que ara intentem for­
mular_ 

A fo ts ens costa eixamplar eIs nostres ho rit zons i relativitzar allò que ens 
és més nostre. Q uant a les profess ions. això potser resulta especiahm;n t 
d i fíc il a persones com els euucado rs: la concreció i alhora la intensital i la 
uedicació que la tasca p ròp ia e ls demana. expliquen que sov int les fulles 
els tapin el bosc . 



Suposem que, en un determina t moment. clesprés d 'esmerçar temps , vo­
luntat i recursos en l'eclucació cI 'alum nes cI 'un tipus sòcio-econòmic clc­
terminat , el meStre arriba a connectar amb "quest secto r concret cie! país. 
Això po rta tot i intentar mantenir marge suficient per clo nar una resposta 
personal i coherent amb els propis principis , a l 'etern interrogan t sobre la 
relació ent re la societat i l'educacio'. TOt i intentar mirar cies ci e ce rra clis­
tànc ia i aconseguir objectivitat, el fet cie troba r-se immers per m o t}u de la 
prò pia feina en un sector cie la societat i no pas en un al tre, ajucla a co­
nèixer especia lment els interessos i les va loracions cI 'aques t mateix sec­
tor, porr a a comparti r - to talment o en pan- els seuS objectius i a t robar 
es tím uls aclients perquè els infants ar ribin a ser els ciutaclans que aques t 
sector necessita i espera , 

Els principis elementals cie la peclagogia ac tiva suposen aquesta aproxim;,­
ció i connex ió, Mos tres cI 'aspectes que en qua lsevo l esco la responen a Ics 
característiques clel mecli concret , seran, per exemple, la gradació clels ob ­
jectius preferents en l'eclucac ió cleI nen (benes tar físi c, aprenenta'ge, so ­
ciabil itat , clesen vo lupament harm()n ic .. ,), recursos cliclàcti cs i peclagògics 
en funció cI'aquests objectius, grau i tipus dc comunicaci" entre pares )' 
eclucado rs i fo rm a cie portar-la a terme .. , etc. Aq uestS aspectes, cie maner" 
in form al, arriben a establir norm es de convivència. fornles de relaciú i 
cI 'ac tuació , 

L 'eclucaclo r no es lliura cie la influència clels esquemes m entals i v itals 
cI 'aq uest sector concret on exerceix la se \'a professió: consc ien tm ent o 
no, sigui per acl herir-s'hi , sigui per oposar-s' hi , Ics form es de fer i 
cI 'expresar-se, la mentalital elc. cI ' un lloc socia l determinat, cleixen la seva 
emprempta en el meSI re , 

Per això, quan l'ecl ucaclor arri b'l :1 un centre educatiu que per a ell no és el 
primer, és a dir , quan hi arriba :11110 un:t experiència llnlerior i ~lInb deter­
minats punts cie referència , per poc que sigui conscient i va lo ri la se\'a reS­
ponsabilit"t cl 'eclucaci<Í, h:,ur:'t cie fer l 'esforç de reconsiclerar el seu b:1g:lt ­
ge pro fes io nal , cie contemplar les ci rculllstànc ies o n ara s'insereix i de 
treure 'n Ics p ròpies conclusions pel que fa :1 la seva :oc tuac i(, professional. 
Tors sabem q ue, ara com ara i en general. ni les disposicions aclministrati­
ves, ni els programe3 oficia ls, ni la m ajo r ia cie publicac ions escolars so len 
:'jud"r a cl iscern ir les situ:,cions, :o copsar-ne 1:1 diversita t i a fac ilitar l'ade­
quació que cada rea lit"t demana , 

Davant cI ' una real itat cli"ers" ci e l'anterio r , l 'educ:ldor pod rà opt:lr pe r 
minrr-se- Ia de fo ra es tan t. judic:lnt -I" sego ns els esq uemes que ell ja té , i 

I hi :-oodel:u ---. 
_____ C!'> determll1.U1r l) l",,(.l tkt erml1 l.H.b per 

]'eduGlnó --

______ redlJl.ll'i( l 

--- LI :"out"!el.lI 
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adaptar-hi lO t el que sigui adaptable del seu haver professional , o bé 
podrà maldar i espav ilar-sL per conèixer-la , per valo rar-la en ella mateixa i 
pe r t robar les raons (histò ri ques, sòc ia -econò miques ... ) de les diferèncics 
entre el que coneixia i el que ara descohreix. 

Aquestes d ues positures diferents marquen l 'actuació posterio r de l 'edu­
cador . Es tracti dc l can v i quc es tracti entre els tipus diferents d 'esco la, 
podem considerar que el m es tre que el protago nitza , d ' una banda té uns 
elem ents fruit de la seva exp eri ència anterior que, en el ni vell més bàsic i 
general , despullats de l'anècdo ta , podran ser l es consta llts de la seva ac­
tuació educativa. Es tarien en aquest apartat , el concixementc1e la psico lo ­
g ia infantil , la constatac ió dels es tadis previs a cada fase del desen vo lupa­
m ent , recursos profess io nals cli versos adequats a cada situació , i sobretot , 
la pròpia formulació dels o b jectius generals i últims de l 'ed ucació; per 
exemple, que l'infant , en la mesura corresponent assoleixi autonomia, se­
guretat ( física , afectiva, social ), capacitat de relació i comunicació (amb el 
m ó n qUL el vol ta, amb els companys, amh els aelults ... ). 

D 'alt ra banda, aques t educad o r haurà de tro bar les va riables de la seva 
ac tuació , és a e1ir , la fo rma d 'assolir els ob jec tius en la rea litat actual. La di­
ve rsa importància que d o narà a cacla fet i el tipus ci e comunicac ió, són 
faclOrs que marcaran aspec tes tan bàsics en l 'educació , com el llenguatge, 
les imatges mentals, els hàbitS, els estímuls, etc. 

Per exem ple, la fo rma de relac i() amh els pares , varia força d 'un centre ur­
bà (on els pares són capaços de demanar hora i concertar prèviament 
l'entrev ista amb els ecl ucado rs per parlar del fill ) a un centre de la perifèria 
(on l 'educaclor haurà d 'ap rofitar els contactes amb les mares que es pre­
ocupen prim o rdialment del benesta r material del seu fill , per lOcar aspec­
tes direc tament educatius, com és la soc iab il itat , la c reat ivi tat ... ). 

Sego ns com sigui l 'acti tud pLrsonal del m es tre respecte del no u centre 
educatiu i el seu entorn. pode'm tro bar a la p ràct ica di ve rsos tipus d 'ac­
[uació profess io nal. Els Lsquernalit zem en tres, 

1- L'educaclor actua amb fideli tat a uns p rincips teòrics , de la m:Heixa 
fo rma q ue havia act uat en l 'al tre amhient (i que pOl aCtuar en cls pro pers). 
La justifi cac ió és del caire seglient : 

- «Entre els nens de X edat, d 'un entorn soc ial o d'un al tre, no hi ha cli fe­
rt nc ies i no n 'hi ha d 'haver . És la família qui les fa i p recisament ca l evitar­
Ies. A to ts els nens s'han dc fo mentar els mateixos hàhits i cnsen"" r el ma­
tei x i cie la m atei xa manera . Jo ho faig ai xí i no tinc p ro h lema ". 

Aquesta ac titut, asèpt ica i distant, només té en compte l 'educador, i 
e1 'entrada impedeix un atançamen t a la rea lita!. 



2- L'educador enyora el medi ambient ante rio r: a partir d 'ell , l'ed ucador 
s'ha elabo rat el propi esq uema professio nal i intenta d 'aplicar-lo mo difi ­
cant no més aspectes secundaris. Això es manifesta , per exemple, en el ti ­
pus d 'hàbit que fomenta , en la valoració de les actuac io ns dels infants, en 
els recursos d idàctics i e l gènere de material que uti li tza, en la relació amb 
els pares . .. etc. Quan e l punt de partida és un" escola en un medi urbà i la 
nova està en la perifèria , aquest centre esdevindrà una mena de parent 
pobre que desitja però no arriba a aconseguir allò que per principi ve 
marcat com l' ideal. Un exemple concret , se ria, l'educador que en una es­
cola de suburbi es desconcerta i pateix davant del costum que tenen els 
pares de parlar dels fills amb els educado rs davant dels mateixos fill s . 
Aquest mateix desconce rt i neguit , l'imped iran trohar les ca uses (l'aques­
ta forma de fer , descobrir els va lors secundaris que hi po t ha ve r en l'ac­
tuació constant dels pares daV'ant dels fi lls i per tant , li faran més difícil dc 
trobar so lucio ns o alternati ves. 

3- L'educador , a partir de la prò pi:¡ expe ri ència comença a co nèixer i :¡ 
descobrir valo rs en la fo rma de fer, de re lacionar-se ... de l seu no u am­
biem. El sego n pas és troba r precisam ent allò que és més específic , allò 
que sovint és el mò bil de les act uacio ns de la família i de l nen; de mica en 
mica anirà assimilant tot el que no sigui contrad ictori amb el seu propi 
projecte educatiu (quan no l'hagi de retocar en algun aspecte). En aquesta 
fase , a l'educador sc li desperta un cert mecanisme d 'alen a da va nt cacla 
fet que sobta: el fet de preguntar-se "per què?, o "per què no' .. . CO ll!ri ­
bueix a since rar-se amb un mate ix i a destriar cls morius. 

Aviat queda pa lès a grans trets i de fo rma enca ra poc cient ífica , però real . 
el cont rast entre formes d 'actuar que es repeteixen en un O " Itre ti pus de 
centre i que esdevenen representatives. Per exemple: 

Centre urbà 
• capteniment 
• capacitat de disq ui sicio ns teò riques 
• previsio ns a llarg termini 

Cent re de la fJerijê ria 
• espon taneÏlat 
• actuació clirec ta , im pu lsiva 
• actu ació punrual. imnlecliat3 
poc prev isible 

El pas següent és el de va lo rar, pOtenciar per si mateix (i no pas en compa­
ració amb l'esquema an te ri o r) i se rvir-se cic tot all ò que resulta propi d 'un 
secto r sòc io-econò mic determinat i que hem conside rat posi tiu (dona t , 
que , com a q ualsevol sector , h i ha aspectes que no ho són pas) . !Jn dels 
elements més positius i mo lt (¡t il s en educació, és la fa cilitat amb què e ls 
infants vibren davall! d'estímuls mo lt simples . 

Pe l que fa als hàb its, l'eclucador descob reix que cal fugir de clo nar peu a la 
divisió entre família /escola, com a conseqüència cie fo mentar al centre es-

Ci-7 
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co lar hàbits que a casa no seran assimilats. Per exemple , no tindria cap 
sentit i a més a més resultar;;' contraproduenl , donar no rm es als nens IOcr 
servir-se d els coberts d 'una forma determinada. Si a casa a penes ra se rvir 
m és que la cullera; serà preferible a habituar-lo que, amb els coberts que 
·sigui , conserv i les mans netes . Ho m s'adona també cie com són cie nega­
tius alguns imp<:ratius ca tegòri cs i c1eterminacle.' afirmacions quc ponen a 
falses esca les d e valo rs, .. El ganivet s'agara així .. . ca l que tingui una ca tego­
ria m o lt d i ferent a afirmacio ns com , El menjar no es lIenp", o , No s'han 
de di r m entides • . 

També en l 'o rdre licis hàbits, se rà negatiu , (pel que suposa ell' m anca de 
na tural i tat o de submissió) l'o m ental' que els nens clo nin formalment les 
I.I g ràcies '), quan en l'amb ient gel1Lral no han ar ri bat encara :,1 una relació 
d 'espo ntaneïtat i cic respec te alhora . 

.Ja es ve u q ue enfoquem aquestes rellexions consiclerant que l 'escola de la 
perifèria urbana (ara ev item de dir-ne .. suburhi .. ) és mo lt poc coneguda i 
molt poc atesa per l ' Adm inistrac ió ' . T 'lI1t aqueSta com els educadors hem 
ci e posa r de la nasI ra ba nda per aconseguir adequac ió pedagògica i quali ­
la t. 

Cal aclarir que no es tracta cic rebaixar pressuposlOS pedagògics respec te 
d 'altre sectors, sinó de trobar la pedagogia adeq uada . Ni es traet,l cie fer 
c iutadans ci e sego na classe, sinó que eS tracta d' intensifica r cies dels pri ­
mers anys IOtes aquelles coses per a les quals els nens tenen m és faci litat 
perquè s '~l d iuen a la seva ll1ancra cIe ser i de v iure . Si hi renen m és f(l cilitat. 
el scu es fo rc;' resul larà m és g rati fi cat i alho ra els serà es tímul. 

En arriba r al final cie cada etapa , lOts els nens hauran d'haver asso li t els 
matei xos nivells de ca pac itació - e ls que marca l 'oficia l ital 
co rrespo nent - haven t-hi arr ibat perú. per camins diversos, segons les fa ­
cil ir t!ts. recursos. <un bients .. 

Resumint , per ral que la realitat cie l 'en lOrn no ens pesi sinó que ens espe­
ro ni , caldd que aquesta mena de pas per la corcla flui xa q ue ve a ser la pe­
dagogia (co rda Iluixa entre dos ex trem s: Ilihertat - respo nsahi litat: c rea ti ­
v iut - lubiruació: indi\ 'idu - co l ' lecliv ilat : ... ) el fem amb els ulls oberts 
per veUIT la rea litat del que ens vo lta , que tinguem la pell fina per copsa r 
la trascendència cie les actuac ions nostres i dels altres i que esm olem el 
bon sen tit per clecicl ir a cada m o m ent cap a o n ca l el con trapès . 

MT, C. M , 

-' ;\10 lO<¡ucm el Icm :! de r c"col:1 rur;¡J per411l' no ci n ml'lxen) dlrCçT:lnlcnl. T Ul i ,II XI. cn~ .. em hla 
quC' C; XCCplt: d:-. c: xcmp\cs i :l';pecte:-. concreTS, nn hi h:mna Jificull:I{S per <.:omprendre de" 
lr:lquel 1:1 si tu:u.:iò. cI conrin}!ll t (Jaques! ,Inicie 



L'OBSERVACIÓ A L'ESCOLA, 
un element important en 
l'acció i en la investigació 
educatives 

LOURDES MOLINA I SIM Ó 

Per aquells que no admetem que l 'acc ió educativa s'hagi de redui r a un 
conjunt de tècniques que tinguin per objeçte una ho m ogeneïtzació dels 
comportaments dels nens, 

per aquells que no admetem que el comportament ci e l 'ho m e tingui una 
relac ió directa , determinant i excl usiva amb les característ iques adquiri · 
des per herèn cia bio lògica, 

per aquells que defensem que l 'evolució de! nen (i de l 'ho m e) és la resul · 
tant de la intera cció (acció mútua) entre l'o rgan ism e i ci m ed i , que és un 
m edi físic i social , 

per aquells que defensem que l'acc ió educati va no pOl partir no m és d 'un 
coneixement exhaustiu de les lleis generals de desen vo lu pament psíqui c 
dels nens, sinó que ha de tenir en compte també les pec uliaritats pròpies 
de cadascun d 'e lls, la seva histò ria personal , les seves experiènc ies, les se· 
ves necessitats, el seu nlcdi concret, la seva acció, ... , 

per tots aquells q ue c<:rcj'Jem la manera de crear condicions educa ti ves 
- estimulado res de! desen vo lupament- que partei x in de les necessitats i 
possibilitats del grup de nens en concret i dc cada nen en particular; q ue 
respec tin els seus ritmes d 'apropiació de la rea litat ; que tinguin en comp· 
te i apro fitin les influències i oportunitats que o fereixen el medi familiar i 
socio·cultural ; que respectin i estimulin el va lo r es tructurant d e l'acció 
del nen. 

Per a tots nosaltres no n 'hi ha prou amh conèixer les lleis d el (Iesen vo lu' 
pament infantil , els reCursOs metodològics i didàcti cs ex perimentats i do· 
nats com a vàlids, sinó que a lO ts ens és necessari , també, saber O BSE R· 
VAR, VALO RAR i INTERPRETAR el compo rtament dels nens, les va r iants 
del medi i la relació educati va. !'ohserració de Ja nos /ra cultura , !~S llostres Ir{ll!iC/OI/S . . 
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les prodllcu'ollS dels II('IIS, ¡Ullt d~ tO llel.\"(!!Il(!II{ t/l' lo .'t 'l (I o r g onJlu n l fJ j)('rceptit '() 
espad a I, la sel'a (';sió del mÚII , " 

Observar per comprendre. Comprendre per actuar. 

Són diversos els professio nals que, juntament amb els pares. co l ·laboren 
en l'educació dels nens . To ts - mestres, psicò legs, metges, monitors, 
.. . - han d'analitzar els compo rtam(;nts clels infants, les conclic ions en 
qu¿' es tro ben , el sistema eclu catiu , el marc soeio-familiar , etc. , si vo len fer 
adequaclament la seva tasca. 

Ens referirem , però, bàsicament no més a les opo rtunitats que té el ll1es/re 
cI 'observar i d 'analitzar la rca litat per con tribuir a l'evo lució clels nens de 
qui té cura, per fer aportac io ns a la in v(;stigac ió psicopedagògica . 

El mestre és un ckment ac tiu en la situació educativa; és coresponsabk 
cie l'organització dels estímuls que el medi aporta al nen . 

El mestre té una co lla cic co neixements en psicopeclagogia , m:uemàti­
ques, llenguatge, ciències naturals, ctc.; coneix una co lla cie tècniques; 
coneix una co lla cie m èrocles: té una colla UC f<:cursos . 

Els nens tenen Ull nivell de dcsenvolupanlcnt , Ull r¡tnl e de Inaduració, 
unes necessitats , una fa mília, un barri , una història persona l, unes expe­
riències. 

L'escola [ l ' L1ns crite ris, unes condicions, unes possibilitats, un entorn 
concret; l 'esco la &s un lloc cic t ro bacla, de comunicació , cI ' intercanvi . cie 
transmissió cie coneixemen ts . d 'aprenentatge. cl'evo!uciú, ... 

Nen, mestre. escola, família , <:nlorn , " . entren en acció . s'interaccionen. 

AI mestre li cal o bsen 'tlr aqucstes interaccions; li cal observar-les per a 
compr endre; li ca l comprendre-Ics per a tic/ llar en conseqüència . 

L'acció eclucativa no es pot muntar únicament sobre teories psicopeclagò­
giques generals, sobre tècniques và l icles per a IOtho m : ca l tenir en compte 
també els clements concrets clel mecli i clel comportamenr clels infants . 

Sols a parlir d 'una anà lisi sistemàt ica i cientílïGI cie la realitat concreta (ma­
terial i humana). l'euucado r poclrà fer la tri a cI'est ímuls útils, neccssaris i 
aclequats. 

Requisits per a una observació psicopedagògica 
científica, útil per a comprendre i actuar en 
conseqüència. 

' .'observaci6 és una m elOclo lo gi' t encara poc sistematit zaua en l'àmbit psi­
copedagògic. 

Ben segur que és un es tri freqüentment emprat :t Ics nostres esco les. Ben 
segu r que és l' . observació ,, la que, sov int , ens po rta a apropar-nos al co-



neixemen t - més O men ys intuïtiu- clel nen , del medi i de l'acció ecl uca­
tiva i ens suggereix com elabo rar la nostra estrategia psicopedagò gica . 

Ca l , però, superar aquest nivell , inruïtiu •. Ca l garant i r que po clem reco ll ir 
les dades sistemàt icamenr i arribar a unes conclusio ns ajustades, vàlides i 
cienrífiqucs. 

Fenr una primera aproximació clirem que en /In procés d 'obserlla ci6 
cien tífica cal: 

det1nir amb precisió quins són els ORjECTI US i el TEMA de l 'observació . 

l'Osem per cas ; contro lar aquella metodologia d 'aprenentatge que estem 
emprant ; elaborar un programa psicopedagògic que parteixi de les 
car'lC terístiques i necess itats dels nens; reso ld re un conflicte concret 
(agressiv itat , gelosia , inseguretat , incomunicació, imposiciÓ, ... ) ; establir 
unes relac io ns afec ti va-emocionals; veure a la p ràcti ca coses llegides i/o 
estud iades; fer un estudi-investigació sobre una tem,hica, etc. 

Observarem lOt allò que estigui relac ionat amb el nen i la seva evo luciÓ; 

- ci nen i el seu comportament i necessit.als; conductes 
alimentícies, contro l ct'esfíntt:rs. son , hàhits perso nal-socials, 
higiene, condicio ns fís iques. sa lut , motricitat , esquema corpo­
ral , lateralitat , gesti culació, llenguatge o ral , expressió corpo ­
ral, expressiÓ plàstica , ritme, fun ció simbòlica, organitzac ió 
perceptiva. o rganit zació espa i-temps, atenció , afect iv itat , 
emocio ns, cO ll1unicaciÓ, joc, dihuix , agressivi tat , 

- l'ento rn del nen i de l 'esco la ; condicio ns ecològiques, sanità­
ri es, soc ials , eco nò miqu es, ideo lòg iqu es, po lítiques, 
lingüístiques, geogràfiques, demogràfiq ues, fami liars, sistema 
educa tiu . tradicions, costu ms, v¡venda , urba nisnle, . .. 

- l 'escola i les seves condicio ns; edifi c i , material. o rganit zac i6 , 
plantejament educatiu, recu rsos materia ls, recursos humans, 

- la pròpia acció com a mestre: criteris, va lo rs , participació en la 
v ida co l ·lecti\·a, relació amb els nens i els seus familiars, ... 

Cal concretar bé quin és l'aspecte que anem a ohseryar i amh quina finali ­
tal. 

Explicitar-nos les HIPÒTESIS de treball (sempre que ca lgui). Q uè esperem 
trobar' Què intuïm ' (Cal es tar amatenrs a ev itar els pre judicis) . 

Preveure la METODOLOGIA, els PROCEDIM ENTS a emprar. 

Hem d 'elegir el mom ent concret en què observarem ; elegir la tècn ica cie 
registre de dacles (a no tacio ns , tècn iques aud iovisua ls, produccions dels 
nens, o •• ); preveure l'actjtud que Cilld rà que prengui l'observador (parli ci. "o l).'i('!f'(lu"ú del comportament espontoJII ner ((",axer 
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l 'a ct(, fP'(~ri( lÍtil p er ohs('rt 'ar la f11 otncitOf . l'l!s¡wi . 

pant , neutra , estimulant , l'habitual , ... ); tenir en co mpte qu ines seran les 
dades complementàries a què ens caldrà recórrer per a interpretar els fe ts; 
decidir el sis tema de coelificació i de valoració -in terpretat iva cie les dacles 
reco ll ides , 

El m o ment m és adeq uat per a recollir les ciades clepèn bàsicament dels se­
güents elem ents: 

• els o b jectius , tema i metodologia que ens hem propassat. 

• les condic io ns m ateria ls de què d isposem ; és ev ident que el 
mestre que tingui al seu càrrec un nomhre eleval cie nens 
t ind rà dificultats materials per a reco llir allò q ue succeeixi . 

Vo ldríem remarcar que quan centrem l 'observació en el comportam ent 
dels nens, és co nvenient fer-ho en un amhient de naturalitat i con fian ça, 
defugint la creac ió de situacions fic tícies i/o no hahituals. És per això que 
considerem el marc de l 'esco la com un dels bons marcs per a la investiga­
ció psicopedagògica, i ci m estre com un inves tigado r propici. 

El m estre pot aprofitar to tS aquells moments en què ell no és el centre 
d 'atenció de l 'acti v i ta t per efectuar les o bservacions de comportament : 
acti vitat lliure, esbarj o, ac ti vitats interclasse. activ itat d'exploració i/o in­
ves tigació per part dels infants, .. . 
H em dc defensa r la impo rtàn cia de disposar de personal sufic ient a l'esco­
la que permeti els mestres, entre altres coses , fer la fun ció d'observador 
(imprescindible per a una tasca profess ional seriosa). 

Hem d 'elaborar-nos unes pautes d'ohservació pro u clares , conc ises , 
conc retes i o rganitzades que ens facin àgil i senzill ci sistema de recull cie 
dades . 

• RECO LLIR LES DADES 110 EL MATER IAL utilitzant el sislcma previs!. 

Es trac ta cic : m irar , esco ltar , tocar , ... l'objecte , l' t situació , el compona­
me nt , . .. anlh una atenció continuada . 

Regis trar (a tra vés cleI sistema p revist) tot all ò que es veu , se sent , s'en­
suma, ... L'elaboració prèv ia d ' un , guió d 'aspectes a tenir en compte" 
(esmentat en l 'aparrat anter ior) ens fac ilitarà aques ta taSca. 

Eviclentment que aq ues t recull de dades es tarà influenc iat pels co ­
nei xem ents teòrico-pràc ti es, l'experiènc ia p rofesss io nal. etc. de l'oh­
servador ; aquest fet , llun y d 'alarmar-nos, ca l que sigui assumi!. 
Assumir-ho no vol d i r deixar d 'esm erçar-se en ser o bjectiu . 

• Classificar i o rd enar el material reco llit per a fer -ne una ANALlS I (V A­
LORACIÓ I INTERPRETACi Ó). 

Per a fer-ho haurem cI 'e1aborar una "pa uta cI 'anàlisi ,. 



És en aquesll110 m ent que relacionarem entre sí IOtes les d ades que ¡in­
guem : coneixements teòrico-pràc tics, dades del nen /s (persona ls, 
d 'evo lució , familiars, socio-culturals, . .. ), clacles del marc ambiental. 
fets observats , material recollit , etc. 

o Treure CONC LUSIONS respecte a l 'object iu i a les h ipò tesis que ens 
havíem plantejat. 

Algunes possibles aplicacions de les conclusions 
extretes de les nostres observacions 

Els resu ltats de les nostres observac ions poden ser útils i necessaris en: 

o la p lanifi cació de la nostra acció educativa a partir de les necessi tats i 
ca racterístiques - col ·lcct i ves i indiv iduals- del grup-classe de què te­
nim cura. 

o les entrevistes amb els pa res, amb qui hem d 'elaborar estratègies con­
juntes d 'educació dels seus t'ilis . 

o les reunions de pares. 

o el treball en comú amb altres m estres i alt res pro fess io nals (l' acc ió dels 
quals recaigui -d 'una fo rma més O m en ys dir<:cta- en els infants: psi ­
cò legs, peclagogs, inspec to rs, metges, arquitectes, .. . ). 

o el coneixement teò ri co-pràcti c cie les ca racterístiques i necessitats in­
fantils, de les característiques cie la nostra cultura, de les necessitats 
d 'equipaments i serveis en els nostres barris i/o pobles, etc. 

o la cont ri b ució en l'avenç de la psicopedagogia a tra vés de la in vestiga­
ció psicopedagògica en el marc natural. 

Quan fem observac ions individuals clels nens les inclo urem en el seu 
. dossier psicopedagògic •. 

L. M. S . 
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EL NEN SORD I L'ESCOLA 
BRESSOL: Detecció i integració 

ISABEL FERRER I SE RRAH IMA 
ci e l 'eq uip cI'ARANS 

Detecció i integració són due s funcions difere nciade s però 
complementàries que tenen cabuda dintre del marc i dels objec­
tius de l'escola bressoL La detecció fa referè ncia a l'observació 
de conductes o de símptomes que indiquin una possible pèrdua 
a uditiva en un nen. La integració a tot un planteig socia l i educa­
tiu que reposa en el treball coordinat de pares , educadors i espe ­
cialista , i que té com a finalitat afavorir e l desenvolupament del 
nen sord, ja diagnosticat o bé en procés de diagnòstic. 

Un fet q ue p oc a poc ha anat apareixent i alho ra crcant im erès i imerro ­
gams {:s la inc iclènc ia cie l 'esco la bresso l , com institució. amb relació els 
nens amb d ifi cultats. siguin cic l'o rclrc que siguin : psicològic, físic , senso­
rial , etc. 

AqueS ta incidència té dos grans vessams . D 'una bancla , hi ha to t l 'aspectc' 
relac ionat amb la del ecció d e sel/yals ci 'alarma. de símptomes que fac in 
pensar en l"existència cI 'una po ssib le ano ma lia, en aquest cas la sorclesa. 
Aques ta és una tasca q ue l 'escola bressol està fent , fru it dd treba ll d 'ob­
servaci ó i cie! coneixement profund cie cada un cl els nens que acull , alho -
1"1 que té el grup com a constant p unt de referència . Les ciades que l"esco­
la bressol po t aport ar són valuos!.:s per a collseguir Ull cliag nòstic el més 
precís i precoç possible. 

De tota manera , és ev ident que l 'esco la bresso l no té al seu abast to tes les 
cines que po dria disposar per fer aq ues ta feina més eficaç . Cal , en ;Iquest 



sentit , un treball de col·labo ració amb especialistes de les diferents palO­
logies a fi de facilitar el coneixement detallat dels símplOmes d 'alarma i de 
poder parlar dels dubtes que so rgeixen enfro nt d 'alguns nens. 
To t i que aquesta aportació pOl ésser mol t útil , no e S tracta de respo nsabi ­
IiIzar l 'escola bressol d 'aquesta funció de detecció. Els pm'es, en aquest 
aspecte com en qualsevol al!.re de la vida del nen , tenen un paper primo r­
dial i insubstituïble , Es tracta , doncs , d 'una mutua coUaboració que , a 
més a més de possibilitar un enriquiment de ciades , pren IOta una altra cli ­
mensió: la de recolzament personal cara els pa res i cI 'equilibri en la vicia 
clel nen , Dimensió p ro u impo rtant atès que el p rocés de detecció i d iag­
nòsti c, crea inevi tablement ango ixa en la vida familiar i en alguns casos 
arriba fins i IOt a incidir en e l clesenvo lupament glo bal clel nen , 

Quedi clar, però , que la responsabilitat d 'aquesta tasca cie detecció precoç 
ha cie recaure en els organismes públics competents que són els únics que 
poclen assumir- la d 'una manera sistemàt ica i adreçada a IOta la po blac ió, 
per mitjà de proves cliagnòstiques neo nata ls, seguiment pecliàtric encami­
nat a aquest fi durant e l primer any de vida , majo r atenció a aquells casos 
de més alta pro babilitat d 'ano malia ja sigui per pro blemes clurant l'elllba­
ràs , el pan, per an tecedents familiars, per condicions soc io-ambientals , 
etc. 

El segon aspecte és el que fa refe rènc ia a la possihilitat que l'esco la hressol 
aculli , O millor dit , integri, aquests nens amb dificulta/s, 

En planteja r-se aquesta qüestió so rgeixen mo lt s clubtes: l'esco la bresso l és 
aclequacla '; és CIril per al desenvolupament cI 'aquest nen '; en quines con­
clicions' ; respon a las necessitats específiques cI 'aquest nen en conc ret. ,, ' 

Des cie la perspeCl iva de l'escola bresso l aquestes preguntes neixen per di­
ferents motius: desconeixemelH cie la patologia , manca ci e puntS cie re fe­
rènci;¡ i cI 'experi ències , necessitat cI 'un assessorament específic, e tc. Això 
fa que la decisió sobre la conveniència o no cie l'anacla a l'esco la bresso l 
depengui quasi exclusivament cie l 'opil/ió cie l 'especial is/CI . 

Ara bé, l'especialista to t i coneixent mo lt bé la pato logia i les necess itats 
específiques cI 'aquel l nen , ignora la major pan de vegades què és exaCla­
ment l'esco la hresso l o bé en té una imatge mo lt assistencia l. Així consta­
tem que la seva o pinió sob re aq uesta qüesti ó no és ni mo lt menys unàni ­
me, Veiem que clintre d 'una mate ixa patologia , per exemple la so rclera , hi 
ha des de l' especiali sta que valora l'es tacla a l'escola bressol com a 
contraproduent , a l'altre que la !Olera i tamhé aquell que creu que amb un 
enroc adequat li pot ésse r posit iva, 

És per aquest conjunt cie circumstànc ies que sembla clifíc il co ntestar a 
priori i d 'una man era general aques tes preguntes, Tanmateix , c re iem que 
aponant experiències cleguclament co ntrolades i refl ex io nades, es podran 
extreure dades que ens permetin arribar a co ncl usions generalitzab les pe r 
a una mateixa patologia o pOlser pe r a d 'altres i que o brin pas a nous cle­
ments per avançar en la ta sca cI'il1legrac ió , 
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A panir de la nostra e.,periència amb nens sords realit zada conjun tament 
amb 5 esco les bresso l de Barce lona: Esqu irol, Esqui/x. Guimbó, Roure­
Mallorca i Tambor suggerim alguns elem ents. 

Els primers anys de la v ida clel nen sord. igual que pel nen o ient, són molt 
importants per la seva evoluc ió. L'etapa , situada aproximadament en/re 
els J i .ci anys - ja que abans dels 100 12 mesos quasi mai s'arriba a un 
diagnòstic de sordesa- no s'entén com un parèntesi, passat el qual es 
prendrà l 'opció educa ti va a seguir , sinó que queda enquad rada en un pro ­
cés educa tiu g lobal amb una línia de continuï tat . 

És un criteri accepta t quasi unànimement , reconèix er l'estimulació 
precoç com a clau cie bona part dels resultats pos teriors als que podrà arri ­
bar el nen amb defic iències. Però què vol dir exactament es timulació 
p recoç? , en quin context es realitza ' , quins elements ha cie contemplar' ... 
És aquí o n a hores d 'ara so rgeixen les controvèrsies. 

Des del nostre planteig pensem que la reeducació. en general, i sobretot 
en aquestes primeres eda ts, no es pOl desl ligar de l'educació i per tant ci e 
la vida afectiva i quotidiana del nen . l'er aquest m o tiu c reiem que cal 
aconseguir que visqui en un medi cI més est iInulant i normalitzar pos­
sible , alhora que aelequat a les seves necess itats. Això ens porta a op tar 
per la integrac ió cleI nen sord en el medi " w rm.al». entès aqui com a 
conrrapos ic ió al de «sit uac ió o escola espeCial ". En aquestes edats es 
concreta en la família i l 'esco la b resso l. 

Com a conseqüènc ia . l'estimu lació precoç, la reeducació i Fins i to t el p ro­
pi assessor-reeducador queden enquadrats en aquest entorn del nen : la 
fam ilia i l 'escola bressol. 

Sit uats. doncs , en una pe rspect iva d'in/egra ció. l 'esco la bressol pOl jugar 
i juga un papcr impo rtant en ésser el prim.er esgla ó. juntament amb la 
família . d 'aquest procés e1'ntcgraci ó esco lar i soc ial del nen sord . Alho ra 
contribueix a f,lCHitar la integració precoç . condició al nostre entendre 
afa vo ri dora per al clesenvo lupament de la in tegració en general. 

'Sense menysprell' , en absolut. la impo rtància e1e la estimulació precoç si­
n() tot el contrari , s'entén que aques ta no s' ha d,dentincar només amb 
una sèrie d 'exercicis i jocs aclreçats a estimular els aspectes deficients: 
veu , audic ió, llenguatge, etc., sinó que es va lo ra que existeixen alt res ele­
ments igualment necessaris i enriquiclo rs. sobretot l 'experiènc ia de grup i 
els aprenentatges real itzats en aquest COntcxt, pensant concretament en 
el marc de l 'esco la b ressol. 

En aquesta etapa es donen els primers aprenen/a/ges relacinnals sobre 
els que reposaran les experi ències posteriors . Cal tenir en compte, que en 
aquest"s primeres eela ts, els nens o ien ts, no basen la seva comunicació, 
les seves co nductes relac ionals, en la parla . El codi verbal, encara que el 
llenguatge estigui inaugurat i fins i to t força estructurat , no és el prioritari. 
Dominen per sobre d 'aquest el codi de l'a cció. el que neix dels interessos 
immeelia ts . . 



Per aquest mo tiu , l'estada a l'escola bressol o fereix al nen sord la possib i- 1'/------------------------------­
litat d ' iniciar el seu aprenentatge social en el mo ment que e l seu dèfi cit 6 
menys ev ident i per tant men ys de terminant , amb la qual cosa s 'afavoreix 
la possibilitat d 'èxit d 'aquestes primeres expe ri ències relacionals. 

En segon lloc, i per la mateixa raó , el nen sord viurà les seves p rimeres ex ­
periències de frustració relacional no directament relacionades amh 
l'existència del seu dèfi cit sinó a causa d'altres factors , com qualsevul 
altre nen , 

D'altra banda , la descoberta de determinats aspec tes directament re la ­
cionats amb e l propi dè fici t - com per exemple: la funció comunicati va 
de la veu , la relació entre nom i objecte , les funcio ns d 'anticipació i 
suplència del llenguatge, etc .. ,- feta paral 'lelame nt en dues situacio ns de 
fo rta cà rrega afectiva però diferenciables, po t afavo rir una interio rització 
més amp lia i generado ra , potser més pròxima al procés d 'aprenenta tge 
que fa el nen o ient. 

I to t això perquè l'escola bressol, entesa com a insti tuc ió capaç de respec­
tar i d 'adequar-se al desenvo lupament del nen , té uns trets específics i di ­
fe rencials, fruit de la situació de col' lectiu , de grup , q ue són út ils per al 
nen sord_ Ara bé, no qualsevol institució adreçada a nens pet its és capaç 
d 'integrar un nen sord , perquè en defi niti va tampoc és capaç d 'acullir les 
necessitats de qualsevol al tre nen, Ens referim per ex . als pG/-king infan­
tils, en tinguin un planteig explícit o pràctic . 

Amb to t, q uin contingut hi ha al darrera d 'aq uest concepte d 'integració a 
l'esco la bressol' Ben segur que integrar un nen sord no vo l dir posar-lo 
simplement junt amb els altres i espera r com a conseqüènc ia que tOta la 
resta vingui sola . Seri a vo ler nega r el propi dèfic it , en definiti va, no assu­
mir el nen en la seva globa litat. 

Integrar implica , mo lt al contrari , un treball d 'acomodació mútua entre 
el medi i el propi nen deficient, En aquest procés , inte rvenen , d 'una ban­
da , elements de treball, de refl exió , de reajust de condicio ns mate ria ls ... i 
d 'altra un assesso rament regular que es tradueix en un treball conjunt de 
l'educado r, els pares i el reeducador i també d 'un supo rt reeducatiu direc­
tament fet amb el nen so rd . En aquest sentit , es pot assenyala r q ue la re­
educac ió feta dint re de l'escola bressol contribue ix a la no rmalització i 
mo tivació de la mateixa , en la mida que es poden acob lar els aspectes re­
educatius a treballar, tant a la situac ió individua l, com a la de petit i gran 
grup , segons q ue sigu i més adeq uat, respectant així al màxi m la seva fun­
c io nalitat i també les diferents estones o activita ts del dia . 

En la vida de l'escola bressol h i ha diferents moments que es van succeint 
al llarg del d ia i que ofereixen possibilitats ben d ive rses a fi d 'acomodar-hi 
els o bjectius reed ucatius. 

- Les estones, tan impo rtants, dedicades a cobrir les necessi tats més im ­
mediates : menjar, canvi, anar a dormir, etc. són les més profitOses en 

2~~ PREMI 
PAU VILA 

Institut de Ciències de l'Educació 
Universitat de Barcelona 

Fundació Congrés de Cultura 
Catalana 

L'INSTITUT DE CIÈNCIES DE L'EDUCACIÓ DE LA UNIVERSITAT DE BARCELONA 
CONJUNTAMENT AMB LA FUNDACiÓ DEL CONGRÉS DE CULTURA CATALANA , 

COM A HOMENATGE DE LA TASCA EXEMPLAR PORTADA A TERME PER 
L'INSIGNE PEDAGOG I GEÒGRAF, CONVOCA EL Ir" PREMI PAU VILA DESTINAT A 

RECONÈIXER LES INICIATIVES I ELS TREBALLS FETS PELS ESCOLARS I LES 
ESCOLES DELS PAÏSOS CATALANS. 

BASES: 

I. Poden oplar al Premi els autors de guies o de manuals no publicats Que es proposin contribuir 
al coneixement directe del medi geogràfic concret d'una escola o d'un coniunt d'elles, dins els 
Països Catalans. 

Il . Hi poden optar també les escoles que presentin reculls d'experi ncies realitzades al llarg de 
l'any per assolir aquest coneixement. 

III. En ambdós casos el medi geogràfic s'entén en un sentit ampli des de la geologia a la geografia 
humana, i en qualsevol dels aspectes concrets de r esmentat medi. 

11'. Els originals es presentaran per duplicat a 1'l .C.E. de la Universitat de Barcelona (soterrani del 
pati de Ciències, Pça. de la Universitat), o a la Fundació Congrés de Cultura Catalana, ci. Ma­
llorca, 283, 4~. Els treballs aniran acompanyats d'una sol· licitud de participació, en la qual 
constarà l'acceptació d'aquestes bascs ¡"¡ 'adreça del director del treball ilo de l'escola. 

V. El Premi està dotat de 200.000 Ptes. 
Es concediran també dos accèssits de 50.000 Ptes. 

VI. El termini de presentació de treballs per a la convocatòria d'enguany començarà quan es facin 
publiques aquestes bases i es clourà el 31 de maig del t982 . 

VII. El Ju rat del 2~ Premi Pau Vila estarà format per: 
Bertomeu Barceló L1uis Solé Sabaris 
Sara W Blasi Joan Triadu 
Llurs Casassas Marc Aureli Vila 
Marta Mata Joan Vila Valentí 
Miquel Siguan 

l'll I. El Jurat po t deixar desert el Premi o algun accèssit si ho creu necessari per manca de quali tat 
dels treballs o no adeqüació a les bases. 

IX. L'I.C.E. i la Fundació Congrés de Cultura Catalana es reserven el dret de publicació parcial o to-
tal dels treballs premiats. 

INFORMACiÓ 

Institut de Ciències de ¡·Educació. 
Universitat de Barcelona. Tel. 3026224 - 301 7386 

Fundació Congrés de Cultu ra Catalana. 
CI. Mallorca, 283 , 4". Barcelona. Tel. 2159 149 

un p rimer moment d 'aq ues t procés o bé mentre el nen és mol t petit ,'-______________________ _ _ ______ _ 
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- fins els 18 mesos aproximadamt:nl- ja que estan p lenes de cà rrega 
afectiva i de relac ió pe rsonal ; pe rmeten a més a més la participac ió del re­
educado r en la vida de la classe i la de l'educador en les tasques reeducati­
ves, relativitzant la rígida divisió entre uns aspec tes i altres en la vida de l 
nen . 

- Les estones dejoc lliure on la pres"ncia de l'adult pot contribuir a les 
descobertes que el nen sord fa amb relació a la veu , al mó n sonor, e tc, bé 
sigui per mitjà d ' introduir e lements o mate rials adequats o senzillame nt 
amb la seva relació amb el nen , 

- Les estones que l'educador proposa aClii'llats: cançons, jocs , contes, 
etè" " só n cls moments en <:ls que és més o portú introduir jocs amb o b­
jectius reeducatius específics, ja que la dinàmica està creada independent­
ment de la presència del nen so rd , A vegades només es tracta d 'aprofitar 
jocs o activitats que habitualment ja es ran a la classe , adaptant-les una mi ­
ca o bé introduint elements d 'ajuda pel nen sord (imatges, etc.) , 

En lOtes aquestes activitats , cal remarcar , que el grup té un paper molt im­
po rtant de cara el nen so rd ja que les aponacions dels nens i nenes ajuden 
a do nar sentit i facilite n unes conductes o aprenentatges per a ells ben 
senzilles i en can vi mo lt dificultoses per al nen sord. Pensem , per ex " en 
jocs fets a partir de consignes sonores o d'imitació cie sons d 'animals , etc. 

La integració cI 'un nen sorcl a la classe , entesa cI'aquesta manera , represen­
ta per a l'educador, més que un augment quantitatiu cie la feina , un esforç 
en el sentit d 'haver cic plantejar-se aspectes nous que van cies de la clesco­
berta de la manera cie comunicarse amb aquest nen , a situac io ns que es 
puguin crear en el grup per la seva presència . En aquest sent it es pot o b­
servar que l'estacla.cI 'un nen sord a la classe no o rigina problemes ent re 
e ls nens , Moltes vegacles però, és l'element que fa emergir conflictes o 
conductes latents cic tipus bàsicament akctiu en altres companys, 

Al mateix temps la integració cie! nen sorcl , si es cl o nen prou condicions 
cie treba ll i cie suport reeducatiu, fa néixer nous elements enriquidors no 
només per a ell sinó tam bé per als altres nens, pe r a l 'educador i l 'escola 
bressol, en general , en la micla que provoca reflexió i presa cie conckncia 
de determinats aspec tes cI' o rclre relacional , organitzatiu , cie recursos 
que s'empren , cie! llenguatge que s 'utilitza , etc. 

Per acabar , només remarca r que IOta aquesta incicl ència que es planteja 
en ci marc cie l'escola bressol , només té sentit en la micla que reposa en 
unes actitucls i tasques paral ' le les en la vicia familiar. 

Aquesta complementarietat permet que no tot el pes cie l'estimulació que 
li ca l al nen sorcl petit recaigui exclusivament en els pares, Per això el tre­
ball conj unt pares-educador i reeclucaclo r, a més a més d 'ésser útil per ra­
o ns ja esmentacles anteriorment , possibilita un respec te més gran a la prò­
pia dinàmica familiar inevitablement so tregacla per la presència cI 'un fill 
amb una deficiència, 

I.F.S. 



L'HORA DE MENJAR ÉS FEINA 
DE TOTS 

Equip de l 'ESCO LA BRESSO L , EL CARGOL, 

Reflexió que es fa'l'equip de l'Escola Bressol .. El Cargoh sobre el 
moment de l'alimentació; perquè no creiem que menjar sigui no­
més la satisfacció d'una necessitat del nen sinó una activitat edu­
cativa mes, 

Per als nens de l'Escola Bressol menjar és una ac/i1Jitat /an important 
com qualsevol al/ra pel que fa al seu desenvolupament. No hem de ten i r 
en compte només de cobrir unes necessitats vitals que té el nen , sinó 
d ' inclo ure-les en el context pedagògic de l 'Escola. 

Per això en ¡'elaboració dels criteris sobre l 'alimentació bi participem 
to/l'eqUl)), perquè pensem que tan important és la confecció clels menús, 
tenint en compte tant la seva varietat com la condimentac ió perquè el 
nen coneixi poc a poc els cliferents olo rs i gustos (clo lç, sa lat , àcid i 
amarg) , així com la presentac ió i la manera de fer-ho arribar als nens. Ca l 
pensar també en cobrir totes les seves necessitats nutriti ves i clietètiques 
(hidrats de ca rbo ni , proteïnes, greixos , v itamines, sals minerals, etc ... ) 
perquè en aquest períocle de la infància aq uestes necess itats són superi o rs 
a les cie l 'adult , ja que està en una etapa cie creixement i clesenvo lupament 
físic impo rtant. També és important en aquest punt tenir en compte les 
estacions cie l 'any perquè cacla aliment té la seva època i guanyarem en 
qualitat i preu . 

Un altre aspecte que tenim en compte i que poclríem inclo ure en aquest 
apartat de criteris clietètics i de salut , seria el cie procu rar , sempre que es 
pugui per condicio nants climatològics , intentar que els nens mengin a 
l'a ire lliure. 

Hem d 'aconseguir que el nen tingui una actitud positiva dal'an/ del men­
jar, per això hem de tenir cu ra cie moltes coses . Primerament hem cic co­
nèixer bé el nen , saber la gana que té , quin és el seu ritme de menjar, els 
seus guStos i preferències, això ens ajuclarà a o ferir -li la quantitat que ne­
cess ita, a respectar el seu ritme i a ser fl ex ib les . 
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Mo ltes vegades es creen moments connictius a l' Escola, sobreto t en-els 
grups d e ne ns més petits quan s'acosta l'hora de menjar i la ga na els ne­
guiteja_ Hem de respec tar mo lt els seus ho raris i ten ir-ho rot a punt pe r no 
fer-los esp erar. Asseure' ls a la taula quan el menjar arriba a la classe, pro­
curar que e l menjar no estigui massa calent , que no hagin d 'espe rar amb 
el plat davant sense poder me njar , do nar primer el menjar als nens que te­
nen el ritme més lent , procurar que l'aparició del segon plat no faci no vo­
ler acabar-se e l primer. Ca l donar-los els pla/s en l'ordre establer/ , pen­
sem que tan impo rt ant és la verdura com la carn , ja que el primer plat pre­
para l'estó mac per a rebre el segon , i hem d 'acostumar els ne ns a aca bar­
se el me njar que tenen al plat. 

Hem d 'afavorir en to t mOment l'interès que demostri el nen p er par-tici­
par en aqlles/a ac/i/Jital, respec tant les diferents etapes d 'exp erimenta­
ció amb el menjàr, fent tOtS els possibles perquè sigui un acte agradab le i 
de la màx ima bo na relac ió e ntre el nen i l'adult , sobrero t en el primer an y 
de vicia que és quan aq uests nens depenen [Otalment de l'ad ult. 

Quan do ne m un biheró , si el nen està prou tranqui l com per espe rar enca­
ra uns breus moments, abans de començar a menjar l'asseiem a la falda 
procurant estar en una actitud de ca lma i sense presses , li aproparem el bi­
beró perquè e l vegi , el toqui i es familiarit zi amb aquest o bjecte per a e ll 
tan impo rt ant. Un co p e l nen acaha el biberó , mo ment en què se sent sa­
tisfet . aprofitarem per tenir-lo una esto na més a la falda i mantenir aques­
ta relació . 

Mentre va menjant li parlarem amb to suau i ca rin yós i procurarem estar 
pendents dels seus ull s, ja que és a ni ve ll visual i tàctil com s 'eslab leix una 
impo rtant comunica ció e n aquesta edat. Les papilles també les do nem a 
la falda seguint la mate ix;1 actitud que amb e ls hiherons . 

En primer any de l/ida és quan el nen fa els can vis més impo rtants en el 
me njar. Passa del líquid al sòl id, del dolç al sa lat i a l' aprenentatge de la 
utilit zac ió de la cullera . Aquests canvis c re iem que és millo r iniciar-los 
sempre a casa. Quan sïiltrodueix en la seva alimentació e l menja r salat 
demanem als paIes que portin els primers dies el me njar cic casa , després 
d 'acord amb el pediatre i els pares els do nem el menjar de l'esco la bres­
so l. Mentre prenen biberó i papi lles do lces es respecta l'ho rar i de cada 
nen i quan comencen a me njar salat (que generalment co incideix també 
alllh les quatre menjades) es segueix un ho rari més establert per a to tS al­
ho ra , e nca ra que continuem mantenint la nexib ilitat , sempre que calgui. 

La re lació dels nens en l'acte de menjar co mença de mane ra més directa 
en el mo me nt que e l ne n ja s 'asseu a la taula i inicia la manipu lac ió de la 
c ullera . La manipulació és necessà ria en aq uesta edat per a familiaritzar -se 
amb e ls diferents aliments i els estris que li fa cilitem _ 

AI final del primer any donem una cullera al nen perq uè l' explori i intenti 
posar-se-la a la boca . Perquè els nens mantingu in una ac titud tra nq uil -la 



un cop preparats per a dinar, després de rentar-los les mans els do nem un 
troç petit de bastó de pa. També se'ls comença a donar el menjar a trocets, 
i l'anem introduint pOsant-ne una miqueta en el seu plat , abans de do nar­
los el triturat , això a més d 'una nova experiènc ia se rve ix perquè estiguin 
tranquils mentre ajudem a menjar els més impacients. 

AI segon any, el nen encara no es comunica verbalment ni amb els seus 
companys ni amb l'adult. La seva relació amb els al tres nens serà encara 
d 'agafar-li el menjar , picar amb la cu llera' els plats buits i la taula . És també 
un moment impo rtant de relació dels nens amb l'adult ; dema nen aj uda 
amb la mirada i el gest , això suposa per pan de l'educador una gran aten­
ció a les necessitats i requeriments de l nen. Cap al final de l segon any la 
comunicac ió comença a ser verba l i amb paraules cunes (MÉS , AIGUA , 
PA, JA ESTÀ). 

En el tercer any s'estab leix ja una relació entre ell s i e ls adu lts , tant re fe­
rents al menjar com a d 'altres aspectes: el que han fet al matí, amb què 
han jugat, es conviden a anar a casa , etc .. 

Ma lgrat que el nen ja és autonom , veiem molt impo rtant no oblidar la re­
lació ind ividual que ens possibilita l 'hora de dinar. Potenciar que aquesta 
estona sigu i un plaer de convivència i de gUSt pel nen i encara que sigui 
una estona llarga hem de procurar no anar amb presses. 

En el segon any de vida comencen d 'agafar la seva tovallola i pitet , i 
rentar-se les mans i la cara , agafen la cadira i escullen el lloc o n vo len as­
seure 's, mentre esperen el dinar e ls donem un trocet de pa que porta e l ti­
tell a que tenim a la classe i que només utilitzem per això, també cantem 
una cançó. En aquesta edat intentem que adqu ireixin l'hàbit de no 
aixecar-se mentre mengen . Procurem que mengin sols , primer manipular 
i poc a poc utilitzant ets coberts , mo lts nens volen menjar sols i e ls cOs ta 
acceptar la nostra aj uda, ho hem de fer en tot cas amb una a ltra cu ll era . 

A final s de curs ja mengen amb cullera mitjana i s ' introdue ix la forquilla 
(pelita), i a beure am b go t amb nansa o sense i se ' ls dóna e l menú de 
grans . 

Per adquirir aquests hàbits la nostra actitud ha de començar a ser una mi ­
ca més enèrgica perquè sempre en el grup hi ha nens que continuen mani ­
pulam o picant amb la cullera , tombam plats i tirant el menjar. 

AI terce r any són capaços de fer servi r la cullera i la forqui lla co rrecta­
ment , po rrar el p lat al carro o a la cuina , posar-se sucre al iogurt o format ­
ge als macarrons i pelar la fruita (banana o mandarina). També es renten 
les mans amb sabó i s'eixuguen sols. S'agafen la tova ll o la i el pitet i se' l 
posen i el treuen (en lloc de beles tenen gomes) , s 'agafen la cael ira i la tor­
nen al seu lloc, és el moment en què comencen a deixar-se les coses (pi­
telS) . 
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Coneixement de l'entorn material relacionat amb 
l'alimentació 

La cuir/u juntament am h el rebos t és un centre d ' inrerès per al nen del 
tercer any, s'hi va sempre que es pot ; el motiu por ésser donar-hi un 
tomb, dir bon dia a les cuineres, guardar un pastís d 'aniversari. po rrar els 
p lats després de menjar, demanar aigua, preguntar què hi ha per dinar o si 
ja està a punt, etc. .. De tant en tant tots plegats anem a veure què hi ha 
aquel l dia a la nevera, a sentir la seva fredo r, com les cuineres posen l 'o ll a 
al foc, guarden els plats a l 'armari, etc ... no so ls es limiten a ohservar, sinó 
que co l ' laboren en la mida de les seves possibilitars en les feines de la 
cuina, treure els plats cie! carro i posar -los clam unt cid marbre, trencar les 
mongetes rendres dcl purc' clels més menuts, etc ... Aquesra relació amb les 
compan yes de la cuina afavoreix tamhé ci cone ixement del nen del con ­
junt de l 'escola bressol. 

El rebost té un enca nt especial, la seva o lor , diversirar i quantitat cI 'ali­
ments i ci color arrau els nens; quan diem d 'anar-hi qui m és qui menys es 
procura un cistell per omplir-lo dc fruites, verdures, patares, erc ... Tot ju­
gant coneixen el nom, la rexrura, el co lor, gusr, fo rmat i o lor; poden clas­
sificar , comprar i vendre munten una boriga i fan el dinar a la cuineta , 
erc ... per do nar diverses possibilitats a un joc més variar amb materials na­
rurals . 

I és així com cuineres i educadors co l ' laborem diàriament en la tasca de 
donar a conèixer i fer agradable als infants tor allò que és a l'entorn d'cm 
fet diari , d 'alrra banda gens mon()ton: ci menjar, al costar dels companys, 
,t l'Escola Bressol. 

E.B . "EL CARGOL» 
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L' ATRAPA-BESTIOLES 

Quan el bon temps s'acosta , els patis de les nostres escoles es conver­
teixen en un indret de pas quasi o bligat de tota mena d 'insectes. 

Sovint es veuen grups d 'infants asseguts en el terra dd pati () mig ajupits 
seguint amb interès les peripèc ies d 'algun animaló que truc , truc ; truc , va 
fent son camí igno rant que ell , essent tan petit com és , ha pogut despertar 
aquest interès . 

De vegades, veiem infants que passen fàcilment de l'observació a l'acció i 
sense ni com va ni com ve , els trobem atrafegats empescant-se qualsevol 
sistema per at rapar la pobra bestioleta . 

L'operació .caça. po t ten ir una mala fi per a la bestio leta (que pOt acahar 
aixafada entre els dits poc destres de l'infant) o l'infant es po t endur una 
solemne picada que e l farà ser més prudent durant uns quants dics, és 
clar . 

I doncs direu vosaltres , què té de dolent que els infants facin desco hertes 
ara que arriba el bo n temps' 

No té res de do lent . To t al contrari. 

Per mi ll o r observar sense riscs de cap mena pe r cap cie les dues bandcs us 
proposem de fer un «Atrapa-b estioles'" 

Necessitem : 

I po t de vidre de fo rmat ben gran , d 'aque ll s que es poden tapar hermèti­
cament i destapar amb facilitat. 

2 tuhs de go ma d ' un cm . O un i mig cie diàme tre . 

pam de gasa . 

Realitzaci ó: 

Col'loquem els 2 tubs de goma de la mane ra següent : fent -los entrar pe r la 
tapaclo ra , posem la gasa al final d 'un cle ls tuhs , lliguem-la amb un fil o una 
goma cI 'estirar. Tapem el po t i aspirem pel tub que porta la gasa i l'altre 
col' loquem-lo clamunt l' insecte . 

Un cop haureu fet l'o bse rv;lc ió (si us ajudeu amb una bo na lupa , poclreu 
veure inc reibles combinacio ns cie colo rs. pOclreu veure com só n les parts 
m és delicades de l'insec te ... ) recordeu que cal de ixar e ls animalons en lli­
bertat , cosa que podreu fe r fàc ilment cl estapam el pOl. 

Respectem la natura ! 

ci-23 
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escola 3-6 

ELS JOCS RÍTMICS A 
PARVULARI 

SÍLVIA P ICVERT 

Aquest art icle hauria de rarlar només dels jocs ríunics a Parvula ri però, 
com tOt el que fa referèn cia a aquest període esco lar dels nens. no pot 
anar deslligat dels altres aprenenta lges que en aquestes edats es porten a 
lerm e. 

Els mestres de Parvulari lenim la immensa sort de poder globalil za r to tes 
Ics activita ts sense els trencaments que <:s produeixen a Bàsica entre l<:s 
di ferents malèries. És l/na son però alh ora pressuposa una gran exigènci:J 
en la preparac ió de! treball perquè ca l mantenir constantment l/na visió 
àmplia i general del conjunt cie faclo rs que intervenen en l'eclucació de 
l ' infant i cie la interrelació de !Ots ells. El rarvulis la ha cie conèixer a fo ns 
el seu camp dc Ireball i p reparar meti culosament la feina . però també ha 
de ser capaç cI' improvisar, cie caçar les oportunitats de treba ll al vol i con­
vinclria que fos creat iu , imaginatiu . Aquest úllim tret és cie gran imrortàn­
cia a l'hora cie treba llar l 'eclucació rítm ica cie ls nens. Ja en parlarem més 
enclavant. 

Si es parla de jocs rítmics es pa rla d 'educació rítmica , de m oviment i per 
tanl cie! desenvolupamenl mo triu de la crialllra . L'educac ió rítmica. 
clon cs, forma part cie l'educac ió rsicOmOlriu i és un faClo r cie fo rmació i 
cI 'equilibri cie! sistema nerviós cie l' in fant . To t moviment ada rIal a un ril ­
me és el resul tat cI 'un conjunt cI 'ac ti v itats coorcl inacles. El sislema nerv iós 
dels nens dc Parvulari n o ha arribal ev identment a una !Olal maduresa 
anatòm ica i psico lògica i , per tant , no funcio na encara amb deseix iment. 
Els exercicis rí lmics po rten l ' infant a una presa cie consc iència de la resis­
tència que el cos p resenta enfro nt d e la vo luntat , ajudant-lo a lenir un co­
neixement físic d 'e ll mateix . 

( 

L 'adquisició del sentit rítmic compo rta una eclucació cie l 'oïda per ral que 
l ' infant pugui representar amb gestos i moviments el rilme cI 'una cançó , 



d 'una marxa o d' una frase musical. No es pOt confo ndre l'educació física 
amb la rítmica però requereix una bona postura co rpo ral que els mestres ~ 
han de procura r que sigui un hàb it en els nens. 

A l'hora de treballar el ritme convé no fer grups de més de quinze nens, 
mirant que siguin una mica ho mogenis pel que fa a les aptituds o entrena­
ment dels xics , i procurant que el grup que no inte rvé en l'exe rcici tingui 
alguna funció (comentari del treball de l'altre gru p, paper d 'o rq uestra 
marcant el ritme amb les mans o amb instruments de percussió , etc.). 

El mestre ha d 'explicar l'exercici de manera clara i entenedo ra per a 
to thom i iniciar-lo, si cal , amb els nens miram de retirar-se' n tan aviat com 
pugui. Convé que no faci de model però que o ri enti o corregeixi e ls me­
nuts quan sigui necessari. A l'ho ra cie preparar els exercicis rítmics cal te­
nir mo lt en compte no tant l'edat de la canalla com el ni vell de desenvo lu­
pament adquirit per cada nen, que clepèn mo lt de l'aprenentatge que hagi 
tingut anteri o rment i de l'ambiem que l'envolta. De vegades convé tre­
ballar amb alumnes de sis anys els mateixos exercicis que amb e ls de 
quatre perquè no han tingut una experiència prèvia en aquest camp o 
pe rquè el seu sistema nerviós p resem a unes peculi aritats que reque re ixen 
un plamejament més o menys elemental dels exercicis . 

J ara ve all ò de la interrelació de to tes les activit ats de Parvulari. No es pot 
fer educac ió rítmica sense treballar l'esquema corporal, la ton icitat , el 
contro l postural i respi rato ri , l'est ructuració espacial i tempo ral , les capa­
ci tats perceptives. Es poden plantejar jocs rítmics lliga ts al càlcu l, a la gra­
fo mOtri citat , a la dramatit zació, al ll enguatge. 

Es pOt començar aplicant als exercic is que treballen to ts els aspectes es­
mentats, diferents ritmes (lent , no rmal i ràpicl). El mestre hauria cie 
pensar-ne cie diferents i inventar un pe tit argument curt per tal cie mo ti va r 
més els nens i ev itar el cansament o l'avorriment. 

Alho ra s 'hauri en de crear petits jocs rítmics adequats al cen tre d'interès 
que es treba lli. Per exemple. als menuts cie tres anys, en parlar de la tardor 
se' ls pot explica r que cada un cI 'ells és unalulla ci 'arb"e a punt cie caure. 
Els nens s'enfilen a una cadira i es ma ntenen quiets . Q uan sona una músi­
ca o un instrument determ inat que representa el ve nt , les full es comencen 
a inc linar-se cap a una banda i cap a l'altra (sense perdre l'equilibri). En 
sentir un cop de pande reta les full es cauen a terra ben est iracles i el vent 
(es repe teix la música o el so de l'ins trument) se les emporta cap a una pa­
re t (els nens fan la . croqueta. per terra rodolant en clirecció a la paret que 
se' ls haurà ind icat abans cie començar el joc). 

L'exercici es pot complicar. Les cadi res es col' loquen en renglera i cada 
vegacla que el mestre cló na un cop cie pandereta (ha cie fer-ho sempre a un 
mate ix ritme) cau a te rra una fulla (els nens ho hauran de fe r respectant 
l'o rdre que ocupin en la renglera cie caclires) . Es po t ampliar la cl ificu ltat 
de l joc agrupa nt els nens de tres en tres, de quatre en q uat re (co m més 
nombrós sigui el grup més clificultat h i haurà) i se 'ls indica en qu in ordre 
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s'hauran de deixar caure a terra (primer cop de pandereta cau rà el Jordi, 
segon cop la Maria , tercer cop el Marc , etc.). 

De jocs d 'aquests se' n poclen inven tar amb pomes, núvo ls i gotes cic plu­
ja , etc. Convé de variar l'instrument cie percussió utilit zat pel m estre. Per 
exemple és més adequat el tri angle que la pandereta per acompanyar la 
ca iguda d 'una gOla d 'aigua. 

Seguin t amb el tema de la tardo r cs pOt inventa r un joc de bole/s. Cacla 
nen s'es tà a terra , ageno llat i hen cargo ladet. amb els braços damunt del 
cap i el front !Ocant a terra . Comen,;a a ploure (sona un triangle 
rítmicament) i els bolets s'estan quiets . Para de ploure i els bole ts com en­
cen a créixer fins a po sar-sc drets am b els br:lços fent cie barret cle l bo let. 
Mentre creixen es canta una cançó adient. A l 'esco la en vam fer una apro­
fitant la música cie "Cargo l treu h;1I1 Y" ": 

A la tardo r ja surt el rovel ló 
és un bolet que porta barret. 
Hi ha ho le ts grossos i bo lets petits 
hi ha camagrocs, tamhé fredolics. 
Els nens i nenes han anat al bosc 
i sota els pins n 'han trobat pilots. 

Es pot complica r una mica fent que el grup espectaclo r canti la ca n,;<> lOt 
picant cie m ans i que els bolets facin l'acc ió cie c réi xe r seguint el ritme ci e 
la cançó i de les picacles de mans. 

Convé que cacla joc treballi nous aspectes (clistinc ió de melocl ies , memò­
ria espacial O auclitiva , dirccc ió del so, rap iclesa cie refl exes, la tcr~!lil:l!, 

etc .). 

Aques!s petits arguments fan atractius un segu it d'exerc icis que pocl rien 
!Orna r-se avorrits presenta ts semp re sota la fo rma cI 'exerc ic is rítmic, (sal ­
teu de la caclira quan sentiu la Innclcreta i rodo leu per terra fin s a tocar la 
pare t. per exemple). D 'altra banda permeten cie !Ornar a parla r sob re ci re­
Illa del Centre cI' lnterès que s'està treballant i que el nen actuï posant -sc 
dins la pell del bolet, la fu lla o la gota cI 'aigua . En ce rta manera fan una 
d ramatització a pet ita escala . A més a més ja veureu quina quan tit at de 
suggerim ents arriben a fer la mateixa canalb a partir clel vost re p lantc ig 
in icial. Ells sí q ue en tenen clïm;'gin aciú! 

l ' n exemple de joc r elaciollGlI cl11/b el lleI/glia/ge podria ser el treba llar la 
descomposició de les par;tu lcs per síl ·labes . 

Cada nen , per separat . cl iu el seu nOI11. p icant de mans a G,cla síl ·l<lba que 
pronunciï. RA -MON (2 sil ' !alocs - 2 cops de mans). Ho pot fe r picant de 
mans i caminant (2 passes) . A partir cI 'ací mil variac ions. Un grup cie nens 
arrenglerats d 'esquena a una pa rc t an iran fent per ordre l 'exercici aturant ­
se quan hagin acabat. Es constatarf, que ha ava¡-,ça t més el nen que lé el 
nom amb més síl' labes (En Marc ha fet un pas, el Ramon i la Mercè n 'han 
fet dos, la Margarida quatre. Margarida I ~ clues síl ' labes m és que Ramo n i 



Mercè i Marc tres de men ys que Margarida) De passada Ilem fet càlcu l 
mental. 

Una variant : Se 'ls dóna un cartró on lli lla una paraula escrila , Cada nen es 
llegeix la quc li lla lOcat i quan se li faci un senya l avança picant de mans 
cada cop que diu una síl 'hba de la paraula , També pOl avançar fent un pas 
per cada síl ' laba i picant de mans quan digui la tò nica, 

A partir del joc de les cadires (a l qual s' incorporaran variacions de ritme 
durant l 'evolució dels nens per la classe) es po t elaborar un treball de re­
partiment, Abans cie començar s' indica als nens que Ilan de fer clos grups 
iguals i co l ,locar-se a bancla i banda de la fil era de cadi res, Si el no mbre de 
nens és parell no lli haurà clificu ltat , si és senar v indrà la discussió i la so lu ­
ció (no es poclen f<:r grups que tinguin la mateixa qlr.tlll itat de nens, un 
grup en lind r" un m és quc l'altre). S'inicia el joc i cada vegada que es tre­
gui una cadira , i per tant lli Ilagi un nen cI<: men ys, es to rna a fer ci reparti ­
m ent. Els nens veuen que lOt va hé quan són cieu , vu it o sis , però que si 
só n onze, tretze o set la cosa ja no es pOt repartir eq uitali vament. 

I un altre per acabar. Ve t ací que lli Il,,,'ia 1111 prí/l cep que, com lOts els que 
ho són de dehó , estava so l i avorrit i se' n va ana r a passejar pels camps (un 
nen comença a cam inar seguim el ritme d 'una música de temps si mple) , 
La nlllSica s'alura qua n el nen troba ulla pageseta que en veure '! tan enso~ 
pit ci com'ida a ballar ;1 l'era, Són dos i amb el clos es fa una pardla per 
hallar (es fa serv ir una música i uns passos conegu ts pds nens). Quan esta­
ven més engreSGHS arriba un cosí cid príncep (sal i avorrit també), Vaja , 
són tres , El tres té massa cul i massa panxa per ballar. Busq uen una altra 
pageseta per fer de parella amb ci cosí. I són q uatre, poclen fer dues pa­
relles, El quatre també és un nombre trempa t ! I es posen a ba ll3f. I així 
success ivament es van introcll""nt els nombres parel ls i senars, les agrupa­
cions pel' parel les a micl:, que augmenta el nombre cie personatges, Dc ma­
nera que els nens parlen cie ls no mbres amb cls quals es balla i els que no 
van bé per ba llar , 

I conte contat el mestre no ha acabat perquè sempre se 'n poden crear de 
nous, 

Trobareu mo lts llibres, i bons, que parlen de l'educació rítmica i dels jocs 
rítmi cs , Ca l llegi r-los perquè són una fo nt d'idees, però no en feu un ma­
nual dc .Carm encita la buena educadora ., Cada nen és un mó n, cada c l:ts­
se presenta uns nivells d ive rsos que requereixen un planteig d e trebal l di­
ferent al qual s'han d 'aclaptar els coneixements que es tenen, 

Ca l apro fit ar molt la s;lviesa popular i recuperar ds jocs d e les àvies, els 
jocs cie carrer que s'han anat perdent i que d onen peu a IOta mena d 'exer­
c ic is de mo tri citat i cie ri tme, I conv indria quc lOts d s parvulistes posess in 
en comú les experiències, in ven ts i rl'cursos que han ;:lIl;:¡t vivint i des­
cobrint dia a dia, Fóra millor de fer-Ilo de vuit en vuit que d'un en un , Us 
nens ho diuen , ci dos és més cl i venin que l 'u i ci ,'uit ho és més quc c:I , ct , 
I ningú no queda despenj 'lI . S. P. 
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I societat 

EL NEN APALLISSAT 

A. MARTÍNEZ-ROIG , F. DOMINGO l SALVANY, ¡. DARGALLO 
I RE VENTÓS . 

Clínica Pediàtrica de !"I-Iospital de 
Nostra Senyora del M<lr de BafceJon.1. 

Concepte de nen apaJlissat i característiques dels agressors ¡ dels 
nens agredits. Conseqüències que sobre aquests darrers es preo 
senten i mesures terapèutiques i preventives que cal prendre da· 
vant de qualsevol nen amb aquesta síndrome. 

El nen ha estat i continua essent , un ser marginat en els diferents models 
socials en què ha viscut a través dels segles. La síndro me del nen apallissat 
és , en el context soc ial que vivim, un exemple clar d 'aquesta marginació. 

¿Què s'entén per nens apallissats? Aquells nens que són o bjec te de 
tractes inadequats o de maltractaments físics O psíquics . tant de fel com 
d 'omissió , per part de les persones que en tenen cura i amb els que con­
viu no rmalment . Aquestes persones són les que actuen d ' una manera d i­
recta com a responsables dels fets però , d 'una manera indirecta, es pot 
posar com a responsable la socie tat o n viv im , atès el conjunt de condi­
cionan ts que semp.re acompanyen el nen lesio nar o maltractar. (FIG I ). 

Freqüència. El nombre exacte és difícil de precisar , en espec ial a l'Estar 
Espanyo l, per la posició negativa , fi ns no fa gaire an ys, a acceptar aques ts 
fets per part dels metges i de1s serveis socials o bé per llur ignorància . Fora Ce¡alolJematomu en una nenCi de .2 anys q ue lam hé preSelllO I'(l JIIri ltiples lesions Clll à -
del nostre ambient ens tro bem dades com ara \es següents: Kempe , un lIies i òssies. 

in-2S 
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TAULA 1. 

LESIONS MÉs FREQÜENTS QUE 
'PRESENTEN ELS NENS APALLISSATS 

I . Cutànies: 

2. Òssies: 

3. Oculars 

hem atomes, erosion s, ferides 
c rem ades 
alopècia traumàti ca 
Fractures múltiples en diferent grau evolu­
tiu 
Fractures antigues 
Fractures recents úniques 

4. Ncurològiques 
5. Ag[essions sexuals 
6, l.esions viscerals: renals , hepàtiques. esplèniq ues, pul-

monars, cardíaqucs 
7, Ferides per arm es 
8, Anèmies 
'), Lntoxicacions diverses 

10, Retards pondoestaturals 
Il . Retards en l'evolució psicom otora 
12. Mànca d'atenció higiènica 

dels capdavanters en fer la descripció científica de l'entitat clínica, calcula 
que hi ha j80 casos per milió d 'habitants. l. 'any 19ï8 el soc iòleg M , 
Srrauss comprovà que un 8 1 per cent dels pares havien fet servir els càs­
tigs corpo rals en algun moment i que més del 60 per cent pegaven l/urs 
fills , si m és no , un cOp per setmana . Segons un info rm e de la Creu Roja 
Espa nyola dc l'any 1980 va ren ('sser 4000 els casos atesos als Hospi ta ls 
d 'arreu cie l'Estat , clels que 82 varen morir. 

Tipus de maltractaments. El principal i a la vegada m és conegut quant 
a compromís vital ':s el cie tipus físic, cie fet (bofetades, puntades cie peu, 
c remades, etc.) o cI 'o missió (abando nament, manca de cures higièniques , 
manca cie v igilància clels petit s, etc.). Dins del maltract'tment de tipus fís ic 
incloem també el cie ca ire sexual. 

El maltractament cie tipus psíquic no és tant co negut ni facil cI ·etiq uetar . 
però la seva ex istència és eviclenr. Com en el cas anterio r cal diferenciar el 
maltractament ci e fet (nens [racrars amb agress i\'itat verba l i conductal 
sense agressió físi ca, nens posats en ambients poc adients, m anca cie re­
posta emocional a les necess itats cid nen , etc.) del cI 'o missió (manca 
cI'estímuls , ignorància de la seva presència , manca cie cures afectives. etc.) 

Si b': en la teo ri a la d i ferenciació és estricta, a la pràctica no ho és tant atès 
que són m o lts els casos de malt ractament de tipus mixte . No seria cap elis· 
barat dir que to t nen que és objecte de maltrac tament físic a la vegacla és 
maltractat psíqui cament . 

Aqu estes manifestacio ns cie tipus físic O psíquic estan influene iacles per la 
manera cie clescarregar l'agressivitat que té' l':wfOr del fel. Por comprov:lr­
se fàcilment que a ni ve lls sòciocultura ls alts és !llés freqü ent el maltr:l ­
m ent psico lò gic, sense exclo ure el físic , mentre que als nivells soc ioeco· 
no m ics i culturals cleficitar is predo mina la v io lència física, 

Característiques dels nens. Solen ésser nens !llenors cI'eclat , general ­
!llent preescolars o nens sense escolaritzar, Aquests són nens sobre els 
que la socie tat enca ra no té un contro l prou efectiu i ai xò po t fer que passi 
basta nt cie temps abans que és detecti o es diagnostiqui el fet , amb la con­
següent repercussió damunt clel nen . 

Són nens que a més cie múltiples i variacles le ions físiqu es (TAULA I) pn:­
senten una talla i un pes que acostuma a ser inferio r al cie la seva eclar. 
Aquesta carac terística es tà en relació amb l'edat en què el nen comença a 
ser agredit , i amb el fet cie viure en un ambiel1\ clesestructurat i desestruc­
turant que imposs ibilita un c reix em ent harmò nic . 

Els infants apallissats tcm:n una miracla inexpressi va i en un primer COn­
ra cte són clcsconfi:Hs amb la gent qllc els envo lta . Ràpiclamenl , però, ,,"in ­
tegren en el n o u ambient per les millo rs condicions que representa . En 
pocs di<os cic v iure-hi és fàci l que exterio ritzin una joia que abans no le­
nien. 



La repe rcusió psíq uica és més O menys importam segons el grau de de­
seslructuració fami liar fi ns aquell mo ment i segons les agressio ns físiques 
o psíquiques que hagi rebut. Les mani festacio ns po de n se r tan 
inespecífiques CO m ara l'ano rèxia o l' enu resi pe rò tam bé poden teni r més 
impo rt ància com en els casos de retarcl psicomo to r pro fun d . A vegades 
són nens que per unes causes desconq~udes clel metge no tenen l'evolu­
ció po ndoestat ural que s 'espera . Una característi ca repetida sovint és e l 
fet que sempre és un dels germans q ui rep les pallisses. 

Característiques dels agressors i ambient social que els envolta. 
L'agresso r sempre és una persona que lé un contacte d irec te amb el nen i 
és respo nsab le de la seva cura i eclucació. Po clen se r, do ncs, pares , av is 
mestres , ma inaders, etc. De tots e ls pOlencials agresso rs són els p rogeni ­
tors, i d 'ells e l parc , els que tenen un percentatge més alt a les 
estadístiques que cO mpten l'indiviclu agresso r. 

No acostumen a se r persones amb transto rns impo rtants de tipus neuro­
lògic o psico lògic, s i bé tenen aspectes conductals ano rmals , aix í com una 
vida conjuga l inestable i una marcacla variabilitat emocio nal. Una altra de 
les seves característiques és la de ser ' primaris' pel que fa a la seva respos­
ta a una situació conflicti va o pel que fa a la seva agressivitar. 

L'ambient sòcio-cuJtural acostuma a ser cie baix o mitjà nivell , sense que 
puguem excloure els que viuen en un ni vell elevat . Dins cI 'aques tes 
fa mílies acOstumen a conviure l'alco ho lisme , la inestabilitat de la parel la, 
la prostitució, les separacio ns matrimon ials i els embarassos prematrimo­
nials ent re d 'al tres sitacio ns. També podem troba r situacio ns con fli cti ves, 
poca es tab ilitat socia l i manca de condicio ns mínimes per poder viure 
dignament: a(U r labo ral , treballs inestables i mal remunerats, insufi ciència 
cie recursos, habitatges en barris mal condic io nats , habitatges petits , 
amuntegament de la gent d ins la llar i ni vell cultu ra l mín im entre d 'altres . 

Una caracterís ti ca que tro bem sovint en e ls agresso rs és e l fet que ells ma­
teixos , durant la seva infància , havien esta t igualment maltractat.s o 
apallissa ts. Un dels fets repetits en aquestes famíli es és l'excessiva juven­
tut dels seus components amb la manca de maduresa que això compo rta . 

En gene ral aques tes persones estan voltades de fo rma constant pcr una 
sèrie de problemes i mancances que no desestabilitzen to talment la seva 
conclucta. Això fins que un d ia dete rminat una agressió desco mpensa la 
seva perso nalitat i possib il ita l'aparició del maltrac tamen t fís ic (Taula 11 ). 

¿Com s'arriba al diagnòstic en aquests n e ns? No és fàc il i no és 
sempre el metge qui dó na el d iagnòsti c , sinó que po den se r pro fessio nals 
de la salut o de l' educació, assistents socials o d 'a ltres persones de .. bo n 
esperit , que veuen com un nen més O menys pròxim a el les és so tmès a 
tractes inadequats, 

TAULA Il . 

SfNTEsl DE L'ETIOLOGIA DEL 
MALTRACTAMENT 

Pare especial + nen especial + situació 
social + crisi = Abús 

SOCIETAT 

/ '" EDUCADORS 
i 

MAINADERS 

PARES 
i 

FAMiLIA 

~ NEN /' 
Pel que fa a la sospita diagnòst ica no m és consi cle rarenl el maltractanlent Esquema dels og ,.ess()rs directes i indi,.eCI(1~ dels I/ellS apallissats . 
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Nen de} anys que l'fi m wr fi l'Hospital per te rcera l'egeu /a pe,. I1Ulllrac(ume/l1 de tipus 
.físic Podem aprecia r mlÍ fifJles ernsio1l.'\ ¡ bemCl/omes 

de tipus físic , atès que e l diagnòsti c de l psicòleg so l ésse r més difícil i 
s'acos tuma a fe r de forma re trospectiva . 

Cal pensar que estem davant d 'un nen apallissat quan ens trobem, entre 
d 'alt res , algunes de les circumstàncies següents: a) nen amb les io ns 
físiques de diversa gravetat dels tipus citats a la Taula I , produïdes ja fa un 
temps, que encara no han estat visitades pe r ningú , que no lliga amb la 
histò ria pel que fa el seu o rigen i que s'acompanya per part dels pares 
d 'una actitud passiva; b) nen de poca edat , gene ralment preescolar, que 
s' accidenta o intoxica casualment de fo rma repetida; c) nen que inexpli· 
cablement . no es fa' ni po nderal ment ni psicològicament malgrat que no 
existeix cap malaltia ; d) quan als fe ts anterio rs s' associen les 
característiques psicosocials ja esmentades; e) quan aquests nens, un cop 
separats de l seus medis habituals de convivència , presenten una ràpida 
regressió cie les lesions i un canvi favo rable en la seva actitud. 

Mesures terapèutiques: Depassen el camp d 'acc ió clel metge at ès que 
no acaben amb la cura cie les lesio ns que el nen presenta . 

El tractament ha de fixar·se e ls següents o bjec tius: 1) traCtar el nen, 
pro tegir· lo , i ev itar·li futures agressio ns , 2) rehabilitar els agressors, 
3) escurçar al màxim el temps cie separació cle l nen i la seva família a fi que 
pugui tornar com més aviat millo r i sense cap mena de perill , a la seva llar 
i 4) envers la soc ietat , actuar a fi cI 'e1iminar i recluir la inciclència a més 
d 'afavo rir la desaparició de tOts els elemts desestabilitzaclo rs cie la família. 

Les mesures terapèutiques que cal prenclre són les següents: 

a) Actuació damunt del nen: 
I . Diagnòstic i denúncia juclicial clel fet. Aquesta clenúncia és impOrtant 
atès q ue fac ilitarà la investigac ió cie! fe t i [a possible separació del nen de l 
mecli agresso r a més cie familiarit za r els jutges amb aquests actes, cacla cop 
més fr eqüents, que fins ara e ren consi clerats com estranys o absents al 
nostre medi. 

2 . Cura ci e les diferents les io ns físiques 

3. Valo ració de l'estat psicomo to r cle l nen a fi d 'es tablir la rehabilitació 
acli ent a cada cas . 

4. Separació clel mccli famili ar. És un punt força cliscutit , ja que són clis· 
semblants les o pinions de ls entesos sobre aquest tema . És po t cliviclir en 
mo mentània o definiti va . 

La separació mo mentània , necessàri a, en to ts els casos, pOt realitzar-se en 
una fam ília aclo ptiva , a la ll ar cI ' infants o bé a l'hospital, sego ns la grave tat 
cie les lesio ns i cie l' afectac ió de l' es tat anímic . 

La separació cle finiti va estar:l incl icacla en els casos en què perilla la salut 
fís ica o psíquica cl eI nen cas de to rnar a la seva llar. Aquest és el cas cic : 
maltrac taments repetit s, incapacitat física O ps íquica d 'algun dels p rogeni· 



[Ors , insalvab les dificultats per a resoldre la prohlemàtica famil iar o bé en 
aquells casos en què hom no accepta l'ajut ofert per a poder son ir de l'es­
tat en què es troba la família . 

b) Actuació damunt la família : 
Té dos punts d 'actuació: I ) es tudi comple t dd medi soc ial , cic Ics 
característiques humanes i de l'estat psíquic dels pares i , 2) rehahili tac ió 
de la família a fi que pugui assoli r una vida social i familiar d igna . 

Pel qu<.: fa al t racte que s'ha mantenir am h els parcs del nen apa ll issat "al " 
clir que cal no prendre una actitud moralist:1 ni culpabilitzado ra. 

Mesures preventives. S'inclouen ací lOtes Ics que ce rq uen un eCJ uilihri 
en las frapants d iferències econòm iques , cultura ls, d c dre ts humans i de 
[Ota mena que a la nostra soc ietat hi ha. En aquests desni ve lls rau la causa 
p rin cipa l o rigen de [O ta la síndrome del nen apallissat. En llur so lució est :1 
ci futur d ·aq u<.:sts menuts . 

Les m esu res més operari ves a la pràc l ica, ara i ací. pod<.:n ser, en tre: 
d'altres : a) educar des d'infants ''Crs un" vida fami liar san:l : b) fer una 
co rrecta ed ucació san itària i soc ial dels futurs par<.:s i info rmar-los de les 
necessita ts que el men ut tindrà a tOts els n i ve ll s i dels pro hlemes que 
podran presentar-se ; e) ajudar a asso lir una patern it at responsable; d) ce r­
ca r els po tencials maltractadors i selecc io nar els nens d 'alt risc i e) v isitar 
d 'una fo rma program ada to rs els nens fins a l 'cda t esco lar . 

Cloenda. Cal que lOts els que, per ra ó de la nostra professió o bé per 
al tres motius, fo rmen part del m ón del nen. coneguem aquest tem a i sapi ­
guem co l ·laborar en la seva so luci() ja sigui cie forma indiv idual per im · 
possibilitat de prenclre contacte amb un . eq uip integrat . , ja sigu i procu ­
rant formar aquests necessaris cont;lcte grups interdisc iplinaris. 

A.M. R. 
F.D.S. 
).D.R. 

D'INSCRIPCIÓ 
BUTLLETA 

DE SUBSCRIPCiÓ 

Nom 

Cognoms .................... . 

Adreça ................................. . 

Població ....... D. P . ...................... Prov . 

S'inscriu a l'Associació de Mestres . Rosa Sensat» O 
Se subscri u a Perspectiva Escolar 
Se subscriu a In·fàn..cl-a 
(Poseu una creu on correspongui) 

Associació de Mestres uRosa Sensatn 
Perspectiva Escolar (10 números) 
In-fàn-ci-a (6 números) 

2 .000 ptes. 
1 .700 ptes. 
1 .350 ptes . 

O 
O 

Telè fon 

BUTLLETI DE DOMICILIACiÓ BANCÀRIA 

Nom I cognoms 

Nom i cognoms del titular del compte . 

Banc/ Caixa 

AgènCia n. 

Compte/ llibreta .. 
~ 

11: 
IU 

Senyors ; Els agrairé que amb cà rrec al meu compte / llibreta atenguin el rebut que. (.) 
anyalment els presentarà -Rosa Sensat- a.a.p.s.a. per al pagament de la meva ffi 
• inscr ipció a l'Associació de Mestres " Rosa Sensat- O 
• subscripció a Perspectiva Escolar O 
• subscripció a In·fàn-ci·a O 

(atengueu únicament el rebut d'allò que està assenyalat amb una creu) 

(signatura] 

li) 

11: 
IU 
o.. 
et o.. 
...I 
IU 

~ 
IU :;: 
Z 

~------------------------------------------------~~ 
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«ROSA SENSAT» 

Còrsega 271 , 

Barcelona-8 
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CONTRA LA PASSIVITAT 
TELEVISIVA 

IGNASI RIERA 

Els tele-emmetzinem per fal l a ci e recursos! I és ljue quan les marcs són a 
fer les seves reunions , i els parcs - co m sempre- hem de fer les feines 
marcades d'ho m es de sa casa (que si la cuina, que si la rentado ra), no re­
sistim aquella fressa, aquella bellugadissa provocado ra , i els diem : «obriu 
la tele, a veure quin progranla fan !» La més pet ita s'engresca: 11 ¡XHSt'f faran 
dibujos animales'« La més gran pensa: ' que bèstia que és el).R.I " entre ad­
m iracions tra vessades d 'o dis i en veges subcutànies. Nosal t res, els pares. 
no hi parem gaire atenció: penses que d 'un m om ent a l'altre se' t pot aca­
bar el butà , que no tens prou pa ratllat i que, encadenats pels co lo rs enca­
ra no pagats del tot, pa.,saran la ta rda (mentre elles pensen que ca l all ibe­
rar la d ona). 

Una pregunta: els enlluerna tant com a nosaltres' Fills fo rça ts de la ra ­
diofonia -sóc dels que sentien el Maties Prats a Maraeanà. joveníssim en­
ca ra '- hem estat subjugats per la tele . És a dir: no sé si hem tingut temps 
o elasticita t psíqui ca per fer -ne l 'aprenentatge, per ap rendre a defensar­
nOs-en . Més d'un cop t inc la sensació que ell s, fill s forçats dels caclells 
cI 'una al tra galàxia , po tser s'aclonaran que el l'orat m" gic , tan quotidià. tan 
homogeneïtzado r, és com un adu lteri entre persones clecen ts: que hom 
suporta amh una clignitat sense escarafall s. 

Una segona pregunta : hi ha vacunes contra .. .' Q uan cie jove p ract icav:] la 
pedagogia feia t rehallar els emmetzinats per les h istor ietes (quan encara 
no tenien el prestigi sem àntic de «còmics ") i això ajuclava d s addictes al 
gènere a practicar l 'austeritat dds alcohòl ics anònims clels rat llots. Quan. 
per exemple, aïllaves text cie cl ibuix, l 'estultícia antològica clels textos 
avergonia els habituals i provocava hilaritat defensiva en els altres. No 
hauria cie ser gens clifíci l aquesta teràpia cie la imatge, aquesta leCt ura tèc­
n ica clel mecli , aquesta intro clucc ió a les càrregues icleològiques dd pet i t 
fo llet caso là. Per exemple: si analitzeu ds rols atorgats a les senyores (a ltre 
cop reunicles) per la TVE - tant als anuncis com fora clels anuncis- ac ­
ceptareu que hi ha materi al cl iclàctic cie primera . 

Una tercera pregunta : porta co lestero l. la tele' He cie començar confes­
sant que no sé què és el co les tero l, ent elèquia f" rça present en elllenguat ­
ge sempre ambigu (per clir -ho benèvolament) dels metges que l 'o len apri ­
mar els grassos. Tanmateix , a mi em preocupa el caràcter com més va més 
seclentari clel s nostres xiq uets i x iquetes . Si cI'una ban cia visc ohsedit pels 



veïns cleI carrer , per les trepes dels q ui (avui mateix) acahen d ' in venta r un 
negoci de compra-venda de gossos, empresonats en un tancat permès per 
la incú ri a m un icipaL ..• gairebé m 'obsedeix més la sedentereÏlat dels fills 
ed ucats que ni embruten els ca rre rs ni cri den com bru ixots acom iada ts 
del cos per qualsevol ANE pactat. La tele co l ' labora a manten ir els nens i 
les nenes (i els pares llurs) en actiwd contem p lati va , si bé sense aquell ,1 
tensió lul ' liana dels veritables contem pladors. Ara m és q ue mai , ca l 
p rogramar el m oviment. I , de retop, ca l programar la tele. 

Parlem-ne. S'acosten els mundials. W hisk y emm ag'lI zem al. Havans esca­
dussers. Pipes d 'origen ca talà. Saba til les noves. Telèfons ino po rtuns em ­
mudits. Su portarem fins i tot un . naran ji to. cretí, abrilmartorellescam ent 
id io titzado r , per tal de veure què passa amb les b im bes superprotegides. 
Se 'ns fa urgent la recuperació d 'un mite d 'abast universal. Els v ídeos ens 
permetran gravar el s matxs simultanis. Com bregarem , diàriament , en ci 
marc d 'un no u Domund (hi haurà grocs i negres, musulmans i budistes) , 
les m els d 'una travessa multimilio nàr ia. Hi haurà au to ritats per lO t arreu , 
ens sado llarem de referències un iversals, ento narem ' tedéums' i 'm isere­
res ' . Mentrestant , però, a casa hi h:lllrà guerra c iv il. (Goso fer pro fecia: re­
co rdarem , nos tàlg ics , les reunio ns d 'elles que ens miraran amb m al ull , 
v íctimes d ' un diluv i futbolístic sense colo m s a l'horitzó .) I els m és 
petits ... , els m és petits o bé s'engrescaran amb la so mnolènc ia del futbo ­
lisme ultrancer o bé fugiran , cap a les thailànd ies de les xoco lates. 

Penso q ue aquí rau el problema . El televisor fa m al no so lament pels con­
tinguts brètols que pro pala sinó , sobrclO t , perquè connecta amb uns hà­
bits vi tals insans. De ca ra als mund ials, la tele se rà un elem ent m és per evi­
tar el camp, les p latges, les bicicletes , les cargolades. Se 'ns inflaran els 
peus i altres ex tremitats, ens ci rcularà p it jor la sang i ens caurà al damunt 
el foc sagrat d' un fals nco-universalism e (d els que oculten les at rocitats 
d ' EI Sal vado r , o les mass'tcres turques). Ca ldria, en qualsevol cas, fer p re­
cedir, a l'allau de missatges estil . Viva la gente. que envaï ran , ensuc rant ­
los, els mund ials, una explicac ió des-sacralitzad a ra com la d 'aquell vell 
. Uarrabas. q ue va ser capaç de reduir la filoso tia .olimp ista. de l'esport a 
un p rob lema de ca lers i de banyes m al reso ltes . 

No oblidem , en efecte, que els mund ials tind ran lloc a comen~'aments 
d 'estiu , acabar el curs esco l,lr , en tem ps que ca ldria apro fitar per aC<lmpar 
o anar de co lòn ies , per ncdar , sense interfèrenc ies (in vern als) de «xan­
guets. senequ it zat s, i per mirar de pescar pops entre roques que ja p uden 
a pet roli . M és encara : ca ld ria aprotitar cls m undia ls per practica r el futbol 
i el tenn is i el futbol -sala i el vo lei vo l i la marxa atlètica (i m 'excuso de re­
co rdar la m arca pa trocinadora). 

Per a una comunita t m in úscula com la nostra, cls mundials seran una oca­
sió m és de desca talanització . Personal ment sóc dels q ue crLU poc (o gens) 
en un terce r canal que serà cont ro lat per l ' Estat cent ral. Els henefi cis dels 
exce l ·lents (s i m és no, comp,¡ra ti \ 'ament) programes infamils ca talans ac:t­
baran depenent de loapes i més loapes, pactacles o imposades am h p un-
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENV AMENT 

MANLEY® 

xons roents. Una mica. en això, seguint ¡"exemple dd país basc, ¿no ens 
ca lci ria pensar en lIn ~J certa autonomia cie programació tdcvis i v~l ? No té 
res a " cure , pe r d ir una dira, l'uni versalisme p re dicat cies d' una petita 
pàl.ria (so lida ri , atent , co ntradicto ri també) q ue el devessall ci e missatges 
univ<:rsals Ilnançms per les multinacionals cic la tecno logia japonesa o del 
biar cie m o ro d isfressat (que tracta de , 'èncer el pa amb to màq uet), 

To t pot convngi r en una p ro p os ta: contra la passivitat que la T V imposa , 
siguem actius, be l 'l igerants, cont ra Ics t ron~ld es sent im ental ita ts carques, 
con tra l'ahusiva penetrac ió d ' un hosre que amh el temps et pots arrihar 
estimar co m estim es Ull p:IlTl1l : amb resignada ironia . 

I.R, 
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EL MEDI AMBIENT I LA SALUT 
DE L'HOME 

JOSEP MARTÍ I VALLS 

Influència del medi ambient sobre la salut de l'home. Principals 
fonts de contaminació i els seus efectes. La millor prevenció de la 
salut en aquest tema és l'educació medio·ambiental , ensenyant al 
nen a sentir-se part de la Natura i a respectar les seves lleis ecolò­
giques . 

Els principals factors que influeixen sobre la salut 
de l'home 

Existeixen q uatre grans capílOls de faclOrs q ue influeixen sobre la salut de 
l 'ho m e: la bio logia humana , cls facto rs clel m edi. els faclO rs cu ltural s i el 
propi sistem a sanitari . 

Són evidents els facto rs b io lògics de cada persona : el seu codi gen èri c 
amb influències positives i nega ti ves per a la salut , cic ca ràcter heredi tari o 
congènit , el metabo lisme. el sistema imlllun itari amb les seves més grans 
o menors reaccions defensives, i el n i vell cie func io nam ent harm ònic de 
IOtes les nostres cè l ·lu les , aparells o sistemes. 

Els factors cie! medi , siguin factors «naturals» () concentracions cie con la+ 
minants aporrats per l' acció cie l ' home que aCtuen u lles veg"des com a 
caus" o il1ler<ICció de causes afavorint o no Ja salu t dc l' home (l 'a lim enta' 
ció , els microorganism es, el cl ima, faclO rs geogràfics , etc.) i ell al tres Oca· 

1n-37 



38-fàn 

sio ns el medi actua com a po rtado r o vector cie factors que influeixen en 
la sa lut (insectes, ra tes, animals, aigües , atmos fera , aliments) . 

Els factors d 'un determinat model cultural influeixen també en gran me­
sura sobre la sal ut, el tipus de concepc ió dc l 'home (competiti vitat , agres­
sivi tat , eficàcia, consumisme, etc.), el ritme de vida , les cond icions de tre­
ball , el tipus de drogues d 'aquesta cu ltura (a lcoho l , tabac, fàrmacs) el ti ­
pus d 'alimentació , etc . Finalment , la prò pia o rganització i grau de desen­
volupament del sistema san itari , depenent en m o ltes ocasions del grau de 
desenvolupament social , econòmic i po lít ic; la infraest ru ctura de saneja­
m ent (subministre d 'aigua potab le, eliminació correcta d 'aigües contami­
nades, eliminació d e residus, desinfecció i desinsectació delmecli) , els ser­
veis de promoció de sa lut (vacunacions, educació sanitària, prevenció) i 
els serve is socials i d 'assistència sanitària . 

Fonts de contaminació i riscs per a la salut 

Avui les principals fonts de contaminació del medi són f ruit de l 'act iv itat 
exògena de J' ecoss istema , és a d ir , són produïdes per l 'acció de l 'hom e i 
m o ltes d'elles sobrepassen la capac itat de recupera ció del sistema a cu rt 
termin i. Aquesta situació és deguda fonamentalment a l 'augment i la con­
centració demogràfica, la mala p lanificació a llarg termini de la u tilització 
dels recursos naturals, a la concentració i mala administració de l 'energia 
i, en definiti va, a an teposar factors econòm ics a cu rt (erm ini a factors ecO­
lògics de desen vo lupam ent soc ial. 

La Industria i e ls Ser veis 

• Uti l i tzac ió de gran quantitat d'energia concentrada en poc terri tor i: ca r­
bó, hidrocarburs, energi a nuclear , que conraminen l 'atmosfera i les 
aigües amb panícules sò lides, cliòx id de sofre (SO, ), metalls, derivats 
clels hidrocarhurs i radiacions ionitzants. 

• Substànc ies tòx iques o poc degradables en el medi , resultants clels p ro­
cessos productius que van a conraminar les aigües cie rius i mar i s'acu­
mulen en les cadenes trò fiqu es i aliments arr ibant a l 'ho me: clete rgents, 
c ianurs, o lis, tluo rurs, der iva ts nitrosos, substàncies utilitzades en la 
fabri cació cie plàstics , amines arom àtiques i meta lls com el plom . mer­
curi , cadrni , crOln , arsènic i d'al tres. 

• Acciden ts, tant labora ls com en el transpon de substà ncies amb perjucli­
ci per a les persones i el medi (marees negres, Alfacs, Seveso, Fosfor ito, 
ll arri sbo urg, etc). 

El Tràns it 

• És font impo rtant d 'accidents greus. 
• Productor de soro lls (gran c iu tat , au topista , aeroports). 
• Font cie contaminació atmosfèrica, fonamenta lment monòxid de car­

boni (CO), òxids de nitrogen (NO,). ox idants fotoquímics, i p lo m . 



Explotació abus iva del Patrimoni Natural i de 
l'Agricultura 
• Les grans eX(1 loracio ns de mi nerals a cel oben , la laia indiscriminada d e 

hoscos, la urban ilzació de zones d ' inlerès eco lògic específic. la cons­
lrL1cc ió de carrel eres i aUlopisles i al tres serveis sense eSl udiar el seu im­
pacl e en el med i, els incendis fo rcsla ls. 

Les grans Concentracions D emogràfiques 
• Algunes fOnis d 'cIll:rgia de les calefaccions do m èSliques cOI1lrihueixen 

jun l amb el lrànsil i la indúslria a la conraminació allnosfèri ca. 

• Els serveis de la gran ci ul al i sobrctOl l 'acti v ilal hum ana compo n a gran 
qualllil:! l de residus sòlids qt:e ~m brut e n la ciuta! i só n causa cic fo n s 
impactes sob re el med i si la seva cl im in'lc ió no t's aclequada, alguns 
d 'ell s són ino rgà n ics com paper , v icl re, p làsti C, ferro, resicl us cI 'ob res, 
c tc. i po cl rien ésser recuperats i reut ilitz;¡ ts en llana par!. al tres són orgà­
n ics, reSl es cie m enja r , q ue com po n en un peri ll més gran per a la sallI! , 
essem a m és fo n i cI 'al imentació cie les rates, insectes i paràsits. Tractats 
acleq uaclament po clri en ser vi r per a la producc ió cI 'energ ia O per a 
aclo bs cn agr icul t u ra . 

• Lc aigües do m èstiques també són contaminades, a cliferènc ia cie les in ­
cl usrr ials, fo namenta lment amb compo nents o rgà n ics, bacteries i v i rus, 
detergents, fosfalS i n it rats . 

Com tractar aquest tema a l'escola 

Creiem q ue la m illo r ed ucació per a la s;!l ut , pel q ue fa refe rènc ia a les se­
ves relacio ns am b el mecli , és l'eclucació m ecl io -am b iental i hàbits cI'esli ­
mació i respeCle a tO t el seu ento rn , a pani r cic la co nv icció que l 'ho me és 
un clem ent més cie la Nalura, q ue no està fo ra cI 'el la i que ex isteixen u nes 
lleis a c m pli r en les seves relac io ns amb ci med i , haurem aconsegu it el 
m és im po n ant en aq uest lema . 

El camí cie coneixements a l'esco\;¡ ha cic seguir un procés nalu ral : p r imer 
el nen ha cie con': i. er el seu entOrn , el seu mecl i i aprencl re a esti mar-lo ; ha 
ci e conèixe r les conclicio ns favo rables per a la salul (cie! mecli i cI 'ell ma­
l eix ) i no més en clarrer terme, en les ú lt il11<.:s et'apes escob rs, ha cie co­
nèixer els fac to rs de clegraclació o co ntam inaci(¡, els seus efectes sobre hi 
sa lu t i com fer-hi fronl social men t. 

Cilem a conti nuació a tall d 'exemple, els o bjectius que es p ro p()sa en 
aquest tem a :1 n ivel l cie p<l r vula r i , el p rograma p ilO! cI 'ecl ucac ió sani t;tr ia 
ci e la Genera li tal : 

a) Idcm ific;lr els clem ents essencia ls qUl' composen el m ed i . Difercn ­
chlrem el mecl i urhà, el rural i el naru ral, (v i\T ndcs. serveis, transpo rt . 
zones verclcs, aigua. aire, so l , al im em s, temperatura , hum i tat , soro ll , 
etc.) . D iferenciar caracterís tiques cI 'aq uests dem eJlls, \es se, 'es rehl ' 
c io ns, el seu úS o utili tat, etc. 
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h) Conèix <: r els p er i lls q u<: comporta <:l s<:u m ecl i i v iure I<:s no rmes per 
l' \ '¡t;l r-Ins. (accidents. ::t iguc.:s brul t:'s. al imen ts c!okn rs, soro lls fu rt !'>, 
fr<:d . hUlllit3t , etc. ) . 

c) Conèixer les no rm e;; de co ns<:n'ac ió del lTl<:di i "i u re el, llàbil> IX'r 
com p l i r-I<:s. (estal " i d ei> reCu r~os nalurals: :¡ igua . alimenl s: p rOlegir 
arb res. animals, no em b ru lar . h igene dd medi : nele jar el seu m ecl i 
m é, illlmedi;n ). 

Les relacions de l'home amb el medi 
l'er em cndre les relac io ns cie l'h om<: i <:l m ecli ol qu <: l inguem en comple 
d s següents conceptes generals: 

• ~da \ 'ida n senlpre és la m~lt e ixa en tu lS el s éssers. siguin o n siguin : lc:-, C I· 
r:l<.:te rísl iq ues p rin cipals de lOl l's.ser só n : r ~t ss j¡n il ~l c i ó de S Llhs l ~ln c i es exte­
ri o rs i la producció cI 'energia en fo r lll~·1 de creixement , calo r o aUi v il:ll : i 
I" rep rodu cc iÓ cie la prò pia , ·icla. 

• «la bio sfera» és l'I conjunt d 'éssers que fOrJllcn la capa \'h 'a de la lerr:·1. 
és un con ju nt o rganitzat com a unitat fu ncio nal. 3111b lleis tan eS lric ll'~ 

co m les prCJ p ies lleis d e la fi sio logia cic catl a o rgan ism e. 

• ,d'ecologia» és la c iè nci~1 que estud ia !l':-.. relacions entre els és~e rs \' ill ~ i 
el scu m edi ; fac tors fís ics , tempc ratur:l , h umita!. sò l. aigua. facto rs biò tics 
i Ics sen :s interrelac io ns. 

• «ecossis«,.: tna » és el conjU1l1 funciona l lI 'una cOlllunitat afin ~1 d 'ésser.;; 
v ius i <.:l seu m ecli (ci mecli conc ret cI 'un ecoss ist<:m't s' ano m ena , hiò IOP'): 
l 'I nostre ecossistema més global és la p rò pia hios fc r:t : l erres , aigücs. al ­
m o sfera i éssers v ius cl el Plancta . q ue no és ", ':s que la suma ti c Io ta la pi ­
r:lmidc d 'ecossistemcs. efes clel m és simple al m és complex . intcrrelac io­
nalS e ntre si . 

Sovint contraposem , la Naturales;t. a tOt allò que és fruit ci e la ci "ililz:Kió 
c reada per l'home i a l'ho mc mal<:ix . I;o m <:n lem 1<1 concepc ió que la Natu­
ra és intrínsecament bo na, bonica, saludahle i un bé a respectar i preser­
"ar ; i per altra ban cia que la c iu l a!. la tecno logia i els processos produc tius 
s()n en dis mal eixos cl o lents, Ikljos i contaminants. 

Cal :tcabar :Imb aquesta concepc i() . encara que o b jecti vament avui pOl 
semhlar que aquesta antítes i hagi d 'ésser així eternament . i intro cluir ci 
ra o namen1, per al tra banda m és científiC', que lambé la pn'>pia natura 
ha representat sempre per a l'ho m e i els éssers v ius, a més de! seu medi cie 
vicia , un mecli ple de clifi cu l tat s, de m alalties i causa ci e m O ri . L'ho me. 
com lo ts els éssers v ius. fo rma part cic la Natura. L'aceió cie l'ho me co m 
animal racio nal és capaç cie transfo rmar i adequar les condicions naturals 
per tal cie posar-les millo r al seu se n 'ci ; això no és do lent , és inhcrem a la 
condició cie l 'home. el que passa és que en moll es ocasio ns. per ignoràn­
c ia, ego i.""e i insolidaritat l'ho m e n o respecta les lleis ci e la Naluralesa i :t 
la llarga aques ta acció es to rn ar't en co ntr" del pro pi ho me. 

No és fer catast ro fisme "nrmar q ue l 'ho me pOl influ i r negal iva ment ja no 
so ls localment sinó a nivcll dc to l a la biosfera. i no sols a ni" d l inc!i viclua l , 
sinó també pe l que fa a Io tes les espèc ies i a les generacio ns futures. p<:r­
qu è és e" ident que molts dels avenços. co m que , ó n delerm inades fo r· 
Ille, d \l1 il il zac ió cI ·energ ia . l'agricullUra il11ensiva i delermina des fo rm es 
de proclucc ió que han perm és all argar i apo rtar m és gran qualitat a la vida 
ci o" l' espèc ie (malgrat quc no eSl iguin relx lt·t i ts per un igual ent re to ts els 
po bles) po d en po nar en ells malci xo, fa cIo rs que Irenqui n d 'una manera 
irreversible l'equilib r i cie IOlS els ecoss i, temes. 

Sense negar la ut.ilit.zac ió cic totes le" poss ib ilila l s q lie ens d(>I)a la c ii:nci'l i 
els avenc;os lecno lò gics , hauríem cie tornar de l'aCtual v isió exclus iva­
menr antropocèntrica dl'i món ;.( una visió eco!ügica perquè només res­
peclam el nos tre mecli po d rem gaudir d 'aquest progrés . 

QUÈ FEM DAVANT D'UN 
CATARRO NASAL? 

j . M. V . 

Gairebé mai podrem eliminar la causa (fret , virus , tòxics ambiemals ... ), i 
n o convé eliminar la respo sta defensiva cie la mucosa nasal (que es tra· 
tlueix per la inflamació amb producció cie mocs). 

És, do ncs, impensable escurçar el procés cie curació . El que si que po dem 
fer és alleujar les m o lèsties que provoca l 'acumulació de mocs, buidam­
los periÒclicament. Amb sèrum fisio lògic i un aj ut mecànic , q ue en el cas 
d els peti ts serà la pera, i en els cie m és cie 12· 15 mesos serà el tradiciona l 
, m ocat . amb paper cI 'acetat de eei 'lulosa , p . ex. 

Aquest buidal nasal , en e lS ck catarro , ha cie ser sistemàtic abans clels 
menjars i cie do rmi r . 

Sembla poca cosa , o i ' Sí. Però en real itat no es coneixen soluc ions 
millors, ni de m és efi càcia, ni m<:nys perilloses. 



del 
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raco conte 

El 1880 apareix al , Giorna le dei bambini , un conte titulat , Les aventures 
de Pinotxo ,. N'era autor el periodista italià Cario Coliodi. 

El 1969, un alt re italià , Gianni Ro dari , autor de mo lts contes per a no is i 
noies escrivia un conte que tenia per protago nista un ninot ano menat 
també Pinotxo. De fet , es tractava d 'un altre Pinotxo i li passaven coses 
ben diferents . 

Aquest conte forma part d 'un llibre , Cue lHos para jugar,lll , contes que 
van ser pensats per a ser narrats en un programa de ràdio. Aquests matei­
xos contes van ser publica ts poste ri o rment al ,Corrie re dei picco li ,. 

Els , contes per a jugar» tenen una peculiaritat: són contes amb tres final s 
diferents . Cadascú po t escollir cI 'entre els tres quin és el que li agrada més. 
I encara més , si no li agrada cap dels tres finals se' n pOl inventar un cie 
nou. 

PINOTXO L'ASTUT 

GIANN I RODAR I 

Una uegada vaig conèixer un Pinotxo . Però no era el Pinotxo que tots 
con eixem. Aquest Pinotxo tamhé era de Justa però no l 'bavia Jet el vell 
G'epetto . Ni ell mateix sabia qui l 'bavia fet. Potser s 'ba via Jet tal sol. 

El fel és que en Pinotxo també deia mentides com aquell Jamós ninot 
que duia el mateix nom d 'ell i cada cop que en deia el nas se li allarga­
lla, allargava ... Li passava com a aquell primer Pinotxo. Però em va ser 
Jàcil d 'endevinar que no es tractava del mateix Pinotxo perquè cada 
cop que li creixia el nas per bauer diluna m entida, enlloc d 'espantar-se, 
plorar i mardanejar i clemanar ajuda a la Jada. ell que si que agaJava 
una serra i es serrava un bon Iros de nas. I com que el nas era de Justa 
no es Jeia ni gens ni gota de mal. I com que de mentides en cleia una pi­
la, en p oc temps va obrir la casa cie Irossos de Justa . 

- Que bé -ua pensar- amb tanta fusta podré Jer-me mobles per casa. 
Així, si m e'ls Jaig jo, m'estalviaré de pagar un fuster . 

Com que en Pinotxo tenia bones mans, treballant, treballanl, es ua Je,' el 
llit. la taula, les cadires. unes lIei.xes p er fJ (),';a r -bi els lIibre,,,- ¡ u ,úés CI 

més un banc per seure. Però vet aquí que quan estava d 'allò més engres­
cat Jent una tauleta pel teleuisor se li va a cabar la fusta. 

- Hauré d 'anar a dir una mentida - va pensar. 

I sense ni com va ni con'l ve va sortir al carrer i va veure venIr un h01ne 
que de lluny estant Jeia cara de deixar-se enredar per una menI ida cie 
les seves. 

- BOI1 dia i bona bora -li Ja en Pinotxo per to ta salutació-o Us{elici­
to per la vostra hona sort, han borne! 

- A mi? Però què dieu l -contesta l'borne esverat. 

- Com ? Encara no bo saheu -Ja en Pinotxo-o Acabeu de ser premiat 
amb un cOlxe vermell marca Talbot i encara no us bo ban comunicat' 

Nosaltres, en el «Racó del conte» no hem pogut resistir la temptació d ' in- - Però, no és p ossible! 
venta r un final nostre , i no perquè no ens convencés cap dels que hi havia 
sinó perquè hem vo lgut provar fins on arribava la nostra imaginac ió . - Co m que no és possible? A veure: com us dieu ? 

Ara us toca a vosaltres decidir como us agradaria d 'acabar-Iol'). - Berenguer Bruguera, pe,- servil·-vos. 

( I ) RODAR] . Gianni 
.CucnlOS para jllgaro 
Madnd. Ec! AlfagLlara , 1980. 
(2) Consul!eu els Ires fin als (:11 d ll ibre que hem cil ;¡1 mé~ ¡¡JlIunt 

ROSER ROS - Exactament l Aquest és el nom que ban dil per la ràdio! Quina és la 
vostra Jeina? 

- Sóc vened or de bomhetes, llapis i maquinetes a SanI Jaume de Fron ­
tanyà. 
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- No hi ha dubte! Vós sou l 'home premiat. Usfelicito. Enhorabona.' Per 
molls anys! ... 

- Gràcies, gràcies, en vida vostra ... 

El senyor Berenguer Bruguera no s 'ho acabava de creure to t allò del 
premi però de tan em ocionat com estava les cames li feien figa i va ha­
ver de demanar un got d 'aigua en un bar. 

Però a ixí com el senyor Berenguer Bruguera estava to t confós p er allò 
que acabaven de dir-li (i que vosaltres sabeu prou bé que era una menti­
da com "'la ca tedral), en Pinotxo entrava a casa seva content com un 
gos amb un os perquè gràcies a aquella mentida que acahava de dir el 
n.as li havia allargat els pams necessaris pe,- acabar de fer la pota de la 
tauleta pel telev iso,-. Un cop de serra, un parell de claus, una passada 
de ribo t i llestos! Bona feina, i p ocs diners l Tot plegat el feia sentir-se 
l 'home més feliç d 'aquest món . 

Qucm va tenir tota la casa ben an-eglada /Ja decidir de dedicar-se al 
comerç. 

- Seré venedor de fustes i així em faré ric - l'a pensar. 

Tal dit , tal f et. Com que era tan llest i anCl/la tan de pressa en il1/ 'entar 
m entides, al cap de poc era amo d 'un magatzem on hi treballaven 100 
obrers i 12 comptables que li porta ven els comptes del negoci. Fs l'a 
comprar quatre cotxes i dos camions. Els camions eren per dur la fusta 
a llà 011 ca lgués, a Reus. a París O a Londres. 

I mentida va, m entida l'e, aquell nas no paral 'a mai de créixer. En Pi­
notxo cada dia era més ric. El magatzem se li feia petit perquè cada dia 
neccesita l'a més obrers i m és comptables. 

Però de tant dir mentides, l'CI arribar un dia que se Il /Ja acabar la ima­
ginació. Per empescar-se 'n una de nOl'a havia d 'escoltar les m entides 
que deien els altres però com que eren m entides de segona mà, el nas no­
més li creixia UI1 pam i cada cop bi bavia més perill que el negoci se li 
anés ell orris. 

Va ser alesbores que en Pinotxo lla buscar un mentider que s 'empesqués 
mentides per a ell. 
- Digueu que vós sou qui va construir la Sagrada Família . 

- Digueu que Sall t Cugat del Vallès té rodes i cada diumen.ge surt a fer 
una passejada amb el tren . 

- Dig ueu que a/Jui mateix ban(et Ull túnel que l'a de València a Ciu tat 
de Mallorca_ 
- Digueu que el Collcerola és el l'ostre o ll cle. 

- Digueu que els elefants dormen drets damunt la trompa. 

- Digueu que el "ill Llobregat està tll) de passar p er Barcelona perquè li 
embruten les a lg ues i des d 'ara passarà per Prats del Lluçanès. 



El pobre mentider es g uany ava força bé la vida p erò havia de gastar 
molts dinerons comprant aspirines perquè de tant pensar mentides te­
nia molt mal de cap. En canvi, a en Pinotxo les coses li anaven d 'allò 
més bé. 

Per aquesta raó ells dos es barallaven sovint. 

- Vós sou un mal amo -deia el mentider. 

- (tú un mal treballador -responia en Pinotxo-o Les mentides que 
t'empesques no són ga ire bones. Eren millo rs les que jo m 'empescava cie 
jove. Escolta, encara me 'n recorclo d 'aquella vegada ql/.e .. 

- Au! Ara 'no m 'exPliqueu un sopar cie duro . El que us passa a oós, és 
que no voleu reconèixer que cies cie que treballu per a vós el negoci va 
més bé que mai' 

- Mentider més que menticler! - ¡.oci(erà en Pinutxo fora de sí. .. 

I de cop i volta tota la fusta que tenia amagatzemada es lla f ondre com 
per art d 'encantament perquè allò que acabava de dir era una veritat 
com un temple. 

Magatzem s. obrers, mentides .. .. tut s 'ba via acabat, fos . Però no us pen­
sessiu pas que en Pinotxo n 'estigués massa trist . De f et, ja començava a 
estar tip de ser tan ric. 

Va tornar a viure a la vella casa que ell mateix s 'bavia anat arreglant 
amb els trossos de fusta del seu nas. 

Va muntar un peti/taller i passava belles esta lles f ent joguines de fI/sta . 
La seva gran il· /t/sió era aconseguir de f er un nino t de fus ta que el dis­
tragués contanl-Ii les seves menticles i facècies, però sobretot que el nas 
no li creixés. 

,V() sé pas si ua arribar Ci aconse~u.ir-b() nIat. Algú en1 [ Ja dir que sí. però 
jo no tri 'ho acabo de creure per por que no sigui una mel/ticla ... 

J(ODARI. C . Cut: n t o~ para jugar. ,\laclri(/. Ed . Alfaguara 19RO, ( Traducció i adaptació 
ROSER ROS.) 

P~ r ~I més info rmació, pode li cun~ lI lt ar : 
I .J. /:'. mim. 49 Pàg S3 54 _Sobre Giannl Rod:tri_ fJl!r Assu mpció I.ISSOI/ 

'J E nlÍm. JO .Aplllll ~ per un:! QCo];¡ Lk I:i l' re:HI"H:U- fJà~. H tO 

P. I!" n tÍ m . 4.1 -1.:1 11ll¡I ~i nac ;ó en 1:1 litt: r:H lI r:t in f~H)l d . ¡ü g . 9-1 :\ per Gi;¡nnl )ll)t!ari 

P E, nt'lm, '5 2 · EI ml.::-l r:ltgc..' dc C i:mOl Rol!ano fJ{lg · , H - )f) per Tl're,\a /Ju ruu, ,, ¡{{forma de /a 
I:'scu(,/a » IlIi m .! I 

ci-43 



44-0 

informacions 
~---------~---.. ~--/ 

IV ENCUENTRO 
DE ESCUELAS INFANTILES 

O b ject ius de les .J o rnades: 
Valo ració de l'etapa 0-6. 
Intercan v i d 'experi ències . 
Incorpo rac ió dels pares a una parti cipació m és acti va . 
Reconeixement legal de les Escoles Bresso l. 

Po nències i taules ro do nes: 
Fo rmació permanent dels educad o rs. 
O rganitzac ió interna de les escoles . 
Escola de pares. 
Anàlisi de les relacio ns amb l 'Administració . 

O rganitza : ,Coordinaclo ra Estatal de Escuelas In fantiles». 
Pa troc ina: Ajuntament de Gijó n . 
D ies: 2Q, 2 1 i 22 de m aig de 1982. 
Secretaria Tècnica: .Oficina de Info rmación Ciudadana ». Pza. del Insti -

NOVES PERSPECTIVES SOBRE LA REPRESENTACIÓ 
ESCRITA EN EL NEN 

Prim e res .J o rnades so b re !C 0Jo vt'S Pèrs¡x.'c ti\ 'l'S d e 1;1 rCprCSl' lll:lciú escrita 
ell ci ne n l/, n rg:mit zades co nj un l:1I11L'IH p e r r Institut de Ciències de r Edu ­
caci(J dc i:J L¡ n i\ ' e rs it ~1l dL' I:kt rcclu n:1 i lï n.'i tilllt ¡\ll1nicip:1I (.r Ed ucació dc 
¡'A jun lamcnt d e Barce! ()n :1. 

Els panici pants són rcprL'scnt :lli u:-o de Ic'i diferents Iín i c~ de rn:erC I :K · 
[ua ls . T~lI1m ;l r eix en les lauks ru d o n c:-, dc C it I:! di ~1 s'int t:!l ta u n in tc fcan d 

d<: cr iteri s i d 'opinio ns l' llUC ponents i part icipan ts especialment in\'i t;(t s, 
pe r arrihar a conclusiu ns cl ï l1l erl:s pL'r:1 b pr ~lCti ca escolar. Aqu C:-. lèS Jor­
nades són p r inci pa lme n t d ir ig idc:-, a pro fess iona ls ci c b psico lo gia i dt' 
l' e nscn y amcn t per ta l d 'es ta b lir ci d i:¡Jcg entre i1 l\'L'st igaclo rs i l: IlSl.'n y: lIlt s. 
condici() fo namental pcr a la n .. : n ()\': lc ió j1l: LlJ g6gica. 

tu lO, 8 - Gijón , T el. (985) 34 37 06 P:lrt ic ip:ll1 ts: 

OM EP (organització mundial d ' educació preescolar) 
Co l · loqui inlernacion:1I 19 R2. amb el tema: 

EL DRET A LA INFÀNCIA 
Dret al pa, dret al joc, dret a la pau. 

Tindr~1 lloc ~I : .\ I;lrcinel le (C11:ulcroi) dt' l 2 al -I dt: julio l de 198 2 

Per :1 informació i inscripcions: Col loqui O.\ IEP 82 . Ruc du Conseil, 18 H- I 050 
I3 RUSSEl.· I.ES (Ilélgico). 

CONSTANCE KA M I I 
GENOVEVA SAST RE 
GERA HD VE RGNAUD 
JESÚS ALEGRIA 
ANA TEBE ROS KI 
C LA IRE-IlLANC H E BDIVENISTE 
NÚ RIA SAL6 
EM ÍLI A FEHH EI Rü 
¡¡ERM INE SINCLA I R 

O RG AN IT ZA CIÓ : LC. E. l 'ni\'Crsilat <..h: U~m.:dun~1 
1.:\1 .E. A¡u11I :1I11enl de B:li'cd on:l . 

LLOC D E REA Ll T7.ACIÓ: Pal:lU de Congressos (¡\ Iontj uic). ¡j<l rce lon:1. 

INSCRI PC IÓ : l. C. E. L'nivcrsit ;1 t de U~Ir<.:clona . PI. dt' b Uni\'(: r~ it :11 (T d . 50 1 - .-) H(l) 

D AT ES. Del 10 :il .l O de maig (m:uins de 9 ,)0 a I .L~O h.) 

PREU: ¿ .nüo pessetes. 

Hi haurà servei de lraducció sinw lt;lI1ia. 



DISPOSICIONS LEGALS 

(B.O.E. núm. 55 del 5 març 82) 

RESOLUCIÓ de 1'1 de febre r de 1982 , de la Direcció General del Treball 
pe r la qual es d isposa la publicació del i Conveni Col' lec tiu d 'àmbit esta­
tal per a «Gua rderías y )ardines de Infancia . del Secto r Privat. 

I CONVENI DE «GUARDERIAS Y JARDINES DE INFANC IA» 
DEL SECTOR PRIVAT. 

Reu nits per una part representants de l'Associació Empresa rial ACADE i 
per l'altra representants de la Central Sindical FSIE, prenen en el dia 
d 'avui els següents acords q ue afecten els Centres de -Gua rderías y jardi­
nes de Infancia. : 

I . Adherir-se al contingut del 11 Conveni Col ·lec tiu d 'àmbit estatal per 
l'ensenyança privada , publicat per resolució el 15 d 'abril de 198 1. 

2. Inco rpo rar en e l mateix Conveni les següents ca tego ries professio nals, 
taules sa larials i alt res conceptes. 

Definició de categories professio nals no docents. 

I . «Técnico d eJardÍ11 de Infallcia .• És la persona que reuneix les condi ­
c ions i diplomes reco neguts pels o rganismes oficials competents i que té 
cura de l'ordre, seguretat. entreteniment i neteja personal dels nens. 

2. -Auxil iar de Gllcl1·der Ías.» És la pe rsona que reuneix les condic ions i 
diplomes reconeguts pels organismes ofic ials competents i que té al seu 

V JORNADES d ' HISTÒRIA d e l 'EDUCACIÓ als Països Cata­
lans (Vic, 3 I març-2 abril 82) 

Dins el marc de les V j o rnades d 'Història de l'Educació. per primera vega­
da s 'ha p res en consideració l'educació clel nen fins als 7 anys , des del 
punt de vista histò ric. 

S'han presentat les següents poni:ncies : 

• Una hipò tesi de treball : Gabriel Alomar i el Montessorian isme a Ca talun­
ya. JA . CO LOM . 

càrrec els nivells d 'edats inferio rs i té cura de la seguretat, desenvo lupa­
me nt , entreteniment , neteja i higiene. 

3. «Empleada de GuarderÍa .» És la persona que sense ten ir uns cone ixe­
ments especia ls , realitza en el Centre les func io ns corresponents a les tas­
q ues de la ll ar. 

TAULES SALARIALS 

SOU base Complement Total T rieni 

«Técnico d e jardí11 
d e ¡nfanc;a» 26.500 5.565 32.065 1.790 
«Auxiliar de 
Guardería» 26.500 2.850 29350 1. 100 
«Empleada de 
Guardería» 26.500 1.425 27 .925 1.1 00 

La res ta del pe rsona l queda incrementat en un 14 % sobre l'ú ltim aco rd 
socio- Iabo ral d 'ensenyament excepte els trienis que augmenten un 10 % . 

VACANCES. Dos dies l'any de jornada considerada labora l per la Delega-
ció Provincial del Treball. Tres dies labo rables per adal. Un dia laborable in -45 
per Setmana Santa, així com un mes a l'estiu . 

DRETS ADQUIRITS. El personal que act ualment ocupa el lloc denomi­
nat -Celador de preescolar. passarà a denomina r-se -Técnico en jardín de 
Infancia. des de la data d 'aprovació del present conveni . 

Maclrid , 30 de novem bre cie 1982 

• Educació infantil i relacio ns fami liars en la cultura po pular o ral. B. 'U-
REDA. 

• Breus no tes sobre l'ensenyament cie pà rvul s a Lle ida. F. GODÀS . 
• L'educació en e l Parvular i clel Gnip Escolar Baixe ras. M. DE BO RJA . 
• Un ll ibre cie lectura a l'Esco la Moderna , . Sembrando Flo res>. G. 

COMAS-B . ) IMENEZ. 
• Aspectes de la histò ria recent del pa rvu lari . M.A. PUJOL. 
• L'educació dels O als 6 anys a Ca talun ya. M. MATA . 

Han tingut lloc també actes culturals i ex posicio ns entre les qua ls des ta­
quem pel nostre inte rés l'EX POSICIÓ DE MATERIAL HI STÒRICO­
EDUCA TIU, cedida per l'Aj untament de Barcelo na . 
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ESCOLA D' ESTIU 

1 

GEf'tERAUTAT DE CATAlUNYA 

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT 

9 8 2 

ESCOLA D'ESTIU DE BARCELONA, 1982 
de la Generalitat de Catalunya 

Dels dies l ai 14 de juliol se celebrarà a Barcelona l'Esco la d ' Est iu organitzada per l'Asso­
c iació de Mestres ~ Rosa Sens.u », als locals d e la Uni vcrs ilat de Barcdon'l , a Pedralbes. Els 
matdxos dies i en e ls mateixos locals tindran lloc també les Escoles d ' Estiu per a pro fes­
sors de BUP i COU, o rganitzada pel Col ' lcg i de L1ict'nci;lts i l'Escola d ' Estiu per a profes­
sors de F.P. organitzada per (' ICE de la Unive rsitat Politècnica. 

Matrícula : Per l' Escol,1 d'Estiu de "Associaci6 de Mestn:s "Rosa Sensat »: 

a) Els gut: viuen a m és de 40 quilò metres tic: Barc:d o n'a, han d 'enviar una sol ' lic itut per G Ir· 

ta aha ns del dia 20 de nW/R, acompanyant t ítol de mestre (fo tocòpia) o certificat del 
centre o n treballe n. Els enviarem d programa i 13 fitxa de matrícula i po dran fe r la ins­
c ripció definiti va per correu , ahans del dia 7 de juny. 

Tenint present q uc a CataJunya es fan moltes Escoles d 'Est iu al juliol i al setembre, reco­
manen als mest res que panicipin en l' Escola d ' EStiu de la seva comarca. 

b) Els que viuen a Barcelona o en un radi de menys de 40 quilòmetres. han de passar a 
matric ular:se per l'Associació del 7 al 23 dejuny. de 4 a 8de la Iarda (llevat dels dissab­
tes) sense haver fet preinscripci6, però pOrl3n t una forocòpi:1 de l tírol de mestre o certi ­
fi C3t del centrc on uchallen . Per tal d 'evitar aglo mer¡JCions el mateix diOl 7 ~I les 9 del 
matí començare m a do t1"a r números d 'ordre per mat ricular-sc. 

c) Tots aque lls mestres que es matriculin en grups d'almenys 6 persones. podnll1 deixar les 
fitxes amb ds ce nif; <..l1ts O títOls i l"import de la matrícula, des del moment que tinguin 
omplertes les f itxes i sense necess itat de fer cues. 

Per m:Hricular-vos a cursos cie BUP i COU dirigiu-vos al Col. de Drs. i Llicenciats. Rh l:1. 
C3talunya 8 pral. , Rarcelo n3-7. Tel. 3 17 04 78. Pt'r .. li s cursos de F.P., ;1 l' ICE de la C. P. 
de Barcelona , Diago n;1l 647, B;un~ - 1 7. Tel. 249 7() 00. 

Associació de Mestres .. Hosa Sensa t» 
Cò rsega. 271 pra!. Barcelona-8. Tel. 237 07 Ol 

ESCOLES D'ESTIU DE CATALUNYA 1982 

E.E_ del PENEDÈS (Sai fore.<i) 
Tel. 93 /A92 17 OO/ext. 23 

E_E. de l es TERRES DE L ' EBRE (Alcanar) 
Td. ')7717j 0.'1 08 

E.E. d 'OSONA (Vic) 
Tel 9318\9 19 SI 

93/R86 12 22 

E.F. . del RIPOLLES (Ripo ll ) 
Td . 972/70 0\ 52 
E.E. de BARCELONA (t\ssossiació de Mest res ROS;1 Sensat) 
Tel. 9j/2370ï01 
E.E, de FORMACiÓ PROFESSIONAL (I.CE .) 
Tel. 9.~/249 76 06 
E_E_ d e BATXILLERAT (Col · lt.-~i de L1icencials) 
Td. 9j/5 17 04 28 
E_E_ del CAMP DE TARRAGONA 
Tel. 977/2J 7ï S7 
E.E. JA UME MIRET de LLEIDA· 
Tel 973124 6H 93 
E_E , «BLANQUERNA .. (Bar<.::elo na) 
Tel. 9; /2;7 ;6;0 
E.E. d e l ,A SEU D' U RGELL 
Te\. 973 /35 10 14 (Secllndino RamOs) 
Tcl. 97:3/ j"; 0144 (Anuuell Clausó) 

E.E. de I"ALT EMPORDÀ (Figueres) 
Tl' l. ~72/')U I 1 9 1 

E.E. de G IRO NA (I CE.) 
Tel. 972 /2 1 3.104 
E,E. del MARESME (M:narú) 
Tel. 93179602 04 (uillLln~ de 19:1 2 I h .) 

E.E. del BER GUEDÀ (Berga) 
Tel. ~j /M2 I 1608 

E.E. de L'HOSPIT A I.ET (RarccJonès-Sud i Bai x Llohreg<H) 
Td . 9:\ /3."¡ 06 OQ-exl. 192 

E.E. d e l 'ANOIA (Igualaua) 
T el. 9j180 .... 27 - 4 

Ik r I al 1 () de Jul io l 

De!"l allOdcjulinl 

De!' 1 al lOuejuliol 

De [" 1 al IU de juliol 

Dc t" I al 14 de ju lio l 

Del'I al 14dejuliol 

Dc r I al I <I de juliol 

Del 5:11 16 tle iu liol 

Del:; al ¡G de juliol 

Oci ') al 16 de juliol 

DclSal 16ckjuJiol 

n el 23 d 'ago.-;t al j dc setembre 

Del 50 u'agost al I O de setemhre 

Del jO d'agost al 1 Q d e sctembre 

Del _~ I d'agost alIO <!t: se tt:m brc 

Dc ri al IOde setembre 

E.E. del BA RCELONÈS-NORD (Secció - Bori i FOnlcs l;' - de Badalona) 
Tt:I. 93 /5HH Hi ¡{l De r I al 14 dc setembre 

E.E. del BARCELONÈS-NORD (Sccdú Sia. Coloma de G ramanel ) 
T el. 9:V¿,H<J 00 ':;0 Dc r 1 ~ll IOde Se(élllllre 

E.E. del VALLÈS OCCIDENTAl . (Terra:-. .... a-Sahaddl) 
T el. 9)1726 U ss De l ' 1 al I .... de :-.t l emhr~ 

JOR NADES PEDAGÒGIQUES DEL HAGES 
T el. 93/874 7G SO Ik rIal .... tle .'tl('mbrt: 

JORNADES PEDAGÒGIQUES DEL VALLÈS O RI ENTA\. 
TeI.9.'/870 .B2S(de 1R :lll h.) De l 6 allOclt:se lembrc 
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PEDAGOGIA 

TElRA, Ma ria de los Àngeles. Consideracion.es en torno a /a e/ase de par­
Ull/OS . • Andecha pedagógica , Primavera 198 1, núm . 3 pp. 8- 11 

AQ UILI NA, Ferran . El con.tacle psíquic mitjà d 'expressió del nen pelil . 
• Guix" març 1982 , núm . 53 pp . 6 1-64. 

MA T1LLA, Luis. Talleres de o·ealiuidad . • Cuadernos de pedagogía" març 
1982, núm. 87 pp. 8-15 . 

CONESA , Rosa lía . La experimentación sobre e/ propio cuerpo . • Cuader­
nos de Pedagogía" març 1982 , núm . 87 pp . 34-36. 

MONOGRÀFIC 

Freinet .Guix" núm . 52 , febrer 1982 . 

JOSSE, D.-ROBIN , M. Qu'est ce 
que tu dis à maman? Ou le lan: 
gage des parents adressé a 
l'enfant de la nalssance à 10 
mols . 
.Enfance ', 1981 , núm . 3, pp. 109-
132. 

L'estudi del ll enguatge de les mares 
dirigit a l'infant lactant en una si­
tuació habitual d 'atencions corpo­
rals ha permès conèixer alguns dels 
seus aspectes quanti ratius i sintàc­
tics. AI llarg del primer any, la con­
versa de les mares acosru ma a ser 
fera sohrcto t d 'expressio ns curres , 
pa rau les aïllades i emissio ns vocals 
no significants (onomatope ics , 
exclamacio ns , vocalitzacions imi­
tant les de l'infant , veritables jocs 

vocals creats pe ls pares) . És repeti ­
riu i evoluciona amb l'edat, excep­
te en el que fa referència a alguns 
matisos que s 'han interprerat en 
fun c ió de les m o difi cac io ñs 
posruro-motrius de l'infant i dels 
seus p rogressos en la capacitar de 
comunicar. Alguns d 'aquests as­
pectes (entonac ió, exageració, so­
no ritar s repetir ives) s 'acosten a la 
comunicac ió mimogesrual i la re: 
fo rcen . Els auto rs s'in terroguen es 
qüesri o nen sobre e l s ignifica t q ue 
ca l donar a aq uesr llenguatge propi 
d 'aquest període: re tlex de la difi · 
culwt de dirigir-se a un ésser les 
possibilitars verbals del qual són 
redu'icles, però que té un pape r es­
sencial en la comunicació amb el 
lactant . 

IIUllBRI§ DlEltJlD[ lÍ\~ 1 

CoHecció per a infan~ts~rl~~~~~ 

8. El llibre dels gats 
TeXI i dibuixos de Francesc Bofill 

9. Càntic del sol 
Sant Francesc d' Assís. Dibuixos de 
Joan Redorta 

10. El núvol de la son 
JoIes Sennell. Dibuixos de Maria 
Rius 

Il . Els contes de Kalllil Gibran 
Kahlil Gibran. Dibuixos de 
Francesc Salvà 

12. L'ocell meravellós 
Joaquim Càrbó. Dibuixos de 
Montserrat Ginesta 

13. Amb aquest cel no es va enlloc 
TeXI i dibuixos de JOMA 

Publ icacions de l'Abadia de Montserrat 
Dlslflbuç,o L'Arc de &era Centre O,lusor dEdICIons Catalaf1eS 

Llull 1014 Tel 3003251/3003300 - Barcelona 5 
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Francoise Do/to 
Tener hijos/J 
NiñÇJs agresivos 

raI!¡realaos? 

DO L TO , Fran~-o ise . 'fener hijos. 
¿Niños agresivos o niños agre­
didos? Ed . Paidós-Po mairc , 198 1. 

Adaptació d 'una sèrie d e p rogra­
mes rad io fò ni cs en què la psico ­
analis ta francesa dó na respo ta a les 
cartes e n les que els pares li plante­
gen difere nts aspec tes i difi cultat s 
d e l'educac ió dels fill s . o és un 
llibre d e receptes, senz illament in · 
tenta afavo rir ¡'atenció ve rs Ics ac­
ti vita ts i e l di àleg pares-fi lls . 

biblioteca 
'----.. ----~---.... --/ 

C . COUR.POTlS. " .P. G 1RA R OET 

S. MACJ1I\'lOOT 

la a.liDJ.e:nta.ció:n 
del lactants 

EDI T()R I J\.L LAoon. S.A. 

CüGKPUTI N , C-ldRAKUET , )1' .­
MA C HINO T , S. La alimentación 
del lactante . Ed . Labo r. Barcelo · 
na, 198 1. 

Una llarga experiènc ia de dos pe· 
d iatres i un die tist a queda re fl ec ti­
da en aq uesta o bra que constitue ix 
una guia mo lt pràc tica , de fàc il i 
cla ra ut ilit zac ió pe r a to tes aque ll es 
pe rsones ljue ajuden Iïnfant det 
p ri me r an y a c r é ix er 
dese n vo lupa r·se co r re c ta m e n t . 
mitj ançant una alimentació natu­
ra l, ri ca i va riada, equili brada i 
adap tad.t a Ics seves funcio ns di­
gesti ves i re nals . L'e nfocam ent q ue 
cló na, cI ' una manera m o lt senzilla} i 
les «pautes de conducta pràc ti c:P) 
só n una refl exió p ro funda sobre la 
g ra veta t de ls e rrors alimentaris i les 
seves conseqüè ncies . 

MA NT OVANI, Alfredo. El Teatro: 
un juego mas. Ed . Nuestra Cultu­
ra (Seri e Pedagogia -De cero ascis) 
Madrid , 1980 . 

In tro ducció al mó n del , teatre pe r 
a infants. analitzant -ne els dife­
rents aspec tes a tra vés d e d ive rsos 
esp ectacles teatrals fe ts per ad ults 
pe rò di rigit s a ls nens . L'o hra o fe­
re ix un estudi sobre e l . joc dram à­
tic- que pod en fe r els ne ns fi ns a 6 
an ys . Pe ls aspectes co ncre ts del tc­
a tre , l'e xpress ió i l'e duc ac ió, 
c re ie m que pOt inte ressar els edu­
cado rs de parvulari . 

ESPAR ZA, A.-PETROLl , A. La Ps i­
comotricidad en el Jardín de 
Infantes. Ed . Paidós . Barce lo na, 
1980 

Ens o fereix una síntesi de l'e xpe· 
ri ència pedagògica que Ics aut o res 
V.tI1 reali [za r am b infants fins <:Is 6 
an ys . A la primera part fan e l p lan ­
tejament teò ri c sobre la psico· 
mo tric itat i les lle is de l desen volu ­
pament , i a la sego na , ens o fe­
re ixen els aspectes d idàctics: co m 
seleccio nar i o rganitza r les acti vi­
tats ; o n co m quan podem 
rea lit zar· les . 
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