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Per veure'ls així, porta'ls al Tibidabo. 
AI nou Tibidabo ells estan al seu am­
bient. I tu també . Perquè ho teniu tot 
per passar un dia fantàstic . Des d'atrac­
cions emocionants com l'Aladino, el Pi­
ratta, el Tibidabo Exprés, el Diavolo i el 
Castillo Misteriosa, fins a zones de des­
ca ns, servei de seguretat, les millors vis­
tes de la ci utat i tot allò que us vingui 
de gust per menjar i picar. 

Pots venir al Tibidabo amb els teus 
alumnes el dia que vu lgu is, però sobre 
tot truca'ns abans per assegurar-te de 
que el Parc està obert. 
Els grups escolars tenen quasi un 40 "lo 
de descompte i una foto de tota la 
c lasse, de rega l. 
Po rta e ls teus alumnes al Tibidabo. 
Veuras com t 'ho agraeixen. 

PI. d el Tibidabo, 3-4. Tel. (93) 211 7942. Fax (93) 2112111. OB023 Barcelona 



DEU ANYS D'AFANYS In -fàn -ci-a fa deu a 11\-5_ Per mol iS 
a l1\-s , I per mes afaIlI's,_ , I per Ull 

- primer pas, el treball a les escoles, 
- segon pas, la formul;¡c ió pel Mol'ime111 de IkI101-;lció Ped;lgi1gic;1. 

PER UN SOL GUANY ,ol gua l1\' Perquè quan In-fàn -ci-a 
l 'a nei,,-r porral-a ,OIa un hra(-lilerenua de moliS a11l's de trehall. i so ta I-al­
Ire, J' e,per;IIlCI llc- gU_IIlI 'ar un lloc digne din, del ,i'tcma educatiu per:1 
I l',ml;¡ Ikl, m0, pelil, 

- lercer pas_ la promulgació de I;¡ Lici , 

I ara comel1CI el qu;¡rt pas, el de [';Ip liclcin dl' 1.1 I.kl COl1l il1tl:lr;ll'i prO(l;,' 
amb 1;1 m:u~ix;1 I(¡gi(a' L;I Lki 0s molt (1.1r:1 pel qUl' LI ,I I;¡ ([1"llil;11 del 1':lr­
qllatï. qUl' L'on"idèr:.1 L'om un cick' pl'lbgl)~IC l'll "I. i pd (jUL' 1'.1.1 1:1 qltln¡ i 
I;ll del P;lrnt1a¡-i_ que fi l;1 en el 1 OU"" , Però ¡-e'(ll'L'll' 1'[scol;1 I3rl's,;ol. rl''; ­
l'l'l'lI' el 0-5. LI l]ualil;11 quelLr duhl lh.1 ,Imh UI" minill1' I1U',',1 111111 i 111 S , i I;¡ 
qU:1lHit:1I l'llc¡r:1 lllC'i1~ s definida. .~ I 

O , 

~ \ 
(l) 

I ;lqUI' " l'ur, l'n que In -fàn -ci -a ¡'a dl'u a11l-\, podem celehrar no sols els 
l'l'J1ll'n:11', d :Irticle, rcJleuin l Gld;1 un del, a'[1~l'te, del trelx tl l i l' e,tudi 
P( 111:!t pL'r 1;1 Jlh mL· ... ' rL''1. la n i .... altrL''' prore~.'ti{)na ¡..,. UIllS p3rl.:'s. Unt "i :m i~1 L':'). 

t:lIl1'1 l ntcrL''','1: I[ .., ell ll'duClciú cid.., més pctlh .. 'lit1() 1:I111b2 I apro\'an<l 
d l111" [1'-'111er:1 I.kl qUl' Uln l l'111pla aqu~,t" l'cIuC:lció Iks del 11:1 i "l'111 l'ili I 1;1 
gl'!lcra llt /: I dL' ''' dcl" lrc'" ~Im · .., , , 

En aqul'-' ¡ lOIll ell unh a l lft~ .., ca'lO'l, l'I trehall i b for l1l u [;¡ci() U1üpica. s' h:1Il 
:llaIlC;1l a 1:1 I"rrnulaci,; Icg;11. .1;1 alxln, dl' néixer I n -f<in -ei -a, ci, ;ml-s - 5 i 
-6, e, IDr111U I;II:ll'n cI d'lcul11~nl. l'l'r una NOI-a F. ,'co l;¡ Púh lica, el desig Ik 
'l' r de I;¡ l.I"r d'Jnf;lnt." dl' l 'E'CIlI:I Bre""l. del P;lrn¡[ari, 

1.:1 re:tlll ;JI I l :r UIOJ1I'" ;II',111CII'en a ulla Lici, 1:1 1.0G:,E, l 'aco111plimcllllk I;¡ 
qua l : l r~11U I I U""( CO!1lL'n<::t, ll' I prou .. ' .... l l- ulla 1{)g iGl qUL' \"()ltlrle!11 "cure con · 
tinu:l r d 'un:1 1ll~lI ll.: r:1 c'Ic[;¡un l : 

_\ Cal;tlU11l-a, l 'apli(ació cie J;¡ LOG,E, ()Il1J1()rt ,l r;1 LI 1"-'>ll111lga,-io d'UII:I 
LICI pròpIa, I aquí ln-fàn -ci-a nomò Il' un :I L11 11 I UI1,1 ,,' ~ur(,I'II , Que:1 (;1-
lalunl'a (omi nuI aquelJ;¡ dilúmic:r quc LI u kr et[1,Lr I-'ll1ll'LI L'li L'i Irdull 
per la rcnOl':lció pedagògica de Ics e, (oks l ,'n l,I formuI.I(1I1 dl' l,I ulopi,1 
de n::scol;¡ Públ icl; que Jr:l sigui c q1lbr:ll1ll'r.1 l ,¡¡nhL' l'll 1:1 lor1ll1l1:lcid 
d 'una Llei i la re~¡[itzaci() d ' Lin~1 polltiL':I prilpiL':-'. L':--:I dir digllL';-' lk k:-- :--L'\'L':-­

l'scoles. dels "l'US pobles, i (kl-; ~1'1I-; ¡\hn ¡ml'lll. ... <.k 1h'1l0\,:llÏl) 

Estem "('gllr~ quC' ~i El do~ any:-- dL'ÏL'm \ 'lllcm L'i"'¡!'L':-- ~\I1~ .... 11\· ... l'(ll.1 puhli 

(:1. i p L'I .... hi 1t'lllm g:¡irl'bl'. L'i lk:--ig d In-fàn -ci -a L'I1 .\lIUl' .... ! .... L·U <.k ... l' ; 11 11 

\er~an. (0:-- " ' ·olL'm L'i 0,5 pl'lb lic''', i L':-, \WI'L'Il\ t¡Ul' .... cr:llIll :1 l'l"di{:t{ L'n qu:¡[t 

U I i L'Il q U:llll1U¡ :I<..kqll:llks ~I ¡nIL' .... k~ ... 1It1.tl·l() tb pnss¡hk .... 1 C:I! :llul1y:1. 

2 
Educar dc O J 6 3nys: TR EBA Ll. I FOH MAC IÓ D INS L'EQU I P/ Teresa Huguet. Mireia Planas i Maria \ 'i1ell:r 5 
I\ones pensades 9 
Educar de O a 6 any" PHEGUNTE, I HES pOSTES PE R APRENDRE A COM PRENDRE/ Maria ArC'1 10 
EsmI;¡ o-} LA CO MUN ICAC iÓ DELS NENS ENTR E ELLS A L'ESCO LA BHESSOL/ Luisa Martín Casalderrey 13 
Escol;1 O,j, ELS pHOjECTES A I: ESCO LA -BHESSO L/Carrn e Th ió cie Pol 17 
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La nena de plastilina 

E~[JIn:n 'l :mlic'l tic l'equip de r~\la(ció ti r i:1 fe 
\'¡..,¡;¡ lnfància 

DesJtl.lna qUL' U.., llt'gl~"Jll <lque'!! (untt: que \-3ig 
('''trlure l, 'ol hu erl'lL'U COm'e!1ll'nl. qut' (':'I pubil 
que~ L'll JqUl''ILJ fl'n"t:!. 

,,\1);1111,, perú. 111 :lgraLbria l'xplica! \'(),., com r:¡ 
,urgir 

FOli <:n llll;) l'pOU l'n què jo L.:'II:na tfeball:HlI de 
rlloJl IlOrJ de ml'njador <.;llll!la (''1rola del pühk, 
A I e"lW1U en qui: l' I ... nen.'" l''1I;¡VCI1 al l'a l l :ullh 
mi. cm lkthGl\:I:J l:\plicarO)[lIL''I .I aquc lb qut' 
ho \'o]gUt:--'Itn. LI m.l[Of!:J de n 'gades efell (on 

tL'" qut' :111<1 \ L'n m.::11l1 'Ie a pan Ir dl'l.., ('omt'n t:Jn .. 

i 1e ... inll: r.enC]ol1'1 dt' l.., nen ... , l' I tonIl' C.., Cl.pgl 

ï.IV:I cap allò qUI,: l, li " L''!peravell qUl' ..,uCCl'i.., C;ll 
[L'lli r pre,>C:l1{ qUl' l'I.., !len'll'fl'n J ed:u') bell di 
\er..,c:-. (tk ... dc I :JI1~" flll'!:J'::;(' d · F(~ R ). I quI.' <.:1 
fil dc 1'.lrgulIlL'1lI 1l:I\ iJ de poder 'ItT '1l'gu lt per 
1O¡~ 

I) aquL""t ¡Oc, L'1l \;\ ... onn t'l p1"L')L'm um¡l.:. "La 
1I<, lIa de plaS/ililla .. , Quan cll'am crear els 
l'a agradar tam que duram mo ll de lemps 
fou l' I [omt qUl' llll'''' \'cg:ldl' ,., vam ex pli ­
car 

FI l':ng repellr durant lant de temps, quc 
un hon c!ta c' lll \'aig decid ir :1 escriure L 
Fou la feina Ille, di fícil, ja que pe l fCI dc 
)l'r un contl' wtalment oral. :-'l'rnpre h ~l \'ia 
an;!¡ :lcOIll !Xlny:lllk gc ... ¡icu l:¡cio!1 .... i clin i:-. 
de l','U, i era dil Ic'l I p l:""1<1r lo ,'n un full cic' 
paper Però ho \'a ig lI1tl'nt:tr . J c.lespró dl' 
g:l." t:l r 1ll0It:ll int:I.l'J1 Mlrl! això qUl' ten iu a 
Il's \'()s t ]'(;.S tll:llb. 

Espero que Il eg inl · lo us ho passcu lall bé 
com els nens quan l 'cxpli cà \'cm: 

La nena de plastilina 

!-l i baria Illlfl l 'egada ulla nella que es 
deia Clemell tilla i t' il 'ia ({ ma els sr! lIspares 
ell 11 lla pelila casa " '/111 poblet {/I lO mellal 
" l 'ilaiUllsió», 

"a Clell/ enlina era /illa nena com If:'S al­
Ires l'ir ia amb els S<' //S pares i hi sorlia a 
pass~/ar els diul11ellges, alla lltl a l 'escola, 
tenia molts amics, li agrada ue1/ els cara ­
mels i les xoco/mill es i quasi sempre duia 
IOl j'orar al mitjó l '(l rò hi bal'ia flua cosa 
que la feia diferent de les alfl'es lI ell es. li 
ellUII /lm'a II/ t ll jar plaslilÍllCI, sobretol la 
de color hlall. S& lIlpre que podia - i d'ama­

Kal aga/ell 'a plmlili lla de l'escola i se la 
menjal'lI Quan al/m'a a casa n dinar, 
com {/lIe lenia /a panxa plena de p/astili­
na I/ O tenia gana i d() }Ja l'a el "/(:! }~iar al 
pas (sempre procuf{/J/t {/U (! la seNI mare 
1 () la l'egesJ 

Els sell.'; /){Ires, que er ell IlIlS pares com tots 
e/s pares, 1/0 s'bal'iell flt/onClt di' la "ma­
la ll ia" de IfI S('{'({ ji'lttl l'erò IOl bon mati: 
la mare de /a Cleme1lti ll a li l'a dir qu e ( 'n­

cún:pally('s tl (o mprar. com fe ien cada 
dlssahle I Ci C/(! }lII!nt/JIa aqlll!ll l1latí s 'ba­
l 'ia ai.r('cot 111 011 lIIal/drusa i 110 l'a 1I1(J/i r e 

Ull _~(}II'(,1l del s(d'à n/l f!r(l ass<'RlIda I.a 

II/are, ellfadada i wllsada d 'esperada, 
s'hi acoslà, l'agafà de la li/à i l 'eslirà ' 

-Clementina, bas d 'ajudar la mare.' - ex ' 
e/all/à lola fllriosa, 

FOli /lCl/ 'o rs qllall l 'a passar 1l1la cosa e_\'­
traordiJlària. Menlre la mare anar'a esti­
rallI, el braç de la e/ell/emilla s'allat 'a 
f elll lIaaaarg i lIaaaaarg i cada /'egada 
meS I/aaaaao(lrg. La mare, espantada, 
lIallçà /11/ cril: 

Qu è f:' t passa, Cle11l el/lina, fil/a lII el'a ~ 

Ràpidamellt tru cà a l'ambu/ància i la i1/ ­
gressa)'clI a IÏJo,pilal Allà IOls els II/elges 
se la miraren i 11 0 sa,';ien tlu i! li passar'a 
Preocupats, fe ren ¡'enir nIetges de lots els 
i"drels dfl l n U) lI : 111/ anglès, 101 :.I,'illês, 1111 
ap-icà, /ill l'liS, In i esquimal. . Però cap 
(/ '(lIls no podia flshrina r què tenia, I lO ha­
l' ieH I 'lst mai !Illa mala ll ia d'aquell tipus 
Se 'Is awdí d 'esliral'·1i l 'allre !Jmç' per dei· 
xar·lo a la 11Iatei.ra nliria. Agafars l'U1I rin ­
'Tera l'a /In! prenguerell e/ braç «curI» de 
la Clem{!utin(l i l'an COlllel/ çar a H('sl i ­
ra(lar» i "esl iraaaaar» jh/s que el braç 
acol/seguI la mida desiUnt/a. Però l/m'ors 
s'adOllaren que lambê calia estirar Irs 
CanH!):. el cull, /a panxa, el cul.. . I després 
de tres bores d'estiraaar i l!stiraaaar, la 
C1eml! /lfilla es COlll'f:'rlz' el/ llI/a /}Jasa d(' 
j~/.mad(l i al/a(wrgaaaad(w qlle l/O S 'as­
selllhlCll'(I gens a llI/a n{'lIa 

Qllal/ la /II al'e <' lI l l'à a I ÏJaullació per 
l 'eure e/s resultats de la i lltal'enció i l 'a 
1'(' II1'(! l'estat e1l f//Hi es tro fJ fll'a la Set'a 
Fila, c(//j¡ l/ é rodal/li (I le l'm i /1)(/gll erel/ 
d 'ingressar du es }¡abilacicJ/ls més fll 'all 
que /a de la Clf!mf!lIlinn. sOIa el pronòstic 
de -Sbock fO l'I prodll ,.1 pel' impl'essiol/s ex· 
Ifln u!s» Trigà tres dirs tI rerlL'cio l(ar 

tI l'bavitaci(1 de la Clementina /1 / /0 l' in{('· 
l/a de metges dOlla /'en l'V /l l'S a 111 11 11 I i 
(I/'all per lro~ar IIl1 a soll/cid, De cop i 
/'olta el me!ge JapOl/(j.~, (I I/ !', com Ior .. els jn­
ponesos, )ubia li lilit=ar moll be /a sef'{1 

mell!, se /i aCl/dl rl'l'ure- /¡ 11110 lluca de 
S(l ll,~ amh lIN(l ,t'l' I'i llga ijà-Iu! 1I1f(1 (l ll àlr ­
si. Com que tOls hi eSll~f!, II t!rell d'acord, oLn 
boferen f1erò /a s()1!> r('sa fiJll '1 /1(/1/ s'adu-
1Iaren llllí! allò {IU(' b(l l li l' l/ .ruc/a! amb /a 
.reringa 110 em sa l/g. sil/o /l /f{.I «(lsa pasto­
sa i Mat 'a {/ lI e cap d'ells /I U baf'ia!'ist mai 
.llell fre s'bo lI1 im l'(' 1( i es/)r i IlO('('1/ {Ili l' 
podia ser allti, el/ lrri o I hO/llir/lió l Ar/oil: 
jllI del Or l'índola. l/li e/eis lII('/ge.~ eS¡)(J ­
cialit::at ell ('/ ((lS. I/llt' mUlI'O (I l'{'[lre el 
Sf!/l pon' /)e .\obte, 1:'ldolj.' t'li U/N'fI'ar 
allò {llit' (1(1"l..'lIs JI/('tgl'S t'stml' lI 1Il({l/ipu 
la }/ (. exclamà 

VI/t' ji'lI, tall ,Wall'i. JUp,tlllt fUllh ¡J!flSIIIi 
l/ a? 

AlllwfJa 1}J'l'~I I1 11({ t/{'/_vi !Jocahae/ots IOls 

e/s I1U '(f!,('\ ell' la sala I >Idol( }¡al'ill d i! 

"/J!ast¡{/I/{/ u' . ll/IIt'l/fl l(¡S({ 'JlrI/'fi I {los /oS({ 



qll(, la C!ellle11lfl1a tel/ia dintre seu ('l'a 

plllSI i lillll' 

A /Jartir de //al 'ors les coses 1Il1an'lI acla ­
rilll Se l'ar/arell amI) el sell pare (la mare 
el/c(lrtI 110 s 'bal'i(l rf!Cu{Jeral del lot) i li 
f '(I}I dir l/III! "al'ia de procurar ql/e la S(!l'a 
}illa ilO 10m e.i 11/(/ i 11/ és (/ li/(' IIja r plasl i lilla 
f f/Uf! CI/l(lS mol((!~, ('egades al u'aler per 
(lixl Ifí'Ufí' tola la plaSlIlú/{l que lenia 
rliJt~ dl' Ili pal/xa, i ttuubé qlle menges 
1/1 0110 l'adl/ra i cafll, que l'ajlldarien CI 

guanr-se ahaNs 

\ 'tlll/){I$Sa,. (res se(l1If11U!S i la Ch!lJll!lltillll 
.la ('SUII 'a gl/arida de! tOl. IJerò 1I1/rI lli! {IIH' 
dormia prufuudamell l, IJe,. la ¡ineslra 
l'I/Irrl /Illa //U1l/ manOI/Cll etl qut.' IOl bo 
(, II/ 'II/ra ne cop, tulllellaJiuuera-II/1l1liIlO­
VI r/f'.'Ï0lwregllc' i l'S CO II/'ertl ell la nIalel­
r/a hr/l/xa, a qlll tothom aIlO1Ul" Wl '(l 

"/nIIJlI)(uft'llI'" , 'I"l' 1l'1I1t1 /o/tlllla dI! ser 
la nlC'i dlJlc'l/llI dI.' la ((l1llana \('IIS{' fer 

sundl, i .'l'n,1.' (llit' la U, mellllUll Sl' 11 'ado-
11<'\ ' 'aUI.'¡Ú al \'('/1 litI, It (l1.n'UI elllellc;ol. 
la dl'.\p('rfà solti t'IIUlI/llU1/{'Il/, i 11 (~(i.'n fln 
m(l,~If{fh Im~ t/e plmJ,linll lJIarll emlloli­
U ll (/11/!> /III prc(/(¡.\ li(/( de u!lor rusa , (11il' 
la Ot ' fil e n/lliri HI! duh!ú (i l'1I1~(lIi/' rapida-
11/('1/1 f {I llrulxa (h',·o/mfep.llé 

f. 'l' IU/l'ma (t! ma(1 la \'C'1l1 lI/fIre la l'a (I}/fIr 

a despertar I ('l/ IU({ /r .fl IO/HlIlxa !Jer/er·1i 
fJl' .\..\IRol/t'S. JWlit (1/1(' ({(I/fellu IUl/na eS/(l/ 'lI 
{Jh'1/(f cie pIU\li/rl/(/ Ïul cI 'I{/lll , per /OIS els 

"rij/eis poss"",,; del cos d" la C/('II/('lIlilla 
f'(1Il comell(w' a sorrir /1115 cargolins hla­
{'eIlCS l/l/e, cada ,'egada qlle la mare preo 
IIlwla ptlJl.ra. al/al 'e ll creixelll i creIXelH 
\"rlia pla;lililla pels forals de les orelles, 
per la IJ(¡ea. I }IliS i 101 p(,1 foral del CIlI. La 
Im/)re Cle111t'ull1lo illlenlOl 'a parlar, però 
III ¡liaSlilllla li ellgallxaca la IIellgl/a al 
paladar i IIIII/pedia dir qualsel'ol parall­
la l'i la mare, sols se /r acudia auar pre­
mell! la panxo, i a u/a llegada sortia més i 
1I11 ;~ plastllilla /:'11 l'a sortir !llula que l'tl 
{(¡meN( or o t' f/ga nxar-se pels lIef/çols, 
de,)jJrrs allà baixaNt filiS a terra i com ell­
cil li {'uj/lor·se per les cameS de /0 mare, 
(IIH' 1f()I1l1!S c,-idfiNI i sa/lata, però arriba 
1111 II/ Oll/e /II ('11 qllè la plaslililla li cobria 
gra ll pari del cos i era ill/posible fer ql/al­
"('1 '01 mol'ifIJl' llt L '/Ja!JllacÏÓ quedà (um 
11/1 mar <'.'In;" ¡lh1iscós, ml S'!'1IIr!'l'l'ia el 
((I{J dí' la 11I111'L' {llIe trit/m'a desesperada­
ment {Ilte algll tds auxiltés" 

F1I (ilI lleI! momenl dl1lcC!rll!.m el/tl'à dius 
de IbafJllfldú III/ petit t'~/e/ grogw!llc que 
l/O trigà a cOl/l'errir·se en IIlla bonica 
)flda. 11I)t/{la "_\ïllxillew- Elll//¡ li/I cop de 
l'ore/a i (lml¡ les {Jar(wles mi1gh¡lIt!S de: 

"PlaSlill1U1 fOlli - Xillll - l '('s-li: '11 -l/ul1y' 
li . la - COIl.\'iIlXi1l0 ", l 'halJltrluó tornà a la 
1!unllalila( i l(lltl /a pltlSlllilla desapare­
gite COllI .\1 mm I/ O baR"é~ ('x/sflt 

I.es dlUIS se la NI1/ qlledar miralll: lafada 

e/s explica que sabia 1/u i bal'ia eslalla res· 
pOilsable de 101 allò que bada succell ¡oïs 
explicà la jugada de la bnll~ra i els propo­
sà 1111 pla: "Les brlllxes fel/en molta por a 
les gralloles, i be pellsal qlle COlli de segur 
aquesla l/illOrl/arà a fer -Ile de les sel·es, 
em cOl/ller/iré en 1111(1 gra,/Oltlssa fastigo , 
sa i 11/ ·amaRaré SOia el lleI/coi de la C/c· 
melllilla. Quall la bruixa lal'illgui a des­
perlar, sallaré sobre ,rella. - Les dlles IJI 
eSligllerell d'acord I es l'all fer Ull lip de 
,iure pel/salli en la cara que faria la /)rll/· 
xa. 
Arribà la lIil, la Cïemel/lilla es posà el sell 
pljàma rosa amb }lors bla l'eles (que ja li 
comel/cam a allar C/lrll i es}icà dillS del 
llir AI cap de poc lemps, aparegué la fa da 
cOJll'ertida t'u /1110 /a~tlgosa granuta dI! 
color rerel, ql/e ('s}icà alllil amb ella 
Passarell les bores I qllal/ ja fallm'a poc 
perquè s(mís el sol. aparegué uI/a 111111/ 
lJlarrOl1 em:a ,{ue elll'tlI l'bahilaciri, i del 
bell mig el/ sorli la bruixa "Trompadela­
Rielll eSlrepilOsall/el/l, sacoslà al IIil de la 
C/emelllllla (/¡sposada a oferir-li III/ mag­
li/fic IroS de plaslilllw b/ara, aqllesla l'e­
gada all/b //11 preciós llac de color groc 
Però, efl tlI:rl!cor ell/t!lleol de la Clementi­
lla! /Illa be~//CIla grandiosa i l'ert/osa es 
IIel/cà subre S<'II Qllall la bruLm S údol/cl 
qlle allò era 11 lla gr<lllOl(l f(lsligúsa, es posà 
(J córrer, s'e/~(t'là a l'es(omhra i l'oIà cel 
amunl. 

Els li/es l'eli.l del poble (UII/elllull ll lle l'oià 
tan, tan ClnIuuf que l'a tlHtIr fi parar CI la 
l/uua, i (I 11 e/ per desgracia d'ella, mai més 
110 po}!,ut! tontar (l baixar. 

l 'an passar l'Is a ny.'!: i CI la brUixa li a Ual '(! 11 
uelxelll els cabells, cada l'ef!,ada l/ 1Ji 
c:.relXIl'N UUIS I mè fins que la cabellera 
frJll la l/ llarga, qlle flrnbiI al P(lIi de fesco­
la de -l'llail IIISIO- / els lIellS, sellSe saber 
t/e/ que el (raC/at'a , bo ferell Sen ill' de 
gr(}//xador 

I SI darrera la pOrl/l 1)1 ba 1/11 gal, aq/lesl 
CO llle ja s ï)a acabal, i si darrera la pOrla 
hi ha /III gos 
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TREBALL I FORMACIO DINS 
L'EQUIP 

TEHESA I IUG I I!'T, MI RE IA J>LANAS i MARIA \'ILELI.A 

El treball en equip en un context educati u 

Quan c.,: ... Irt:halla L'n d "'l'CLOr educa tiu , ell in""lltl1cio!1s i grup!'! qUl' tenell com 
a fin:ll il :1I b:tsica d fel d 'educar, de Iran" mellT coneixeme nt~ i 1':1Iors i dc for, 
1ll ~lr pl'r~onl'~ aC li\'t'~ i p:Jrlicipal l\'c:-, en la ~(}cil'L~1t en què viUl' ll . és necessari i 
indhpen,able parlar d 'un Ireball en L'quip tk 101' d, prok.,sionals responsa 
bl('" dc re;IIil7.:1I" :" Il/C,r;¡ la,'GI. 

L'cducaciú e>colar del> Infants i loves nn pOl ser una lasca '1'dlad:1 dels dife, 
rcnh mL'sll'CS i prok,sors que lenen i lindr:", al Ii:lrg de 1:1 sc l 'a escolarilat. 
l OlS ch qui rartieipem I col.la\)nrem amh l'e'col:.! rer dur a lenne la la,C3 
edUGll il'a i mi llorar la sc 1':1 quali l :lI , hem d'aCluar d 'una n",nera al més cohe· 
rent i coorc!in:lda po:-. . ..,ihlc si volem que k :-, no ... tr('!'- aC1u:l.cion~ no e~dl'vingLlin 
parci al .... , incoherl'nt"l 0 , fin::. i Lut , con l radictòIïL·~ . 

É:-. 1H.:(l· ...... :U·ia, dunc ... . un:1 cohcrenria en lt.::-. dl\'L'r~L'''' inlt .. :r\·l'ncion~ cducui\'C:.. 
que tl'nell lloc ell un mateix mOt1ll'I1t , ~IIXl l'om lIl1 ~1 cOl1 tinullat ell l'I 1emp:-. 
l'l'I' l:rI de g:lf"nl ir I:r l'OI1SlrUCCIl¡ progressil':1 a parl ir del que s' ha fe l antcrior · 
11ll'1lI . 

Alxt) ('n., pOIl:1 :/ ('OlhHJL'f:¡r b Import :-, n cj~J lk ¡xlrfir d'un projeclL' gll)b:!1 de hi 
Ilhtilll L'ÏlJ i lk lU!:'\ (".1. ... qu(,,' hI p3r(¡ripcm. que L'l1llllarqll1 i pOll'neÏl 1<.: .... aCIU 3-
CiUlh I Irll l'r\'l'nCIOI1~ deb dife l'clH:-, n:~pon.:;ahlL·:'\ . 

1l':lllr" h"nd:1. 1:1 nel'l'''II:11 de Ireballar en equip en l'i, diferents sen'eis l'du 
(:11"" l'l' I"mb,' delerminad" , Iai ( 'I)m diu J"unw Colomer (1989), pel !cI de 
"'1...' 1' Ull lfe\):¡\1 quc tl' .1 \(,,'url' ~Imh 11L' f:-.0 l1l' ''i (!'>1'f\L'i~ ¡x'r!'>ona¡"') i que comporta 
un dl'I '''1 nil'cll " 'll11plic"CIi; perM)n:tI : · No e' pn"" ib/(' l'cducació (ni la me 
dCt'll1:l, () 1 ' : t ~:-.i!'>tel1 ci:t ... ocia]) "'L'I1;,l' qUL' ]'educldor participi l' 11 e] projectc 
gloh:d LI Ill1erH'l1lio , qlle . .,L" I "'1...'1111 ;'L'U. qUL' l'" faci :-.o lilbri dels re:-,ul¡at.... 
¡\que ... t:1 Illlplic:lt'iú compona la neu: ... ..,it.H de parlldpadü L'I1 l' l'b I1l.}r3ció. b 
rL'gul:tI..'Í(') i l ' ~I \'a I U:lCIÚ ." 

Pcr 13nl , en el l reball en insl i lucions eclucali"e, 0s neccssari i indispensable, 
cie cara a assegurar una implicació posi l iva i una coherència i con l inuil :n, un 
cen ni ve ll i quali lal clc l Ireball en equip clcslIn :1I a compartir p lanlejamellls , 
idec ... . ((wH?ixemcl1ls i manereS de fer; 3 més de ~l'r indbpt..'ll;,ahk per ~I cou l' 
dinar. planifi car i ~I' :rluar el que es fa 

L'equip com a sistema 

L'equip, ('om lm :-,blL'm~l (..:conjullt d ' l'kll1l'lll~ l'n illlL' r.I<..'<..'H1 din:1I11i ca i orga 
nilz:lI s en funció d 'una finalilJI- - Ro,nay, 1 9-~ l, Il' une, tlclerm llude, pro 
piual' i caraclerísliques quc delerminen i inlluenclcn d ,l'U funcionament. 

En qualsel 'ol cquip, com en Ini ,istem:I, hi ha lendències ronlr:lposade':1 l 'e, 
l:rbililm i al call1'i, En general e\' si,lcme, in lenlen manlenlr un L'quilibri 
entrc aquesles dues lendencies amb la finallta l d 'aconseguir una home!>.<1:15i , 
un equilibri que li permeli · sohre\'lure- , no desintegrar Sl' i l'ontll1uar funcio· 
1l ~lnt per aconseguir el:; seus objectiu..; 

Quan hi ha mOment.< dc cr isi () de Irencament llc l 'equilibrr qllt' s'\1:II'i:1 acon 
seguIt. "el siSlema s'enfronta a divcrsos l ipus de sortides com , per exemple, 
fer 1T10~ rígidc:-, lc~ !'>C\'l'S rcgk~ dI...' fllnci on~lJnl' !ll , lrencar ~l" o huscar :lIudes 
eXlerne, que li permelin reequilibrar·,c- lI3assed:I', E, I d'altres, 198'» ) 

Per (1dder funcion:lr d 'una manL'r~ poslli\'a qUL' no caigui en ('ontIIlUl'S ni:-.i!'> i 
per Iai d'aconsegu ir un sislcm:1 cre:lIiu I funCiona!. e31 que l 'equip pre,enti 
UJlL'!'t determinades caracleríslltllleS 

En pnmer lloc. és necessària una ce rta FLEXI\\ I\ ,ITAT que permeli l rohar sO 
luciol1!, n nOl'es sortides a Ics po"ihle, criSi,' delmOIllL'1l1 i qut' pt'rnlL'l i :llho· 
ra I:t pos,ibilital d ':ld:rpt:lció a COnteXIOs i SItU:lC lon, nOI'C' 

En ~l ques L :-,t' mil. 0~ nCCl:~sari C~ltl\'i :H i adapur k!'> reg les dt' funClonam":l1 ! In 
¡L'fn :lis ca n\' ls o 1ll olhfiGICIOn~ qUl' eXlx'nmentcn ds seus compOnL'Jlb () qUl' 

\'t'nell originatt-. per 1\'Xl(;rior. 

Dc fel. Iai COlli explica I:r propiclal de totali(a(, L'I ,i,lellla l', COlllport:! L'1l1ll 
un lot i tb estímu l...,. c lm·i. ... quc e!'l prú\'()(lucn l'n un:! de k ... :-í..·\'L'''' part. .... (\1111 
ponen G II1\'b ~t nhdl de {OI t·, ."';1 " Il' ma , l'I:-. qual:-. f~1I1 qUl' "lgllI dif(,,'l"t'!l( dt'1 
qul' t'r ~l allll?riofmenl 

É"i IlL'('c')s:lI'i pl'r 1:II1t intentar m:ltllL'nir :tgil ~Iqul· ... l ~ l C IIX H.' II :11 dL' CA~\'1 i d'" 
IJAPTAC IÓ a nO\'L'S "ItU:IClOn;, i nC(l'.., ... Íl~Il'" 

En ::!lluc"t "'L'mi l , hem \'bcut I comp:lrtll molt ,,()\ ¡nI 1\'xl1L'flL'nl'ta i :-.(' 11'-:100 
L'I1 din'r."-t.'.'I .... iwacion'l dL'l mÓn l'dU C:HIU (un 1l11':.,lrl' d:.I\':lJlI un : J lumn~' .ll11b 

dificuI1:lh. un equIp dl' ml,,,tr('!'> d'una c~l'ola , nO.'lahrc~ m:lIl'IXI' !'t .. ) dï lllpo 
Ic'nLia, inc lpacil :1I II Imc:! eonlÏ:lnCI en la plh,ihrli lal de CA, \ ' IA\{ silU:lcilllh 
qUl' l',,! \Ïuen com :1 nl'gal i\·e.'l i qut' perjudiquen 1'l'\l)IUll~ l i I:t millora . ¡\h)l! 
,",0\"1111 dediqut'1ll m:h~:1 ll'mp;, a queixar-nos i 1:IIlH.'m:¡r no!'> I poc Il'mp'" :I hu :-. 

o 



Ci f 111: I11l'fl'.". feC Uf'lo.., 1 t:'i l r:ui:gil.''1 UlIKfL'le'l per l.U1\'i. lf .llit) qUt' no ell'l :lgLl 

d:1 o '; 11 i,f" , 

Cd record:lr ell aquL',1 ,'Clll ll que UI1.1 propÍL'I:1I dc 101 'l'I,'I1U L" la de • "1(11 iji'" 
1/(I!J/(II". co:,a que ... ¡gllinel (C()lllr~l ria lll l'1l 1 :t! qUL' po'llllkn dl'k' r mlll;ldL'~ 11.,'0 
nc ... p""lculòglqUC'" me . .., dl'lerminl..,Il'''' ) quc ,·k ... IlHH.hfH.'; llhm'l qut' l':-, pro 
dUl'lxen dilh d'un '1i .... t em~I, en \lIccL'ir '1l' l'll l'I Il'mp:-., <.;<>11 lou llllL'1l1 

illdl.'pl.' lldeJl t:-. de k:-. condlClun.., Illici:lb. dl'fI\'I. . .'1l m(· . ..., :\\ 1.11 lkb p rol't.'...,...,o...., in 

'em..., dc\:' ... iqCIlH:..., i dl' k .... pau lc"" l·:-.lipuL1dc;, . FI Llnor dl.'ci!'!iu 1\0 "'Oll Iv ... 
condicion ... itlll'i~ I I .... Sinó L'I ... p:¡c lnll' t rc .'1 nrg;lll llz. lI tll 'l dL"l ... 1 ... l l·1l1:1 l'n aquL"l1 
111<)111,'11\ dC[l' rl11 inal." (~c""i l1 i, l'!H';) 

i\ixil ,'il1dri" dO l1e, :¡ de, [ac:¡ r quc SE~II' I{ E hi ha p""ihilll:lh (" ,,'11 [,' 11,'11 
gancs) dc gc n l' r ~t r ca m i ... i !ll()(li ficu:ion .... enel r:1 qUl' ;,it!1I11l pt.' [ il. ... . Pl'f podcr 
llIilllll':lr ,'I funeion:llne l1l i ,i lU:lCIIl d 'un equip, 

Al l r,', Glr:lelerí,I Í(luc, <ipl il11L" d'un equip ,(il1 la illlpon:lI1na de <11:1I11 ,'nlr i 
procur:u que Ico; rL'lJcio!ls. ('OJllUJl[l'aCIl)J1 ... I illforlll :.lcilHh "'lgLl1I1 C I.:\HE~ I 
Fl \ CIO\ AI." En .l'I Ubi ,,'nll l , fem rekrcnci:l .1 la nlTe"":11 d'c'xp l lC II ;lr 
con ll icl,', l'l1rohert ' que' par:lIl1le'11 () dl'lentlrcl1 el Ire'h:1I1 tkqUlp, .I k, ne 
rc .... ..,I I ~U .., de bu!'!ctr la ""(.'\.1 [l· ... O!UC]O o millor;!. .I J:¡ nl'('l· ... ~il.lI de fl'd u ir la l'O n 

fll~i() i 1':II11 h [güi tat i:l b I1 l 'n·:-.... U:lI dl' L'OlllprOl11l'II'C· ... pcr",oll:tII1lL'l1 t i proil' ... 
"'loll:.tlml' 1l1 

To[ ... .tquc .... , ... :l'ipl·CIL· ... Inl l' r\"l' IlCIl 1 [l'nen una impon :IIl l'Í:1 d l'cL... I\': t .1 l'hor:\ dL' 
Cfl.':l !' Ull ('\)l1 IL'X[ UL' lf(:' hall i (oupL'r: lciü posiliu i .¡g r:¡d:th k Oil c Hb ... cu puguI 
sl· l1l ir· .... c di fe rell t. PC[() forlllan t ¡xin d un .... ¡ .... tcm:¡ tll' conpcLlciú i con ... tru ccio, 
q Ul' c) \ l' li enriqu it per Ic..., ~l pon:ll'i(lIh de IOh i caua'lcll ll dL'J.., mL'lll hrl· ... de 
l 'equip, 

I. 'equíp: treball , gestió í coordínació 

En l'apanal .llllcrior hel11 :1I1:IIi[7:11 k, t;¡r:H1er"lIquc, i pr"pll'l:IIS cic" "quil" 
en cim qut' ...,iSI t.:IllL'''': L'n aquè..,1 ahord:tfl'l11 Ic..., IUIlLÏIJlh concre[c.., qut' ci tfe 
hali d'cqUlp le cncomanadc, 

l'lll l'qu ip té Ull ... d l' L L'rl1lin:ll ~ Ohjl'l'Iiu'" que h.1 ll'acOIl"'l'gll1f Fn lu nuo d d 
qU<" I' ohieCli u, I de' 1';¡ ,";¡llI:ceic"l dc I:i 'l'U Ir,'Il'Clc"lrI:l I rc,"i1:II ," l 'cqu(p pl:inl 
nea i org:lIl i [z:l 1c ... :lctU:H.'lU1b l ,1[[1\'11. 1[ ;, {[Ul' hJura dc rL'.Il[I/ ;lr 

En aquc,,¡:¡ l unció. done..,. dl' p/aniji'codo ... hJ <.k dClldir lJlh.' l':-' ULl (.Il'lI\1 

1:11 :-. . .IC1u:lcion."'), qui ho fa r:1 (rL'¡xlrtintclH dc 1:¡"'qUL'''', flllll!0I1 .... rL'""p0!l"';lhill 
1.11. ..... J. quall ho bf~l (ordcll:lci(') dc il';, :tCllI;.I\·lon..,. tCIlIP, ¡r:¡[1I I.JCI\), IL'rlll1 
111.." .. ). l'()1ll ho f: lr:1 (l·srf:l l l 'g IL· ... d '¡ IHl'f\Cllt]{ '), prOl't . .'d1l11l·nt:-.. tL'CI11qUl'''' que 

... ·urilitz;¡rall. lIh[rUIlll'nl'" conCfl'I..,. l'cl'ur ... o .... m.lIl'na\... ) I prl·\l·ur<.: Ct)lll ... ;l\~1 

11l:lran i \', t!orar:1I1 aquc"' lc'" :letÏ\it;u..., 

l'" cop pl'lI1ilieal. l 'l' quil' ,,,rg:lnll/:l 1.11 «lm h,(\!:( .lc(lrd,11 pl'r ¡{flr (/ 1('/"111(' 
/('.\ actlltlci()J/.' I m/c/Tel/ciol/s pn,II·/slt'.\ Fn .lquc ... u I:t ... <..· ilO hI h;1 l1urllulllH.ïH 

Ull lrL'h~¡J¡ ttll11111H dl' 1·l'ljUip . ..,lI1n l[Ul' c.h.Ü'It'lI rl\lllI/<I I duu .1 t<..TJlll· .dlu en 



que , 'I1:1vi:, nlmprorn6, ",I o coniu nlament amb d'altres membres de l'c­
qui p, 

I)e (OlC' n]¡jnnc> , en aCiueM;1 fa,c, ,si que h, ha molt .I()I-'im una relació i /eed­
bC/ck amb pans o :lInh 101 l 'eqlllp que lé la funció d'aludar a anar fenl una :l'-a­
lu:IC'(¡ cont inu;¡ (formaLi,-a) i uns reaiusLamcnlS dcl que cs va fenl ; s'i ntercalen 
informacions, comenl;¡ ris , relroaccions que incideixen d'algu na manera en la 
inler\'enci<i i en la dinàm,c , de l 'equip_ 

L'última fa,c, J:¡ de l 'ClI'fIII/Clció, 6 la que és més difícil de fer i molt sovint 
,, 'obl id;¡ (obli l molt signifi caLiu ", ) de reali tzar , \)c~prés dc planificar, decidir. 
organ il za r , aCluar, scntim que el Lreball ia eSI'1 fel i ens aboquem de nou a 
tornar ~I iniciar ci procés. 

És en :lquCSl mOIl1C!lI lambé que eS pOl veure I;¡ 'll:ldurcsa i Clpacilal de l'e ­
quip per a revi ,,,,, ci que fa d'una manera eríl ica i construcl iva, L'equip habi ­
lualment tri a el lipus, manera, presencia o absència cI 'aqucsla fase en funció 
de les se ve, capaci tats i possibilil ;n" de la ,eva I*Lòria i organiLzació, Cada 
l'quip troha i es pl:illlcja :rq u~,ta fa,e d'una manc ra normalmem adequada i 
que no ,sigui di.sruplh'a () perillo,>:, pl'r a) "'" funcionamcn!. En aquesl semi l , 
cre lUll que , 'ha de procedir gradual meni i contcxlUadamem, ja que maneres 
dl' Icr que hm) l'S!:" molt và l ldc pcr a un dClcrminat sisLema poden ser poc 
adequades en un :11/1'(:, 

L':I" :llu:lció h:1 de ,crvir i sè rveix pèr :1 recondUir ci procés, rcplamciar-se can­
\'I!'I 1 reorit:mar k!'l a( l uac i on~ pO~lerior~ . 

L'equip com a context de la pròpia formació 

En ¡lquesl i1lxm ;1I prL'I l'nL'n1 fl.:marCH Ja pn.-,sibi!i riJI I riq uL's;J d'uIJli ¡zar d s t's ­
pai, de l'equip com a vehicle de 1:1 prilp i;¡ formació, 

En :l< lue'l a " I)(:c l ~, el moueltci>r ic que cadascu Le ,ohre com entén i s'explica 
l ':tprl' tl l'IH: lI gL' i l\ :\()] uci() indubt:lhlclll l.: JlI inl'idl..'ix i condiciona la 1ll3Jlera de 
lOIIWIcr:" i planteiar la prilpia formació profc",on:lI , 

El re l de p a rL H , ell el I\O.'-I l re G I!'I . U 'UIl model cOn~ L rll tli\'isl a té UI1L':-' dell'rmi 
n:lLlc, implicaCltll1' I consequènck, en la manera d'el1tendre la pròpi:' form;, ­
l'ió 

• Imp(lrullci:t de CO IllL'I1\.:ar i l'\olucioJl;¡f :¡ p:1I1ir dc 1'=1I1fll bi i conl'ixl'IllCJ1(S 
d 'Oil ... ·l', ... I .I , dI..' Il'mf prL' ~l'n l ~ i en compll' l'I .", Clllk'i xcrnCIll:i i experiènCle~ 
que 1l'l1illl ,'oh re el conl ingut de !rL'hall 

• COIl ~ide.:r:lr la 111flut:llci:! de 1:1 I 111 e.: r:h .. T iü l' lllre.: k~ pt.' rso ll L'~ ell el prupi pro 
('l''I d':qHclll'nl:Hgl':1 parl ir de b con l r{J nl ~ l cic) de.: pU lltS de ViSl:l difcrl'I1l:"! , de la 
dbcu'I:-.il) , per :Iva nc.;ar L' Jl la CCllblrucciú CO ll j lllll ~1 tic co n('ixcnll'I1(~ . 

• I rnpon:IIH:ia i IH.' L'L''I;-.i t ~1l dL' com partir l'u n L'ixl' me.:nt ~ i ~lgni fi GIl.'I pl~ r poder 
aprendrL' i :r \': ln(': lr L'n el !rdx llI d 'L'quip, 
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I Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• Pes de l 'a ll[oa''aluacic; i de I:! "tlnr'lcio colNruCli,'a dels "llrl" sohrl' I:! 
pri>pia prüClic" professional.. , 

Coherentml'nt :1111 h :lqUCSIl':-. idec ... , pL' n~L'm qUl' tllt l'I trehall d\'quip fl'beio 
nOlI amh I:! rc\'isicí, "n:tli,i i millora de I:! pr:lcliL'.1 c' un dClllcn l I""il' dc 1.1 
pri>p ia formació i al mateix tcmp;-, perml't l'bhor:!r 1 compartir COlle i XL'1ll l'I1l!'> . 

lèmique" eSl ra lègic" que cnmlucixcn ci I rL'lxil I I I:! dll\;'l lll ica de l 'equip, 

É!> nece»ari, doncs, di,po,ar dc l / O rel\'lndirar l ','pa" de rclkxi<i i Il¡murio 
din~ ci sistema concret on .s't~S I :1. p:lSS:1IlI en OC:I :-' I () n ~ d'una :lcli lUd ml' .... :1\ ' 1:11 

P;¡S, ... ¡YJ i depenem (qUè (' n,,, en"cnyin l'h que " .... ~lhl'll · .. ) ;1 un:l :Il'tillld mc:'! ac 
li":1 i (ompro lll L' .... a l«e ntn.~ nosaltres p~)Lklll aprendre i construir CDIll' ixc ­
Il1l·n ls .. ... ); :1mb to t L'I qUL' això :-.UpO' .. ..:1 de ('nJllp:lnir. rl'rb:.Ir, im'c, ... ¡ig:¡r. (riti 
car. prO\·:lr .. 

Aqul'sr rrt'lxll l dc rev1: ... ió j for lll ~l(: io il1ll'rna rcq uereix li I H.:,"" dl'll'rt1lill:ldl'S pIT 
Illis~c:s i condicions (possibilila¡ d ':lcCcf)tar i tk fl'r eflricl U Hlstrllcti\·:t. bon 
amhicl1l relacional. il1lerès pel rreh:i1 1 en equip, .. ) que de wgalks no ,,(\n 
possihlèS. En aqucst (';1:-, .')· h:l dl' proclI r: l r (rcar gradu:tlnlclH lIll:1 :-,i tuacio 11IL':-­
favorable i posili\'a per ini('br-ho, 

Una '1IIr:1 poss ihil ilOll <'s poder lenir b col.bhorarici d 'una persona exlerna al 
!'! istl'lll:1 que pugui aS';;L's.;;or:lr, din:ltlllll:lr i :llUtl:lr ;t l' fe: l!" :tqUl'St:-- rnOtllCnh dl' 
rcfll'x icí i formació, 

.\q llC'!'!b l::-opab dl' form:lció .. din:-.'" no exclouen dc cap 1ll:ltlL'l"a ..... 1.., ail rl'!'! l':-,p;.l i :-o 
pcr!:ounab () grup:I1 . .., ",fora». quc enriqucixen , compil'IllL'lHèll i ubrc!l n()\L':-O 
Ix'rspl'cli\'c, al lrdxill ,.requip, 

Això permet qUè els pr()fL'~~i{)ll:d :-.. en f'ullciü del:-. :-ocu:-- in l l·rCY\o:-. i Ill'ce..,:-.it:lb. 
prnfundit 7.in en determ inat:-- ;t~pccle :-. (jUl' enriqueixen . co mpk mL'nl l'1l i 
obren nove, perspccI i "l'S ,11 I rL'ha 11 de l 'c'tlu i P 

Pèl" ultllll, \ ' l1ld r ÍL'1ll prccb:H quL' tOLL'!'! ac¡ul':,¡c:-, fL{kxion~ I l'on:-.idcracioll .... . 
Ic.., feJl1 dl';:o. de 1 · L'xpl'ri¿~ nci~l i lfl'lXtl! en un equip p . ..,¡C0!lCd:lgÒgl(, que ha anal 
i \":1 Jllodifica lll ('olllínuamelll t'I :-.l'1I funcioIl:tlllCIlI per adaptar !'ot.' ;11:-. c m\ i..., 
origi n ~lI ~ 1'01';1 O din.;; dL'i m:llcix ~b{l'm ; 1 I :1mb t ' L'~pL'nl'nCl ~ 1 qUL' en., don:1 et 
l'CI de poder I reballar i cnl.bhm ar alllh d "llrl" l'qui l" dL"i \llon edueUlu (l" 
colc"-. Cl'ntrl'~ l'dllcatiu:-.. di\ l·r!'\o'o . ( l'l1I fl· ... dl' Inrm:ICló ... ) qUl' ¡l'llcn Utl~ ohll't 
[iu .... Ull : lIxl~ 1 I ulles l imllaciun .... direrl'llI~ 

e l, es hlb liogrà fiqu cs: 

T,H" M,P" M ,V, 
III' ,,¡h, ,·, ,I, 11', 11 ' t/" \( t,·11I1 

ol .. 11"III.-g1I11 \1111'( /},"",II/ 

H\"''''F f) \' I tI ~ lItJ l'''' , "lle l'l'l' lI or, e (/ I /( (H II O I rlIIIR" ¡¡,(/l Il\ll'I'I! , 'drH~II,~1l 1l. ll"l l"l ClI1 .1 hi 1..11 ,1. 

!lJtolt) Cu l Cll.ldl' f]l U,> d e ]! l·<.LI~ lJ ,L!Lt 

I () ! ()\l! ' l{ . I / /'('ha ll;'1I n/l/ lI !' \ 1' f.! 1( H H" - l n l ,ln.u- 1\ . - I I ,)~I)I 

I{() "" , \ "\ 1 <.k Il' Il/a trl/'l'U!I(' 1 l 'I", 111 11' 1','''If/1I Xl¡, ¡wl,' 1'.ln ... 1.1 d u .... ,·ut! 1')--' 

""' 1\) ,1 I d.lltJl' .... F/l/lliR' ,,/11 m(I ~I({ HUl·no ... \I n· ... p. l ld.1'o hlu •. I\lo l" l')~::' 
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Als qu i prenen part en el joc, que ge· 
neralmcnl és de nois, se 'l s posa un 
nom qualsevol, per excmple: escan ­
yolit, sec, gms, x ic, gml', etc. El qui 
para o amaga, que és l' escarbat, s'age­
nolla davanl del que fa de director , 
quc eSI" asseguI tenint -li el cap cies· 
cansant a la falcia , cic mancra que no 
pugui vcurc els jugaclors que cstan a 
cena distància darrera seu posats de 
renglera , i els quals a chor canten la 
cançó mCJ1Ire ran moure els braços 
per uavalll de l pit com si debanessin . 

\, 

,. , . 

\ 

'. \ 
\ 

\ 

Un cop acabada, el qui dirigeix criua 
un del rengle pel nom que li ha pOSat 
tot fent salema , dient : - Que vinga .. 
que vinga ... l' escanyolil! El eridal hi 
va, acostant -se al qui amaga, que nalu ­
ralmem està eol.locat paraml 'esquena 
i li pega una patacada, lornam-se'n 
sense dir paraula al seu lloc, cantam 
al tra vegada la cançó a chor com han 
fe l anteriormeJ1l , la qua l fin ida, el qui 
dirigeix fa aixecar el que para, dieJ1l -li : 
- Escarba t, escarbat , endevina qui t'lla 
tocal ' Aquesl va a cercar el que li sem­
bla que ha estai qui li ha pegal i se 
l'emporta a coll -i-bé, si és que pot, 
presentalll -lo al director, que li pre­
gunta: - Què portes aquí' - cOJ1l cstarà 
l'escarbat: - Un sac u 'ossos . Si no ho 
endevina, li diu : - Torna'ls allà que no 
són nostres; havent de retornar-lo al 
lloc d 'on l 'ha trel i amagan altra vega­
da; però, si ho endevina , l i COlllesta: 
Deixa 'ls aquí, que són nostres, i lla­
vors a aquell li loea fer d ' escarbat. Al 
qui amagava sc li posa un nom per 
l 'estil dels altres, quedam -se junt amb 
els reslants per conl in uar ci joc com 
anteriorment. 

AU RELI CAPMA NY. Ca n ÇOl/s. jocs cantals 
de fa jufeUl /em . Barce luna: Pulíglota , 
1923. p .3H. 
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la capacitat de comprendre e ls fets ¡ e ls esd eveniments del 
món es produeix en els nens a través de l'experiè ncia perso­
nal, amb e l suport dels adults i d'un ensenyament acurat. A 
més de la relació amb els altres, el n e n ha d 'apre ndre a fe r 
preguntes davant els fets i a interpre tar les respos tes a par­
tir d'aquelles, reajustant e l seu compo rtame nt. Els mestres 
han d'acompanyar el procés de construcció de l con eixement 
infantil , evi tant d'anteposar massa d'hora les ex plicacions 
dels adults a les exigències cognüives expe rimentals dels 
nens. 

Cl)Ill'iXL'f l· ... . per !ll()I!l::, raonI.¡, un pnJCl"''1 .. hio]ügl(' '', un prul'c'" n:ltural, com i 
llll . pl'fm:u1CIlI. IlL't'C"'''':1fI per .tI propi \Iur!..:' C~H. I;¡ l'xpcriènci:l dc I.) \ida pon:1 

. t Ull n Oli COI1l' IXCIl1L'I1r ' ~lI x f. fill") I lul el ";Ih(.'f qut' "l' mbb adquiri t d ' un,1 \ cg:l ­

da i pe r "empre . ell rt'alua! l' .... rt..'org :lIlll l.~1 COn[lnll~lml· nl. ... ·:ld:lpla l llJl( ln U~ 1 
meni a k ... d ikrl'nt ....... 1lU:I('i O[J'., 

i\tilj:tnç:l!H UIl:1 intl'ran: iú , )L'r l1l ~tn l' nl :111111 !.: ... (0"1..':'1 i ,1mb 1:1 [l'.., I;1 de pl' r"o nt.:~ . 
imml·r. ... \h L'tl un:1 l'ut l llr:1 qUl' aLl\ orcix lm upu.., dc (O!ll'¡ Xèll1l'IH , l'I.., 1)(..'1)'. co ­

!llencen hell :1,' j:1I J fer-.'I l ' pregulHc ... fo n:II11l.'nt:,¡J ... ..,()br<.: "com l'''t.1 fL'1 L'i Ill(H1 o¡. , 

I a fLor k,. lIL- ill:Ii I~r:1 lI11plICil:1 () ~xplinl:l. I:llnlw :lI, .Idull, En aquL"I' l'ohl" 

l'~ JlH:'.., impon:1Il 1 dOlur cun li:ln(;¡ :Ib n ... 'n." l'n d "l' l1lll qUl' "compr ... 'nd rl' L':-' 
I1lh" lh ll'" qUL' lhl11ar 10." rl·~pl) .... ll'''' j~1 ddlIlldc .... ,\ qUl''' 1:1 tOlllülltJ, n ... '('L·Y,:1f1 .1 

pl'J'qli l.' COlllil1ll11l fl'I1¡ -!-oL' prq~lIllll'-; L'Il.., Jll.lll·l\tb I :.lI !11òn l", ¡l'rJl ¡Hl'gllllt L';-, 

c ld.l cop illl"' COlllpk,,'> 11:1 d~ pe r ill~ lrL'. dL·'prò. n"'ilIl'nll' el pl:lL·I'. l'er" 
1.11110(' 1' .... " lnfc. dc ¡roha r r .... "!1lhll· ... 

LlIlmJtL'I~ . prl'gllnll'" 1 rl';-,po .... tl' ... 110 l' .... fO rluu kn ... u1..1 Il1l'llI dc p;lrau Lt d ... fel., 

1l1:lI l'l'\O;-, 1'..., .... pl111L' 11. :1 la ,,1,.'\ ';1 manL'ra . ,\ le" .¡l't'iOIl., . .I Ic .... « \ )1'O\'nC; I C1() 1l ~1I expc -

n nK'Ill:t !" q ue l·l ... il1lL'rrllgllL'IL 1 eh 11L' lh Jpre l1l' l1, lon:J .I \I.LI .. I l'omprL' ndrl' ci 
"'l'I1W tI';H\lI ... · .... I ... · ... rl·..,p(h ll·..., "';\lU.,t;tlll ...... ', dl' IIl IGI ell IllILI , al" 1'< .. • ... U!Uh oblln 



gutS aprenen , en efecte, 3 adequar convenientment els seus gestos, a conèi · 
xU·'c millor, a conèixer l 'estructu ra de les coses i a va lorar les pròpies ca pa· 
cita ts en fun ció de les fi tes que han d'assolir." 

Per altra banda, i confiant en la seva experiència, gairebé mai els nens no es 
qucden Sense dir res davant un fet nou o una pregunta difícil: més aviat, les 
explicacions que intenten de donar renecteixen, de vegades, veritables cos· 
mologies pròpies, contradi ctòries, \'o lubles, sovint significatives només per a 
qu i Ics ha elaborades. 

Le.s noves dades que ofereix l 'experiència, les nov'es in formacions s'inclouen 
neces,;'riamcnt en aquestes estructurcs variables i desorgani tzades, provocant 
re'l juStamel1ls i recomposicions i afavorint noves formes d'observació. Fre· 
qOentmeJ1l , però, no s'adonen de la incoherència entre els fets i la imerpreta· 
l'ió de Ics sevcs prupostes, ni de Ics causalitats implíci tes que hi concorren, 
En efecte, no resulta sempre fàci l relacionar l 'experiència concreta amb els 
mòduls O Ics representacions mentals, sovi nt nuïdes i confuses, refer ides a 
l ' ~smentada expcriència, ni, davant un f~ t nou, trobar les preguntes 'exactes" 
qu~ ajudin a entendre'! millor, En mes d'una oca,ió descobrim, amb sorpresa, 
que en aquestes cosmo logies es r~elaborcn també Ics respostes i expl icacions 
dels adults, qu~ els nens no han entès. U'aquesta manera, pa rau les, el signin· 
G il de Ics quals no ~s coneix, observ:lCions a mig acabar, frases sentides no sc 
sap on, porten les estructures cogn iti ves del nen pcr camins on no tenen ca · 
buda ni reglés ni signifi cats i que l 'adult, per la ,eva banda, és incapaç de sc· 
guir. Aqu ests 'equívocs" provoquen, dc vegades. desconfiances mútues sobre 
la ca pacita t de comprensió i deixen tothom profundament insatisfet. 

L'escola i l'ensenyament 

Un deure fonamental del mestre és cr~ar a l'cscola situacions actives i engres· 
cadores que af:lvoreixi n la progressió del coneixe ment infantil, que indiquin 
la direcció que s'ha de seguir i que promoguin el seu desenvolupament. Per 
dur a te rme aquests ob jectius cal. primer de tOt , estar convençu ts que el dis· 
córre r habitual de les coscs pOl ser objecte d' investigació i de coneixement, i 
que fin .'" i {O I cb mO Ill L'IH~ dl: juc poden e:,devenir o(a~io ns per a pensar i fe­
nl'xio l1 ~lr I)': lqll l'~ la manera, l'S pO l dirigir l 'a tenció clc ls nens cap a fenòmens 
divl'rSllS , fl'll l, :l1"nh l'I fl'q ucrimcnt adequat. veritables «pn:.'gullIes» quc s'aju s­
tin al., kt s: talllbé ,'h" d 'cstar al cas de Ics 'peticions de coneixemen t- plan te· 
pde" ,,1., nc'n,s per l'ohservació atenta d'allò que roman i d'allò que es lI·ans· 
fOJ'm: 1. 

()hvbn1l' 1l1. no c.:" ¡Clcta d':lulèmiqul's i vcri lahlc5 preguntl's que port en ci 
~ignc dïn tcrrog:¡c iú; l'~ important , però, comprendre, per exe mple, que en 
uru illl cf:l t'cin cogni¡ iv:l aprüpi :ltja , lc:-; ohsL'rvacions o le::, experimentacions 
'ierve ixen pvr :I S:lhl' r què passa sL .. , què passa quan .. . , o com canvien o es 
I r:IJl'i rOrJ llcn Ic.l.¡ ~ ill1:t c ion~ arra n de de l Lrrninade~ aCllIJcions . Per aqllesla raó , 
Ic, " h.'l' rvaci()lb dc' caire experi lllental no poden formar pa rt només dcl re· 
penori progr:llmt :lmh :l nt clació pcr l 'ensenyan t: des dc l 'etapa cic prc·eS(olar 



COI1VI.? quc els nl'n~ :lprengl1111 a L'nfro11l:lr "'L' ;1 ~l1l1 .1 cion~ dl\~r:-l·"" . :I UlhL'f\-;lr 
1\'voluCJ() en el lemp.'), a rl'bcinrtll' Ie;o; segOlh Jtf'crL'11( .... cri tl'ri :.. t! ':ll'Iu:lcio i 
d'iI1le rpretaci,i, i a trobar hi un "g<lIfie:u . PaniI1l d'una .lCti,ud IIlICi,1i dl' ' re 
l'erCJ" per conèixer L'I món. l'~ poden anar ron:ll11 L'nl:lt1 l l'I .... ~lI('rl':-.:-.I\l'" prtll'l' 
'os de cOl11prellsió i d·abstracci6. org:lni lza ll! ·I,), gradu:tlml'nl sego lls "s:lrxc, ­
dc sahl'fs . 

Per uml :<ltra h:lI1t1:l. :mi ma r lo., I <lIUt):¡r IOL :t ""h'el"':lr- ,l/llh IllC' .1lL'lIno. 'L'r 
\ 'ill¡'''it' dd:-. propi~ ul b t dc Ie."- pr(lp lL':-' 1ll :1I1::,. com ~()11 I l'om rUll ('llllWll k .... 
cose~, hauria d'l'ssl'r l'I factor prtlllordi:1I de k .... rl'~p(h [ l':-' qlll' l'h ~Idllh :-. i d:-. 
mesrre.'" donen :11 ... 11(.·n ... . Tor I :dxí. con\'e ''I< .. 'r CO/l'icil'llh dd \·:dor I dc k ... p~h 
.... ihili La t~ d'un 1IlSLI'lIIllL'nt dïnll'ran:iú com aquL·"t d~ rl'qul.'f1IlH:nb d'.lIl'ncin, 
il', acti\'it :t1s específique, prop'b:lde' p"" :Idult, . k, pro,,', qUt' 1:111 t'I, llellS I 
que pl:tnlegen d:II ':Ult cb Ió;, , '11:111 dc ,'curc 110 'ol:tme\lt com l/11 ioe pL'r di, 
trt'urc's (pot ser nhli tlalll. de hOI1 COl11el1camel1l. Ics pregu ntes l '11\0 WI1l :1 
expe rtlTlel1tacions pfll110rdiab per :t cont prcndrL' 

,\\entre cls nens l'., ,':111 afermall! :lInh ci, kts !'em·lo, (,,·oludon:lr. 1': llcl1l:1 
guia dcl mestre l'i' :tjud:1 a imaginar i a \'ertfiC:lr Ie, ctU'c, li p'1"lhlt" expli 
(,:lcion,. :t il1dindu:tll!7ar scquencjes tcmporJI, I de ,imuItJnell:1I l'111ft' teh dI 
\'l:r"o~, li l'cl:1cionar. miti:.tnC1n1 la memòria i èI raOllJl1lcnt , l'b «(';I:"'IOS" parcial.., 
que dl'Scriuc!1 moment s de ~GIS{)S); I11l' '; complexos TUL i utilit za nt l,\'¡dL' ncÍl:s 
concretcs. cal tCl11pS i paciència pcrquè les coscs nll\TS quc l'S comprcncn 
. adaptin als coneixements prct'cdcnts, per tal dl' lix,tr dc mallcra l'.,tahle ('n 
la I11cmiJria l'Is lipll.S d'csqucmes Cll els quals els lets e' dcst'l1\'olupc\l l'er 
l'altra banda. eXjJerlèncles varl:ldes i Ikx lhlcs «in litils perqul' el quI' la s'ha 
aprl's dl' mancra complexa es rccordl f'lcilmellt i pl'rqul' Ie, paraules i els 
¡(cstos de Il's ex plicacions recordin de nou. sen,se esfol'(' i dc ll1anl'ra perti 
nenl, els fet' SOb lT l'is qU:ll s s'han wn,trlll1. 

El procò de condXl'l11enl ha de ser acompanyat. afavorit I eSlimulat per l't' n 
"'I1)'\I1 t: ,,~¡tuit a t" I, 0, llc- I~" ltl1pre" lons que , tal volta. tr:t ' pas,ell :1 l'CSIC 
rior. dur:tllt l'i cumplc,x COmIJl)rI:lllll'nt del l1el1, i nolinical11ent COnt :t re,po, · 
la aL, "t('S! ohjectlus- . S'ha ell' respectar especi:tlmel ll el creixel11e\lt cogni tiu 
ell l'is Sl'US temps. :tdltuc t'n les seves aparents divagacions. l'er aiXÍ> caldria 
que 1:1 Inll'r:t('l'Í(¡ entrI' elI11C"r<' I e/nen fos, dc ' ·e~ade,. una mica mò )l,'ne 
rosa quall! a proposte' i res[lo,tl's ·exactes-. menys estructur:tda ell t,I, "l1:t' 
so, sen7.il ls· quc s'han dt' rec6rrn :tmll farilitat , ilO tan r'lpida per tallcar el, 
prohlL'l11t" amh una explicació 'l11aca-, hauna d'acccptar , ell ral1\ I, tcmp' t 
Ir;lil!( t c~ dc rece rcl indl\'idual. per for<.:a més lIar~~ i torlllO'>O!'- E\'Il;IIH caure 
cn 1:1 lemptació de donar rc,po>ICS correctes i Indisl'll!iblc, i, per damunt de 
tOl. dcfinili\'e,. t'I nll'strc hauria. per comr,!. d'l',til11ular i donar ,uport al Ire· 
ball dt' re('c rca ('ognitiva dcls nens i aiudar·lo;, I11l1ialW:l11t I cxpeni:nC\a. :1 
w \lstruir person:t/mt'l1l ci scu propi coneixement 

,\I.A. 
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LA COMUNICACIO 
DELS NENS ENTRE ELLS 
A L'ESCOLA BRESSOL 

LCl S/\ MARTíN CASALDERREY 

El le llla de la comun icació dc ls nens CllIre d is, qU'1I1 són pClilS i gairebé no 
Ix/rlen, CI11 va començar a imeres,ar a parl ir d 'un l rcball realil zat per a l 'cscola 
dc mc'Slrc,,' f)c, de llavors eSl ic especi"l l11 cllI sensibi l itzada pel lcma , Crec 
qUl' molte' veg:tde~ Ò J:¡ demanda eX lerior 13 que cns obliga a encclar un 
projccte (j ll l' c..k s pr(· ..... , dur:11ll b :,l'Va realir z:lció, l'ns entusiasma i ens implica 
tor:¡[ mcl1t; L'I1GIr:1 qUl'. pOlser , ilO ens hauríem decidit Jllai a port;¡r-Io a lerme 

""be :rquesl impul, al iè. '!'<lmbé penso que aquestes ocasions de demanda 
e"CI'l1:1 I:UlI si l's ;ll" llkm ira com no són oponunilals fabuloses per a siSle· 
111:11 i[z" r la IlO,'1 r:r praCl iC<l i relles iona r sobre I es noS! res concepcions edUCa! i· 
l'l" Il1~S profunde,; :lqudlc, que mai no 3Jl3rdxcn quan formu lem els nOSlres 
principi' , l'eril <¡ Ul' l'S poden "eme en la nns¡ra pròpia acció, Final menI 
poden 'servir i l' nI rl' fl'n:ixo a [:[ mL'V~t l~xpL' r iL' ncia personal per a una cos:! 
qll l.: t::-.I l' 1ll pO(' :1l,:n"'lllnl:il .') a fe r: descobrir lul allò llu e sobt:' l1I ,. qu.e il O sabem 
l/li!! sabell/ . Troho quc ~s UIl;1 :lCl i\ila t fonamcl1I C~ l i l1lulalll. lúdicl i joiosa. 
TOlS ho haurien! lk fL'r m0~ sovilll . 
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~ 1 () J¡e, "cgadL'> els 111"SlrC', :1I11b ci no,"r,' :If:tn,' dL' fer (Ib,", :1I11h 1.1 hon:1 , 'p 

lumal de \l'r bé d nlhtrc papcr. podel11 (a ure cn un L'rrnr (O l1lprclhlbiL" , i 
tlla r,no, ,cl11prc al dal 'alll del> nen, I fer l\l' fer ,dl i> que \l\b:dtrL" >:¡[l el11 o 
crL'iem qUl' ds pot ajudar a crL'iSl'r, ,I progrc"ar, ,I aprend rl' Crce qUé hL'I11 
,J'CXL'rellar n,b tamh~ a SlI lIar no, al drtl'l'<,ra lIL'I> 1)L'1It- I oh"' I"\'ar IOt .dló qUe' 
e\b LIII , ..,:!l1L'1l o cb mou .. l) 'aqut..''I l :¡ m .ll1 e Ll no :-'01.1I11l' llt podr .... m !11 odif1<::¡f 
k" nO . ..,lre~ I1rO PO~IL':-t fin:-. ~l :ldl'qU:lf k:-. unt ('DIll (':-t pugui :1 k:"! :-.l' \ · L·~ n l·c(.'~:-.i 
tat.; i IIHl'rL"!'\lh b n!tranr, :IIXI , "~ tpn .. ' nL'n(;lIgc , .... ¡ flO quc la mhe.: :ICOIl"cgu i 

fem ~Iprl'ndrl' moll me;., nosahrL'~ Ill:Hl'IX{);-, i fer 1:1 11 0:-.11";1 1:1.'1..':1 !llo lt 11l L'ny:-. l'U 

lilüri:t, moll més creat iva I h:t ... l:¡n t n1l''-I .... :U\;.,LICl()n:l 

Algun:1 co,a d'aquL" t' IlpU' e' 1.1 qU é ':lIg eXpl'n l1l l' llI,Ir 10 ,'n rl':ditl:lr el pro 
jl'l'Ie al qUé la ig rekrcnna' I dc' d 'akshore, algun,l «lS:1 ha G IIWI: II I:llnhl' 
en b IllL'\'a mallera de ¡er. 

Lc..; m('\'l'~ rdll'xio!1:-; . é:-:. lbr. Il () tl'nen cap l'Ignr l'Il'll lifi r. '\) !TIl' .'I tL' l1 ell ci 
__ alor de p:mir dc' la pràcllca quolldiana E, p",k n prendré , done' , n'lll;¡ pen 
~:lf11l:'nb en reu .t/u () ('om ;,1 I l.'CWr:1 ¡unit ';¡ d'un di:lri t>lk'f/ 

La comunicació dels nens petits 

E .... llc Ct )J)\L' IH,uda qlh ... ' un dd ... bClOr" qLH.: mL'''' II1IlUL'ixL'11 ... '1\ 1.1 cOIhtnlCCI() dc 
1:1 p L' rSOnalil ~ 1t I l'n l'I Cfl'IXellll'llll1l'r:-,on:d L'.., /0 C01Jl1l 11l('"lIOÓ. l':-, ~I dir. lllucr 

CII I,'i que é' produeix Cnlrl' ds C"l' rs a l10mir d un :! rebeio de <JU :¡JII:II , Ili c 
l ' !llfc: t.:b l' ....... er.., pcrqlil' no nL'C qUL' Il:.., fl'buon:-, L'!'! dunlll n\HllL':-' e nt r .... pL' f:-,O 

n~s , t:lIl1b0 pOl h:l\'cr-hi II1 terCII1\'I C\l l11unlCll iu ,k ,[¡ rere lll valor clllre Jler 
SOI1L':-, i oh jl'Cle,:-, j. encara me .... ent re pL'r~unCs i :1Ili m:I!.., . T:unpuc no l' ," el 111:1 
teix lI p U:' t\to comunicació. pot"Cf , l'I qut' ... "t· ... l.lhkix L' nt ft' dll' .Idull ... . ent ri.' Ull 

3dult i un nen o t'nuL' n('l1 .., pL'tlh li L'tbh .... ¡mll::.!r ... 

Pa rlalll de \;¡ ('()muI1Ieació dcls ne n, Jléli l' , 10 :llInnan ,\ que el lcl de 1:1 rdaclli 
panl'Ïx :::'~lllpre de la ::,t'\'a :¡CC IÓ. la qual (':-' ob."'L'r\' ~IlI:l . :Icolll da . cuntr:,bl:H.1a, 
co nt e,t:lua.. per l'al lre - adul l () nen quc, :llllh Ja , l" 'a prÒpl:l :lcci.." "po rt :I, 
\ll ()d itlca, paral it za, matisa, omple de ,ignilll'at 1.1 pnml'r.1 I en aqué' l" dm'l 
mica dïnlcrc:lI1\"is es prüduL'Ïx el pr()gré~ logni l\U , ili I t Fl¡){,:. t 11 I un~l 1lq.~Ol'i~I(,\Ü 
de "¡1~Ilif¡Glh que \'a amp!Jal1l , a la \-L'gada , l'l fl.'pCnon 11nglll'\l ll dcl 11l'1l . l,I 

<.::o nl..'\,\,--'l11cnt de , ¡ m~HCIX i el Jd t1H.Jr1 qut..' / 'èfl\O/ U . 

ln nadti quc no obllngu6 r",pu,la ,'mot";\. afl'clI\,\. gC'lu,d, 'l'fhal ni dl' ,',Ip 
tipu,., a k','\ ":ol'n; ,; accion~ - !l10\'i 1l1t..' 11(:"1 , plor. fl1ir~jd<..'~, ... 011 .... , l'fil'" . l' I1C~lr:l quc 
fos:,in ~ ( I..':-,e'" k,~ se'es nCCl.,~S "ii1at" ri~ iqu\.' ... hÜ~lqUC"'. no IlUtllL':-, :-'l'lÏ~t un nen 
sense capaci l ~ll de comunic.I(:ió .... ¡nu l3mllL< po:-, .... ¡blL'nlCIlI . un Ik'\1 ~llllh Ull re 
r:lrd ctJgnJl lll genertl!JCz::ll .. \ 1'\(>, ,'l' acol1::'l..'gUJa .... ohrt·\'iurl· l'll ~lqUI'..,I\.' ,"i l'ond i 

cian 



I. 'adquisició de compelències linguístiques, és a dir, l 'adquisició d 'eines per a 
la mmuniC:lCió vc rlx tl i no verbal. passa per unes fases, ja que és un aprenen · 
latge. Quan l'I nen neix no comp:lrteix cap signifi cat amb ningú . Però des del 
rrimer moment i a partir de les atcncions que rep i de l 'aClillld amb la qual es 
donen, ci nen comcncarü a relacionar les Sl'l'es sensacions amb aquesta inter· 
\'l.: nt:iü eXlerna i això li ptrmt:lr3 anar negociam un OI(o(\ i .. panicular , not)1és 
compa rt it pd behè i la rcrsona que li fa de mare. rerò en contínua expansió 
a nou,", "lgnlfiClls i a n()\ é~ pcr!'ioncs amb qui negociar. 

l'l'rqu~ el> intere ll",is '>I)luin uHiqu \dors i aponin sempre aquesta ampliació 
de "gnifiGlls. cal quc hi hagI experi ències comunes, interès per a enlendre 
l 'allre, aClilud d 'obertura. express i\'itat, respecte per les manifestacions ci c l 'al · 
Irl' , re.' penar cls IOrns d'intervenció, progress iu coneixement de I·a ltre .. El 
llell hi pOS:I I" seva p:ln sempre. El s educador, - p:lrcs O mcstres- hem cie se r 
con,ciell lS de J:¡ Ir:lnsccndència de les nostrcs :l ccions i cie Ics nostres omis· 
.... ¡on:.. . 

Aixi dOlle" de.' dl'l punt de partiua dcl mixcmcnt i en fun ció cic la quali"u de 
Ie.s alencions que I1 dediquem , ci nadó, rer cntrar en comunicació, començ;! 
rc, per ul ili t7:lr Illanikq;¡cions globals de l cos més o menys incontrolades 
(m"l'i n1L'nl . lO muscu b r. .. ). passarà per la ut il itz:lCiú d 'algunes cic les possin i· 
Illals l·xpre."il'l'S de pam del scu ro, ( mirade.', somriures, gestos, sons, con· 
"I CIes !. pl'r :\Ccions progressivament contro l3c1es i imencionacles de tOl ci 
co' (:lpropalllenI.S, :lC(ions. posturcs ... ), fillS a arribar a la paraula i els seus 
m:u;'(h l, ml" l'lltl<tl'am , a la \ltil i tzació d 'demcnts externs (aparença, olor ... ) 
I ;J 1I1l ~ 1 me:, gr:lIl l.'bho r:l ció de ls alllcr inr, .... , qUl' romane n. 

Talllbl' l '!,> \':1 i.,.· .... ll'Ill'llI el camp dds intl'rcs"ios i, per lalll , cs va amplbnt lJ ne 
g<K'i:!U(1 de ~ ignificH!'> : primt:r pObcr només l'~ fct'l'feixen ~I necessitats b~ls i ­

que, (g:II1:1, son, fred , c;t1or ... ), després poue n se r re feri ts a emocions (salis 
(:\Ccio, por, alegrt:t ... ); :lInlxilh són rud imentaris, poc clars i indefinits. Més 
enda\':ln l l', nc'gocien signifi c:us referent' a :'(Clons corporal> i jocs que habi 
lU:ll mel1l 'e l, bn :t1 pelit, entraria ja, d'alguna manera, la demanda i ci rebuig . 
l'o'leflOr!1ll'n l , plltlriem parlar de sign i fi cats refe rents a manipulacions cI 'oh 
Il'ue' quc produl'Í xen \In dccte delerminat i quc el nen potser pOl prc\'cure; 
l'nt rcm I:llnhe en el camp de Ics imiwcio lb . Finalment apareix 13 par:lUb uc 
m:lnl'r:1 progressi"" amh I:t IIlilil zació del símbol. que anirà compliGlnt se 
( :1(..1:1 vq . .!~lda I1l L' ..... . 

TOIl'!'> k .... p( lI i..' n ci; dil ~th hllrnan l'~ pl' r, .... o nal ~ l':-' dl'sL'llvo lllpCIl a partir dd con· 

l ;ICle di :ll()gic. quc no nl J m('~ ~ l purt:1 infol'm:lci6 i 'iq.;u rl' tat al IX 'Iil ,;i no quc 
Llmhe Cl l;ldill \':1 ;1 1:1 .\ i.'V:1 m:ldur:K 1() IlL'Ul'nlògiCI i l'''I tahl dx Glda vcg.<ld ~1 Jll~~ 

l'onrlL' xion ..... l'n :tqu clla xarxa complexa qUl' "'L'r~1 l'I M: lI ... is lcrn:1 nl'rviós . 

l)l' t' lot : li x~) l · ... impnrul1\ i nt:( \.' ~~:1f1 crc; \r Ull :tmhi(,,' l\l comunicatiu de qllali l ~H 

~ I 1'1' 111l)r!l dd Ill'll per g:Ir:lllIir l'I !\l'U dl' ~ l'Il\·o lllp:lIlll' nl h:trlll onic 
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Quan es Ir:ICla, però, d 'i nlercanvis comunical ius el1lrr el s maleixos nens - més 
encara , i aquesls són moll peli[s- i dins del medi esco lar, és l 'educador qu i 
ha d 'estar molt at ent per a observar co m L'S produeixen, quins són el s mitjans 

que en poden afavori r 1:1 qual i tar i quins faclors il1lervcnen perquè siguin real ­
mel1l constructius, D-aquesta nunera podrii propürcioll3r als nens un marc 
adequat i unes condicions favorables al seu desenl'olupamel1l, 

El ne n entre ne ns 

I~S probab le que' tOl, lügilll tingut ocasió de veure COIll reaccionen els nens 
pelils :11 da" al1l d 'altres nens, Sembla com si hi hagués un mr:lCliu especial 
quc els pona a observar ," (' l1Iamel1l les accions cie l'allre, :1 mira r- los, a som­
riure, a imil:tr -Ios .. , Mol les vegad es, un nen que sc sap observal per un altre , 
repeleix k s seves acc ions, IOl cOl1l ro lam amb la mirada que conlinua inleres­
S'1I11 !':illrc, Es aix í com s'L'sl:,bleix una mena de complicil:1I que pOl ponar a 
accions paral. lcles i. a vegades, a col.l abor:lcions en les quals Ics aportacions 
d'in iciali ves d'un i allre poden modific tr l 'acció conjuma resultam, Si. pel 
conl rari, el nen ohserval sc senl amenaçal per l 'allre és poss ih le que defensi 
la sc "a acciú i els objeu es que hi il1lervenen miljançal1l una delimilació del 
territori . una imcrrupciú de la seva ~t Cli vital () la rl'cerc .l d\lna prOlecció exte · 
rior que el s:rl vaguardi cleI seu lemor. 

En Cju ,risc" ol crs sembl:r que sempre' es produ eix 1'i l1lem cic desxifram el1l de 
la in lcncion al iwr de l 'acció dels all res e'n la mesur:r que despenen el propi in­
luès, Que aqucs l desxiframent s',rjusli més o menys a la rea l iral depèn de les 
experil'ncies al1leriors dc cacla nen i del nivel l evo luliu aconsegui!. Però 
l:rmbé de les aCli luds fomclll:ldes, val or:ldes i propiciades pels educadors, que 
inci de ixe n dia a di:1 -consc ientment o no- en el desenvolupament dc les si · 
fU ~l cion s. 

Si els mestres no CSh.! 1ll ~IICJl{ S a JqUl'stl:S comunicacions subti ls i moltes vega­
cies sil encioses, 0s "'-l' ci I que Ics ignorem i que Ics inlerferim CO nSlal1lmel1l , 
prjv:lIlt els Il ens d'un procés cognitiu , relacional i comunicatiu la mar u'ime­
rcssan t. 

Quinc,s poden ser Ics condicions, doncs, quc poden af:l\'orir mil lor la comuni ­
cació dels nens pelils entre el ls' D'entrada he de dir que pelho que no són 
diferems de les que facil i larien J:¡ comunicació l'mre clos aclulls o enl re l'aclulr 
i ci nen , 

Serien Ics si IU ac ions rl'iaxades, scnse aglomeració dc persones ni d'objec les, 
amb poss ibilita ls de lliure acció i cic creal ivilal, amb un l'en cli ma d'illl imil<l!. 
M és que Ull S ma mem:; determinats, crec que és important l'Jc¡itucl d 'esco llar 
l'a ltre_ d '" comodar-nos a el l, de leni r ganes de l'imercanvi .. , Si aqucst:r aCl ilud 
hi l's, fins i 101 SO I11 capacos ci c uansforma r Ics condicions, de crear-les nosal-

tres si cal. I , en Cln vi, d~S~lprofi tem magníl1quL'." ()po rt unit:ll ~ quan nn l'~ t L'Il1 

sensi bi I i lz:rdes , 

El que dificulla l'inlcrCJn\'i és, Iw r sohre de Iol. no lell tr ganes de fer lo, no 
val orJr-lo com a cosa important , no tenir cura Lk l'amhil' lll rdax:n i :I i"t'c tuÒS , 

no t's tar at ents a 1':.Iltre, no tenir res a dir o co mu nic:.lr .. I t~ l mhe d GlnS:Ul1l·lH . 
el m,rl humoL les aClu,rcions mcc31liques O oblig:ldes, Ics preocup:rcions i 
IoleS aquel les aCl iluds i semimems que en, repleguen sobre t1( l>:rllre, ma 
lci xos , 

Encara que pensi que són Ics qüestions :tUiIUdill:tI ,s les més impOl1:lnlS, pn 
què "quesles si gu in poss ibles cal Iambe cons iderar un mínim de eond ic inns 
Illalerbl s i [e nir en cO lllple el nomhre 100al de nens i la manera de repanir los 
per les aUi,-ilalS, l 'espai que oferim, el m:llerial que adqui rim i proporcionelll 
:tls nens, l 'org:tn ilz:tci<i de l 'csp:t i i dels Ill:llerial s, el paper que c1 0nelll :1 la 
nostra intervenció ... Si ponem a term l' ci nostrl' p:lpL' r dL' [:11 m:lI1era qut:' il O 

parelll de moure' ns, de p:t rla r, d'i nlervenir-hl. dc Illanar, cic propos:! r .. , Ò l' Cic i I 
que no donem l loc a la comu nicac ió, Jo dir i:r que ni a la cOlll unicació dels 
nens emre el ls, ni a la dc nosall res amb cadascú d'elb i ni lan soh a la de 
cada nen amb els objecles, Sense se r-ne conscknts, pOlSer eh eS/ cm induim a 
un:1 superfi ci al iwl 10131 de viela, 

Només cal aqucsl pe li l canvi de "is ió, aquc,Sl "clic· mel\lal lan simple, per 
poder donar una no\'a oportuni tal als imcrcanvi,s COIll Un lGll ius del;, ne'nS emre 
ells i CSlar alems per pOlenci ar ,ne la qu:ilila l , per :,donar-Il<b del papèr que 
lenen en l:t conSl ru cc ió de la pusonal ilal i acabar de creure'n, que no Ó l:rn 
sols per nosallres que " prenen els nens, però que de la nosl r:1 aCl ilud i mane­
ra de fer depencn Ics possibil ilats d'emrac en acci,í all res faclor.s :iI ¡;UT,em 
ecluGllius. 

Si, a me-:, ::l més, som capaços de fer qUè els nl'lb reflexioni n :-,obrL' Ics ,':teVeS 
pròpies actll;J cions comun icJti ves, a b mesura de lc~ Sl'VL'S possibil itats I 

d'una manera pef>onal i ltí cliea, pOlser eSlarem fen l que /("a aquc,sl:' au ivi lal 
l ingui un paper birsic en la formació dels l1lenul.S, 

LM,e. 

I") .\ :lqU<;.· .... l 11l:Ilt'ix pro jt"( le t:1ll \":n.l-( rL·fl·nr:1 [·,ll'll!.:k- ('olll/}¡J(/em Illall/jicor I retllu::., ,,· I / li fJm 
/('Ot' ¡{ 'ohSl'n ·(I{ ¡(). publlcal:l lnfa ncia llum ';9. 1l1.1I\·-J[)lll 1l)l)1 
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~ I ELS PROJECTES 
§ \ A L'ESCOLA-BRESSOL 

Q) 

El treball per projectes a l'escola-bressol permet oferir al 
nen les condicions necessàries perquè pugui dur a terme un 
aprenentatge significatiu de la realitat, i perquè sigui el ma­
teix nen , en tot moment, el protagonista del seu aprenen­
tatge. 

CARME THIÓ DE POl. 

La prop",ició dc que'lion, mClOdologiques, com és vi fCI d 'elaborar i rea ­
li l zar pelils proJcCIl" " l 'escob, ens planteja una sèrie d'aspecle, pre'-is: qui.' 
:'pren i com aprcll ci Ilen: què ó aprendre; què ò ensenyar. 

{}¡Ú' opri' lI el 11 e ll . Eb nens, a l'c!-'cob, no apr<":I1L'11 nomé!) concepres i fet"i . 
... ¡110 que \Olull t:lri:tlllcm O in\,l)llIm ~lri a per la nostra part, aprenen aClitllds, \'~l 

IOLS, prcll 'cdiIllCIll'. Amb el contaClt' illlcraCliu amb Ics persones i el món que 
['envolt:!. ;1 ml'''' d ': II1rl.'ndrc a cO Il1Un icl f ·.',l'. a estimar. a dt:spla('<1 r-sc, el nt'n 
:lprl'1l L'111rl' :tl tre .... n) ... e .... ; 

a (OnM~ l wr 1 entendre l('~ Ilch que rq.{c!xt' 1l b real itat; 
a adonar .... l' dc 1e ... "l' \l':' pO' ....... lh i IHal~ dïnckhr en elb: 
a ajll~lar la :-' .... '\:1 ~ICtïÚ a Ie .... c:l r:tclL'n ... ¡iquc'l dL'i medI. 
a trobar rL'Cllr~u~ PI.:I' rnolil(¡<..'ar :lqUl''11 IllL'ÒL 
:.t organit zar I.:b h ~l bi lS, CO~ l llms 1 ; I C l i I U(I.~; 

" donar significat al món i a ,i matcix; 
habi li tat, per aCluar, modificar. crcar: 
a ajuslar-se a les condicions eX"lel1lS 
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Com apri!1/ el H e li. Des d ' lIll ~ t \'isió consl ruc ti\ï:-.la dc [ ': lprl' JlL'IlI :ltgl' . L'I nen l'S 
el suhjectc del seu aprenelllatge . És ;¡ dir , el nell h" dc ,er en tot 11l()l11elll el 
pro13gonisl:1 del seu aprenentatge. ja que "pr2n a parrir ,k 1':!('ii\'iul quc des 
è nro t ll~ 1 ell i l1t eracció :1I11h te:.- pl'r~onl' ) i t'h ohjl'ctl':-- . En :Iq U L':-.I prO(l'S in lcr · 
\ 'cllè ll : 

els propis esquemes de coneixement (Onstruil ,s en experii.'l\l'Ie, prê'\'ie", 
- 1:1 ut i l i tzació (faquesL .... e ..... qucll1ès Pl'f' a interpretl r ci: .. Iloll .') ClH1 lillgUI."i, 

- la relac ió t..'ntrc els 110U:-' (ontinguI s i l'ls c'lcJl1l'I1IS ¡J disponihle ... ; 
b modificació CO llsta nr dl'is l'S q UL'J11l':-' dc CO!1CIXCI1lL'IlI : 

- l 'ap l i(,:l ci6 del CO llL' iXL' Jlll'Il[ a I1l)\'CS ~i [ ll;lcion ." i n Oli.'! CO lltlllgUt" 

Qui' és afJrelldre. Del quc l '.'I l CIll diem i:t podclIl t!L'd u ll" qut' ~l prL' ll drL' no L'S 

L' llllll agatzcm;\r cOl1cixcmC!1ls. si nó quc és constntlr nOli:"'! :-,i gnirH.:~H . .., dL' l:t rL':1 
li t ~u . AqLl~sb Il OllS Sig llifi ct( ~ l'llriqUl'ixCll cb l'()¡)l'iXL'IlICIH~ prt' \'i:II1lL'1l1 ad ­
qui rit s, pcrl1lL'!L·nt la ;'L'\'<.I :lplicJci() :1 Il()\ ·l· .~ :-.i IU:.\cioll ."'I cld:l \'L'gall: l m0~ l'om 
plexes, 

t\ prenclre és ulili l zar l'is c<lncixcll1c lm PIT\'" pn adquirir·ne ,iL' nou" I)l' l ',, · 
prc llem:Hge que permet cOJl t:ixcr, il1l~rprl'lar, W¡]¡Iz: lr i \':I lor:ll' la rL':t1i1:It . "'Il, '11 
diu :lprcnen talge signifiC:lI i u, 

Què és C!I/sel/yar. Des lr~qU l'S( ~l per:-..¡x:cti\': I, cn:--cnyar C'i t'acil i l:l r 1'c..:xJll'ri0nci:1 
i L'i s inS lrUlllCll lS pcrqul' l'i nen f~lCi nous apre nent:llg<.: ........ ignifi c:l1 iu~ , <J :lCurd 
amh el SèU ni\'cll c\'o lul iu i el CO J1[ ('X I . ..,¡'lC!o ·cultural on \·iu. 

El que un nen 0s C1IXI(: d·:¡¡Jn ... 'JH.lre en un mOn'lL' nl lktL'rrnin:u <.kpèn dL'l ,"'IcU 
ni\'e1 1 de dcsL'nvOlup:lmL'Jlt i dl'b CO IlL'ixl'Ill(:nlS q UL' h:1 cuns truït en It.:~ 'iC\'cs 

experiències prè\'il's (...l'aprenentatge . AqueSt darrer :b l1L'('(l' , Gil tl'nir lo hen 
present. perqu è so\'int [L'nlm ¡C¡)dl' nc ja :1 crL'urc qUL' ci I1L' 1I llOllll' ........ :lp all ò 
que ¡'escota .... 'h:1 plal1[c¡:lI l'nscnyar-li i, en r~:tli t a l. c I Ilcn no ~(JbJllL' nl aprt.'J1 
mo ltes COScS for:1 de l 'escolcr, sinó que fill ,' i 101 " 1 ' ~,,'ol :1 :Iprèn moltes :l llres 
coses () pOlstr coses diferl'nts de Ics quc aquesta e" propo:-.a 

El co m s'aprt'n le lama () més llllpl)n :lI1Ci:\ que els L'o n l'Ïxcml'J1I.~ que " ':Idqui 
rd , ell, perqut' l'I CO I11 incideix en l'aprellcnt:il gc dc prol"ccliI11CIll.s. 

En \'ap rcne lH ~¡¡ ge signifiCHiu podeIll uh"'l' n 'ar L'l ,,,, ."'I cgLk'nl:-. l'Ia~ .... ()"" · 

1. l'bnte¡alllclll d 'Ull prohkm:l (pcr pan tic' l'adult () dcl nl'n I 
, Es¡illlu!:rció dels nens perquè trobin '<lluei<ln, E,s traU :1 ,L,ta",,.,r l 'alltrcl[1.1 
ci() i fer \'eurL' que un rll ~IlL'ix problcJll:1 c~ pOl rL' ..... uldre lk d!krl'nt~ 1ll:I!ll'!'c .... . 
. 1. Forma pr~ll'licl en que l'b nens n:soh: n ci proh lcn1:\ () ..... illlaci (i pbntcjad:l 
... f. I: eduí....':ldor c .... timllb l'b ne ll:' :\ UH1~ I ~lt;¡r el .... rc':oult:lI .... dl' 1:1 prúpi:1 ,¡CC IU 
:\l11 b ]':lnlicip:tcio quc h;¡\'ien fc!: d ·ac¡uc ... ta llunera aquL' ..... t ........ inicien L'1l l':¡uw 
correCciÓ . 
.:;. l.·cxpcri(·¡)ci: l , Ull:! \L'gad:t inlerior1tZ;ltb, pa~~:t: l ."-l'r L' \ 'oc:¡d,l (Ik' r mll i:l dI..' 
la IXlr;¡ub. dihuix, joc ;-.,illlh¿)!ic. de con .... ¡rucciú, .) 



Ai xí doncs. clcs d'aquest punt cie vista , no hi ha un mètOcle d'enscnyament/ 
aprenem.llgc únic i mi llor. Hi ha mètOcles que s'acleqüen més o menys a les 
Glfactc rís tiques cic cada nen. El mètocle és bo en relació a la quantitat i qual i-
1:11 de l 'aju l pedagògic que ofereix . 

EL, mètode.' que utilitzem han de tcnir presents les caracter ístiques clifercn­
cial., de cad:1 nen : per tant , caklrà escol lir el mètocle adequat a cacla nen , però 
.... ¡guï ci qll ~ ~ i gui , L'a ldrà tenir <: n compte: 

• 'f il e a(cll 'Greixi l 'aclil'ilal del I/ l' l/ , tal com l'observació directa , la manipula­
r ifí. l'cxperimen¡;¡ ciÓ_ .. Aquestes accions estimu len l 'activita t cognosci tiva quc 
l'S refereix a l'e, tabl inlL'm de relacions cmrc els nous continguts i els ele­
ments j:.1 disponibles en la seva cstructura cognosci tiva: 

• i/" e IIlililz i el descobrilll elll com a mitjà per a establir nous aprenentatges; 

• qlle lillglli (' 11 comPle el paper de la memòria tant de la mecànica i repetiti ­
l'a (per actil'il :IIS especillquex: cançons_ poemes .. _) com de la comprensi va 
(record de les Coses apreses), 

• q l/ e !)}"(J / I()(/lIi la j it" cio IJolitat dels c() lIe/~Yeme!lts j a adquirits, que servei xin 
per a 1"ldquisici6 dc nous cont ingUIS, o que es puguin aplicar a noves situa­
c i on~ ; 

• {¡III.! ¡I/corpori l'error del H eli com una fa se pOSl l1 va de l ' apren e nl ~uge, ja 
quc l;¡ rep r~" i <Í de l'crror re forca la dependència respecte a l 'adult. augmenta 
la inseguretat del nen i el pal hloquejar: aspectes tots ells que ponen el nen a 
Imntenir una aCtitud negativa enfron t de l'aprenentatge_ 

Tot l' I que hem dit an leriormenl ens permel cl arificar quin és el paper de l'e ­
ducador en l'aprenent 'ltge del nen. L'educador, cntre altres coses, ha cie 
don'lr ci suport afecliu i l'aj uI necessari per estimular l 'autonom ia del nen , 
impulsar el descohri ment i l 'experimentació per facilitar que els nens matei ­
xo, reso lgui n els 'cu., prohlemes, interroga nts o connictes, ha cic donar segu­
rt' l ~ 1I per inn.'lll iv:lr I ~ I i1ll :¡gin;¡ció i la crca l ivi l ~ll , ha d'organil z:lr. 

Lo !Jrop, falJ/acid a flarlir de pe/ its projectes permet ten ir en com ple LOtS 

: .lqll ~S I.\ a,"'pL'C!C.\ nen..::'!sari. ... perquè d n~n t:fectuï un aprenentatge si gn ificmiu . 

En l'el'lhoraci ,í del projectl', ell diferenciar Iota una sèric de passos: ' 

I . Eil'cl'lIí de l lellla. En aquesl pri mer pas, ca l que els nens ja hi parti cip in ac-
11\':lInL'lll , per u i d':I, ......... ('gu r:.Jr, de ..... d'lIn bon cOmCn(~l lllent. lïmer2s del nen 
pel tellla de treh:rl l e,collit. 

2. J)efinició precisa d'al lò que l" vol ahordar i dcls ohj~C1i u s que es propo­
.,en. En aquesta fase, cal que l'educador esbrin i qui' saben els nens respecte 
al te ma escol lit i què en volen saber. 

3. Previsió de les fonts de documentació (visi[es. converses, objectes, l:"i mi ­
nes, fotografie , vídeos, llibres, etc.). Ca l que els nens aport in, cn la mesura 
de les seves possibili tats, les seves idees i les seves experiències. i que l'edu ­
cador orienti , suggereixi i faciliti els mitjans documenta ls. 

~ _ Organització del treball. L'educador ha d'estimular i escol tar Ics propostes 
organitzat ives dels nens i , al matei x temps, haurà de garanlir que els procedi ­
ments d'aproximació al coneixement siguin I-a riat s_ apropia ls al nivell cI'o lu ­
tiu dels nens i que no suposi n risc; obserl'3ció, experimentació, entrevistes, 
l'isites, cançons, jocs, endevinalles, poemes, rodolins_ dites ... per mantenir el 
fil concluctor. L'organi tzació del trcball haurà de ser prou nexible per a poder 
incloure totS aquells elements no previstos però interessants que sorgeixin 
duram el procés. 

5. Real ització de les acti vitats. En aquesta fase del projecte, cal quc l'cduca­
dor mantingui la motivació dels nens i que s'asseguri de la pan icip'lció ;Ieti l 'a 
de tots. 

6. Plasmació d'idees, dades reco llides, resu ltats de l 'experiment:lció, compro 
va,ions. 1; 5 convenient que l'educador util i tzi instrumen lS d'cxpressió v:lr ia lS: 
dibuix, escriptura, fOlogra fia, plünols, construcció d'objectes o m'lC[uctCs. l'l c. 

7_ Extracció de conclusions parcial, i globals, que lambé hauran de ser plas ­
mades cI 'alguna manera. 

8. Elaboració d'un -dossier' amb tOtS els treballs rc;lIitzats durant él desenvo· 
lupamcnt del projecte. 

9- Avaluació global i/o fragm entària per activi tats O hlocs. C lI que éls nens 
participin amb I-educador per avaluar les coses fetes, però també' ser'l neces­
sari que els educadors efe(tu in la seva avaluació independent. 

c:r.P. 
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A MI TAMBÉ M'AGRADA 
MOZART 

La musica al parvulari: una programació d'audició pensada 
per a infants de dos a cinc anys, 

II RIMI NAVARRO I CO DINA 

Aixi> ,-" dir -llIl' fa poc, dics ¡-Àlex, de la cl""l' d(' qu:u re '111"' , de'pre, dïl.lwr 
fel una ses,ió m0s d 'audició a la cl asse de mu,ica , i CIll ' -:I ,¡gr,lli .1f 1110 11 1.1 

fr:lse , perquè crec que ~;escau 1ll0 lL hé :lI que podria óser l' I 1;101 cid progr.1 
m:1 d 'auclic i<í que duelll a ler me al Sa ll in)_ 

E~('oltJr bOO:1 Illlhic:l l'!'l una activi tat molt relaxam, i això ho descobreix un 
inb l1l 111 0 11 :,,-iat. NOlllés cal ':Iber oferir li :lquella quc s"hclll l'U cxpencncl.t 
que lindrà èxi l i qu e l' lls 'er\'irà per :1cOslar lo :1 un Illón "lIHir que en l'nnClpl 
li es desconegu I. 
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ïXAIKO\ 'SKI, "ell Patxopski-, O "el de la hruixa-, 
Audi ció: - El l lac dels cignes", op. 20. AC\C 11. 

II 

Moli de comple amb 13 bruixa, que s'acosta a mcsura que la música va fenl un 
creixem , 

S'l'RA USS, "el dels l'Ci/SOS' , 

Audició: -Vals de l 'cmperador-, 
I.es seves músiques ens fan venir llncs ganes boges de ballar. 

f3IlAJ'W S, "el clel ciga,.· 
Audi ció : • Dan sa Hongaresa, n" 5- , 
AqUC.' I:l d:lIlsa cos fa picar de mans i pcus i ens va mol l bé per a treballar la 
pul " lció, 

L'esquema de Ireball que seguim a cad,t enregiSlramem és sempre ci m:lI ei x, 
Mostrem als infams la fotografia d 'un compositor. En fem l'I pelit comenlari i 
tOl seguil escol tem l'obra que el representa , 

1~1 durada de l 'aud ició ha de se r cuna, mig minut aproximadament. És impor· 
tant que tinguem ci casselte preparat jusl en et punt qut..' ens il1lercssa I no 
deixar espais de temps mOrts perquè l'atenció no es perd i 

Més endavam , quan ja haguem escoliat totes le> obres, podrem començar l'I 
Ireball :l;,soci:lIiu enlre la imalge del compositor I el so de la se\'a mú>ica 

Observarem que dpidamcm són capaços de re lar ionarho, 

Les obres descriptives 

SOla un altre aspecte treballarem obres que ens s~rYe ixln per :I ~scenificar una 
hIstòria, una situació o uns personatges, O bé rcprc>cn lin l 'clement sonor d ',tI · 
gun conte d'infants, 

I ncloem aquí: 
o <Les quatre estacions-, cic Vivaldi. fragmenl de b - Primav~ra " , 
o -En un merca l l'ersa-, de Kelelbey, 
o -Suite n" l , op, '16, Pecr Gynt-, d 'Edvard Grieg, 
o -Quaclres cI 'un:t exposició-, dc Moclest Musorgski , fragm ent de - El ri c i el 
pobre- , 
o -Ei c:lrnaval dels animals', de Cami lle Sain t·Saens, 
o -Suiw del Trencanous, op, 71 A' , de Piorr 'J'xaiko\'ski , 

A tall cI 'exemple us expli co l 'experi ència de l 'any pass:1l amb ci grup de 23 
anys. amb la · Primavcr'l · dc Vivaldi , 

\'am estar· la treballant al llarg de l 'últim trimc ' ue i per fi de curs la vam re · 
presenwr davant dels pares. Dividits en quatre grups ' 

lema de hi primavera 
oce lls 

llamps i tron> 
aigua del riu , 

els nens s'alca\'en i es movien quan sonava el scu tema, Els ocelb vo laven; I:i 
pri mavera es passejava tota joiosa amb un somriure d 'orella li orcll :1. Els 
llamps i els trons, ja pocleu imaginar la cara dc sorruls! i ci, qui l'cien tk rill 
s ' ~lrr()ssegavcn per (erra ~Imh un èmfasi! 

L'cxpniènela \ " 1 ser molt maca per a tOlS, pellis I grans 



Els instruments 

La classe d'audició se centra aquí en el reconeixement visual i audi tiu d'al ­
guns instruments, que poden ser o no de l'orquestra simfònica, i la relació 
que guarden amb la seva família musical , principalment la corda, per al grup 
dels petits, i ampliant -ho a d'alt res famíli es per als més gr'dndets. 

Els instruments que proposo són: 

LA CO RDA, presentada com una fa mília cie quatre membres: 

el pare contrabaix, 
la mare violonce l, 

la filla vio la 
i el fi llet violí. 

Vio lí i contrabaix són els dos instruments que treba llarem més a fons, perquè 
representen els dos extrems (l 'agut i el greu) , 
o Audició de violí: dive rsos fragments de - Les quatre estacions>. 
o Audició de cOlllraba ix: fragmelll -L'elefant> , del Carnava l dels animals. 

Afege ixo, dins cie la família de la co rda, la guitarra , que als nens els és molt 
familiar, ja que la tenim normalment a l 'esco la. 
o Audició: fragments del -Concert d 'Aranjuez>, del mestre Rodrigo. 

EL VENT 

o el cla rinet, com a exponent de la família del vent-fusta . 
Aucl ic ió: fragments clel -Concert per a clari net-, de Mozart , K. 622 . 
o la trOmpeta, com a exponent de la família del vent -metall. 
Audi ció: l 'allegro clel -Conce rt per a trompeta en Mib M, n° ]- de Haydn, o bé 
la marxa triomfal de les trompetes de l'òpera -A'ida> de Verdi , 

EL PIANO 

Parlarem clel piano, perquè també és a l 'escola; i, potser aquí, no caldrà fer-ne 
gai re reconeixement enreg istra t, ja que ens seran molt útils totes les cançons 
que ensenyem als nens i que acompanyem sempre amb aquest instrument. 

De tota manera ens poden servi r els -Nocturns- de Chopin , o algunes obres 
cic Franz Liszt com pugui ser el -Somni cI 'amor- . 

M,N,e. 
1J...ç¡)(!cialisUl d e nllB ica 

EN REG ISTRAMENT N° 2 (grup 3-4-5 anvs) 

HAI'DN, "el de l 'ensurt-, 
Audició: -Simfonia nO 94, la sorpresa>, 2n. moviment. 
L'anècdota d'aquesta simfonia és molt si mpàtica i als nens els agrada molt. 
Heus-la aquí: en temps de Haydn, la música no es tocava en sal es de concert 
sinó als palaus i només hi assistia la gent de la cort . 
Generalment, tOcaven després cic dinar i, és clar, a la gent li venia una nyo­
nya , .. ; tOtal , que s'endormi scaven a mig concert . A Haydn això el desesperava 
i va decidir donar-los una bona lliçó' .. U ... 
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SCHUMANN, "el de la Clara". o ~ 
Audició: -Escenes de nens, op. 15, nO I : De terres lIunyanes- , ~ 

La Clara i en Robert s'estimaven molt. Dc petits ja eren promesos. Ella tOcava 
molt bé el piano i era una gran intèrpret de les obres que componia el seu 
marit. 

tj 

VERDI, "el de l 'òpera-. 
Audició: -Rigoleuo. Aria de la dOlina è 1Ilobile» (veu cic tenor) . 

Nota: AqueSta expcriènCi:l 1)' ha dUI a terme ~diCI(,S ,. la col.labor;¡ció de les mestres de la LLAR Podem fer play·back mentre sona aquesta ària , com si fóss im cantants d'òpera 
D 'INFANTS SAf.T IRÓ, DE Lï lOSPlTALET DE LLOBREGAT. mol l famosos. 



Temes d ' Infància, és una col· lecció de llibres de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball , una aportació més 
a aquest compromís co l·lectiu que molts professiona ls hon pres per con· 
vertir en realitat el pro jecte per a una bona atenció educati va al nen pellI. 

\n-fòn-c\-O 
_____ k h n 

w..Jf ~ 

Ser infant o Europa 
Qvui BOrrl 0 

de \.\e\\~l 

Temes d' Infància, és una iniciativa co njunta de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona . 

le'ñ 

d' i ri~fà n-ci-a 
~-----------~------------educar de O a 6 anys 

1 . Les necessitats i els 
drets dels infants . 
Lilian e Lurca t 

2 /3. Trenta -tres cantes. 
A cura de Roser Ros 

4 . L'infant i l'escala 
bressol. 
Pepa Òdena 

5 . Espart. 
Andrea Imeroni 

6 . Jacs dansats . 
M ercè Vi lar 

7 . El mirall travessat 
pels infants. 
Equip Reggio Emilia 

8 / 9 . De nadó a company 
Joaquim Juber i al . 

10. Quan dues intel.ligències 
es troben 
Gianna Immovili i al. 

11 /1 2 . Ser infant aba ns d'ara . 
Josep Gonzà lez-Ag pita 

13. El context sacia-familiar 
en l'educació de l'infant 
H.R. Schaffer 

14. Maneres d ' acollir 
els infants 
a cura d' Hélène Stork 

15 . Ser infant a Europa avui 
Pet er Moss i Ang ela Phillips 

16. Ba rrila de titella 
Roser Ros 



~ I § \ LLEGIR I ESCRIURE 

Q) , 

l'ESSA JULIÀ 

Quan ct proposes escriure un article per expli car un tipus de treba ll que por· 
tes ;¡ term e, sempre tens por de deixar· te alguna cosa per dir, O bé que els 
que ho llegiran no entendran el que vols dir, i per això moltes vegades no 
l'escrius, Tot i aquestes pors, us voldria expl icar el que treballem conjunta· 
ment amb mestres d'algunes escoles : ·EL LLENGUATGE ESC RIT COM A 
MITJÀ DE COMUNI CACi Ó I FONT D' INFORMACIÓ I LA CO NTEXTUA· 
LlTZACIÓ DE L'APIlENENTATGE DE LA LECTURA I DE L'ESCRI PTURA EN 
AQUESTA FUNC i Ó DEL LLENGUATGE· , 

A moltes escoles s'espera que el nen sapiga llegir i escriure per treballar 
aquest aspecte comunicatiu del llenguatge; la nostra proposta és que els nens 
petits ja poden i han d'entendre que llegir i escriure ·serveix per a alguna 
cosa· i que poden aprendre a llegir i escriure, contextualitzant aquest apre· 
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nematge en ci mateix llenguatge escrit. O sia la proposta té un doble vessa nt , 
per un cantó treballar la funció del llenguatge i les diferents modalitats en 
què es presenta i, per un al lre, treballar l'aprenentatge de la lectura i de l'es­
criplUra en el context real on es dóna , 

Quins contiguts volem ensenyar perquè els nens aprenguin? 

Els temes més centrals, i que emmarquen ci nostre treball , serien : 
l. El que es propi de la llengua, la seva finalitat que és la comunicació. 
2, La lectura i l'escriptura com a instruments que poden ser útils . 
3. El nostre sistcma de representació escriw que és alfabètic i que com a tal 

sistema té unes regles que cal entendre i descobrir e l seu funcionament. 
4, Les habilitats que impliquen les activitats de ll egir i escriure. 
5. Les convencions del nostre sistema d'escriptura. 
6, L'iJ1lerés i el gust per llegir i escriure. 

Un cop sabem el que volem ensenyar, perquè així ho hem considerat impor­
tant i ens hem posat d'acord , cal veure com ho farem . 

Com ho fem i què tenim en compte? 

Per saber com ho farem, hem procurat tenir en compte e ls següents aspec­
tes : 
- el nivell de desenvolupamem del nen, en general i en concret pel que fa al 
ll enguatge escrit; 
- els principis generals de l'aprenentatge, i els més específics pel que fa a la 
lectura i l'escriptura; 
- els conceptes, les habil itats i els procediments específics que ponen impli ­
cit l'apreneJ1latge de llegir i escriu re. 

/. Què sap el nen? 

Sabem que al llarg de la història la humanitat ha tingut la necessiwt de comu­
nicar-se i va crear diferems codis i sistemes de represemació per poder am­
pl iar el ve ntall que podia oferir la llengua parlada. Dc mica en mi ca el llen ­
guatge escrit va prendre forma i va anar adquirint característiques pròpks, 
malgrat que la finalitat sempre ha estat la mateixa: LA COMUN ICAC iÓ. 

En la nostra societat e ls nens petits veuen la llengua escriw en diferents con­
textos (rèto ls del carrer, envasos, revistes) i aquesta presència provoca curio­
sitat, enfonida a vegades segons l'ús familiar que se 'n fa ci. Els models dc 
llenguatge escrit són presents a la vida qÜOlidiana del nen , que pot anar des-



cobri m I:t sev~ funció i a la vegada fe r-se pregu l1les i hipòtesis de com funcio­
na això de llegir i escriure. 

Quan el ncn arrib~ ~ l 'esco la sap alguna cosa del Ilengau tge escrit ; no sap, és 
clar, les regles per emcnurc ci sistema alfabètic, però sap alguna cosa . Sap 
que exiSte ixen les lletres, els números, que en aquell envàs posa Bollycao ... i 
nos:!l trcs a l 'esco la panim d'aquest coneixement. És per aquest motiu que 
kl1l una avaluació inicial d 'aquest coneixement , per tal de poder adequar Ics 
si tuacions d' cnscnyamcm-aprenentatge. 

2. Com aprèn! 

El nen va fcnt difcrcms hipòtesis respecte al funcionamem del nOStre sistema 
de representació del llenguatge, que poden ser aproximacions o no a Ics re · 
gles d 'aquest sistema . Cada v(gau:( que ci nen prova d'escriure o de l legir, se 
li confirmen o entren en contradicció les sevcs hipòtesis, i V'd avançant en el 
coneixement d':\qucsl sislema . I.'escola pOl i ha u'ajudar-Io en aquest procés, 
estimulant , provocam dubtes per ~van car. IOt donant seguretat i confiança al 
mateix nen i a les seves capacitats. 

El nen per aprendre necessita models, aprèn mol tes vegades per imitació i 
per tempteig, quan sent curiosi tm per conèixer les coses que l'envolten i per 
provocar-ne Ics possihilitals ; en el cas de l'aprenentatge dc la lectura i dc l 'es· 
criplUra el procés pOl sc r si milar. El nen aprèn a escriure escrivint i a llegir, 
llegim, sempre i qu~ n es trobi immergi t en un ambiel1l on ci llenguatge escrit 
; igui prcsem i sc l i donin Ics possibil i[3[s de provar, o sia d'equivocar-sc. L'er­
ror pot se r constru ctiu si es comprèn perquè es r~ i es permet aquesta ~proxi ­
mació al coneixement 

3. Co m preseuCem la llellgua esc riw? 

Dc veg~des i senSe ;\donar-nos-en, i per ta l de ·facili tar· l'aprenentatge, prepa­
rem ~c t ivi latS on ci l lenguatge escri t és descontex tuali tzal : fra es on només hi 
h:1 Ics l lelres lrehallatlcs, paraules que només tenen en comú la lletra que es 
trch;rll;r , contes senzill> o ~mh poca lIeLra ... En la nOStra propOSta la mestra no 
si mplifica o f:1 dï nrermediflria ent re el nen i ci llenguatge escrit. El Ilenguat 
ge escri t es presenta COM ÉS I ON ÉS. 

Es crec n si tu acions fl::1ls de 1L:<.:lura i escripili r:1. El maleria l c ll1pr~u és: diaris 
per ~ vcure alguna n<>t fcia importam, o per què no, la progr;\mació de J:¡ ICIe , 
cnv~s()" tic menjar () d'esL ri s cic neleja , per a llegir el que hi posa, receptes de 
cuin:l, per a vcure com es f~ un plal O quins ingredients es necessilen, els 
noms dels mateixos nens, les lIisLes de menjauor, <> cI 'anar cI 'excursió, la cir· 
cubr per ;rl s pares per anar d 'excursió, o per a rosar Ics be tes ~ les bates, la 
inform~ ió que envia la casa de colònies. la IIi~ t ~ de Ics c:rnçon~ i els cOntes 
de la cla,se, Ics endevinalles i les diLes, les canes del> companys u 'alLres es· 
co les, la IlisL:1 dc 1:\ w mpra per :1 fer els panellets ... 

• 
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La idea és preselllar el Ilengualge on és, perquè l'aprenentatge sigui contex­
tualitzat. No és tracla que els nens de parvulari llegeixin la nOlícia o escriguin 
la carta als companys d 'una allra escola_ Però sí que la mestra pOl llegir la no­
tícia directamem del diari , i els nens poden dirle a la mestra e l que volen que 
posi a la carta i la mestra ho pOt escriure a la pissarra_ D'aquesta manera e ls 
nens ja comencen a emendre com és el llenguatge, on es troba i per què pOl 
servir. Dins d 'aquesl supòsi l hi ha és clar, moltes altres possibilitats de treball , 
variades, divertides i inesgotables _ 

..... . Com ens ho nJuntem? 
Procurem a l'hora de preparar les si tuacions d'ensenya mem-aprenentatge que 
e ls nens es vegin obligats , a través de la proposta de la meSlra, a lrobar la so­
lució o les sol ucions als prob lemes plalllejats a través de : planificar el treball 
buscar procediments o informac ió, ju tjar el que és més pertinent, reformar, 
descobrir, o sia procurar que el nen Irobi sistemes o procedimems de solució 
en els quals l' interlocutor no sigui sempre el mestre _ Amb aquest sistema, que 
no sempre és fà cil, el nen aprèn a ser més autònom, i e l coneixemem que ad­
quireix és més significatiu. 

Ara bé, per presemm activitats d 'aquest caire hem de saber molt bé què sap el 
nen, i que pOl apre ndre tol solo amb l'ajuda dels altres, per tal que sigu i fac­
lible el seu tre ball i no es trobi sense poder so lucionar els seus dubtes i avan ­
çar en el seu coneixement . 

A la classe tol i lOts só n mitjans d 'informació; tant ho pot ser la mestra, com 
els al lres ne ns, com cls malerials que hi ha a la classe . Els noms dels nens de 
la classe, la llista de les cançons, o el mural de ls ani mals, poden servir de re­
ferè ncia per a escriu re alguna altra casa. 

Procurem que les ac ti vi tals no sigui n tancades, amb una so la solució , si nó que 
pOl haver-hi possibles i diferents sort ides pe r tal de donar cabuda als diferents 
nive lls de coneixements dels nens de la classe . 

Hem ViSI, però , que davaOl d 'una activitat concreta, feta en petit grup , s'acos­
tuma a donar l'aprenentatge d 'aquell que en sap menys, però que un com­
pany que e n sap una mica més que ell li explica per Iai de fe r el trebalL El fet 
d 'haver de coope rar amb els compa nys per tal de resoldre un treball , provoca 
d iscusions, confromació de punl, de vista i respecle a les dife rències_ No és 
un treba ll fàcil , e ls nens a vegades els costa Ireballar en grup, però creiem 
que és importam per Iai d'afavorir l'autonomia persona l i e l creixe mem perso­
nal i imel.lectuaL 

Procurem ava luar les aCli vilars fe res a classe, c I procés fet pels nens, la nostra 
actuació com a mestres, així com l'activitat en ella mateixa, sempre que 
poclem, és clar. AI llarg del curs, però , si que avaluem el procés d 'aprene ntat­
ge cic cada nen i del grup amb Ja finalidad de conèixer la situació de cada nen 
respecte als contingUIS qu e treball e m, i aixi adequar les diferents situacions 
cI 'aprenentatge . 

Un exemple 

És bo de posar un exemple, per tal de conèixer un tipus de treball, però 
abans d 'explicar-lo cal que us el prengueu com el que és: UN EXEMPLE. 

TREBALL SOBRE EL DIARI 

Preparaci6 del treball 

Aquest treball anava adreçal als ne ns de parvulari i va ser realitzat per l'escola 
Vaixell Burriac de Vilassar de Mar. 

Els continguts que e ns proposàvem treballar eren: 

d 'actiluds: 

de procedimenls: 
de fets i conceptes: 

interès pel llenguatge escrit ; 
iniciativa per a escriure; 
comparació del diari amb el conte ; 
el diari com a font d ' informació; 
parts del diari ; 
eSludi d 'una notícia ; 
relació entre les grafies del nOm propi amb d 'al 
tres noms; 
iniciació a l'estructura de la frase _ 

Els objeclius a què volíem que els nens arribessin e ren: 

d 'actituds: 

de procediments: 

de fets i conceples : 

esforçar-se perquè la seva prod ucció gràfica fos 
entenedora; 
saber troba r Ics diferències el1lre un diari i un 
conte; 
adonar-se que el diari explic , coses que passen; 
comprendre la informació que dó na la nOlícia ; 
adonar-se que lot ci que es diu , es pOl escriure; 
rcconèixer i relacionar grafies . 

Vam acordar que cI lipus de Ireball seria primer col.lecliu , i després es faria 
un treball individuaL 

La seqüenciació serà: 

A la primesa sess ió ensenya rem ci diari i veurcm les semblances i diferències 
amb un llibre . A la segona sessió donarem una nOlícia espo rti\'a i eb nens 
faran una frase, amb la folO cie la nOlícia _ A la lerce ra sess i,) Ikglf<~m i3 nOl iCla 
,Neixen els primers pandes vermells al Zoo tle B'lrce lona, , e, comentarà A la 
quarta, es treballarü la nOlícia amb més cletal!: els noms , cls ll ocs, i es far" un 
Ireball escrit. 

T_J. 
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Quaderns de Lectoescriptura 

Filaberquí 
Filaberquí obre una via 
innovadora en l'aprenentat­
ge de la lecto-escriptura del 
català . Integra els principis 
fonamentals dels mètodes 
anal ítics i dels sintètics. 
Utilitza com a recurs bàsic 
la gran quantitat de parau­
les monosil'làbiques de la 
nostra llengua. Parteix d'un 
conte i d'una làmina i treba­
lla una dotzena de tècni­
ques per a cada fonema. 
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ELS SERVEIS D 'ATENCIÓ 
A LA INFÀNCIA A SUÈCIA 

)UAN)O PELLI CER, ROSER ROS 

Els dies 7, 8, 9 i 10 de novembre vam assisli r a GOlleborg (Suècia) a la 2:1 , 
Conferència Europea organitzada per l ' ENSAC (European Nelwork for School 
Age Children) persones de c1iferelll s països (Suècia, Noruega, Dinamarca, 110-
landa , Regne Unil, Itàlia, Bèlgica i Espanya ), Així vàrem poder conèixer les 
diverses experiències que es duen a lerme a alguns païsoo i lambé vàrem vcu ­
re' n algunes de les que es practiquen a GOllcborg, 

Convençuls, però, que no és poss ible elllendrc el funcionamelll d 'uns se rveis 
sense conèixer àmpliament la realital d'un país, els companys de Sui'cia ens 
varen proporcionar informació sobre la marxa dels seus serveis CdUGllius, 
sobre la formació dels professionals de l'educaciÓ, així com sohre les dife ­
rcms maneres que pren en aquesl indrel l'alenció dels infams un cop acabat 
l 'horar i escolar , és a dir allò que s'anomena el se rvei de poslescola _ 
Els se rvei s d'acollida de l'infam abans cie l 'esco la obliga lòria són considerals 
com un comp lemem cie la família i, conjunlamel1l amb els parcs, volen oferir 
als infal1ls unes conclicions de creixemem al més làvorabl cs possible , Condi ­
ció indispensable per a l 'acomplimel1l cI 'aquests objeclius és la seva localilza­
ció al s barris on viuen Ics famílies , i han de complar amb la col.laboració dels 
pares_ 
Des cie) I L de gener cic 19!12, aquesls serveis es regeixen per \:¡ LI ci de Servei 
Social. Queda eSl ipulat que els ajulllamCI1IS són els encarregats de \:¡ seva pla­
nifi cació i que es donarà priori tal als fills de parcs que estudien o que cxer­
cc ixen alguna aClivital professional. És lambé aquesl organisme municipal ci 
qui s'encarrega de les activilats cI 'aquests serwis a escala local. L'organisme 
de lutei3 ce lllral és la Direcció NaciOl131 cic la Salut Pública i Assumples So 
cials, el qual eSlableix els teXlos oriC l1lalius sobre els objeclius, el conlingul. 
la maner;¡ de Ireballar , l 'organilzaci ó, la formació permanem , cls projectes 
d'exlensió, com tamhé cic rcunir documel1lació sobre les aClivilals_ 
TOlS els infanlS cie 6 anys lenen dret a una placa gral U i!:1 Ires hores al dia, un 
IOla I cie 525 hores l 'anv_ A mol les cilllalS hi ha manca de places per als infams 
de menys de 6 anys_ Les places disponibles s'adjudiquen prioril àriamelll als 
infallls que necessi len algun ajlll o estimulació panicu lar per r:lons d 'ordre 
físic. psíqui c. ,ocia) () )ingOL\li c. 

I.cs DAG 11 El\ 1 s!Ín In' l ituciUlb adreçades a nen, els p:l rc, dcls quab Ireballen 



fora ue casa o estudien. Acullen infants d 'I a 6 anys o, quan hi ha grups inte · 
grats, ho fan fins al s 12 anys . El personal que en té cura està format per parvu· 
listcs i educadors , personal de cuina i monitors, si els grups acullen nens en 
edat escolar. A Ics DAGHEM petites, són els parvulistes i els educadors els 
qu i s'ocupen, mitjançam la participació dels infants, de la confecció dels 
àpats, dc la ncte ja i d'altres tasques, que esdevenen així un elemem importam 
de l'acrivitar pedagògica. 

Les DELTIDSFÓRSKO LA s'ocupen dels infants de 4 a 6 anys els pares dels 
quals rreballen fora de casa o bé que freqüemen qualsevol dels FAMILjEDAG ­
HEM exisrents i ho fan a temps parcial (tres hores al dia) . Generalment es rre· 
ball a amb grups dc 15 a 20 infants, uns al mar í i els altres a la tarda. El perso­
nal esrà format pcr un parvulisra i un educador que s'ocupa dels dos grups . 

I.es FAMIL.lEDAGHEM són se rve is SOla la rcsponsabilitat de dones que llo­
guen els seus serve is a l'ajumament, i és un servei fonamentalment diürn . S'o­
cupen a ple temps dc ~ infants com a màx im comptant els seus propis fills i 
ofere ixe n com a marc de les activitats la pròpia casa . 

Els OJ'J' EM FO RSKO I.A són cenrres dirigits per parvul istes que constitueixen 
un punr de rrobada per als infants de pares que no es mouen de casa i de les 
doncs de les FAM ILjE MDAGHEM d'un mateix barri . Aquests llocs tenen una 
funció pcdagògica tant per als parcs com per als infants, ja que permeten ~ 
uns i alt res comun icar·sc amb d'altres persones de l seu barri. Per assistir a un 
ccntre d 'aquests, els infants hi han d'anar acompanyats d 'un adult , 

Final ment , els FRITI DS H EM són centres per a infants en edat escolar e ls 
p~ res dels qU3ls rreball en fora de casa. En general obren d 'onze a dotze hores 
al d ia . El seu personal està formar per monitors i educadors. El s grups són de 
I S a 20 nens de 7 a 10 o 12 anys . 

Es calcula que ci 40% de ls infants de menys de 6 anys assisteixen a les DAG­
HEM o a Ics FAMILj EDAGHEM. El 17% de ls inf~nts esco laritzats de 7 a 12 
anys tenen lloc als FRITIDSHEM o a les FAMILj EDAGHEM , Més de l 90% dels 
infants de 6 anys freqüenten els serveis que funcionen a temps parcial (DAG­
II EM o DE LTIDSFÓRSKO LA) . 

Els parcs paguen una quola que es calcul a segons e ls seus ingressos i ve a re· 
prcscnt'lr el 10% de l cost real d 'una plaça . 

gl'llp edat nombre personal 

peti rs 1/3 anys 10/ 12 2 pe r cada 5 nens 

mi Xle 3/ 6 anys 15/ 20 I pcr cada 5 nens 

imegrar 1/ 6, 90 12 anys 15 com els grups dels 
petirs i el mixte 

integral 3/ 9 () 12 anys 20 com els grups de ls 
petits i el mixte 

Els grups integrats, constituïts per infants de diferents edats, són cada vegada 
més corrents, ja que s'ha constatat que el contacte regular amb infants d'edats 
diferents és un factor important de desenvolupament . Aquesta organització 
perm ct a grans i petits de conèixer-se , la permanència al grup és més llarga, i 
s'evi ta així que els començaments de curs comportin inevitablement canvis de 
gru p, i pe rmet al mateix temps que germans i germanes puguin ser membres 
de ls mateixos grups, D'una manera natural, els grans aprenen a tenir respon· 
sabilitats i a preocupar-sc dels més petits. 

La reforma de l'any 1975 formulava e ls objectius d'aquests serveis de la se· 
güent manera : 

- Mostrar la ferma voluntat de millorar les condiciones de desenvolupament 
per tal que sigui més ri c, diversificant les fonts afectives i intel.l ectual s de 
l'infant. Tot això en estreta co l.laboració amb els pares. 

- Voler fer de l'infant un ésser obert i comprensi u, capaç de simpatitzar i de 
cooperar amb e ls altres, apre per a jutjar i resoldre els problemes pe r ell sol. 
Mostrar la ferma voluntat d' integrar realment e ls infants amb proble mes físics 
o mentals, cosa que fi ns ara ha estat possib le gràcies a la cooperació amb els 
pares, el personal de serveis per la salut (ortofonistes, as istents per a defi­
cients auditius, kinesiterapeutes) i l'augment de l personal dels serveis quan el 
cas així ho aconsella. 

Gairebé el 7% dels infants que freqüenten aq uests serve is provenen de famí­
lies en què o bé un de ls pares o bé tots dos són d 'origen estrange r, Molts in· 
fan ts tenen, doncs, una llengua materna alt ra que el suec. Aquests infants 
poden gaudir de les atencions següents: 

ELS GRUPS DE LLENGUA D'ORI GEN, en els quals tOts els infants i els pro­
fessionals que els atenen parlen la mateixa llengua marerna. 

ELS GRUPS MIXTES, on la mei tat dels infants tenen el suec com a llengua 
materna i l'altra mei tar té la mateixa ll engua estrangera com a ll engua marer­
na. En aq uest cas, hi ha adults que parl en suec i adu lts que parl en la Ilcngua 
estrangera . 

ELS GR PS SUECS, on la ll engua d 'ús COrrent és el suec, pe rò quatre hores 
per setmana ve un adulr per parI ar la llengua dels fill s d'imm igrats. 

D'aq uesta manera, els infa nts que formen pa rt dels principals grups lingüístics 
representats a Suècia tenen la poss ibilitat de dese nvolu pa r la seva llengua ma­
terna i, sobre aquesta base , aprendre tam bé e l suec. La intenció és pe rmetre 
als infants de ser bilingües i iniciar·se en les dues cultures . 

Per úl ti m, els ajuntaments disposen d'educadors que tenen una formació mè· 
di ca de protecció infant il, els quals s'ocupen de l' infanr malalt a casa seva ma­
teix , Aquests servcis de salut estan ll igats als serveis públics d 'higienc in ­
fant il. 

J.P_, R,R, 
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L'actualitat violenta 

L1L1ANE LURÇAT 

La reCl' rca que resumiré ara va IraC¡;¡r sobre la violè ncia MJCial mcuiatitzada 
per la televisió. Lc, e mrevistes van ser fctes enm: el 15 uc ,cte mbrc tk 19HG i 
el 20 de novembre del 19t!6. Durant la tardor dcl 1986, eb atcmptats lerroris 
tCS a París van crear un cJima panicular. Amb aquesta enquesta es IraClava de 
recollir, duram i immediatam em dcspró dd període dd bo mbardeig Icle"i ­
siu , cls evcnluals efectes sobrc Ics represenlacions dels petits per ¡al d 'avaluar 
l' impacte de la violència que emet ien els media sobre aquells que e ncara no 
saben llegir. b van exami nar 108 infanls de 4 a 6 anys . Amb l'ajut d ·cnlrcvis· 
tes s~ lll idircctivcs, ~c ' ls va proposar d'imaginar Ics Glll~C!'l i I<.'~ conseqüències 
d 'esdevcnimc llls ¡ràgics. Retindré aqui ducs de Ics situacions proposades . 

l'rill/era situació. Ci nc ho mes dolèms pugen da ll d 'un avio amb riSlOks i gra 
nades. Volen aga far l'avió. Què passarà' 

La major pan dels infants clllrcvist:lls va :Icccptar d 'e ntrar en s llu ~lc io Iai I com 
cls va scr proposada. Els portava a imaginar dese nllaços Ir:lgi cs : e l 64% de Ics 
rc"puMè~ ana\TIl cap a una "onida t r~l glca (d(,~ lrll l'ció i nHl l1 ) Dorotht.'è. dè :; 
anys i 9 meso" es va lliurar a un v.:rilable e,for(' de ckdueeu; en interrogar se 
sobre \:¡ real itat de la violènna : 

Pr<.:guma : ,.EI van agafar?­
- No. 

Per què? 
- Perquè el ls e l \'Olien fcr exp lotar, donc, be. \'a explot,lr 

1 la genl' 
- Es va morir. 
- I els banc1iL" 

Com que ells van se r qui "'111 fer explotar, no s0 SI éS \~Ill murir, jo crec que 
no es van morir. 
- En passen de l'OSCS com aqueslc,' 



- A la tcle , però no. Passen a la tele, vaja , sí! 
- No és veritat' 
- í és vcri tat que hi ha bombes als països, hi ha bombes que es fan explotar, a 
la tel e ho han dit, és així com jo sé que hi ha bombes. Si no hi hagués born · 
bes, ho sabríem de debó que no n'hi ha de bombes, si en parlen a la tele, n'hi 
ha.-

La mateixa si tuació pot evocar una pel.l ícula . Hasmida, de 5 anys i 3 mesos 
diu : 
- Hi havia la pol icia, els va posar a la presó. 
- Van agafar l'avió' 
- Sí, hi ha la pol icia que va venir i després els van posar a la presó, vet aquí. 
- En passen de coses com aquestes' 
- l'sec, de vegades es veuen a fora, també a la tel e es veu algú que ha robat un 
avió, te' n recordes de la pel.lícul a', n'hi havia que provaven de fer explotar 
l'avió, l'avió tenia pètals de foc, doncs, bé , va matar algú .-

Això pot fer pensar també en un dibuix animat. Lea, de 3 anys i 11 mesos, diu : 
-Van agafar l'avió i després van matar la gent , després V'dn anar a la presó.-
- Qui e ls hi va posar' 
- Els policies . 
- En passen de coses com aquestes' 
- Sí. 
- Com ho saps' 
- La meva mare m'ho explica, el meu pare, i després uns altres dolents van 
voler agafar e ls -biliphoques- (personatges de la te le francesa, dibuixos ani· 
mats)- . 

Aquesta si tuació pot evocar un atemptat terrorista comès a París : Guillaume 
de 4 anys i 10 mesos, diu : Es van començar a barallar i les dones tenien por. 
- I després' 
- El que va passar és que van disparar a una dona i a un senyor. Una vegada, 
van tirar una bomba als magatzems Tati. 
- On ho has vist? 
- A la Informació, perquè un home va tirar una bomba just a la vorera on hi 
havia les escombraries. Era una bomba gran . El mateix Christian, hi havia una 
bomba a la seV'd feina . Hi havia gendarmes per arrestar els altres . Era difícil. 
Els bombers van arribar just quan la bomba va explotar, hi havia un mort a la 
ciutat. 

Aquests diferents exemples mostren que els infants són presoners dels 
media. Hi ha informacions amb les seves imatges vio lentes i comentaris vio· 
lents. Hi ha les pel.l ícules i hi ha e ls dibuixos animats en els quals la violèn · 
cia hi és multiforme i es presenta, de vegades, sota aspèctes estrafolaris . 
Aquests informatius dels media poden ser conflictius i et poden crear ·conta· 
minacions' entre e l fantàstic i e l real. 

Alexandre , de 5 anys i 7 mesos, aporta un exemple de l'efecte d'aquests con· 
niCleS: · Va explotar. Després, el senyor que conduïa l'avió va caure a terra . 
Era una paret no gaire dura i l'avió e ra molt sòlid . Tenia una cama trencada i 
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un braç . El va n dur a l'hospital. Li van tallar un tros de bras, li van posar fil s 
e lèClrics, i també en el cap, i penat. Ara pot arrossegar camions, trencar una 
casa amb e l bras . 
- En passe n de coses com aquestes ' 
- No sempre , no n'hi ha gai res que siguin e lèctri cs, només n'hi ha tres. 
- Hi ha persones que agafen avions' 
- A vegades . 
- Ho has vist a la tele ' 
- He vist pe l.lícules. 
- En quines emissions' 
- A vegades en els dibuixos animats.' 

En aqu esta situació es va prese ntar als infants un fe t de l qual no se' ls revelava 
la sortida, sinó que e ls infants l'havi en d'imaginar. 

El que proposen es presenta com una conseqüència inexorable i cruel , un 
final tràgic que testifi ca una familiarització precoç amb e l llenguatge de ls 
adults que es parla a la televisió. 

El fet brut és presentat amb el to científic d 'una informació. Aquest to, e ls in · 
fants també l'adopten, la seva descripció no compona cap judici de valor, cap 
co mpassió per les víctimes . La formulació concisa exclou la dim ensió afectiva. 
Mediatitzada, la violència es deshumanitza. Els infanLs descobreixen la sofreno 
ça de ls alues sense associar·hi la compassió . Són iniciats a la presentació natu · 
ralis ta dels esdeveniments . 

Segona situació. - Hi ha gent que es passeja pel carrer. De cop, hi ha un gran 
soroll i totho m corre . Què ha passat?· 

La volguda imprecisió de la formulació permet diferents inte rpretacions . Al · 
gunes ens ponen a la violència social: atemptats, bombes, cotxes que expio· 
ten, accidents de circulació. D'altres tenen a veure amb la vio lència natural: 
terratrèmols , oratges. El gran soroll pot fer pensar en fi ccions : escenes de pe · 
l.Iícules i de dibuixos animats, o bé a les festes: petards, focs d 'artifici. Dues 
menes de fets polaritzen les respostes dels infants : la vio lència de ls atemptats 
i la violència de les ficcions . Lindsey, de 5 anys i 8 mesos, descriu l'atemptat: 
-Só n bombes .' 
- Qu i ho ha fet' 
- Un home, perquè vo l matar e ls homes i les dones i e ls nens c. .. ) Arriba la 
policia i busca qui ho ha fet. Hi ha un home, era e ll , tenia moltes bo mbes a la 
mà i això ho ha fel explotar to t. La policia ha agafat de pressa e ls homes, han 
entrat dins de l camió, han posat els homes i les doncs dins del camió . Des· 
prés toles les cases han caigut i toles les cases s' han trencat. 
- En passen de coses així' 
-Sí 
- Com ho saps' 
- Ho sé, perquè penso sempre dins de l meu cap, a la classe . Em dic, va ja', és 
veritat que hi ha explosions al pati, perquc hi pot have r explosions al pati .' 

Lisa, de 5 anys i 10 mesos, té la referència de la violencia fantàstica del s dihui · 

xos animats: -Béee, es va n salvar i es van amagar en algun lloc perquè era un 
ll op molt gran, fe ia molt de soroll quan posava les potes a terra . Les caSeS es 
trencaven també i, després , la gent corria per trobar on amagar·se. Després , e l 
llop dolent es va menjar la gent d'una revolada , de tanta gana que tenia . Men· 
trestant, no hi havia ningú al ca rrer. 

- En passen de coses d'aquestes' 
- No ho sé . 
- Ho has vist per algun lloc? 
- No. 
- Ho has vist a la tele? 
- Sí, era un dibuix animat, es mejava fins els bebès .' 

)éremy, de 5 anys i 3 mesos, està atrapat entre clos po ls d 'atracció, la violència 
dels atemptats i les obres urbanes . L1 pregunta: -N' has viSI a la te le' el fa de­
cantar-se cap a la fi cció: -És una cosa que exp lota , potse r un avió o un cotxe, 
o, si no, és L1na casa que cau . 
- Qui les fa explotar' 
- No ho sé , algú que va pujar amb una escala , va picar amb un martell i, des-
prés , pffft . 
- N' has viSI a la tele' 
- Sí, va ser a la tele que ho vaig veure, e ra un cotxe i un avió que van exp lotar 
al mateix temps, va fer un soroll moll gran , tothom es va salvar. i jo també! 
- Tu hi eres' 
- No, jo no , e ls cic Ics altres ci utats, de Ics al tres terres . 
- Això passa a París' 
- No, només a la te le . 
- Són històries de debò' 
- No, perquè les he vistes a la te le . 
- Què era , una pel.lícu la, informacions' 
- Una pel.lícula .· 

Les escenes que imaginen els infants testifiquen l'empremta de la Ic!evisió 
sobre les seves representacions, fins i tot si Ics fonts cI 'aquestes representa · 
cions queclen ocultes la major part cic les vegades: no més un 15% d 'emrc el ls 
fa refe rència a la te levisió. 

L'aprenematge a la televisió pren formes particulars a causa de la situació te · 
levisiva. És, essencialment, un aprenent,uge per impregnació. La impregnació 
és una forma d'aprenent~ugc que es caracteri tza pel fet que b persona aprèn 
sense saber que aprèn . Els aprenentatges fonamental s co m el cic la llengua 
mate rna o els costums del medi funcion en en bona part per la impregnació. 
L'aprencnt'lIge per impregnació ~s moll pOlent , opera eficaçment al principi 
cic la vida i, més genera lment , en tales aqu e lles ci rcumsti1ncics en Ics qual s 
no és necessari saber que s'aprèn. La impregnació fun ciona per la via de Ics 
emocions. Si la vivència te levisiva és singular , els felS dc cOJllunió emocional 
són co mpartits pel s telespectadors. 

L.t. 
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ACTIVITAT FISICA PER 

l ALS MÉS PETITS -e 
,p 
e 

JOSEP ALCALDE Atv!AYA 

.-
Antecedents 

Urs dei> anys Irema, dimrc del camp de la medici na, va anar sorgint una me­
lodologia de recuperació i detecció de problemes mi l jançant l 'estimulació 
lll (}{ f1l1 . Aqll e~t tipus d'csliJ1lulació consistia a act ivar determinats centres neu­
romolors del pacient per Iai de prevenir possib les deficiències mOlOres_ 

I)'aqucsta manera, l 'esl imulació 11100riu va ser també contemplada com a ele­
meni d 'apl icació positiu en nens normals, a l 'hora de pOlenciar destreses di ­
nümiques posleriors, 

Es van començar a reali l 7.ar estudis des de difcrel1ls camps professionals, prin ­
cipalment l'cducació física i la psico logia , D'aquests estudis es va treure la 
conclu" ió que l 'apli cació de l'est imulació mOl riu era moli positiva per a ca­
dascuna d'aquesles disciplines, 

El camp que ens in leressa [Jcr a aquest treb¡dl és ci de l 'educació física, Els 
alllecedenls d 'Ulla relació ent re c i movi ment o l 'activital física i l 'educació de 
l'infanl es [Jockn l rob:,r d'una n13ncra definida a les idees de l'educació natu ­
ral propugnada pe!> filòsors cic la I l.Iustració: l ' ind ividu (per tant , des quc 
neix fins que mor) s'ha d'interaccionar amb el medi nalural. La naturalesa 
compona canvi , movi ment, per lant, una educació nalural ha de ser una edu, 
cació amb mobilit:lI , amh eSl imulació ex lerna que gencra moviment, 

¡\ partir dels cstudi" deb an ys Villl , i amb l'empenta que comença a rebre 101 

ci món de l 'i nfanl , l 'an ivi tal rís ica als primer anys de vida esdevé una reali lat 
a diferents païssos: Fr:lI1ça , Espanya, Unió Sovièlica, Anglatcrra i Estats Units, 
e 111 re d'al l re", comcncen a praclicar activi tats físiques amb infants PCl its, D'a­
queMes :1('I,vilals , cap als anys scixal1la , la natació conrormarà l'aigua com el 
llIc'di més ,doni per a potenciar ;"pcCICS psicomOlrius, 

AI nostre país, 101 ai xò e, Ircnca amb l 'etapa rranquista, i é, a panir dels vui ­
Ianl:1 que es lornen :1 rcalil zar experi è'ncics sobre aqueS! lema, Es veu clara­
meni que l 'estud i de les rcaccion, mOlores, i l 'eslimulació d'aquestes, permc­
Ien avantalges qual itatilus en el desenvolupamel1l posterior de l 'infant. 



No hi ha una incidència clara de l 'educació física sobre el període sensorio­
maror (0 -2 any;) _ 'o hi ha un reconeixement clar del que significa l 'etapa del 
naixement "Is dos tres anys com a fonament de destreses_ És per això que 
aquest tipus d'educació no està encara formal it zada _ 

La majoria d'escoles bressol no disposa cleI material o cic l'espai adient per a 
praCticar una bona i aclequacla programació d'activitat física amb els infams , 
Aquesta situació es deguda al no reconeixement institucional cie l 'educació fí­
sica dels infants petits_ De Ics profeSSions que treballen aquestes eclats (psicò­
legs, llicenciats en educació físi ca, mestres d'escola bressol , monitors fí­
sics, .. _) cap d'elles no té una formació específica del que és i ci que es 
treballa d'activitat física amh infants més petits cie tres anys_ 

Amb aquest panorama, actualmelll la nostra soc ietat no té encara els mecan is­
mes necessaris per a garantir als seus infants i3 possibilitat de la pràctica i el 
coneixement de l 'activitat física , 

Educació i moviment 

Tradicionalmelll, sempre s'ha interpretat que el nou nat no tenia les capacitats 
ni per a aprendre coses, Iii per a realitzar cap mena d'activitats que no fossin 
le, quC' se' ls h~ atribuü de tOla la vicia: dormir i menjar. Per aquesta raó, enca­
ra ens trobem amb infants que, als dos i tres anys, tenen certes mancances en 
13 beV3 educació motriu , El mOliu cI 'això és que aquests nens no han treballat 
d seu esquema çorporal, el seu equilibri, o la seva lateralitat d 'una manera 
:Idequada com perquè l'infant l 'hagi assimilat toral ment. 

L'origen d'aquestes mancances podem trobar-lo cn diverses explicacions, 
Potser la més important de totes seria la falta cie conscienciació dels pares en, 
vcrs la necessitat d 'una ecluc~ció no formalitzad~ a partir de ls primers mesos 
de vida , Aquesta educació incidiria de manera molt directa en ci moviment, ja 
que des que neix, l ' infant és capaç de relacionar,se amb el medi extern mit ­
jançant el seu propi cos, i per tant s'ha d'educar el Seu moviment, 

Per aqul"ta raó l'activitat física en edats inferiors als quatre anys adquireix un 
gran valor, no sols a nivell educatiu en general , sinó a altres nivells, com 
poden ser, per exemple, el neurològic i el psicològic. 

A nivell neurològic, el sistema nerviós de l'infant està ja plenament capaci tat 
per J realit7.ar gran "arietat de moviments, i la no realització d'aquests com­
pona ci retard dc dcterminades funcions motOres, Fins a la meitat del segle 
vestien els nou mts amb un tipus de roba que els mantenia immobi litzats fins 
a la cinrura , durant llargs períodes de temps (set mesos i més) , S'ha compro­
vat que aque, ¡a immobilitat implica un retarcl considerable a l'hora de comen­
çlr :1 donar les primeres passes, 

A nivell psicològic, la passivital que soponen els nou nats compona, en la ma 
joria dels casos , una acumulació de nerviosisme, que esclata de formes molt 
variades: agressivitat , incapacitat, inseguretat, .. , L'infant que no aconsegueix 
clominar el seu esquema corporal es troba amh un gran desavantatge en rela ­
ció amb ci medi , 

Per tant, el moviment no és tan sols aconsellab le en edats fins als tres :lI1yS, 
sinó que és necessari per al bon desenvolupamcnt de l'infant, ja sigUI a nivell 
afectiu, cogni tiu , psicològic i fisiològic, 

Molt sovint , veiem el nou nat incapaç dc reali tzar qualsevol activitat física , per 
la seva imatge de fragilitat, cie tenclresa, .. , però s'ha dc tenir en compte que, 
des del seu naixement, el nou nat és ja independent cie la seva mare a tOtS els 
nivell s, menys els cI 'alimentació i protecció, Per tant, té totes Ics capacitats 
per al movi ment i comença a exerci tar-Ics als primers minuts cic vida , Un 
exemple d'aquesta estimulació motriu cies del naixement serien tOts els rene , 
xos innats, Si posem un nou nat bocaterrosa, ell mateix fa el moviment per ai ­
xecar el cap i el tron c. Si el posem sobre una superfície dU!':I, és capaç de fer 
ci moviment de marxa amb les cames, Dintre cic l 'aigua, ci nou nat realitza ja 
amb les cames els movimenLs propis de la natació, 

Cap als tres mesos, ja pOl donar voltes estirat sobre la panxa. Als sis-set mesos 
l 'infant comenca a tenir una indepenclència de la mare gr:lCies al moviment 
de gateig, que li servirà per a exp lorar tot ci medi que l'envolta, Entre cls St't i 
cls onze mesos hi ha una gran acti vitat fíbica, sobretot de les camcs, que es 
preparen per poder aguantar el pes durant la marxa, És aquesta una etapa de 
grans avenços: diferenciació del tacte , orienwció espacial , dislinció de sorolls 
i ritmes, experimentació amb objectes, resolució dc problemes, increment 
del gateig, flexions de cames, ascensions cic terra a dret amb ajuda, .. 

AI voltanr de l'any, arriba la marxa i s'i ncremenren les possibili tats dc l 'acti vi , 
ta t física, les distàncies es fan més llargues i el nivel l de dificultat augmenta, A 
partir d 'aqUÍ comencen a iniciar-sc ja tOt un ventall cI 'activitats, que s'aniran 
perfeccionanr a mesura que l 'infant adquireixi ci domini cic! seu esquema 
corporal. Algunes de les activi tats que es poden realitzar duram ci segon i el 
tercer any són : cursa, salts , natació, trepar, pujar i baixar amb segu retat, l l iscar, 
tirar, aixecar. lIenCH, arrossegar, empènyer .. " 

La situació a Barcelona 

l,'acti,'it3 t física clels infants peti ts és un lema, COll! hem vist, de gran impor­
t,, " cia dintre de l'educació integral del nen , l'er aquesta r:t(i, durant el curs 
19H9/ 90, es va celebrar a Barcelon:l el primer curs sobre · Ecluca('Í(¡ físicl del 
naixement ,lis tres :111)"' , realitz:1I l 'últim Irimestre de J 9~9 i ci segoll de 
1990, 



El curs l'a ser dirigil per Dolors Canals, i l'a ser organilzal pel Centre del Des­
envolupament Hum:1 clel naixemenl al s tres anys, Anava dirigil a professionals 
dc l'educació de la infància (mestres esco la bressol, psicòlegs) i de l 'educa ­
ció físi c<l (ensenyams cic natació i Ilicencials en eduG¡ció física) , Es l'a comp­
tar, a més, amb l'assessorament d'altres professionals del camp dc la medici ­
na, l'elnologia i la zoo logia, 

L'ohjecliu clcl curs va ser la formació d'ensenyants específics d'educació físi ca 
del naixemenr als tres an ys. Es componia de sis hlocs de continguts, que corn · 
prenien des dels anlecedems del movimenl fins a la formació d'ensenyants, 
Els blocs eren : 

• Bloc i: Història del moviment biològic , Persistències filogenètiqu es als 
nostres sistemes. 
En aquest bloc es 1'<1 Iract;¡r el movi menl com a elemenr necessari dels éssers 
vius , UI segona part del bloc es l'a il.lustrar amb els exemples del movimenr 
del ximpanzés i les abelles. 

• Bloc li: AnalOmia , fisiologia i psicologia del movimelll 0-3, 
Es l'a perfilar un:1 visió molt completa de I<:s possihilitats amb que l 'infant 
s'cnfronra al seu med i exl ern, 

• Blo, III : Capacitals i desenvolupament O;S , Autodesplaçament per aigua, 
lerm i aIrc , Muviments sobre direrellls eixos, 
Es van analitzar IOles aquelles deslreses que pOl rea litzar el nen durant els 
Ires pri mers anys dc vida, 

• Bloc IV: Innuència de la SOCiCI:1I sobre el moviment del Infants, El -motlle 
cultural -, 

• Bloc V: Formació professiona l del monitor 0·3, 
Es van perfI lar uns trels sobre Ics condicions de 101 ensenyant. Es va parlar de 
necessitats: educació formal prèvia, cic coneixement científic genera l, disposi· 
ció ffsi ca i emocional , iJ1lerès, .. , 

• Bloc VI : Docllmelllació, reccrca i nivells Inlernacionals, Conclusions i pro­
posles, 

}.A.A. 
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ONA SICl C, IA , AlU nnHI , Estudio ('xper/mel/ffl l de los ep'clos dC' la flplica ci(m de Im programa de 
E ¡. e ,¡ 1·1 !Jer(odo sensor;o motor (0·,2 ar}oS):I RCV¡<;I:1 de I n\'esll~3c I6n )' OOCUlI1cnlació n sobre las 
defl(lJ'" dt, la t:dul:lCl ó n FIMlJ )' dcl Oeponc. vol. 11 , mím .3 (986), p 43 ·54 
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LE. OOute/ l, Jt:an, /;"I ciesarral/o psico motor desde et ,,(Jcimien/o CI los setS mlos Madrid . Dot'lale, 
198\ 
Apums dcl CliP; - Educació FI ')lca del IUllxc.::ment :tl.., I fe!'> anys" CcJebr'JI a l):lrcelona ¡'oC{uhre­
de .. ernhn' 1989, :¡bríl lll rly 1990 

Temes d 'Infància, és una coI.Iecció de llibres de l'Associació de Mes­
tres Rosa Sensat. Vol esdevenir un ins trument de treball . una aporta­
ció més a aquest compromrs coI.Iectiu que mol ts professionals han 
pres per convertir en rea litat el projecte per a una bona atenció edu­
ca tiva al nen petit. 

Temes d 'Infància, és una iniciativa conjunta de I" A ssociació de Mes­
tres Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona , 
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-~ LA PREVENCIÓ 
V) DE MALALTIES 

§ BRESSOL: EXPERIÈNCIA I 
e PROPOSTES .-

La malaltia transmissible a l'escola bressol ha estat sovint un 
motiu de preocupació, tant per als pares com per als mes­
tres. En l'article es donen, a partir d'una experiència, una 
sèrie de pautes d'actuació per tal de disminuir el risc de con­
tagi. 

ROSER TORRA i BASTARDAS, LÍD IA BIESCAS i CIII C 

Què és la malaltia transmissible? 

«Les malalties lransmissibles són una conseqüència de l 'entrada , d crci xc· 
Olem i la mulliplicació de microorganismes nocius en el cos de l'home.- ( ¡\fa · 
Illlal de malalties transmissibles a l'eda t ill}'clll til. Ajul1lamC11l de Cerdanyola ), 



Les malalties transmissibles a l'escola bressol 

La vida coI.lectiva a l'esco la bressol, com a qualsevol alt re àmbit on conviuen 
moltes persones, pot afavori r la transmissió de malalties. Hi ha un risc espe · 
cial d'infecció quan e ls nens comencen a anar a l'esco la , ja que , per a la majo· 
ria, sortir del reduït cercle fam il iar representa la primera vegada que es troben 
àmpliame nt exposats a les infeccio ns comunes. Aquestes infecc ions solen ser 
la causa per la qual e ls nens fal ten a l'escola , ja que la curiositat de l nen i el 
fet d 'interessar-se pe r tot e l que hi ha al seu voltant, sense conèixer els límits 
de segure tat i d 'higiene, fa que augmenti el risc de contagi davant les malal ­
ties transmissibles. 

Una preocupació 

Q uins pares no han tingut angoixa a l'hora dc dur, per primera vegada, el seu 
fill a l'escola bressol' Angoixa fonamentada en el risc d ' infecció i contagi de 
malalties transmiss ibl es i que mol tes vegades va acompanyada del consell de l 
pediatre . Són molts els pares que ens han co mentat que e l metge del nen e ls 
ha al enat que a l'escola bressol hi ha un risc de contagi, Aquesta e levada inci­
dència de les malalties transmissibl es quan un nen comença a anar a l'escola 
s'ha de considera r, però, que té aspectes positius, ja que aquest fet , per raó de 
l'adaptació al nou ambient , crea un aprenentat ge immunitari . A més a més, 
hem dc te nir present qu e per als infants, la vida coI.lectiva a l'escola potencia 
e l seu dese nvo lup<lme nt en totS els àmbits de la persona, físics, emocio nals , 
cognitius, relacionals , co municatius ... i que aquest fet té com a fita comple­
mentar l'acció familiar. L'esco la bressol té també uns rec ursos humans i uns 
recursos mate rial s que ofe re ixen aspectes positius en l'evol ució dels infants . 

Una experiència 

La incidència actu al de la malaltia dc la SI DA i c i risc de transmissió a l'escola 
ha eSWt el motiu perquè el curs passat a l'Espurna de Manresa , conjumament 
amb ci depanament de sanitat muni cipal , iniciéssim un plantejamem i un as­
sessoram el1l per adopta r actituds i mesu res prevent ives davant de l problema. 
Així ens hem adonat que no no més cal ia actuar davant d 'aquesta malaltia, s inó 
davant dels risc de q ualsevol malal tia transm issib le a l'cscola'. 

l'e r aqucst motiu he m fe t un treba ll d 'a profundiment , sanitaris i educadores , 
de Ics meSures i cri te ri s que ca l prendre pe r a la prevenció de les mal<llties 
infecto-co ntagioses . Pe r això hem elaborat el nOstre l'la d 'Actuació Sanitària , 
tal i co m aconse ll a el manu al SIDA i escola cic la Ge neralitat de Catalunya, i 
amb ci qual volem contribuir a la limitació de Ics situacions de risc qu e com­
port en les malalties transmissibl es , 

Per redactar e l Pla hem defini t quines són les dife re nts formes com es poden 
contagiar les malalties infeccioses i en cada una d 'ell es descrivim les malal ­
ties més freqüents que es poden transmetre, mesures d 'higiene general i me­
sures d 'higie ne de l'utillatge . Finalme nt , fem una re fe rè ncia als crite ris de li­
mitació d 'entrada a l'escola pe r a ne ns afectats de malaltia transmissible , 

Seguidament presentem un esbós clel que ha estat el pla , 

El pla d'actuació sanitària 

CONTAGI FECAL-ORAL 

La transmissió és per contacte feca l-oral a través de la femta (pot se r per orina 
però és menys freqü e nt) i les mans que l'han tOcada. 

Les malalties qu e es volen prevenir són: hepatit is A, diarrees, parasitosis intes­
tinals .. 

Mesures d'higiene personal 

- Per a la neteja dels ne ns que enca ra no cont rolen les dejeccions s'aconse lla 
ut ilitzar manyoples d 'ús individual i fer-ne servir una en cada canvi. 
- Ca l que la persona que faci el canvi es re nt i després les mans amb aigua i 
sabó i que utilitzi freqüentme nt el raspall d 'ungles. 
- En cas de brot epidè mi c és millor fe r servi r guants d 'un so l ús per a canviar 
e ls nens . 
- Cal que cada nen tingui dues tovall oles, una pe r posar sobre de l canviador i 
l'altra per eixugar el culet. 

Mesures d 'higiene de l'utillatge 

- Si els canviadors s'embrute n amb e l canvi de dejeccions es netejaran amb 
aigua i sabó i posteriorment amb aigua i lle ixiu (1 / 4 part d 'aigua per 3/ 4 pans 
de ll e ixiu ), 
- Els raspalls d 'ungles se subme rgiran diàriame nt amb aigua . 
- Tres cops al dia ( mig matí, després de dinar i la tarda) s'hauran de desin -
fect.1r e ls wàte rs i e ls ori nals amb dete rgent i poste ri orme nt amb aigua i ll ei ­
xiu . 
- Cal ten ir present, a l'hora de la higiene d i3 ria del local , ne te jar amb més 
detall tot all ò que estigui e n contacte sovin tejat amb les mans (poms de por­
tes, tancadors cI 'aixetes, interruptors ... ) i amb la femta (canviadors de ne ns, 
orinals .. . ) , 

CONTAG I NASAL-O RAL 

El contagi es produeix a través de petites gotes dc sa liva qu e s'expulse n en 
tossir , estc rnuda r, parlar ... , o a través d 'objectcs comamina ts utilitzant les 
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mans com a mecanisme ci e transmissió. Les malalties que es volen prevenir 
són: les virasis, malalti es exa lllemàriques, grip , tuherculosi, refredats . 

Mesures d'higiene personal 

VIA NASA l. : 
- Ca l vent ilar les classes ,ovi nt i especialment a partir de l 'hora que marxen 
els nens cic l'escola . 
- A partir dels dos anys, treballar a la classe la respiració i l 'hàbit de mocar-se 
so ls. 

VIA ORAL: 
- Trehallar amh els nens l 'hàbit de protegir-se la boca en tossi r. 
- Evitar, sempre que sigui possible, l'illlercanvi d 'ohjectes per la boca: xu -
mets, gots, tovallons, etc. .. 

LES IvU\ NS: 
- Trebal lar l'hàbit de remar-se les mans abans i després cic menjar i, en gene­
ral , sempre que si gu i necessari . 

Mesures d'higiene de l'utillatge 

- L'utillatge cie fàci l intercanvi a través de la boca es nerejarà i desinfectarà un 
cop a la setmana. En els laClants es farà diàriament . També ci material a l 'a­
bast dels nens ( joguióes, coixins, cadiretes ... ) ha de se r rentable. 
- Els gOts es rentaran diàriament amb aigua i sabó. 

CONTAG I A TRAVÉS DE PELL I CABELLS 

La transmiss ió es f:l a través d 'alguna lesió a la pell , de les llàgrimes o en els 
cabel ls d'un cap a l'al tre per simple contacte. 

Les mala lt ies que es volen prevenir són: conjuntivitis, pecliculosi ( infestaciÓ 
de polls) i les malalties infecc ioses de la pel!. 

Mesures d'higiene personal 

PELL 
- Cacla nen pOrlarà una IOvallola per a les mans, que serà d'lIS individua!. 

CA l:l ELLS 
- Quan hi hagi algun nen amh pedicu losi a la cl asse, s'ha d 'evi tar l 'intercanvi 
d'objectes com raspalls, barre ts, pintes, gorres, bufandes .. . 
- En cas d'existència de pedicu losi , s'ha de donar a conèixer als pares dels 
nens afectats i a la reS13 de pares de la classe per tal de controlar els casos. 
- No és aconsellahle b utilització de loció parasitària de manera indiscrimi ­
nada (s'aconse llJ que la Ulili tzi n només els nens afectats), ja que la loció anti · 
parasitària usacla excessi\'ament pOl fer malbé els cabel ls i crea resistències en 
el paràsit. 

CONTAG I PER MITJA DE LA SANG 

La transmissió és a través de ferides o lesions a la pel!. Les maIJltics que es 
volen evitar són l 'hepatitis B, la Sida ... 

Mesures d'higiene personal 

- Ca l tenir precaució a l 'hora cie la desinfecc ió de ferides i és millor que faci 
la cura una persona que no tingui cap ferida oberta a les mans. 
- La persona que atengui el nen ha de rentar-se prèviament les mans, amb 
aigua i sahó. 
- La ferida es netejarà primer amb aigua abundam i sabó. 
- Després del rentat i per a més seguretat es pOl ap lica r un desi nfectam espe -
cífi c, com la solució aquosa de povidona ioclada al 7,5 -10% (a les farmàc ies hi 
ha diferents prepara ts comercials), clurant un temps cie 3 a 10 minuts, si és 
possible 
- Segons les característiques de la ferida i, sobretot , si continua sagnant , és 
aconse llable tapar-la per tal d'evitar que altres nens puguin eSlar en contacte 
amb ella. 
- Quan s'hagi acabal la cura, la persona que l 'ha fet, lürnarà a remar-sc les 
mans amb aigua i sahó i, com a precaució complementària , pot aplicar-se al · 
cohol etíli c. Si s'ha tacal amb sang o mucoses, per a pell amb ferides pOL apli ­
car-se una solució aquosa de povidona iodada al 7,5-10%. És millor, però, que 
si la persona que ha cie fer la cura té ferides" les mans utilit zi guants d 'un so l 
lb. 

Si la ferida é's profund" () impO[['111I cal \',¡Jurar l,I \':lCunacili :lI1lilct,ul ica del 
nen. 

Mesures d'higiene de l'utiUatge 

- Les taqu es de sang sobre objectes, superfícies o terra , es netejaran prim er 
amh aigua i sabó i després amb una so lució de lleix iu domèstic (250 ml. cie 
lleixiu - 40 gr.!litre CI l liure- i 750 ml. d 'aigua, és a dir, I;', pan de lleix iu 
per 3/ -í pans d 'aigua) i es deixarà actuar durant un temps de 15-30 minuts. 
- En cas d'haver de netejar roba tacada de sang, es farà cie manera inclepen­
dent de la resta. 
- No s'ul ilitzarà mai un drap O una baieta tacats de sang per netej:lr cI 'altres 
objectes o superficies. Ahans de tornar-los a utilitzar cal desinfectar-los bé 
amb aigua, sabó i lleixiu ( 15·30 minu ts) i si estan mol t hru ts, és millor llen­
car- los . 

Criteris de limitació d'entrada a l'escola per als nens afectats 
de malaltia transmissible 

(Extrers d'Oriel/taciol/s sa l/ilàries per a les llars d 'il/frll/ls. Genera litat de Ca ­
talunya. Derartament de Sanitat i Seguretat Socia!.) 



No 5' 11;1 d'acceptar l 'emrad'l ci e cap nen qmll1 presemi : 

- 13rlll ic ia o maniksla Imnca d'higiene. 
- Febre (temperatura superior a 37'5" C reeral o 37" C axil.lar ). 

Diarrc~l . 

- ESlOmatitis (infeccions o nafres disseminacles a la boca) . 
Erupcions i d 'altres alleracions de la pell (exceptuam si porten informe clel 

pedi'ltre '1mb ci di'lgnòSl ic i indicam que no són comagioscs). 
Conjunl ivi tis purulema ( lleganyes amb pus groc) sense traClament. 
Muguel (n1:l1 hlanc) sense traClJment. 
1':lrasilosis intcstin,¡J s (cucs, làmhlics) sense tractJment. 

Conclusions 

En ci nostre Ireball diar i, tot i que es tinguin cla res imuïtiv:lmcm quines són 
les mesures higièniques sim ples que cal teni r presems, sovim hi poden haver 
d..:scuits que pock'n 0,scr cau,a cie transmissió d'una malaltia infecc iosa. 

Creiem que ci fet d 'eJ:¡borar el l'.A.S. és util per r..:visa r Ics silUacions cie ri sc, 
dcterminar quina és l 'acluació correcta i que es pOl fer per mi l lorar-Ja . És im· 
portam que aquesl pb el conegui tOl ci personal del cemte (educadors, feine ­
res, conserge, .. ) i revisar-lo peri!Jdieamem per laI de millorar aquelles petites 
;ICli¡uds que scrnprc s'haur ien dc [cnir presents. 

J)espr(-s dcl nosrre treball d·aprofunclim em. pensem que cada escola hauria 
de tenir ci seu propi pla d'actuació sanitilria davant les malalti es transmissi­
bles. 

T'lmh0 és importam que l 'esco la bresso l tingui uns criteris de lim itació cI 'en­
t[,'.ld'l Jler ,tls nens afectats de malaltia transmissible i que aquests siguin conc ­
gLllS pels parcs, Dc vegades, quan cI nen. pel seu propi bé i pel dels altres, no 
pot :111:1[' a l 'csco la , el fet és viscut en fOfl11:l cic conflicte parcs -escola i s'obl ida 
J:¡ silu:tció rea l dcl ncn. 
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HEROIS DE PAPER: 
GARGANTUA 

L'autor i l'obra 
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François Rabe lais nasqué ci 1483 a la Dcniviere, prop de Chinon, fill d 'un ric 
terralinel1l i home de lleis. L'any 1532, apareix un llibre de cròniques sobre el 
gegant medieval Gargantua que té un èx it enorm e. 

Després Rabelais escriu, amb ci pseudònim Alcofribas Nasier (anagrama del 
seu nom), una mem de continuació : «Les horribles el espoventables faiclz el 
prouesses du lrès rcnommé Pantagruel, ray des Dipsodes, fil ? du grand géant 
Gargantua, compose? nouvellement par Maistre Al cofribas Naiser', Se serveix 
de l 'èx il de la crònica sobre Gargantua per difondre el Panlagruel i així fer 
passar el seu missatge, el pantagruelisme, a favor de ls nous correnls humanis· 
tes inspirals per Erasme. Però amb pseudònim, per si de cas, perquè l'esperit 
humanisla, i de re lruc reformador, no era vist amb bon ull per tothom en 
aquelb època, 

En el Gargal1lua, igual com cn el Pantagruel, es COI1la el naixement, la infàn· 
cia, l'educació i Ics proeses de Gargal1lua, pare de PaI1lagruel. Però Rabelais , 
com a bon plaga que és , es rifa una mica del leClor, IOL convidant· lo a trobar 
ci «moll subslanciós-, després de Jir-l i que ,el propi de l'home és el riure' . 
No en va Rabelais acabava amb aquestes paraules el pròleg del Gargantua: 

«Ara , am ors !lll'US es bargiu -vos i llegiu la resta amb alegria, per a satisfacció 
del cos i en profit dels ronyons. Escolteu, doncs, vergu es d 'ases (que mala 

buba us faci ranquejar) . Recordeu -vos de beure a la meva sa lut , quan ho fareu , 
i jo us en daré penyora ara maleix·. 

El Gargantua és una sàtira contra l 'obscurantisme i la in lolerjncia; propugm 
la pedagogia racional enfront dels mètodes tradicionals, condem na l'imperia­
lisme i exal ta una instilució monàslica que prescindeix dels vots de pobresa , 
castedad i obediència, per basar-ho tol en la pròpia disciplina : -Fes ci que 
vulguis" 

Fragment 

Els pares de Gargantua forell Golaufre i Gargamella, Gola ufre era Ull gra ll 
sellyor, molt trempat i melljaire formidable, Ga rgamella, Jilla del rei dels pa · 
pallolls i tan eSCll racassoles com ell Golaufre, es delia especial melit per les 
tripes de bou gras. Vet aquí que 1117 dia que ell melljà moltes, moltíssimes, li 
Ilasqué tot d 'lllla Gargantua. Li sortí per l'ol'ella dreta; i no pas plorant: güe, 
güe, gúe, gtïe, carn els altres bebès, silló que bramC/ua: beguda' begudC/' begu­
da! El ball Golau!re es trobava amb els compallys quan sentí el terrible bram 
que féu el seu fill ell lle ll ir al m611, cosa que l 'estremí i li féu lIellcar co m Ull 
renec, una cosa així com ~garganlua"/ I els assistents cOll l'illgueren CI posar 
aCfuest nOm al llau nat, perquè ClCfuell mot fou el primer que digu é el pare, 
La mare lambé bi assenti 

Farlant de menjar, 110 menys de tres àpalsJ~ia cada dia: al mati quall es lIe­
va lla del lIil, al migdia i al llespre, A més dels dotze willers Cfue esltl/'ell 
constantment atrafegats preparant els seus aliments, l 'CU l ser nomenats ca · 
torze sots-cuiners, Ull majordom, catorze escudellers prof!er1s de pales i for­
Cfues a guisa de culleres i forquilles; i fillalmellt catorze ,'ailets boters per a 
bissar·li la beguda a la sella boca //lateixa. 

Per a llestir G'argcl1Itua f oren necessàries les qualltitC/ts de roba q/le es call ­
siguen a continu.ació: 
- mil metres de tela per CI confeccionar-li l/Ha ca misa i dos-ce llts melrf!s filÓ 

per a les sotaixelles. 
- mil celll metres i 1111 pam d 'estant et blallc per a les calces, 
- qu.atre-ceu/s metres de vellut morat per a /er-f¡ ull es sabates i sis pells de 
llaCCl negra per CI les soles. 
-setze pells de fullet per als guants, a més CI més de In's pells tle dimoni per a 
les [lores, segons recepta d'un es bruixes. 



Ga rga llllla Ji)ll ~dllCa l ell la mil/or disciplilla qll e el seu pare colleixia i que 
t! rll /a de tOls els ¡I/fall IS del pais: beure, menjar, dormir: menjar, d onnir i 
beure,' dormir, beure ¡ menj ar. A més CI més, aprengué a rebolcar-se p el fang, 
li " //I bmlar·se el llas, a empasli}àr·se la cara. Dllia les sabates a retaló; es pi· 
xa fla a les salldàlies, es li/ OCCIm a //lb les mi/ll/g ll es. Dallava cops de punya 
les sopes, reia lot mossegalll, melljal'C/ !>rimer la mol/a que la crosta. Lligava 
I"s sa rga 11 la 11 es, es.feia pessIgal/es per Iai de .fer·se riure. Es gra ta va la panxa 
{III/I! 1111 cislell. :)'esmol{ll'a les dell lS {1mb 1111 esclop. es pentinava amb 1111 
gal. 1:5 walal'{I al/à Oli 110 li feia picor. Tal bo volia i Iol bo perdia. 

Algunes de les proeses que es conten: 

('na l 'egada el.lollt! gegant ll eCessitCl l'Cl 1111 bastó de viatge. Va córrer cap al 
parc i , escaI/ili I IIl1a grossa alzilla heli drela, l'arrencà com aquell qui 
arn:, nca 10Ul mata de fesuls. Després ell tragué les branques i co nvertí aquell 
arbre t' li l/li has/c5 de I lja/ge gros com 1111 pal de llClm'/i. 

I I 

Ull dia qll e passa/ 'a pel poble de DillCIlI va senlir Ull pessigolleIg de gana i 
s'alllrà per dillar. Les gellls de la ,'ila vml porlar·li Iota mena de provisiolls, 
perr) ll a li dlliell pa. Ell fJl'egulllar Garganllla la raó d 'aquella mal1CC1llça li 
l'aren contestar que d 'UN all)' e1l çà no baula f el un mal buf de vetZl i, és 
cla r, els !Ilolills 110 pudiell gimuollar lli moldre. Ell Garganlua somrigué i, tal 
sorlilll a la pla lla, l'CI buJàr·se el cap dels dits i l'aire fou lan violentamenl 
agital ql/e IOls els !Il olills de la cOmarca vall posar·se a rodar sis setmalles se· 
gl/ides. 

III 
Arribat als eirillells, ca llsal ja de la lll córrer, va ajeure 's a dins d 'u.na vall i 
s'adonu{ El sell SOli/IIi dl/l'à molts al/ys. UI/ dia que Ull IIellyataire es deixà 
sOlp re lldre per IIlI a lempesla, va adollar·se de Gargantua i va prelldre el 
.11' 11 cos per /111 pl/ig i, l'eienl mig oberla la boca del gegant, va ficar·s 'hi a 
dill s amb el sell feix de I/enya per aixoplugar·s 'bi. SorprèS de la caloreta que 
es desprellia a dills d 'aql/ella coua, li va uenir la idea d 'explorar·la i va tro· 
bar·se sel pelegrillS qlle l'el/ iell de jerusalem i que lambé S 'bi bavien refugiat. 
Eu t/qllesl pI/III, Ga rga nllla feu III/ eSlernll1 i lots varen caure d 'esquena. 
- Un terratrèmol.' - l'aren ex clamar els malaventurats mentre fug ien com dia­
bles cap a fo m . 

Tafaneries 

És del tol curiós i iIlleressant el fel que el gegant medieva l que avui ens en· 
lrelé lingui alguns lrelS que l 'emparcntcn amb gegants lan nOSlres com el Ge· 
gal1l del Pi , conegul en d 'allres contrades com ci Fon Farell ; en efecle, tanl 
Gargal1lua com el Fon Farell es varen servir d'un arbre que, a lall de bastonel , 
els ajudés a millor passar el camí. 

I què me'n dieu de la seva bufera' No crec que lingués res a enve jar a qualse· 
vo l dels Bufim Bufaines que passegen pels nostres contes . 

D'altra banda, també ci gesl de Gargantua, quan cansal cie fer camí s'ajaça en 
ple Pirineu i que fa que hom confongui la seva còrpora amb una muntanya, 
recorda aquells gegants que són a l 'origen t.Ie coves, cofurnes i esvorancs, de 
muntanyes i valls . 

A casa nOSLra hi ha una gran afecció a expl icar els acciclents geogràfi cs a base 
de considerar que el seu origen es cieu a aquesls éssers famàslics. TOL poble 
que s'enorgulleixi dels seus orígens disposa d 'una creença a l 'ús. 1·leus aqu í 
alguns exemples que així ho corroboren: es creu que un bisbe és a l ' or ig~ n 
de la muntanya que presideix l 'horilzó de Torroe lla cie Montgrí; es parla que 
el massís del Montseny es deu al cansament que prengué a uns cens gegants 
Esmè ... 

BlbUograna 
Llibres de con:.u[w ' 
SOR IA~O. M~rC"- Gil/de de lilff!ra lure POLO- fa}e u1/ E!ssf! P:¡n" FLlmm:lnon. !<r') 

Tr:ldu cClCJnS ¡ adaptaClOn~ : 

Gargantl/a I Pantagru el Tr:.¡du cC1Ó i nOles de Miquel -Àngel ::,:incht:."" Ferrll.: ]\.IIH; ln ll :t Fd ü2 I 
La C::Jlxa , 1985 
Gargantua AdaptaCió :m ònima. BarcelOl13 . Pro:) , 1987 
Gargalltua. TradU CCIÓ de Lluis Dezmny La Rond:tlla del Dijous n 11 
Gargantua . Rondalles Unin:rsaJ ... Barcelona Polígr:l.fa , 1987, 

Adaptació I CO mef/fans. R()~er Ros i \ 'ilanova 
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Rodolí 
Educació infantil 
Parvulari 

Rodol i és una proposta de Grup 
Promotor d'Ensenyament per a la refor­
ma d'educació infantil. 

Un material obert que permet la partici­
pació directa del professor. Amb un 
plantejament vivencial i significatiu de 
l'aprenentatge. Amb importants nove­
tats, des d'un suport fís ic d'enquaderna­
ció innovador fins a un material per com­
partir l'educació amb la família. Amb 
escenaris per contextualitzar els centres 
d'interès. 

Rodolí , un materia l fet a mida de l'en­
torn , del nen i del professor. Un material 
a mida per a la nova educació infantil. 



VI 

.~ ( 
E \ J2 
e 

«Childcare Network» 
\.:l Cbildca re Ne ll/'ork, Xarxa d'Atcnció a la Infància de la Comissió Europea ha 
puhliGIl qU3tre nous informes que traelen cic quatre àrees prioritàrics iclcmifiGI' 
des per la m'lIcixa Cbildcare Nelll 'ork en ameriors eSlUdis: 

I . I. 'homc com :t educador: co rrespons'lbili tzació en l 'atenció :1 la infància . 
2. Quali l :lI dc!!' serveis J 'alenció al s infams, 
~ El; treh"li:ldor, de\' sen'eis ad reca ts al s inbms més petits cie -I anys, 
.. , Nccessi t:HS dels ser\'eis al s infams en el mcdi rural. 

AqUl'SL\ inrurmL'~ tenen el seu origen en quatre se minaris europeus organi tzats 
per la Nelll'ork<;1 1990. Cadascun d 'ells apona una valuosa clocllmemació rcco ' 
llitI;¡ en els dossiers prqxlr:lIs especialmcm per a Glda semi nari. 

Però els informes prelenen quelcom més que el fCI d 'aportar informació. El seu 
principal ohjectiu és dun:lr recomanacions per endegar possibles 'lCtuacions, 
Per ~Iix(\ c:ld~1 document conté una sl'rie de re comanacions específiques :Idreca­
des a J:¡ Comissió Europe'I, als estat s que en són memhres i als organismes so' 
cia!." 

Segons Peter Moss, coordinador de la Cbildcare Nelu 'orkaquests informes dcll · 
t1~ix~ 1l cls pu nt ' dau de Ics àrees priori t:lr ies i eSI"hleixen ci c" lend"ri per a fll ' 
lu res accions a Europa . 

'\J (fi ¡\ J .t' " 11e r:-'1 )111 '" 1111 l' rL' ..... ;H.IL' .. ;¡ UhiC llir l, I ... I nlr trrnc.::-. L' 1:1 b(lr:l[;. pL' r la Ch¡{dcare /V('/II '(j rk, P( Kll'n 

L'-.(r1U I"I' .1 1.1 r~·d , l n. lt l 1 l'l:--I'Il\i:ln'lll d :-. d Ol"llr1 I(: IlI:-. fn locupi .lI .. 

Congrés d'Activitats Aquàtiques 
Els dil" 2(" r i lH dl' seternhre Sl' re lchr:.If:1 el \3arceloll:l la segona edició del 
Congr0s d 'Activitats Aqu:ll iqucs organi tzat pel SEAE (Servei d 'Ensenyament i As· 
sc-:,.soraI11C!1t E!'port iu) . Per <I l11 é~ informació adreceu vos a SEAE, Floriclablanca, 
1 .. 6, 211 , la. OtlO l1 n"rcellln" , 'l'ci (9:\) -12:\ 12 OI. FAX (9,'3) 2,.6 H8 33, 

Debats per la Renovació Pedagògica 
El passJt 16 d 'abril va comenc:!r a l 'Al/la Pro/ 'I' lI r a ci cicle de debats qlle amb el 
tílOl genèri c -Democràcia i Escola»organi tz:I la Fcdcr:lciò de ~IHI' ue C llalull)'a 
i les revistes pedagògiques Crònica d'Ensenyament , Gltix, CU:llkrno, de Pcda· 
gogia, Perspectiva Esco lar i Inf~n ci :! , 

El debat inicial es ,'a fer a partir de la [lonènci:! dc ,\l:Iria \'i l l:llt" que va t,,!Ct:!r el 
problema dels COllsells Escolars de Cell/l'e, A partir d 'un:! anàlisi del que ha estai 
el desenvolupament dc la LODE en aquest aspecte, es va fer una rcOexió sobre 
els condicionants que, en aquest mamem , tenen els Conse lls Escoi:lrs de Ce l1lre 
i quins aspectes són els que poden ajudar 'I la se"a consolicbció, 

A part dc la relació amb l'aulOnomia dels (Cl1lres i 1:1 capacitat de decis ió que 
tenen, es van fcr referències també als condicional1ls externs al sistcma educa· 
tiu : model dc sociclat. moclel de part iCipació, CIC. El clebat serà recollit. jun ta· 
ment amb la ponència , en la publi cació fi n:!I , 

El cicle continua a TarragOllll (ponència de Mercè Boix) , narce/Olla i Lleida 
(ponència cic .Joan Rué sohre 1':I\IIonom ia a l 'l 'sco la) , 

Les FUlldaciollsjaume Bofil l. Sen 'eis dc Cultural Popular i Esico han acollit la 
iniciativa i li clonen SUpOrt com:t continu:lCió dels clebats que elles organitzen a 
l'Au/a Pro/ 'ellça, 

n Simpòsium sobre l'ensenyament 
de les Ciències Socials 
S'ha celehr:1I a l'Escola de Mestres "Sa nt Cugat - de b lIniver,i t'lI AUlònO l11:l de 
Barce lona el II Simpòsium subre l 'ensellyami!l/t de les Ciè ncies Socials, que h~1 
estat dedical als proiectes curricubrs cic centre, :Imh especial rcferènci:l :t l 'àrca 
de Ciències SOCi;lls, en ci comext de la reforma educativa , 

El Si mpòsium ha eSlat organitzat pel Departament de Didilnic:1 de 1:lI.I~ngua, de 
la Literatura i cic Ics Ciències Socia ls dc la Universitat Aut ònoma de Bare,, · 
lona, 

Per a més informaci ó: Sílvia I.ancetc , Tel. 58 1 18 78 (de 8 :I 15 hores). 
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XANDALS - BABIS 

CAMISETES - PANTALONS - SARRONS 

MOTXILLES - PITETS 

It 

ur que 
~ U 

tI' Donar un servei 
millor 

tI' Oferir un producte 
a bon preu 

tI' Pensar en la 
comodilal dels 
nens 

tI' Distingir-se de 
la competència 

tI' Sense la necess itat 
de fe r comandes 
g rosses 

RI V 4 S PO RT amb els seus productes, 
us dóna l'oportunitat d'aconseguir-ho. 

Demaneu informació a : ConcepcIó Arenal. 97~101. BOixos 
RIVASPORT, SL Tel. (93) 351 06 57 

08027 BARCELONA 
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Aprenentatge 
AGUILAR,). ; OLLER, C: LUDL una ludoteca para el fUluro)IIf!.,,","s)'}lIe­
f!.os de bp//lja, núm. 117, febrer 199 1, pp. 27'; 298. 
IJORJA SOLER. M.' El modelo ibérico dc ludOlCCb . .Il1glleles .l'}lIegos de 
Fs/x/I]a, núm. 11 7. febrer 1991, pp. 1201+1 
Didàctica 
ALABAT, M.e. : Una cxperiência <.\ 'edu(ació no sexista al Parvubri, Cuix. 
núm. 161, març 199 1. pp . ]7·22. 
0 1r3 organi zación. Cllademos c/e pedaf!ogia , núm. I H9, febrer 199 I , pp. 
3d5 
LENZI. F.: l)edicaw a mamma e 1"11"1, II/fallzia. núm. 6. febrer 199 1, pp. 
26-29. 
Educació 
CAS I\l1, L.: La fiaba al nidu in un 'mltea di continLlil ~ educativa. fn/allzia, 
núm. 6, febrer 1991, pp. -H -;) . 
CR IADO, J.A.: { 'n huerto en el patiu, C/lademos de !Jedagogía, num. 190. 
nm, 1991. pp. 2627. 
Premier :lpprel1l issage. Cabier,. fJéc/a¡¡,o[!,ÍlI/les. num. 29 I, febrer 1991 , pp. 
8. 
S¡\;.J MIGUEL, M.: lInas fUIH3sías demasiauo animadas, COnl lll/idacl f:'SC;O ­
lar, núm. 308.6 cie febrer 1991, pp. IB 19. 
Formació 
ZAY, D.: Les Prufc:jscur~ des éco lc:-. materndlcs CI ks I UFM . Cabiers péda­
gogiq/les, núm. 291, febrer 1991 , pp. IS. 
ZUCCARl, G., Quanro linec ui sviluppo del ",dori nci bambini, ,_ 'Fc/lIcaIO­
re, núm . Iq/ 15. febrer 1991, pp . 55 ·60. 
Literatura infantil 
SINIÉS, P.: Lihros en movimiento, COUlu1/idad escolar, mim 312,6 de 
març 199 1, pp. 11. 
PRO IETlï , L. ; PERUZ, M.: Fiabe su mlsura, IlIjallzia, num. 6, febrer 1991, 
pp. 53-56. 
Llengua 
ARTIGAL, .I .M.: lho/ adquisición de una lcngua eXlranjer:¡ en ci marco es­
colar emre los tres y los scis anos, Comtwicaciól/, lel/guGje y educaciól/ , 
núm. 78, 1990, pp. 127-144 . 
CORTÈS, M.; VILA, L l 'so v función de las formas lempora les en ci habla 
infal1lil, IlIfallcia )' aprell/j¡za;e, num. 53, 1991. pp. 17 44 . 
FORNELL. H .. Aprofitamcl1l de ls jocs didàctics pCf3ltreball de vocabu lari i 
cstrUCll1res al parvubri amb un programa dïmmcrsló, Escola catalallCl. 
núm . 276 , gencr 1991, pp. 9-12. 
Matemàtica 
BIBLIOTECA ROSA SENSAT Bibliografia sobre malelllàlica" l'l'ducacló 
i nfol1lil , Perspecli!'a escolar, num. 152, febrer 1991 , pp 30 
CAKALS, M.A.: ESlruCluració del pcnsamem del nen de O 6 anys a trave~ 
d'aclivil3ts lògico-matemàtiques, PerspecrilJa escotar, !llim 152, febrer 
199 1,pp. 2' 
MUNT 1 XIFRE. R.M., El nen cec descobreix la mare màlica, Perspectiva es· 
colar, núm. 152, febrer 1991, pp. 25 ·29 
RE\'ERTER, R.: El racó de matemàtica a parvulari, Perspect;I'Cl escolar, 
núm . 152. fchrer 1991 , 1'1'. 19-2 .. . 
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1'O H101 1111'LLOC II , .11 .: EIlr3ctamCm cic la lògica a parvulan . l'erspectim 
(scu/a r. nu m 152 , febrer 199 1, pp. ~ · 13 . 
\'ALL E:-:. r. E)JÉ , J.: El dis!'!cn y curncubr :.J b llar d'inf:ulIS i parvulari L'n ma­
! c m ~lIi ql1c"', Perspeclil '" escolar, núm. 152, febrer 1991. pp . 1+ 18. 
Orientació a ls pares 
ONlI~ IIKI :--I. l '. G.· La univcr> idad popular y la formación peclagógic3 de 
lo, padre, l'I1 b LRS~, l'erspec/it 'os, núm . "-l , 1990, 1'1' . 269·2"8 
R E~Tl'CCIA SA IlT A. L · Per una cu ltura del nascere, /I/ftw z ia, mim. 6, fe· 
brer 199 1, pp. H 10 
Pedagogia 
G¡\SPAIH , P . O.,~e rvarl: e progcltare , L'Educatore, núm . 1 ... / 15, febrer 
199 1, pp. 6 1 64. 
Política educativa 
CO LOME R, .I M.: La uliIi " " del bilingüisme, Lll l 'el/ ç, mim. l-l-l . gener 
1 ~9 1 , pp 26)-l 
G lIE IUlFH O, 11 Aprender emre do, culturas: estudio cie un caso de escola· 
n /.~IC ](Hl hdlll!-!lIl' para hi Jos de emigrames. ComulIicacióll , le1lgutlje J' 
ed/l Ctlu6/1 . mi m. - H, 1990, 1'1' . 14, ·156. 
Ps icolingüística 
VI LA, I ,' Aspccl c~ pSKOI! ngu ístics en J'educació bdinguc. Escola catalana, 
nú m. r'i. l lL->embre 1990, pp. 293 1. 
Psicologia 
PI~ RE Z , G Aprcnuc.:r a nt c~ dc nan:r, Co munidad escolar, núm. 307, 30 de 
gener 1991 , 1'1'. 1819. 
Psicopedagogi~ 
MO RO, Ch ; 1l0DR IGUEZ, c.: ¿Por que ticnue ci ni llo el objelo hacia el 
:I(.I l1l tO~ L~I con'){rucción "oelal tic 1;1 ~igni fic~ c ión de los objelOs, llIfancia y 
aprel/dizaje, núm. 53, 1991, pp . 99· 118. 
PETrER , G .. .l can Piagct: un insegnamcl1Io che valc anchc per i genitori , l/ 
gio/'l", /e dei ge l/i/or i, nú m I A5, febrer 1991. pp. 16·25. 
Salut 
~ llO Iu)ON I. !> . Niui , m:l mme e bombini, !I gioma/e dei ge l/i/ori, núm. 
IH1. fehrer 199 1, pp jO,)1 . 
Societat 
BARn l ERO, ,\1 e La dilTicil t' idt> nll13 del bambino cXlracomunil3rio , ,'ita 
d(/I'lI/jlll/ziC/ , num. - . març 199 1, pp 3134. 
C/\'!' '!" I , (j : Pcr GlplrC un Ixmlhlno musulmano, Vita de/J 'infanzia, nú m. 7, 
m;m: 1')9 1, pp 2':; z-r . 
G AI I'!'III EI{, ;-.J . LI m~lI l: rn l: ll l: sous prt.!ss ion, Cabiers pédagogiqll es, núm . 
291. feh rcr 199 1, pp 910. 
GEO HGE, J [ 'n l'l'U u 'hhloirc, Cabiers pédagogiqll es, núm. 29 1, fehrer 
l 'N I . pp 11 I·, 
El ,\1u"l..'() de FigUt, n.:'), modelo dc IlIUM":O moderno, juguetes y juegos de Es· 
"{I/;a, !lllll l 11-, fcim :r 199 1, pp. 200·204. 
POU.EGG I 0:--1 I. O .: Relazioni fami Ii"ri e :lbuso all ' infonzi., !I gio/'lw/e dei 
Re l/I /(m , !llllll IHl, febrer 1991, pp 26·29 . 
SC¡\ <j I.1 A, A.: Educare i no~t r i figli ad un:! süc ietrl e ad una scuola muhicul 
lurall' , FUa de//'illfa1l zia, núm . 7, març 199 1, pp . 38 ..¡ I. 
ZELI O LI , .'\ La nuova ~cuo la MonlL:~so ri per Illlli i b3ll1bi ni , Vira d r1 l1 'in ­
! allzia, núm . - , Illar, 1991. pp. 14 16 

Butlleta de subscripció 
--------~~----~-

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

1 I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I 
Codi P. PoblaCIÓ 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu a In-fàn-ci-a (6 números) 

Import : 3 .150,- pIes . !IVA inclòs) per l'any 1991 . 

Pagament : Per laló adjunt a la BUlllela O 
Per domiciliacIó bancària O 

I I I I I 

Butlletí de domiciliació bancària 

Nom I Cognoms del mular I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

[ITIJ [ITIJ I I I 
EO\lt3 1 OtIC1I'I3 Compte 

I I I I I I I I 

I 

I I 

CD 

I I I I I I I 

I I I I I I 

Senyors: Els agrairé que amb càrrec al meu compte/ ll ibreta al enguln el rebut 
que anyalment els presentarà «Rosa Sensat» a.a.p .s.a. per al pagament de la 
meva subscripció a In-fàn-ci -a . 
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TORRES ~ANTOME El currículum 
oculto . Madrid. Mor~ l a, 1991 

L'obr:1 c~ Ulla rdkxi(1 i una propO::'I.t. (l'i> 
rica I pràCtica, del:-. [IPU~ de cUffl r ulum , 
L'aUlOr ... 1i::.lIngeix dUC:i ,'IlIuacion... lès de 
reprodu cció, que fan rdcrènti;¡ :l ls :-. islC 
Illes que k:i conllgurcll , I les dc pme/uc­
,..- i ó. El cu rrícu lum de produccio ren,-,( ­
¡eix el món ue !ïnf:ml Nu l'!> Ull cur, 
n cu lul1l oficia l. i llU le J:¡ ru ull:'! I m:mca 
dïm:I ~ln;lci() de la hUrucr~Cl3 : ò una al 
l ernal iv:! vita l I c..h: nw (' ['311ca a b reCt,; n,:a 
d 'una l'ducació gloha[¡lzadur;1 AqLh:,'¡ cu 
rri ('u lum J:.I é:; pn:::.,-'nl ~n e ls (jrup~ dc 
Rello\'3c ió Pedagògica. Esl'oil':-. d ' Estiu , 
Rc:cicLlIge .. , i de to(i..'~ .lquc:IJn ,Kli vi tats 
que pOlen<.:ien la rl'~p()I)sa bilil : tl ped:lgò ' 
giGl . Treb:1!1 ben docunR'nt;¡t , Jl1lb c ites 
òe pct.l.tgog~, :,oclI..Ileg:-. 1 l.'tnòleg:" com 
e:, fa p:tlês en ebo Glpl tob ~obrc grups ¡u 
vt' nd .. , masclisme. ral'I:-.T1le en l'cduG\Clo 
() pruhlt'l1l~lt iC3 del profc~sorat 

PUJOL I I\I O\GA, 1\1. , HOCA i ClIN ILL, 
~ : Treballar per projectes a parvula­
ri. Vic. EUll1o, 1991. 

L'l'scola ha d 'ofcnr ulla sltu:H.: io no l'~ 

lruc tura"b, qUl: pen\lL'(I al nen ~l' r dI nl.l ­
tL'ix l'()r~anHza<..lor Illt,-'ncio nal o ':lqUt'M 

l'CILI. ¡1t'ril tutal. mon Ol"Up:1t per p~r~o­

lles com dI. per n b!('ctl' ,!) i p~r un espai 
on k:. l'o~e:-. 'ión I .Idqulrclxl'n un pro ta 
gun¡ .. mL' c.:~pal , ohll·t !C .... ¡ 1"K'f!>OI\C~ , 11111 
l,Hb ;1 I <Ihasl dcl.., Illc.: ~m.:::; pt' r acolI:-.eglll r 
t'I pron~s dc.: madtlr;¡cio dc 1' lI1l:1nl En un 
enlorn .H.lIl.'I1t, UIl;¡ laSCI kn(;.¡ I rigoro~;¡ 

lk rdl~xi (j illtrodtilr.i el l1en. COrll ,I oh· 
:-.crvador I cxpcrtnwnl.ldo r. L'n t'I r::lOna 
melit ('1l'l1l1fic d,-' !L'~ lleiS que rq{C..'Lxcll l'I 
~t: 11 h3.hHal A quC..':- ( t'~ !'()n lc..::. n l L':-' que c~ 
prupo :-.el1 te:-. autor'-· ... un lIihre pbnc r , d¡;: 
bo n Ikg¡r. .Imb moll :-. L'xcrCllI:-. prúclics, 
El pròk' p" dc l'Ic.: ro Sal"Chetlo. dl' l'EqUip 
P~d3g0g\(' tk 1 Alunt:1I11CIlI de Bolunya, 
c~ òïlK'xcus:1blc !L' l'tur:1 

Edllllf' ·\dml11l..,tr:lLltl ¡\ \ P"I -\ «¡\ ... 'Cll I.lU¡) dl" \\i; .. ln: ... Rn'l.I"H:Il"'~¡¡ ,. CI)f'l'¡.!.L. TI IjH{)OH Itlrlt' 

1011:1 ·'\.'ktc HI 2 ~ - n- Ol 

Dirl·lI.~ln lrl'llt: B:lI.l~ul·r 1 I(o"l'r I~.,... c'lp dt' Ik d,H.:un Pl'IJ.I {)denJ "Il'lfl ' t. ln.l M.m .. ol Cidomh 
(nn<;dl (.!L- lü .. 'd.lrl l () l .cu1( L'PC¡Ó :\u 'Jt), jl"t'P Br.t''I , CUlnl' Cc .h. ,\krn: CI 111\.1' ¡·"l l'\I,.' I (,,1\ . X.I\ iL'r 
Gillll'nO, RII,,{' r G ()llll'l t..u rne Gon/,tkl, l'lLir GOfgtllllJ, \Url;IJlIlll'lll'l I l'H ... ".! ~l.l l l·lI1, Imlll. ILUIJ 

0:1 ~l u\l)r . .10;111 Rlplll l. Tltu ROl~, 1(0",1 \1 "Il'tUru n '\ .Hl Ior 
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per l'Ajuntament de Barcelona, 
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibili tat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona 

es converte ix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiències dels joves escolars. 

ITINERARIS MONOGRÀFICS 
(Un dia i mig) 

1.- BARCELONA OLlMPICA 

2.- BARCELONA I EL MAR 

9.- BARCELONA I LA CltNCIA 

3.- BARCELONA I ELS GRANS SERVEIS 

4.- BARCELONA I EL COMERÇ 

10.- BARCELONA I EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT 

11 .- BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES 

12.- BARCELONA I ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13.- BARCELONA I ELS MITJANS DE COMUNICACIO 

14.- ESTUDIAR A BARCELONA 

5.- DESENVOLUPAMENT URBANíSTIC A BARCELONA 

6.- ROMÀNIC I GOTIC A BARCELONA 

7.- MODERNISME A BARCELONA 

8.- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

15.- INSTITUCIONS POLlTIOUES A BARCELONA 

16.- MUSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA 

ITINERARIS GLOBALS 
(Quatre dies i mig) 

1.- BARCELONA CIUTAT 

PER A MÉS INFORMACiÓ: 
SECRETARIA T~CNICA Tel. : (93) 318 92 62 

Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores. 

Ajuntament de Barcelona 






