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Per veure’ls aixi, porta’ls al Tibidabo.

Al nou Tibidabo ells estan al seu am- Pots venir al Tibidabo amb els teus
bient. | tu també. Perque ho teniu tot  alumnes el dia que vulguis, pero sobre
per passar un dia fantastic. Des d'atrac-  tot truca'ns abans per assegurar-te de
cions emocionants com I'Aladino, el Pi- que el Parc esta obert.

ratta, el Tibidabo Exprés, el Diavolo i el  Els grups escolars tenen quasi un 40%
Castillo Misterioso, fins a zones de des- de descompte i una foto de tota la
cans, servei de seguretat, les millors vis-  classe, de regal

tes de la ciutat i tot allo que us vingui  Porta els teus alumnes al Tibidabo.
de gust per menjar i picar. Veuras com t'ho agraeixen.

La Muntarya Magica

Pl. del Tibidabo, 3-4. Tel.(93)211 7942, Fax (93)211 21 11. 08023 Barcelona



DEU ANYS D’AF ANYS In-fan-ci-a fa deu anys. Per molts

PER UN SOL GUANY

e — | —

editorial

anys! I per més afanys... i per un
sol guany. Perque quan In-fan-ci-a
va neixer portava sota un brag heréncia de molts anvs de treball, i sota 'al-
tre, esperanca de guanvar un lloc digne dins del sistema educatiu per a
I'escola dels més petits

[ aquest curs en que In-fan-ci-a ta deu anys, podem celebrar no sols els
centenars drarticles reflectint cada un dels aspectes del treball i Iestudi
pOrtat per tnts mestres, tants altres professionals, tants pares, tants artistes,
tants interessats en 'educacid dels més petits, sind també aprovacio
d'una primera Llei que contempla aquesta educacio des del naixement 1 la
generalitza des dels tres anvs.

En aquest com en tants altres casos, ¢l treball i Ta formulacio utopica, s'han
avancat a la tormulacio legal, Ja abans de néixer In-fan-ci-a, ¢ls anvs 73 i
76, es tormulava en el document. Per una Nova Escola Plblica, el desig de
ser de la Llar d'Infants, de I'Escola Bressol, del Parvulari.

La realitaci [a utopia s'avancaven a una Lled, la LOGSE, lacompliment de la
qual ara totjust comenca, el proces e una logica que voldriem veure con-
tinwar d'una manera esclatant:

- primer pas. el treball a les escoles,
segon pas, la formulacio pel Moviment de Renovacio Pedagogica,
- tercer pas. la promulgacio de la Llei.

I ara comenca el quart pas. el de aplicacio de la Llei. Continuard el procés
amb la mateixa logica? La Llei és molt clara pel que fa a la qualitac del Par-
vulari, que considera com un cicle pedagogic en si, i pel que faa la quanti-
tat del Parvulari, que fita en el 100%. Perd respecte I'Escola Bressol, res-
pecte ¢l 0-3, la qualitat queda dubtosa amb uns minims massa minims, i la
quantitat encara menys definida.

A Catalunva, l'aplicacio de la LOGSE, comportara la promulgacio d'una
Llet propia. 1 aqui In-fan-ci-a nomes (¢ un alany 1 una seguretat, Que a Ca-
talunva continui aquella dindmica que la va fer capdavantera en el treball
per la renovacio pedagogica de les escoles 1 en la formulacio de la utopia
de I'Escola Publica; que ara sigui capdavantera també en la formulacio
d'una Llei i la realitzacio d'una politica propies, ¢s a dir dignes de les seves
escoles. dels seus pobles. i dels seus Moviments de Renovacio.

Estem segurs que si fa dos anvs deiem -Volem els res anys a Fescola publi
ca, i ja els hi tenim gairebé, el desig d'In-fan-ci-a ¢n aquest seu dese ani
versari, ¢s «Volem el 0-3 public!», i esperem que seri una realitat en quali
tat i en quantitat adequades a totes les situacions possibles a Catalunva,

— | —
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La nena de plastilina

plana oberta

Estimats amics de I'equip de redaccio de la re-
vista Infancia

Desitjaria que us llegissiv aguest conte gue vaig
escriure i, si ho creieu convenient, que es publi
(UES en aguestd revista,

Abans, perd, magradaria explicarvos com va
sorgir

Fou ¢n una época en qué jo estava trehallant de
monitora de menjador en una escola del poble,
A T'estoni en qué els nens estaven al pati amb
mi, em dedicava a explicar contes a aquells que
ho volguessin, La majoria de vegades eren con-
s Jue anaven creant se a ])ll!'[il' dels comentaris
i les intervencions dels nens, el conte es capgi
rava cap allo que ells esperaven que suceets Cal
tenir present que els nens eren d'edats ben di-
verses (des de 4 anys fins a 5¢ d'EGB), i que ¢l
fil de Pargument havia de poder ser seguit per
LOLS.

Daquest joc, en va sortir el present conte, «La
nend de plastilina» Quan el vam crear els
va agradar tant que durant molt de temps
fou el conte que més vegades vam expli-
car.

El vaig repetir durant tant de temps, que
un hon dia em vaig decidir a escriure’L.
Fou la feina més dificil, ja que pel fet de
ser un conte totalment oral, sempre havia
andtacompanyat de gesticulacions i canvis
de veu, i era dificil plasmar-lo en un full de
paper. Pero ho vaig intentar, i després de
gastar molta tinta, en sorti aixo que teniu 4
les vostres mans.

Espero que llegint-lo us ho passeu tan bé
com els nens quan 1'explicavem:

La nena de plastilina

Hi havia una vegada una nena que es
deia Clementina i vivia amb els seus pares
en una petita casa d'un poblet anomenat
«Vilail lusio»,

La Clementina era una nena com les al-
tres. Vivia amb els seus pares i bi sortia a
passejar els diumenges, anava a l'escola,
tenia molts amics, i agradaven els cara-
mels i les xocolatines [ quasi sempre duia
un forat al mitjo. Pero hi bavia una cosa
gue la feia diferent de les altres nenes; li
encantava menjar plastilina, sobretot la
de color blau. Sempre que podia -i d'ama-
gat- agafava plastilina de l'escola i se la
menjdvd. Quan anava a casa a dinar,
com que tenia la panxa plena de plastili-
na no tenia gana | donava el menjar al
£os [sempre procurant que la seva mare
1o la vegés).

Lls seus pares, gue eren uns pares com tots
els pares, no s'havien adonat de la «<ma-
laltia» de la seva filla. Perc un bon mati,
la mare de la Clementina li va dir que l'a-
companyes a comprar, com feien cada
dissabte. La Clementina aquell mati s'ha-
vid aixecal molt mandrosa i no va moure
un sol pew del sofa on era asseguda. La

mare, enfadada i cansada d'esperar-la,
s'hi acosta, l'agafa de la ma i lestira:
~Clementina, has d'ajudar la mare! -ex-
clama tota furiosa.

Fou llavors quan va passar una cosa ex-
traordinaria. Mentre la mare anava esti-
rant, el brac de la Clementina s'anava
fent llaaaarg i llaaaaarg i cada vegada
més llaaaaaaarg. La mare, espantada,
llanca un crit:

~Qué el passa, Clementina, filla meva?

Rapidament truca a l'ambulancia i la in-
gressaren a ['hospital. Alla tots els metges
se la miraren i no sasgien qué li passava.
Preocupats, feren venir metges de tots els
indrets del mon: un anglés, un xinés, un
africa, un rus, un esquimal... Perd cap
d'ells no podia esbrinar qué tenia, no ha-
vien vist mai una malaltia d'aguell tipus.
Se'ls acudi d'estivar-li Laltre brag per dei-
xar-lo a la mateixa mida. Agafats 'un da-
rreva laltre prengueren el bra¢ «curt» de
la Clementing i van comencar da «esfi-
raaar» { «estiraaaaar» fins que el brag
aconsegui la mida desitjada. Pero llavors
sadonaren que també calia estirar les
cames, el coll, la panxa, el cul.. | despres
de tres hores d'estivaaar 1 estiraaaar, la
Clementinag es converti en una masa d*-
JorMaga i allaaargaaaadaa gue no s as-
semblava gens a una nena

Quan la mare entra a Ubabitacid per
veure els resultats de la intervencio i va
veure l'estat en que es trobarva la seva
filla, caigueé rodona a terra i I'bagueren
dingressar dues babitacions més avall
que la de la Clementina, sota el pronostic
de «Shock fort produit per impressions ex-
ternes». Triga tres dies a reaccionar.

Al'babitacio de la Clementina una vinte-
na de metges donaven voltes amunt i
avall per trobar una soluci. De cop i
volta el metge japones, que, com tots els ja-
ponesos, sabia utilitzar molt be la seva
ment, se li acudi treure-li una mica de
sang amh wna xeringa i fer-ne una anali-
si. Com quie tots bi estigueren d'acord, aixt
ho feren. Perd la sorpresa fou quan s'ado-
naren gque allo que bavien xuclat amb la
Xeringda no era sang, Sino und cosa pasto-
sa thlava que cap d'ells no bavia vist mai
Mentre sho miraven i esbrinaven que
podia ser allo, entra a habitacio 'Adolf,
Jill del Dy Pindola, un dels metges espe-
clalitzat en el cas, que anava a reure ¢l

sew pare. De sobte, Adolf, en observar

allo que aquells metges estaven manipu-
lant. exclama

Qué feu, tan grans, jugant amb plastill-
na’
Aguella pregunta deixa bocabadats tots
els metges de la sala LAdolf bavia dit
splastilina»' Aguella cosa blava i pastosa




gue la Clementina tenia dintre seu era
plastilina!

A partir de llavors les coses anaren acla-
rint-se. Parlaren amb el seu pare (la mare
encara no s'havia recuperat del tot) i li
van dir que bavia de procurar que la seva
[illa no tornés mai mes a menjar plastilina
I que anés moltes vegades al water per
aixt treure tota la plastilina que tenia
dins de la panxa, i també gue menges
molta verdura | carn, que lajudarien a
guarir-se abans,

Van passar tres setmanes i la Clementina
Ja estava guarida del tot. Pero una nil gue
dormia profundament, per la finestra
entra una llum marronenca que tot bo
envolta. De cop, aquella fumera-lhumino-
sd desaparegud i es converti en la malei-
da bruixa, a qui tothom anomenarva
«lrompadeta» { que tenia la fama de ser
la mes dolenta de la comarca Sense fer
soredl, {sense gue la Clementina se n'‘ado-
nes, s‘acosta al sew it I aixeca el Heneol,
la desperta sota encantament, £ i oferi un
magnific tros de plastilina blava emboli-
cat amb wn precios lla¢ de color rosa, gue
la Clementina no dubta a engoliv rapida-
menl. La bruixa desaparegué

Lendema al mati la seva mare la va anar
a despertar i en tocar-li la panxa per fer-li
pessigolles, nota que aguella panxa estava
plena de plastilina. Tot d'una, per tots els

orificis possibles del cos de la Clementina
van comencar a sortir uns cargolins bla-
vencs quie, cada vegada que la mare pre-
mia la panxa, anaven creixent i creixent
Sortia plastilina pels forats de les orelles,
per la boca, i fins i tot pel forat del cul: La
pobre Clementina intentava parlar, pero
la plastilina 1i enganxava la llengua al
paladar i li impedia dir qualsevol parau-
la_ A la mare, sols se li acudia anar pre-
ment la panxa, | cada vegada sortia més i
més plastilina. En va sortir tanta gue va
comengar d enganxar-se pels llencols,
despres ana baixant fins a terra i comen-
ca a enfilarse per les cames de la mare,
gue nomes cridava i saltava, per arriba
wn moment en qué la plastiling Ii cobria
gran part del cos i era imposible fer qual-
serol moviment. L'habitacio queda com
wn mar espes 1 llefiscos, on s‘entrevera el
cap de la mare que cridava desesperada-
ment que algn els auxiliés.
En aguell moment d'incertesa entra dins
de Uhabitacio un petit estel groguenc que
no triga a conrvertir-se en una honica
fada, la fada «Xinxineta» Amb un cop de
vareta i amb les paraules magiques de:
«Plastiling - fina - xina - ves-te'n - fluny -
d - la - Conxinxina», 'habitacio torna ala
normalitat { tota la plastiling desapare-
LUE COm st mai no hagues existit

Les dues se la van quedar mirant; la fada

els explica que sabia qui havia estat la res-
ponsable de tot allo que bavia succeit. Els
explica la jugada de la bruixa i els propo-
sa un pla: «Les bruixes tenen molta por a
les granotes, i be pensat gue com de segur
aquesta nit tornara a fer-ne de les seves,
em convertiré en una granotassa fastigo-
sa { mamagaré sota el llencol de la Cle-
mentina. Quan la bruixa la vingui a des-
pertar, saltaré sobre d'ella.» Les dues bi
estigueren d'acord i es van fer un tip de
riure pensant en la cara que faria la brui-
xa.

Arriba la nit, la Clementina es posa ¢l seu
pijama rosa amb flors blavetes (que ja li
comengava a anar curt) i es fica dins del
lit. Al cap de poc temps, aparegué la fada
convertida en una fastigosa granota de
color verd. que es fica al llit amb ella
Passaren les hores | quan ja faltava poc
perque sortis el sol. aparegué una llum
marronenca que envat ['babitacio, i del
bell mig en sorti la bruixa «Trompadeta»
Rient estrepitosament, s'acosta al llit de la
Clementina disposada a oferiv-Ii un mag-
nific tros de plastilina blava, aquesia ve-
gada amb un precios llac de color groc.
Pero, en aixecar el llencol de la Clementi-
na, una bestiota grandiosa 1 verdosa es
llenga sobre sew. Quan la bruixa s adona
que allo era una granota fastigosa, es posa
a correr, s'enfila a l'escombra i vola cel
amunt.

Els més vells del poble comenten que vola
tan, tan amun! que va anar a parar a la
lluna, i que, per desgracia d'ella, mai més
no pogué tornar a baixar,

Van passar elsanys i a la bruixa li anaven
creixent els cabells, cada vegada n'bi
creixien mes i més fins que la cabellera

fou tan llarga, que arriba al pati de l'esco-

la de <Vilail lusio» 1 els nens, sense saber
del que es tractava, bo feren servir de
gronxador.

[ si darrera la porta hi ba un gat, aguest

conte ja s'ha acabat, i si darrera la porta
bi ha un gos..

Elisabet Ribes

Sant Just Desvern
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TREBALL I FORMACIO DINS
L’EQUIP

TERESA HUGUET, MIREIA PLANAS i MARIA VILELLA

educarde 0 a 6

El treball en equip en un context educatiu

Quan es treballa en el sector educatiu, en institucions i grups gque tenen com
a finalitat basica el fet d'educar, de transmetre coneixements i valors i de for-
mar persones actives i participatives en la socictat en que viuen, €s necessari i
indispensable parlar d'un treball en equip de tots els professionals responsa
bles de realitzar aquesta tasca

L'educacio escolar dels infants i joves no pot ser una tasca aillada dels dife-
rents mestres i professors que tenen i tindran al larg de la seva escolaritat
Tots els qui participem 1 col.laborem amb 'escola per dur a terme la tasca
educativa i millorar la seva qualitat, hem d'actuar d'una manera al més cohe-
rent i coordinada possible si volem que les nostres actuacions no esdevinguin
parcials, incoherents o, fins 1 tot, contradictories.

Es necessaria, dones, una coherencia en les diverses intervencions educatives
que tenen Hoc en un mateix moment, aixi com una continuitat ¢n el emps
per tal de garantir la construccio progressiva a partir del que s'ha fet anterior-
ment.

Aixo ens porta a considerar la importancia de partir d'un projecte global de la
institucio i de tots els que hi participem, que emmarqui i potencii les actua-
cions i intervencions dels diferents responsables.

D'altra banda, la necessitat de treballar en equip en els diferents serveis edu
catius ve tambe¢ determinada, tal com diu Jaume Colomer (1989), pel fet de
ser un treball que ¢ a veure amb persones (servels personals) i que comporta
un clevar nivell d'implicacio personal: «No es possible 'educacio (ni la me
decina, o lassistencia social) sense que 'educador participi en ¢l projecte
global d'intervencio, que se'l senti seu, que es faci solidari dels resultats
Aquesta implicacio comporta la necessitat de participacio en 'elaboracio, la
regulacio i avaluacio.»

Per tant, en el treball en institucions educatives ¢s necessari i indispensable,
de cara a assegurar una implicacio positiva i una coherencia i continuitat, un
cert nivell i qualitat del treball en equip destinat a compartir plantejaments,
idees, coneixements i maneres de fer; a més de ser indispensable per a coor
dinar, planificar i avaluar el que es fa.

L’equip com a sistema

L'equip, com tot sistema («conjunt d'elements en interaccio dinamica 1 orga
nitzats en funcio d'una finalitat> - Rosnay, 1975), t¢ unes determinades pro
pietats i caracteristiques que determinen i influencien el seu funcionament.

En qualsevol equip, com en tot sistema, hi ha tendencies contraposades a I'es
tabilitat i al canvi. En general els sistemes intenten mantenir un equilibri
entre aquestes dues tendencies amb la finalitat d’aconseguir una homeostasi,
un equilibri que li permeti =sobreviure», no desintegrar-se i continuar funcio-
nant per aconseguir els seus objectius

Quan hi ha moments de crisi o de trencament de 'equilibri que s'havia acon
seguit, «el sistema s'enfronta a diversos tipus de sortides com, per exemple,
fer més rigides les seves regles de funcionament, trencar-se, o buscar ajudes
externes que li permetin reequilibrar-se» (Bassedas, E. 1 daltres, 1989)

Per poder funcionar d'una manera positiva que no caigui €n contnues Crisis |
per tal d'aconseguir un sistema creatiu i funcional, cal que 'equip presenti
unes determinades caracteristiques

En primer lloc, és necessaria una certa FLEXIBILITAT que permeti trobar so
lucions o noves sortides a les possibles crisis del moment i que permeti alho-
ra la possibilitat d'adaptacio a contextos i situacions noves

En aquest sentit, és necessari canviar i adaptar les regles de funcionament in
tern als canvis o modificacions que experimenten els seus components o que
vénen originats per I'exterior.

De fet, tal com explica la propictat de totalitat, ¢l sistema ¢s comporti com
un tot i els estimuls, canvis que ¢s provoguen en una de les seves parts com
porten canvis a nivell de ot ¢l sistema. els quals fan que sigui diferent del
que era anteriorment

Es necessari per tant intentar mantenir agil aquesta capacitat de CANVE i d'A
DAPTACIO a noves situacions i necessitals

En aquest sentit, hem viscut © compartit molt sovint Fexperiencia i sensacio
en diverses situacions del mon educatio (un mestre davant un alumne amb
dificultats, un equip de mestres d'una escola, nosaltres mateixes...) d'impo
tencia, incapacitat o poca confianga en la possibilitat de CANVIAR situacions
que es viuen com a negatives i que perjudiquen Fevolucio i la millora. Mol
sovint dediquem massa temps a queixar-nos i lamentar-nos i poc temps 4 bus
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Car Maneres, recursos 1 estrategies concretes per canviar allo que no ens agra
da o satisfa

Cal recordar en aquest sentit que una propictat de ot sistema ¢s la de =equifi-
nalitat», cosa que significa (contrariament al que postulen determinades eo
rics psicologiques més deterministes...) que «les modificacions que es pro
ducixen dins d'un sistema, en succeirse en el temps, son o totalment
independents de les condicions inicials; deriven mes aviar dels processos in
terns dels sistemes i de les pautes estipulades... El factor decisiu no son les
condicions inicials, sino els parametres organitzatius del sistema en aquell
moment determinat.» (Selvini, 1985)

Aix0 vindria dones a destacar que SEMPRE hi ha possibilitats (si se'n tenen
gunes) de generar canvis i1 moditicacions, encara que siguin petits, per poder
millorar ¢l funcionament i situacio d'un equip

Altres caracteristiques optimes d'un equip son la importancia de mantenir i
procurar que les relacions, comunicacions i informacions siguin CLARES i
FUNCIONALS. En aquest sentit, fem referencia a la necessitat d'explicitar
conflictes encoberts que paralitzen o deterioren el treball d'equip, a les ne
cessitats de buscar la seva resolucio o millora, a la necessitat de reduir la con
fusio i 'ambiglita i a la necessitat de comprometre’s personalment i profes
sionalment

Tots aquests aspectes intervenen 1 tenen una importancia decisiva a hora de
crear un context de treball 1 cooperacia positiu i agradable on cadascu pugui
sentir-se diferent, pero formant part d'un sistema de cooperacio i construccio,
que es veu enriquit per les aportacions de tots i cadascun dels membres de
I'equip.

L’equip: treball, gestio i coordinacio

En l'apartat anterior hem analitzar les caracteristiques i propictats dels equips
Cnomnt que sistemes: en aquest abordarem les funcions concretes que el e
ball d'equip t¢ encomanades

lot equip ¢ uns determinats objectius que ha d'aconseguir. En funcio d'a
quests objectius i de avaluacio de la seva trajectoria i resultats, F'equip plani
fica i organitza les actuacions i actvitats que haurd de realitzar

En aquesta funcio, donces, de planificacio s'ha de decidir que es Fara tactivi
tats, actuacions), qui ho fara (repartiment de asques, funcions, responsabili
tats...), quan ho fard (ordenacio de les actuacions, wemporalitzacio, termi
nis...). com ho fara (estrategies d'intervencio, procediments, eeniques que
s‘utilitzaran, instruments CoNCrets, recursos, materials ) 1 preveure com sava
luaran i valoraran aquestes activitats

['n cop planiticat, 'equip s‘organitza tal com havia acorduw per dur a terme
les actuacions [ intervencions previstes. En aguesta fase no hi ha normalment
un treball comunt de 'equip. sing que cadascu realitza i duu a terme allo en




que s'havia compromes, sol o conjuntament amb d'altres membres de I'e-
quip

De totes maneres, en aquesta fase, si que hi ha molt sovint una relacio i feed-
back amb parts o amb tot I'equip que té la funcio d'ajudar a anar fent una ava
luacio continua (formativa) i uns reajustaments del que es va fent: s'intercalen
informacions, comentaris 1 retroaccions que incideixen d'alguna manera en la
intervencio i en la dinamica de l'equip.

L'altima fase, la de lavaluacio, ¢s la que ¢és més dificil de fer i molt sovint
s'oblida (oblit molt significatiu...) de realitzar, Després de planificar, decidir,
organitzar 1 actuar, sentiim que ¢l treball ja esta fet i ens aboquem de nou a
Lornar a iniciar el proces

Es e¢n aquest moment tambeé que es pot veure la maduresa i capacttat de l'e-
quip per a revisar el que fa d’'una manera critica i constructiva. L'equip habi
tualment tria ¢l tpus. manera, presencia o absencia d'aquesta fase en funcio
de les seves capacitats i possibilitats, de la seva historia 1 organitzacié. Cada
equip troba 1 es planteja aquesta fase d'una manera normalment adequada i
que no sigui disruptiva o perillosa per al seu funcionament. En aquest sentit,
creiem que s'ha de procedir gradualment i contextuadament, ja que maneres
de fer que han estat molt valides per a un determinat sistema poden ser poc
adequades en un altre

L'avaluacio ha de servir i serveix per a reconduir el procés, replantejar-se can
Vis | reorientar les actuacions posteriors

L’equip com a context de la propia formacio

En aquest apanat pretenem remarcar Ja possibilitar 1 riquesa d'utilitzar els es
pais de 'equip com a vehicle de la propia formacio

En aquest aspecte, el model teoric que cadascu t¢ sobre com entén i s'explica
aprenentatge i 'evolucio indubtablement incideix i condiciona la manera de
considerar i plantejar la propia formacio professional

El tet de partir, en el nostre cas, d'un model constructivista 1€ unes determi
nades implicacions i consequencies en la manera d'entendre la propia forma

e Importancia de comencgar 1 evolucionar a partir de Panalisi i coneixements
d'on s'esta, de tenir presents @ en compte els coneixements i experiencies
que tenim sobre el contingut de treball

e Considerar Ly influencia de la interaccio entre les persones en ¢l propi pro
ces daprenentatge a partir de la confrontacio de punts de vista diferents, de la
discussio, per avangar ¢n la construccio conjunta de coneixements

o [mporancia @ necessitat de compartir concixements i significats per poder
aprendre 1 avancar en el treball d'equip
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

e Pes de lautvavaluacio i de la valoracio constructiva dels altres sobre L

propia practica professional

Coherentment amb aquestes idees, pensem que tot ¢l treball dequip relacio
nat amb la revisio, analisi i

propia formacio 1 al mateix temps permet elaborar |

millora de la practica ¢s un element basic de la
COMPArtic coneixements

teeniques, estrategies, que enriqueixen el treball 1l dinamica de equip

Es necessari, dongs, disposar de i/0 reivindicar espais de reflexio i tormacio
dins el sistema concret on s'esta, passant ¢n ocasions d'una actitud mes avia
passiva i depenent (que ens ensenyin els que «saben».) 4 una actitud mes ac
va 1 compromesda {«entre nosaltres Inull'lll aprendre 1o construir coneixe
ments..»); amb tot el que aixd suposa de compartir, revisar, investigar, criti
car, provar

Aquest treball de revisio 1 formacio interna requereix unes determinades pre
misses 1 condicions (possibilitat dacceptar i de ter eritica constructiva, bon
ambient relacional, interes pel treball en equip
possibles. En aquest cas s'ha de procurar crear gradualment una situacio meés
favorable 1 positiva per iniciar-ho

) que de vegades no son

Una altra possibilitat ¢s poder tenir la collaboracio d'una persona externa al
sistema que pugui assessorar, dinamitzar i ajudar a crear aquests moments de
reflexio i formacio

Aquests espais de formacio «dins» no exclouen de cap manera els altres espais
]‘«*L‘I"\HII.I|\ 0 }JI‘UPJI"* «fora» que enrigueIsen, LHIII|13L‘1111‘I|[;'{] i obren noves

perspectives al treball d'equip

A0 permet que els professionals, en funcio dels seus interessos 1 necessitats,
profunditzin ¢n determinats aspectes que  enriqueixen, complementen i

obren noves perspectives al treball de Pequip

Per ultim, voldriem precisar que totes aguestes reflexions 1 consideracions,
les fem des de Uexperiencia i treball en un equip psicopedagogic que ha anat
i va modificant continuament ¢l seu funcionament per adaptar-se als canvis
originats fora o dins del mateix sistema 1 amb I'experiencia que ens dona el

fet de poder treballar i col.laborar amb daltres equips del mon educatiu (es

coles, centres educatius diversos, centres de tormacio obju

rius. un abast 1 unes limitacions diterents

P QuUe enen uns
1
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bones pensades

Als qui prenen part en el joc, que ge-
neralment €s de nois, se'ls posa un
nom qualsevol, per exemple: escan-
yolit, sec, gras, xic, gran, etc. El qui
para 0 amaga, que €s l'escarbat, s'age-
nolla davant del que fa de director,
que esta assegut tenint-li el cap des-
cansant a la falda, de manera que no
pugui veure els jugadors que estan a
certa distancia darrera seu posats de
renglera, i els quals a chor canten la
cangd mentre fan moure els bracos
per davant del pit com si debanessin.

- Escarbat bum bum

Un cop acabada, el qui dirigeix crida
un del rengle pel nom que li ha posat
tot fent salema, dient: —-Que vinga...
que vinga... I'escanyolit! El cridat hi
va, acostant-se al qui amaga, que natu-
ralment esta col.locat parant 'esquena
i li pega una patacada, tornant-se'n
sense dir paraula al seu lloc, cantant
altra vegada la can¢o a chor com han
fet anteriorment, la qual finida, el qui
dirigeix fa aixecar el que para, dient-li:
~Escarbat, escarbat, endevina qui t'ha
tocat! Aquest va a cercar el que li sem-
bla que ha estat qui li ha pegat i se
'emporta a coll-i-bé, si és que pot,
presentant-lo al director, que li pre
gunta: -Que portes aqui?— contestara
I'escarbat: -Un sac d'ossos. Si no ho
endevina, li diu: ~Torna'ls alla que no
son nostres; havent de retornar-lo al
lloc d’on I'ha tret i amagan altra vega-
da: perd, si ho endevina, li contesta:
Deixa'ls aqui, que son nostres, i lla-
vors a aquell li toca fer d'escarbat. Al
qui amagava sc¢ li posa un nom per
I'estil dels altres, quedant-se junt amb
els restants per continuar el joc com
anteriorment,

AURELI CAPMANY. Cancons: jocs cantats
de la infantesa. Barcelona: Poliglota,
1923, p.38.
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PREGUNTES I RESPOSTES
PER APRENDRE A
COMPRENDRE

educarde 0 a 6

La capacitat de comprendre els fets i els esdeveniments del
mon es produeix en els nens a través de 'experiéncia perso-
nal, amb el suport dels adults i d’'un ensenyament acurat. A
més de la relaciéo amb els altres, el nen ha d’aprendre a fer
preguntes davant els fets i a interpretar les respostes a par-
tir d’aquelles, reajustant el seu comportament. Els mestres
han d’acompanyar el procés de construccio del coneixement
infantil, evitant d’anteposar massa d’hora les explicacions
dels adults a les exigéncies cognitives i experimentals dels
nens.

MARIA ARCA

Loneixer ¢s, pet moltes raons, un prlnL‘L"\ <hlt1l|lglt'"_ un proces natural, conti
nu, permanent, necessari per al propi viure. Cada experiencia de la vida porta
a un nou coneixement: aixi, fins i tot el saber que sembla adquirit d'una vega
da 1 per sempre, en realitat ¢s reorganitza continuament, s‘adapta continua
ment a les diferents situacions

Mitjancant una interaccio permanent amb les coses i amb la resta de persones,
immersos en una cultura que afavoreix tot tipus de coneixement, ¢ls nens co
mencen ben aviat a fer-se preguntes fonamentals sobre «com esta fet ¢l mone,
i aferles, de manera implicita o explicita, tambe als adults. En aquests casos
¢s més important donar confianca als nens —en ¢l sentit que «comprendre €s
possibler— que donar-los respostes ja definides. Aquesta contianga, necessaria
perque continuin fent-se preguntes ells mateixos i al mon extern —preguntes
cada cop més complexes- ha de permetre, després, mantenir ¢l plaer, pero

també ['estore. de trobar respostes

Fanmateix, preguntes 1 respostes no es formulen solament de paraula: ¢ls tets
Mmateixos responen, a la seva manera. a les accions, i les «provocacions» expe
rimentals que els interroguen: i els nens aprenen, forga aviat, a comprendre el
sentit daquestes respostes. «Ajustant-se, de mica en mica, als resultats obtin




guts aprenen, en efecte, a adequar convenientment els seus gestos, a conei-
xer-se millor, a coneixer I'estructura de les coses i a valorar les propies capa-
citats en funcio de les fites que han d'assolir.»

Per altra banda, i confiant en la seva experiencia, gairebé mai els nens no es
queden sense dir res davant un fet nou o una pregunta dificil: més aviat, les
explicacions que intenten de donar reflecteixen, de vegades, veritables cos-
mologies propies, contradictories, volubles, sovint significatives nomeés per a
qui les ha elaborades.

Les noves dades que ofereix I'experiencia, les noves informacions s'inclouen
necessariament en aquestes estructures variables i desorganitzades, provocant
reajustaments i recomposicions i afavorint noves formes d'observacio. Fre-
quentment, pero, no s'adonen de la incoherencia entre els fets i la interpreta-
cio de les seves propostes, ni de les causalitats implicites que hi concorren.
En efecte, no resulta sempre facil relacionar 'experiéncia concreta amb els
moduls o les representacions mentals, sovint fluides i confuses, referides a
I'esmentada experiencia, ni, davant un fet nou, trobar les preguntes «exactes»
que ajudin a entendre’l millor. En mes d'una ocasio descobrim, amb sorpresa,
que en aquestes cosmologies es reelaboren tamb¢ les respostes i explicacions
dels adults, que els nens no han entes. D'aquesta manera, paraules, el signifi-
cat de les quals no es coneix, observacions a mig acabar, frases sentides no se
sap on, porten les estructures cognitives del nen per camins on no tenen ca-
buda ni regles ni significats i que I'adult, per la seva banda, €s incapag de se-
auir. Aquests «cquivocs» provoquen, de vegades, desconfiances mitues sobre
la capacitat de comprensio i deixen tothom profundament insatisfet.

L'escola i I'ensenyament

Un deure fonamental del mestre ¢s crear a I'escola situacions actives i engres-
cadores que afavoreixin la progressié del coneixement infantil, que indiquin
la direccio que s’ha de seguir i que promoguin el seu desenvolupament. Per
dur a terme aquests objectius cal, primer de tot, estar convencuts que el dis-
correr habitual de les coses pot ser objecte d'investigacio i de coneixement, i
que fins i tot els moments de joc poden esdevenir ocasions per a pensar i re-
flexionar, D'aquesta manera, es pot dirigir 'atencio dels nens cap a fenomens
diversos, tent, amb ¢l requeriment adequat, veritables «preguntes» que s'ajus-
tin als fets; tambe s'ha d’estar al cas de les «peticions de coneixement» plante-
jades als nens per 'observacio atenta d'allo que roman i d'allo que es trans:
forma.

Obviament, no ¢s tracta dautentiques i veritables preguntes que porten el
signe d'interrogacio; ¢s important, pero, comprendre, per exemple, que en
una interaccio cognitiva apropiada, les observacions o les experimentacions
serveixen per a saber qué passa si.., que passa quan.., o com canvien o es
transformen les situacions arran de determinades actuacions. Per aquesta rad,
les observacions de caire experimental no poden formar part nomes del re-
pertori programat amb antelacio per I'ensenyant: des de 'etapa de pre-escolar
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conveé que els nens aprenguin a enfrontarse a situacions diverses, @ observar
'evolucid en el temps, a relacionar-les segons diferents criteris d'actuacio
d'interpretacio, i a trobar-hi un significat. Partint d'una actitud inicial de «re
cerca» per coneixer ¢l mon, s poden anar fonamentant els successius proce
s0s de comprensio i d'abstraccio, organitzant-los gradualment segons «xarxes»
de sabers

Per una altra banda, animar-los i ajudar-los a «<observars amb meés atencio, ser
vint-se dels propis ulls 1 de les propies mans, com son i com funcionen les
coses, hauria d'ésser el factor primordial de les respostes que els adults 1 els
mestres donen als nens. Tot i aixi, conve ser conscients del valor v de les pos
sibilitats d'un instrument d'interaccié com aquest: els requeriments datencio,
les activitats especifiques proposades pels adults. les proves que fan els nens i
que plantegen davant els fets, s'han de veure no solament com un joc per dis
treure’s (pot ser oblidant, de bon comengament, les preguntes) sino com i
experimentacions primordials per a comprendre

Mentre els nens es van afermant amb cels fets tent-los evolucionar, Matenta
auia del mestre els ajuda a imaginar i a verificar les causes o possibles expli
cacions, a individualitzar sequencies temporals 1 de simultaneitat entre fets di
versos, a relacionar, mitjangant la memoria i el raonament, ¢ls =casos» parcials
(ue descriven moments de «casos» mes complexos. Tot i utilitzant evidencics
concretes, cal temps | paciencia perque les coses noves que es comprenen
sadaptin als coneixements precedents, per tal de fixar de manera estable en
la memoria els tipus d'esquemes en els quals els fets es desenvolupen. Per
Laltra banda. experiencies variades i flexibles son atils perque el que ja s'ha
apres de manera complexa es recordi facilment i perque les paraules i els
gestos de les explicacions recordin de nou, sense esfore 1 de manera perti
nent, els fets sobre els quals s'han construit.

El proces de coneixement ha de ser acompanyat, afavorit i estimulat per Fen
senvant: seguit a traves de les impressions que, tal volta, traspassen i l'exte
rior, durant ¢l complex comportament del nen, i no tinicament com a respos
ta als «test objectius», S'ha de respectar especialment el creixement cognitiu
en els seus temps, adhue en les seves aparents divagacions, Per aixo caldria
que la interaccio entre el mestre | el nen fos, de vegades, una mica mes gene
FOSA uant 4 propostes 1 respostes «exactes», menys estructurada en els =pas
sos senzills» que s'han de recorrer amb facilitat, no tan rapida per tancar els
problemes amb una explicacio «macar; hauria dacceptar, en canvi, lemps
trajectes de recerca individual, per forca més llargs i tortuosos. Evitant caure
en la temptacio de donar respostes correctes i indiscutibles i, per damunt de
tot, definitives, ¢] mestre hauria, per contra, d'estimular i donar suport al tre
ball de recerca cognitiva dels nens i ajudar-los, mitjancant I'experiencia, 4
construir personalment ¢l seu propi coneixement

M.A.

Uraduccior Teroni Migue HONREOS




O) LA COMUNICACIO
' DELS NENS ENTRE ELLS
A L’ESCOLA BRESSOL

escol

LUISA MARTIN CASALDERREY

El tema de la comunicacio dels nens entre ¢lls, quan son petits i gairebé no
parlen, em va comencar a interessar a partir d'un treball realitzat per a l'escola
de mestres.* Des de Havors estic especialment sensibilitzada pel tema. Crec
que moltes vegades ¢s la demanda exterior la que ens obliga a encetar un
projecte que despres, durant la seva realitzacio, ens entusiasma i ens implica
totalment; encara que, potser, no ens hauriem decidit mai a portar-lo a terme
sense aguest impuls alie. Tambe penso que aquestes ocasions de demanda
extema  tant sioes academica com no- son oportunitats fabuloses per a siste-
matitzar La nostra practica i reflexionar sobre les nostres concepcions educati-
ves mes profundes: aquelles que mai no apareixen quan formulem els nostres
principis, pero que es poden veure en la nostra propia accio. Finalment
poden servir i em refercixo a la meva experiencia personal — per a4 una cosa
que estem poc acostumats a fer: descobrir tot allo que sabem i que no sabem
que sabem. Trobo que ¢€s una activitat fortament estimulant, lidica i joiosa

| Tots ho haurtem de fer més sovint
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Moltes vegades els mestres, amb ¢l nostre afany de fer coses, amb la bona vo
luntat de fer bé el nostre paper, podem caure en un error comprensible: si
tuar-nos sempre al davant dels nens i fer-los fer allo que nosaltres sabem o
creiem que els pot ajudar a créixer, a progressar, a aprendre.. Cree que hem
dexercitar-nos tambeé a situar nos al darrera dels petits 1 observar tot allo que
ells fan, saben o els mou.. D'aquesta manera no solament podrem modificar
les nostres propostes fins a adequar-les ant com es pugui i les seves necessi
tats i interessos - facilitane, aixi, 'aprenentatge -, sino que ambe aconsegul
rem aprendre molt més nosaltres mateixos i fer la nostra tasca molt menys ru-
tinaria, molt més creativa i bastant mes satisfactoria

Alguna cosa d'aquests tipus ¢s la que vaig experimentar jo en realitzar ¢l pro
iecte al que faig referencia® 1 des daleshores alguna cosa ha canviat tamb¢
en la meva manera de fer.

Les meves reflexions, ¢s clar, no tenen cap rigor cientific. Nomes tenen ¢l
valor de partir de la practica quotidiana. Es poden prendre, dones, com a pen
saments en veu alta o com g lectura furtiva d'un diari obert..

La comunicacio dels nens petits

Estic convencuda que un dels factors que més influeixen en la construccio de
la personalitat i en el creixement personal €5 la comunicacio, ¢s a dir, 'inter
canvi que es produeix entre els éssers a partir d'uma relacio de qualitac. Dic
entre els essers perque no crec que les relacions es donin nomds entre perso
nes; tamb¢ pot haver-hi intercanvi comunicatiu -de diferent valor— entre per
sones i objectes i, encara més. entre persones i animals, Tampoc no € ¢l ma
teix tipus de comunicacio, potser, el que s'estableix entre dos adults, entre un
adult i un nen o entre nens petits d'edats similars

Parlant de la comunicacio dels nens petits, jo afirmaria que el fet de la relacio
parteix sempre de la seva accio, la qual ¢s observada, acollida, contrastada,
contestada... per l'altre —adult o nen- que, amb la seva propia accio, aporta,
modifica, paralitza, matisa, omple de significat.. [a primera, Ten aquest dina
mica d'intercanvis es produeix ¢l progrés cognitiu, mitjancant una negociacio
de significats que va ampliant, a la vegada. ¢l repertori lingiiistic del nen. el
coneixement de si mateix i el del mdn que 'envolia.

Un nadd que no obtingués resposta emotiva, afectiva, gestual, verbal ni de cap
tipus a les seves accions -moviments, plor, mirades, sons, crits.. -, encara que
fossin ateses les seves necessitats fisiques basiques, no nomes serid un nen
sense capacitat de comunicacio. sind tambg, possiblement, un nen amb un re
tard cognitiv generalitzal. AixO. si aconscguia sobreviure en aquestes condi
cions.

|
|




L'adquisicio de competencies linguistiques, és a dir, 'adquisicié d'eines per a
la comunicacio verbal i no verbal, passa per unes fases, ja que €s un aprenen-
tatge. Quan ¢l nen neix no comparteix cap significat amb ningua. Pero des del
primer moment i a partir de les atencions que rep i de I'actitud amb la qual es
donen, el nen comencara a relacionar les seves sensacions amb aquesta inter-
vencid externa i aixdo [ permetra anar negociant un «codi» particular, nomes
compartit pel bebe i la persona que 1i fa de mare, perod en continua expansio
a nous significats i a noves persones amb qui negociar

Perque els intercanvis siguin enriquidors i aportin sempre aquesta ampliacio
de significats, cal que hi hagi experiencies comunes, interes per a entendre
Faltre, actitud d'obertura, expressivitat, respecte per les manifestacions de 1'al
tre, respectar ¢ls torns d'intervencio, progressiu coneixement de 'altre... El
nen hi posa la seva part sempre. Els educadors —pares o mestres— hem de ser
conscients de la transcendencia de les nostres accions i de les nostres omis
SIONS

Aixi dones, des del punt de partida del naixement i en funcié de la qualitat de
les atencions que 1 dediquem, el nadé, per entrar en comunicacio, comenga
ra per utilitzar manifestacions globals del cos més o menys incontrolades
(moviment, to muscular...), passara per la utilitzacio d'algunes de les possibi-
litats expressives de parts del seu cos (mirades, somriures, gestos, sons, con-
tactes..), per accions progressivament controlades i intencionades de tot el
cos (apropaments, accions, postures...), fins a arribar a la paraula i els seus
matisos 1, mes endavant, a la wiilitzacio d'elements externs (aparenca, olor...)
i una mes gran elaboracia dels anteriors, que romanen

Tambe es va estenent el camp dels interessos i, per tant, ¢s va ampliant la ne
gociacio de significats: primer potser nomes ¢s refereixen a necessitats basi:
ques (gana, son, fred, calor..), després poden ser referits a emocions (satis
faccio, por. alegria...): ambdos san rudimentaris, poc clars i indefinits. Més
endavant es negocien significats referents a accions corporals i jocs que habi
twalmem se di tan al perit; entrania ja, d'alguna manera, la demanda i ¢l rebuig,
Posteriorment, podriem parlar de significats referents a manipulacions d’ob
jectes que producixen un efecte determinat i que el nen potser pot preveure;
entrem tambe en ¢l camp de les imitacions. Finalment apareix la paraula de
manera progressiva, amb la utilitzacio del simbol, que anira complicant-se
cada vegada mes

Fotes les potencialitats humanes personals es desenvolupen a partir del con
tacte dialogic, que no nomes aporta informacio seguretat al petit sino que
tambe coadjuva a la seva maduracio neurologica i estableix cada vegada més
connexions ¢n .l[|llk‘”;l Xarxa t't)lll|1|\.',\;| que serd el seu sistema nervios

Per tot aixo s important i necessan crear un ambient comunicativ de qualitat
a l'entorn del nen per garantir ¢l seu desenvolupament harmonic
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Quan es tracta, pero, d'intercanvis comunicatius entre ¢ls mateixos nens -més
encara si aquests son molt petits- i dins del medi escolar, és I'educador qui
ha d’estar molt atent per a observar com es produeixen, quins s6n els mitjans
que en poden afavorir [a qualitat i quins factors intervenen perque siguin real-
ment constructius. Daquesta manera podrd proporcionar als nens un marc
adequat i unes condicions favorables al seu desenvolupament.

El nen entre nens

Es probable que tots hagim tingut ocasio de veure com reaccionen els nens
petits al davant d'altres nens. Sembla com si hi hagués un atractiu especial
que els porta a observar atentament les accions de altre, a mirar-los, a som-
riure, a imitar-los... Moltes vegades, un nen que se sap observat per un altre,
repeteix les seves accions, tot controlant amb la mirada que continua interes-
sant I'altre. Es aixi com s'estableix una mena de complicitat que pot portar a
accions paralleles i, a vegades, a col.laboracions en les quals les aportacions
d'iniciatives d'un i alue poden modificar 'accio conjunta resultant. Si, pel
contrari, el nen observat se sent amenacat per l'altre €s possible que defensi
la seva accio i els objectes que hi intervenen mitjangant una delimitacio del
territori, una interrupeio de la seva activitat o la recerca d’una proteccio exte-
rior que el salvaguardi del seu temor,

En qualsevol cas sembla que sempre es produeix l'intent de desxiframent de
la intencionalitat de 'accio dels altres en la mesura que desperten el propi in-
teres. Que aquest desxiframent s'ajusti més o menys a la realitat depen de les
experiencies anteriors de cada nen i del nivell evolutiu aconseguit. Perod
també de les actituds fomentades, valorades i propiciades pels educadors, que
incideixen dia a dia —conscientment o no- en el desenvolupament de les si-
acions.

Siels mestres no estem atents 4 aguestes comunicacions subtils i moltes vega-
des silencioses, ¢s facil que les ignorem i que les interferim constantment,
privant els nens d'un procés cognitiu, relacional i comunicatiu la mar d'inte-
ressant.

Quines poden ser les condicions, doncs, que poden afavorir millor la comuni-
cacio dels nens petits entre ells? D'entrada he de dir que penso que no son
diferents de les que facilitarien la comunicacio entre dos adults o entre adult
i el nen.

Serien les situacions relaxades, sense aglomeracio de persones ni d'objectes,
amb possibilitats de liure accio i de creativitat, amb un cert clima d'intimitat.
M¢s que uns moments determinats, crec que ¢és important lactitud d'escoltar
l'altre, d'acomodar-nos a ell, de tenir ganes de 'intercanvi... Si agquesta actitud
hi ¢és, fins i tot som capagos de transformar les condicions, de crear-les nosal-

tres si cal. [, en canvi, desaprofitem magnifiques oportunitats quan no estem
sensibilitzades.

El que dificulta I'intercanvi és, per sobre de tot. no tenir ganes de fer-lo, no
valorar-lo com a cosa important, no tenir cura de 'ambient relaxat i afectuds,
no estar atents a l'altre, no tenir res a dir o comunicar... 1 tambe ¢l cansament,
el malhumor, les actuacions mecaniques o obligades, les preocupacions i
totes aquelles actituds 1 sentiments que ens repleguen sobre nosaltres ma
LCixos,

Encara que pensi que son les questions actitudinals les més importants, per
qué aquestes siguin possibles cal també considerar un minim de condicions
materials i tenir en compte ¢l nombre total de nens i la manera de repartir-los
per les activitats, I'espai que oferim, el material que adquirim i proporcionem
als nens, lorganitzacio de 'espai i dels materials, el paper que donem a la
nostra intervencio... Si portem a terme ¢l nostre paper de tal manera que no
parem de moure'ns, de parlar, d'intervenir-hi, de manar, de proposar... ¢s facil
que no donem lloc a la comunicacio. Jo diria que ni a la comunicacio dels
nens entre ells, ni a la de nosaltres amb cadascu d'ells i ni tan sols a la de
cada nen amb els objectes. Sense ser-ne conscients, potser ¢ls estem induint a
una superficialitat total de vida.

Només cal aquest petit canvi de visio, aquest «clic» mental tan simple, per
poder donar una nova oportunitat als intercanvis comunicatius dels nens entre
ells i estar atents per potenciar-ne la qualitat, per adonar-nos del paper que
tenen en la construccio de la personalitat 1 acabar de creure’ns que no €5 tan
sols per nosaltres que aprenen els nens, perd que de la nostra actitud i mane-
ra de fer depenen les possibilitats d'entrar en accio altres factors altament
educatius.

Si, a més a més, som capagcos de fer que els nens reflexionin sobre les seves
propies actuacions comunicatives, a la mesura de les seves possibilitats
d'una manera personal i ludica, potser estarem fent que tota agquesta activitat
tingui un paper basic en la formacio dels menuts.

LMC. |

(*) A aquest mateix projecte em vaig referir a larticle Com podem planificar i realitzar un pro
jecte d'observacio, publicat a Infancia num. 59, marg-abril 1991




'ELS PROJECTES
A L’ESCOLA-BRESSOL

escola 0-3

El treball per projectes a I'escola-bressol permet oferir al
nen les condicions necessaries perqué pugui dur a terme un
aprenentatge significatiu de la realitat, i perqué sigui el ma-

teix nen, en tot moment, el protagonista del seu aprenen-
tatge.

CARME THIO DE POL

La proposicio de questions metodologiques, com és el fet d'elaborar i rea
litzar petits projectes a escola, ens planteja una série d'aspectes previs: que
apren iocom apren el nen; que €s aprendre; que €s ensenyar.

Que apren el nen. Els nens, a l'escola, no aprenen només conceptes i fets,
Sino que voluntariament o involuntaria per la nostra part, aprenen actituds, va
lors, procediments. Amb el contacte interactiu amb les persones i ¢l mon que
envolta, a mes daprendre a comunicar-se, a estimar, a desplacar-se, el nen
apren entre altres coses:

a constatar i entendre les lleis que regeixen la realitat,
a adonar-se de les seves possibilitats d'incidir en ella;
a ajustar la seva accio a les caracteristiques del medi,
a trobar recursos per modificar aqueslt medi;

a organitzar els habits, costums 1 actituds;

4 donar significat al mon i a si mateix;

habilitats per actuar, modificar i crear:

a ajustar-se a les condicions existents

0-13-UDj-ul
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Com aprén el nen. Des d'una visio constructivista de 'aprenentatge, el nen es
¢l subjecte del seu aprenentatge. Es a dir, ¢l nen ha de ser en tot moment ¢l
protagonista del seu aprenentatge, ja que apren a partir de activitat que des- |
enrotlla en interaccio amb les persones i els objectes. En aquest proces inter-
venen:

cls propis esquemes de coneixement construits ¢n experiencies previes,
- la utilitzacio daquests esquemes per a4 interpretar els nous continguts;
la relacio entre els nous continguts i els elements ja disponibles;
la modificacio constant dels esquemes de coneixement;
- T'aplicacio del coneixement a noves situacions i nous continguts

Que és aprendre. Del que estem dient ja podem deduir que aprendre no ¢s
emmagatzemar coneixements, sino que ¢s construir nous significats de la rea
litat. Aquests nous significats enriqueixen els coneixements previament ad-
quirits, permetent la seva aplicacio a noves situacions cada vegada més com
plexes.

Aprendre €s utilitzar els coneixements previs per adquirir-ne de nous. De 'a-
prenentatge que permet concixer, interpretar, utilitzar i valorar la realitat, se'n
diu aprenentatge significatiu.

Qué és ensenyar. Des d'aquesta perspectiva, ensenvar ¢s facilitar 'experiencia
i els instruments perque el nen faci nous aprenentatges significatius, d'acord
amb el seu nivell evolutiu 1 el context socio-cultural on viu,

El que un nen ¢s capa¢ daprendre en un moment determinat depen del seu
nivell de desenvolupament i dels coneixements que ha construit en les seves
experiencices previes daprenentatge. Aquest darrer aspecte, cal tenir-lo ben
present, perque sovint tenim tendéncia a creure que ¢l nen nomes sap allo
que l'escola s'ha plantejat ensenvar-li i, en realitat, el nen no solament apren
moltes coses fora de 'escola, sing que fins i tot a 'escola apren moltes altres
coses o potser coses diferents de les que aquesta es proposa

El com sapren t€ tanta 0 més importancia que els coneixements que s'adqui
reixen, perque el com incideix en l'aprenentatge de procediments.

En l'aprenentatge significatiu podem observar els seglients passos:

[. Plantejament d'un problema (per part de I'adult o del nen)

2. Estimulacio dels nens perque trobin solucions. Es tracta d'afavorir 'anticipa
cio i fer veure que un mateix problema es pot resoldre de diferents maneres
3. Forma practica en que els nens resolen el problema o situacio plantejada

+. L'educador estimula els nens a constatar els resultats de la propia accio
amb l'anticipacio que havien fet: d'aquesta manera aquests s'inicien en auto
COrreccio.

5. L'experiencia, una vegada interioritzada, passa a ser evocada (per mitja de
L paraula, dibuix, joc simbolic, de construccio...)




Aixi donces, des d'aquest punt de vista, no hi ha un meétode d'ensenyament/
aprenentatge unic i millor. Hi ha métodes que s'adeqlien més o menys a les
caracteristiques de cada nen. El meétode és bo en relacié a la quantitat i quali-
tat de 1'ajut pedagogic que ofereix.

Els metodes que utilitzem han de tenir presents les caracteristiques diferen-
cials de cada nen; per tant, caldra escollir el metode adequat a cada nen, pero
sigui ¢l que sigui, caldra tenir en compte:

o que afavoreixi lactivitat del nen, tal com |'observacié directa, la manipula-
cid, I'experimentacio... Aquestes accions estimulen 'activitat cognoscitiva que
es refereix a lestabliment de relacions entre els nous continguts i els ele-
ments ja disponibles en la seva estructura cognoscitiva;

o que utilitzi el descobriment com a mitja per a establir nous aprenentatges;

o gue tingui en compte el paper de la memoria tant de la mecanica i repetiti-
va (per activitats especifiques: cancons, poemes...) com de la comprensiva
(record de les coses apreses);

e que provogui la furncionalitat dels coneixements ja adquirits, que serveixin
per a ladquisicio de nous continguts, o que es puguin aplicar a noves situa-
cions;

e que incorpori l'error del nen com una fase positiva de 'aprenentatge, ja
que la repressio de 'error reforca la dependéncia respecte 4 'adult, augmenta
la inseguretat del nen i el pot bloquejar; aspectes tots ells que porten el nen a
mantenir una actitud negativa enfront de 'aprenentatge.

Tot el que hem dit anteriorment ens permet clarificar quin €s el paper de I'e-
ducador en l'aprenentatge del nen. L'educador, entre altres coses, ha de
donar el suport afectiu i I'ajut necessari per estimular l'autonomia del nen,
impulsar ¢l descobriment i I'experimentacio per facilitar que els nens matei-
xos resolguin els seus problemes, interrogants o contlictes, ha de donar segu-
retat per incentivar la imaginacio i la creativitat, ha d’organitzar.

La programeacio a partiv de petits projectes permet enir en compte tots
aquests aspectes necessaris perque el nen efectui un aprenentatge significatiu.

En I'claboracio del projecte, cal diferenciar tota una seérie de passos:*

1. Eleccio del tema. En aquest primer pas, cal que els nens ja hi participin ac-
tivament, per tal d'assegurar, des d'un bon comencament, l'interes del nen
pel tema de treball escollit.

2. Definicio precisa d'allo que es vol abordar i dels objectius que es propo-
sen. En aquesta fase, cal que 1'educador esbrini que saben els nens respecte
al tema escollit 1 que en volen saber,

JIMENEZ, N.; MOLINA, L.,

3. Previsio de les fonts de documentacio (visites, converses, objectes, lami-
nes, fotografies, videos, llibres, etc.). Cal que els nens aportin, en la mesura
de les seves possibilitats, les seves idees i les seves experiencies, i que l'edu-
cador orienti, suggereixi i faciliti els mitjans documentals

4. Organitzacio del treball. L'educador ha d'estimular i escoltar les propostes
organitzatives dels nens i, al mateix temps, haura de garantir que els procedi-
ments d’'aproximacié al coneixement siguin variats, apropiats al nivell evolu-
tiu dels nens i que no suposin risc: observacio, experimentacio, entrevistes,
visites, cancons, jocs, endevinalles, poemes, rodolins, dites... per mantenir el
fil conductor. L'organitzacio del treball haura de ser prou flexible per a poder
incloure tots aquells elements no previstos pero interessants que sorgeixin
durant el procés.

5. Realitzacio de les activitats. En aquesta fase del projecte, cal que I'educa
dor mantingui la motivacio dels nens i que s'asseguri de la participacio activa
de tots.

6. Plasmacio d'idees, dades recollides, resultats de I'experimentacio, compro
vacions. Es convenient que I'educador utilitzi instruments d'expressio variats:
dibuix, escriptura, fotografia, planols, construccio d'objectes o maquetes, etc.

7. Extraccio de conclusions parcials i globals, que tambe hauran de ser plas.
mades d'alguna manera.

8. Elaboracio d'un «dossier» amb tots els treballs realitzats durant ¢l desenvo-
lupament del projecte.

9. Avaluacio global i/o fragmentaria per activitats o blocs. Cal que els nens
participin amb 'educador per avaluar les coses fetes, perd tamb¢ sera neces-
sari que els educadors efectuin la seva avaluacio independent.

C.I.P.

* En aquest punt segueixo un esquema realitzat per Nuria fimeénez
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La miisica al parvulari: una programacio d’audicié pensada
per a infants de dos a cinc anys.

MIRIAM NAVARRO i CODINA

Aixd va dir-me fa pocs dies U'Alex, de la classe de quatre anys, despres d'haver
fer una sessio meés d'audicio a la classe de musica, i em va agradar molt la
| frase, perqué crec que s'escau molt bé al que podria ésser el titol del progra ‘l
| ma d'audicié que duem a terme al Saltiro ‘

Escoltar bona musica és una activitat molt relaxant, i aixo ho descobreix un
| infant molt aviat. Només cal saber oferir-li aquella que sabem per experiencii
que tindra exit i que ens servira per acostar 1o a un mon sonor que en principi
li ¢s desconegut.




Actualment existeixen al mercat forca llibres que parlen de la importancia de
['audicio a la classe de musica. Hi ha molt repertori que ja esta treballat i ex-
perimentat i val la pena aprofitar-lo.

Perd, atencio! Som al parvulari i tot aquest material s'haura de dosificar amb
comptagotes per obtenir-ne uns resultats profitosos. Cal, doncs, programar la
classe d'audicio d'una manera consequent, perqué es tracta del primer contac-
te que linfant tindra amb la musica classica, i el resultat que n'obtinguem
sera primordial perque en un furur aquest infant esdevingui un adult culte i
sensible davant qualsevol obra d'art.

No podem, donges, engegar el play del cassette i deixar sonar les «Quatre esta-
cions» de Vivaldi a tot drap, perqué tant els nens com els adults podem acabar
ben tips de tants violins. Pero el que si podem fer €s escoltar-ne algun frag-
ment, per exemple el de la «Primavera», després d’haver explicat als infants
que sentirem cantar uns ocellets, i si parem bé l'orella podrem reconeixer
I'aigua del riu que baixa de les muntanyes fresca i riallera, i que potser fins i
tot ens espantarem una mica quan descarregui una forta tempesta de llamps i
trons. Ja sona diferent, no?

Anem a parlar, dones, d'un programa d'audicio concretament pensat i elaborat
per ser treballat al parvulari, I'objectiu principal del qual ha de ser posar la
musica classica a I'abast dels més menuts; i crec que aixd ho aconseguim
quan els sentim comentar que Beethoven tenia «les orelles tapades», o que
Haydn es divertia «donant ensurts».

Desglossarem la programacio en tres apartats:

e cls compositors
e les obres descriptives
e ¢ls instruments

Els compositors

El primer tema i també el que ofereix de seguida uns resultats més brillants
i visibles— es refereix al coneixement d'obres i compositors molt anomenats
dins del mon de la musica culta, obres que I'infant pot tenir facilment al seu
abast entre el repertori de casa, o be pot sentir per la televisio traduides en
spots publicitaris o promocions de discos.

Del compositor explicarem algun fet que ajudi a illustrar I'audicio. Tindrem
fotografies seves format poster, que treurem sempre que anem a escoltar la
seva obra.

A continuacio afegeixo la llista de propostes:

ENREGISTRAMENT N° 1 (grup 2-3 anys)

D

A—

r—t———o1

BEETHOVEN, ~el de les orelles tapades».

Audicio: «Simfonia n® 5=, 1r. moviment.

Escoltant les primeres notes ja podem entreveure l'estat animic que patia
Beethoven degut a la seva sordesa.

-
— .
) “ »j l

T
r
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P4

MOZART, «el nen prodigi».

Audicio: «Simfonia n* 40», 1r. moviment.

Amb quatre anys ja tocava el piano d'allo més bé, i amb uns quants més ja
componia i era capa¢ de crear musiques tan boniques com aquesta.

'y ———
1 r— P AR
P — ; JLF -
tl {‘L‘T — ]
"

BACH, «el de l'orgue»

Audicio: «Tocatta i Fuga BWV 565».

Que feli¢ era en Bach, rodejat de tants fills i d'una dona que se I'estimava
moltissim!
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L'esquema de treball que seguim a cada enregistrament ¢s sempre el mateix
Mostrem als infants la fotogratia d'un compositor. En fem el petit comentari i

= tot seguit escoltem l'obra que el representa
‘ ‘L o I e ¢ .
v La durada de 'audicié ha de ser curta, mig minut aproximadament. Es impor |
}_ = A i tant que tinguem el cassette preparat just en el punt que ens interessa 1 no
J T deixar espais de temps morts perque I'atencio no es perdi !

Mes endavant, quan ja haguem escohat 1otes les obres, podrem comencar ¢l

treball associatiu entre la imatge del compositor i ¢l so de la seva musica
TXAIKOVSKI, «en Patxopski», o «el de la bruixa»

Audicio: «El llac dels cignes», op. 20. Acte 11 Observarem que rapidament son capacos de relacionar-ho
Molt de compte amb la bruixa, que s'acosta a mesura que la masica va fent un
creixent
Les obres descriptives
T g' Sota un altre aspecte treballarem obres que ens serveixin per a escenificar una |
. —F = g4 historia, una situacio o uns personatges, o bé representin I'element sonor d'al- |
' - ST gun conte d'infants. '
= o | | D d il =0 ’ [
] L
20 | : Incloem aqui:
Pac 2D = | e «Les quatre estacions», de Vivaldi, fragment de la «Primavera»
= & e «En un mercat Persa», de Ketelbey.
i e «Suite n” 1, op. 40, Peer Gynt», d'Edvard Grieg.
e «Quadres d'una exposicio», de Modest Musorgski, fragment de <El ric i ¢l
STRAUSS, «el dels valsos», pobre».
Audicio: «Vals de 'emperador. e «El carnaval dels animals», de Camille Saint-Saens.
Les seves musiques ens fan venir unes ganes boges de ballar. e «Suite del Trencanous, op. 71 A=, de Piotr Txaikovski.
A tall d'exemple us explico 'experieéncia de 'any passat amb el grup de 2-3
anvs, amb la «Primavera» de Vivaldi
Vam estar-la treballant al llarg de 'altim trimestre i per fi de curs la vam re
| . = presentar davant dels pares. Dividits en quatre grups
.
(-1 A - tema de la primavera
’
A | d ocells
Hlamps i trons l
aigua del riu, |
‘ els nens s'alcaven i es movien quan sonava ¢l seu tema. Els ocells volaven; la
primavera es passejava tota joiosa amb un somriure d'orella a orella. Els
J 4 el . 0 ) H . - .
H!\AH‘.U.\, el del cigar ) llamps i els trons, ja podeu imaginar la cara de sorruts! i els qui feien de ru
Audicio: «Dansa Ht).ll‘L',‘.!rrL"\;l. ne S 7 _ s'arrossegaven per terra amb un emfasi!
Aquesta dansa ens fa picar de mans i peus i ens va molt bé per a treballar la

pulsacio. L'experiencia va ser molt maca per 4 tots, petits 1 grans




Els instruments

La classe d'audicio se centra aqui en el reconeixement visual i auditiu d’al-
guns instruments, que poden ser o no de l'orquestra simfonica, i la relacio
que guarden amb la seva familia musical, principalment la corda, per al grup
dels petits, i ampliant-ho a d’altres families per als més grandets.

Els instruments que proposo son:
LA CORDA, presentada com una familia de quatre membres:

¢l pare contrabaix,
la mare violoncel,
la filla viola
i el fillet violi.

Violi i contrabaix son els dos instruments que treballarem més a fons, perque
representen els dos extrems (l'agut i el greu).

e Audicio de violi: diversos fragments de <Les quatre estacions».

e Audicio de contrabaix: fragment «L'¢lefant», del Carnaval dels animals.

Afegeixo, dins de la familia de la corda, la guitarra, que als nens els és molt
familiar, ja que la tenim normalment a l'escola.
e Audicio: fragments del «Concert d'Aranjuez», del mestre Rodrigo.

EL VENT

e ¢l clarinet, com a exponent de la familia del vent-fusta.

Audicio: fragments del «Concert per a clarinet», de Mozart, K. 622.

e la trompeta, com a exponent de la familia del vent-metall.

Audicio: I'allegro del «Concert per a trompeta en Mib M, n° 1» de Haydn, o bé
la marxa triomfal de les trompetes de I'opera «Aida» de Verdi.

EL PIANO

Parlarem del piano, perque també és a I'escola; i, potser aqui, no caldra fer-ne
gaire reconeixement enregistrat, ja que ens seran molt Gtils totes les cangons
que ensenyem als nens i que acompanyem sempre amb aquest instrument.

De tota manera ens poden servir els «Nocturns» de Chopin, o algunes obres
de Franz Liszt com pugui ser el «Somni d'amor».

M.N.C.

Especialista de musica

Nota: Aquesta experiéncia s'ha dut a terme gracies a la col.laboracio de les mestres de la LLAR
D'INFANTS SALTIRO, DE L'HOSPITALET DE LLOBREGAT

ENREGISTRAMENT Ne 2 (grup 3-4-5 anys)
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HAYDN, «el de ['ensurt»,

Audicio: «Simfonia n° 94, la sorpresa», 2n. moviment.

L'anécdota d’aquesta simfonia és molt simpatica i als nens els agrada molt.
Heus-la aqui: en temps de Haydn, la musica no es tocava en sales de concert
sino als palaus i només hi assistia la gent de la cort.

Generalment, tocaven després de dinar i, és clar, a la gent li venia una nyo-
nya...; total, que s'endormiscaven a mig concert. A Haydn aixo el desesperava
i va decidir donar-los una bona 1li¢o!

G

4

""'-..r&

e

SCHUMANN, «¢l de la Clara».

Audicid: «Escenes de nens, op. 15, n° 1. De terres llunyanes»,

La Clara i en Robert s’estimaven molt. De petits ja eren promesos. Ella tocava
molt bé el piano i era una gran interpret de les obres que componia el seu
marit.

VERDI, «el de l'opera».

Audicio: «Rigoletto. Aria de la donna é mobile» (veu de tenor).

Podem fer play-back mentre sona aquesta aria, com si fossim cantants d'opera
molt famosos.
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Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de I’Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié més
a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han pres per con-
vertir en realitat el projecte per a una bona atencié educativa al nen petit.

ﬂgﬂ—%éﬂ'g;o

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |’Associacié de Mestres
Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

2/3.

8/9.
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educar dc 0a 6 anys

Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

Trenta-tres contes.
A cura de Roser Ros

L'infant i I'escola
bressol.
Pepa Odena

Esport.
Andrea Imeroni

Jocs dansats.
Merce Vilar

El mirall travessat
pels infants.
Equip Reggio Emilia

De nad6é a company
Joaquim Juber i al.

10. Quan dues intel.ligéncies
es troben
Gianna Immovili 1 al.

11/12. Serinfantabans d’ara.
Josep Gonzalez-Agapito

13. El context socio-familiar
en |'educacio de l'infant
H.R. Schaffer

14. Maneres d’'acollir
els infants
a cura d'Héléne Stork

15. Ser infant a Europa avui
Peter Moss i Angela Phillips

16. Barrila de titella
Roser Ros

N




LLEGIR I ESCRIURE

escola 3-6

TESSA JULIA

Quan et proposes escriure un article per explicar un tipus de treball que por-
tes a terme, sempre tens por de deixar-te alguna cosa per dir, o bé que els
que ho llegiran no entendran el que vols dir, i per aixd moltes vegades no
["'escrius, Tot 1 aquestes pors, us voldria explicar ¢l que treballem conjunta-
ment amb mestres d'algunes escoles: -EL LLENGUATGE ESCRIT COM A
Ml'lllf\ DE COMUNICACIO I FONT D’INFORMACIO I LA CONTEXTUA-
LITZACIO DE L'APRENENTATGE DE LA LECTURA 1 DE L'ESCRIPTURA EN
AQUESTA FUNCIO DEL LLENGUATGE-.

A moltes escoles s'espera que el nen sapiga llegir i escriure per treballar
aquest aspecte comunicatiu del llenguatge; la nostra proposta ¢s que els nens
petits ja poden i han d’entendre que llegir i escriure .serveix per a alguna
cosa- i que poden aprendre a llegir i escriure, contextualitzant aquest apre-
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nentatge en el mateix llenguatge escrit. O sia la proposta t¢ un doble vessant,
per un canté treballar la funcio del llenguatge i les diferents modalitats en
qué es presenta i, per un altre, treballar 'aprenentatge de la lectura i de l'es-
criptura en el context real on es dona.

Quins contiguts volem ensenyar perqueé els nens aprenguin?

Els temes més centrals, i que emmarquen el nostre treball, serien:

1. El que es propi de la llengua, la seva finalitat que és la comunicacio.

2. La lectura i I'escriptura com a instruments que poden ser utils.

3. El nostre sistema de representacio escrita que ¢és alfabetic i que com a tal
sistema t¢ unes regles que cal entendre i descobrir el seu funcionament.

4. Les habilitats que impliquen les activitats de llegir i escriure.

5. Les convencions del nostre sistema d’escriptura.

6. L'interés i el gust per llegir i escriure.

Un cop sabem el que volem ensenyar, perque aixi ho hem considerat impor-
tant i ens hem posat d'acord, cal veure com ho farem.

Com ho fem i qué tenim en compte?

Per saber com ho farem, hem procurat tenir en compte els seguents aspec-
tes:

el nivell de desenvolupament del nen, en general i en concret pel que fa al
llenguatge escrit;
- els principis generals de I'aprenentatge, i els més especifics pel que fa a la
lectura i I'escriptura,;
~ els conceptes, les habilitats i els procediments especifics que porten impli-
cit I'aprenentatge de llegir i escriure.

1. Que sap el nen?

Sabem que al llarg de la historia la humanitat ha tingut la necessitat de comu-
nicar-se i va crear diferents codis i sistemes de representacio per poder am-
pliar el ventall que podia oferir la llengua parlada. De mica en mica el llen
guatge escrit va prendre forma i va anar adquirint caracteristiques propies,
malgrat que la finalitat sempre ha estat la mateixa: LA COMUNICACIO.

En la nostra societat els nens petits veuen la llengua escrita en diterents con-
textos (retols del carrer, envasos, revistes) i aquesta presencia provoca curio-
sitat, enfortida a vegades segons 1'is familiar que se'n faci. Els models de
llenguatge escrit so6n presents a la vida quotidiana del nen, que pot anar des-




cobrint la seva funcio i a la vegada fer-se preguntes i hipotesis de com funcio-
na aixo de llegir i escriure.

Quan el nen arriba a 'escola sap alguna cosa del llengautge escrit; no sap, €s
clar, les regles per entendre el sistema alfabetic, perd sap alguna cosa. Sap
que existeixen les lletres, els numeros, que en aquell envas posa Bollycao... i
nosaltres a 'escola partim d'aquest coneixement. Es per aquest motiu que
fem una avaluacio inicial d'aquest coneixement, per tal de poder adequar les
situacions d'ensenyament-aprenentatge.

2. Com apren?

El nen va fent diferents hipotesis respecte al funcionament del nostre sistema
de representacio del Henguatge, que poden ser aproximacions o no a les re-
gles d'aquest sistema. Cada vegada que el nen prova d'escriure o de llegir, se
li confirmen o entren en contradiccio les seves hipotesis, i va avancant en el
coneixement d'aquest sistema. L'escola pot i ha d'ajudar-lo en aquest procés,
estimulant, provocant dubtes per avangar, tot donant seguretat i confianca al
mateix nen i a les seves capacitats.

El nen per aprendre necessita models, apren moltes vegades per imitacio i
per tempteig, quan sent curiositat per coneixer les coses que I'envolten i per
provocar-ne les possibilitats; en el cas de I'aprenentatge de la lectura i de I'es-
criptura el procés pot ser similar. El nen apren a escriure escrivint i a llegir,
llegint, sempre i quan es trobi immergit en un ambient on el llenguatge escrit
sigui present i se li donin les possibilitats de provar, o sia d'equivocar-se. L'er-
[or pot ser constructiu si es compren perque es fa i es permet aquesta aproxi-
macio al coneixement.

3. Com presentem la llengua escrita?

De vegades i sense adonar-nos-en, i per tal de -facilitar. 'aprenentatge, prepa-
rem activitats on el llenguatge escrit €s descontextualitzat: frases on només hi
ha les lletres treballades, paraules que només tenen en comd la lletra que es
treballa, contes senzills 0 amb poca lletra... En la nostra proposta la mestra no
simplifica o fa d'intermediaria entre el nen i ¢l llenguatge escrit. El llenguat-
ge escrit es presenta COM ES 1 ON ES.

Es creen situacions reals de lectura i escriptura. El material emprat és: diaris
per a veure alguna noticia important, o per qué no, la programacio de la tele,
envasos de menjar o d'estris de neteja, per a llegir el que hi posa, receptes de
cuina, per a veure com es fa un plat o quins ingredients es necessiten, ¢ls
noms dels mateixos nens, les llistes de menjador, o d'anar d'excursio, la cir-
cular per als pares per anar d'excursio, o per a posar les betes a les bates, la
informacio que envia la casa de colonies, la llista de les cangons i els contes
de la classe, les endevinalles i les dites, les cartes dels companys d'altres es-
coles, la llista de la compra per a fer els panellets...

D-12-UDy-ul

1661 a-.m-wf\) ol

7PM.




PAC, 2

juLioL OO AGOST 1991

in-fan-ci-a

La idea €s presentar el llenguatge on €s, perque I'aprenentatge sigui contex-
tualitzat. No és tracta que els nens de parvulari llegeixin la noticia o escriguin
la carta als companys d'una altra escola. Pero si que la mestra pot llegir la no-
ticia directament del diari, i els nens poden dirle a la mestra el que volen que
posi a la carta i la mestra ho pot escriure a la pissarra. D'aquesta manera els
nens ja comencen a entendre com ¢€s el llenguatge, on es troba i per qué pot
servir, Dins d’aquest supdsit hi ha és clar, moltes altres possibilitats de treball,
variades, divertides i inesgotables.

4. Com ens ho muntem?

Procurem a I'hora de preparar les situacions d'ensenyament-aprenentatge que
els nens es vegin obligats, a través de la proposta de la mestra, a trobar la so-
lucié o les solucions als problemes plantejats a través de: planificar el treball
buscar procediments o informacio, jutjar el que és més pertinent, reformar,
descobrir, o sia procurar que el nen trobi sistemes o procediments de solucio
en els quals I'interlocutor no sigui sempre el mestre. Amb aquest sistema, que
no sempre és facil, el nen apren a ser més autonom, i el coneixement que ad-
quireix és més significatiu.

Ara bé, per presentar activitats d'aquest caire hem de saber molt bé que sap el
nen, i que pot aprendre tot sol o amb I'ajuda dels altres, per tal que sigui fac-
tible el seu treball i no es trobi sense poder solucionar els seus dubtes i avan-
car en el seu coneixement.

A la classe tot i tots son mitjans d’informacio; tant ho pot ser la mestra, com
els altres nens, com els materials que hi ha a la classe. Els noms dels nens de
la classe, la llista de les cangons, o el mural dels animals, poden servir de re-
feréncia per a escriure alguna altra cosa.

Procurem que les activitats no siguin tancades, amb una sola solucid, siné que
pot haver-hi possibles i diferents sortides per tal de donar cabuda als diferents
nivells de coneixements dels nens de la classe.

Hem vist, perd, que davant d’una activitat concreta, feta en petit grup, s'acos-
tuma a donar l'aprenentatge d'aquell que en sap menys, perd que un com-
pany que en sap una mica més que ell li explica per tal de fer el treball. El fet
d’haver de cooperar amb els companys per tal de resoldre un treball, provoca
discusions, confrontacié de punts de vista i respecte a les diferéncies. No és
un treball facil, els nens a vegades els costa treballar en grup, pero creiem
que és important per tal d'afavorir 'autonomia personal i el creixement perso-
nal i intel.lectual.

Procurem avaluar les activitats fetes a classe, el procés fet pels nens, la nostra
actuacié com a mestres, aixi com l'activitat en ella mateixa, sempre que
podem, és clar. Al llarg del curs, pero, si que avaluem el procés d'aprenentat-
ge de cada nen i del grup amb la finalidad de conéixer la situacio de cada nen
respecte als continguts que treballem, i aixi adequar les diferents situacions
d'aprenentatge.

Un exemple

Es bo de posar un exemple, per tal de coneixer un tipus de treball, perd
abans d'explicar-lo cal que us el prengueu com el que ¢s: UN EXEMPLE.

TREBALL SOBRE EL DIARI
Preparacio del treball

Aquest treball anava adrecat als nens de parvulari i va ser realitzat per I'escola
Vaixell Burriac de Vilassar de Mar.

Els continguts que ens proposavem treballar eren:

d'actituds: interes pel llenguatge escrit;

iniciativa per a escriure;

comparacio del diari amb el conte;

el diari com a font d'informacio;

parts del diari;

estudi d'una noticia;

relacio entre les grafies del nom propi amb d'al
tres noms;

iniciacio a l'estructura de la frase.

de procediments:
de fets i conceptes:

Els objectius a que voliem que els nens arribessin eren:

d'actituds: esforcar-se perque la seva produccio grafica fos
entenedora;

de procediments: saber trobar les diferéncies entre un diari 1 un
conte,

de fets i conceptes: adonar-se que el diari explica coses que passen;
comprendre la informacio que dona la noticia;
adonar-se que tot ¢l que es diu, es pot escriure;

reconéixer i relacionar grafies.

Vam acordar que el tipus de treball seria primer col.lectiu, i després es faria
un treball individual.

La sequenciacio sera:

A la primesa sessio ensenyarem el diari i veurem les semblances i diferencies
amb un llibre. A la segona sessio donarem una noticia esportiva i els nens
faran una frase, amb la foto de la noticia. A la tercera sessio llegirem la noticia
Neixen els primers pandes vermells al Zoo de Barcelona- i es comentara. A la
quarta, es treballara la noticia amb més detall: els noms, els llocs, 1 es fara un
treball escrit.

y oo




Llibres a mida

% Crup Promotor
d’Ensenvament

Quaderns de Lectoescriptura

Filaberqui

Filaberqui obre una via
innovadora en I'aprenentat-
ge de la lecto-escriptura del
catala. Integra els principis
fonamentals dels métodes
analitics i dels sintétics.
Utilitza com a recurs basic
la gran quantitat de parau-
\ les monosil-labiques de la
\ nostra llengua. Parteix d'un
conte i d'una lamina i treba-
lla una dotzena de técni-
ques per a cada fonema.
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ELS SERVEIS D’ATENCIO
A LA INFANCIA A SUECIA

JUANJO PELLICER, ROSER ROS

nfant i societat

. ——

Els dies 7, 8, 9 i 10 de novembre vam assistir a Gotteborg (Suécia) a la 2a.
Conferencia Europea organitzada per 'ENSAC (European Network for School
Age Children) persones de diferents paisos (Suecia, Noruega, Dinamarca, Ho-
landa, Regne Unit, Italia, Belgica i Espanya). Aixi varem poder coneixer les
diverses experiencies que es duen a terme a alguns paisos i tamb¢ varem veu-
re'n algunes de les que es practiquen a Gotteborg.

Convenguts, perd, que no ¢s possible entendre el funcionament d'uns serveis
sense concixer ampliament la realitat d'un pais, els companys de Suecia ens
varen proporcionar informacio sobre la marxa dels seus serveis educatius,
sobre la formacio dels professionals de I'educacio, aixi com sobre les dife-
rents maneres que pren en aquest indret 'atencio dels infants un cop acabat
I'horari escolar, és a dir allo que s'anomena el servei de postescola.

Els serveis d'acollida de I'infant abans de 1'escola obligatoria son considerats
com un complement de la familia i, conjuntament amb els pares, volen oferir
als infants unes condicions de creixement al més favorables possible. Condi-
¢io indispensable per a 'acompliment d'aquests objectius és la seva localitza
€io als barris on viuen les families, i han de comptar amb la col.laboracio dels
pares.

Des del 1r. de gener de 1982, aquests serveis es regeixen per la Llei de Servei
Social. Queda estipulat que els ajuntaments son els encarregats de la seva pla-
nificacio i que es donara prioritat als fills de pares que estudien o que exer-
ceixen alguna activitat professional, Es també aquest organisme municipal el
qui s'encarrega de les activitats d'aquests serveis a escala local. L'organisme
de wela central €s la Direccio Nacional de la Salut Publica i Assumptes So
cials, el qual estableix els textos orientatius sobre els objectius, el contingut,
la manera de treballar, 'organitzacio, la formacio permanent, els projectes
d'extensio, com també de reunir documentacio sobre les activitats

Tots els infants de 6 anys tenen dret a una plaga gratuita tres hores al dia, un
total de 525 hores 'any. A moltes ciutats hi ha manca de places per als infants
de menys de 6 anys. Les places disponibles s'adjudiquen prioritariament als
infants que necessiten algun ajut o estimulacio particular per raons d'ordre
fisic, psiquic, social o linguistic.

Les DAGHEM son institucions adrecades a nens els pares dels quals treballen




fora de casa o estudien. Acullen infants d'1 a 6 anys o, quan hi ha grups inte-
grats, ho fan fins als 12 anys. El personal que en té cura esta format per parvu-
listes i educadors, personal de cuina i monitors, si els grups acullen nens en
edat escolar. A les DAGHEM petites, son els parvulistes i els educadors els
qui s'ocupen, mitjan¢ant la participacié dels infants, de la confeccié dels
apats, de la neteja 1 d'altres tasques, que esdevenen aixi un element important
de l'activitat pedagogica.

Les DELTIDSFORSKOLA s'ocupen dels infants de 4 a 6 anys els pares dels
quals treballen fora de casa o bé que frequenten qualsevol dels FAMILJEDAG-
HEM existents i ho fan a temps parcial (tres hores al dia). Generalment es tre-
balla amb grups de 15 a 20 infants, uns al mati i els altres a la tarda. El perso-
nal esta format per un parvulista i un educador que s’ocupa dels dos grups.

Les FAMILJEDAGHEM son serveis sota la responsabilitat de dones que llo-
guen els scus serveis a l'ajuntament, i €s un servei fonamentalment ditirn. S'o-
cupen a ple temps de 4 infants com a maxim comptant els seus propis fills i
ofereixen com a marc de les activitats la propia casa.

Els OPPEM FORSKOLA son centres dirigits per parvulistes que constitueixen
un punt de trobada per als infants de pares que no es mouen de casa i de les
dones de les FAMILIJIEMDAGHEM d'un mateix barri. Aquests llocs tenen una
funcio pedagogica tant per als pares com per als infants, ja que permeten a
uns i altres comunicar-se amb d'altres persones del seu barri. Per assistir a un
centre d'aquests, els infants hi han d'anar acompanyats d'un adult.

Finalment, els FRITIDSHEM son centres per a infants en edat escolar els
pares dels quals treballen fora de casa. En general obren d'onze a dotze hores
al dia. El seu personal esta format per monitors i educadors. Els grups son de

15 a 20 nens de 7 a 10 o 12 anys.

Es calcula que el 40% dels infants de menys de 6 anys assisteixen a les DAG-
HEM o a les FAMILIEDAGHEM. El 17% dels infants escolaritzats de 7 a 12
anys tenen lloc als FRITIDSHEM o a les FAMILIJEDAGHEM. Més del 90% dels
infants de 6 anys frequenten els serveis que funcionen a temps parcial (DAG-
HEM o DELTIDSFORSKOLA).

Els pares paguen una quota que es calcula segons els seus ingressos i ve a re-
presentar el 10% del cost real d'una plaga.

grup edat nombre personal
petits 1/3 anys 10/12 2 per cada 5 nens
mixte 3/6 anys 15/20 I per cada 5 nens
integrat 1/6,9 0 12 anys 15 com els grups dels
petits i el mixte
integrat 3/9 0 12 anys 20 com els grups dels
petits i el mixte

Els grups integrats, constituits per infants de diferents edats, son cada vegada
més corrents, ja que s'ha constatat que el contacte regular amb infants d'edats
diferents és un factor important de desenvolupament. Aquesta organitzacio
permet a grans i petits de coneixer-se, la permanéncia al grup és més llarga, i
s'evita aixi que els comencaments de curs comportin inevitablement canvis de
grup, i permet al mateix temps que germans i germanes puguin ser membres
dels mateixos grups. D'una manera natural, els grans aprenen a tenir respon-
sabilitats i a preocupar-se dels més petits.

La reforma de I'any 1975 formulava els objectius d'aquests serveis de la se-
glent manera:

- Mostrar la ferma voluntat de millorar les condiciones de desenvolupament
per tal que sigui més ric, diversificant les fonts afectives i intel.lectuals de
I'infant. Tot aixo en estreta col.laboracié amb els pares.

- Voler fer de I'infant un ésser obert i comprensiu, capa¢ de simpatitzar i de
cooperar amb els altres, apte per a jutjar i resoldre els problemes per ell sol.
Mostrar la ferma voluntat d'integrar realment els infants amb problemes fisics
o mentals, cosa que fins ara ha estat possible gracies a la cooperacié amb els
pares, el personal de serveis per la salut (ortofonistes, assistents per a defi-
cients auditius, kinesiterapeutes) i l'augment del personal dels serveis quan el
cas aixi ho aconsella.

Gairebé el 7% dels infants que freqienten aquests serveis provenen de fami-
lies en que o bé un dels pares o bé tots dos sén d'origen estranger. Molts in-
fants tenen, doncs, una llengua materna altra que el suec. Aquests infants
poden gaudir de les atencions seguents:

ELS GRUPS DE LLENGUA D'ORIGEN, en els quals tots els infants i els pro-
fessionals que els atenen parlen la mateixa llengua materna.

ELS GRUPS MIXTES, on la meitat dels infants tenen el suec com a llengua
materna i l'altra meitat té la mateixa llengua estrangera com a llengua mater-
na. En aquest cas, hi ha adults que parlen suec i adults que parlen la llengua
estrangera.

ELS GRUPS SUECS, on la llengua d'us corrent és el suec, perd quatre hores
per setmana ve un adult per parlar la llengua dels fills d'immigrats.

D'aquesta manera, els infants que formen part dels principals grups linguistics
representats a Succia tenen la possibilitat de desenvolupar la seva llengua ma-
terna i, sobre aquesta base, aprendre també el suec. La intencio €s permetre
als infants de ser bilingties i iniciar-se en les dues cultures.

Per ultim, els ajuntaments disposen d'educadors que tenen una formacio me-
dica de proteccio infantil, els quals s’ocupen de I'infant malalt a casa seva ma
teix. Aquests serveis de salut estan lligats als serveis publics d'higiene in-
fantil.
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 L’INFANT I LA VIOLENCIA
TELEVISIVA

infant i societat

LILIANE LURCAT

L’actualitat violenta

La recerca que resumiré ara va tractar sobre la violencia social mediatitzada
per la televisio. Les entrevistes van ser fetes entre el 15 de setembre de 1980
el 20 de novembre del 1986. Durant la tardor del 1986, els atemptats terroris
tes a Paris van crear un clima particular. Amb aquesta enquesta es tractava de
recollir, durant i immediatament després del periode del bombardeig televi-
siu, els eventuals efectes sobre les representacions dels petits per tal d'avaluar
I'impacte de la violencia que emetien els media sobre aquells que encara no
saben llegir. Es van examinar 108 infants de 4 a 6 anys. Amb 'ajut d’entrevis-
tes semidirectives, se'ls va proposar d'imaginar les causes i les consequencies
d'esdeveniments tragics. Retindré aqui dues de les situacions proposades.

Primera situacio. Cinc homes dolents pugen dalt d'un avio amb pistoles i gra
nades. Volen agafar ['avio. Quée passara?

La major part dels infants entrevistats va acceptar d'entrar en situacio tal i com
els va ser proposada. Els portava a imaginar desenllagos tragics: el 64% de les
respostes anaven cap a una sortida tragica (destruccio i mort). Dorothee, de 5
anys i 9 mesos, es va lliurar a un veritable esfor¢ de deduccio en interrogar-se |
sobre la realitat de la violencia: '

Pregunta: »El van agafar?»
-No.
Per que?
~Perque clls el volien fer explotar, dones be, va explotar.
1 la gent?
-Es va morir.
-1 els bandits?
Com que ells van ser qui van fer explotar, no s¢ si ¢s van morir, jo crec que |
no s van morir.
-En passen de coses com aquestes?




-A la tele, perd no. Passen a la tele, vaja, si!

No ¢s veritat?

-Si €s veritat que hi ha bombes als paisos, hi ha bombes que es fan explotar, a
la tele ho han dit, és aixi com jo sé que hi ha bombes. Si no hi hagués bom-
bes, ho sabriem de debé que no n’hi ha de bombes, si en parlen a la tele, n'hi
ha.»

La mateixa situacio pot evocar una pel.licula. Hasmida, de 5 anys i 3 mesos
diu:

Hi havia la policia, els va posar a la preso.

Van agafar 1'avi6?
-Si, hi ha la policia que va venir i després els van posar a la preso, vet aqui.
~En passen de coses com aquestes?
-Psee, de vegades es veuen a fora, també a la tele es veu algi que ha robat un
avio, te'n recordes de la pel.licula?, n'hi havia que provaven de fer explotar
I"avio, I'avio tenia petals de foc, doncs, bé, va matar algi.»

Aix0 pot fer pensar també en un dibuix animat. Lea, de 3 anys i 11 mesos, diu:
«Van agafar I'avio i després van matar la gent, després van anar a la presé.»
~Qui els hi va posar?

~Els policies.

~En passen de coses com aquestes?

-Si.

~Com ho saps?

-La meva mare m'ho explica, el meu pare, i després uns altres dolents van
voler agafar els «biliphoques» (personatges de la tele francesa, dibuixos ani-
mats)».

Aquesta situacio pot evocar un atemptat terrorista comes a Paris: Guillaume
de 4 anys i 10 mesos, diu: Es van comencar a barallar i les dones tenien por.
-1 després?

-El que va passar és que van disparar a una dona i a un senyor. Una vegada,
van tirar una bomba als magatzems Tati.

-On ho has vist?

-A la Informacio, perqué un home va tirar una bomba just a la vorera on hi
havia les escombraries. Era una bomba gran. El mateix Christian, hi havia una
bomba a la seva feina. Hi havia gendarmes per arrestar els altres. Era dificil.
Els bombers van arribar just quan la bomba va explotar, hi havia un mort a la
ciutat.

Aquests diferents exemples mostren que els infants sén presoners dels
media. Hi ha informacions amb les seves imatges violentes i comentaris vio-
lents. Hi ha les pel.licules i hi ha els dibuixos animats en els quals la violén-
cia hi és multiforme i es presenta, de vegades, sota aspéctes estrafolaris.
Aquests informatius dels media poden ser conflictius i et poden crear «conta-
minacions* entre el fantastic i el real.

Alexandre, de 5 anys i 7 mesos, aporta un exemple de |'efecte d’aquests con-
flictes: «Va explotar. Després, el senyor que conduia l'avié va caure a terra.
Era una paret no gaire dura i I'avié era molt solid. Tenia una cama trencada i
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un brag. El van dur a I'hospital. Li van tallar un tros de bras, li van posar fils
electrics, i també€ en el cap, i pertot. Ara pot arrossegar camions, trencar una
casa amb el bras.

-En passen de coses com aquestes?

-No sempre, no n’hi ha gaires que siguin eléctrics, només n’hi ha tres.

-Hi ha persones que agafen avions?

-A vegades.

~Ho has vist a la tele?

-He vist pel.licules.

-En quines emissions?

-A vegades en els dibuixos animats.»

En aquesta situacio es va presentar als infants un fet del qual no se'ls revelava
la sortida, sin6 que els infants I'havien d’imaginar.

El que proposen es presenta com una consequencia inexorable i cruel, un
final tragic que testifica una familiaritzacié preco¢ amb el llenguatge dels
adults que es parla a la televisio.

El fet brut és presentat amb el to cientific d’'una informacio. Aquest to, els in-
fants també I'adopten, la seva descripcié no comporta cap judici de valor, cap
compassio per les victimes. La formulacié concisa exclou la dimensié afectiva.
Mediatitzada, la violencia es deshumanitza. Els infants descobreixen la sofren-
ca dels altres sense associar-hi la compassio. Son iniciats a la presentacio natu-
ralista dels esdeveniments.

Segona situacio. <Hi ha gent que es passeja pel carrer. De cop, hi ha un gran
soroll i tothom corre. Qué ha passat?»

La volguda imprecisié de la formulacié permet diferents interpretacions. Al-
gunes ens porten a la violéncia social: atemptats, bombes, cotxes que explo-
ten, accidents de circulacio. D’altres tenen a veure amb la violéncia natural:
terratremols, oratges. El gran soroll pot fer pensar en ficcions: escenes de pe-
llicules i de dibuixos animats, o bé a les festes: petards, focs d’artifici. Dues
menes de fets polaritzen les respostes dels infants: la violéncia dels atemptats
i la violencia de les ficcions. Lindsey, de 5 anys i 8 mesos, descriu I'atemptat:
«S6n bombes.»

~Qui ho ha fet?

~Un home, perque vol matar els homes i les dones i els nens (...) Arriba la
policia i busca qui ho ha fet. Hi ha un home, era ell, tenia moltes bombes a la
ma i aix0 ho ha fet explotar tot. La policia ha agafat de pressa els homes, han
entrat dins del camio, han posat els homes i les dones dins del camid. Des-
prés totes les cases han caigut i totes les cases s’han trencat.

-En passen de coses aixi?

-51,

~Com ho saps?

-Ho sé€, perqué penso sempre dins del meu cap, a la classe. Em dic, vaja!, €s
veritat que hi ha explosions al pati, perque hi pot haver explosions al pati.»

Lisa, de 5 anys i 10 mesos, té la referencia de la violeéncia fantastica dels dibui-

X0s animats: «Béee, es van salvar i es van amagar en algun lloc perque era un
llop molt gran, feia molt de soroll quan posava les potes a terra. Les cases es
trencaven també i, després, la gent corria per trobar on amagar-se. Després, el
llop dolent es va menjar la gent d'una revolada, de tanta gana que tenia. Men-
trestant, no hi havia ningu al carrer.

-En passen de coses d'aquestes?

~-No ho sé.

~Ho has vist per algun lloc?

~-No.

~Ho has vist a la tele?

~Si, era un dibuix animat, es mejava fins cls bebes.»

Jéremy, de 5 anys i 3 mesos, esta atrapat entre dos pols d'atraccio, la violencia
dels atemptats i les obres urbanes. La pregunta: «N'has vist a la tele» el fa de-
cantar-se cap a la ficcio: «Es una cosa que explota, potser un avio o un cotxe,
0, 8i NoO, €s una casa que cau.

-Qui les fa explotar?

-No ho sé, algd que va pujar amb una escala, va picar amb un martell i, des-
prés, pffft.

~N'has vist a la tele?

-Si, va ser a la tele que ho vaig veure, era un cotxe 1 un avio que van explotar
al mateix temps, va fer un soroll molt gran, tothom es va salvar, i jo tambe¢!
~Tu hi eres?

-No, jo no, els de les altres ciutats, de les altres terres.

~Aix0 passa a Paris?

~No, només a la tele.

-Son histories de debo?

-No, perque les he vistes a la tele.

-Que era, una pel.licula, informacions?

~-Una pel.licula.»

Les escenes que imaginen els infants testifiquen I'empremta de la televisio
sobre les seves representacions, fins i tot si les fonts d'aquestes representa-
cions queden ocultes la major part de les vegades: nomées un 15% d'entre ells
fa referéncia a la televisio.

L'aprenentatge a la televisio pren formes particulars a causa de la situacio te
levisiva. Es, essencialment, un aprenentatge per impregnacio. La impregnacio
és una forma d'aprenentatge que es caracteritza pel fet que la persona apren
sense saber que apren. Els aprenentatges fonamentals com el de la llengua
materna o els costums del medi funcionen en bona part per la impregnacio.
L'aprenentatge per impregnacio ¢s molt potent, opera eficacment al principi
de la vida i, més generalment, en totes aquelles circumstancies en les quals
no €s necessari saber que s'aprén. La impregnacio funciona per la via de les
emocions. Si la vivencia televisiva s singular, els fets de comunio emocional
son compartits pels telespectadors.

L.Ly |




' ACTIVITAT FISICA PER
ALS MES PETITS

JOSEP ALCALDE AMAYA

infant i salut

Antecedents

Des dels anys trenta, dintre del camp de la medicina, va anar sorgint una me-
todologia de recuperacio i deteccio de problemes mitjancant I'estimulacio
motriu. Aquest tipus d'estimulacio consistia 4 activar determinats centres neu-
romotors del pacient per tal de prevenir possibles deficiencies motores.

D'aquesta manera, |'estimulacio motriu va ser també contemplada com a ele-
ment d'aplicacio positiu en nens normals, a I'hora de potenciar destreses di-
NAMiQuUes posteriors.

Es van comengar a realitzar estudis des de diferents camps professionals, prin-
cipalment 'educacio fisica i la psicologia. D'aquests estudis es va treure la
conclusio que 'aplicacio de l'estimulacio motriu era molt positiva per a ca-
dascuna d'aquestes disciplines.

El camp que ens interessa per a aquest treball és el de I'educacié fisica, Els
antecedents d’una relacié entre el moviment o l'activitat fisica i I'educaci6 de
I'infant es poden trobar d’'una manera definida a les idees de 'educaci6 natu-
ral propugnada pels filosofs de la Illustracio: lindividu (per tant, des que
neix fins que mor) s'ha d'interaccionar amb el medi natural. La naturalesa
comporta canvi, moviment, per tant, una educacio natural ha de ser una edu-
cacio amb mobilitat, amb estimulacio externa que genera moviment.

A partir dels estudis dels anys vint, i amb 'empenta que comenga a rebre tot
el mon de I'infant, Nactivitat fisica als primers anys de vida esdevée una realitat
a diferents paissos: Franca, Espanya, Unio Soviética, Anglaterra i Estats Units,
entre daltres, comencen a practicar activitats fisiques amb infants petits. D'a-
questes activitats, cap als anys seixanta, la natacié conformara I'aigua com el
medi més idoni per a potenciar aspectes psicomotrius.

Al nostre pais, tot aixo es trenca amb 'etapa franquista, 1 ¢s a partir dels vui-
tanta que es tornen a realitzar experiencies sobre aquest tema. Es veu clara-
ment que estudi de les reaccions motores, i 'estimulacio d'aquestes, perme-
ten avantatges qualitatitus en el desenvolupament posterior de l'infant.
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No hi ha una incidencia clara de I'educacio fisica sobre el periode sensorio-
motor (0-2 anys). No hi ha un reconeixement clar del que significa I'etapa del
naixement als dos-tres anys com a fonament de destreses. Es per aixo que
aquest tipus d'educacio no esta encara formalitzada.

La majoria d'escoles bressol no disposa del material o de 1'espai adient per a
practicar una bona i adequada programacié d'activitat fisica amb els infants.
Aquesta situacio €s deguda al no reconeixement institucional de I'educaci6 fi-
sica dels infants petits. De les professions que treballen aquestes edats (psico-
legs, llicenciats en educacio fisica, mestres d'escola bressol, monitors fi-
sics,...) cap d'elles no ¢ una formacio especifica del que és i el que es
treballa d'activitae fisica amb infants més petits de tres anys.

Amb aquest panorama, actualment la nostra societat no té encara els mecanis-
mes necessaris per a garantir als seus infants la possibilitat de la practica i el
coneixement de 1'activitat fisica.

Educacio i moviment

Tradicionalment, sempre s'ha interpretat que ¢l nou nat no tenia les capacitats
ni per a aprendre coses, ni per a realitzar cap mena d'activitats que no fossin
les que se’ls ha atribuit de tota la vida: dormir i menjar. Per aquesta rad, enca-
ra ens trobem amb infants que, als dos i tres anys, tenen certes mancances en
la seva educacio motriu. El motiu d'aixd €s que aquests nens no han treballat
el seu esquema corporal, el seu equilibri, o la seva lateralitat d'una manera
adequada com perquée Uinfant 'hagi assimilat totalment.

L'origen d'aquestes mancances podem trobar-lo en diverses explicacions.
Potser la més important de totes seria la falta de conscienciacio dels pares en-
vers la necessitat d'una educacio no formalitzada a partir dels primers mesos
de vida. Aquesta educacio incidiria de manera molt directa en el moviment, ja
que des que neix, Uinfant és capag de relacionar-se amb el medi extern mit-
jangant el seu propi cos, i per tant s'ha d’educar el seu moviment.

Per aquesta rao activitat fisica en edats inferiors als quatre anys adquireix un
gran valor, no sols a nivell educatiu en general, sind a altres nivells, com
poden ser, per exemple, el neurologic i el psicologic.

A nivell neurologic, el sistema nervios de I'infant estd ja plenament capacitat
per a realitzar gran varietat de moviments, i la no realitzacio d’aquests com-
porta el retard de determinades funcions motores. Fins a la meitat del segle
vestien els nou nats amb un tipus de roba que els mantenia immobilitzats fins
a la cintura, durant Hargs periodes de temps (set mesos i més). S’ha compro-
vat que aquesta immobilitat implica un retard considerable a 'hora de comen-
car a donar les primeres passes.

A nivell psicologic, la passivitat que soporten els nou nats comporta, en la ma-
joria dels casos, una acumulacié de nerviosisme, que esclata de formes molt
variades: agressivitat, incapacitat, inseguretat, ... L'infant que no aconsegueix
dominar el seu esquema corporal es troba amb un gran desavantatge en rela-
cio amb el medi.

Per tant, ¢l moviment no ¢€s tan sols aconsellable en edats fins als tres anys,
sino que €s necessari per al bon desenvolupament de I'infant, ja sigui a nivell
afectiu, cognitiu, psicologic i fisiologic.

Molt sovint, veiem el nou nat incapag de realitzar qualsevol activitat fisica, per
la seva imatge de fragilitat, de tendresa,... perd s'ha de tenir en compte que,
des del seu naixement, el nou nat és ja independent de la seva mare a tots els
nivells, menys els d'alimentacio i proteccio. Per tant, t€ totes les capacitats
per al moviment i comenga a exercitar-les als primers minuts de vida. Un
exemple d'aquesta estimulacio motriu des del naixement serien tots els refle-
X0s innats. Si posem un nou nat bocaterrosa, ell mateix fa el moviment per ai-
xecar el cap i el tronc. Si el posem sobre una superficie dura, €s capag de fer
¢l moviment de marxa amb les cames. Dintre de 'aigua, ¢l nou nat realitza ja
amb les cames els moviments propis de la natacio.

Cap als tres mesos, ja pot donar voltes estirat sobre la panxa. Als sis-set mesos
I'infant comenca a tenir una independéncia de la mare gracies al moviment
de gateig, que li servira per a explorar tot ¢l medi que I'envolta. Entre els set i
els onze mesos hi ha una gran activitat fisica, sobretot de les cames, que es
preparen per poder aguantar el pes durant la marxa. Es aquesta una etapa de
grans avengos: diferenciacio del tacte, orientacio espacial, distincio de sorolls
i ritmes, experimentacio amb objectes, resolucio de problemes, increment
del gateig, flexions de cames, ascensions de terra a dret amb ajuda,...

Al voltant de 1'any, arriba la marxa i s'incrementen les possibilitats de activi-
tat fisica, les distancies es fan més llargues i ¢l nivell de dificultat augmenta. A
partir d'aqui comencen a iniciar-se ja tot un ventall d'activitats, que s'aniran
perfeccionant a mesura que l'infant adquireixi el domini del seu esquema
corporal. Algunes de les activitats que es poden realitzar durant el segon i el
tercer any son: cursa, salts, natacio, trepar, pujar i baixar amb seguretat, lliscar,
tirar, aixecar, llengar, arrossegar, empenver,...

La situacio a Barcelona

Lactivitat tisica dels infants petits €és un tema, com hem vist, de gran impor-
tancia dintre de 'educacio integral del nen. Per aquesta rao, durant el curs
1989/90, es va celebrar a Barcelona el primer curs sobre «Educacio fisica del
naixement als tres anys», realitzat I'altim trimestre de 1989 i ¢l segon de
1990,




El curs va ser dirigit per Dolors Canals, i va ser organitzat pel Centre del Des-
envolupament Huma del naixement als tres anys. Anava dirigit a professionals
de I'educacio de la infancia (mestres escola bressol, psicolegs) i de I'educa-
cio fisica (ensenyants de natacio i llicenciats en educacio fisica). Es va comp-
tar, a mes, amb l'assessorament d'altres professionals del camp de la medici-
na, I'etnologia i la zoologia.

L'objectiu del curs va ser la formacio d'ensenyants especifics d'educacio fisica
del naixement als tres anys. Es componia de sis blocs de continguts, que com-
prenien des dels antecedents del moviment fins a la formacio d’ensenyants.
Els blocs eren:

e Bloc I: Historia del moviment biologic. Persistencies filogenetiques als
Nostres sistemes.

En aquest bloc es va tractar el moviment com a element necessari dels éssers
vius. La segona part del bloc es va il.lustrar amb els exemples del moviment
del ximpanzés i les abelles.

e Bloc I1: Anatomia, fisiologia i psicologia del moviment 0-3.
Es va perfilar una visio molt completa de les possibilitats amb que 1'infant
s'enfronta al seu medi extern.

o Bloc 1 Capacitats i desenvolupament 0-3. Autodesplacament per aigua,
terra i aire. Moviments sobre diferents eixos.

Es van analitzar totes aquelles destreses que pot realitzar el nen durant els
tres primers anys de vida.

e Bloc IV: Influéncia de la societat sobre el moviment del infants. El «<motlle
culturals,

e Bloc Vi Formacio professional del monitor 0-3.

Es van perfilar uns trets sobre les condicions de tot ensenyant. Es va parlar de
necessitats: educacio formal previa, de coneixement cientific general, disposi-
cio fisica i emocional, interes,...

e Bloc VI: Documentacio, recerca i nivells internacionals. Conclusions i pro-
postes.

JAA.
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tres Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.
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Temes d'Infancia, és una col.leccié de llibres de I’ Associacid de Mes-
tres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aporta-
cid més a aquest compromis col.lectiu que molts professionals han
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atencié edu-

Temes d'Infancia, és una iniciativa conjunta de |' Associacié de Mes-

-

0-12-uBy-ul

1661 1SN u 1l

/v




LA PREVENCIO

DE MALALTIES
TRANSMISSIBLES A L’ESCOLA
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La malaltia transmissible a I’escola bressol ha estat sovint un
motiu de preocupacié, tant per als pares com per als mes-
tres. En l'article es donen, a partir d’'una experiéncia, una
série de pautes d’actuacié per tal de disminuir el risc de con-

tagi.
ROSER TORRA i BASTARDAS, LIDIA BIESCAS 1 CHIC

Qué és la malaltia transmissible?

«Les malalties transmissibles son una consequéncia de l'entrada, el creixe
ment i la multiplicacié de microorganismes nocius en el cos de 'home.» (Ma-
nual de malalties transmissibles a ledat infantil Ajuntament de Cerdanyola).




Les malalties transmissibles a I’escola bressol

La vida col.lectiva a I'escola bressol, com a qualsevol altre ambit on conviuen
moltes persones, pot afavorir la transmissié de malalties. Hi ha un risc espe-
cial d'infeccié quan els nens comencen a anar a l'escola, ja que, per a la majo-
ria, sortir del reduit cercle familiar representa la primera vegada que es troben
ampliament exposats a les infeccions comunes. Aquestes infeccions solen ser
la causa per la qual els nens falten a I'escola, ja que la curiositat del nen i el
fet d'interessar-se per tot el que hi ha al seu voltant, sense coneixer els limits
de seguretat i d’higiene, fa que augmenti el risc de contagi davant les malal-
ties transmissibles.

Una preocupacio

Quins pares no han tingut angoixa a I'hora de dur, per primera vegada, el seu
fill a I'escola bressol? Angoixa fonamentada en el risc d'infeccio i contagi de
malalties transmissibles i que moltes vegades va acompanyada del consell del
pediatre. Son molts els pares que ens han comentat que el metge del nen els
ha alertat que a I'escola bressol hi ha un risc de contagi. Aquesta elevada inci-
dencia de les malalties transmissibles quan un nen comenca a anar a l'escola
s'ha de considerar, perd, que té aspectes positius, ja que aquest fet, per raé de
I'adaptacio al nou ambient, crea un aprenentatge immunitari. A més a més,
hem de tenir present que per als infants, la vida col.lectiva a I'escola potencia
el seu desenvolupament en tots els ambits de la persona, fisics, emocionals,
cognitius, relacionals, comunicatius... i que aquest fet t¢ com a fita comple-
mentar 'accio familiar. L'escola bressol té també uns recursos humans i uns
recursos materials que ofereixen aspectes positius en l'evolucio dels infants.

Una experiéncia

La incidencia actual de la malaltia de la SIDA i el risc de transmissio a I'escola
ha estat ¢l motiu perque el curs passat a I'Espurna de Manresa, conjuntament
amb el departament de sanitat municipal, iniciéssim un plantejament i un as-
sessorament per adoptar actituds i mesures preventives davant del problema.
Aixi ens hem adonat que no nomeés calia actuar davant d’aquesta malaltia, sin6
davant dels risc de qualsevol malaltia transmissible a I'escola.

Per aquest motiu hem fet un treball d'aprofundiment, sanitaris i educadores,
de les mesures i criteris que cal prendre per a la prevencio de les malalties
infecto-contagioses. Per aixd hem elaborat el nostre Pla d'Actuacio Sanitaria,
tal i com aconsella el manual SIDA i escola de la Generalitat de Catalunya, i
amb ¢l qual volem contribuir a la limitacio de les situacions de risc que com-
porten les malalties transmissibles.

Per redactar el Pla hem definit quines son les diferents formes com es poden
contagiar les malalties infeccioses i en cada una d’elles descrivim les malal-
ties més frequents que es poden transmetre, mesures d'higiene general i me-
sures d'higiene de l'utillatge. Finalment, fem una referéncia als criteris de li-
mitacio d'entrada a I'escola per a nens afectats de malaltia transmissible.

Seguidament presentem un eshos del que ha estat el pla.

El pla d’actuacié sanitaria

CONTAGI FECAL-ORAL

La transmissio és per contacte fecal-oral a través de la femta (pot ser per orina
perd ¢s menys freqient) i les mans que 'han tocada.

Les malalties que es volen prevenir son: hepatitis A, diarrees, parasitosis intes-
tinals...

Mesures d’higiene personal

- Per a la neteja dels nens que encara no controlen les dejeccions s’aconsella
utilitzar manyoples d'ds individual i fer-ne servir una en cada canvi.
- Cal que la persona que faci el canvi es renti després les mans amb aigua i
sabd i que utilitzi freqientment el raspall d’'ungles.
- En cas de brot epidemic és millor fer servir guants d'un sol s per a canviar
els nens.

Cal que cada nen tingui dues tovalloles, una per posar sobre del canviador i
I'altra per eixugar el culet.

Mesures d’higiene de I'utillatge

Si els canviadors s'embruten amb el canvi de dejeccions es netejaran amb
aigua i sabo i posteriorment amb aigua i lleixiu (1/4 part d'aigua per 3/4 parts
de lleixiu).

- Els raspalls d'ungles se submergiran diariament amb aigua.

- Tres cops al dia (mig mati, després de dinar i la tarda) s'hauran de desin-
fectar els waters i els orinals amb detergent i posteriorment amb aigua i llei-
Xiu.

- Cal tenir present, a I'hora de la higiene diaria del local, netejar amb més
detall tot allo que estigui en contacte sovintejat amb les mans (poms de por-
tes, tancadors d'aixetes, interruptors...) i amb la femta (canviadors de nens,
orinals...).

CONTAGI NASAL-ORAL

El contagi es produeix a través de petites gotes de saliva que s'expulsen en
tossir, esternudar, parlar..., o a través d'objectes contaminats utilitzant les
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mans com a mecanisme de transmissio. Les malalties que es volen prevenir
son: les virasis, malalties exantematiques, grip, tuberculosi, refredats.
Mesures d’higiene personal

VIA NASAL:

- Cal ventilar les classes sovint i especialment a partir de I'hora que marxen
els nens de I'escola.

— A partir dels dos anys, treballar a la classe la respiracio i I'habit de mocar-se
sols.

VIA ORAL:

- Treballar amb els nens 'habit de protegir-se la boca en tossir.

- Evitar, sempre que sigui possible, 'intercanvi d'objectes per la boca: xu-
mets, gots, tovallons, etc...

LES MANS:
- Treballar I'habit de rentar-se les mans abans i després de menjar i, en gene-
ral, sempre que sigui necessari.

Mesures d’higiene de l'utillatge

~ L'utillatge de facil intercanvi a través de la boca es netejara i desinfectara un
cop a la setmana. En els lactants es fard diariament. Tamb¢ el material a l'a-
bast dels nens (joguines, coixins, cadiretes...) ha de ser rentable.

- Els gots es rentaran diariament amb aigua i sabo.

CONTAGI A TRAVES DE PELL I CABELLS

La transmissio es fa a través d'alguna lesio a la pell, de les llagrimes o en els
cabells d'un cap a l'altre per simple contacte.

Les malalties que es volen prevenir son: conjuntivitis, pediculosi (infestacio
de polls) i les malalties infeccioses de la pell.

Mesures d’higiene personal

PELL
- Cada nen portara una tovallola per a les mans, que sera d'us individual.

CABELLS
~ Quan hi hagi algun nen amb pediculosi a la classe, s’ha d'evitar |'intercanvi
d'objectes com raspalls, barrets, pintes, gorres, bufandes...

En cas d'existencia de pediculosi, s"ha de donar a conéixer als pares dels
nens afectats i a la resta de pares de la classe per tal de controlar els casos.
~ No és aconsellable la utilitzacio de locio parasitaria de manera indiscrimi-
nada (s'aconsella que la utilitzin només els nens afectats), ja que la locié anti-
parasitaria usada excessivament pot fer malbé els cabells i crea resistencies en
el parasit.

CONTAGI PER MITJA DE LA SANG

La transmissio €s a través de ferides o lesions a la pell. Les malalties que es
volen evitar son 'hepatitis B, la Sida...

Mesures d’higiene personal

~ Cal tenir precaucio a I'hora de la desinfeccio de ferides i ¢s millor que faci
la cura una persona que no tingui cap ferida oberta a les mans.
- La persona que atengui el nen ha de rentar-se préviament les mans, amb
aigua i sabo.
- La ferida es netejara primer amb aigua abundant i sabo.
- Després del rentat i per a més seguretat es pot aplicar un desinfectant espe-
cific, com la solucié aquosa de povidona iodada al 7,5-10% (a les farmacies hi
ha diferents preparats comercials), durant un temps de 3 a 10 minuts, si €s
possible.
- Segons les caracteristiques de la ferida i, sobretot, si continua sagnant, ¢€s
aconsellable tapar-la per tal d'evitar que altres nens puguin estar en contacte
amb ella.
— Quan s'hagi acabat la cura, la persona que 'ha fet, tornara a rentar-se les
mans amb aigua i sabo i, com a precaucio complementaria, pot aplicar-se al-
cohol etilic. Si s'ha tacat amb sang 0 mucoses, per a pell amb ferides pot apli-
car-se una solucié aquosa de povidona iodada al 7,5-10%. Es millor, pero, que
si la persona que ha de fer la cura té ferides a les mans utilitzi guants d'un sol
115,

Si la ferida ¢s profunda o important cal valorar la vacunacio antitetanica del
nen.

Mesures d’higiene de I'utillatge

- Les taques de sang sobre objectes, superficies o terra, es netejaran primer
amb aigua i sabo i després amb una solucio de lleixiu domestic (250 ml. de
lleixiu —40 gr./litre Cl lliure- i 750 ml. d’aigua, és a dir, 1/4 part de lleixiu
per 3/4 parts d'aigua) i es deixara actuar durant un temps de 15-30 minuts.

- En cas d’haver de netejar roba tacada de sang, es fara de manera indepen-
dent de la resta.

~ No s'utilitzard mai un drap o una baieta tacats de sang per netejar d'altres
objectes o superficies. Abans de tornar-los a utilitzar cal desinfectar-los bé
amb aigua, sabo i lleixiu (15-30 minuts) i si estan molt bruts, és millor llen-
¢ar-los.

Criteris de limitacié d’entrada a I'escola per als nens afectats
de malaltia transmissible

(Extrets d’ Orientacions sanitaries per a les llars d’infants. Generalitat de Ca-
talunya. Departament de Sanitat i Seguretat Social.)




No s'ha d'acceptar I'entrada de cap nen quan presenti:

~ Bruticia o manifesta manca d'higiene.

Febre (temperatura superior a 37'5¢ C rectal o 37° C axil.lar).

Diarrea.
- Estomatitis (infeccions o nafres disseminades a la boca).

Erupcions i d'altres alteracions de la pell (exceptuant si porten informe del
pediatre amb el diagnostic i indicant que no son contagioses).

Conjuntivitis purulenta (lleganyes amb pus groc) sense tractament.

Muguet (mal blanc) sense tractament.

Parasitosis intestinals (cucs, lamblies) sense tractament.

Conclusions

En el nostre treball diard, tot i que es tinguin clares intuitivament quines son
les mesures higieniques simples que cal tenir presents, sovint hi poden haver |
descuits que poden ¢sser causa de transmissio d'una malaltia infecciosa.

Creiem que el fet d'elaborar ¢l P.AS. ¢s util per revisar les situacions de risc,
determinar quina és l'actuacio correcta i que es pot fer per millorar-la. Es im-
portant que aquest pla ¢l conegui tot el personal del centre (educadors, feine-
res, conserge...) i revisar-lo periodicament per tal de millorar aquelles petites
actituds que sempre s'haurien de tenir presents.

Despres del nostre treball d'aprofundiment, pensem que cada escola hauria
de tenir el seu propi pla d'actuacio sanitaria davant les malalties transmissi-
bles.

Tambe ¢s important que 'escola bressol tingui uns criteris de limitacio d'en-
trada per als nens afectats de malaltia transmissible i que aquests siguin cone-
guts pels pares. De vegades, quan el nen, pel seu propi bé i pel dels altres, no
pot anar a l'escola, el fet ¢s viscut en forma de conflicte pares-escola i s'oblida
la situacio real del nen.

R.T.B.

Wetgessa, Dep de Sanitat A Manresa

L.B.C.

Coordinadora. 111 Espurna. Manresa
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HEROIS DE PAPER:
GARGANTUA

racd del conte
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L’autor i 'obra o 1

Franc¢ois Rabelais nasqué el 1483 a la Deniviere, prop de Chinon, fill d'un ric
terratinent i home de lleis. L'any 1532, apareix un llibre de croniques sobre el
gegant medieval Gargantua que té un éxit enorme.

Després Rabelais escriu, amb el pseudonim Alcofribas Nasier (anagrama del
scu nom), una mena de continuacio: «<Les horribles et espoventables faictz et
prouesses du trés renommé Pantagruel, roy des Dipsodes, filz du grand géant
Gargantua, composez nouvellement par Maistre Alcofribas Naiser». Se serveix
de I'exit de la cronica sobre Gargantua per difondre el Pantagruel i aixi fer
passar el seu missatge, el pantagruelisme, a favor dels nous corrents humanis-
tes inspirats per Erasme. Perd amb pseudonim, per si de cas, perque I'esperit
humanista, i de retruc reformador, no era vist amb bon ull per tothom en
aquella epoca.

En el Gargantua, igual com en el Pantagruel, es conta ¢l naixement, la infan-
cia, I'educacio i les proeses de Gargantua, pare de Pantagruel. Perd Rabelais,
com a bon plaga que ¢s, es rifa una mica del lector, tot convidant-lo a trobar
el «moll substancios», desprées de dir-li que -el propi de 'home és el riure=.
No en va Rabelais acabava amb aquestes paraules el proleg del Gargantua:

«Ara, amors meus eshargiu-vos i llegiu la resta amb alegria, per a satisfaccio
del cos i en profit dels ronyons. Escolteu, doncs, vergues d'ases (que mala

buba us faci ranquejar). Recordeu-vos de beure a la meva salut, quan ho fareu,
i jo us en daré penyora ara mateix».

El Gargantua €és una satira contra |'obscurantisme i la intolerancia; propugna
la pedagogia racional enfront dels métodes tradicionals, condemna I'imperia-
lisme i exalta una institucié monastica que prescindeix dels vots de pobresa,
castedad i obedi¢ncia, per basar-ho tot en la propia disciplina: «Fes el que
vulguis».

Fragment

Els pares de Gargantua foren Golaufre | Gargamella. Golaufre era un gran
senyor, molt trempat i menjaire formidable. Gargamella, filla del rei dels pa-
pallons i tan escuracassoles com en Golaufre, es delia especialment per les
tripes de bou gras. Vet aqui que un dia que en menja moltes, moltissimes, li
nasqué tot d'una Gargantua. Li sorti per l'orella dreta; i no pas plorant: gue,
guie, giie, giie, com els altres bebés, sind que bramava: beguda! beguda! begu-
da! El bon Golaufre es trobava amb els companys quan senti el terrible bram
que féu el seu fill en venir al mon, cosa que Uestremi i li feu llencar com un
renec, und cosd aixi com «gargantua»!'l els assistents convingueren a posar
aquest nom al nou nat, perqué aquell mot fou el primer que digue el pare.
La mare també hi assenti.

Parlant de menjar, no menys de tres apais feia cada dia: al mati quan es lle-
vava del llil, al migdia i al vespre. A més dels dotze cuiners que estaven
constantment atrafegats preparant els seus aliments, van ser nomenais ca-
torze sots-cuiners, un majordom, catorze escudellers proveits de pales i for-
ques a guisa de culleres i forquilles: i finalment catorze vailets boters per a
hissar-li la beguda a la seva boca mateixa.

Per a vestir Gargantua foren necessaries les quantitats de roba que es con-
signen a continuacio:

-mil metres de tela per a confeccionar-li una camisa i dos-cents metres mes
per a les sotaixelles.

—mil cent metres { un pam d’estamet blanc per a les calces.

~quatre-cents metres de vellut morat per a fer-li unes sabates i sis pells de
vaca negra per a les soles.

-setze pells de follet per als guants, a més a mes de tres pells de dimoni per a
les vores, segons recepta d'unes bruixes




CGargantua fou educat en la millor disciplina que el seu pare coneixia i que
era la de tots els infants del pais: beure, menjar, dormir; menjar, dormir i
bewre; dormir, beure i menjar. A més a mes, aprengué a rebolcar-se pel fang,
a embrutar-se ¢l nas, a empastifar-se la cara. Duia les sabates a retalo: es pi-
xava a les sandalies, es mocava amb les manigues. Donava cops de puny a
les sopes, reia tot mossegant, menjava primer la molla que la crosta. Lligava
les sargantanes, es feia pessigolles per tal de fer-se riure. Es gratava la panxa
amb un cistell. S'esmolava les dents amb un esclop. Es pentinava amb un
got. Es gratava alla on no li feia picor. Tot bo volia i tot ho perdia.

Algunes de les proeses que es conten:

!

Una vegada el jove gegant necessitava un basto de viatge. Va correr cap al
parc i, escollint una grossa alzina hen dreta, larrenca com aquell qui
arrenca una mata de fesols. Despres en tragué les branques i converti aquell
arbre en un basto de viatge gros com un pal de navili,

{1

Un dia que passava pel poble de Dinan va sentir un pessigolleig de gana i
s‘atura per dinar. Les gents de la vila van portar-li tota mena de provisions,
pero no li duien pa. En preguntar Gargantua la rac d'aquella mancanca li
varen contestar que d'un any en¢a no bavia fet un mal buf de vent i, és
clar, els molins no podien giravoltar ni moldre. En Gargantua somrigué i, tot
sortint a la plana, va bufar-se el cap dels dits i 'aire fou tan violentament
agital que tots els molins de la comarca van posar-se a rodar sis setmanes se-
guides.

i
Arribat als Pirineus, cansat ja de tant correr, va ajeure’s a dins d'una vall i
s‘adormi. El sew somnt dura molts anys. Un dia que un llenyataire es deixa
sorprendre per una tempesta, va adonar-se de Gargantua i va prendre el
sew cos per un puig i, veient mig oberta la boca del gegant, va ficar-s'hi a
dins amb el seu feix de llenya per aixoplugar-s'hi. Sorprés de la caloreta que
es desprenia a dins d'aquella cova, li va venir la idea d’explorar-la i va tro-
bar-se set pelegrins que venien de Jerusalem i que també s’bi bavien refugiat.
En aquest punt, Gargantua feu un esternut i tots varen caure d'esquena.
Un terratrémol! -varen exclamar els malaventurats mentre fugien com dia-
bles cap a fora.

Tafaneries

Es del tot curids i interessant el fet que el gegant medieval que avui ens en-
treté tingui alguns trets que I'emparenten amb gegants tan nostres com el Ge-
gant del Pi, conegut en d'altres contrades com el Fort Farell; en efecte, tant
Gargantua com el Fort Farell es varen servir d'un arbre que, a tall de bastonet,
els ajudés a millor passar el cami.

[ qué me'n dieu de la seva bufera? No crec que tingu€s res a envejar a qualse-
vol dels Bufim Bufaines que passegen pels nostres contes.

Daltra banda, també ¢l gest de Gargantua, quan cansat de fer cami s'ajaca en
ple Pirineu i que fa que hom confongui la seva corpora amb una muntanya,
recorda aquells gegants que son a 'origen de coves, cofurnes i esvorancs, de
muntanyes i valls.

A casa nostra hi ha una gran afeccio a explicar els accidents geografics a base
de considerar que el seu origen es deu a aquests €ssers fantastics. Tot poble
que s’enorgulleixi dels seus origens disposa d'una creenca a 1'ds. Heus aqui
alguns exemples que aixi ho corroboren: es creu que un bisbe €s a l'origen
de la muntanya que presideix I'horitzo de Torroella de Montgri; es parla que
el massis del Montseny es deu al cansament que prengué a uns certs gegants
Esme...
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Traduccions i adaptacions:

Gargarntua i Pantagruel Traduccio i notes de Miquel-Angel Sanchez Férriz Barcelona Ed. 62 i
La Caixa, 1985

Gargantua. Adaptacio anonima. Barcelona. Proa, 1987

Gargantua. Traduccid de Lluis Deztany. La Rondalla del Dijous n. 11

Gargantua. Rondalles Universals. Barcelona Poligrafa, 1987
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Llibres a mida

Crup Fromotor
a‘I nsenvament

Rodoli

Educacio infantil
Parvulari

Rodoli és una proposta de Grup
Promotor d'Ensenyament per a la refor-
ma d'educacio infantil.

Un material obert que permet la partici-
pacio directa del professor. Amb un
plantejament vivencial i significatiu de
I'aprenentatge. Amb importants nove-
tats, des d'un suport fisic d'enquaderna-

ci6 innovador fins a un material per com-
partir I'educaciéo amb la familia. Amb
escenaris per contextualitzar els centres
d'interes.

Rodoli, un material fet a mida de l'en-
torn, del nen i del professor. Un material
a mida per a la nova educacio infantil.
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«Childcare Network»

La Childcare Network, Xarxa d'Atencio a la Infancia de la Comissio Europea ha
publicat quatre nous informes que tracten de quatre arees prioritaries identifica-
des per la mateixa Childcare Network en anteriors estudis:

L. L'home com a educador: corresponsabilitzacio en l'atencio a la infancia.

2. Quahtat dels serveis d'aencio als infants.

3. Els treballadors dels serveis adrecats als infants mes petits de 4 anys.

4. Necessitats dels serveis als infants en el medi rural.

Aquests informes tenen ¢l seu origen en quatre seminaris europeus organitzats
per la Network ¢l 1990, Cadascun d'ells aporta una valuosa documentacio reco-
[lida en els dossiers preparats especialment per a cada seminari.

Pero els informes pretenen quelcom mées que el fet d'aportar informacio. El seu
principal objectiu ¢s donar recomanacions per endegar possibles actuacions.
Per aixo, cada document conte una serie de recomanacions especifiques adreca-
des ala Comissio Europea, als estats que en son membres i als organismes so-
cials.

segons Peter Moss, coordinador de la Childcare Network aquests informes defi-
neixen els punts clau de les arees prioritaries i estableixen el calendari per a fu-
tares accions a Europa.

NOTA Les persones interessades o obtenir els informes elaboras per la Childcare Network, poden
escriure o L redacco b els enviarem els documents fotocopiats

Congrés d’Activitats Aquatiques

Els dies 26, 27 i 28 de setembre se celebrara el Barcelona la segona edicio del
Congres d'Activitats Aquatiques organitzat pel SEAE (Servei d'Ensenyament i As-
sessorament Esportiu). Pera mes informacio adreceu-vos a SEAE, Floridablanca,
146, 2n. 1a. 08011 Barcelona. Tel. (93) 423 12 01. FAX (93) 246 88 33.

- - - -
Debats per la Renovacio Pedagogica
El passat 16 d'abril va comengar a I'Aula Provenca ¢l cicle de debats que amb el
titol genéric «Democracia i Escola»organitza la Federacio de MRP de Catalunya
i les revistes pedagogiques Cronica d'Ensenyament, Guix, Cuadernos de Peda-
gogia, Perspectiva Escolar i Infancia.
El debat inicial es va fer a partir de la ponencia de Maria Villalta que va tractar el
problema dels Consells Escolars de Centre. A partir d'una analisi del que ha estat
el desenvolupament de la LODE en aquest aspecte, es va fer una reflexio sobre
els condicionants que, en aquest moment, tenen els Consells Escolars de Centre
i quins aspectes son els que poden ajudar a la seva consolidacio.
A part de la relacio amb l'autonomia dels centres i la capacitat de decisio que
tenen, es van fer referencies també als condicionants externs al sistema educa-
tiu: model de societat, model de participacio, ete. El debat sera recollit, junta-
ment amb la ponéncia, en la publicacio final.
El cicle continua a Tarragona (ponencia de Merce Boix), Barcelona i Lleida
(poneéncia de Joan Rué sobre ['autonomia a I'escola).
Les Fundacions Jaume Bolill, Serveis de Cultural Popular i Esico han acollit la
iniciativa i li donen suport com a continuacio dels debats que elles organitzen a
I'Aula Provenca.

II Simposium sobre I’ensenyament

de les Ciencies Socials

S'ha celebrat a I'Escola de Mestres «Sant Cugat» de la Universitat Autonoma de
Barcelona el If Simposium sobre Uensenyament de les Ciencies Socials, que ha
estat dedicart als projectes curriculars de centre, amb especial referencia a l'area
de Ciencies Socials, en el context de la reforma educativa

El SimpOsium ha estat organitzat pel Departament de Didactica de la Llengua, de
la Literatura i de les Ciencies Socials de la Universitat Autonoma de Barce
lona.

Per a més informacio: Silvia Lancete. Tel. 581 18 78 (de 8 a 15 hores).

Srac
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XANDALS -

BABIS

CAMISETES - PANTALONS - SARRONS
PITETS

MOTXILLES -

RIVASPORT, S.L.

/Donfn un servei

mill

/ Oferir un producte
a bon preu

‘/Pe sar en la

Co mdhct dels

/D] stingir-se de

la competéncia

\’D

/Sense la necessitat
de fer comandes
grosses

R I VA S PO RTamb els seus productes,

us déna l'oportunitat d’aconseguir-ho.

Demaneu informacié a: C nce

Tel.

08027 RARCELONA
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Aprenentatge

AGUILAR, J.; OLLER, C.: LUDI: una ludoteca para el futuro, /uguetesy jue

gos de Espana, nim. 117, febrer 1991, pp. 275-298.

BORJA SOLER, M_: El mmll.ln ibérico de ludotecas, fuguetes y juegos de
Fspana, nim. 117, febrer 1991, pp. 120-144

Didactica

ALABAT, M.C.: Una experiencia d'educacio no sexista al Parvulari, Guix,
num. 161, mar¢ 1991, pp. 17-22.

Otra organizacion, Cuadernos de pedagogia, num. 189, febrer 1991, pp.
34-35

LENZL, F.: Dedicato a mamma ¢ papa, fnfanzia, num. 6, febrer 1991, pp
26-29

Educacio

CASINI, L.: La fiaba al nido in un’ottica di continuita educativa, Infanzia,
num. 6, febrer 1991, pp. 44-45

CRIADO. J.A.: Un huerto en el patio, Cuadernos de pedagogia, nim. 190,
mar¢ 1991, pp. 20-27.

Premier apprentissage, Cahiers pédagogiques, num. 291, febrer 1991, pp.
8

SAN MIGUEL, M.; Unas fantasias demasiado animadas, Comunidad esco
far, nim. 308, 6 de ftebrer 1991, pp. 18-19

Formacio

ZAY. D.: Les Professeurs des écoles maternelles et les IUEM, Cabiers peda
gogiques, nam. 291, tebrer 1991, pp. 15

ZUCCARI, G.: Quattro linee di sviluppo dei valori nei bambint, L Educato-
re, num. 14/15, febrer 1991, pp. 55-60

Literatura infantil

BINIES, P.: Libros en movimiento, Comunidad escolar, nim. 312, 6 de
marg 1991, pp. 11

PROIETTI, L. PERUZ, M.: Fiabe su misura, Infanzia, num. 6, febrer 1991,

pp- 53-56.

Llengua

ARTIGAL, ] M.: Uso/adquisicion de una lengua extranjera en el marco es

colar entre los tres v los scis anos, Comunicacion, lenguaje y educacion,
nim. 7-8, 1990, pp. 127-144

CORTES, M.; VILA, 1.: Uso y funcion de las formas lun]m[ tles en el habla
infantil, lufamm y apre ndizaje, nim. 53, 1991, pp. 17-44.

FORNELL, R.: Aprofitament dels jocs didactics per al tre h il de vocabulari i
estructures al p.mul.lrl amb un programa d'immersio, Escola catalana,
num. 276, gener 1991, pp. 9-12

Matematica

BIBLIOTECA ROSA SENSAT: Bibliografia sobre matematica a 'educacio
infantil. Perspectiva escolar, nam. 152, febrer 1991, pp. 30

CANALS, M.A.: Estructuracio del pensament del nen de 0-6 anys a traves
d'activitats logico-matematiques, Perspectiva escolar, num 152, febrer
1991, pp. 2-7

MUNT I XIFRE, R.M.: El nen cec descobreix la matematica, Perspectiva es-
colar. nim lﬁ‘ febrer 1991, pp. 25-29

REVERTER, R.: El racd de matematica a parvulari, Perspectiva escolar,

num. 152, h_hnr 1991, pp. 19-24
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TORRA BITLLOCH, M.: El tractament de la logica a parvulari, Perspectiva
escolar, num. 152, febrer 1991, pp. 8-13

VALLES GENE, J.: El disseny curricular a la llar d'infants 1 parvulari en ma
tematiques, Perspectiva escolar, nam. 152, tebrer 1991, pp. 14-18.
Orientacio als pares

ONUSHKIN, V. G.: La universidad popular v la formacion pedagogica de
los padres en la URSS, Perspectivas, nim. 74, 1990, pp. 269-278
RESTUCCIA SAITTA, L.: Per una cultura del nascere, Infanzia, nim. 6, fe-
brer 1991, pp. 8-10

Pedagogia

GASPARI, P.: Osservare ¢ progetare, ['Educatore, nim. 14/13, febrer
1991, pp. 61-64.

Politica educativa

COLOMER, J M. La utlitat del bilingtuisme, I Aveng, num. 144, gener
1991, pp. 20-34

GUERRERO, A Aprender entre dos culturas: estudio de un caso de escola
rizacion bilingtie para hijos de emigrantes, Comunicacion, lenguaje y
educacion, nim. 7-8, 1990, pp. 145-156.

Psicolingiiistica

VILA, 1 Aspectes psicolinguistics en 1'educacio bilingue, Escola catalana,
num. 275, desembre 1990, pp. 2931.

Psicologia

PEREZ, G.: Aprender antes de nacer, Comunidad escolar, nim. 307, 30 de
gener 1991, pp. 1819

Psicopedagogia

MORO, Ch; RODRIGUEZ, C.: ;Por queé tiende el nino el objeto hacia el
adulto? La construccion social de la significacion de los objetos, Infancia y
aprendizaje, num. 53, 1991, pp. 99-118.

PETTER, G.: Jean Piaget: un insegnamento che vale anche per i genitori, /f
giornale dei genitori, num. 185, febrer 1991, pp. 16-25

Salut

SBORDONI, 5.0 Nidi, mamme e bambini, /I giornale dei genitori, num.
185, febrer 1991, pp. 30-35.

Societat

BARBIERO, M .C.: La difficile identita del bambino extracomunitario, Vita
dell'infanzia, num. 7, marg 1991, pp. 31-34.

CATTL G Per capire un bambino musulmano, Vita dell infanzia, nim. 7,
marg 1991, pp: 25-27

GAUTHIER, N La maternelle sous pression, Cahbiers pédagogigues, nim.
291, tebrer 1991, pp. 910

GEORGE, |- Un peu d'histoire, Cahbiers pédagogiques, nim. 291, febrer
1991, pp. 11 14

El Musco de Figueres, modelo de museo moderno, Juguetes y juegos de Es-
pana, num. 117, febrer 1991, pp. 200-204.

POLLEGGIONI, O Relazioni familiari e abuso all'infanzia, 1 giornale dei

genidtors, num. 185, febrer 1991, pp. 26-29.

SCAGLIA, A Educare i nostri figh ad una societa ¢ ad una scuola multicul
turale, Vita dell'infanzia, num. 7, mar¢ 1991, pp. 3841

ZELIOLI, A La nuova scuola Montessori per tutti i bambini, Vita dell'in-
fanzia, num. 7, mar¢ 1991, pp. 14-106
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biblioteca

Moo

TORRES SANTOME: El curriculum
oculto. Madrid. Morata, 1991,

L'obra ¢s una reflexio i una proposta, 1eo-
rica 1 practica, dels tipus de curriculum.
Lautor distingeix dues situacions: les de
reproduccio, que fan referéncia als siste
mes que les contiguren, i les de produc-
¢to. El curriculum de produccio reflec-
teix el mon de Vinfant. No ¢s un cur-
riculum oficial, i no ¢ la rutina i manca
d'imaginacio de la burocricia: ¢s una al
ternativa vital 1 democratica a la recerca
d'una educacio globalitzadora, Aquest cu
rriculum ja és present en els Grups de
Renovacio Pedagogica, Escoles d'Estiu,
Reciclatge... i de totes aquelles activitats
que potencien la responsabilitat pedago-
gica. Treball ben documentat, amb cites
de pedagogs, sociolegs 1 etnolegs, com
es fa palés en els capitols sobre grups ju
venils, masclisme, racisme en 'educacio
o problematica del professorat

PUJOL 1 MONGA, M., ROCA 1 CUNILL,
N: Treballar per projectes a parvula-
ri. Vic, Eumo, 1991

L'escola ha d'oferir una situacio no es
tructurada, que permet al nen ser ell ma
teix lorganitzador intencional  d'aquest
petit, perd total, mon ocupat per perso
nes com ell, per objectes i per un espai
on les coses son 1 adguireixen un prota
gonisme: espai, objectes i persones, mit
jans a l'abast dels mestres per aconseguir
¢l proces de maduracio de infant. Enun
entorn adient, una tasca lenta i rigorosa
de reflexio introduird el nen, com a ob-
servador 1 experimentador, ¢n el raona
ment cientific de les lleis que regeixen el
seu habitat. Aquestes son les fites que es
proposen les autores: un Hibre planer, de
bon llegir, amb molts exercicis practics.
El proleg, de Piero Sacchetto, de I'Equip
Pedagogic de I'Ajuntament de Bolonya,
¢s d'inexcusable lectura

Eclicio r Administracio: AA P S.A. «Associacio de Mestres Rosa sensat » Corsega, 271

lona. Teléfon 23707 01
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Gimeno. Roser Gomez, Carme Gonzilez, Pilar Gorgorio, Nuria liménez, Teresa Majem, Immacula
da Muvor, Joan Ripoll, Tina Roig, Rosa M. Securun, Nau Tor

Projecte grafic 1 disseny de les cobertes: Ennc Satue
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per I'Ajuntament de Barcelona,
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibilitat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona
es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiéncies dels joves escolars.

ITINERARIS MONOGRAFICS

(Un dia i mig)

1.- BARCELONA OLIMPICA 9.- BARCELONA | LA CIENCIA

2.- BARCELONA | EL MAR 10.- BARCELONA | EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT
3.- BARCELONA | ELS GRANS SERVEIS 11.- BARCELONA | LES NOVES TECNOLOGIES

4.- BARCELONA | EL COMERC 12.- BARCELONA | ELS MITJANS DE TRANSPORT

5.- DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA 13.- BARCELONA | ELS MITJANS DE COMUNICACIO
6.- ROMANIC | GOTIC A BARCELONA 14.- ESTUDIAR A BARCELONA

7.- MODERNISME A BARCELONA 15.- INSTITUCIONS POLITIQUES A BARCELONA

8- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 16.- MUSICA | ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA

ITINERARIS GLOBALS

(Quatre dies i mig)

1.- BARCELONA CIUTAT

PER A MES INFORMACIO:
SECRETARIA TECNICA Tel.: (93) 318 92 62
Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores.

Ajuntament de Barcelona
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COOPERATIVA

BARCELONA
Ausias Mare, 16-18
Tel. 302 21 08

Corsega, 269
Tel. 415 14 44
Balmes, 163

Tel. 41558 1

BADALONA
=S Temple, 9
.:, \-) Tel. 384 19 19

CORNELLA
Bellaterra, 41
Tel. 375 64 01

T ih

SABADELL
Forn, 8
Tel. 727 01 64

=
Sl

;\_‘a‘- "

STA. COLOMA DE G.
Irlanda, 90-92
Tel. 386 31 40





