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Material complementari

d’iniciacid a la lectura / ;

1. NAS DE BARRACA

L’objectiu d’aquesta serie és presentar, llibre per
[libre, una progressio de lletres, léxic i elements
gramaticals que permetin al nen llegir des que
coneix les primeres vocals fins que arriba al
domini de la totalitat de I'alfabet.

2. LES PARAULES CURTES

Colleccié de 47 fotografies per a
I"aprenentatge de les vocals.

Passeig de Gracia, 120.
08008 Barcelona
Tel. (93) 41502 12.




OR GAO ROM TA KOLA Aixt dirien cls gitanos; El poble gitano i

['escola, traduim nosaltres fjito Herria

eta Eskola diuen en euskera els amics d’'Adarra que ha organitzat les Jorna-

des per parlar de pluralisme cultural, de U'escola intercultural, de la societat

gitana davant del repte de linterculturalisme que ens fa superar reaccions
d'estranyesa, comengant per la llengua. Interculturalisme? 51, gracies!

Perd les imatges de televisio amb que hem comencat aquest curs, nens gita-
nos rebutiats a l'escola pels paios grans, i nens paios imitant el rebuig dels
seus pares i escarnint els seus companys, son imatges que continuen en la
retina denunciant el racisme instal lat i reproduint-se en el nostre pais. I ens
fan pensar i témer qué passard quan aquests nens siguin grans.

Els amics d'Adarra ens parlen d'experiencies diverses: escoles amb la mei
tat d'infants immigrats de paisos daltra culwura, grups de mestres que refle-
xionen sobre com atendre'ls millor, cursos 1 jornades sobre diversitat |
multiculturalisme; la presencia de nens arabs i gitanos interpel.la 'escola
en demanda no sols de comprensio sing de participacio en el mecanisme
de solidaritat que ¢s I'educacio.

—— e —

editorial

A les nostres escoles, tenim mostra, mostres, d'aquest treball amb els nens.
I en alguna escola bressol hem vist i sentit un video en diverses versions
per tal que pares i mares immigrats poguessin concixer-ne el funciona-

equips de mestres i monitors malden per adequar laseva tascaa les neces
sitats i caraceristiques dels nens gitanos.

Perd no n'hi ha prou segurament per desfer la realitat i luinfluencia de les
imatges que aquest setembre veiem. Cal construir realitats i imatges positi-
ves de I'encontre de nens de diferent origen cultural, del multiculturalis-
me, i difondre-les. I demanar de les administracions que els donin suport i
les difonguin també, i, si calguds, les defenses, com cal garantir el dret
constitucional de 'educacio en la convivencia escolar.

I en aquesta lluita que es producix en tota la societat, ens toca als mestres
ser pacifics peons, ajudar els pares i convencer-los de la hondat i del deure
de la convivencia, que prou voldrien per als propis fills en un altre pats, i
que ara tenen la sort de poder exercir acollint altres infants amb el seu far-
cellet, estrany i suggestiu alhora, de cultura propia.

-Davant del repte de la creixent diversitat cultural de la nostra societat-, de-
clarava aquest setembre la Federacio de Moviments de Renovacio Pedago-
gica de Catalunva, -I'Escola ha d'assumir aquest fet com un factor d'enri-
quiment, promoure ¢l coneixement mutu i la defensa dels valors de
tolerancia, cooperacio i compromis enfront les situacions d'injusticia i
marginacio.-

1 encara més, ha de sortir de 'escola i proclamar-los en primeria persona

ment. Que suau ¢és 1'arab parlant dels nens petits! I en algun barri aillat, | com la riquesa col lectiva que I'educacio ofereix a la societat.
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» TELESPECTADOR I ALUMNE

educarde 0 a 6

LILIANE LURCAT

Entre el signe i la imatge: I'infant tirotejat

Mai la televisio no havia ocupat un lloc semblant en la vida dels nens. Fa bas
tant de temps que sabem que passen més hores al davant del televisor que a
I'escola. Com escrivia J. F. de Vulpillieres,' la televisio ha absorbit moltissim
el temps lliure dels nens i dels adolescents, i més en la mesura que ¢l temps
de lleure ha augmentat meés rapidament per a ells que per als seus pares

Amb Ia televisio matinal s'ha donat un nou pas. Hi ha nens que prefereixen
arribar tard a I'escola per no perdre's el tinal dels dibuixos animats. Des d'a
quest moment la televisio usurpa el temps escolar, rosegant-lo progressivi
ment. El nen, distret des del matr, no ¢ la mateixa disponibilitat animica. Els
costums i les maneres de pensar dels nens-telespectadors que I'escola escola
ritza han tingut repercussions sobre la mateixa escola i 'han transformat sense
que se n'adonés. Un dels primers efectes que es noten t¢ a veure amb la lec

tura.” Marie Winn recordava que, abans, la lectura constituia la principal font
d'alimentacio del mon imaginari. Ara, la televisio li ha passar al davant. Tot i
que no impedeix adquirir la teenica de la lectura, disminueix el desig de lle
gir i redueix el temps dedicat a aquesta activitat. Es nota «<una dificultat a I'ho-
ra de fer el pas entre ['adquisicio del mecanisme i la facultat de comprendre».
Aix0D passa per manca d'un entrenament regular basat en la lectura voluntiria
fora de Uescola. Avui dia a Franca assistim a fenomens semblants 1 ¢l nombre




important de nens que no saben llegir beé inquieta justificadament els mestres
i ¢ls pares. Perd, curiosament, la responsabilitat d'aquesta situacio nomes s%a-
tribucix a I'escola.

Per no criticar la televisio, paradoxalment, el fracas s’ha atribuit als metodes
tradicionals d'ensenvar a llegir. Aquests metodes. que estaven verificars, han
estat substituits per metodes aventurers que nomes fan que agreujar la situa-
cio. D'aquesta manera els mestres suporten la doble carrega de I'escola i de la
televisio,

Transformacio de la manera de viure

Es evident que la vida dels alumnes ha canviat molt. Queda Iluny el temps
dels estudis vigilats. Quants nens tornen a una casa deserta on la televisio ¢s
I'inica preséncia? Quants viuen en un petit habitatge on l'aparell de televisio
funciona continuament, com si fos la radio? Hi ha metges que diuen que és
millor no tancar la televisio quan arriben a visitar un malalt. Hi ha pediatres
que assenyalen que els dimecress disminueix la seva clientela a causa de la
competencia dels programes infantils.

L'alumne actual ha nascut amb la televisio i de pares que tambeé s'han criat
amb {a seva presencia. Molt sovint, la seva vida s’adapta al seu ritme; hi ha les
coses que es miren en solitari, hi ha les coses que es miren en familia, hi ha
les coses que es projecten mirar: ¢l fet d'escoltar esta ritualitzat per la repeti
cio dels mateixos programes, Els nens distingeixen molt aviat el que és per a
ells i el que és per als adults. Hi ha nens que controlen completament ¢l que
miren a la televisio i que només miren allo que els diverteix. Fins i tot, encara
que alguns programes facin por, als nens els agrada veure'ls, ja que alldo que
es coneix amb anterioritat dona la seguretat de les coses repetides, de la ma-
teixa mancera que es repeteixen els actes senzills i necessaris de la vida quoti
diana. A més, el reflex condicionat que associa ¢l plaer a la por apareix molt
aviat.* La multiplicacio dels programes per a nens, principalment els de dibui-
X0s animats, t¢ inconvenients. Fa que alguns nens, i sobretot els més joves, es
tanquin ¢n un «no man's fand»++ cultural,

En aquest flux continuat d'imatges i de sons, ;quin loc ocupen els elements
purament culturals, que obren el nen al mon, i els elements que tenen com a
objectiu divertir Hi ha nens que miren allo que els diverteix i alld que inte-
ressa cls seus pares (cinema, esport, informacions) i que, progressivament,
podra interessar-los. Molts nens coneixen les cintes de video, alguns miren
productes de terror o pornografics deixats al seu abast. D'aquesta manera, els
nens viven una iniciacio al mon dels adults que pot ser molt brutal. La televi-
si6 ha modificat la condicio dels nens. Fins a arribada de la televisio, la fami-
lia i I'escola iniciaven els nens i aquests accedien de manera progressiva a la
vida publica. Amb la televisio, la vida publica irromp a la llar. Testimoni
d’aixo son els dibuixos on es veu la casa tradicional amb, per un costat, la xe-
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mencia i el seu fum, simbol de la llar, i, per altre, 'antena de welevisio trans
formada en simbol d'obertura, de no separacio entre la vida publica i la vida
privada.

Henri Wallon pensava que una infancia protegida del soroll i de I'agitacio del
man afavoria el gust per als estudis, un interes per a les abstraccions i per a
les nocions més aviat arides. D'aquesta manera explicava els millors resultats
escolars dlaquells que poden projectar-se cap al futur sense entrebancar-se
amb la duresa de la vida quotidiana. La televisio, portant el mon a la llar, di
verteix iinquieta, Imposa i crea noves necessitats. L'alumne-telespectador d'a
vui dia €s un €sser que ja no coneix les Hargues hores de silenci i no sap so
miar despert, Aquesta unificacio de la condicio del nen estd emparentada en
molts aspectes amb la massificacio.

La televisio, pot posar-se al servei de I'escola?

La funcio de la televisio a I'escola és il.lustrar i completar amb el seu especial
procediment el treball dels mestres. A casa, la televisio planteja un altre tipus
de problema. En general, s'admet que la televisio i I'escola wenen funcions
complementiries. Pertoca, pero, als pares administrar I'us de la televisio que,
amb la seva preséncia a la llar, crea una invitacio permanent a la distraccio
Administrar el temps de televisio implica triar els continguts. Caldria iniciar
els nens en la diversitat dels programes, altrament, el tancament dels nens en
el desert cultural de les emissions infantils crea progressivament un sentiment
de rebuig de tot allo que presenta una dificultat, i de tot allo que sembla
sever o massa diferem.

Aixl 'entrenament d’observar altres locs, altres maneres de viure, de conei-
xer la vida i els costums dels animals, pot completar, tot il.lustrant-lo, el tre
ball de I'escola. La iniciacio al cinema, a la masica, al teatre, tamb¢ necessita
la companyia d'un adult i ajuda ¢l nen a accedir a les obres dart.

Malgrat tot. hi ha pocs pares que iniciin els seus fills en 1'us diversificat 1 cul
tural de la televisic. Molt sovint, els nens la miren tots sols, trien allo que
volen mirar, i quan la miren amb els seus pares. no hi ha gaire intercanvi d'o-
pinions sobre els continguts

L'escola, pot educar ¢l nen-telespectador?

La televisia ocupa un oc tan important en la vida dels nens que parlar d'ella
a l'escola és usurpar encara mes ¢l temps escolar, Perd, tanmateix, aquest ¢s
¢l problema: molts nens tenen son perque van a dormir massa tard. La falta
d’hores de son i la permanent invitacio a la distraccio han moditicat la capaci
tat de concentracio dels nens, Fa temps que s'ha posat en evidencia les dis

| continuitats en Vatencio® 1 els mestres han de renir-les en compte en 'orga




nitzacio del seu ensenvament. Els mestres no poden provocar directament un
canvi en els costums televisius dels nens. Perd poden ajudar-los a orientar-se
en les emissions classificant-les segons la seva natura, en funcio dels contin-
guts, de la TV i de la seva relacié amb la realitat (ficcions, ficcions fantasti-
ques, ete.). Poden fer-los descriure el que han vist per ajudar-los a passar del
pla de la vivencia, on les relacions son afectives i emocionals, al pla de les re-
presentacions. Perd no han d'oblidar que en algunes cases no hi ha televisio |
que hi ha nens als quals no agrada.

«La veritable vida n’és absent»

A la televisio -la veritable vida n'és absents, segons la formula d'Arthur Rim-
baud: no podem demanar-li allo que no pot donar. El temps dedicat a mirar la
televisio es treu d'altres activitats, moltes de les quals, per humils que siguin,
impliquen una relacio amb la realitat i amb els altres. En tot tipus de circums-
tancies (com anar al mercat, orientar-se en el barri, establir relacions amb els
altres, ser util als altres, fer petites reparacions domestiques, espavilar-se,
ete..) el nen es forma a si mateix en una relacio activa i interactiva amb el
medi i les persones. Forja la seva personalitat i s'insercix en la societat. L'ab-
sencia de totes aquestes experiencies i la sobredosi de televisio poden provo
car ¢n els nens efectes de desarrelament de la realitat, ja que viuen una espé-
cie de tancament ¢n el mon de les aparences televisives.

Aquesta ¢s la rao per la qual la televisio s'ha d'administrar. No hauria de ser la
substituta de la vida com €s ara massa sovint. Encara que els programes fossin
pertectes, no podem fer-li ofrena d'unes quantes hores diaries. L'obertura al
mon ¢s transforma en un tancament si ¢l nen no aconsegueix superar-se i
creixer. Creixer, €s a dir, acceprar d'aprendre, escollir els petits signes negres
arrenglerats en els Ilibres per crear-se les seves propies imatges, més que im-
pregnar-se sense esfore de les grans imatges de color que animen la pantalla.
Creixer, ¢s a dir, anar a buscar un mon no irreal sino real per aprendre amb el
propi cos, i ja no amb les puntes dels ulls, la calor i el fred, la humitat i I'as-
pror, les coses inhumanes i, de vegades, les coses humanes, en l'encontre
amb els altres.

L.L:

CNKS, Paris
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" PARLAR ALS NENS PETITS

M. ANGELS OLLE i ROMEU

educarde 0 a 6

Qui no ha sentit alguna vegada per la radio una conversa entre un locutor i un
nen?

I com es din el nostre eixertt concursant d ' avui?

-Mavia.

Listas molt contenta d’haver guanyat aquest concurs d'endevinalles?
S

Uagraden Maria les endevinalles?

=37,

Im fa lUefecte que a la teva escola treballew molt les endevinalles, oi?

=87

[ que en faras amb els diners que avui has guanyat amb el joc de «Una en-

devinalla cada dissabte»

-No ho se.

La conversa que he transerit ¢s una adaptacio iure d'un programa radiotonic
qualsevol; podem canviar les preguntes del locutor, perd les respostes de la
nena concursant recorden de seguida moltes de les converses que hem tingut
amb nens,

Sembla com sioa la Maria, la nena concursant, les respostes li fossin estirades
de Ta boca, i quan es decideix a contestar ho fa amb monosil.labs, que evi
dentment el locutor intenta contrastar amb una parleria un pel gratuita

Quina mare o quina mestra no ha dit alguna vegada aquella expressio: se't
deu haver menjat la llengua el gat!, o aquella altra: doncs, mira, es veu que
aquest nen no t¢ llengua. Les bromes que sovint es fan relacionant la llengua
del nen amb el fet de parlar son forga variades

Es dones relativament corrent que els nens responguin a les preguntes dels
arans, coneguts 0 desconeguts, amb una certa pobresa de Henguatge? 1 e¢s
també relativament corrent que els adults ampliin la seva xerrameca en les
converses que lenen amb els nens? 1
Realment les converses entre adults i nens sembla que no tenen cap mena de
ritme. L'adule fa la seva pregunta amb una tira fonica forca larga i ¢l nen hi
respon amb un monosil.lab; la Hargaria de les intervencions dels adults va |




creixent en proporcio aritmetica; com mes migrada ¢s la resposta, més recar-
oolada serit la nostra pregunta.

Que vols per berenar?

(arronsant les espatlles), doncs.

Potser vols pa amb xocolata d'aquella blanca que a tu t'agrada tant?
(o

Ja ho sé, testimes més pa amb tomagueet 1 pernil, em penso que en tenim de
pernil; a veure miraré la nevera si n'hi ba?

«Buenor,
Perd no pel fet de parlar més aconseguirem que els nens parlin amb nosal
tres, com nosaltres. La majoria de nens que es comporten amb aquesta migra
desa oral amb I'adult quan giren cua i es troben amb altres nens fan goig de
sentir.' Pero, si comparem els intercanvis lingtistics dels nens notarem dos
fets que crec que son interessants de recordar: el temps i els silencis.
Parlar i escoltar van junts; si volem que quan parlem ens escoltin hem de
saber escoltar. Quants adults no tenim el record de no haver estat escoltats de
petits?
El nen necessita un temps més llarg que els adults per trobar les paraules, per
fer-les lligar, per pronunciar-les. Els nens entre ells se'l concedeixen aquest
temps; ells van parlant i van jugant. Les preguntes per als nens poden o no
poden tenir respostes, no hi ha massa urgencies en els seus dialegs, en tot cas
les resolen fisicament,

I els silencis, tot i que el signe lingtiistic per excel.lencia és el mot, el silenci
forma també part del llenguatge poctic,” jo m'atreviria a dir i del llenguatge
del nen; molt aviat apren a utilitzar els silencis per assegurar la seva posicio,
per cercar paraules que no troba, per assaborir la paraula nova,... Els llargs si-
lencis dels nens formen part de les seves respostes.

Penso que els mestres que més saben parlar amb els nens son aquells que
menys pressa tenen a saber les respostes, que donen més importancia a les
paraules que al seu significat, i que saben llegir, desxifrar, els silencis del
Nnen.

Perque els silencis queden plens de mirades, de sospirs, de murmuris, que
ens comuniquen el neguit, el desig, la recerca del mot, la incertesa, la insegu-
retat que moltes de les preguntes dels adults provoquen en els nens, i que
aquests no tenen manera d'afrontar verbalment,

Llegir silencis, @ esperar, esperdr, com la mare que espera amb els bragos
oberts que el nen faci els seus primers passos, aixi hem de parlar si realment
volem parlar al nen, fet que no crec que confonguem amb un monodleg (molts
mestres fan monolegs a la classe, no parlen); parlar &s intercanviar informa-
¢io oral. Silencis, murmuris i paraules, vet aqui el que hem d'aprendre a es-
coltar abans de parlar als nens

MA.O.R.

1. SOLE, Rosa M., L 'exprressio verbal en el marc escolar. Vic. Fumo, 1988
20 TUSON, LE. H Henguetge @ el plaer. Barcelona. Empiuries, 1990
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- Joc de bolit

bones pensades

El bolit, <belit-, -beiro-, -galotxa- o -nydlit-
¢s un bastonet o titllot de vers un pam de
llargada, afuat de tots dos caps, que hom
[lanca enlaire copejant-lo amb una pala
de fusta d'alzina o bé fent-lo saltar picant-
ne un dels extrems. Es joc de colla menat
per un dels jugadors, que rep el nom de
rei, que €s 'dnic que maneja el boliti els
altres tracten d'apoderar-se'n copsant-lo
al vol. EI qui copsa -quita rei- i ocupa ¢l
seu lloc, 1 recomenga el joc fins que un
altre el -quiti- a ell. El joc es descabdella
de la manera seglient:

Es traga una ratlla a terra, que €s on se
situa ¢l rei. El rei anuncia als altres, per

¢ls alwres jugadors tracten d'agafar-lo amb
les mans o amb la gorra; pero, aixi que
cau aterra, €s sagrat, i no se'l pot tocar. El
rei torna a fer saltar el bolit des d'on
aquest ha caigut, i es repeteix el joc fins a
tres vegades, procurant de portar el bolit
com mes Huny millor de la ratlla inicial o
de partida. Si mentre el bolit vola algun
jugador 'agafa, guanva, treu rei, passa a
jugar ell 1 recomenca ¢l joc. Si ningu no
I'agafa mentre vola, el jugador que se
gueix al rei, des del punt on ha anat a
parar ¢l bolit, tira aquest estri a la paleta,
posada dreta a terra damunt de la ratlla. Si
I'encerta, ocupa ¢l loc del rei, i sino, re

prevenir-los, que vaa picar, i canta: -Bolit! Els altres jugadors, per demostrar que | peteix el mateix procés el jugador que el segueix, i aixi cadascun de tots els al
estan previnguts, contesten: Vingals, i el rei pica una de les puntes afuades de | tres, fins que algu toqui la paleta. Si ningu no 'endevina, torna a comengar el joc
I'estri per tal de fer-lo saltar com més millor, i, mentre €s enlaire, li ventaun cop | i pica ¢l bolit el mateix rei, perqué no 'han tret

ben fort amb la paleta, a fi d'engegar-lo tan Huny com pot. Mentre el bolit vola, AMADES, Joan: Costums i creences. Barcelona. Selecta, 1969, p. 179180




BON DIA, BONA HORA!

—— -

escola 0-3

CONCEPCIO ACEDO BORRASCA

son les 8 del mau. S'obre la porta de lescola i es desemmandreix el dia. El
primer truc a la porta. L'Aida amb un ampli somris matinal. «<Bon dia precio
sar. L'escola pren identitat: ha arribat el primer protagonista.

Dos o Lres trucs mes, cares petites i confiades que inicien el dia amb el joc a
la mirada. Bons dies somrients malgrat la mandra i ¢l dilluns, un peto i una

caricia 1 les ganes de compartir ¢l dia, equipaige imprescindible per a un
cami segur 1 conegut per Lots nosaltres.

Ens situem a la classe Paperines. Son els grans de l'escola, tres o quatre anys
d'experiencia i coneixements emmagatzemats amb cura en aquestes menudes
figures que guarneixen el nostre voltant,

Les dues primeres hores a la nostra classe caminen de pressa. Cada nen entra
acompanyat del pare o la mare, 'oncle, Vavia... Hi ha un moviment continu i
agil: En Frederic 1 1a Marta fan les darreres mossegades al seu esmorzar: en
Pol. I'Aida i I'Aitor, els mes matiners. juguen amb els cotxes i la pista dibuixa-
daaterra; Arnau rondina en un Harg i dificultos acomiadament del seu pare;
en Joan i 'Eric acaben de collocar el wovallo i la tovallola al seu lloc mentre
parlen entusiasmats de qualsevol troballa inesperada. El Sergio, 'Aleix i en
Xavier corren i la «Sala gran» contigua al nostre espai classe; en Josep fa la
ronda matinal amb [ seva mare mentre deixen la germaneta a la classe dels
lactants 1 L restae.. anird arribant de mica en mica i afegint-se als jocs ja orga
nitzats o amb una novi propasta sempre alraient

Fins a les 10 no hi serem tots, els altims a arribar seran 'Anna amb 1'«abueli-
nar —sempre d'un bon humor immillorable-, 1 en Jos¢ Luis, amb els ulls molt
desperts i fent ganyotes de complicitar a tothom.

En tota aquesta estona hi ha una atencio molt individual vers els nens. Aproti-
to per explicar ¢l conte que la M. del Mar em demana, per parlar amb la mare
de la Nuria del xarop que ha de prendre, per fer-li festes a la joguina que ha
portat I'Arnau, per vestir les nines amb la Marta 1 la Clara, per insistir en 1'es-
morzar de Aitor, per treure el jersei al Sergio (que sua com a ple estiu)...,
per preparar, mes tard, amb aquells que ho vulguin la pintura del mural que
farem quan arribi la meva companya...

0-1-UBy-ul

OO AHHINAS ¢




1991

P.‘ac‘..'\

NOVEMBRE o DESEMBRE

in-fan-ci-a

L'espai a la classe Paperines no és pas ampli, aixi que hem de servir-nos de
les possibilitats que ens dona I'escola i la circulacio de nens pels diferents es
pais contigus al nostre, ¢s un sistema habitual de rodatge per a nosaltres

No hi ha en tot aquest desendrecament un sol minut perdut. Els jocs, els dia
legs, les entrades 1 les sortides, els inevirables arranjaments de joguines, les
baixades i les pujades al wobogan instal.lat en un raco de la classe, shan anat
trenant pausadament; 'activitat marxa, com cada dia, de manera Huida i logi-
ca, ¢ls nens fan sempre un joc coherent, estranyament no ¢s molesten entre
ells, hi ha una entesa palpable, fruit d'alguns mesos d'escola, d'un treball sis-
tematic d’habits, d’un espai distribuit pensant en Pactivitat natural del nen, i
sobretot d'una manera conscient i volguda d'entendre I'educacio dels més pe
tits. Perd siguem sincers, a la classe Paperines hi ha soroll § xivarri, corregu
des i crits, rialles 1 alguna o alwra discussio acalorada, INEVITABLE,

Es el resuliat inevitable quan es vol donar un marge d'autonomia i accio indi-
vidual, quan es pretén que sigui el nen qui esbrini com es fa, que pot fer,
quan ho ha de fer, amb qui vol fer-ho, per queé vol fer-ho, on ho vol fer. El so
roll i el moviment que aquestes accions provoquen poden molestar nomes si
no estem implicats a la classe, perqué 'atmosfera, Iambient ¢s ric en rela
cions i situacions, és amigable, Es a 'adult desinteressat de [activitat, no com
partint contextos, a qui pot molestar 'activitat joiosa de la classe Paperines,
mai 4 qui estd integrat, immergit, en aquest mon actiu incomparable.

Des que van néixer les «paperines» han fet molts assaigs d'embranzida. Ara,
cada dia afinant més, aprenen a frenar. Aquesta frenada necessita, moltes ve-
gades, de la pauta de I'adult. Es per aixo que cap alla a quarts de 10, les 10,
muntem sempre algun joc que trenqui el dinamisme ¢spontant 1 ;!h,\cn}".lh el
moment per gaudic de la tranguil litat. Es important aguest sentiment de bo
nanga, que haura d'anar calant en I'infant suaument, fins que arribi a necessi
tar-ho. Aixi. explico un conte, proposo un joc d'endevinalles, mirem fotos tot
comentant-les, convido a la xafarderia i la confidencia del que vam fer ahir,
del que farem dema, wree alguns trencaclosques, proposo escoltar el silenci
d'altres indrets, cantem algunes cancons...

Normalment després d'aquests moments breus vénen les propostes <formals»
d'activitat, siguin del tipus que siguin: fang, sessio de papers, pintura, audicio.
Aquella que hagim pensat i preparat per avui. Aquestes activitats es fan, so
vint, per petits grups, mentre la resta fan cas de la seva curiositat innata i cer
quen noves possibilitats i jocs als racons de la classe, o surten al pati, lHevat
que la proposta convidi a fer-ho tots alhora.

Potser més tard, un cop a casa, el pare de la Marta demanard: Que has fet avui
a I'escola, qué has pintat? 1 la Marta obrira els seus ulls de Huna plena i tota fa
seva cara Seria un interrogant; pintar, si €s clar, pero HE JUGAT.

La Marta no ho sap explicar encara, pero per a ella la pintura ha estat nomes
una anecdota, perque important a U'escola bressol no son les activitats que
fem, sind les actituds que prenem. Perque la resposta sorpresa de la Marta,
nosaltres sabem que vol dir: He aprés a esbrinar, a estar, @ compartir

C.A.B.




’ UTILITZEM A FONS TOTS ELS
ESPAIS DE LA NOSTRA
s ESCOLA?

escola 0-3

La influéncia de I'espai i la seva distribucié a I'escola bressol
és molt important, ja que condiciona una gran quantitat
d’experiéncies que viu I'infant. Una de les funcions de I'edu-
cador és distribuir aquest espai aprofitant al maxim totes les
seves possibilitats. Normalment, quan parlem de I'espai de
I'escola, només pensem en les classes i deixem de banda tota
una série d’espais comuns com l'entrada-rebedor, els passa-
dissos, el pati, el taller... Us proposem que els aprofiteu!

MARIA ROSA PASCUAL, MONTSERRAT NEGRE, JOANA VALL-LLOSERA,

DOLORS LOPEZ

Probablement molts educadors, en un moment donat de la nostra experien-
cia, ens hem aturat a reflexionar si s'aprofita correctament tot I'espai de que

disposem a I'interior de la nostra escola.
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el nen fa sobre la realitat, les quals produiran canvis en la seva manera de
pensar i d'actuar, €s per aixd que s'ha de trobar una organitzacio de l'espai i
una distribucio del material que estimulin el nen a actuar. A partir d'aquestes
expericncies cada nen segueix un desenvolupament unic i original, 1'estructu-
ra del qual és complexa, ja que segueix multiples direccions, la trajectoria de
les quals dependra de les influencies que rep de exterior. L'espai li ha de
permetre actuar, combinar, modificar, observar, transformar, arribar a un «de-
sordre» que el portard, en ultim terme, a noves adquisicions.

St partim de la base que I'escola bressol ha de promoure ¢l creixement i des-
envolupament global del nen/a en tots els seus aspectes, hem de concloure
que el nostre objectiu com a educadors és potenciar la utilitzacio de tots els
recursos que tenim al nostre abast.

Dins d'aquest context, a I'escola bressol hi trobem dos grans elements:

a) un espai fisic ¢n el qual es poden diferenciar una seric d’'espais comuns

com poden ser I'entrada o rebedor, la sala d'usos multiples, els passadissos,
cl pati, etc.— i uns altres espais més propis de cada arup, que solem anomenar
espai-classe;

b) les persones que comparteixen aquest espai, que son ¢ls nens, els pares i
els educadors.

En relacio a I'espai fisic cal tenir present algunes coses. En primer lloc, aquest
espai mai no €s neutres siguin quines siguin les condicions d'aquest entorn,
sempre exerceix una influéncia, sempre ens convida a determinades accions.
sempre ens facilita determinades actituds i sempre condiciona determinats
tipus de relacions i d'intercanvis.

Donat que aquesta influencia €s inevitable, haurem d'intentar organitzar I'es
pai i I'entorn de manera coherent amb la nostra practica educativa per tal de
no crear influencies contradictories en l'infant.

Pel que fa a les persones que conviuen a l'escola bressol, tradicionalment 1'a
dult era I'dnic agent educativ: qui programava, qui organitzava, qui dirigia,
qui observava, qui avaluava, €s a dir, qui «ensenvava». Actualment, 'adult com
a educador ha perdut el privilegi de ser I'tnic factor educatiu i s'ha convertir,
gracies a Laparicio i consolidacid de les noves teories pedagogiques, en part
integrant de 'entorn, que és el veritable agent educatiu. La base d'aquestes
teories parteix de les necessitats del mateix nen (ja siguin fisiologiques, so
cials, afectives, intellectuals...), el qual, a partir dels seus interessos, actua,

Aquesta activitat dona com a resultat la interaccio amb I'espai que 'envolta.

El pensament infantil progressa i es desenvolupa a traves de les accions que




Amb tot aix0, voldriem fer entendre que no cal oblidar el paper que t€ espai
en ell mateix com a factor educatiu.

Es ben cert que les estructures fisiques no es poden modificar; el que st que
es pot modificar és organitzacio d'aquest espai fisic i, finalment, transformar-
lo en funcio de cada moment.

voldriem mostrar-vos la nostra experiencia sobre una serie d'espais comuns
que normalment es troben a totes les escoles bressol, sigui quina sigui la seva
superficie, distribucio, etc., i que sovint son susceptibles de ser considerats en
segon terme. Hem centrat el nostre treball en dos d'aquests espais: I'entrada i
els passadissos, ja que ofercixen un gran ventall de possibilitats.

En primer loc, I'entrada o rebedor ¢s 'espai del primer contacte amb l'escola
i ¢l que ofereix la primera impressio, ja sigui quan s'entra per primera vegada
ja sigui dia a dia. Per tant, és important que aquesta impressio sigui favorable,
atractiva, estimulant, acollidora tant per al nen com per a adult (pares, acom-
panyants, visites i els mateixos educadors); d'aquesta manera, 'ambientacio
daquests espais actua com a estimul per treballar de manera coordinada cada
centre d'interes. Aixo implica un veritable treball en equip per part de tots els
cducadors de I'escola.

A més de I'as que es fa habitualment de Ventrada i dels passadissos (espai de
pas, d'informacio als pares...), la nostra proposta consisteix a fer que el nen
artibi a apropiar-se i a identificar-se amb aquests espais, de manera analoga a
P'espai de la classe. Aixo ¢s possible en ¢l moment en que els utilitzem d'a-
cord amb totes les seves possibilitats: pintar el passadis, muntar-hi una exposi-
¢io, celebrar-hi una festa diversos grups de nens conjuntament, realitzar-hi
una activitat d'observacio, jugar. Aixi Pentrada i els passadissos permeten acti-
vitats que a la classe son dificils, a vegades per manca d'espai o be perque
aquest no ¢s l'espai adequat. A més, faciliten establir relacions amb altres
arups portant a terme activitats comunes i serveixen de base per a un treball
en equip.

Aquestes son algunes propostes. Sihi reflexionem, ben segur que en troba-
rem moltes mes.

MR.P., M.N., J.V., D.L.

Escoda hrossol municipal de
Sant Feliu de Guixols
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COM FAREM EL PESSEBRE
AQUEST ANY?

E.C. EL PUIG

escola 3-6

Es una pregunta que sorgeix cada curs quan arriben aquestes dates perque ¢s
una tradicio molt arrelada al nostre pais i com a tal ha de quedar reflectida
d'alguna manera a 'escola. Perd com? De ben segur que els nens ens donaran
LESPOSLes.
El curs passat les mestres vam proposar de fer-ho amb «pasta de sopa». En
vam parlar a totes les classes, des dels nens de 2 anys fins als de 7 i les idees
van Comengar a Sorgir.
Posem pasta de diferents mides i formes?
La pintem?
La torrem al forn per canviar-li ¢l color?
Vam decidir demanar tot tipus de pasta i torrar-ne una part. El segon pas era
el disseny dels models. Aixd que el mestre fes el dibuix i els nens ho treba-
llessin com a mosaic no ens agradava
Ens vam repartir la feina:
Els nens de 2 i 3 anys farien estrelles i el riu.
-Els de 4 anys ¢ls bens, les gallines i els peixos.
~Els de 5 anys els pastors.
~Els de 6, ¢ls reis.
I ¢ls de 7 anys el naixement.

Tots els nens van anar dibuixant projectes de com ho volien, i les classes que
teien personatges van exposar-los i els nens varen votar els que els agradaven
mes.
Vam copiar aquests dissenys en un cartrd i amb una mida més gran; seguidament
amb tota la pasta al seu abast la van anar enganxant, perd respectant ¢l dibuix
original escollit. Cada color o tipus diferent de pasta havia de ser destriat.
Quina pasta farem servir per als cabells?
I per al nas?
Per als ulls, quina farem servir?
Aquesta reflexio que es va fer amb els nens ens va portar a debats i discus-
sions molt interessants sobre les formes i les mides dels objectes i personat-
ges. El fet que nens d'edats tan diferents tinguin un projecte comu, sempre és
molt motivador i afavoreix la comunicacio entre els grups i cls cicles. Els re-
sultats ens van sorprendre a nosaltres mateixes.

E.P.

excola cooperativa
Espeerraguera
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«JO VOTO PER AQUEST
- CONTE»

escola 3-6

Tant a les families com a I'escola el conte ha anat perdent
prestigi (les presses, la televisio...). Recentment el conte
sembla que vagi retornant al seu lloc, perd tot ens fa pensar
que necessita motius massa solids per aconseguir-ho, cartes
de presentacio i fins i tot justificacions ben argumentades i
serioses per a la seva inclusioé en la dinamica pedagogica. Es
una llastima.

M. CARMEN DIEZ

Assignatura pendent: els contes «de sempre»

—«Hi bavia una vegada una nenda que no era ni reina, ni princesa, ni res de
tot aixo...»

=«lgudl que jo», murmura Ismael.

—..«l vivia molt felic a casa seva, amb els seus pares... »

-«lgual que jo», diu amb un somris la Rosalia

[ a mi, un cop més, se'm barreja 'emocio amb les paraules




He pogut notar, com en tantes altres ocasions, amb quina profunditat ¢ls nens
viuen el mon del conte, la seva identificacio amb e¢ls protagonistes, 1 com
aprenen del sentir universal, nodrint-se de l'enorme complexitat drafectes
que es van esmuyvint en el seu interior a traves de les dolces, o amargues
aventures,

Tot i aixo U'escola oblida, incomprensiblement, incloure en les seves progra
macions un temps per al conte; assignatura precisa i preciosa diria jo. per a
totes les edats. Shan d'explicar i legir histories als nens, perd no perque MI-
LLOREN LA LLENGUA, o es preparen millor per a la LECTOESCRIPTURA,
sinG pel placr que ocasionen, pel profund missatge de cultura i bellesa que
transmeten, pel seu misteri, per la magia que contenen, per Pesperit de soli-
daritat, que fa sentir-sc una més entre tants iguals: «-Hi havia una vegada una
nena...», «igual que jo».

[ s'han d'explicar i llegir, les dues coses, els contes «de sempre», designats
per uns com a populars, i per altres com a tradicionals, sense rebutjar les
noves tendencies de la literatura infantil que recullen la problematica actual,
inserint-la en les seves pagines i donant-li una sortida més o menys realista,
utopica o fantastica, pero VIVA. Deixant de banda els contes buits, aseptics,
analgesics... o «educatius»,

Hem de buscar els contes que han apassionat i continuen apassionant genera
¢io rera generacio, els que contenen emocio, els que suposen un estimul, els
que reflecteixen el mon dels desitjos. de pors, de conflictes que el nen va vi-
vint segons ¢l moment evolutiu. Un conte mai no ha de ser insipid, buit. inu-
til (abans que aixo ¢s millor res). No obstant i aixo, 'escola no nomes ignora
els contes, sind que a vegades els rebutja: —«51 us porteu hé, us explicar¢ un
conte». Quin exit tindri aquesta amenac, i quina pena que el conte ¢s con-
verteixi en instrument de premi o de castig

«Quan em queda temps, després d'acabar la programacio del dia, explico un
conte». Doble pena, que pocs moments de placr gaudiran aquests nens per
als quals el conte ¢s nomes una manera d’omplir un temps buit.

«Contes? A Uescola s'hi ve per aprendre i no per perdre el temps jugant o
escoltant contes». 1 ja ¢s triple la pena.

D'altra banda, hi ha qui parteix dels contes per arganitzar les activitats a l'au-
la. Es cert que un conte ben escollit dona de si com per fer girar al seu voltant
des de la pre-logica fins a la poesia. Tot i aixo, jo reivindicaria per al conte un
tractament especial. Un temps, un lloc, una atmosfera dacollida o les parau-
les, on s'intueix que alguna cosa esta a punt de passar, i que cadasca ho rebri
de manera diferent i personal, i que de mica en mica anird elaborant fins a
convertir-ho en fil d'or.

il e T T
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Al comencament els contes «s’expliquen», i la maleixa veu transmet energia i
mistert.

Despres es dona tambe pas als escrits, es cedeix el privilegi, i la veu és només
la missatgera daquest codi tan «nou i tan savi que ¢s Uescriptura. Per fer més
Facil i precios aquest moment Hegeixo el mateix conte durant una sermana, i a
cada lectura els nens van entrant més en el tema, en la seguretat del final co-
negut, en Femocio en participar en alguns fragments que dominen, en la di-
versio en corregir les equivocacions del darrer dia quan «cstic cansada i m'e-
(quivocor... A mesura que es van coneixent els personatges i largument, es
fixen en les paraules i en les frases més peculiars, imiten accia en els seus
jocs, la representen en dibuixos o dramatitzacions...

Dilluns (Classe «<Dofins», parvuls de 4 anys).

Per comencar a crear atmosfera, cls explico: «Aquest conte t€ un titol molt
honic, perd €5 una mica impressionant, de manera que no sé si llegir-lo o
no-. Em «ranquil.litzen» i comenco: «<1i havia una vegada un vidu que tenia
una filla..» Com que solen preguntar allo que no entenen, i ningd no pregun-
ta res, ho faig jo: «Sabeu qué és un vidu?»; contesta I'Ivan: «Clar, un pobrel»,
els altres hi assenteixen. Explico la paraula i continuo. Hi ha un gran silenci i
emocio en I'ambient; tot i que el conte és extens, 'escolten fins que s'acaba.

Dimarts

—«Aquesta nit he pensat (somiat) amb Cua d'Ase» (Adriana T.).

~«Jo amb I'Estel d'Or» (Mireia).

—«Cal llegir-lo a I'Alexandra i a 'Angeleta, que ahir no van venir i se’l van per-
dre» (Anna).

En el taller de dibuix lliure «surt» Estel d'Or. En els gravats hi ha cua per gra
var un estel de plastic damunt la plastilina. A la pissarra van apareixent estels
de totes classes.

Dimecres

En arribar. U'Adriana em regala unes arracades «d'estrella», com les seves, d'un
color verd fosforescent increible.

En I'esharjo veig que juguen «al conter, i a la classe cada cop hi ha més estels,
tant e¢n els dibuixos com en ¢l front d'algunes nenes...

A la lectura hi ha més d'un moment destacable, en llegir: —«Que quan riguis,
caiguin roses», Aitana, amb la veu emocionada afegeix: «i seran de colors». En
la frase —«Que quan et pentinis caiguin perles», Alexandra repeteix fluixet
«perles, perles, perles». Faig una pausa abans de dir les terribles paraules: —«i
a ella la mateme, i I'Antoni repeteix tot el pragraf sencer, com si estigucs e
aint.

Dijous

Nomeés entrar a classe, en Curro i en Xavi em demanen que fem una repre-
sentacio del conte «Bstel d'Op=. La Mircia i Angeleta ategeixen que «podriem
pintar-lo en un paper molt gran=. En Carles opina que si féssim estrelletes de
pasta bona, com la que fa la seva avia, després ens les podriem menjar. En
Xavi, diu que tamb¢ podriem fer-les amb sorra i el motlle que tenim.

Passem el dia molt enfeinats amb totes aquestes propostes. Avui ¢l conte s'es
colta amb un plaer «sonor», els llavis dels nens van repetint les paraules cone-
audes,

Divendres

A primera hora els proposo de reunir tots els models d'estels que han inven-
tat 0 que han anat aportant aquests dies per elaborar un llibre que ens ajudi a
mantenir-los en el record. Van sortint a la pissarra a dibuixar-los amb guixos
de colors (cal que tots els estels siguin diferents), despres cada un dels nens
fa un dibuix liure en ¢l qual les estrelles serviran de motiu, d'ornamentacio,
o de marc... Resulta un bonic i bon treball col.lectiu,

A Uhora de Hegir el conte insinuo gue tine mal de coll, 1 miaconsellen:
~«Quan arribis a casa, et fiques al Ilit.»

«Llegeix a poc a poc.»
—«Anem a votar»...

Aixi, donces, comenco a llegir i m’equivoco sovint (estic cansada). Observo
una gran riquesa en les rectificacions, capren cada matis, cada paraula confo-
si. Noto que a alguns nens els sap greu que canvii les seves frases predilectes,
I es queixen: —«No, ara no Cequivoquis!»




jant, i algun d'ells va expressant allo que a

En acabar, no s'aixequen rapids, tl com solen fer, sind que es queden ronse
tres rumicen per dins:

«Quan tornarem a legir una alira vegada aquest conte tan bonic?» (Ainhoa).
«sort que tenim PEstel d'Or dibuixada per poder veure-lal» (Anna).

«Veus com al final tot sarreglaval» (Marco).

«A mi, em feia por quan li treien els ulls 1 la llengua, perd m'esperava que
sarregless (Curro).

«Aquests contes tan Hargs son els mes bans» (Jorge).

«No 1 expliquis al meu germa, que s'espantarial» (Lluis).

«Jo voto per aquest conter (Albert)

Bl conte setmanal incideix en aprenentatge del saber escoltar. matisant pa-
raules, sentiments, aventures. ., fins que arriba el dia en que algun nen em de-
mana: «Escriu-me aquest conte que he pensatr, i texplica una historia, la
illustra, i 1i posa el final corresponent, que meés que un final és un principi.
En Hegir el conte als alwes, s‘animen, i s'ha de muntar el taller del conte, en
¢l qual bi van sols, o amb els amics, a crear i somiar. El mestre, aleshores, tre-
balla «d'escrivent», de possibilitador de materials...

Altres vegades ¢l taller s'obre amb una proposta concreta:

Acabar els contes que no tenen final.

Fer contes a partir d'una imatge, d'una musica, d'un personatge, d'un esde-
veniment..

Fer contes sequenciats (riptics, vinveres...)

[nventar comics

Elaborar contes «llargs» (imitacio bastant realista, en folis plegats i ficats els
uns dins els altres, amb les grapes corresponents i tot ),

Contes dins els tallers, contes fets per tots, contes que vénen en una maleta,
amb un xumet penjant, embolicats amb roba negre, pescats en ¢l mar, sortits
de dins Festoig d'una vella rompeta... Contes en la vida diaria com a respir
de plaer i de joc per a nens, i per a nosaltres.

Certament el conte amplia vocabulari, corregeix i millora U'ortogralia, poten-
cia fa creanvitat fomenta fa imaginacio, acosta ¢l nen a la lectura, ete. etc.
Pero, tot i aixo, no aprofitem aguests principis i raons per tranquil litzar-nos la
conciencia, no embolcallem ¢l conte en programacions i objectius, atrevim

nos o dir, simplement i purament, que el conte és un plaer § gue només per

aixo i obrim les portes de lescola

sense avals, ni modes, ni corrents, amb el plaer com a unic motiu, expliquem
contes!, i aviat! amb urgencial, que Estel d'Or esti rajant sang,

MC.D.
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L’ATENCIO ALS INFANTS
A DINAMARCA

infant i societat

JYTTE JUUL JENSEN

Que ¢ d'especial Dinamarca en el camp de P'atencio als infants?

Dinamarca t¢ un alt nombre de dones que treballen, i ¢s per aixd que hi ha
una gran necessitat de serveis d'atencio als infants. Comparada amb la majoria
dels altres paisos curopeus, Dinamarea ha adoptat una manera diferent a 'ho-
ra de posar en marxa els serveis a la infancia, Dinamarca, a traves de 'Estat de
benestar, ha donat suport activament a la integracio de la dona al treball mil
jancant 'atencio publica a la infancia i, a més a més, amb altres mesures de
politica familiar, mentre que també ha experimentat considerables canvis tant
pel que fa als serveis privats d'atencio als infants com als puablics.

Per entendre la necessitat de serveis per als infants i les possibilitats de satis
fer-la completament, cal tenir en compte el context social de la vida daquests
infants. Per tant, exposar¢ dos contextos socials que son d’'una importancia
decisiva per als infants i per a la seva atencio: la familia i el sistema danes de
benestar social.

La familia

Cal tenir en compte les necessitats d'atencio als infants durant el temps que la |
familia -especialment la mare— treballa fora de casa, i el tipus de relacions fa
miliars.

A Dinamarca, i durant els altims vint anys, la familia ha canviat: des d'una uni-
tat on I'home era I'tinic que portava ¢ls ingressos a un nucli on els dos adults
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son activs. Avui dia la mitjana d'hores que treballa una familia amb fills per
mantenic un nivell estandard acceptable de vida ¢s de 75 hores ala setmana,
Lincrement de les dones al mon del treball, que ha anat en augment des del
1960, ha tingut una importancia decisiva, Nomes el 5% de totes les mares amb
nens petits son mestresses de casa, ¢s a dir, dones que depenen economica
ment dels seus marits, Algunes d'elles, en acabar ¢} permis de maternitar,
reben ajuts dels serveis socials durant el periode d'atur. Aquest augment del
treball de la dona ha succeit durant un periode d'estancament economic.
Quasi ¢s pot parlar d'una llei social de Fincrement de la pacticipacio de la
dona al mercat de wreball

A part del creixement de Ta participacio de la dona en ¢l mon del treball en
cls altims 25 anys, ¢s tamb¢ evident Faugmen de les hores de treball per set-
mana. Avai dia, les feines de mitja jornada s'estan allargant i hi ha cada cop
més dones que treballen a jornada completa. La mitana d'hores que treballa
una mare amb nens petits ¢s de 34 hores L setmana; els pares ho fan 44
hores, La mitjana total és de 38 hores. La meitat de les dones amb infants tre-
ballen una mita jornada Harga; només un 8% treballa menys de 20 hores per
sermani.

Durant I'altima decada sha parlat mole de la dissolucio de la familia. Entre
d'altres, una de les raons ¢s Faugment del nombre de divorcis. No obstant
dixo, la forma de vida més generalitzada dels nens danesos ¢s la d'una familia
nuclear tradicional, en la qual hi son presents ambdas pares biologics. E1 86%
de nens pertanyen a aquest tipus de familia, o major part de les quals tenen
descendents, perd nomes un. El nombre de mares soles ha augmentat lenta
ment durant Fialtima decada, i representen entorn d'un 10% de totes les fami:
lies. Nomes un 3% de tots els nens ha nascut en una fumilia monoparental,
percentatge que mai no havia estat tan baix en la nostra historia.

Una altra questio important a comentar ¢s que la axa de natalitat ha disminuit
espectacularment des de mitjan anys 60, No obstant aixo, en els ultims cine
anys, i encara ara, la natalitat va en augment. La rao d'aquesta devallada NO es
que les dones no tinguin criatures, sind que en tenen menys, normalment
dues. i les tenen més tard. 1 75% de dones nascudes a principis de segle han
tingut com a minim un fill. Per tant, ¢l 25% restant no han estat mares, Si ob-
servem la generacio de dones nascudes just despres de L segona guerra mun
dial. i que ara tenen aproximadament 40 anys. el 91% han tingut un fill com a
minim. Aixo vol dir que nomdés un 10% de dones no han estat mad mares. Ac-
walment les dones que han viscut Uexperiencia de L maternitat son meés
nombroses que en altres temps de la historia, @ aixi es pot paclar de L demo
cratitzacio de la maternitat. Elles no escullen la carrera protessional en Hoc
dels fills, sind que rrien ambduces coses; i pel que fa als nens decideixen te-
nir-ne menys i mes tard.




Recursos per a I'atencio a la infancia

El tort augment en la taxa d'ocupacio i en les hores de treball de les mares in
dica que les dones necessiten cada vegada més alires adults per a ocupar-se ;’-qu, THES, 3. % o> _d
dels seus infants durant el dia. A més daquesta rao tan important per la crei- " ARt oy .:.i’“ 4
xent demanda de serveis publics d'atencio als infants, tamb¢é es considera que Ny v : '\ g~ T e
¢s un avantatge cducatiu per als nens que reben el servel -avantatge confirmat ' B e, j. - “&.’m‘l’“. ¥ ,’,;- &
pel fet que moltes mestresses de casa porten els seus fills en centres d'aten _ e 1 Sikited, a4 :

cio als infants. Per a respondre aquestes demandes, els recursos publics d'a : proes :
tencio diurna han crescut continuament i cada vegada meés des de la meitat
dels anys seixanta. 1 avai dia, ¢ls serveis pablics ditrs son l'opeio mes habi-

wal per atendre els nens i nenes de 0 a 6 anys

Els infants son el punt d'interseccio entre la familia i el sistema de benestar,
Els serveis publics dwencio ditrna son una part integral del sistema de be-
nestar dances,

En la literatura weorica sobre Pestat de benestar hom diferencia 1'estat de ben
estar residual de Pestat institucional,

L'ESTAT RESIDUAL es basa en la sobirania del mercat, on ¢l sector public
NOMEs representa un paper minim. Suposa que fa majoria de la poblacio ¢s
capag de tractar els seus propis problemes socials i que ¢s capag de satisfer
les seves propies necessitats, L'estat nomes interve en ¢l cas que no fossin ca-
pacos de fer-ho. La politica social nomes va dirigida cap a una minoria de
grups, els que no son capacos de mantenir-se ells mateixos, La implicacio de
I'estat ¢s minima, i prevalen els principis dels mecanismes de mercat i de la
ideologia de «l"autosuliciencias,
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L'ESTAT INSTITUCIONAL DE BENESTAR esta basat en la idea que es 'estat
qui t¢ la responsabilita de procurar les necessitus socials de Uindividu i d'in-
tervenir en cas que Pindividu tingui problemes socials. ka capacitat del mer
cat i dels individus per tal dassegurar el benesur ¢s inadequat. Alhora, 1'Estat
Institucional de benestar mante un solid principi igualitart; no hi ha limitacio
pel que fa al compromis de P'Estat; pot cobrir diverses arees i estendre’s am-
pliament.

Lestat de benestar danes pertany clarament al model institucional de benes-
tar. Les seglients caracteristiques fan que aguest model sigui unic  especial:

Un sector public tant a nivell estatal com regional i local,

['accés als serveis ¢s obert a tow la poblacio basantse ¢n ¢l principi d'uni-
versalitat.

Els serveis i els ajuts son financats mitjancant impostos. Molts d'ells son gra-
tuits. El model es basa en la mes amplia solidaritac. .
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Un principi de dret social: cada ciutada ¢ el dret basic de wenir un nivell de |

vida satisfacrori,

El sistema d'atencio a la infancia s'ha desenvolupat amb aquest objectiu gene
ral de la politica social danesa.

Cap a la meitat dels anys seixanta 1 coincidint amb 'inici de P'expansio de
Festat de benestar, ¢l Parlament va aprovar unanimement (I'any 1964) una llei
d'atencio als infants (Lov om borne-og ungdomsforsorg, 1964), Aquesta llei va
canviar la norma scgons la qual les subvencions de Uestat nomes beneficiaven
el 2/3 dels infants provinents de families de baix nivell econdomic. Ara, en
principi, tots ¢ls nens i nenes poden ser acollits en institucions per raons d'a

lencio o educatives. Els objectius eren que els infants rebessin atencio i edu |
cacio. Aquesta combinacio de finalities ¢és molt especttica de les institucions
daneses 1 realment aquests tipus d'institucions son l'origen de les nostres ins
titucions d'atencio ditrma, que es desenvoluparen a partic de principis de

seale

Des del 1904 Fatencio als infants a Dinamarca es considera una funcio publica
i no un pr blema e ]hl;:l de ser resolt per la propia familia .\|11n\i|ll.n|.1

ment dos tercos dels serveis ditirns publics d'atencio als infants son finangats
mitjancant impostos; la resta ¢s pagat pels pares. EL principi d'universalitat i ‘
solidaritat ¢s aplicat al sistema d'atencio a la infancia. Ara aencio diarna dis
posa de recursos de gran qualitat 1 professionalitat en comparacio amb altres
paisos. Des dels anys 60 hi ha hagut una gran expansio del sistema d'atencio
ditrn tant pel que fa a la pre-escola com pel que faals nens i nenes amb edat
escolar, tot i que no wts els infanes que desitgen aprofitar-ho poden beneti
ciar-se’n encard; la disponibilitat universal nomes existeix en certes arees lo

cals i en certs grups d'edats.

El 60% de nens 1 nenes abans de edat escolar estan atesos pels serveis pu
blics ditirns. En una perspectiva curopea ¢l fet més sorprenent ¢s que la mei
tat dels infants més petits de 3 anys estan en serveis publics datencio ditrna
Per als més petits tenim serveis per al 30%. La tendencia ¢s que cada vegada

hi hagi més infants en serveis puablics. 1 les solucions privades com guarderies

privades, avis i mainaderes han disminuit

Els serveis d'atencio ditrna ofercixen un objectiu social 1 educatiu: comple
mentar la familia durant 'época de creixement i desenvolupament de [in
tant.

Segons la llei de segurctat social, els municipis han de preveure el nombre
necessari de places en les institucions d'atencio ditirna als infants pero a lu
prictica no hi ha possibilitat de control per part de Pestat. Aixo significa que




el nombre de places necessiries depen de les estimacions politiques de cada
administracio local.

El personal en els serveis publics d'atencid als infants son tant titulats («pac
dagoger», 60%), com no titulats, Un «pacdagoger» ¢s un professional que s'o-
cupa dels infants i els ajuda a participar en activitats educatives organitzades
segons les necessitats individuals i collectives de infant. La formacio inicial
prepara per treballar en institucions d'atencio ditirna i t¢ una funcio social 1
cducativa. La formacio dura tres anys, incloent-hi un any de practiques. El sou.
les condicions de treball i U'status d'aquest personal titulat ¢s comparable als
dels mestres d'escola, assistents socials i educadors. Tot el personal, tant titu-
lat com el que no ho ¢s, esta molt ben organitzat. EI 89% son dones.

A Dinamarca, I'atencio als infants depen del Ministeri d'Afers Socials, pero 1'a
tencio a la infancia és per a wts ¢ls nens i nenes, i no nomes per a aquells
que formen part de grups dalt risc o altres grups. No ¢s marginal. Els nens
amb necessitats especials estan integrats amb els infants «<normals».

Exemple d’una ciutat en la qual Patencié als infants és prioritaria
ARHLUS

Algunes dades gener 1990

Poblacio de la ciutat: 260.000 habitants.

-

Nombre d'infants mes petits de 7 anys: 20,000,

nombre dinstitucions nwombre de places 1/2-2 anys

cducadors de dia 107 3.728
institucions d'edars

harrejades i) 379
guarderies 1.689

Nombre de places per 100 infants de 1/2-2 anvs: 76%

nombre dinstitucions wombre de places 3-6 anys

Parvularis (tot el dia) 115 5.3060
(mig dia) 16 139
institucions d'edats
barrejades 10 1.422
guarderics 1.300

Nombre de places per 100 infants 3-6 anys: 70%.
A més hi ha activitats per a infants de 6 anvs en horari extracscolar.

Pressupost net: 1 milio de corones daneses (que ¢és un 73% del pressupost
total per al Regne Unit).
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@ FABRICANTS D’ELEMENTS DE FOAM
PER A L'ESTIMULACIO PSICOMOTRIU

cand, 105 Tel (91) 71947 31 Fax 91-719 4348 28047 Madnd
AMDEM .
FIGURES GEOMETRIQUES
CAVALCADURES
ESCALES
RAMPES
PILOTES
MATALASSETS
ARCS D’ESTIMULACIO
CORRONS DE TERAPIA

COIXINS DE MESURES ESPECIALS

135 articles més, cadascun
especific per a un tractament
psicomotor diferent. Coneixeu-los

S i 3 . 2
s Cleg per mitja dels nostres distribuidors
Poe. & ; ;
qué’;?sfb,;:;} exclusius a tot Catalunya, o bé trucant al
; . I
’Qm-f,,gjo telefon 91 - 719 47 31. Rebreu de franc un
€s,

ampli cataleg.

Articles protegits pel Dret de Models Industrials

Per ala vostra tranquil-ital us preguem que comproveu que als articles que heu
demanat hiha '«etiqueta» TAMDEM Us danara la seguretat que heu adguiit un
producte de qualitat. avalal per I'opinio favorable de cada cop mes professionals de 'educacio

Anys enrera, la ciutat va pactar un ampli acord politic, anomenat «waiting
agreement», que deia que tots els pares que buscaven una placa en algun ser
vei dlatencio als infams Phaurien d'aconseguir, 1 des de 1l I\nlt'\' han apiaregul
moltes noves institucions. Un dels punts de debat abans de Facord era que ¢ls
pares d'infants petits guanyaven molts diners 1 per tant pagaven impostos
forca alts a les autoritats locals. A més, suficients centres d'atencio publics de
hona qualitar atrcien joves families cap a la ciutat. Actualment a Dinamacea he
trobat una tendencia a considerar les families joves amb ItI]a COm un grup po
litic important que ha de ser considerat i escoltat per part de Ta majoria de po
litics - fins ara nomes havien estat objecte d'atencio ;u.»l:m.; cls grups de gent
mMes gran.

Com he dit m¢s amunt, €s car mantenir institucions publiques datencio als
infants, pero els pares ho prefereixen aixi. [ per molts pares, Fatencio a la in
Fncia s’ha convertit en una part integral de la vida familiar moderna a Dina
Marci.

Efectes de I'atencio a casa versus 'atencio fora de casa

;Estd b¢ 0 malament que els infants vagin a centres publics d'atencio ditrna i
que estiguin separats de les seves mares quan son tan petits? Els nens 1 nenes
mes petits estan ben atesos a casa amb les seves mares, o en centres publics
d'atencio ditirna? Aquest fer sera perjudicial per als infants quan siguin mes

gr:ms‘

Que sabem sobre els efectes de Fatencio a casa versus atencio tora de casa? A
Dinamarca no hi ha investigacio cientfica, ni empirica sobre aguest tema.
Perod n'hi ha que es basen en algunes investigacions internacionals de contex
tos culturals i socials totalment diferents. La majoria d'aquestes investigacions
estan centrades a trobar un resultat desfavorable o una amenaca per als infants
amb mares treballadores. La conclusio daquests estudis ¢s que no era possi
ble demostrar aquestes hipotesis. Contrariament, Sandra Scarr va concloure
«Good childcare care is just that good care. The who and the where are
much less important than the what (quality of care)». Un bon servei d'atencio
als infants és justament aixd: un bon servei d'atencio als infants. EF com i F'on
son menys importants que el que (qualitat datencio)

Aixi l'acceptacio dels efectes perjudicials de atencio ditrma ¢s crronia. En
qualsevol cas, en el context danes, ¢s una qiestio que s'ha exposat a la socie
tat uns dies abans. La realitat social a Dinamarca ¢s que ke majoria dels infants
sOn atesos per altres mitjans, i les mares no volen tornar a la forma tradicional

de viure.




Hi ha tamb¢ algunes investigacions que formulen qliestions meés generals,
com, per exemple: quines son les diferents atencions que fan possible oferir
als nens 1onenes més o omenvs possibilitats de desenvolupament? D'aquest
tipus dinvestigacio mencionare un fragment d'un estudi suce; Suecia esta
molt tancada envers la realitar social i cultural danesa (Andersen, B., 19835,
«Public Day Care and Children's Development - a Controversial Issue in Re-
search and Family Policy.» In Ekberg, D., and Mjaavam P.E., (edt), Growing
into a Modern World., The Norwegian Centre for Child Research, Trond
heim)

En aquest estudi els infants de 8 anvs estaven controlats, i els mestres tambe
cls avaluaven. Hi havia quatre conclusions principals:

I. En molts aspectes no hi trobaren diferencies entre atencio als infants a
casia o en una institucio d'atencio diarna.

2. Els infants que comencen a frequentar aviat institucions d'atencio ditirna
son millors en lingistica i en conceptes adquirits a 1'escola.

3. Un comencament precog a lescola 0-3 o una atencio didrna a casa compa-
rat amb 1'estada a casa amb la mare i un inici tarda a Pescola dona millors re-
sultats. Els autors conclouen

«It is just this early experience with another environment, which is especially
clfective for a later development». ¢s a dir: ¢s justament aquesta experiencia
precog en un altre ambient el que ¢s especialment etectiu per a un posterior
desenvolupament,

b La satisfaccio de les mares amb la forma dlatencio ditrna era de gran im
portancia per si Pinfant shi sentia be o no.

Sihew de tenir una imatge real de la infancia moderna a Dinamarca s'ha de
veure els diferents mons dels nens que viven a casa i als centres datencio
ditirna. Nomcs d'aquesta manera ¢s possible aconseguir una imatge real de la
situacio social dels infants. L'infant viu experiencies en un lloc i en un altre, i
nomes ¢s pot entendre ¢l nen sioes té en compte la interaccio entre els dife
rents contextos on viu o on esta. Per aixo ¢és dificil parlar d'una manera aillada

sobre els efectes de atencio ditirna.

En conclusio. Festudi suee mostra que els efectes de Patencio didrna son
hons. 1 millors encara, com mcés aviat comencen. Una investigacio americana
demostra que Ta guestio mes important entorn a atencio del nen no €s qui ni
on, sino el contingut i la qualitat del servei. Una bona atencio €s justament el
que s'entén per una bona atencio i ¢s especialment important una combinacio
de bona atencio en diferents contextos.

Maternitat, baixa dels pares i baixa per raons familiars

L'atencio a la infancia no ¢s Punica mesura politica d'importancia per perme-
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tre la combinacio de les responsabilitats de la familia i la vida de weball de la
dona i de 'home. La mateixa importancia t¢ la legislacio entorn a la materni-
tat, baixa dels pares i baixa per raons familiars. Unes bones provisions d'aten-
cio als infants no son res si les mares i els pares no tenen suficients drets le-
gals quan estan de baixa, i uni remuneracio inadequada.

Des del 1985 la baixa de maternitat danesa era bastant curta: 14 setmanes, i
nomes per a la mare. Avai dia ha augmentat fins a 4 setmanes abans del naixe-
ment i 14 setmanes després del naixement del nen. D'altra banda, els pares
disposen de deu setmanes de baixa, dues setmanes durant la baixa de mater-
nitat. Tothom rep alguna compensacio economica, que pot fluctuar des d'un
salari sencer del periode integre per als empleats del sector public i alguns
del sector privat, fins a un 80% de reduccio, aproximadament.

La legislacio sobre la baixa per raons familiars no ¢s satisfactoria a Dinamarca.
Pero la majoria de la gent té, en base al conveni collectiu, el dret de no pre
sentar-se a la feina el primer dia d'una malaltia del seu fill. Despreés d'aixo, els
pares han de retornar a la feina el segon dia, un cop ja han trobat una solucio
provisional per tal datendre el fill malalt, que en aquest estat no pot anar a
I'escola. Esti demostrat que aquesta situacio pot portar ¢ls pares i els infants a
un estat ple de tensid, i en aquests moments la nova legislacio esta discutint
que podria incloure’s el dret dels pares a quedar-se a casa un cert nombre de
dies 'any per tenir cura dels seus fills malalts.

Conclusions

La forma de vida moderna demana el suport de la societat. A Dinamarca aixo
s'ha concretat amb 1'estat de benestar i un fort augment dels recursos d'aten-
¢io ditrna. Aquests recursos han de ser d'alta qualitat per assegurar als nens i
nenes una bona atencié durant la seva infancia, També demana suport per
part dels pares, i d'altres factors socials com sindicats i patronals.

Les mares daneses i I'estat de benestar han fet una alianca on I'estat reconeix
el doble paper de la dona al mercat laboral i atencio i educacio dels infants.
Avui en dia, les dones a Dinamarca han canviat la seva dependencia d'un sis-
tema patriarcal per una nova associacio amb I'estat de benestar, que ha de ser
defensat i estimulat pel seu propi profit, de les seves families i per ant de
tota la societat.

J.J.J.
Lxprerta o f'.‘.'.'.l'mrl:'u
i da Xeaeva Burnopiea

ol Muoddeditars
dAtencia a la Infancia




* EDUCAR ES COSA DE CINC

infant i societat

TONI PUIG

Tothom sembla estar d'acord que I'escola i especialment 'escola que es fa
entre els menuts— esta en un bon moment, Segurament. Jo, ben sovint, tinc la
sensacio que I'escola funciona millor, pero ho fa sobre el seu propi eix. Per
dir-ho pel broe gros: els mestres son massa mestres, espai d'escola ¢s massa
escolar i la porta i els murs del pati tanquen la «<barbarie» exterior perque allo
que fem funcioni meravellosament.

Exagero. Ja ho s¢. Perd, potser aixi veurem mes clar allo que vull analitzar,

La ciutat educadora

Magrada molt tot ¢l que s'esta treballant entorn del concepte de ciutat edu-
cadora. Em trobo comode amb una visio educativa que pensa la ciutat com
un ot educativ, Que ho és. 1 ho ¢s extraordinariament.

Perd encara estem, aqui, en una fase d'adolescencia. Aquesta ciutat educadora
la mirem, la treballem i la pensem des del terrat de 'escola. Es, doncs, una
visio massa unidireccional: 'escola surt, I'escola s'obre, I'escola acull, I'escola
va, I'escola participa...

Cree que hem de fer un pas mes. Es necessari, per avancar en el concepte de
ciutat educadora, concebre 'educacio des d'una optica pluridireccional. Aixo
¢s, cal entendre Peducacio des d'un territori que ofereix moltes oportunitats.
I Pescoli n'és una De molt forta per la seva institucionalitzacio cconomica,
professional i social. Perd n'hi ha dialtres. Meés petites. Perd no menys signifi-
Catives 1 importants.

Treballar des de la pluricentralitat

Jo soc dels que no els agrada que Pescola faci activitats extraescolars despres
del temps d'escola. Perque en el territori hi ha -i si no n'hi ha, se n'han de
construir— clubs d'esplai, centres esportins, associacions culturals, biblioteques
dinamiques, cases de cultra..., que ofereixen recursos educatius on participar.
I, molts d'ells son fruit de la miciativa social: de la voluntat de grups de ciuta-
dans voluntaris que volen tenir un protagonisme en les ofertes educatives plu-
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XANDALS - BABIS
CAMISETES - PANTALONS - SARRONS
MOTXILLES - PITETS

/ Donar un servei
millor

./ Oferir un producte
a bon preu

/ Pensar en la

comoditat dels
nens

/ Distingir-se de

la competencia

/ Sense la necessitat
de fer comandes
grosses

R IVAS PORTamb els seus productes,

us déna l'oportunitat d’aconseguir-ho.

Demaneu informacié a: Concepcié Arenal, 97-101, Baixos

RIVASPORT, S.L. Te 351 06

rals per a l'educacio global dels nois i les noies d'una ciutat. Aixo, per a una
ciutat i una educacio ciutadana ¢s molt important. Perque ¢s la voluntat plural
de la ciutat que vol educar des del seu divers teixit social 1 cultural.

Estar o no estar en aquest punt de mira no ¢s quelcom accidental. Marca una
manera propia d'educar en els anys noranta. Defineix, per tant, un model de
facilitar educacio als nois i a les noies de la ciutar perque siguin ciutadans so
lidaris i emprenedors.

L'escola s'equivoca -1 molt- a Catalunya si no weballa, colze a colze, amb otes
aquestes organitzacions no lucratives que, dissortadament, han Passat uns anys
vuitanta no gaire optimistes, perd gue volen tenir un protagonisme actiu en L
construccio socio-cultural d'una ciutat i volen ser protagonistes, tambe, en 1'e
ducacio dels nois i les noies que han de ser, ben aviat, ciutadans actius, creatius
i critics des dels grups i les organitzacions de voluntaris d'una ciutat,

Equips d’educacioé territorials

Per aixo em sembla que un territori ha de disposar d'un equip d'educacio
territorial en el qual es dissenyin estrategies de ciutat educadora: com es po
tencia, interdisciplinariament, interinstitucionalment i interprofessionalment,
projectes per a l'educacio dels nois i les noies, Projectes globals que, en els
seus fragments, caldrd executar on i com es decideix.

[, penso, cal que 'escola s'obri, perdent identitat, a les propostes dels altres
agents educatius d'un territori. Per exemple, que es deixi de considerar un cen
tre d'esplai com un espai educatiu inferior i s'estableixi una col.laboracio estre
ta amb aquest i aguell altre centre per facilitar als nois i a les noies aprenentat
ges en l'us de la ciutat, el emps de Heure, els aprenentatges associatius. ..
Crec, sincerament, que 'educacia dels nois 1 les noies avui ¢s cosa de cinge
dels pares, dels mestres i l'escola, dels animadors i les associacions, i les fa
milies, dels mitjans de comunicacio —especialment audio-visuals -, 1 de les ad
ministracions —la municipal amb una especial emfasi i gestio

Nomeés en el treball d'equip de totes aquestes institucions territorialitzades i de
la gent que les gestiona i anima. en pot sortir una educacio que respongui al
concepte de ciutat educadora en la qual I'escola, sense cap dubte, ha de desen
volupar-hi una actuacié de lideratge dins d'un equip de treball i accio plural.
Aquest treball de cine, a la manera dels quintets musicals, marca la manera di-
ferent i nova de pensar i fer educacio. Un quintet en el qual cadascun dels
seus membres toca el seu instrument i la seva melodia. Pero 'obra i la sonori-
tat €s unica. Agradable. Original.

Educar, avui, és i només pot ser- cosa de cinc.

o ) A
ctor o INAE
Bibliografia
Primer Congrés Internacional de Ciutats Educadores
Documents finals, Barcelona, Ajuntament 26-30 nov. 1990
VILADOT, Pere. El ban internacional d'experiencies: ciutat educadora -Perspectiva Escolar-,

nim. 157, set. 91, p. 55-57




ESPAIS URBANS PER
A LA PRIMERA INFANCIA

infant i salut

Segons el diccionari Fabra, salut és I'estat de qué gaudeix
I'organisme el qual, lliure de malalties, pot exercir aixi totes
les seves funcions.

Aquesta definiciéo no desdiu gens del contingut de l'article
ue ara us disposeu a llegir: qué millor que procurar als in-
ants uns espais urbans adequats a les seves necessitats?

Durant la primera infancia, les necessitats de moviment son
dignes de tenir en consideracio i no només en I'ambit privat
siné que cal que les ciutats ofereixin cada vegada més les
condicions per a un bon desenvolupament. També de la
salut.

MONICA STILMAN DE MEN

A que ens referim quan parlem de «espais urbans per a la infancia»? Potser cal
abordar d'antuvi ¢l nostre desig pel que fa als petits ciutadans, aprofundint a
mes sobre el contingut de la paraula que intenta donar un sentit a la nostra
accio,

Que ¢s un espai?, que esperem del nen en aquest espai?, que és el joc, que ¢és
jugar, i quin paper (¢ en aquest espai?

Ens trobem com a adults realitzant un paper fonamental com a mitjancers
entre ¢l mon d'objectes 1 paraules i el nen que ha daccedir-hi. Aixo ens col-
loca en un loc de vital importancia com a responsables de la transmissio d'un
desig, possibilitant Faccés al mon simbolic

El nen parteix, des d'un punt de vista psicoanalitic, d’'un Hoc de demanda de-
signat especialment per la seva mare. Aquest lloc de demanda és fonamental
com a il.lusio de completitud, que possibilitara la desil.lusio posterior. L'espai
entre ell i la seva mare, aquest espai d'il.lusio, ha de ser reemplacat per un
altre que testimonii que no forma part d'un tot amb la seva mare.

Previament ha estat necessari el joc entre mare @ nen, segueix el joc com a
instrument, com una mena de Henguatge on el nen aprehendra el mon i els
seus objectes, on accedira a les identificacions, on recreara 'espai donant una
versio singular, tot just expressada per mitja del cos.
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Espai per o una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

Aix0 signilica que el mer espai pot ser convertit en «<lloc», quelcom que per
tany i ¢s propi, 1 alhora pot ser compartit,

El nen que viu en la ciutat vio una realitat determinada. Avai més que mai
esta envoltat de presses, tensions, agressivitat i d'embussos. No faig referencia
només als embussos dins el trafic sino també a allo que apareix «embussat»:;
espais i temps en la possibilitat del joc.

(Quina ¢s la nostra contribucio com a intermediaris, tal com deia al principi,
perque ¢l nen sapropii dels espais de la ciutat per miga del joc? Hem creat
pares i places amb millors o pitjors equipaments; ;¢s alla on s'instal.la el joc,
en aquest reducte infantil, és aquest espai el que ho possibilita exclusiva
ment? No es tracta despais per «passar-hi el temps», sino d'espais que puguin
incorporar els missatges de la ciutat (parcs i places inclosos) tot jugant-hi.

Fora important, abans de res, partir d'un punt d'ignorinceia, de preguntar-se
amb admiracio renovada pel joc, pel nen, per la possibilitat de joc als espais
urbans, tot evitant sobreentesos i preconceptes, cludint el saber instal lat com
a tal on només hi ha certesa, partint del nostre propi interrogant i escoltant el
dels altres. Educadors, arquitectes, urbanistes, veins, ajuntaments, cases de
cultura i d'altres poden aconseguir resultats mes efectius (entenent, d'acord
amb el diccionari, «cfectiu» com a allo que ¢s segur i real, en contraposicio a
["hipotetic i nominal) i propers que ¢ls concerneixen i concerneixen ¢l nen,
per mitja de grups interdisciplinaris. Es alla on pot donar-se una trobada d'al
tra mena, no com a suma de sabers, sing com a didleg entre subjectes que
parteixen d'una realitat i una experiencia especttiques.

Si el joc ¢s fonamental per al desenvolupament del nen, per a incloure’s en la
seva ciutat i en la seva gent, hem d’obrir-nos a la possibilitat de joc no tan sols
en els espais especialment creats per a ells (tot i que sobre aixo hi ha molt
per parlar i possibilitat d’enriquir). Hem d'entendre el joc no dins d'una par
cella de temps i espai (joguina-oci-parc), sino com un llenguatge de vida:
descobrint nous espais, redescobrint els que veiem a diari amb el nen de
cami cap a l'escola o el supermercat, descobrint els dibuixos de les voreres,
interpretant els grafitis del metro, ete

Llocs de la ciutat

Molts poden ésser els suggeriments i idees que apunten a la jerarquitzacio
dels llocs si es té en compte el ciutada nen

— Carrers per a vianants, on els nens poden jugar sense por, fent servir les bi
cicletes i tricicles, on puguin jugar a la pilota, etc. Possibilitat d'incloure di
buixos a terra per tal de motivar altres jocs.

Patis d'escoles i col.legis oberts en horaris extraescolars amb jocs i ele
ments senzills de crear per pares i mestres conjuntament amb cls nens, uti
litzant materials de residus que promouen jocs i creacio
- Enrigquiment mitjan¢ant un ambient de joc a les sales d'espera dels hospi
tals, on hi ha preséncia d'ansietat i angoixa.

Ludoteques permanents o ambulants i tallers, l'objectiu dels quals sigui ex
clusivament el de jugar




Creacions que estimulin el joc per mitja de la imaginacio, com facanes pin-
tades per artistes o per nens, autobusos pintats per nens (com alguns de Bar-
celona) que motivin altres nens i adults.

Escultures haixes en lloes de la ciutat, que permetin apropament i contacte.

Enriquiment de pares i places per tal de fer-los més atractius, aprofitant els
clements de I'entorn, proposant la participacio dels veins a I'hora d'equipar-
los. Utilitzar materials calids i proxims. Que els professionals que hi partici-
pin juguin conjuntament amb els nens i veins la idea que es gestard, jugant
tamb¢ en la seva construccio.

Proposta de joc amb animadors en les places i parcs, organitzant amb els
pares activitats conjuntes, com la preparacio d'estels, que despres faran volar,
firetes d'intercanvi d'objectes. revistes, joguines, CLe.

Pel que fa a I'escola infantil en especial

Un enriquiment mes gran de Pespai obert amb tot tipus de materials de restes
que portin especialment els nens i els seus pares: caixes, cartrons, penjadors,
recipients, robes, cordes, cetc. Objectes de més o menys complexitat d'acord
amb les edats.

Creacia conjunta d’educadors, pares i nens del condicionament del pati de
jocs: elevacions de terra, caminois de fusta per caminar fent equilibri, tinels
amb pneumatics i tonells, viaranys de cordes que canvien d'acord amb el lloc
on son ligades, ete.

Una escola infantil oberta al seu entorn i medi ambient acompleix I'objec-
tin d'educacio de vida. Promoure la participacio dels pares amb passejades
pels barris, tot jugant a la recerca del tresor, organitzant «expedicions» per co-
neixer «allo que esta a altra cantonada» o «al tombar de I'escolar.

En sintesi

La ciutat ¢s un gran espai, on som ¢ls adults els que hem d'anomenar, sugge
vir i transformar en llocs els espais per als nens. Alla apareixeran, a I'hora de
recordar tot el que ens va succeir prop d’aquest fanal, quan ens varem parar
amb ¢l nen damunt la ventilacio del metro i vam sentir el vent que es pro-
dueix o vam escoltar ¢l soroll, etc.
Des d'aquesta trobada, ens podem proposar ésser particips i «posar en joc» la
nostra propia possibilitat de jugar, no per educar ni tan sols per passar l'esto
na. Interpretar un espai com un Hoce del qual el nen pot apropiar-se, i inter
pretar ¢l joc com un suport del discurs ¢n ¢l nen, el joc com a creacio i pro-
duccio singular, possibilita una mancra distinta, tamb¢, d'encarar cls espais
preparats especialment per als nens i possibilita veure joc en aquells locs de
la ciutat que no foren pensats ni preparats per a aixo.
No es tracta d'«entre-tenir> el nen, es tracta de donar-li la possibilitat de «tenir
i sostenir» el seu lloc i la seva paraula. Escoltar, promoure i descobrir prop
del nen el joc en la ciutat, pot ser un repte divertit també per als adults.
M.S.M.

Traduccio: Anna Jané Benavides
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HEROINES DE PAPER: MARY
POPPINS

raco del conte

~

L'autora

Pamela Travers va néixer el 1906 a Queensland, a la costa d’Austrilia, en una
familia d'origen escoces. De petita no va freqentar U'escola, ja que els scus
varen preferir que s'eduqués a casa. Als 17 anys va anar a Anglaterra, on treba-
lla de ballarina i d'actriu, professions a les quals es va dedicar fins al 19306. Les
primeres histories de Mary Poppins varen néixer quan Pamela va haver de fer
repos a causa d'una llarga malaltia i s'entretenia explicant-les a dos nens que
s'estaven prop d'on era ella.

Bibliografia

CARPENTER, Humphrey; CARPENTER, Mari. The Oxford Companion to chil-
dren’s literature. Londres. Oxford University Press, 1984.

Edicio en catala:

Mary Poppins. Barcelona. Juventud, 1967, (Traduccié de Ramon Folch i Ca-
marasa. Il.lustracions de Mary Shepard).

L'obra

Heus act un llibre que ens transporta de nou al mon dels nens de casa bona,
els pares dels quals, massa actius socialment per ocupar-se'n, fan que en tin-
gui cura una mainadera. La familia Banks és composta per un pare (el que
veiem sempre a la city ocupant-se dels negocis), una mare (la sabem sempre
ocupada en no-s¢-que) i quatre fills: Jane, Michael i els bessons Barbara i
John. No hi ha dubte de la bona posicio economica de la familia puix que dis-
posen de cuinera i jardiner, a més a més de la mainadera. La familia viu al nu-
mero 14 del carrer del Cirerer, nom de significat prou entranyable i que, a
parer d'una nena de cinc anys que un dia provava d'escriure aquesta paraula,
s'escriu com una sanefa: r /e /r /e /1.

Perd hi ha més: no puc deixar de trobar un cert paral.lelisme entre la familia

Banks i la familia Darling. Els Banks, més ben situats economicament, ¢s van
fer famosos per l'afer d'haver llogat ¢ls serveis d’aquella estrafolaria pero efi-
ca¢ Mary Poppins; els Darling (més curts economicament parlant) van saltar a
la fama per haver rebut la visita de Peter Pan. Ambdues families vivien en una
casa de planta i pis; els Darling vivien al nimero 17 (I'autor no va voler con-
cretar mai de que ni de qui era aquest nimero 17) i els Banks al numero 14
del Carrer del Cirerer (a quina ciutat pertany aquest carrer ha quedat coqueta-
ment arxivat al cap de 'autora i creadora de la inefable Mary).

El llibre esta fet d'un conjunt d'histories escrites per Pamela Travers, la prime-
ra de les quals es publica 'any 1934. El 1935 apareix «Mary Poppins comes
back», ¢l 1943 «Mary Poppins opens de door», ¢l 1952 «Mary Poppins in the
park» i el 1975 “Mdl'\. Poppins in the Kitchen: a cookery book with a story». El

1982 Pamela Travers va reunir tots aquests llibres en un de sol que va intitular
«Mary Poppins in Cherry Tree Lane».

El 1964 I'inefable Walt Disney va fer un film amb alguns dels fragments mcs
«cinematografics» del llibre. Aquesta pel.licula, que va protagonitzar Julie An-
drews, va ser llargament recordada (record que darrerament ha quedat revali
dat quan es va passar la pel licula per televisio durant les vacances de Nadal
de 1990) per les cancons que hi cantava l"actriu aixi com per la paraula magi
ca que hom posava en boca de Mary, «supercalifragilisticuspiralidojus», i amb
la qual aquella insolita mainadera era capa¢ de solucionar tota mena de pro-
blemes.

Tafaneries

Qui s'atreviria a negar a la inefable Mary Poppins, la mainadera aparentment
tan poc amable amb els nens i poc disposada a donar-los explicacions suple:
mentiries, la gran partidaria de donar un «NO!» per resposta meés vegades que

D-12-UDj-ul
1661 IHEWISIA CAJ AHHWAAON

5 PAG.




PAG. 3

NOVEMBRE O‘ ESEMBRE 1991

in-fan-ci-a

les ments benpensants de la pedagogia moderna no aconsellarien, qui s'atre
viria, dic, a negar-li la categoria de fada? El que ¢s jo, no ho faria pas mai. Ben
al contrari, estic tan fermament convenguda del seu origen fantastic que ara
mateix em disposo a donar-vos-en tota mena de proves.

Anem per parts i parlem primer del seu vestit. Les croniques diuen i els dibui-
xos que d'ella posseim demostren prou bé que el seu estil és el d'una institu-
trin del més pur estil angles. Perd no ens enganvem! Fruiu sisplau de la des-
cripeio del vestit que duia el dia que ella i Robert, 'Home dels Llumins,
varen sortir: «(Mary) portava una capa de seda artificial preciosa, que feia
com unes aigiies pertol: i el mirall li explica que aquelles pessigolles que sen-
tia a la nuca procedien d'una ploma larga i arvissada que portava al
harret. Les seves millors sabates bavien desaparegut, substituides per wunes al-
tres molt més fines 1 amb unes sivelles de grans diamants que Huien d'allo
mes. Encara portava els guants blancs i el paraigua.» (pag. 21).

Per si us quedava una engruna de dubte, aqui hi ha un text que prova 'estada
de Mary al Pais de les Fades, «Quan Mary Poppins torna a casa, aquell dia,

Jane { Michael van sortir a rebre-la, corrent.

~On has anat? -li van preguntar.

Al Pais de les Fades -digue Mary Poppins.

~tas vist la Ventafocs? —pregunta jane.

~Qui, la Ventafocs? Ai, no! —feu Mary Poppins, despectivamente- 1 arva, la
wszuc s/

-1 Robinson Crusoe? —pireguila Michael.
Robinson Crusoe? Bah! —digue Mary Poppins.

-Doncs no por ser gue hagis estal alla! ;No pot ser el «nostre» Pais de les

Fedes!

Mary Poppins deixa anar un eshufec de superioritat.
~Perd jque no sabeu gue cadascu té el sew propi Pais de le

s Fades? ~digue
compassivament. »

Una de les peces que acompanven sempre Mary ¢s... [a seva bossa.

«Mary es capac de treure de la seva bossa... buida... un davantal blanc em-
midonat, una pastilla de sabd <Lium de Sol», un raspallet per a les dents, un
paguet dagulles del cap, un flasca de perfum, un tamboret de tisora, una
capsa de pastilles per al mal de coll.. [ aixo no és tol, una inguietant i merd-
vellosa ampolla grossa amb etigueta que conté un xarop que de seguidad vd
cridar Fatencio dels dos germans grans de la familia Banks: tan aviat té el
gust dels gelats de maduixa, com sembla xarop de lima, tan aviat és llet com
mes tard es converteix en... ponx de rom per a Mary, és clar.» (pag. 12-13).

Pel que fa als seus poders de translacio, ningu no pot dubtar que son ben
semblants als d'una fada de bo de bo: «La nouvinguda (Mary) segui Mrs.
Banks, escala amunt, pero no pas de la manera usual. Amb la seva enornie
bossa d les mans, lisca graciosament per la barana, cap amunt, i arriba al
repla albora que Mrs. Banks. Jane § Michael sabicn que una cosa com ague-
fla no s'havia fet mai.» (pag. 10).

I no us perdeu la manera com va marxar: «& vent, amb un clam salvatge, lis-
ca sota ¢l paraigua, empenyeni-lo cap amunt, com si colgues arrencar-lo de
la ma de Mary Poppins. Pero Mary Poppins el tenia ben aferrat, i, aixo, evi-
dentment, ¢ra el que el vent volia que fes, pergue, tot d'una, aixeca ef parai-
gua mes enlaire, i Mary Poppins deixa de tocar de peus a tevea. Ll vent
larrossegava Hewgerament, de manera que les puntes dels peus amb prou
feines fregaven Uberba del jardi. Després Uaixeca per damunt la reixa d'en-
trada § l'enlaiva cap a les brangues dels cirerers del carrer» (pag. 154)




«De fet, aixo eva exactament el que bavia dit Mary a Jane i a Michael el dia
quee va arvibar a can Banks: EM QUEDARE FINS QUE CANVIF EL VENT» (pi-
ema 1),

Fragment: EL. GAS DE LES RIALLES

Aixo que us explicare ara va passar dquella tarda en gue Mary va dur els
dos germeans grans de can Banks (els bessons eren massa petits, encara) a
casa del sew oncle Althert a prendre ef te. Ben mirat, Uoncle de Mary era tan
divertidament estrany com la seva propia neboda. D'entrada, pel seuw nom:
My, Perruca. Pero és gque a més a mes ell és un personaltge gue cada vegada
que el sen aniversari can en divendres esta perdut sense remissio perqué si
sescan que aquell dia guelcom o qualcit el fa riurve, o eshossa el més petit
somrinre, o se li acut un pensament divertit, llavors 'oncle Alhert Perruca
s‘omple tant de Gas de les Rialles que, simplement, s'enlaiva cap al sostre en
hi queda enclofat fins que es desinfla, cosa que no aconsegueix de fer si no
s'escan quie sigui capac de tenir un pensament trist.

Perd aixo no s'acaba pas aqui. 1 és que aquest gas s'evicomand. Nomes aixi
s'explica que Jane, { despres Michael, experimentin en la seva propia pell
gque vol dir aixecar-se del sol i surar per Uaire, rebentant-se de riure. Pero és
que aquest gas també fa pujar les cadires, la taula amb el seu servei de te

Comentaris [ seleccio a carrec de: Roser Ros i Vilanova

bellament disposat. L'tinica que no sembla regir-se per les regles d'aquell
heolic equilibri es Mary:

«~lista be, tot plegat és una ximpleria i ho trobo molt poc digne, perd puix
guee sou tots agui dalt i, pel que sembla, no podeu baixar, suposo que valdra
mes que jo també pugi

[ bhavent dit aixo, amb gran sorpresa per part de Jane § de Michael, Mary
Poppins posa les mans a banda i handa del seu cos, 1, sense una rialla, sense
ni una ombra de somriure, s'enlaira cap al sostre, i es va asseure al costat
de Jane » (pag. 32-33).

Perd ser mainadera comporta les seves servituds. Com per exemple, ser res-
ponsable de trencar el bell equilibri d'aquella memorable tarda de te que
transcorria entre riallada i riallada... Quan va sonar la veu de Mary amb un JA
ES HORA QUE TORNEM A CASA, tot d'una hom va comencar a baixar com
tocat per la fiblada d’una abella traidora.

De tornada cap a casa, a I'autobus, Jane i Michael no paraven de fer preguntes
a Mary sobre T'oncle «volador». La resposta de Mary fou contundent: el seu
oncle era un home sobri, honrat i molt treballador i demana als nens de par-
lar-ne amb tot el respecte que un home aixi es mereixia.

Michael i Jane no van dir res, perque ja havien apres que valia més no discutir
amb Mary Poppins, per més estranya que semblés la cosa.

HI”
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L’Infant a Europa
Conversa amb Peter Moss

-L'infant de 0 a 6 anys: drets i qualitat d’atencié- ha estat enguany
curs i tema de la Universidad nternacional Menéndez | elayo. Al
seminari, celebrat a la Facultat d'Economiques de la Universitat
de Barcelona, va participar com a ponent Peter Moss, coordinador
de Ta Xarxa Europea d'Atencio a la Infancia de la Comissio Euro-
pea, xarxa formada per un expert de cada un dels dotze paisos de
la Comunitat,

formac

In

Peter Moss va ser, al llarg del Seminari, a mes de ponent, oidor. I un oidor
forca interessat a coneixer la realitat dels diferents paisos, a intercanviar opi-
nions, a contrastar informacions, a saber, sempre, quelcom més sobre ['aten-
cio de I'infant a la Comunitat Europea.

En la seva intervencio va aportar les dades que parlen de 'abando governa-
mental que pateix, en tots els paisos en general, I'infant de 0-6 anys, tant pel
que faoa la qualitat com a la quantitat de serveis, clarament insuficients.
Aquests van ser els temes principals del seu parlament, temes que comparti
¢n una entrevista amb la revista INFANCIA,

Infancia.- ,Quin son els wltims treballs de la Xarxa Europea d'Atencio a la
Infancia?

Peter Moss.— El mes recent ¢s 'elaboracio d'un document que ja ha estat
aprovat per la Comissio Europea, -Recomanacio per a l'atencio als infantss, i
que durant els propers mesos sera presentat al Consell de Ministres de la Co-
munitat. Es la primera vegada que des de la Comissio s'estableixen uns crite-
ris d'actuacio politica concrets per a I'atencio a la infancia. Un cop aprovada la
Recomanacio, durem a terme un control posterior, en un termini de tres anvs,
per comprovar les mesures concretes de millora preses a cada pais membre.

L—- /Quin és el contingut fonamental de la Kecomanacio?

P.M.- Aquest document contempla quatre grans arees d'actuacio: 'augment,
tant quantitatiu com qualitatiu, dels serveis publics d'atencio a la infancia;
['ampliacio de permisos laborals als pares i mares treballadors per a la cura
dels nens; l'organitzacio i estructuracio dels treballs per a fer compatible la
vida professional amb les responsabilitats familiars; i, finalment, I'adopeio de
mesures perque la responsabilitar familiar sigui realment compartida per igual
entre I'home i la dona, ja que aquesta dltima ¢s encara qui majoritariament
s'encarrega dels fills, en detriment de la seva vida professional.

L- ;Quines serien les condicions imprescindibles per a fer de escola dels pe-
tits una escola de qualitat?

P.M.- En primer lloc, cal un important esfor¢ per part dels governs quant a la
dotacio de recursos econdmics suficients, de manera que la xarxa d'escoles
bressol publiques sigui capa¢ d'absorbir les necessitats socials. A més de
I'augment en el nombre de centres, o en la dotacio de materials, la millora en
la formacio dels educadors €s un factor fonamental per a la qualitat de 'esco
la infantil. Majoritariament, els mestres de nens petits estan molt mal pagats i
la formacio que han rebut €és clarament deficient. Almenys, haurien de tenir
els mateixos estudis universitaris que tenen els altres mestres. Calen, doncs,
dotacions més importants i una qualiticacio professional mes elevada. Per a la
millora de 'escola dels petits ¢s fonamental no separar mai ¢ls conceptes de
cura i educacio del nen. L'escola dels petits ha de tenir una orientacio més
pedagogica.

L- ;Quina actitud tenen, en general, els diferents governs de la Comunitat
respecte a les necessitats dels infants?

P.M.— No hi ha cap govern que desenvolupi una politica coherent i global
respecte a les necessitats de la infancia. Les actuacions solen respondre a ne-
cessitats puntuals que cal resoldre, perd sense cap mena d'objectiu global ni
directrius clares d'actuacio. Ni tan sols han pensat a conjugar tots aquells ele-
ments de la vida social, a nivell de treball dels pares, de serveis formatius o
d'oci, que incideixen directament en latencio dels petits. Precisament les
nostres recomanacions volen ser un crit d'alerta en aquest sentit. Els nens
mes petits son ciutadans de ple dret que necessiten un medi enriquidor, tant
a casa com al carrer o a l'escola.

L- Molt sovint son les mares les que tenen cura dels fills; els pares solen arri-
har del treball massa tard per jugar o parlar amb ells. ;Hi ba alguna possible
solucio a aquesta problemdaltica? _

P.M.- S0, i €5 un tema que precisament contemplem a la proposta. Es molt
important que tant 'home com la dona comparteixin la seva responsabilitat
familiar; és bo per a ells i per als fills. Si la dona continués activa professional-
ment, un cop passats cls mesos de permis remunerat per maternitat —que
s'haurien d'ampliar, certament, a molts paisos-, I'home no tindria la necessitat
d'allargar la seva jornada laboral per poder mantenir la familia. Per aixd hauria
d'existir una igualtat més gran entre ¢ls sexes. Falta una politica global de su
port als drets de P'infant: normes a les empreses per fer compatible la vida la-
boral amb les responsabilitats familiars, quant a horaris, permisos per malaltia
dels fills, etc., centres educatius ben dotats i amb professionals competents,
voluntat politica, en definitiva, per afavorir el desenvolupament global dels
ciutadans mes petits.

Opinions recollides prer Puri Biniés
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10 anys d’INFANCIA

El passat dia 3 de juliol es va celebrar, dins ¢l marc de la 25+1 edicio de 'Es
cola d'Estiu de 'A.M. Rosa Sensat, ¢l dese aniversari de la nostra revista,
Aquest ¢s el relat d'una jornada de commemoracio plena de mestres i amics.

El 10¢ aniversari d'ineancia es va celebrar amb un petit recital de Rosa Zara-
goza, que va interpretar les meés tendres cancons de bressol de la Mediterra-
nia, i amb un gran pastis ple de llaminadures, ple, amb la seva nata de Porex
pan (polistere expandit) de tota la imaginacio, enginy i il.lusions dels infants
de 0 a 6 anys.

I com sempre, 'Escola d'Estiu de Rosa Sensat va ser, entre conferencia, xerra
da, experiencia i exposicio, el marc de la celebracio. Tal i com ho havia estat
deu estius enrera, quan apareixia, amb tanta satisfaccio com interrogants, el
primer numero de la revista. T entre ¢l pablic, tots els mestres que van apostar
i que aposten per la millora de la qualitat de I'educacio dels petits comencant
per la seva propia millora i reciclatge professional. 1 entre les autoritats, Marta
Mata mirant cap endavant, cap a I'escenari, i girant de tant en tant el cap enre-
ra, cap a les daltimes tiles, alla on ¢ls mestres superaven ¢l nombre de cadires
escoltant i compartint commemoracio

‘ Hem arzibat a fer 10 anys i en farem molts més., vam dir-nos amb la satisfac

cio del cami recorregut i la forca que donen els nous projectes. com per
exemple els Viatges d'Estudi i Intercanvi, projecte nascut a la revista i que
permet anualment el coneixement -in situ-, per part dels mestres, d'experien
cies educatives que es porten a terme a diferents ciutats i paisos, projecte que
déna 'oportunitat d'anar fent amics. Amics de diferents ciutats, comunitats i
paisos, tots a favor de l'infant, del scu dret a un desenvolupament global i har
monios.

Perd hi ha també altres fites importants al llarg daquests 10 anys d'iNFancia;
la publicacié d'una col.leccio de temes monografics, anomenada -TEMES D IN
FANCIA- que possibilita un aprofundiment més gran en tematiques puntuals, i
el naixement, el maig de l'anv passat, d'una revista germdni, -INFANCIA-, €8CTi-
ta en llengua castellana i que es distribueix per tot 'estat espanvol. exclosa
Catalunva, i per Sud-américa

Com ha de ser, una copeta de cava en finalitzar ['acte va vestir d'or i bombo-
lles el passat, present i futur de la revista. Pero la fresqueta picor del cava, ¢s
tomac endins, va servir tamb¢ per recordar a molts mestres assistents a lacte
que encara no havien dinat, que nomes faltaven dea minuts perque comences
el curs de la tarda.

Puri Biniés
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BOTTIGLI Lilia-L'adaptacio i les relacions amb ¢ls pares .
COLS CLOTET Carme-L'aigua com element de entorn educatiu
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TORRES Magda- El ]]ﬂ‘;ll(_ barri: un raco de Barcelona
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Aprenentatge
GARDOU, C.. A de la GARANDERIE - Pour une pédagogie de 'intelli-

gence. Phenomenologie et pédagogic., Revue francaise de pédagogie,

num. 95, abril-maig-juny 1991, p. 151.

-Le Jeu, outil de la construction de soi a l'¢cole maternelles, L'Ecole mater-

nelle francaise, nim. 9, 1991, (Dossier)

LAAK, Jan [LF. ter: -Presuppositions and relation of cognitive functions in a
schoolreadiness curriculum., European Journal of Psychology of Educa-
tion, num. 1, mar¢ 1991, p. 3-14

MINGAT, A -Expliquer la variete des acquisitions au cours préparatoire:
les roles de Penfant, la famille et U'écoles, Revue francaise de pédagogie,
num. 95, abril-maig-juny 1991, p. 47-04.

Didactica

MORO, E.; SALAZAR, 5. -Gencume en educacion infantil-, Zews, num. 14,
maig 1991, p. 18-21.

Espai

DIEZ, M.C.: -El patio de mi escuela es particulars, Cuadernos de Pedago-
gia, num. 193, juny 1991, p.-34-35.

Formacio

FONTS I BALDRICH, M.: -La preparacio dels mestres de musicas, Perspecti-

va Lscolar, num. 155, maig 1991, p. 20-22.

Lectura i escriptura

COMET I SEGU, M.C.: -Proposta de lectura col lectiva d'un text narratiu.
Pera primers lectors (Parvuls de 5 anys o inici de Ir I'EGB)-, £scola Cata-
fana, num. 280, maig 1991, p. 21-24.

Literatura infantil

CUBELLS SALAS, F.: -Las ilustraciones de los dlbumes infantiles tienen su
propio idioma., Comunidad educativa, nim. 189, juny 1991, p. 6-10.
GARRALON, A -lustracion v literatura intantils, Fducacion y biblioteca,
num. 18, juny 1991, p. 45-52.

Llengua

JOVE, M.; ORIOL, M.C.: -Els rodolins a la classe de llengua-, Fscola Catala-
aa, num. 280, maig 1991, p. 7-9.

PEDEZZL, P.: -La poesia a scuola/4: Creare “dal nulla” parole, calligrammi,
metafore., 1 'fducatore, num. 23, juny 1991, p. 22-27.

VAZQUEZ LATAS, AL «Las cuatro estaciones., Cuadernos de Pedagogia,
num. 193, juny 1991, p. 36-37.

Matematiques

D'AMORE, B.: -Fare per saper pensare-, Riforma della scuola, nim. 5, maig
1991, p. 36-39

GIRONDO, L -Aprenentatges logico-matematics a l'escola infantil. Una
proposta de treball., Perspectiva Escolar, num. 155, maig 1991, p.
45-50.
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biblioteca

ZARAGOZA, R.: Galaneta ma, (Sag,
segell fonogrific independent). Edita:
Tecenosaga, S.A. Madrid, 1991

SANS, 5. Dialegs amb la sorra. Art 85,
S.A. Barcelona, 1991

Es tracta d'un disc de cangons de falda, de dan
ses | de sons d'instruments, de veus, murmuris,
somiquelgs, plors, badalls, rialles 1 tota mena
de veus. La de la Rosa, obviament, que ¢s L qui
porta la veu cantant i és l'encarregada d'expli
car el conté que enfila danses 1 cantarelles
que €s, putser, la part menys recixida d'aquest
enregistrament. Perd ambé veus dinfants als
quals se’ls ha donat un paper rellevant. n'hi ha
que xerrotegen i plorigquegen, nhi ha de més
grandets que parlen i canten improvisant melo-
dies que tarien morir d'enveja @ meés d'un can-
tnt. Tal com diu la principal autora daquest
enregistrament, pero, aquest es un dise adrecat
als adults, ja que els petits ho tenen molt clar:
ells s'estimen més els contes de viva veu. Amb
l"audicio d'aquest disc hem de desitjar, doncs,
que els adults aprenguin cancons i danses, pero
tambe tota la tendresa que aquest fet demana

Es un llibre que es ta mitar de grat. Recull de
material d'arsiu: Totograhies 1 treballs d'alumnes
4 raves dels quals Fautora ha volgue transmetre
experiencia pedagogica acumulada al Tlarg de
10 anys de fer fema en el seu taller. Assegura
que no vol aportar res de nou al camp de la Pe
dagogia, pero, la veritar, hem vist molts parells
d'ulls de mestres de petits (perque aquest ¢s el
camp d'observacio d'INFANCIA @ no perque
aquest public en tingui exclusiva) que mentre
es delectaven mirant les imatges 1 fotos del 1
bre, somiaven que feien coses semblants, que
recreaven |1l'l_l|)(}‘\l('ﬁ. gue CONNNUAVEN CONES ¢S
bossades en aquestes planes.. En una paraula;
es perdien de grat en el necessari interrogant

prudencii. Perd, que no pateixin els Hetraferits:
els textos que tothora acompanyen les images
asseguren unes hores de lectura deliciosa
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Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de I'Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié més
a aquest compromis col-lectiuv que molts professionals han pres per con-
vertir en realitat el projecte per a una bona atencié educativa al nen petit.

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |'Associacio de Mestres
. Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

2/3,

8/9.

fe ’77@3

n-fan-ci-a

educar dc

Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

Trenta-tres contes.
A cura de Roser Ros

L'infant i I'escola
bressol.
Pepa Odena

Esport.
Andrea Imeroni

Jocs dansats,
Merce Vilar

El mirall travessat
pels infants.
Equip Reggio Emilia

De nadé a company
Joaquim Juber i al.

10.

Oa 6 anys

Quan dues intel.ligéncies
es troben
Gianna Immovili 1 al.

11/12. Serinfantabansd’ara.

13.

14.

15.

16.

17

Josep Gonzalez-Agapito

El context socio-familiar
en I'educacio de l'infant
H.R. Schaffer

Maneres d acollir
els infants
a cura d'Héléne Stork

Ser infant a Europa avui
Peter Moss i Angela Phillips

Barrila de titella
Roser Ros

Moixaines i jocs de falda
Miriam Navarro
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BARCELONA
Ausias Marc, 16-18
Tel. 302 21 08

Corsega, 269
Tel. 415 14 44
Balmes, 163

Tel. 415 58 1

CORNELLA
Bellaterra, 41
Tel. 375 64 01

BADALONA
Temple, 9
Tel. 384 1919

SABADELL
Forn, 8
Tel. 727 01 64

STA. COLOMADEG.
Irlanda, 90-92
Tel. 386 31 40
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