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FORMACIO PER DECRET, MAI! Quins repies

editorial

——

—

planteja la reforma als mestres? i a 'administracio?

Si analitzem a fons els canvis que proposa resulta que van en la
Iimia d'aconseguir per a tots I'escola de qualitat, que fa uns anys
que molts mestres experimenten i prediquen en els Movi-
ments de Renovacio Pedagogica i les seves Escoles d'Estiu,
com el gran repte de I'escola a tots els nivells.

Perd, tota mesura practica no sols és extensible sino millora-
ble; la dinamica social obliga a I'escola a canviar, a adequar-se
a noves realitats amb noves exigencies.

La Reforma és important perque ens exigeix reflexionar, apro-
fundir, questionar-nos, sobre el delicat dialeg entre escola i so-
cietat.

Que una proposta de formacié amb caracter general sigui ade-
quada, convenient, admesa per tothom és dificil. Precisament
aquest és el repte per, i el deure de I'Administracio. Per mobi-
litzar a tots els mestres, cal marcar parametres clars, diversificar
I'oferta, adequar-la a cada medi social, a cada centre; nomes
aixi tot el treball dels mestres podra ser aprofitat.

Un esfor¢ com aquest exigeix de I'Administracio flexibilitat i
obertura, comptar amb tothom; I'escola ho necessita i la histo-
ria del pais ho exigeix.

Calen plans unitaris de formacio de mestres adequats a cada
zona com es ve fent d'uns anys enca i diversificats com la llei i
el sentit comu, aconsellen!

Des de Infancia, revista dels més petits d'un moviment de mes-
tres també demanem formacio pel 0-6; perd oferim tota la nos-

sumari

———

No hi ha dubte que per poder afrontar amb rigor el repte, ens | tra experiencia de treball en aquesta formacio, també. La For-
cal formacio. Pero quina? Com? On? Quan? macio per la Reforma no es pot fer per Decret.
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Des de Iugoslavia

Amics:

La senyora Mira Stambak, fundadora de
l'institut 1IEDPE a Parts, ens ha fet arribar
aquesta carta o I'Associacio de mestres
-Rosa Sensat- redactada per uns testimonis

directes de la situacio de guerra que es viu
actualment a Crodcia. La forca patetica da
questa carta rau en el fet que les persones
que I'han redactada estan vivint aquesta si
tacio al costat dels infants, que son, sens
dubte, els membres daquesta comunitat
que mes durament pateixen les conse
quencies duna situacié de guerra com
aquesta,

Empesos per [a seva demanda i convenguts
que cap de nosaltres no voldriem aquesta
siuacio ni per @ nosaltres ni per als petits
de la societat. us fem arribar aquest text

INFANCIA

| Senyors

No tenim paraules per descrinve el que
passa cada dia a casa nostra, a Croacia.
Les imatges que actualment es veuen en
els pobles | a nombroses ciutats son els in-
cendis, els carros de combat als carrers,
les bombes, la destruccio, la mort

Som testimonis d'escenes terribles, d'in-
Jants morts o ferits enmig de les runes.. In-
fants espantats, afamats, amagats en sub-
lervanis foscos, abandonats | malalls,
infants impossibilitats obligats a abando-
nar els haspitals, portats als hotels adria-
lics que s'escapen { ploren buscant la mi-
rada de les seves mares, gue tenen somnis
fets de fusells, armes, terroristes.

En nom daquests infants innocents que

| sofreixen terriblement sense saber-nos ex-

plicar les horrors que ban viscut. En nom
dels seus pares que es pregunten qué els
passara. us adrecem la paraula per tal
d'aconseguir el vostre ajut i la vostra com-
passio. A vosaltres, que sabeu qué és la por

d'un infant, la necessitat de l'amor d'una
mare i la seguretal, a vosalires gue conei-
xew la importancia de la infancia i les
conseqencies d'un temps mal viscut du-
rant els primers anys de la seva evolucio

Preguem a tots els membres de |'1EDPE
amh els quals col laborem i investiguem
questions sobre la tnfancia, que rulgueu
difondre per tot Europa i per tot el min
allo que esta passant al nostre pais i que
pateixen els nostres infants. Siguen amb
nosaltres, participeu en els nostres esfor-
cos, acudiu a la nostra crida: -no priven
els més petits 1 innocents del dret de la
sera evolucio.

Ens adrecem a tats els qui treballew en la
recerca de les potencialitats dels infants,
a vosaltres de qui hem apreés tantissim du-
rant el Col logui Europeu sobre l'educacio
dels infants, sobre la integracio dels in-

Jants impossibilitats, sobre ['educacio i

sobre la preparacio necessaria per a l'es- |
cola basica, sobre una hona col laboracio

entre pares i institucions escolars, .

Expliquen a tothom que s la infancia en
suerrd

En nom de tols els infants dels nostres po-
bles i ciutats, us preguem que vulgueu
ajudar-nos a retornar el calor i la joia de
viure a les nostres escoles, que ara nones
ens vewen imaiges de terror, de venjanca,
de violencia, de por, mentre que nosaltres
volem un mon d'amor i de pau

En nom de la pau, de la democracia, dels
drets bumans, ajudeu-nos a parar deues-
ta guerra, a resoldre aquests conflictes per
la ria de la pav i a retornar als nostres in-

Jants allo gue els pertany: LA SEVA INFAN-

ClA

Us fem arribar també el nostre agraiment,
en nom de les educadores, dels infants i |
dels pares [ mares de la ciutat de Split

Hicela Jovan
Maja Ljubetic

Selir tugoslavia




L’EDUCACIO DELS MES
PETITS, AVUI

educar de 0 a 6

LUISA MARTIN CASALDERREY

Quan c¢ls nens vivien majoritariament en medis rurals o ciutats petites, la seva
activitat de joc i les seves necessitats educatives tenien unes caracteristiques
molt diferents de les actuals. Els actuals tipus de families, de comunitats urba-
nes o urhanitzades - i de societat, han variat la concepeio del nen, les possi-
hilitats d'accio envers la infancia 1 els plantejaments educatius. Avui, sabem
que Teducacio depen de Tainteraccio de diversos sistemes -familia, escola,
organitzacions socials, televisio..— i que ha de respondre a situacions dife-
rents. Els plantejaments, per tant, no poden ser ja simplistes i necessiten di-
versificar-se amb una gran dosi d'imaginacio, tant per part dels téenics com
dels politics, per adequar-se a realitats diferenciades.

Els pares d'aquesta socicetat, per necessitats laborals o ideologiques, necessi-
ten «escolaritzars ¢ls seus fills des de molt petits. Els centres infantils —per
pressions de tot tipus 1 per haver-se concebut el sistema educatiu com una
construccio de dalt a baix- sovint ofereixen al nen petit un marc educatiu ina-
dequat. En algunes ocasions nomes es conformen a oferir un lloc ladic
bonic. En d'altres ¢s massa «escolar», concebut com un lloc de «preparacic
per ax. 1 en daltres es cerca una qualitat amb més bona voluntat que recursos
i sistematitzacio. Afortunadament cada vegada hi ha menys centres només as
sistencials, malgrat que encara resten institucions que han consolidat de tal
manera la seva missio pel que fa a la infancia desassistida, que repeteixen es-
quemes obsolets 1 caducs, sense plantejar-se mai a fons la necessitat de consi-
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- derar el nen com un tot personal que cal atendre, per al global desenvolupa

ment de totes les seves potencialits, dins d'un sistema complex que
comprengui tots els aspectes i nivells,

La recent llei orginica de regulacio general del sistema educatiu, en reconci
xer Petapa de zero a sis anys com a primer nivell d'educacio integrat dins del
sistema general, possibilita manifestar exigencia de fer un replantejament
total sobre la concepeio dels centres dedicats a atendre nens d'aquesta edat.
Retlexio que no ¢s nova: hi ha collectius, cada vegada més nombrosos, que
des d'antuvi vénen definint i mostrant amb la practica quotidiana, tot i la falta
de reconcixement i de suport, les caracteristiques que hauria de tenir 'educa:
cio dels més petits. Es podria dir, fins i tot, que aquests col lectius son els que
han pressionat perque avui tiguem els infants contemplats dins del mare de la
llei d'educacio.

Aix0 no obstant, podem dir que encara no ¢s suficient. Ni l'experiencia dels
nens petits escolaritzats en centres d'EGB. Ni la demostracio practicista d'una
concepcio diterent del nen que condueixi a una practica educativa més cohe
rent 1integral. Ni el reconeixement per part del govern de 'educabilitat del
nen des que neix, fora o compartidament amb la institucio familiar, garantei
xen la difusio i canvi de mentalitat que aixo hauria de representar per a tot-
hom. Tampoc no esta garantit dins dels ambits educatius —ni tan sols en els
(que €5 suposa que estan minimament sensibilitzats . on comprovem dia rera
dia com ha passat desapercebut ¢l canvi que representa la introduccio de 1'e
ducacio infantil dins del sistema -sens dubte ¢l més innovador de la llei
interes i les prioritats s'han centrat, expressament, en Fampliacio de 'en
senyament obligatori,

Ha arribat el moment en qué aquest problema ja no pot ser alie als col lectius
de professionals. Tots els que tenim clara la importancia d'aquest gir que ha
d'operarse en la politica de Teducacio dels petits hem de contribuir per
conscienciar els governants de L necessitar d'invertir en una educacio de qua-
litat per als infants, per transmetre a la societat i a la familia els criteris de
qualitat i per demostrar amb projectes i realitzacions la qualitat de les coses
que ¢s poden fer, que cal fer, per a la infancia

Perd encara aixo ¢s insuficient. Cal que es defineixi Fetapa de 'educacio de
0-6 anys amb una identitat propia. sense recorrer a models escolars, que de
cap de les maneres garantiran la facticitat - per inadequacio i perque 'escola
mateixa necessita una redefinicio . i sense caure en la visio simplista que
confon ¢l ser petit amb ser poca cosa i no tenir importancia

Cal, i €s urgent, un replantejament serios que indueixi a la reflexio comparti
da de tots els estaments implicats i amb inquictud pel tema de educacio in
fantil, de manera que clarifiquem i explicitem de tal manera ¢ls punts que ens
inquieten a cadascu, que puguem respondre amb coherencia i senzillesa a les
afirmacions trivials i a les questions que se suscitin des de qualsevol instancia.




Uns plantejaments que, per tant, no poden partir només del sector d'escoles
aressol, sino que, tot 1 les dificultats, cal que se suscitin també en els parvulis-
tes, en els pares i en altres professionals (assistents socials, pediatres, arqui-
tectes...) i en ladministracio (que no ho ha fet ot pel fet d'haver legislat, sino
que ¢s ara quan de debo comenca lobligacio de la seva tasca) i, en definitiva,
en la societat mateixa, que no pot continuar oblidant els nens petits només
perque encara no tenen ni veu ni vot.

La manera d'encetar aquestes retlexions pot ser diversa i reduir-se a parcel.les
petites (equips de mestres, consells escolars, moviments de renovacio pe:
dagogica, associacions de mestres, equips interprofessionals, associacions de
pares o de municipis..., o qualsevol col.lectiu que aplegui persones preocupa-
des per latencio a la infancia i per 'educacio). La tasca potser és complexa,
perd no per aixo es pot deixar de fer. Al contrari, al meu entendre, és d'a-
questes realitats de base des d'on cal que es plantegin els problemes. I des-
pres traslladar les propies conclusions, demandes, suggeriments i reivindica-
cions a les administracions.

Hi ha encara un altre risc que, segons ¢l meu parer, cal evitar igualment. Es el
de limitar-se a reproduir ¢ls models ja existents i tractar només de millorar-
los. La complexitar de la realitat actual fa que sigui necessari «inventar» nous
projectes, «crear» noves solucions per als nous problemes, tractar d'abordar
els vells amb noves propostes... En definitiva, es tractaria d'obrir els ulls i les
ments per veure de prop el mon de la infancia situada alla on és: protegida i
limitada al si de bones families que viuen en grans poblacions: desatesa i ro-
daira als barris periferics de les ciutats; oblidada i solitaria als pobles petits i
perduts; anonima i adolorida en hospitals i institucions de beneficéncia; mal
tractada i patidora alla on regna la ignorancia i el desamor; afavorida i utilitza-
da en els mitjans publicitaris; ignorada i apartada de la vida puablica... I una ve-
gada copsada la realitat —cada realitat conereta cercar possibilitats d'atencio
educativa de qualitat ajustades a aquelles necessitats reals i diferenciades. Co-
mengcar amb petits projectes, encara que siguin insuficients, i anar reflexio-
nant, modificant, inventant i ampliant, a mesura que s'avenga.

Es el que s'esta fent ja, amb moltes dificultats i poca comprensio, en petits
col-

lectius de diferents Hocs. El que no ¢s valid. pero, és la falta de professionali-
tat i de qualitat. Tenim ja una llei que parla d ‘educacio i no tant d’ensenya-
ment i aix0d implica molt més que les escoles. Aixo vol dir que es cerca la
qualitat per sobre de les institucions; que es valora la formacio per sobre de la
instruccio; que es busquen abans els processos globals que no pas els objec
tius concrets... En aquesta linia, dones, hem de comencar a avancar plegats
per aconseguir una educacio valida i completa per als nens d'avui, des del seu
naixement,

L.M.C.
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ELS SIMPSON

o com una familia americana
es dona cops contra la paret
sense fer-se mal

educarde 0 a 6

MARTA SELVA

Quan es fan analisis sobre la TV, normalment hi ha un aspecte que predomina
per sobre d'altres consideracions. Es ¢l que fa referencia a locultacio de tot el
que no es pugui assemblar a un anunci. Els anuncis amaguen tot el que esta
relacionat amb la vida dels productes -caducitat, fragilitat i mort, fonamental

ment-, ot creant una simulacio de esdevenidor que, per Pelicacia que ha
aconseguit, s'ha estes a la resta de la programacio fins al punt que ha acabat
produint la resurreccio literal de personatges en determinades soap operes
estil Dallas. Per no parlar de la mai present, o ¢n tor cas reversible, mort dels
personatges de les series de dibuix animat que transmeten a 'audiencia infan

til Perotica d'una violencia sense consequencies. EL més real -aparentment., ¢l
sinistre, fa acte de presencia només en la simulacio informativa dels telenon

cies.




[ parlem de simulacio en tant que allo que se’ns presenta pretén associar-
se a allo que s'esdeve, amagant en tot moment que en realitat es tracta
d'una construccio. Elaborada sempre amb intencions i premisses; transme-
sa fragmentariament i tractada dramaticament dins d'un context que con-
ducix cap al happy end de la informacio climatologica, tot diluint 'impacte
produit per la noticia exposada gracies a la seva trivialitzacio final. Aquesta
torma que finalment s’ adopta en el tractament d'esdeveniments durs o con-
flictius ha acabat exportant-se tambe a d'altres espais o programes per
aconseguir finalment fer creure que la televisio pot parlar de tot, presentar-
ho tot, tractar qualsevol tema. Fer creue que ¢s una finestra oberta al mon
del real que amplia els horitzons de qui es converteix en espectador/a. |
evidentment res mes Huny de la veritat. Dins d'aquesta estrategia apareix
Els Simpson, una serie de gran exit als EUA, que des del mes de gener s'e-
met per la segona cadena de TVE.

La scrie presenta la vida d'una familia mitjana americana, desproveida de
qualsevol atribut que pugui generar enveja o mimesi. Precisament, perqué
¢s la mimesi i la sintesi de la cara amagada de moltes families americanes i
curopees, Serie organitzada a l'entorn de la construccio d'uns personatges
antiheroics, de tra¢ grotesc, significativament exagerats en la seva lletjor i
amb un guio que articula uns dialegs trets tanmateix del comu lamentable
que es pugui trobar en qualsevol espai familiar, Els Simpson pretén conver-
tir-se en la caricatura de la civilitzacio de la ignorancia. Com qualsevol cari-
caturitzacio es basa en I'exageracio extrema i proposa la visualitzacio dra-
matitzada de tot un seguit de tics socials, psicologics, afectius i de
comportament absolutament terrorifics en la seva exposicio. El complex de
culpa que envolta el mon dels adults de la familia —la mare, el pare, els
mestres i fes mestres de Bart, Lisa 1 Maggie- ¢s servit continuament al pu-
blic que els veu i que indirectament es veu sense ser vist, com una parodia
de I'estor¢ que significa viure el conflicte. La impossibilitat de no arribar
mai a assolir el model proposat per una socictat que imposa el silenci i el
rebuig als diferents. Els Simpson son conscients de la seva inadaptacio
pero estan incapacitats estructuralment per a superar-la, ja que nomeés
tenen contacte amb el detritus cultural de la societat.

Aquest destasament, representat per les visites al psiquiatre de familia, per la
constatacio que nomes poden ser tractats com a indesitjables, pretén mobi-
litzar sentiments tranquil litzadors en 'audiéncia en base a un exercici d’'exor-
cisme que finalment desmobilitza. En els episodis que hem analitzai, final-
ment sempre -0 gairebé sempre- ells acaben replegant-se, després del
conflicte plantejat en cada episodi, i trobant el punt de conformitat en la seva

vivencia inconscient. Els Simpson introdueix el siuistre de que parlavem en
els telediaris, en tant que es riu, tot posant-los en evidencia, d'aquells que des
del fang volen ser com el model que tenen proposat i que triomfa al seu vol-
tant, el model que dona felicitar a les families que viuen al seu mateix barri.
Per tant, indirectament, ofereix la possibilitat de veure en cru la injusticia
d'una societat que només considera els que s"homologuen als seus respecta-
hles canons de conducta. Perd no ¢s posa mai en dubte ¢l model, ja que la tri
vialitzacio dramatica derivada de I'exageracio de les situacions fins a un cert
punt comiques que es plantegen permet que sortim descarregades o descarre
gats del sinistre que vivim. Amb un habil joc que eludeix un plantejament
analitic respecte a la vida mateixa. Aquest joc d'identificacions i vivencies
substitutories que recorre les intencions de quasi tota la programacio televisi-
va permet que se sigui cada cop més complice d'unes representacions que
des del més trivial proposen substituir I'experiencia personal per la delegada.
Igual al que fan els Simpson. Perd mitjangant la parodia, i no la critica, de la
seva situacio sembla que son més suportables els nostres cops de cap contra
la paret.

Resulta curios tanmateix la forma en qué aquesta serie ha arribat al public in
fantil mitjancant una operacio de marchandising habilment promoguda a par-
tir de fer coincidir el video-clip-rap-Simpson amb les hores de programacio
destinades a les petites i als petits.

La musica, els objectes, enganxines i ninots Sémpson generen un fenomen
d'adheréncia que fa que tothom s'adscrigui a la campanya publicitaria amb
cos i anima perd sense cap tipus d'intervencio conscient.

El marchandising pot vencer resistencies i convencer superficialment, pero
tal i com passa amb cls Simpson actualment, aixo no mobilitza energics refle-
xives i tot quedari, probablement, en un episodi més de pluja acida d'incultu-
ra amb un previsible final d’avorriment.

M.S.

rere Magit
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Només amb una capsa...

bones pensades
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Una capsa on posar tota la pila de coses que ajuden a recordar i a parlar.

Necessitem:

una capsa de sabates o similar
idees per decorar-la
un cordonet per fer de nansa per millor dur la capsa.

Mans a la feina!




MENJAR A L’ESCOLA
BRESSOL. EL PLAER
DE MENJAR

escola 0-3

CARME CAMPRUBI. ARACELI CUCALA. ENCARNA DIEZ

Condicionaments historico-socials

La humanitat des dels seus principis ha estat lligada a l'acte d'alimentar-se.
L'alimentacio ha cobert la necessitat biologica de nodrir-se per subsistir i des-
envolupar-se, al mateix temps que ha anat definint uns costums, rituals i tradi-
cions culturals al voltant de apat. Aquests costums han comportat valors i
connotacions socials que s'han anat modificant depenent dels canvis historics,
cconomics i ideologics del moment.

Tamb¢ en la nostra cultura els canvis alimentaris han estat determinats pels
canvis socials que han tingut lloc al llarg del temps. Alguns d’aquests canvis
condicionadors de la manera de viure l'alimentacio son:

La proximitat o llunyania del medi natural del qual provenen la majoria d’a-
liments, Amb aixo ens referim al fet que les persones abans estaven més pro-
peres a allo que havien de menjar. L'aliment era molt valorat pel fet d'obtenir-
s¢ amb el propi treball; en consequencia era també molt important el
moment de menjar-se'l i anava acompanvat d'un ritu determinat.
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- Lescassetat o Pabundancia. Que al llarg de la historia han estat elements
Higats a la valoracio i al plaer de menjar, el qual augmenta com menys oca-
sions hi ha d'ingerir aliments i com més gana es € (tot i que també poden in-
tervenir-hi altres factors com son els gustos, apeténcies...).

La disponibilitat de temps. A diferencia daltres eépoques, actualment es
mira d'economitzar temps al maxim. Una de les activitats quotidianes que en
queda afectada ¢s el menjar, ja que es tendeix a considerar que mentre es
menja es perd el temps i el ritu davant d'un apat esdevé escadusser perque hi
ha d'altres coses que s'han de fer durant el dia a les quals es dona més impor-
tancia. Els apats es fan de manera rapida i sovint alguns d’aquests fora de casa,
cada cop es tendeix a cuinar menys i a consumir aliments molt industria-
litzats, pre-cuinats, ete., fa qual cosa influeix en la predisposicio que la perso-
na t¢ davant del menjar i la manera d'ingerir-lo, que sovint no €s ni relaxada
ni plaent.

Tanmateix, la poblacio infantil no queda al marge d'aquests condicionaments.
Ells son els que reben 'herencia dels canvis socio-culturals entorn a I'alimen-
tacio. Les presses, els pocs moments de relacio adult/infant, el fet que gene-
ralment els nens i les nenes no s'entaulen amb els pares, el tipus d'aliments
(que es consumeixen actualment... comporten sovint una manca de relaxacio
durant I'estona de Iapat, una dificultat a aprendre per imitacio, una alimenta-
¢io poc variada (agreujada per I'habit de consumir gormanderies molt fre-
quentment) i una determinada relacio amb ladult (molt exclusiva) que, ex-
tremada, pot arribar a situacions tenses i d'exigéncia mutua.

Aixo no obstant, tot i els canvis socio-culturals esdevinguts, 1'apat no ha deixat
d'ésser un fet social davant del qual podem comunicar-nos, establir relacions
amb els altres i compartir una estona agradable. Actualment les celebracions
familiars, festes populars, trobades amb els amics, etc., sempre van acompa-
nvades d'un apat. Intrinsecament hi ha uns valors davant del menijar que, mal-
grat tot, reconeixem i volem mantenir perque els considerem importants.

A I'escola bressol, qué volem?

A 'escola bressol es treballa el ritual al voltant del menjar seguint els valors
determinats per la nostra cultura, intentant reforcar aquells que, tot i ser im-
portants, estan en perill d'anar desapareixent. Considerem que el tema de 1'a-
limentacio ¢s una questio pedagogica mes a treballar que ha de respondre a
les necessitats vitals de U'infant, tanrt fisiologiques com psicologiques. i ente-
nem que ha de ser tractat atenent les seves diferents vessants:

£ menjar com a plaer. Menjar ¢s un acte plaent i volem afavorir que l'infant

aixt ho pugui viure i no nomes com a una manera de cobrir la necessitat orga
nica dalimentar-se,

El menjar com a acte social. Volem donar-li el caire d'acte social que 'estona
del menjar té i que es va perdent amb els costums de la vida actual. Pretenem
que sigui un moment agradable a compartir amb els companys dins d'un am-
bient tranquil, una activitat de convivencia i comunicacio entre els nens i
nenes del grup.

El menjar com a nutricio del nostre organisme. No podem oblidar que
tambe¢ €s tasca nostra aportar als infants una alimentacio variada, equilibrada i
sana, adequada a les necessitats de 'edat. Oferint, tant com sigui possible, ali-
ments naturals i evitant els aliments industrialitzats, pre-cuinats, els conser-
vants, colorants,... cte.

Amb qué ens trobem?

A causa dels canvis socials abans esmentats 1 a la manera, cada cop mes atrafe-
gada, en que es viu el moment de menjar avui, tot sovint a I'escola bressol
ens arriben infants amb costums adquirits dintre 'entorn familiar que dificul
ten els objectius que ens marquem tant pel que fa a 'ambient agradable i re-
laxat de que pensem que ha de gaudir estona del menjar com pel que fa a
I'hibit d'ingerir aliments variats i rebre una alimentacio equilibrada. Aquesta
situacio dificulta tamb¢é que 'infant visqui cls apats com a moments propor-
cionadors de plaer, ja que sovint estd amb tensio i molt pendent de les reac
cions de I'adult gaireb¢ com si estigués fent un pols amb ell.

Sense intencio de generalitzar, podem referir-nos al fet que quan ens arriba
un infant nou a 'escola bressol no és poc frequent que, pel que fa als cos-
tums alimentaris, existeixi un destasament entre eIl 1 la resta del grup que ja
venia amb anterioritat

son conductes frequents sobretot en els nou vinguts

Lactitud passiva davant dels aliments esperant que sigui Padule qui el faci
menjar; la falta de costum de menjar en collectiu, reclamant una atencio
constant i exclusiva per part de Fadult, pretendre que se Ti vagi ficant [a culle-
ra a la boca mentre ell estd distrer amb una joguina, mirant un conte,... etc.;
aixecar-se de taula amb l'expectativa que se li vagi al darrere amb el plat i la
cullera; la manca d'habituacio a menjars, gustos i textures variats (infants que
nomes volen menjar uns pocs aliments determinats, que amb més d'un any
només mengen triurat,...), Cle

De que ens valem?

Davant de la realitat amb qué ens wobem i per aconseguir ¢ls objectius mar
cats en aquest ambit, ens valem basicament de:




Coneixement del moment evolutiv 1 les seves necessitats.

Si volem que a I'escola els infants visquin el moment del menjar com una es-
tona de fruicio agradable i relaxada per a tots ens caldra el coneixement de
les necessitats nutritives dels infants de 0-3 anys i del procés que aquests se-
gueixen amb ¢l menjar. Tanmateix, afavorirem ¢l pas d’una etapa a l'alra de
manera paulating (pas de succio a paladejar, mastegar i mossegar; canvi de bi-
bero a cullera; d'aliments dolgos a salats; de liquids a més espessos fins a s6-
lids; canvis ¢n la frequencia dels apats i horaris).

Facilitarem que I'infant tingui iniciativa a I'hora de menjar, permetent que des
d'un principi sigui actiu i que a poc a poc vagi adquirint autonomia fins a arri-
bar a menjar ot sol. Propiciant que ja des de lactant pugui expressar-nos que
1¢ gana, i que participi activament respectant-li etapes d’experimentacio amb
¢l menjar (quan intenta agafar ¢l biberd i després cls aliments fent la pinca o
ficant la ma dins ¢l plat,...) fins que acabi al final de I'etapa 0-3 sabent utilitzar
cullera, plat, got, pitet... correctament, Cal saber distingir, perd, en quins mo-
ments ¢s pot respectar la seva iniciativa i quan se li han de marcar pautes, i en
molts moments haurem de combinar actituds de flexibilitat i de fermesa.

A més del coneixement de les necessitats dels infants d'aquesta edat en gene-
ral, cal ¢l de cada nen i nena en concret, les seves preferencies, el seu ritme |
gana. Actuar de manera individualitzada respectant mends i horaris propis
amb cls lactants, que a poc a poc aniran acostumant-se a menjar de tot i ho-
mogencitzaran ritmes de manera que arribara un moment en qué acabaran
menjant althora amb ot el grup.

Relacio afectiva

Establir una relacio afectiva entre educadora i infant ¢s un altre punt basic per
4 aconseguir que les estones dels apats siguin moments agradables i desitjats.
Cal que hi hagi una entesa, una sincronia mawa i, en definitiva, una estima-
cio. A partir de la consolidacio dels vincles afectius es fa més facil contixer
les reaccions de infant, les seves necessitats, el seu ritme i adequar-se a ell.
El mutu afecte Ti dona seguretat 1 permet que tingui una actitud positiva en-
vers ¢l menjar

Durant ¢l primer any de vida, ¢l tracte ¢s individualitzat. La comunicacio s'es-
tableix basicament amb ¢l contacte fisic, amb la mirada, amb el to de veu. Es
primordial aconseguir crear un ambient calid i relaxat perque el moment del
hiberd o la farineta li sigui plaent. Tambe ¢s important procurar que sigui
sempre la mateixa educadora qui doni ¢l menjar al nen facilitant aixi la fixa-
cio dels Higams afectius que contribueixen a viure amb joia, seguretat i tran-
quil litat el moment de apat.

A partir de Pany, 'infant comenga a menjar en grup assegut a taula. Ja no
depen tant de Tadult, ot i que aquest continua tenint un paper decisiu. Ha
d'estar a prop dell, a punt per donar-li suport, sempre que sigui possible as-
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segut a la seva taula, evitant al maxim els desplacaments dintre o fora de I'au-
la. Ha de saber captar i respectar les seves iniciatives i tenir en tot moment
una actitud positiva,

Per poder reeixir en aquest tema ¢s imprescindible que la persona que dona
el menjar a I'infant sigui la mateixa que en t¢ cura durant la jornada. Aquest
lligam sovint es trenca quan el nen entra al parvulari i pensem que seria desit-
jable que també hi fos, si més no, durant ¢ls primers temps d'aquest cicle.

Habits socials

Un tereer aspecte del qual ens valem en el tractament de 'alimentacio és els
habits socials, els quals ajuden linfant a estructurar-se i a adquirir pautes de
comportament davant I"apat que fan possible que aquest sigui un moment de-
sitjat i gaudit per tots.

Sense fer una enumeracio explicita dels habits que es treballen relacionats
amb ['alimentacio ens referirem a: Habits d'higiene (rentar mans i cara abans
de menjar, tenir I'estanca neta, recollida,...). Habits de col.laboracio (parar
taula, buscarse el pitet,...). Habits actitudinals (postura corporal correcta,
menjar sense aixecar-se de la cadira, sense jugar amb els aliments un cop su-
perades les etapes d'experimentacio,...). I I'habituacio a I'alimentacio variada,
de diferents gustos 1 textures. Tots ells contribueixen a fer que ¢l moment de
I'apat sigui esperat amb ganes i que 'ambient durant aquest sigui |'adequat.
També¢ ajuden l'infant a sentir-se bé amb ell mateix i amb els altres, a actuar
de manera autbnoma, amb puleritud, centrat en allo que fa, i, en definitiva,
fruint quan menja, amb allo que menja i de la manera que menja.

Treball confunt amb les families

De tots ¢s sabut que coparticipem amb les families en educacio dels infants
i en consequencia es fa imprescindible donar-los a concixer quina és la nostra
manera de tractar aquest tema i quins son els criteris que regeixen la nostra
actuacio, els quals caldra posar en comu.

Criteris com: quins son els aliments que han de menjar els nens. Si se'ls deixa
0 no aixecar-se de la taula mentre mengen. Si quan rebutgen un aliment n'hi
ofereixen d'altres o al contrari els convencen que en tastin una mica. Si se'ls
dona o no el plat segiient quan no han volgut tastar ¢l primer. Quin ambient
hi ha a I'estanca a U'hora de menjar (tele posada, si li omplen la taula de jogui
nes....). Siose'ls deixa que vagin menjant sols o se'ls peix sempre. Si els angoi
Xa 0 no que s'embrutin quan comencen a menjar sols... ete. Aquests criteris
s'han de parlar entre families i escola i I'actuacio d'aquestes ha d'anar ¢l més
paral.lela possible de cara a donar unes pautes unificades a U'infant facilitant li
el procés i permetent que el visqui sense angoixes ni tensions sino amb goig
i plaer.

C.C.,, A.C, ED.

E B Moniserral
MG Barcelone




LA LLAR DELS INFANTS

Una institucio educativa
del kibutz israelia

escola 0-3

El kibutz és un tipus de societat alternativa desenvolupada a
Israel. Basat economicament en 'agricultura, la ramaderia i
la industria, el kibutz és una comunitat on els membres en
son els propietaris i prenen les decisions d’una manera de-
mocratica, procurant adaptar-se a la maxima socialista: «de
cadascu segons les seves capacitats i per a cadascu segons les
seves necessitats». La igualtat entre els sexes és, natural-
ment, un dels principis basics i la lar dels infants hi va néi-
xer precisament per facilitar-la d’'una manera practica. Du-
rant els més de vuitanta anys de la historia del kibutz, les
llars dels infants han anat ocupant un lloc cada cop més cen-
tral en I'educacio i socialitzacio del nen, a més d’ajudar els
pares a prendre una part activa en I’educacié dels seus fills.

ISA ULSAMER
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Organitzacio de la llar dels infants

La llar dels infants ¢s una institucio activa i dinamica que acull la persona que
neix al kibutz des de mesos abans de la naixenga fins als divuit anys, edat de
la majoria d'edat legal. Globalment, les lars dels infants estan dividides en
quatre grans ¢etapes:

Llar dels nadons. Compren des del moment en que una dona anuncia el scu
estat fins a un cert moment de la vida de 'infant en qué ja es mou i menja ali-
ments solids, cosa que es producix entre els 9 i els 14 mesos d'edat.

Pre-escolar. Des del moment en que el nado comenca a ser un nen -entre 8 i
14 mesos- fins als 6 anys, quan ¢l nen comenga el seu cicle escolar, Aquesta
ctapa esta subdividida en tres estadis: a) fins als 24-30 mesos; b) fins als 36-42
mesos, pre-parvals i ¢) parvuls.

Escola basica, dels 6 als 13 anys. Aqui les subdivisions es faran en funcio del
nombre de nens i 'espai disponible. Per exemple, a un kibutz amb 6 nens de
primer, 14 de segon, 7 de tercer, 8 de quart, 21 de cinque, 0 de sise, 1 de sete
i 3 de vuite, es podrien dividir en dos grups. Una opcio seria ajuntar des de
primer fins a quart i des de cinque fins a vuite, un grup de 35 i un de 25,1 la
segona opcio des de primer fins a tercer i des de quart a vuite, 27 i 33 nens.

Escola superior, dels 14 als 18 anys. Aquesta etapa pot ser unitaria o subdividi-
da segons la quantitat de nois i noies que hi ha.

Llar dels nadons

Com he dit abans, des del moment en que una dona anuncia que esta espe-
rant una criatura, la far dels nadons ¢s converteix en el seu grup de suport, ¢l
lloc on es pot dirigir per dubtes, preguntes, informacio, consell...

Per als pares novells, sobretot, ¢s molt important aquesta font de coneixe
ments i experiencies, encara que ¢ls seus pares i altres membres de la familia
immediata tamb¢ els ajudin. Els futurs pares tenen l'oportunitat de wreballar
unes setmanes a la llar dels nadons i aprendre a aguantar, canviar els bol
quers i, sobretot, no espantar-se d'aquesta cosa tan fragil i delicada que ¢s un
nada.

Llicons de part sense por i sense dolor, intercanvi d'idees i tots els problemes
practics que planteja un naixement resolts per part de la comunitat a mans de
I'equip de les responsables de la Har dels nadons fan que la parella es pugui
relaxar i concentrar a preparar-se psicologicament per al nou infant i preparar
cls altres nens - si n'hi ha per a la vinguda del germa, o germana.

El kibutz proveeix tota la roba necessaria, els bolquers, productes d'higiene
personal i el mobiliari, tant a casa com a la llar dels nadons.

A mesura que satansa la data, les responsables van preparant tot 'equip i
quan la mare va a donar a llum, amb ajuda del pare, preparen el bressol, arma
riet i prestatges. amb la roba del nen i la roba per al bressol i el cotxet.

Les primeres setmanes

Al kibutz es concedeixen 8 setmanes de baixa de maternitat durant les quals
mare i fill estan a casa i aprenen a coneixer-se. Encara que sense cap mare for-
mal, la llar dels nadons ofereix ajut i una s¢rie de serveis. Per exemple, apar-
cament del nado, quan la mare vol anar a dinar al menjador o arreglar-se el
cabell o al merge, 1 el nado esta tranquil dormint al cotxet. Per exemple, la
possibilitat de banyar i pesar el nen. i alletar-lo en un loc calmat on es pot
parlar amb altra gent que comparteixen la mateixa experiencia.

Lls objectius educatius

En complir les 8 setmanes I'infant entra a la Har dels nadons. Ara hi passari
tot el dia, des de dos quarts de 7 del mati fins a les 4 de la tarda. Els horaris
oscil.len una mica de kibutz a kibutz, perd en general son molt semblants, cal
tenir en compte que la jornada laboral comenca a les 5 per a les feines agrico
les iales 7 per a les feines industrials o de serveis.

Durant tota l'etapa a la lar dels nadons ¢s tenen tres objectius educatius prin
cipals, als quals s'arribara d'una manera gradual 1 calmada.

Primer. La regularitzacio dels horaris del nen, els seus pertodes de descans,
alimentacio i joc.

Segon. Passar de l'alletament (matern o artificial) a alimentacio solida, d'una
manera gradual i segura.

Tercer. Comencament de la relacio social amb els altres infants 1 amb adults
diferents dels propis pares.

Al comencament la mare —o el pare si es fa servir ¢l bibero- ¢s la responsable
dels apats del nado. A la llar dels nadons hi ha una pissarra on, en arribar al
mati, s‘apunta a quina hora ha estat la darrera menjada i, d'acord amb aixo, s
visard la mare quan sigui el moment de la proxima. Abans I han canviat ¢ls
bolquers i han deixat que el nado jugui i miri al seu voltant.

sobre els 6 mesos comencen a introduir-se els aliments solids, primer de ma
de la mare, menjar a menjar fins a assolir un apat complet de verdura o fruita,
moment ¢n que la mare deixa de donar aquest apat i son les educadores qui
['hi donaran. Aixi, als 8 mesos Uinfant menja a casa abans de sortr, esmorza |




herena a la Mar de mans de les educadores i només el dinar -sobre les dotze-
li dona encara un dels pares. Als 10 mesos ja tots els apats els rep dels educa-
dors i ¢ls pares el vénen a visitar un cop al dia -dret que el conservaran fins a
I'edat escolar encara que va disminuint la duracio i la frequencia.

Es a dir, que en 6 mesos es passa d'un nado que menja cada tres o menys
hores i dorm tot el temps entre apats, a un nen que t€ periodes cada cop més
llargs d'estar despert i jugar, que menja apats regulars i s'alimenta sol -amb
les mans i a vegades amb cullera. El nen ja esta a punt per a la segtient etapa
educativa i, en funcio del nombre de nens i del seu estadi de desenvolupa
ment, s formard un primer grup en un local separat de la lar dels nadons.

Preescolar

En el primer estadi tenim 'infant que pot seure, caminar de grapes, posar-se
dret amb ajuda i a vegades ja donant les primeres passes, que sap que abans
d'un apat s'ha de rentar les mans, que pot menjar practicament sol i que co
menca i expressar-se oralment i amb gestos.

Els objectius que es volen assolir en el proxim any o any i mig son, basica-
ment, la socialitzacio primera —¢s a dir, el nen s'identifica i forma part d'un
grup d'iguals- i ¢l domini del propi cos expressat ¢n dos vessants: la llengua i
¢l control dels esfinters.

En el segon estadi, fins els voltants dels 3 anys, el nen ja parla i domina el seu
cos, coneix 1 forma part d'un grup que tindra tanta influéncia com la dels seus
germans. En aquesta etapa Uesfore se centra en el desenvolupament de la
coordinacio fina, la motricitat, el desenvolupament del llenguatge amb més
complexitat, ¢l coneixement del kibutz ~¢s a dir, ¢l seu entorn- i la introduc-
cio a una serie de noves experiencies que en les etapes vinents s'ampliaran i
L'nmp]cl;lr;ln En aquest periode es comenga un primer contacte amb I'esp()rl,
la confeccio de pa i pastissos, la ceramica, la informatica, la jardineria i el con-
reu de fruita 1 verdura, Paproximacio als animals, domestics i salvatges.

A la tercera etapa, parvuls, es dona el progrés de totes les coses que s’han in-
troduit als preparvuls, 1 8'hi afegeixen la introduccio a la musica i la iniciacio
a la llengua escrita.

A la majoria dels kibutz, ¢ls infants de parvuls tenen el seu petit hort on plan-
ten i fan créixer diverses coses i, a més a més, experimenten i practiquen I'e-
laboracio de productes derivats del camp: vi, formatge. oli, iogurt, nata, man-
tega ~sempre segons els productes que es fan a cada kibutz. Un altre tema
important ¢s visitar els pares en els seus diferents Hoces de feina a les hores la-
borals; aix0 ¢s casi impossible d'organitzar per als nens ciutadans, pero el ki-
butz ¢s una comunitat que viu i treballa al mateix loc, fora d'alguna excep-
Cl10,
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Escola basica

Als 6 anys es produeixen uns quants canvis fonamentals a la vida dels nens i
alguns especifics dels nens del kibutz. El primer i més important ¢s ¢l ¢o
mencament de la vida escolar amb I'aprenentatge de la llengua escrita, intro
duccio a les matematiques i I'ajustament a les hores més llargues subjectes a
una disciplina de fer una acuvitat concreta

Per al nen del kibutz el comencament de 1'escola representa, a més a mes, la
primera sortida del kibutz -si I'escola regional es troba en un altre kibutz- o
la integracio d'un grup de nens desconeguts -si el kibutz d'origen és on es
troba l'escolar,

Per molt nombrosos que siguin els infants d'un kibutz, les aules de primer i
segon tindran un maxim de 30 nens per classe, encara que ¢s mes corrent tro
bar-hi grups més petits. En molts aspectes es continua el ritme de parvuls
amb uns espais de temps més amples dedicats a les activitas didactiques,
pero encara amb moltes estones de racons, activitats ludiques i manuals

Els nens tenen unes 27 hores de classe a la setmana, a unes 4 hores i mitja
diaries durant sis dies. Pero, a més a mes, tenen la seva lar dels infants on
van abans 1 després d'escola. Al matr arriben a la flar on, si ¢s troben mala
ment, els duran a la infermera, si estan prenent medicacio s'encarregaran de
donar-los-la, on els ajuden a preparar els entrepans per a hora de pati i els
serveixen l'esmorzar al menjador del Kibutz, vetllant que mengin suficient
ment i de manera equilibrada

Cap alla a la 1, quan surten d'escola, ¢ls esperen al menjador comu del kibutz
amb taules parades per a ells. Despres de dinar, tenen un periode de descans
i actvitats reposades: lectura, dibuix, ajuda amb els deures. ., més tard, fins a
les 4, hora en que tornen a casa, tenen activitats diferents segons els dies de
la setmana: ceramica, equitacio, natacio, jocs de pilota, informatica, jocs col
lectius, preparacio de festes i celebracions, ete

Durant tots els anys escolars, la lar continuard tenint un paper primordial ¢n
la formacio del nen encara que la seva estructura i horaris aniran canviant a
mesura que Pescola formal, com el bawxillerat, ocupi mes hores i doni mes
feina. Més activitats, de vespre, excursions i focs de camp, mes conselleria de
joves i ajut amb els estudis, meés un marc de club juvenil o grup d'esplai al
temps de la preadolescencia i adolescencia. Malgrat wot, la lHar dels infants ¢s
una ajuda i una eina crucial en la formacio del nen del kibutz com a persona i
com a part d’una societat, un membre actiu i positiu que hi sap funcionar ot
defensant la seva individualitat

L.U.




QUAN ES TE UNA BONA
HISTORIA, S"THA D’ESCRIURE

escola 3-6

En un gran complex d’habitatges als afores d’Arhus (Dina-
marca), hem fet un bon treball de produccié de llibres du-
rant sis anys en un petit jardi d’infancia. Llibres amb dife-
rents continguts, estructura i funcié. Aqui intentarem
descriure:

-~ Com un llibre va donar idees per al segiient.

- Com hem treballat amb els diferents tipus en concret.

- Com es produeixen els llibres i s’utilitzen amb relacio a
les altres activitats diaries.

KLAUS JENSEN. LISBETH SAUGMANN

Llibres de cancons

Fenir escrites les cancons en un full de paper, especialment les més populars,
¢s una cosa normal a les institucions. Nosaltres, a més, teniem un llibre i per

qué fos meés nostre els nens feien un dibuix per a cada cango. El Ilibre al prin
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cipi només tenia de vuit a deu cangons, les que millor coneixiem. Va ser rapi-
dament molt popular. Aquestes poques cancons van ser la base perque els
nens comencessin a venir amb noves cangons de casa —al principi a poc a poc,
perque les cancons tenien un caire que les feia mes aviar atrevides, més diver-
tides que les originals.

Per sort ¢érem suficientment oberts per aprofitar 'ocasio de cantar aquestes
cangons al jardt d'infancia, i quan els nens van notar que acceptavem les seves
cancons i que altres nens desitjaven aprendre-les, sovint rebiem noves can-
cons. Les vam escriure i vam fer un dibuix perque fos facil de trobar-les.

Hi havia grans diferencies, tenint en compte la procedencia social dels nens.
Aproximadament la meitat provenien de la classe mitjana i estaven ben esti-
mulats a nivell del lenguatge. L'altra meitat provenia de families que necessi-
ten gjuda social o tenen ingressos molt baixos; dintre d’aquest grup una gran
part de nens vivien amb un sol progenitor.

Aquesta gran diferéncia, entre altres, en el nivell de llenguatge va donar lloc
sovint a moltes consideracions, perd justament en aquesta variacié cultural
vam veure que, moltes vegades, I'altim grup de nens és el que venia amb can-
cons més divertides i després amb més -rima- i ritme. Sovint tenien contactes
amb nens més grans, gracies als quals podien trobar les dltimes novetats per a
la nostra col.leccio.

Shan fet copies dels llibres de cancons, perqué aixi tots tenen un exemplar a
casa. Vam fer alguns arranjaments per als nens i per als adults, perque els
pares tinguessin Voportunitat d'aprendre-les i fins i tot substituir-les per al
tres. En alguns moments tamb¢é hem anat a visitar altres institucions per tal
d'intercanviar jocs i cancons. Actualment el llibre és una part integrant del
nostre centre. Quan arriben molts nens nous, aparquem les cangons velles i
comencem amb les noves. La miaquina d’escriure sempre esta a punt, de ma
nera que, si hi ha un adult, pot escriure les cangons mentre encara les recor-
dem, tant si son les set del mati com si és a mitja tarda.

La majoria de nens del jardi d'infancia canten molt quan estan fent altres acti-
vitats. Quin estan cantant una canco ¢s pol enregistrar en una cassette i des-
prés, en escoltar-la, se'ls pregunta si pensen que pot ser divertit escriure-la.
Desprées podem aprendre-la tots.

Albums de familia

En una sortida de colonies el 1978, vam visitar un jardi d'infancia a Tvind, on
viarem fer una pila de fotografies. En aquell moment 'estructura del treball
era bastant tancada a la majoria d'institucions. Nosaltres mateixos vam notar
un cert antagonisme en la forma d'ensenyament que seguiem, pero a la casa

[

de colonies se'ns va obrir un ventall de possibilitats que ens va permetre inte-
grar els temes de treball d'una manera més natural. Vam fer grans plans sobre
nosaltres mateixos, sobre el medi ambient, sobre la vida didria, i tamb¢ sobre
la inseguretat que teniem per les visites anteriors a Tvind: -Podem portar ¢l
sac de dormir?. -Hem de dormir a les lliteres? -La casa que dormirem estd
construida sobre sorra?

Tot aixd va ser enviat al jardi d'infancia i ¢l correu ens va tornar una setmana
després una llarga carta amb respostes a les nostres preguntes, i tamb¢é amb
dibuixos i descripcions de moltes altres coses que no haviem preguntat. L'a-
nada a les colonies va ser una gran experiencia per a tots nosaltres. Vam reco-
pilar dibuixos, cartes, fotos, etc. en un album que ens permetia recordar totes
les bones situacions: Aquella vegada que vam matar gallines, aquella vegada
que vam donar menjar a les vaques. sense oblidar-nos d'aquella vegada que
en Benny es va fer mal al colze quan va saltar d'una pila de sorra. Tot va que
dar molt bé, i s’hi van fet textos, i al final vam posar els fulls dins unes fundes
de plastic i a dins una carpeta per poder-ho llegir moltes vegades.

El llibre va ser llegit moltes vegades. Un dia ens vam adonar que un dels nens
que no hi havia participat estava explicant a un alumne nou coses de les colo
nies.

Amb aquesta experiencia va ser facil de fer llibres semblants sobre la nostra
vida diaria, sobre les nostres excursions, sobre els dies que feiem neteja gene-
ral, ete.

A través dels anys s'ha convertit en un ilibre de tots. Cada any comengavem
per un nou -llibre d'excursions- i un llibre de jocs i treball. El primer Ilibre es
fa sol. Hi ha dibuixos, fotografies i textos de I'excursio. Laltre son fotografies
de la nostra vida diaria: quan mengem, quan algu ha fet un forat ben maco,
quan algu ha apres a anar amb una bicicleta de dues rodes, 1 daquell dia que
vam fer una festa al lloc dels jocs i un va fer caure una cafetera que es va tren
car. Al comen¢ament i durant un llarg periode, els nens estaven molt interes-
sats a participar-hi posant les fotografics, fent dibuixos complementaris i ¢s
crivint els textos corresponents. Perd tambe hem viscut Hargs periodes en que
la major part dels nens no hi estaven especialment interessats. Aixo tambe ho
hem acceptat de manera natural i en aquests periodes els adults hem fet el
treball quan trobavem el temps. A moltes planes no hi ha alira cosa que foto-
grafies i un text molt senzill,

L'estil de I'album de familia va donar moltes facilitats i possibilitats al weball
diari. El llibre aconsegucix en un periode curt un valor historic tant per als
nens com per als adults. Els nens actualment poden buscar fotos, situacions
que son de fa anys i s'ho passen be trobant totes les coses que han apres des
de llavors. -Mira, és daquella vegada que encara no sabia anar amb bicicleta.-
-Mira aqui aquest dibuix que vaig fer. Ara ¢ls cotxes els dibuixo molt millor.-
Aquests comentaris se senten sovint, quan els nens agafen el Hibre 1 el Hegei-




xen. No acostuma a passar que ¢ls nens més grans s'imposin sobre els petits
pel fet que aquests encara no coneguin alguna cosa concreta. Tots els nens, a
través dels Hibres, tenen la seva propia historia.

Els llibres han estat una ajuda incalculable en relacié amb els nous nens i els
seus pares. Han pogut, com els altres nens i pares, emportar-sc el llibre a casa
i aixi tenir la possibilitat de fer-se una imatge millor del que passa al jardi
d'infancia.

Per al desenvolupament del llenguatge dels nens també han estat molt valuo-
sos. Ells mateixos poden explicar ¢l que passa a una fotografia als altres nens
que no han participat en una excursio o als pares. També s'han utilitzat per a
xerrades pedagogiques destinades a exposar alguna cosa nova. Al jardi d'in-
fancia son sovint els nens que s'ocupen dels adults nous i els expliquen com
funciona. Tot aixd ho han pogut fer gracies a ['ajuda dels {libres.

Alguna cosa sobre nosaltres

Després d'haver passat un any produint recopilacions de cangons, recitals i
histories, o d'haver recollit experiencies comunes, ens vam posar d'acord en
la voluntat d’escriure un llibre sobre -¢l que fem a casa-. Estavem poc inspirats
per tot el tema del treball sobre la familia, que tenien a molts jardins d'infan-
cia. Voliem fer-ho de manera que tractés sobre algunes de les moltes situa-
cions banals que signifiquen tant. Amb la nostra experiéncia de la quantitat de
detalls que sortien quan feiem Ilibres, vam veure la possibilitat de fer-ho en
forma de llibre, en el qual participaria tothom i que se n'havien de fer molts
exemplars perque tots se n‘emportessin un a casa.

Un mati, dos adults varen reunir tots els nens per parlar del tema. Van fer una
llista interminable, en la qual s van anotar totes les propostes. Una llista d'a-
questes dimensions pot ser un detall important. Els nens, €s clar, no saben
llegir, pero poden veure perfectament que I'adult anota totes les propostes
que es fan i la largada fa que s'estimulin a trobar més idees. Més tard poden
anar a mirar-se la lista, trobar el seu nom, entendre el que hi posa, ensenyar-
ho als pares i explicar que han participat en la confeccio de la llista.

Es van ajuntar en una carta per als pares totes les propostes de la llista, i els
mateixos nens van ajudar a fer-ne copies. Es va demanar als pares que fessin
una o dues histories a casa amb els nens —si era possible, ben aviat- i tamb¢
s'incloien alguns aclariments practics. Alguns exemples podrien ser: sobre el
dormir i ¢l somniar, endrecar, fer el menjar, divertir-se i fer merder, visites als
avis, estar malalt, rentar-se i rentar-se ¢l cap, anar-se'n al llit al vespre.

La nostra peticio als pares va ser ben acollida, tot i que alguns no estaven s¢
gurs de si podien fer una historia amb els seus fills, o si podien trobar el
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temps per fer-la. Una peticio daquest estil mai no pot obligar ningu, i aixo
tamb¢ vam dir-ho. Ja sabiem amb amelacio que nosaltres, al jardi d'infancia,
hauriem d’ajudar a alguns dels nens a fer les seves histories.

Al cap d'uns dies van comencar a arribar les primeres histories. Quan ens reu-
niem amb els nens, vam comencar a llegir-les tots junts.

Els nens escoltaven les histories amb molta atencio. En part perqué es tractava
d'una historia d'un dels seus companys. i en part perque uns quants havien
explicat situacions de casa molt similars.

Dues histories, ambdues de nens, en les quals els altres no s'hi havien ni
fixat, eren molt populars i sovint s'havien de repetir:

L’hora d’anar a dormir. Al vespre, abans d'anar al llit, hi ba moltes coses
que hem de fer. Despres de sopar, ens bem de rentar les dents i preparvar la
roba per al dia segiient.

Llavors seiem i ens divertim amb el pare i la mare, i llavors hem d'anar al
bany. { quan ja estem al llit ve la mave | ens explica una historia per fer dor-
mir. Pero a vegades m'adormo abans d'haver anat al bany i llavors el pare
m’'ha de portar al llit. Altres vegades no hi ha manera dadormir-se, pero
estem al it © ens divertim amb la Hanne, fins que ve la mare i apaga el
them. Llavors estem a les fosques § parlem baixet fins gue un dels dos s'a-
dorm, i Ualtre dona voltes al llit fins que al final també es queda adormit..
{Peter,)

L'hora de divertir-se i fer merder. [in Hans 1¢ tres anys | ba d'esmorzar
amb el seu pare 1 la seva mare. Ll pare del Hans diu: -Bé, vols una llesca
amb foie-gras?. Hans contesta -No, en vull una amb foie-jugras.. En Hans
riu. Es divertit dir -foie-jugras-. Meés tard, en Hans ha d’anar al jardi d'infan-
cla, i en tornar, de cami cap a casa, la seva mare i pregunta: -Qué bas fet
avui al jardi d'infancia?. En Hans contesta: -He fet la majoria dels niime-
ros.- A la tarda la mare del Hans ha de fer neteja, segons diu ella, per si ve
algu. fn Hans diu: -St, potser vindrd un elefant a fer-nos una visita, o potser
un danec triucarva al timbre amhb el bee, ding ding.-

Mes tard, el Hans i el seu pare tenen ganes de divertir-se, juguen a fer vetre
que el Hans és un regal de Nadal. -Embolica m de regal de Nadal., diu el
Hans, i el pare del Hans agafa wun gran edredon del dormitori. Llavors el
Heans s'estira a sobre de Uedredon. -Fes-me rodar com una salsita., div el
Hans, i el seu pare 'embolica. Es divertit, el Hans riu i vol que el pare el
torni a embolicar un altre cop.- (Hans.)

Aquestes dues histories van contribuir a canviar una mica la seva relacio amb
cls adults. Va ser mes clar per als altres nens també que alguns podien fer al-
auna cosa agradable junts.

Un pare havia fet una foto-serie de la Trina rentant-se ¢l cap. Les fotos i el text
van ler que molts parlessin de rentar caps —tan esclau com arriba a ser- i dis-
cutint 'experiencia de com era més facil de fer-ho, un drap per als ulls, cridar
prou quan dura massa, etc.

Una part de les histories les feiem al jardt d'infancia. Nosalwes, els adults, vam
acabar més tard amb la nostra contribucio al llibre. Ens costava menys, perd
tamb¢ era una mica trist. No eren les que els nens haguessin escollit.

Després d'haver reunit totes les histories, les vam imprimir. Els de la imprem-
ta van venir una tarda amb els llibres acabats, i ens vam reunir tots amb un 1li-
bre cada un, Nosaltres, els adults, llegiem en veu alta, mentre els nens seien
amb el seu exemplar, obert per la pagina que tocava, i seguien la lectura,

Alguns dels temes dels llibres: rentat de cap. anar-se'n a dormir, etc., els vam
representar mes tard. Es van fer grups i vam poder veure les peripécies que
passen algunes families quan els nens s'han de rentar o han d'anar a dormir i
no volen, i just en aquell moment han de fer pipt, o beure aigua, o protestar.

Histories boges

Histories boges, on també poden haver-hi Hleons! Histories que nomes enen
com a limit la rapidesa amb que els adults podem escriure @ maguina.

«Em dic Robin Hood... sempre tiro amb arc i fletxes { sempre tivo als cérvols. .
i els cervols son molt bons... { a vegades tivo als conills, 1 a vegades a bipopo-
tams... i a vegades lleons... és una bistoria boja, 1 per tant bi ha lleons, per-
gue bi poden ser... A vegades pico amb el martell... i lHavors em pico els dits
dels peus... i aixo fa molt mal, i lavors baig de nedar a laigua fins que se'm
passa... Ara ja Uhe acabat.. .« (Henrik, O anys.)

Ens va sorprendre bastant, a nosaltres els adults, que les histories fossin tan
dinamiques i ordenades. Era realment dificil darribar a anotar-ho tot durant
I'estona que els nens podien explicar les histories. Si el temps en que escri
viem era massa lent, els nens simplement s‘aturaven. Ens vam posar d'acord a
no dirigir els continguts, a no exigir un tractament 1ogic 1 timpoc no exigir
que les histories tinguessin un caire realista.

El fet d’haver pres aquesta postura era bo. Nosaltres, com a adults, aprentem
una cosa nova. Es va demostrar rapidament que els contes que agradaven als
nens i que havien d'escoltar una vegada i una altra sovint eren diferents del
que nosaltres hagucssim escollit.

La segient historia Vha explicat un nen de la mateixa edar que autor de la
historia anterior, pero no utilitza ¢l mateix vocabulari. Tumbe queda clar on
ha buscat la inspiracio.




Em fan mal les dents... Me'n vaig a l'aigua... Nedo amb el pijama... amb els
meus cavalls... el monto... amb la Ruth... el conill a fora... martellejo també
els meus peus... un cavall renya... el mateix que el gos... mossega el cavall...
ara s'ha acabat...-.

Tenir totes aquestes histories unes a prop de les altres al llibre va donar peu a
poder sospesar-les. Els nens havien de reaccionar -segons la nostra formacio
pedagogica- davant d'aquesta diferencial Ens van avergonyir de la nostra inse-
guretat, L'altim conte es va convertir en un dels més populars durant un llarg
periode!

Algunes histories tenien un sol autor, d'altres eren collectives. Tota la pro-
duccio de llibres es feia amb la mateixa infrastructura: una secretaria, una ma-
quina d'escriure o bé una ploma, i els nens al volant; mentre uns construien
la historia els altres jugaven a autobusos a 'altra punta de la taula, i uns altres
feien una cova sota la taula, Quan es t¢ una bona historia, s'ha d’escriure im-
mediatament, mentre encara ¢s fresca.

Sis nens van construir la historia segiient:

Hi bavia un dia que el seu germa petit havia d'anar al jardi d'infancia... i
que el seu germa gran bavia d'anar a Uescola... i a Uescola al nen gran li
van donar dewres... Havors va venir un “follet” que va donar un paquel als
nens... 1 tambe el nen petit va rebre regals del “follet” al jardi d'infancia...
llavors va venir un altre nen al jardi d'infancia, que no era el germa gran,
pero wn dels altres wens... llavors el nen petit va sortir al pati i va trobar una
cosa per adornar, s'ho va emportar a casa i va adornar la seva babitacio...
aleshores va venir la policia... i ell no sabia que la policia venia... aleshores
la policia va agalar ol wen petit i el va malar.. @ aleshores va arvibar la
mare, va veure que la policia bavia vingut i va tenir por... llavors es va fer
un foc i la policia va disparar contra la mare i els nens i llavors va arrvibar
el cotxe de bombers. Llavors va arvibar ¢l pare a casa, de la feina... i els va
curar amb pomada. Llavors va disparar contrd tots els policies a estacio de
policies... llavors va venir un nen petit maco... vam oblidar que el pare
havia alliberat tots els Hadres.. van venir tots els cotxes de bombers volant 1
llavors es va calar foc a totes les cases.. hi bavia foc a la nimero 4... va
venitr el cotxe de bombers i va apagar la wiimero 4. Pero van arvibar els lla-
dres i se'n van anar amb els cotxes de policia.-

Malauradament no podem posar veu a la historia, perqué certament era molt
important. Els nens rapidament van tenir una idea clara de com s'havia de [le-
gir la historia, on s’havia d'insistir, quan s’havia d'alcar el o, quan s'havia de
baixar, cte. Molts la van aprendre de memoria, per aix0d no funcionava quan la
llegiem en veu alta i ens saltavem alguna cosa,

No tots els nens son capagos de col laborar amb un adult perque els escrigui

la historia 0 no tots saben barrejar-se activament quan en un grup tothom ex- |
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plica coses. Molts es mantenen al marge, curiosos, vivint-ho, potser en un pro-
ces d'aprendre, pero han de trobar-se en una situacia limit per a explicar-se o
per barrejar-se.

Per aixo sha d'estar molt atent, escoltar bé 1 si €s possible apartar alguns nens
quan n'hi ha un de timid que comenca a explicar-se.

Quan no estem al jardi d’infancia

Les histories surten en qualsevol ocasié. Una manera pot ser, per exemple,
entrar per una porta i preguntar si hi ha algu que vol escolar un acudit. Pero
especialment a I'hora de menjar surten histories, acudits i rodolins. Es fan
molts rodolins sobre el menjar. Els nous i els més quiets s'atreveixen en
aquestes ocasions a participar-hi i afegir la seva aportacio.

En un dinar van comencar un parell de nens amb contes de -el meu pare pot-.
Abans d'haver anat a buscar ¢l paper, eixugat la taula de margarina, escoltat
I'enfadamenta del Frank d'escriure mentre menjavem (el Frank adora comen-
tar tot el referent a quan els adults se salten les normes), ja s'havien disparat
totes les histories:

Peter: El meu pare pot atropellar un tomaguet.

Frank: El meu pare es posa nata a l'orella i aixi té nata a tot el cap i tota la
roba.

Peter: El meu pare es pot posar un tomaquet a lorella. ~El meu pare maste-
ga del reves § llavors surten paguets.

Frank: El meu pare agafa un cogombre, se'l posa al cap i sembla una senyo-
re.

Peter: El meu pare es pot posar foie-gras a l'orella.

Frank: Tots els adults s'han de serrar les cames. Tots els adults no han de
tenir pastis d'ou —i tampoc les nenes i els petits— només els nens grans han de
tendr pastis d'ou i el Peter i Benja i Frank.

Alguns es van sorprendre una mica quan van Hegir <amb les cames serrades..
Dona una mica d'inseguretat i fa una mica de mal escoltar-ho, quan prove
d'un nen que encara no coneixes molt bé, que no tens un contacte sentimen-
tal proper, o quan no esta dit en un moment de ribia. Perd molts dels seus
contes contenen elements que espanten, fascinen i toquen els tabas dels
adults. Es normal que els nens parlin una mica de moral quan anomenen per
exemple algi amb les cames serrades, un ganivet a la panxa o una bomba al
jardi d'infancia. Els adults tenen generalment un tabu molt gran que els nens
utilitzin quan parlen ¢ls mateixos elements violents que per exemple s'uti-
litzen a les pellicules de nens i adults o als anuncis de televisio, que diaria-
ment ens ho mostren.,

Quan els contes de diferent classe s'imprimeixen, nosaltres, els adults, ens
passem una mica el limit, Si s'estd disposat a prendre's les histories dels nens
seriosament, un s'ha de forcar a acceptar el que ¢€s grotese sense moralitzar,
sovint ple de temors. Ens convertim en millors oidors, ens ¢s més facil, a ni-
vell de sentiments, de comprendre i d'aprendre les protestes infantils, si
aquestes es produeixen quan s'ha fet alguna ximpleria o quan wenen la idea
que els adults sempre decidim.

Un exemple d'aquest ultim tipus de protestes —expressat entre rialles i a cops
de cuixa- €s aques poema:

Lisheth trepitja una merda de gos
cau a dins

Senganxa

es beneita

Havors i posen un bolguer
Havors es pixa al it

aleshores trepitja pintura

es posa la pintura al cap

es caga als pantalons

i ban de posar un altre bolguer
no en tenim mes

només hi ha un bolguer.. (Frank 1 Rasmus.)

T, TR, TR, e, S, S,

~ =

Caca, pipt i cul son les paraules mes utilitzades quan s'ha de fer burla dels
adults o d'altres nens. 1 naturalment, despres de molts anys d'entrenament de
neteges i d’'obligacions d’higiene, molts nens estan en inferioritat.

El limit del que ¢s normal sera mes ampli 1, a traves de les expressions dels
nens, hom sera més lliure linguisticament i serd mes facil inventar i tenir
valor d'excedir-se amb expressions boges, atrevides i grolleres. Nosaltres no
hem d'ocupar el seu territord, robar-lo ni transformar-lo com acostuma a pas
sar amb tantes altres coses. Els seus contes 1 1a rebellio que expressen shan
de prendre seriosament, pero en alguns casos ¢s possible de fer-ho a traves
de la participacio dels adults que tamb¢ expressen la necessitat de rebel 1io i
coses fantastiques.

Els adults poden intensificar les maneres d'expressarse dels nens, ja que, en
igualtat de condicions amb c¢ls nens, son actius. Per exemple, ¢l poema difi
matori aqul escrit no ¢s ¢l producte de res sino que ¢s el resultat de fer versos
en broma matuwament. com moltes histories que es donen en un dialeg entre
nens 1adults.

Tamb¢ en els temes més establerts, molts nens passen del imit del que és




real. S'inventen i es presenten a si mateixos com a poderosos de formes dife
rents.

En una ocasio, haviem decidit fer un llibre nou de tots nosaltres -Quan no
estem al jardy d'infancia.. Jens venia un dia amb una foto de revista d'en Tar-
zan que havia trobat de cami cap el jardi d'infancia. La foto habia d'il lustrar la
seva historia i era perfecta per al que ell volia explicar d'ell mateix:

A vegades a casa em barallo. Amb la mare. Amb (a mare puc. [ amb el meu

are. Lamb en Peter tambe puc. | amb la Hanne. No bi ha ningii amb qui no
, Y 1

pugui. Em barallo amb ells perqué diten que baig de barallar-me amb ells.

A vegades la mare ens div a la Hanne § a mi: veniu! Pero a mi no em dona
la gana. Llavors (i pego a l'ull. Ella només riu.

Al meu pare i pego a P'ull, al nas i a la boca, i després l'agafo per les cames

fins que cau.

La meva mare es div Kirsten. Hi ba tres Kirsten. La meva mare 1 vosaltres
dues al jardi d’infancia,

Aquest mati m'be enfadat amb el meu pare.

Ell bavia fet alguna cosa. Depres ens hem barallat.-. (Jens.)

In realitan, ell sap fer moltes coses. Tot i que aixd no es despren de la histo-
ria, ¢s un nen que ¢ el valor per ser atrevit, molt carinvos i curids. Fer un
peto carinyos a la mare mentre nosaltres mirem, pegar-se amb un adult, saber
dur una conversa forta i una baralla, parlar sense parar i xerrar encuriosit amb

| gent que no coneix, tot i que te greus errors de pronunciacio. Tot i aixod es

pot necessitar i tenir ganes de presentar-se com en Tarzan,

Per al mateix Ilibre, ens explica una historia un nen inquiet, més suau, pero
tambe amb el desig de ser el que domina la situacio:

A la nit, quan baig d'anar al (it em poso ¢l pijamda. Despres en Soren sem-
pre div que baig d'anar al Hit. Saps qui s'adorm abans? Doncs, és en Mikkel.
A mi em deixen guedar una estona mes 1 llavors llegeixo el “Pato Donald”, i
tant que ho faig. 1 saps qui s'adorm Uiiltim? Doncs soc jo, iltim de tota la
casa. No dormo abans de les 12, Despres em fico al seu [{it § dormo mentre
ells dormen. Al mati se n'adonen i diven: “fa bas vingut aquest mati”. [ saps
perque és tan dificil adormir-se abans de les 12?7 Doncs, perqué en Mikkel
roncd, I en Mikkel sempre es tivava un pel a la nit. Sempre somio amb Dra-
cula. Primer ve un bome i després ve Dracula i es menja 'home. Llavors em
desperto. Despres intento dormir altra vegada. Somiar és com pensar -¢és
com si se'l pogués veure per dintre dels ulls.-. (Frank.)

K.J., LS.

LA LOUISFE

LA KARINA

HA FPINTAT
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TURUALILAVE YILE VERDM

CONNECTA AMB
AQUEST CANAL

Tenim la millor programacié per a la teva
escola, entitat o grup: cursets d'esquf, es-
ports d’aventura amb monitors, excursions,
passejades en bicicleta, circuits d’educa-
cid ambiental... Tot aixd ho trobardas a les
nostres installacions. A més, t'oferim |'allot-
jament @ un preu que només et faria un

amic: la Diputacié de Barcelona. Vine a
Guardiola de Bergueda, Rupit i Pruit, Cas-
tellar de N'Hug i Castellfollit de Riubregés.
Durant aquests dies viurdis d’una altra manera.
Connecta amb nosaltres, i...
desconnecta.

Informa’t al 4022222 (ext.3865)

Diputacio de Barcelona

‘.'—'r—-‘i._ oventut




- ENTRE TITELLES

Conversa amb David Lain

infant | societat

Una barba tan immensa com desordenada, digna del més
bonas dels llops de mar, acompanya David Lain i el seu tea-
tre de titelles L’ESTENEDOR. I és quasi segur que pasejant les
seves mans pels profunds i petits amagatalls de la barba, la |
seva identitat, és com troba idees per crear les atractives
histories protagonitzades pels titelles, els més magics i vius
de tots els ninots coneguts.

PURI BINIES LANCETA

El David Lain-mestre, que va ser abans que ¢l David Lain-titellaire, es va mig
acabar ara fa tretze anvs: un curset de titelles li va fer descobrir la magia i fan-
tasia d'uns ninots que cobren de sobte vida propia i omplen de sorpresa i

somnis els ulls dels infants.
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«Dues feines tan importants com les de titellaire i mestre eren impossible de
compaginar. Com que jo soc molt poc ocell de gabia vaig decidir de seguida
que volia dedicar-me a aquesta nova professio que acabava de descobrir.» |1
com que cls principis no son facils gairebé per a ningu, la placa del Pi, barret
aterra, va ser el seu primer escenari, La perseveranga i la il.lusio, com sem-
pre, van fer la resta: actuacions tant a estat espanyol com a 'estranger, col la-
boracions a programes de radio i welevisio, cursos sobre titelles a 'nstitut del
Teatre —amb la meitat de mestre que encara li queda - i, en definitiva, especta-
cles com ¢l Tutti-Colori o €l Roda el mon..., entre d'altres, que captiven molt
especialment els nens de tres a set anys.

«Aquests dos espectacles, en concret, estan pensats per a nens d'escola bres-
sol, parvulari i cicle inicial. Son curtets i treballen de manera molt ladica con-
ceptes coneguts i propers, com rodona, triangle, lleuger i pesat, transports,
colors, etc.»

Els més menuts

David Lain sempre s'ha sentit especialment atret pels marrecs més petits. «Per
no res se’t tiren al coll i et fan un petd, et mostren ¢l seu afecte més facilment
que un nen gran, jo sempre he estat molt criaturer.» Criaturer fins al punt d'a-
trevir-se a escollir, a la decada dels setanta, Uespecialitat de preescolar en el
full d'inscripcio a I'Escola Normal. Encara li ressona a I'oida aquell irrebatible
«iDonde va usted, un hombre, a dar clases a los pequenos!» del senyor Guz-
min, llavors director de I'escola.

«Vaig haver de cursar estudis en una altra especialitat, perd vaig acabar sortint-
me amb la meva perque les practiques de magisteri les vaig fer al parvulari i
I'ultim curs que vaig exercir de mestre va ser tambe amb nens de quatre anys;
m’ho passava pipa!

El dur llisto dels continguts escolars, que tant agoixa els pares, mestres i nens
de segona etapa, va ser una altra de les raons que van fer decidir David Lain a
treballar amb els alumnes més petits, 0 amb els grans, perd amb assignatures
poc serioses, quan encara feia de mestre. «Quan son petits, els pares no han
iniciat encara les inttils comparacions entre el cosi que ja se sap la taula del
vuit i el seu fill que va per la del dos; aixi que els nanos reben menys pres-
sions de casa, de la societat en general, de I'escola. Sense pressions i angoi-
xes tothom treballa millor, tant nens com professors.»

Com es mouen?

Als seus espectacles les reaccions dels més petits el sorprenen cada dia. «Al
final de Roda el mon surto jo vestit i pentinat exactament igual que el titella

fins llavors protagonista —el seu bessatitella. Doncs bé en una representacio
un nen de tres o quatre anys em va preguntar que com m'ho havia fet per
creixer tan de pressal Els nens més petits li donen vida propia, al titella,
creuen que ¢s ell qui es mou, qui parla. Fins i tot, quan ¢m veuen a mi al cos-
tat del titella aguantant la tija, em pregunten: Com pot parlar?, com ¢s mou?.
Només tenen ulls per a ell.»

Per a David Lain els nens petits s'identifiquen rapidament amb els titelles per-
que per grandaria se’ls senten molt més aprop que un actor. «Fins i tot a casa
juguen a fer enraonar i actuar els seus ninots abans de fer ells mateixos d'ac-
tors. La identificacio amb el titellaprotagonista per part dels nens més petits,
aixi com la seva implicacio en la historia, son a vegades tan fortes que la sala
s'omple de protestes quan la sort no acompanya el protagonista i més d'un
nen, en finalitzar I'espectacle, va cap a I'escenari demanant explicacions...»

David Lain esta orgullds de treballar per a un public infantil: «Educar, des dels
primers anys, habits tan importants com el saber mirar, o el saber escoltar, ¢és
basic per aconseguir crear espectadors adults que puguin gaudir, en definiti-
va, del plaer de mirar i escoltar.»

La utilitzacio del titella com a recurs didactic i de comunicacio afectiva a les
classes dels petits ¢s valorat molt positivament per David Lain. <Jo mateix em
dedico a preparar mestres perque puguin aplicar a les seves aules tota la
magia dels titelles. La despersonalitzacio que aporten pot ser ttil per a ajudar
a desinhibir aquells nens més tancants i timids, encara que ampoc no son cap
formula miraculosa.»

Pero no tot €s positiu a la professio escollida. David Lain t¢ molt clar el loc
que ocupa i la valoracio que mereix de la societat en general aquesta impor-
tant feina de titellaire: «Quan a la pregunta de rigor respons titellaire, ¢l pri-
mer que diu la gent és: @ més a meés, no? i quan dius que no, la segiient i in-
variable pregunta ¢s: 7 s'hi pot viure; en definitiva, els titellaires continuem
sent el germa beneit del teatre . »

Per comprendre la fascinacio que causa en els nens un espectacle de titelles,
nomes cal veure en David Lain fent moure aquells mocadorstitelles —els plo-
ramiques-, trontollar mar, barca i passatgers, fent viatjar els scus titelles fins i
tot en avio, o portant a 'escenari un formatge, amb la mateixa forma que el
seu triangletitella, perd que no punxa i és bo per a la panxa. la resta ja ho
diuen les cares dels nens,

P.B.L.
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" FLS DRETS DE LA INFANCIA
ELS ANYS NORANTA

1 JUAN C. MATO GOMEZ

La infancia dels anys noranta

La constitucio de i infancia moderna com a categoria social s'ha fonamentat
en dos pilars: la privacitat i I'exclusio del mon de adult. Aixi saprecia dins
del comtext de la conformacio i el desenvolupament de la familia burgesa i
en un larg periode d'industrialitzacio creixent, de moviments migratoris de
zones rurals a zones urbanes i de forta immigracio en ¢ls paisos meés desenvo-
lupats

Pero actualment, molts investigadors, entre ells Neil Postman’ (1984), han de-
tectat una nova tendencia que redueix la frontera entre la vida i l'experiéncia
de I'adult i la de la infancia.
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Espai per a una creativitat sense limit

in-fan-ci-a

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

+ MANLEY"

Alguns sociolegs han arribat a formulacions altisonants del tipus de: la infan
cia ha mort.' 1 €s veritat en la mesura que s'esquerden els pilars que la van
constituir com a categoria social: privacitat i exclusio. Pel que respecta a la
privacitat, perque es produeix la democratitzacio de les relacions privades,
democratitzacio que substitueix, progressivament, les relacions de dominacio;
quant a I'exclusio, a causa de les tendencies de dissipacio de fronteres que se
paren els ambits on es desenvolupen dins la vida i 'experiencia dels adults i
dels nens. Cal tenir en compte aquests fenomens per tal de perfilar algunes
perspectives.

Tot i que la realitat sempre (¢ moviments contradictoris que poden desmentir
qualsevol afirmacio, existeix la coincidencia general a assenvalar que ens tro-
bem en un periode de transicio cap a una nova realitat de la infancia.

Son diversos factors els que produeixen aguests fenomens, alguns dels quals
assenyalem tot seguit:

a) Els massmedia i les noves tecnologies homogenceitzen 1'expericncia entre
adults i infants

Tots quedem sorpresos de la capacitat dels nens per a comprendre els meca
nismes de qualsevol aparell. El mon opac per als adults dels aparells de les
noves tecnologies €s més transparent als nens i nenes. Alguns investigadors
troben la rao d'aquests fets en un nou i potent agent de socialiltzacio. Els apa
rells electronics, els informatics i els mitjans de comunicacio, especialment la
televisio.

Perd, a mes a mes, algunes investigacions apunten un fenomen nou: els nens
i les nenes socialitzen els adults. T tot aixo dins d'un ambit neuralgic per al
desenvolupament i dins I'espai que identifica la socictat actual: les noves tec
nologies,

b) La caiguda de la natalitat als paisos desenvolupats i I'especialitzacio del
creixement demografic dels paisos en desenvolupament, excepcio feta del
continent africa i d'uns quants paisos d’America Llatina.

Els paisos desenvolupats consideren la infancia com un bé social escas. Aixo
no €s preocupant com ens volen fer veure alguns demogrifs: La prova ¢s que
en la propera década naixeran 1.200 milions de nens i nenes, dels quals 300
milions moriran de fam i malalties abans dels cine anys.

La visio catastrofista del descens de la taxa de natalitat probablement tingui
més relacié amb actituds xenofobes i amb necessitats de reproduccio social
de la forca del treball per part dels sectors socials mes privilegiats. Vist des de
la infancia, la baixada de la raxa de natalitat permetra, a les properes decades,
desenvolupar una politica de serveis d'una qualitat impensable ta uns anvs




¢) La progressiva participacio de les institucions en I'atencié als infants, abans
reservada a la familia, fa que hi hagi canvis fonamentals en la socialitzacio.

La investigacio educativa de la primera infancia és concloent. Els avencgos re-
lacionats amb les tasques educatives dels nens que van a les escoles bressol
son provisionals i temporals, s'equiparen amb els nens que no hi han anat, un
cop passat ¢l primer any d'escolaritzacio. Malgrat tot, si que es produeixen
avencos en les adquisicions socials: «Tenen més confianca en ells mateixos i
sOn mes extravertits, més decidits i autosuficients; se senten més comodes da-
vant situacions noves (...); ajuden i col.laboren amb més bona disposicio; son
mes expressius verbalment i tenen més informacio de les normes i regles so-
cials (...).»

Independentment de la qualitat i quantitat de serveis d'atencio als nens i
nenes més petits, es fa palesa una nova generacié que neix i creix de manera
diferent a com ho han fet ¢ls seus pares. Els nens i les nenes viuen en més
d'un ambient, la qual cosa influira en el seu desenvolupament. Per aixo es
parla de la «doble socialitzacio» o «socialitzacio dual>.

«[l nen transfereix experiencia adquirida d'un ambient a Paltre i viceversa, i
es dona que un ambient pren mes importancia, segons com agquest element
experiencial s'integra dins la configuracio total d'experiéncies en el proceés de
socialitzacio dual.»

El que ¢s important no ¢s experiencia concreta de U'espai d'atencio extrafa-
miliar —escola infantil, ete. . sino com s'insereix dins del model general d’ex-
periencies que el nen posseeix:

Sioaixo s'encreua amb els efectes de la longitud de la jornada laboral i la natu-
ralesa de Pestructura familiar —families amb un sol pare, fills dnics...- no
nomes ¢s dificil d'explicar la nova realitat de la infancia, siné que sera neces-
sari revisar conceptes com el de la primera socialitzacio.

d) La incorporacio de la dona al mon del weball, la seva consideracio com a
ciutadi i la seva ruptura amb el mite de la maternitat, permet una reformula-
cio del seu paper de mare des de la perspectiva del repartiment de responsa-
bilitats familiars. Elements ideologics del feminisme s'estan introduint en
Fambit de la vida privada, i estan obrint un proces de canvi d'actituds i demo-
cratitzacio de espai familiar.

¢) Redefinicio de les relacions pares-fills. La democratitzacio de la vida fami-
liar esta iniciant la configuracio d'un nou consens social pel que fa a l'educa-
cio dels fills, i una reformulacio de les relacions drets-responsabilitats-1imits
que apunten cap a una tendencia en educacio que desenvolupi 'autonomia
dels nens i les nenes.

Aquesta caracteristica de la infancia dels noranta ¢s propia dels paisos desen-
volupats i de paisos d'un desenvolupament intermedi. La situacio dels paisos
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en vies d'expansio €s substancialment distinta, tot i que, juntament amb la mi-
seria extrema, hi ha paisos on també ¢s dona aquest fenomen.

Els paisos desenvolupats també tenen les seves contradiccions. En aquests
moments hi ha dos factors que estan generant situacions de dificultat social
dins la infancia:

* La dificultat d'incorporacio al progrés economic, social 1 cultural d'un sec-
tor de la poblacio. El centre d'investigacio de 'UNICEF esta estudiant els
efectes sobre la poblacio infanul

* Els problemes d'incorporacio dels immigrants a la vida social dels paisos
desenvolupats. El nostre pais ha esdevingut receptor d'emigracio econdomica
pel Hoe que ocupa en la divisié internacional del treball com a consequéncia
de lactivacio economica dels dltims anys, Hem d'estar atents per tal d'afavorir
la integracio i la consideracio a les difereéncies de persones d'altres cultures.
No cal dir que l'atencio a la infancia €s 'eix central d'aquesta integracio.

En tot cas, aquestes situacions es donen dins un nou context i son matisades
per aquest. La desigualtat i les dificultats socials de la infancia prenen una sig-
nificacio i una caracteristica distinta ara que fa dos anys.

Els drets de la infancia

Aquests factors rauen en el nucli del periode de transicio social de la infancia,
com ja hem indicat.

Per aixo, tal vegada cal considerar que ens trobem davant una nova categoria
social: La nova infancia, la infancia dels anys noranta, que ens permet pronos-
ticar ¢l que sera la infancia del segle XXI. Ens trobem en una nova categoria
social construida sobre noves bases possibles.

A Espanya, ¢s la infancia que emergeix a la sortida de la crisi economica, amb
un moviment migratori de poblacié interna relativament estabilitzada: Els des
placaments massius, camp-ciutat, s"han aturat i apareixen noves possibilitats
de crear nous serveis i de millorar qualitaivament serveis ja existents. En defi-
nitiva, treballar amb I'objectiu de millorar la qualitat de vida de la infancia.

Els fonaments socials que possibiliten aparicio de la nova infancia instauren
condicions socials i culturals que son les bases sobre les quals sanira cons-
truint 'edifici dels drets humans de la infancia, cls quals impliquen la inver-
sio de les relacions tradicionals: subjecte-objecte de drets. De tal manera que
s'atorga als nens i nenes la capacitat d'ésser subjecte, d'exercir drets, en defi-
nitiva, de ser subjecte de drets.

Aquest enfocament reformula els principis i I'estructura del dret de proteccio

a la infancia construit a Espanva i a la major part dels paisos desenvolupats
des de finals del segle passat fins a principis d'aquest segle.

A la legislacio espanyola de comencament de segle, es troben fonamental
ment en les lleis de Mendicitat (1903), Real Decreto de Proteccion a la In-
Jancia que crea la Obra de Proteccion de Menores (1904), Real Decreto de
Inspeccion Médico-Escolar (1911-1913), Ley de Sanidad Infantil y Maternal
(1914). Ley de Tribunales Tutelares de Menores (1918). El gran salt endavant
es dona en el nou periode democratic, tret dels avengos fets a la 11 Republica
i la Ley General de Educacion del postfranquisme.

Als darrers anys, a més a més del progrés legislatiu en les diverses arees de
proteccio social -Seguretat Social, Treball, Salut i ara Educacio per mitja de la
LOGSE- s'ha transformat el dret de familia: Llei 11/1981 de 13 de maig, que
reforma la filiacio. Llei 31/1981 de 7 de juliol, que regula la nul.litat, separa-
¢io i divorci, i que conté diversos preceptes en relacio a la custodia dels fills,
i la Llet 21/1987 d'11 de novembre, que actualitza Uadopeio, crea la figura ju-
ridica de 'acolliment familiar, la intervencio de administracio publica com-
petent i altres drets civils dels fills. Finalment, la Llei de Drets de la Infancia,
tancard ¢l cos legislatiu sobre la Infancia.

Si fem un recorregut sobre ¢l desenvolupament legislatiu, comprovem que
els drets de la infancia van paral.lels als altres drets. Neixen de la ma del mo
viment obrer i es renoven en la decada dels 80 190, dins el context del movi-
ment feminista.

Dins I'ambit internacional, s'ha produit un moviment al voltant dels drets de
la infancia. Aquest moviment s'ha fet pales en la Convencio de Drets de la In-
fancia, tot just aprovat per les Nacions Unides. Convencio que ha obert un
nou horitzo internacional sobre la infancia. En aquesta nova ctapa, Espanva
haura de contribuir de manera activa en ¢l seu compliment.

JCM.G.
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els efectes de les situacions de dificultat social, en L intancia, als paisos desenvolupans
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LA CONSTRUCCIO DE LA
IDENTITAT DEL NEN

i_nfam‘ i salut

El procés de construccio de la identitat en el nen es descriu
a partir del concepte d’identitat entés com el sentiment del
propi jo i de la continuitat que es t€é des de la més tendra in-
fancia i que fa els uns diferents dels altres.

S'accentua la idea d’«identificacions» amb les figures del
pare i de la mare i aquesta identitat ja es fa palesa abans del
naixement, emfasitzant la relacié6 mare-fill i ’evolucié per
mitja dels processos de desenvolupament i maduracio.

ISABEL GUIBOURG

La identitat es constitueix i es diferencia mitjancant una serie d’identifica-
cions; aquestes es realitzen amb la mare i el pare en primer terme, i amb d'al-
tres figures importants tot al Harg de la seva vida.

Aixo fa que la identitat sigui diferent per a cada nen, i també per a cada indi-
vidu. Per aquesta rao s'afirma que la identitat és un sentiment del «propi jo» i
de continuitat que des de la infancia fa que cada persona sigui diferent.

En aquest proces influcixen fonamentalment els pares i les situacions socials,
politiques i economiques de la cultura en la qual el nen es desenvolupa. (No

¢s el mateix un nen educat en una societat autoritiria, repressora, que un nen
educat en un ambient democritic més permissiu.)

Abans del naixement

Cal pensar que el nen, fins i tot abans de la seva concepcio, ja t€ un «lloc» en
el desig dels seus pares. Es molt important aquest lloc de desig respecte a un
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Infancia viatja a

LISBOA

del 20 al 24 de maig
de 1992

Programa
Visites a:
Escoles Bressol | altres serveis a la infancia de la ciutat.

Preinscripcio:

Els interessats han d'omplir la butlleta de pre-inscripcio (no s'adme-
ten per telefon) | trametre-la abans del 3 d'abnl a: Infancia. Associacio
de Mestres Rosa Sensat. Corsega, 271. 08008 Barcelona.

Preu aproximat del viatge: 60.000 pessetes (viatge i allotjament, no
comprén el menjar).

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIO

1 T e T RSO e "

Cognoms:
Adreca:
TREBALLA A

Escola:

AEIESER om0, o i i P AR A ) e A A

Teléfon:

-

fill, ja que d'aixd dependra les relacions posteriors a establir. No és el mateix
desitjar un fill perque «toca a tal edatr, o tenir un segon fill «perqué el primer
no estigui sol», o, simplement, no desitjar-lo i, malgrat tot, tenir-lo; ¢s evident
que, en qualsevulla d'aquestes situacions o d'altres, espera d'aquest fill i la
manera de rebre’l sera del tot diferent. Ha de quedar ben clar que hi ha dife
rencia entre desitjar un fill i acceptar un fill. ja que si és veritat que el desig
pot ésser molt intens, conflictes de la parella o situacions socio-economiques
greus poden fer que un fill desitjat arribi a no ser acceprat; i aixd, dbviament,
influira en la formacio de la seva identitar

Sabem que des de I'embaras tota dona estableix un determinat tipus de rela
cio amb el seu bebe, i aquesta relacio dependra sempre del seu desig. Algu
nes dones no poden imaginar se ¢l fetus; altres, en canvi, poden dir quines
parts mouen o si estan dormits, ete. Aquest desig de fill es presenta de mane
res distintes, potser no conscientment, perd es present, tins i tot pot pensar
un nom per a ell, pot imaginar el color del cabell, dels ulls, preferir un sexe a
un altre, preparar-li un espai a casa. una habitacio, els seus mobles, la seva
toba. Tots aquests preparatius ens donen a entendre quin serd el «lloe» que
tindra aquest fill.

La relacié mare-fill

La primera relacio del nado amb la seva mare ¢s d'una dependéncia absoluta
(tots els autors plantegen la indefensio total de 1'ésser huma en el momemn
del seu naixement i, logicament, la necessitat d'un altre ésser (mare, pare o
substituts adults) que li doni sustentament, per tal de sobreviure.

L'ctologia, ciéncia que estudia els animals ¢n el seu medi, considera que exis
teixen animals precocials i altricials. Els primers son aquells que aconseguci
xen desprendre’s rapidament dels seus progenitors i trobar el seu propi estil
de vida que els permer la subsisiencia. Els segons tenen variables periodes
amb els seus progenitors per ¢l mateix objectiu. D'aquests estudis es conclou
que el mes altricial dels animals ¢s sanimal humis, que ¢ un periode d'in
tensa dependéncia despres del naixement, per la gual cosa posseeix una iden
titat unica i personal, on els pares i la cultura assoleixen un paper fonamen-
tal.

Evolucio

La construccio de la identitat no ¢s un fenomen estatic, sino, tot al contrari, ¢s
profundament dinamic i t¢ a veure amb ¢l desenvolupament i la maduaracio
del nen en el seu ambient.

Hem de recordar que des del punt de vista de Ta identitar en 'esser huma, ef
desenvolupament ¢s ¢l conjunt de transformacions del nen que assenvalen




una direccio perfectament definida, temporal i sistematica de les seves estruc-
tures psicofisiques, que, com la maduracio (que és també biologica i psicold-
gica), determinaran les bases de la identitat. En aquest procés d'individuacio
intervenen tamb¢ el creixement i laprenentatge.

Com que aquest proces complex es dona dins de la microcultura familiar i de
la macrocultura social, es compren que el procés d'identificacio de 1'ésser
huma comenca aviat en la infancia, transcorre durant tot aquest periode de la
vida, i fa que cada nen construeixi la seva identitat, que determinara en cada
ésser huma la seva propia individualitat, que és unica i que el diferencia dels
altres,

Identificacions porten a la identitat i caracteritzen la peculiar condicié indivi-
dual de I'ésser huma.

Amb la funcio «continent» proporcionada en primer lloc per la mare i després
pel pare, s'inicien tres processos fonamentals en 'evolucié de I'ésser huma:

el proces de personalitzacio, que permet anar diferenciant la psique del
somit;

la realitzaciv, ¢s a dir, la possibilitat que té tot subjecte de reconéixer un
objecte de la realitat diferent d’ell mateix. Aixo suposa la paulatina apreciacio
del temps, de Uespai i d'altres propietats de la realitat;

la integracio, ¢s a dir, la possibilitat de recongixer allo que és dins meu i
allo que és fora meu, ¢s a dir, diferenciar el jo del no-jo.

Tots aquests processos es donen molt lentament en el bebe i requereixen la
collaboracio dels pares, o dels seus substituts. Pot plantejar-se la «preocupa-
¢io materna primaria» quasi com una identificacio patologica que esdevé nor-
mal, i que seria una mena d'identificacio amb ¢l bebe que continua durant tot
I'embaras 1 després del part; evidentment, aquesta identificacio és parcial,
perque, si fos total, la mare viuria trasbalsada i no podria veure més enlla del
seu melic durant 'embaras, i més enlla del seu nado en el puerperi.

El nen passard per un periode de dependencia absoluta a d'altres de depen-
deéncia relativa fins arribar a la independéncia; aquests processos han de pre-
sentar dues vessants, ¢s a dir, per part del nen acceptar que el seu objecte no
¢s incondicional 1, per part de la mare, acceptar la paulatina independéncia
del seu fifl.

LG.

Traduccio: Anna Jané Benavides

Bibliografia:
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. L’ATUR, ELS NENS I LES
FAMILIES

infant i salut

TERESA GARCIA TARAFA i JORDI TIZON

Parlar avui de 'atur sembla una qliestio forca propia del proces industrial, L'a
tur com a «status social», com a condicio d'un ciutada, s dona com a tal en
les socictats que han assolit un alt nivell de desenvolupament industrial i
¢cconomic. Per a mantenir aquest nivell cal que existeixi un sector de reserva
fluctuant: ¢ls aturats.

La creacio de lHocs de treball ¢s adaptativa per a les necessitats del sistema
economic occidental, de manera que, si ¢s necessari, Estat ¢s qui contri
bucix al manteniment d'aquest scctor social amb els subsidis d'atur.

A partir d'aqui podem deduir (i observar) que a la societat catalana tambe es

donen aquests nivells tluctuants de subjectes que de manera ransitori son
considerats ciutadans no productius.




No obstant aixo, I'home de les societats industrials i postindustrials €s recone-

gut socialment util a traves del treball, D'aqui deriva la gravetat psicologica

especialment per la seva influencia sobre el sentiment d'identitat- 7 social |

de l'atur, tot i que sobre la transitorietat 0 no com a «status» se'n pot arribar a
parlar molt, ja que en aquest tema hi intervenen factors politics, socials i
tamb¢ personals.

Es evident que quan la societat travessa una crisi economica els factors predo
minants per <remuntar-la» son els politics: segons quin model politico
economic domina, la recuperacio del treball d'un nombre d'individus d'a
questa societat concreta ho fard en condicions mes bones 0 mes dolentes, ¢n
nombre més gran 0 meés petit, ete... Els sistemes de democracia parlamentaria
tendeixen a regular aquesta balanga i avui a la nostra societat es pot parlar ja
d'una certa millora de les condicions del subsidi d'atur i una preocupacio po
litica per a generar locs de treball i aconseguir una (relativa) millora social
¢n aquest terreny.

No obstant aixd, la realitat encara ¢s prou preocupant com perquée haguem de
pensar ara meés que mai en el complex entramat a que dona lloc i manté l'a-
tur, inclosos aquests factors que hem anomenat personals i que son invariants
sigui quin sigui el sistema politico-ccondmic que organitza un pais.

Treball i atar

La nostra preocupacio en tant que professionals de la salut ens obliga a consi
derar aquests factors: quins elements de individu i/0 el seu microgrup facili
ten o amplien els desajustaments personals o familiars que P'atur acostuma a
ocasionar

La perdua del reball, si bé podem imaginar-la fins i tot com a quelcom desit-
jable, és gaireh¢, invariablement, una perdua: «no fer res» gaircbe mai no €s
desitjable pel ser huma, En el nostre treball diari en el camp psicosocial i psi-
quiatric resulta for¢a obvi que, quan alga perd el treball, s'inicia un desequili-
bri en el centre del nucli personal (el self) i familiar. Entes en un sentit
ampli, el treball forma part de la vida: per viure hem de treballar, €s a dir, fer
que funcioni la «maquina cos> —clement constitutiu de la ideologia domi-
nant- i per aixo cal que la fem treballar.

L'equilibri entre I'esforg i la recompensa obtinguda pot ser més o menys satis-
factori, si bé tamb¢ comporta conflictes, sobretot si podem contemplar la vida
humana com una succesio d'etapes, fases o crisis evolutives: cada nova con
questa suposa uni separacio-integracio de anterior etapa i, tanmateix, un tre-
hall psicologic d'elaboracio del dol.

AvUi ¢ sap ja que aquesta situacio social implica una scrie de trastorns fisiolo
gics i fisiopatologics (Jahoda, 1982; Artells i Ramis. 1983). Es a dir: una seric
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de canvis en el funcionamem corporal 1 una tendencia a la malaltia somatica,
\ corporal. D'aqui ve que 'atur sigui considerat com un factor de risc (¢s a dir
de risc de perdre la salut). Sembla ser que la mortalitat augmenta entre els
‘ aturats per forca: tambe determinades malaluies, especialment les «psicosoma

.MOB’L’ARI PER ESCOLES BRESSOL tigues=: hipertensio arterial L‘.‘-\(‘I'I‘L;.Ii‘ desgavells intestinals, dolors Osteo

musculars, trastorns mentals... En el nostre equip podem comprovar la realitat
| PRE-ESCOLAR que, tant en el ¢ as dels homes com de les dones, els aurats consulten mes ¢n
¢l nostre equip d'ajuda psicosocial 1 psiquiatrica que els que continuen sent
‘ poblacio activa

-PARCS INFANTILS

Haurtem d'ategir les repercussions socials inherents a atur, molt mes cone
gudes 1 debatudes: perdua del poder adquisitiu, perdua del ssalari diferit»

‘ MANTENIMENT PER ESCOLES, «¢n especier, desorganitzacio familiar.. A més. la tendencia de la burocracia

| . que s'ocupa de classificar o orientar els aturats a patir una lentitud 1 ineficicia,
AREA DE BARCELONA fins i tot per a la regulacio del cobrament del subsidi datur, tants cops enda
‘ rrerit... Com a consequencia, sovint sembla que L persona en atur va caient
| en un pou sense fons del qual no sembla possible sortir

lambe a nivell social. atr suposa una perdua no solament de lestatus, del
: nivell, sind tambe de «rof» del paper que hom desenvolupa davant dels alures
- i entre ¢ls altres. A consequencia daixo les relacions familiars i grupals de ['a
=9 turat queden alterades: no ¢ els mateixos amics, horaris, interaccions so
. 36 z‘ cials... El seu .lltu; dins la familia passa a ses diferent: per exemple, pot ser que
B la dona que fins llavors no hauria weballat passa a ser P'unica persona de la
5 e casa que aporta mitjans econdomics a la familia.. O que, mentre Faturat passa a
casa gran part del temps, alires membres de la familia han de sortir fora per
guanvar el necessari per a tots: aixo implica importants ajustaments en els rols
familiars, en les activitats familiars, especialment entre homes i dones, que no

sempre uns i altres son capagos d'assumi
Efectivament, com en totes les erisis que home ha danar encarant al larg de
| la vida, tamb¢ depen dels propis recursos personals que hom se'n surti millor
l O pitjor, perd ¢s ben cert que a cada casa que hi ha un aturat es donen una

serie de ]H'Uhi&‘llh'\
| En primer loc, 'economia familiar es veu greument afectada, de manera que
shan d'intentar 1 inventar noves formes de subsistencia; aixo fa que els rols
familiars canviin i a vegades el pare adopta ¢l rol de «<mestressa de casar i la
‘ mare ¢s qui porta el pa a taula. Tot i ser aixo un topic cultural, en la nostra ex
' periencia clinica resulta dificilment integrable per la parella, en una propor
FUSTERIA cio de casos molt alta. Tot 1 que la incorporacio de la dona al treball ¢s ja un
fet, aquest no resulta suficientment protector del sistema familiar quan home
. perd el treball

‘ Liibertat, 25 *Tel: (93) 207 46 14:08012 Barcelona En segon loc, es producix una decepcio darrera Taltea, quan ke novicactivita
Rafael de Casanova, 60 08913 Badalona | que inicia el parat, cercar feina, el porta a colleccionar noves frustracions: im

possibilitat de trobar-ne, treballs temporers, interins, no gratificants, mal pa




gats... Aquesta decepeio va sent present en I'ambit familiar i arriba a contagiar-
se a la resta de la familia, que entra, tota ella, en una depressio: les
depressions i trastorns distimics no son solament personals, sind que afecten,
sobretot, el clima familiar. No pot ser d'altra manera si, com ja hem assenyalat
abans, entenem ¢l treball no solament com a proveidor de mitjans de subsis-
tencia, sind també com a proveidor d'identitat i com a expressio de creativi-
lat.

Per molt sorprenent que pugui semblar pensar-ho d'aquesta manera, en mol-
tes ocasions fins i tot un treball repetitiu, monoton o dur, realitzat en condi-
cions dificils, és viscut a nivell profund, a nivell inconscient, com a quelcom
creatiu. Perdre aquesta oportunitat de crear (i sobretot per part dels homes
de les nostres societats, menys gratificats en la seva creativitat a traves dels
fills) pot ocasionar una ruptura massa fonda amb 'inica o quasi unica possibi
litat d'expressar la seva creativitat i la seva productivitat. Aquesta €s una causd
a nivell profund, de la seva tendencia a descompensar-se: depressions mes 0
menys lleus, reaguditzacio dels seus trastorns de relacio, alcoholisme, etc.
Quan l'aturat «s'adapta» de manera no creativa, reparatoria, a la nova situacio,
pot fer-ho a través d'un augment de la seva marginacio o b¢é augmentant la
seva tendencia a la passivitat, a «deixar-se portarr, que els alures [i resolguin

les coses...

Aquesta desorganitzacio mental i microgrupal pot manifestar-se també en la
relacio amb els fills, amb maltractaments verbals i fisics, manca d'atencio per
ells, ete. Succeeix aixo, precisament, en uns nens que veuen com s'alteren les
imatges que tenien dels adults més significatius de la seva vida: els propis
pares

Veiem en la nostra experiencia clinica que augmenta en els nens el sentiment
d'inseguretat, l'absentisme escolar, les dificultats en els aprenentatges esco-
lars i en les relacions interpersonals... Poes homes d'avui, per exemple, son
capacos (o suficientment ajudats) per aprofitar Iatur forcat per participar mes
activament en les associacions de pares, consells escolars, etc., dels col.legis
o instituts dels fills.

\ les families on el pare ha perdut la feina i es comencen a donar aquestes
primeres manifestacions, succeeix que, de la situacio inicial critica i que un
tant per cent remunta amb una nova feina o bé amb una reconduccio dels di-
ners cobrats en la indemnitzacio, es passa a una situacio cronica per part de
tots aquells que no aconsegueixen recuperar l'estatus de treballador. S'inicien
manifestacions somatiques que fan necessaries les consultes mediques i se-
gons I'edat de 'aturat comenga a contemplar-se la possibilitat de no tornar a
treballar, sind de trobar la formula de cobrar una pensid o un altre tipus d'a-
jut, que fa que es precipiti I'aparicio de l'altra etapa vital, no menys dificil
d'encarar, com és la de deixar de ser «oficialment» productiu, i passar a ser un
«jubilat».
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En les families en aquesta situacio es molt frequent que s'estableixi un fun

cionament mental basat en L simulacio i engany. Els nens daquestes fami

lies s'incorporen al mon de manera paranoide, on sempre hi ha un persegui
dor a fora. D'alguna manera s'esta en fals i aixo no ajuda ¢ls nens sino, tot al
contrari, afavoreix Forganitzacio mental patologica, ¢l predomini de fantasies
inconscients (fins 1 tot conscients), de tenir uns pares «fragils» (emocional-
ment) i els sentiments de desconfianca i desvaliment, Hi ha casos en cls
quals Ta situacio arriba a ser nt ficticia que de portes enfora samaga que el
cap de familia s a l'atur i es fa com que treballa, i aixo repercuteix en els
nens.

Tot i que poder estar meés @ casa seria un benefici, no sol ser aixi quan ¢l

motiu es Fatur, i ¢l que observem és una pitjor qualitat de vida per aquesta re
lacio tan mediatitzada per la insatisfaccio, la frustracio i el sentiment de fracis,
Els nens son receptors daquests sentiments depressius, { ambé son victimes
de depressions, que sovint no son detectades ni tingudes en compte pels pro
pis familiars.

Pel que faa la nostra experiencia professional, hem dassenvalar que Fatur no
sol ser motiu de consulta freqiient en els primers estadis, si bé ens arriba a la
consulta en la fase que hem descrit i anomenat com a cronificada (i, en al
guns casos, de cronificacio medicalitzada) on s'hi han anat sumant molts
tres factors i ajut que requereix el consultant ha d'abastar tambe altres recur
sos (sanitaris, educatius, socials...).

La capacitat individual per contenir i elaborar ¢l dol d'una pérdua no sempre
s 1 (0 no es 1€ en ¢l moment adequat). Aixd fa que en moltes ocasions cal
cercar ajuda dels professionals de la salut mental. En qualsevol cas, tots ¢ls
que treballem assistint a la poblacio, bé sigui en sanitiat, serveis socials o en-
senyament, hem de restar atents a tota mena dindicadors de rise que facin
pensar en la consulta especialitzada en els primers estadis del conflicte.

El pertil més frequent seria ¢l que hem descrit, si hé podriem descriure altres
perfils mes extrems on entraria en joc una psicopatologia i/0 «sociopatias de
base del subjecte en atur i que déna lloc a una serie de conflictes personls
amb transcendencia familiar molt mes greus. Podriem contemplar en aquest
alre perfil aquelles situacions que, iniciades en una situacio d'atur, deriven
en delingaencia, addiccions patoldgiques (drogues, joc, ) i fins i tor conduc
les autodestructives o heteroagressives.

La tasca dels professionals de U'ensenyvament, la sanitat i els serveis socials o
molt important per tal de saber detectar, i per tant escoltar, i reconduir aixi
les demandes al lloc o dispositiu pertinent. Sobretot, ajudant a L FCCUPCLACio
de la identitat de Paturat (0 a reparacions i canvis en ella), coordinant I'esfore |
de cada segment de la societat amb competencies de prevencio i atencio so ‘
cial envers les families amb patiment emocional i/o0 social.




Atur i reparacio

Com ja hem dit, les capacitats per sobreposar-se al conjunt de pérdues i frus-
tracions que 'atur ocasiona son diferents segons els grups familiars i els indi-
vidus. En general, amb l'atur es descompensen les personalitats més fragils,
aquelles persones que anteriorment han patit més dificultats emocionals i so-
cials, especialment si aquestes han tingut lloc en els primers anys de vida.
Pero si les capacitats emocionals de aturat o I'aturada son prou importants,
¢s possible que siguin capagos de reparar i modificar les repercussions d'a-
questes noves perdues vitals: ¢s facil observar com, fins i tot en el moment ac-
tual i en els barris que treballem, hi ha individus que aconsegueixen trobar
algun tipus de treball substitutori, si bé a temps parcial.

Altres son capacos de readaptar el nou rol familiar i social en l'atur cronic:
aixi hi ha pares que poden dedicar-se a les feines de la llar en la propia fami-
lia, treball considerat fins ara «femeni» per antonomasia. Aixd pot conduir fins
i tot a una nova identitat en la vida, a certs guanys en les relacions amb els
fills ~si aquests poden entendre aquest «canvi de rols familiar», si se'ls ajuda a
entendre-ho.

Fins aqui I'important paper que poden tenir els professionals assistencials i
dels serveis socials i pedagogics: no solament poden estar atents i detectar les
repercussions de I'atur en el mateix aturat i en la seva familia, sind que es pot
ajudar la persona en atur a readaptar-se creativament segons les seves possibi-
litats vitals i culturals. Per aixo, la «salut mental», les capacitats de relacio i la
capacitat d'establir i millorar relacions socials alternatives tenen el paper fona-
mental.

T.G.T.

Assistent social

5

Isicoanalista i psiquiatre de 'lquip Psicosocial “La Verneda-La Pau-La Mina”
del Server Catala de la Salut. Barcelona

Traduccio: Dolors Nadal
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- GRANS AUTORS PER A PETITS
- OIENTS

racd del conte

ROSER ROS

Un nou any ¢s mereix una nova serie de contes. S senvor, Per aixo n'encetem
| una, avui. Fidels al public que ens seguelx, la nostra voluntat €s, una vegada
mes, buscar i remenar fins a tobar, d'entre els grans autors, quins han adrecat
fa seva obra als petits oients, amb la particularitat, pero, que, tot i ser dels mi-
Hors, tot i publicar contes de collita propia, s'han deixat envair per oloreta
un si ¢s no es tradicional dels contes de sempre, dels contes que, diguem-ho
d'una vegada, s'expliquen de boca a orella sense oblidar-los ni una gota.

seran contes dels que agradaven a Barrie i que definia aixi en ¢l llibre -Peter
Pan als jardins de Kensington-: el proces s'inicia quan ladult explica un conte
al menut, cosa que despres fa el menut a adult; el resultat ¢és dues histories
| diferents; a continuacio 'explica ladult una altra vegada, afegint-hi les coses
que el menut havia afegit, i continuem aixi fins que no hi ha ninga capac de
dir si la historia que estem explicant ¢s la que ha comencat explicant adult o
¢s la que ha continuat explicant ¢l menut.

JOSEP CARNER

o aquell que no va deixar mai de pensar de la seva terra
que era mes genial gque el seu geni'

| G D i
Noticia biografica

Josep Carner 1 Puig Oriol va néixer el 5 de gener de 1884 i mort el 1970. Als
12 anys publicava el seus primer recull de versos.

Als 15 collaborava al periodic -La Renaixenca-, de gran influéncia en aquella
cpoca,

A l'edicio dels Jocs Florals de Fany 1910 era nomenat Mestre en Gai Saber.
El 1911 era nomenat membre de la Seccio Filologica de Ulnstitut d'Estudis
Catalans.

El 1920 fundava -Els amics de la poesia-

E1 1921 ingressava a la carrera diplomartica, activitat que no li impedi pas con
tinuar exercint 'art d'escriure, que el dugue a cultivar poesia, prosa, contes,
articles i a fer traduccions,

LA LLICO DE LA FIGUERA

Al temps que les figueres tenien les brangues altes, altes, com ¢s dara un po-
llancre, hi bavia un bome tot geniut i matusser, gue no havia mai conegut
aquella mena de dolcor que us dona la paciéncia, § que fa que ols altres us
puguin comportar i que puguen comportar els altres. Si no fos pergue algu o
altre té paciéncia, s'acabaria el mon.

Aquell home, doncs, era d'allo mes desgracial, @ vivia rondinant. [ quan mes
rondinava, mes graponer es tarnava. Va acabar gue no s comportarva ni a
st mateix. Quan ensopegava amb wna pedra, el ximple, agafavd la pedra i la
rebotia timbes avall, pera gairebe estava a prnt de vebotre-s'bi ell mateix.
~-Mala negada -deia-, mala negada de remala negadal- 1 apretava els
punys § brandava els bracos: § la seva mateixa ombra, allargassada ¢n terrd,
li deia: -Mira, mira, quines coses tan poca-soltes no fas! Jo t'escarneixo per a
vewre si tavergonyeixes!

I veus aqui que aquell home era casat. Shavia casat anys cnrerd, amb tnd
galant noia, que sempre reia i estava contenta. Pero de niica en nicd, dgi
lla noia s'havia tornat esquerpa, i trista, ( callada, @ i Hescava el pa sense
mirar-lo, i escombrava la casa sense cantar cap canco. Fll de vegades avet-
bava tot cansat de la feina i de les seves mateixes envabiades: § rela la sera
dona, i la mirava de cua d'ull, i trobant que feia aquella mateixa cara Her-




ga, comencava de rebotre coses per tevra i de dir: -Mala negada, mala re-
gada de remala negada’~ [ veia que hi bavia una cosa o altra que li enter-
holia la vida, i no sabia per qué tot li havia danar de mal borras.
~Qualserol dia que un sant no em detingui ~pensava- la rebotré al pou,
aquesta dona de mal averany!

Entre la dona que no li feia cabal, i la feina que se li embullava, i sempre
['havia de tornar a fer, cada vegada amb més enquimerament, la vida d'a-
quell home no era pas vida. Les coses gue feien passar lestona als altres, li
semblaven ximplervies, | quan veia una cara satisfeta, remugava: -Valdria
mes que el tanquessin, a aquest babea!

['na cosa, pero, encara li plaia, i era, a les matinades de tardor, menjar una
dotzena de figues, { beure un glop d'aigua regalada. pero ja en llevar-se, a
desgrat de veure el cel tan fi, amb aquells ramadets de nuvols que s'acaben
d'esllenegar, i de sentir aquell airet que us esparvilla, el dominava el seu
corco, i ja deia: -Avui també tot aniva malament. Tot va sempre malament,
perqueé el mon és una cosa emmetzinada i revessa.

Aleshares s acostava a la figuera, i quan reia una branca fruitada, pegava
un bot i l'esqueixava. Aquesta era la seva manera d'abastar les figues, i la fi-
guera no s'hi podia tornar si no era esgarrapant-lo amb la mateixa branca.

Perd un dia la figuera se'n va cansar d'aquelles ferides. De primer bauria
volgut plantar-li una bona vergassada, pero tot seguit es va adonar de la
cara de desgraciat que feia aquell home, 1 va comprendre que si era tan des-
graciat de bon mati, era perqué devia esser curt de gambals. [ si els homes
tot sovint tenen poca paciéncia, els arbres, en canvi, en tenen qui-sap-la,
perque aixi com els homes, quan una cosa els carrega o els ensopeix, se'n
van a un altre indret, els arbres no es poden mowre, { només fan wna mena
de sospir que els mou totes les fulles.

Aixi és que la figuera de I'home malcarat, tot seguit que li va baver miral la

card ennuvolada, li va dir:

Amb el cor, allo que et manca,
cal amorosir primer.

El rebuf és matusser.

No trenquis la branca;

Jo lajupire.

I aixi com ho bavia dit, ho va fer. Va abaixar les branques plenes de fruita
secallona i picada dels moixons, que és la que té mil gustos; i 'bome de mal
geni, tot avergonyit de veure que la fignera, 1ot i essent l'ofesa. li feia aquell
hé de Déu de present, va sentir una miena de raw-rau, i va acalar els wlls
com si cerques per terra la bona voluntat que havia perdut feia un reguitzell
danys.

I de seguida se'n va anar cap alla on era la seva dona, només va fer que mi-
rar-la d’una manera nova, més dolca gue no pas al temps del prometaige. |
ella, veient-se mirada d’aquella manera, li va dar un copet amb el hrac tota
vermella i amb una llagrima felica. I aquell mati, en voleu de cantades’

1 I'bome se'n va anar a la feina. I va prendre el cavec com si li fes una festa,
i va portar la mula a l'abeurador com si andés a savaw. I tot li va anar com
una seda. | quan tornava a casa, va veure una vella que rondinava, perque
un esharzer li havia esquincat la faldilla: i va trobar que feia riure tant la
ganyota d'una criatura de Déu que rondinava, que es va posar les mans a
les angues per a riure millor, i Ii va semblar que la lluna i tot, amb la seva
carassa de bona jeia, reia com ell, i li deia: -Ara si que tens rao, not!

[ si anew a la llinda on seu, un dia { altre I'hi trobarei. J.C

Tret del recull -E] cavall encantat i altres contes-. Barcelona. Publicacions de
['Abadia de Montserrat. Col.lecié La Xarxa num. 13. p. 30
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L'obra de Carner

No hi ha dubte que Carner ¢s un gran poeta i un gran liric; no és, doncs, es
trany trobar en la lectura d'aquest conte menes d'expressions propies dels
poctes. Aixi, davant d'un conte de Carner hom t¢€ la lleugera impressio d’heu-
re-se-les més amb un poema que no pas amb un conte fet, ras i curt, per ser
explicat; oi més! aquest pensament ve reforcat pel sentiment que ¢l més im-
portant aqui no son els fets i les accions de la narracié sino les paraules que
tria I'autor per descriure-nos-¢ls. Pero aixo, Huny d'inquietar-nos, el que fa ¢és
assegurar 'encert de la nostra tria. Perd per estar-ne tranquils del tot citarem
allo que diu Maurici Serrahima sobre els contes de Carner:?

-J.C. no escrivia els scus contes com una mena de subproducte liric, ans al
contrari hi portava com a termes i com a proposits allo que hi havia en ell de
mes objectiu, com ara la simpatia ironica i cordial per 'home normal, i la
visio del pais que tenia davant dels ulls, i la immersio dels altres en la realitat
on ell mateix vivia en aquella hora-. (...) -Gairebé tots els contes queden cen
trats, no pas ¢n una accio, en un argument (...), sind en un fet concretissim,
(...) en una frase, una paraula que ell ha vist com a particularment caracteristi-
ca o significativa i que li sol servir de conclusio.-

La llico de la figuera- respon plenament a aquestes caracteristiques. ;Es 0 no
veritat que en acabar de llegir-lo hom creu en I'encert de Carner a 'hora de
tractar un tema com ¢l de la necessaria paciencia? Es o no cert que hom guar-
daria de bon grat el conte en questio amb una etiqueta que digués “per-
explicar-en-aquelles-ocasions-en-qué-grans-o-petits-perdem-la-paciencia™?

pero també és cert que de bones a primeres un se sent temptat de llegir-se el
conte unes quantes vegades i, un cop segur de coneixer-lo fil per randa, fer-
ne publica lectura. Ah! pero ¢s que aixo no s'acaba aqui: tal com és el llen-
guatge de Carner ple de maneres de dir populars, de paraules rurals, de ter
mes del poble, permet a aquells qui Fexpliguen, a aguells qui P'escolten, a
aquells qui el llegeixen, fer-se seves qui-sap-les paraules que sovint tenim

oblidades al calaix de la nostra parla i desempobrir-la aixi, del desgast que so
freix per I'is i consum a que la sotmetem diariament.

Josep Carner i els contes per a infants

El 1904 col.labora a les revistes -Patufet- i Virolet- amb el pseudonim de
Pepet €., on publica poesies inspirades en jocs i poesies infantils aplegades
en El Hibre dels poetes.

El 1904 escriu les 10 rondalles de Jesus infant.

El 1906 escriu Els fruits subocosos.

El 1918 traducix els contes d'Andersen sota el pseudonim de Joan d Albaflor i
Les aventures de Tom Sawyer de Marck Twain

Entre 1917 1 1918 publica contes de temes populars a I'editorial Muntanyola,
El 1920 tradueix Alicia en terra de meravelles de Lewis Carrol, La rosa i l'a- |
nell de Thackeray i David Copperfield de Dickens. i

R.R.

Notes:
I Carles RIBA \
Lndreca a Josep Carner Preface de obra de fosep Carmer. Volum d homenaige al pocta e cura
de setanta-dos autors. Barcelonu Selecta, 1954
2. Maurici SERKATTIMA

La prosa de josep Carner, a Josep CARNER  Obres Completes Barcelome Select
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Premi Santillana

XIV CONCURS

~ D'EXPERIENCIES ESCOLARS

EDUCACIO
EN ACTITUDS
| VALORS

Experiencies encaminades a integrar
a l'aula programes i activitats d'edu
cacio en les actituds i en els valors
(tolerancia,

justicia, cooperacio,

amistat, iqualtat entre els sexes,
respecte a les minories, solidaritat,

pau, etc.). Termini d'admissio de tre

balls fins al 30 d'abril de 1992. Ex
tensio maxima dels treballs: 25 folis
mecanografiats a doble espai. Els
originals es remetran per duplicat a
Editorial Santillana, Elfo, 32 - 28021
Madrid.
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Seminari sobre la primera infancia

Els dies 29 1 30 de novembre d'enguany s'ha celebrat a IINJEP (Institut Na-

cional de Ta Joventut i de I'Educacio Popular) de Marly le Roi (Franca) el Pri- |

mer Seminari sobre -Qualitat de vida, qualitat d'acollida —la primera infancia a
Europa, dema-- organitzat per la FICEMEA (Federacio Internacional del Cen-
tre de Formacio als Metodes d'Educacio Activa), equip constituit inicialment
per companys francesos i enriquit posteriorment amb la preséncia de dane
s0s, espanyols, suissos, italians, alemanys 1 anglesos. Aquest Seminari ha reu-
nit gent procedent de diferents paisos que, si be weballen en diversos camps
professionals, romanen units per un mateix intercs: treballar per millorar I'a
collida dels mes petits d'entre els ciutadans. En efecte, professions tan diver
ses com els arquitectes, els maeges i els pediatres, tes levadores, els psico-
legs, els sociolegs. els pedagogs, cls educadors i cls inspectors d'escola, els
responsables de administracio, els bibliotecaris, els monitors de temps liu-
re, els pares, 1 tot un larg etcctera amb un ampli ventall d’experiéncices i tas-
ques fetes en relacio als nostres menuts i a les nostres menudes, es reunien
aquests dies a Marly le Roi al voltant de quatre comissions de treball: el naixe-
ment; infant i les institucions que Facullen; intant i la salug infant i la ciu-
tat. Aquestes comissions estaven animades per moderadors 1 il lustraven les
seves discussions amb videos 1 diapositives procedents dels indrets més diver-
505,

Ultra les conclusions de cadascuna de les comissions, hom estava d'acord a
tenir presents com a qlestions de fons temes com la necessitat de pensar en
Vinfant sense aillar-lo de la seva realitat, sind en tant que ciutada amb obliga-
cions i drets; aixi com el dificil equilibri entre ¢l desenvolupament de auto-
nomia de infant i la presencia de Fadult necessaria per a la consolidacio de
la seva seguretat com a individu.

Quatre conferencies magnes a carree d'especialistes com Agnes Szanto, Ro-
land Schweitzer, Yvonny Lindquist, i Catherine Dolto varen ser les encarrega
des d'omplir de contingut aquesta trobada, aixi com de centrar els emes del
debat d'aquest primer seminari.

Durant ¢l Seminari. ¢l hall de 'edifici estava engalanat amb diversos materials
que s'exposaven a la vista dels participants: jocs daire iure, Hibres per a in
fants, llibres per a adults, revistes especialitzades, materials escrits i fulletons
per a us de pares i professionals, plafons explicatius d'experiencies eren els
materials que, juntament amb cls videos que es podien fer passar i visionar a
qualsevol moment, permetien als assistents completar L seva informacio a la
vegada que creaven llacos de relacio amb les diferents persones alli pre
sents.

En Iainim de tothom era ben evident una mateixa voluntat: aquest ha estat
nomes un primer seminari. El que pugui esdevenir després depen de nosal
tres 1 de tota la colla de professionals que, tot i no havent pogut ser-hi pre
sents, participen de semblants inquictuds i que, com nosaltres, malden per
trobar-hi resposta,

INFANCIA

Visita a Arhus (Dinamarca)

Les experiéncies que proporcionen les visites 1 intercanvis entre educadors i
responsables educatius dels paisos del nostre entorn proper o Hunya son posi
tius i ajuden a comprendre millor la situacio i la consideracio de que gaudei
xen els infants de menys de sis anys. Relacionar-se, concixer, parlar, contras
tar, opinar, veure, dialogar, son activitats que ot educador hauria de poder fer
amb d'altres companys per millorar aixi L seva propia practica educativa,

Del 4 al 9 de maig de any 1991, va tenir Hoc el viatge de la revista Infancia a
la ciutat d'Arhus (Dinamarca) per coneixer els serveis que aquesta ciutat ofe-
reix als seus menuts

Si comparavem la preparacio dun viatge amb una recepta de cuina, podriem




afirmar sense por d'equivocar-nos que equival a un civet, és a dir a un plat de
llarga elaboracio, on tanta importancia tenen els ingredients com la seva ma-
ceracio, amanit inclos. O si no que ens ho diguin als qui vam formar part de
l'expedicio. De fet, aquests 6 dies d'estada a Arhus eren tan sols una part (i
potser no la final) de quelcom que s’havia anat macerant temps enrera, quan
iniciavem els contactes amb persones d'aquell pais que treballaven des de di-
ferents ambits en pro d'una acollida qualitativa dels seus infants.

I si bé el que ens haviem imaginat era que veuriem escoles bressol i parvula-
ris, que ¢s la nostra manera de dir institucions d'acollida d'infants d’edats
compreses entre els 0§ els 6 anys, i per molt que el nostre coneixement indi-
recte d'aquell pais nordic ens feia intuir que hi veuriem el bo i millor del sec-
tor, la realitat va superar les expectatives. | ¢s que Dinamarca, a través del seu
estat del benestar, ha sabut donar suport actiu a la integracio de la dona al
mon laboral (¢s a dir, a la seva plena incorporacio al treball fora de casa) i ha
dedicat un gran esfore a l'atencio qualitativa de la infancia i ha posat en marxa
tota mena de mesures de proteccio a la familia.

Pel que fa a lacollida de que varem ser objecte per part dels nostres amti
trions danesos, cal dir que el confit de civet havia fet el seu efecte, ja que els
nostres companys danesos no tan sols ens varen obrir les portes dels seus ser-
vels sind que tots nosaltres varem ser acollits i hostatjats a les seves cases, de
manera que la informacio que anavem recollint durant les nostres visites, que
per forca havia de ser parcial i limitada, s'anava enriquint dia a dia amb els
afegitons i aclariments aportats per cadascun dels nostres amables amfitrions.

Virem quedar agradablement sobtats per la planificacio dels serveis, en
aquest cas municipal i, alhora, la flexibilitat i la riquesa de models en les dife-
rents iniciatives d'acollida d'infants, que tenen molt en compte la poblacio a
qui han d'acollir i demostren una especial sensibilitat envers les families im-
migrades (com per exemple els wres, els quals gaudeixen d'un tracte espe-
cial amb institucions i educadors que els son especialment adrecats). També
varem tenir sorpreses pel que fa al tipus de formacio que es dona a les perso-
nes que treballen en aquests serveis, que en aquell pais es considera més pro-

yul

D-13-UD.

Th6l ){Hq'ﬂilb){ INH')

5 PAG




pera a la que tenen els nostres educadors de carrer, o monitors de temps 1liu
re, que no pas als mestres d'escola primaria o secundaria, mes preocupats pet
les didactiques d'allo que han d'ensenvar, mentre que els educadors de me
nuts han de ser mes habils en I'us de recursos d'una altra mena. 1, també, la
flexibilitat d'aceés de qué gaudeixen els joves, i no tan joves, que volen treba ‘

llar en aquest sector |

No volent correr el risc de contar només alld que parcialment varem poder
veure, ens hem afanvat a publicar al numero 63 de la nostra revista un article
signat per una excellent coneguda nostra danesa, Yute Jensen, que explica
de manera ben completa estat de la questio daquests serveis al seu pais

PAG 4
Pel que fa a nosaltres, la nostra conclusio ¢s obvia: valorem, lluny d'enlluerna
ments facils i que no serveixen per a gran cosa, la trajectoria dels paisos rics i
democratics (entre els quals hi ha Dinamarca) que han apostat de manera va

‘ lenta i decidida per una atencio qualitativa dels seus menuts, tot entenent que
¢l seu esfore cooperatiu i la seva voluntat de servei no fora res si no anava di
rigit a aquells que representen el seu futur: els infants |

Ginek ON IEBRER
in-fan-ci-a

INFANCIA
Simposi sobre I'’ensenyament del catala

Els dies 4, 51 6 de setembre de 1991 va tenir Hoc a Vie el 2n. simposi sobre
I"'ensenvament del catala a no-catalanoparlants

|
Van participar-hi ensenvants de tots els paisos catalans. Les ponéncies, comu- |

nicacions i tallers estaven distribuits en diferents seccions: infantil, primaria, |
sceundaria, adults, estrangers,.

s va poder constatar per part de tots la important extensio que ha tingut, ¢n
aquests 10 anys —des del 1r. simposi-. I'ensenvament del catala al parvulari i
al cicle inicial i 'augment de qualitat que s'ha donat en aquest ensenvament
La preocupacio general, perd, s¢ centrava en la continuitat del proces, ant a
I'escola com, més endavant, a la secundaria. Si bé es constata l'extensio i qua
litat aconseguides, no podem oblidar que queda un lHarg cami per fer
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Educacio ‘
MARCHETTIL, M.: -La qualita della vita-, Il Giornali dei Genitori, mim. 189,
juny 1991, p. 16-21

GLAUS, M.: -Plusdotati: quanti problemi'-, 1l Giornali dei Genitori, nim.
198, juny 1991, p. 32-40.

Formacio

TSCHORNE, P.: -Les entrevistes pares/mestres-, Guix, nim. 167, setembre
1991, p. 8-11.

MEDINA, A.: -La tormacion del profesor en el Diseno Curricular de Educa
cion Infantil y la Investigacion Colaborativa-, Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, num, 10, gener-abril 1991, p. 109-127. |

Lectura i escriptura

GUINDANI, F.: -Tre poeme simboliche nel segno grafico dei bambini-, CE,
nuam. O, juny 1991, p. 17-31

MATTEONI, P.: -Leggere a due annis, fnfanzia, nim. 1, setembre 1991,
p. 20-26.

Literatura infantil

POLANCO, J.L.: -Gramitica de la fantasia-, Clij, nim. 31, setembre 1991,
p. 7.

BARCIA MENDO, E.: -La herencia surrcalista de Gianni Rodari., Clij, nim.
31, setembre 1991, p. 8-12

Llengua
BUENO, 1]. i CLEMENTE, M.: -El lenguaje de los ninos de 3 a 10 anos
desde la perspectiva tuncional., Comunicacion, Lenguaje y Educacion,
num. 10, setembre 1991, p. 31-46
LAPARRA, M. -Rellexions sur une didactique de la langue maternelle au ni-
veau des premiers apprentissages-, Practigues, num, 71, setembre 1991, |
p. 11-26

|

Matematiques |
D'AMORE, B.: -Matematica ¢ curricolo nella scuola dell'infanzia-, Infan-
zig, num. 1, setembre 1991, p. 11-14

Pedagogia

MONTAGNA, M.: -Nel paese dei mostri selvaggi-, Bambini, num. 7, setem-
bre 1991, p. 37-39

GERARD, C..-El aprendizaje del ritmo musical-, Comunicacion, Lenguaje

Vv Educacion, num. 10, setembre 1991, p. 85-100.

DOSSL, Poi TOMA, T -Ambienti-, CE. num. 7-8, juliol-agost 1991,
p. 3338

Politica educativa
IIMENEZ, J. 1 BERNAL, L. -El ano de la Educacion Infantil., Cradernos de
Pedagogia, num. 195, setembre 1991, p. 41-47.

Psicologia

LAFLAQUIERE, A. 1 PIG-LAGOS, G.: -Le choix d'une poupée sexuée et les
conduites ludiques de maternage et d’exploration chez les enfants de 2a 6
ans-, Psychologie et Education, num. 3, 2n. trimestre 1991, p. 7-32
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educar de 0 a 6 anys

Corsega 271 - Tel. 237 07 01
Fax 415 36 80 08008 Barcelona

LA RESPOSTA &
DUCATIVES
W).8
ALUMNES A LENSENYAMENT
INFANTEL § GO

——

biblioteca

Resposta a les necessitats educatives
especials dels alumnes a l'ensenya-
ment infantil obligatori. Barcelona.
Generalitat de Catalunya (Col. Docu-
ments d'Educacio Especialy, 1991

El Departaments d'Ensenyament ha dedicat
un numero de la colleccio -Documents d'E
ducacio Especial- a especificar quina ¢s lu si
wiacio actual de educacio especial a Cata
tunva, tor i la dificultat que hi haa Fhora de
determinar quins son cls ajuts i mitans edu
catius adients que manquen a les escoles
quan s'escolaritza un alumne que requereix
una atencio especial. El concepre de -neces
sitat educativa- és relatiug depen de les parti
cularitats dels alumnes escolaritzats

Els criteris a seguir ¢n ¢l moment de I'esco
laritzacio haurien de basar-se en els serveis
de que disposa lescola que 'alumne neces-
sita i amb el curriculum del centre 1les pos
sibles aduptacions. En ol moment s'assen
yala la necessitat d'un seguiment per avaluar
st els serveis de 1'escola son els adients per
tal d'ampliar-los o donar-los de baixa en ¢l
cas de no ser necessaris

A Wil
H Riccut

Ortentaciones. parn
la escuela Infantl
de cero a dos ahos

S Ly v s e L

WILLIS, A RICCIUTL, H. Orienta-
ciones para la escuela infantil de
cero a dos afnos. Mudrid. Morata,
1990

El [libre sistematitza unes pautes i prin
cipis per al de confegir un entorn que
procuri un bon descenvolupament del
nen de Estd adrecat
a4 educadors dels mes petits, tot i que
per les orientacions i exemples que
descriu pel que faoa actituds davant de
diferents actuacions dels nens, sera de
{ran interes per pares. Aquestes
orientacions giren al voltant d'un pro
imfantil - que  atén
G guesiions diverses: salut, seguretit,
nutricio, disposicio d'espai, alimenta
aixt com als procedi
ments per assegurar un desenvolupa

zero A dos anys

als

jecte d'educacio

cio, descans
ment daquelles habilitats o processos
dlaprenentatge adients per a aquestes
edats.
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Com pot contribuir I'escola a:

— G
QECHS ey Wiy

*es Actuar contra el racisme 1 la xenofobia

Aprofitar la riquesa de la pluralitat cultural

Promoure la integraci6 de comunitats diferents

Aquest dossier proposa una série d'activitats orientades a afavorir:

**+ El desenvolupament del judici moral

La comprensio de les victimes de la intolerancia

El compromis per a la igualtat de drets
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