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QUADERNS DE TREBALL 

Q]taderns per estimular les capacitats físiques, 
afectives, inteUectuals i socials de l'infant. 

En Pica Poc (3-4 anys) 
Quina Colla (4-5 anys) 
Sopa de Savis (5-6 anys) 

RACONS 

Per acompanyar l'acció educativa amb materials que 
l'ajudin i la facin possible. 

MATERIAL D'AULA 

Per a facilitar l'equipament de la classe i crear un 
ambient afectiu entre els infants i els mestres. 

LLIBRE DEL MESTRE 

Tot aixa acompanyat d'un llibre que ajudarà el mes
tre a orientar les activitats dels infants. 
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1.400 MILIONS 1.400 milions de pessetes era la xifra que, inconve
nicmll1cnl congelada, sense lenir en compte augments de l ' IPC, ni altres 
menudències que alegren la vi da dels Ireballadors, anava passam d 'any en 
any, i cn fe ia SC I , i dc pressupOSI cI 'un minisleri al de l 'altre , pcr subvencio 
nar Ics :Inomenadcs Guarderies Laborals de tot Espanya _ El 1991 els 1.400 
mil ions eren consignats als pressupostos del miniSleri d'Afers Soc ials, 
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Recordcm que Guarderies laborals són aquelles que fa més de 15 anys el 
minisleri del Treball va considerar que prestaven un servei al treba l l de la 
dona guardam-l i els fill s pet ils en horari laboral. Moltes d'elles han evolu 
cional, imegram plamejamems educatius, però la majoria de les antiga
meni consideradeS guarderies laborals continuen tenint una economia 
precària, i encara que els sol ucionava ben poc la subvenció global dels 
1.400 milions, els era del tol pum necessària i , com cada any, era esperada, 
EnGlra més després de l 'aparició del decret de requisits mínims de l 'Esco-
la Infanl i l amb què comença l 'apliC<lció de la LOG SE al nostre nivell d 'e
ducac ió, 

S'esperava, confiam en una lògica que potser només el sector té clara, que 
enguany hi hauria un augmem de la panida, que havia de permel re avançar 
en els requisits exigib les, i d 'a llra banda, que les adminislracions educati 
ves, ministeri i conselleries de l ra m, intervindrien en els criler is de la seva 
assignaciÓ i fins pOlser posarien la p~l rtida en els diversos pressuposLOS d 'e
ducació. No ha estat així. 

El ministeri i les conse lleries d 'Afers Socia ls o de llenestar Social van cleci 
dir en una reunió donar a aquesta partida altra destinació en els pressupos
tos de! 92 , L1 reacció de les guarderies afccwdes no s'ha fe l esperar_ Els 
mitjans de comun icació se n'han fet ressò: comentaris, elllrevistes, mani 
festacions, on es mal barrejaven els qui es preocupaven del seu problema, 
els que l 'aprofilaven per ti rar aigua al propi molí po lític i els que planteja , 
ven el problema mol t més general. 

Perquè el de l 'educació infantil és un problema que lé mol t més abast que 
el de les antigues guarderies laborals i els 1.400 mi lions que ara es discu
teixen _ És el problema de l 'apli cació de la LOGSE en el nos tre vell lema i 
objectiu de educar 0-6, tal com la llei preveu en els seus anicles 7 i 11 : les 
administracions educa/ioes coordinaran l 'ofena de llocs esco lars d'edu
cació infantil de les diverses administracions públiques i asseguraran la re
lac ió dels equips pedagògics dels dos cicles i desenvoluparan l 'educació 
infamil tot fixant les condicions per fer convenis amb les corporacions lo
cals, allres admini stracions i entitats privades, sense finalitat de lucre_ 

Tanl de bo el rebombori que la desapari ció de 1.400 milions ha desenca
denat serveixi no sols per recuperar-los sinÓ perquè Ics Administracions 
edu.catives, i les altres, comenci n a posar-se d 'acord i a fixar i fixar-se les 
condicions per complir la llei. 
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LES FESTES POPULARS I ELS 
SEUS GENIS 

Festes populars a l'escola? Qui us ha vist i qui uS veu! Assig
natura pendent? Tema superat? Què se'n pot dir? Què s'hi ha 
de fer? D'això, l'article no en tractarà. La proposta és de fur
gar en el bagul de les festes a fi de trobar coses noves i re
trobar-ne de veUes. l , sobretot, mirar de descobrir els genis 
amagats del calendari , que guarden el sentit màgic de les 
festes populars. 

JOAN SO LER I AMI GÓ 

NO cs tracta cic fcr anàlisis sòc io·amropolt>gico·pcclagògiques sobre com han 
funcionat les festes popula rs a l 'escola en at¡ucst ~1 clarrera clotzena cie cursos, 
cies cie la seva im plantació apoteòs ica fins a la l b va l lacla actual. Ni tampoc cic 
si co rrespon ° no a l'escola l 'aprenentatge i In ce lebraci ó cie les fes tCS popu· 
lars, o a qui escau. llavo rs .. . Sovin t hi ha enyora ments i males consciències 
clessota cI 'anà lisis c1 'aquest ca ire: tOt i que hi hauria lcma l larg a parlar. 



És preferib le, tra Clant ·se de les fes tes populars, d·anar·hi a l'encalç, de fur · 
ga r fins a trobar-li d pi nyo l do lç, fins a copsar·hi una mica el misteri. I 
aq uí és on volícm anar amb això de les f esles populars ... i els seus genis. 
Tornar a encomanar la fcs ta de m3gia i de misteri ... , animar la presència 
entremaliada i diveni la de fo llets, de fades i de bruixes, de dimoniets ... , 
don:lr oportunitats a l' inconsc ient co1. lectiu perquè bategui de bell nou , i 
s'express i i s'cxalti. 

Escapa r dels dígi ts qu e mesure n el temps cro nològ ic, l'avesada quotid iani 
ta l i la rUlina, pe r entrar en el te mps origina l, mític, immesurable de la 
festa. Escapolir·nos de la nostra enve rgadura d'holno fabel' per fruir d'un 
estall.lS inè Iii d' bOl)l o lI/dens. Aprenclre a ve nerar el vercl perenne i fidel , i 
e l caliu del lió bonhomiós en el fred de l'hive rn ; celebrar l'esclat de la pri · 
m¡IVera , el 1 é dc Déu de les fl ors i dels fru ils; encendre focs de joia per sa
ludar la plenitud del so l; recollir-sc a l'esca lf de la llar quan la natura sem
bla anar·se·n a morir. I sent ir-nos també nosaltres - petit poble que celebra 
els seus e dcvenime l1l - en comunió amb la nalllra i els uns amb els al tres , 
pe r din i per fora ... 

El nOSlre eSli mat Iva n lllich ja hi prenia parlit a fons, d'alguna manera , en el 
seu ram s i delonant ll ibre POlir 111I e socie/é sans école a principis dels anys 
setanta, quan advocava pel renaixement de l' bome epimeteic enfront del pro· 
me/eic del progrés, de la indústria i la tècnica: segons els grecs de l'època 
clàssica, Prometeu 1'11 prevenir son germà Ep imeteu de malfiar·se de Pandora 
(l'àmfora de la qU¡II , segons ell , contenia IOts e ls mals); però, lluny de seguir 
e l seu conse ll , Epi meteu va preferir esposar·la (en realitat , Pan-dora era la 
. dispensadora de tOl', deessa cie la lerra). · L'home primitiu , per sobreviure, 
es fiava de la generosi tal de la nalura, dels dons de les divinitats i dels talents 
inslinl ius de la sel'll tr ibu .... li basta 1'11 de pa rt icipar en l'experiència mítica per 
ser inicial en la saviesa de la societat '; en canvi - segons els grecs de l'època 
clàss ica- · l'home ve riwble es define ix com l·exce l.lent ci utadà que, per la 
paideia. se SOl met a Ics inslitucions' . 

AI seu 10 m, Robert Graves - coneguI. sobrelOt, per la seva obra Jo, Claudi- de· 
nunciava, dolgUI, en La deessa blal/ca, la civilització aclual · ... en què són des· 
honrals els principals emblemes de la poesia. En què ci serpent , el lleó i I·à· 
gu ila escauen a la carpa del circ; e l bou, ci salmó i el senglar , a la tàbrica de 
conse rves; el corser i el llebrer, a Ics pisles d'apostes; i el bosc sagrat a la ser
radora . Una clvil il zació en què la Lluna és menyspreada com un pàl.lid satèl
lir de la Terra , i la dona és linguda com a personal auxiliar de I·Estal. Una civi -
1i17.:tci en què amb diners es pOt comprar gairebé 101 menys la veritat, i a gai 
rebé 101 hom mcny' el poela posseïl per la verital' . 
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El coneguI sociòleg fran cès Antl ré Gorz, en la seva darrera obra Los cami· 
l/ OS del paraíso, es refere ix, des d'un all re pum tI e visw , al valo r de la fesla, 
en una socielal en la pre capi lalisla, ¿lai vegada en la fUlUra '- en què !re· 
ball , cul lU r<1 i vida no eSlaricn separals: - Les aCl ivilals no econòmiques són 
la malèr ia de la pròp ia vi tla. Ahaslen 101 al lò qu e es fa no pas per diners 
si nó per amislal , per amor, pe r compassió , per desig d'ajudar; o per la salis· 
facció , el plaer , la jo ia que s'oblé de la pròpIa aCl iviwI tam dural1l el seu 
desplcgan1('nl com en la seva resolució . En IOl es Ics ci\' ililzacions preo 
capi lal isle, aqucsles aelivilalS gr:lluÏles eSlaven inserid es en els Ireba lls 
produ clius. Aquesls Ireball s eren rilmals per Ics fesles , Ien ien els seus 
cants i les seves dam,es, els seus insl rulTlems eSla ven adornats , ele .. En 
l'i ndu sl ria lisme , ellreba ll ha deiXa! de scr una forma de viure i actuar con· 
jumamelll , ci l loc de Ireball de ser un lloc de vida, el lemps de Ireball de 
.'er un lemps ajuslal a Ics estacions c1i llla!ològiques i als ri lmes bio lògics .. 
I~ s clar, res no impedeix a priori que l 'amistal , el lal el1l. la fraterni lat, el do 
o la fesla recuperin el seu drel de ci Uladania en el l reba ll helerònom. Però 
c i fe l és quc n'han esta! expu lsaJ s ... ~ l c J1l r(' la l'ida de Ireba ll , regulada per 
1:1 rL'!:Jc ió sala ria l i per I:J lògica produclivisla del "no som :.qu í per divcrli r· 
nos". ocupi Iol major pan del lemps de cadascú, la descobena. la rei nvenció 
de leó riqucsc, no econòm iques conl inuaran esse nt improlnhles també al 
marge del Ireball.-

l'mser L'ns n'hL'1ll ;111:11 massa ll uny, en un ;lI"li cil' a publicar en una revista de 
pedagogia i, enear:1 més, adrecaLla :. la -primera L'L1:11>. ¡¡eivindicar aquesla di · 
mcn.,ió Illl lll:1I1:. del lleure, del joc i de la festa , que obre oporlunilals a desco· 
hrir, a tra\'é -; de la imaginaci6 i la fantasia, mons de meravella, de màgia. de 
1111-,rcri ... i dL':wcllla IlO ll~ dt'~igs i nH:n e~ de manL'rc~ d'expressió i de com uni
GlCió. Fin:-, a lïrr~lc ional. Sí, !amb0 a l'escola t prC'ciSJIllC'11I a l'es(ol~l : capgirant. 
lrallsfigur:lIll l'Lmile" concrL'1 en qu i.' confonem rca l amb racional, fin s a 
,L1enti lkar·los. IIns :. negar redital a tOl :lilò quc som incapaços dc raciona· 
li l z:11" i donar hi expressió cienl ífica. Ai. la deess:. Ibó del Segle L1e Ics 
Llums' 

[ldxcm garbr de 1:1111 cn [:lnl 1:1 Follia, "l 'ún ica que dil'erteix quan l'ol els 
dc'u., i els hOlll eS ... cngendrad:., no pas del cL'rvdl de JúpiIL' r, si nó de la .J ovc· 
ne.";;! , 1:1 Ilimfa més graciosa tic lOlL'S , i b ml':" ~d l'grc,:\ i no pas en una tr is la 
unió conl'ug:d an.' cosa forca mcs dolc!. unit ell l·amOl" ... " I im~ nlada amb les " , 
1""111·lks de dues nimfes cncisL'rcs : l 'Embri:lguesa , filla de Bacus, i Iol [gno· 
r:IIKia , fi l lol de l'all . ;.A qui cal :Ilr ihuir l 'origen de la I ida , si nó:. mi' ... EllIpcrò. 
L1cure' llI ci planlcr i la fOni de la vici:J no fóra cap gran cosa si no us pOgUl'S 
J"cr e!llenLlrL' qUL' .ot l'i que hi ha L1 '.lgr:l(lablè en I:! l'ida és lambé un presen! 

meu. Què seria la vida i com mèreixeria Ia i 1l0lll, ,i se 'n !l'C ia el pla~r. .. , ci 
condimcn! dc la fol lia'-. Erasme de J{ollcrdam cO llclou L'i seu Elogi de la Fo· 
llia posan! en boca seva un :Idagi que reben!a bL'n c1a ramcn! l'ensenramen! 
tradicional : - Deteslo l 'oien! memoriós-, al hora fCIlI ·,e b claca a si Imueix:I: 
' Aplaudiu , viviu i beveu, fidelíssi ms devOls de la Fo ll ia!-

Cal assumir les noves Icenologies CdUGll ivcs, però no dcixar·nos xuclar per 
clles; afavorir la Reforma, però obrir en ell:! l 'esclclxa d'aquesla dimensió lú ' 
dica. fes l iva, mítica. si no la volem eixarreïda i e-,I ra fc la ('Om una Quaresma 
de sel pcus. Anar més enll :. dels ll ibres, dels currículu m i Ics avaluacions. 
Com' Ca ldria 10rllar a plalllejar de bel l nou les fesles popu lars a l 'cs('O I:I , més 
enllà dels cSlereotips a què se 'ns han reLlUÏ! : Caslanyada , Nadal , CarneslOlrcs i 
Sa lli Jordi . Viure 101 el curs fes. ivamen! : les eSI:leions, la pluja i ci bon I~mps , 

els sols i les llunes, la tendra i aco lorida pri mal'cra lan obl idada, ai! - i l 'es· 
d:ual1l cSliu - que hem deixal pones enfor:1 del calendari escola r. Com la ce 
lebrnció de qualsevol esdevenimelll de l'escola, del grup·c1asse: haver assol il 
Un:! fila dcl programa, donar la benvingud:1 :1 nous i noves alulllnes, els ani · 
l 'crsari s ... 

l'er a 101 això, ens ca l dr~ incorporar l 'cll s nou.' c1emellls: la fru ïció de Ics 
olors, dels sabors i dels gustOS, dels ('Olors, de Ics fl ors i dels fnlils: jocs Ilo 
rals quc siguin de llors. i lamhé jocs fruilals ' Enramadc, i arbres eng:ll ana ls. I 
sons, cançons i danses. i ambicn!s de clmors i d'olllbres dolces. [ la nügia ckl 
foc, i l 'aigua jog3!1Cra l'Cili l 'ou com balla . I el pa i les coques, xarops i mel · 
melades. I tOlS els recursOs expressius i signiricuius de la nostra culLun:1 medi · 
lerrània , colwen its en sagraments n:Jlural s: com el semil i ci goig dc regal ar 
lan manipu lal-, com la cerimònia d'una (', l ren:1.. [ 101:1 una obra de recrea 

ció i dc nOI'a crcació- de l ilúrgks dL' ce lebració, de rilu, i dc símbols capa 
('0, d'exprcs;ar i de real il za r 101 al lò quc el nosl rc inconscie lll col.lccliu, 
massa empobri!. guarda a clins i 0s capar de des\"el lb r. I 1:1 saviesa popuJ:¡r del 
refranyer. I les l 'irl UIS de les hcrhe, i els conjurs dels eslels ... [ la redc5cober· 
1:1 de IOla UIl:I mitologia. a l r:l l 'ò de la n:J'T:lCIÓ de ron dalic" i llegendes ... Ca l 
acceplar que hi pOl hal'er escoJ:¡. (l'namen!. SCIl.'C 101:1 aqucsla fara m:!lla de 
cot!c!'- . Però, sense lIn:l dimensió lúdica. rCM i \'~l i màgica. creiem que pot ha · 
vcr·hi cduc:,ció' 

J .S.A. 
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Anàlisi dels factors que intervenen en l'educació plàstica, 
procediments més bàsics per a orientar la matèria. La per
cepció com a factor primordial en l'etapa infantil per a un 
bon desenvolupament dels sentits, els conceptes i els conei
xements. Breu definició dels elements que constitueixen el 
Uenguatge plàstic i la composició. 

QU IMI CRÉlXAMS I SANS 

L'etapa infantil és per a l'individu el primer pas en la descoberta del món; en 
el terreny de la plàslica ho és pel que fa a la descoberta de formes , colors, 
textures i malerials que, manipulats, ofe reixen la possibi!iWl d'imil.1r - o re
crear mitjançam l'exleriori tzació- imatges visuals, sensacions o famasies . 

L'educació plàsti ca té un abasl mo ll més ampl i que el d'un ensenyament 
aprenentalge de conceptes i habil ilals. Cal ,lI1ar descobrint cie mica en mica 
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els referents de la nostra cultura, sense que això vulgui dir saber necessària · 
ment qui va pintar <Els Girasols- . Però sí que és necessa ri prendre conscièn· 
cia que el nostre patrimoni d'art plàstic prové d'un passat que el sustenta i 
d'un present ric i prolífic. Que aquest llegat compta amb uns llocs conve· 
nientment estructurats per acollir· lo, conse rvar·lo i contemplar·lo. 

Exterioritzar quelcom vol dir que prèvi~lme lll s' ha enriquit l' interior d'imatges 
visuals, de sensacions, d'impress ions de l'entorn , que han ajudat a afinar els 
sentiments profunds. S'ha de fomentar tam bé l'hàbi t d'expressar el pensa· 
ment, que serà mol t més ampli , com més és generalitzi aquest fet a través de 
tOles les formes de representació possibles. S' ha de tenir en compte que l' in · 
fant ha de tenir la certesa que totes les seves temptatives tindran bona aco lli · 
da, a més del supOrt necessari per optimitzar les properes iniciatives. 

Aquest procés no té, a la practica, marcat clarament un pas darrera l'altre: per· 
cepció, habilitat , procediments tècnics, conceptes i coneixements, van sed i· 
mentant simultàniament. 

En l'observació s' han de posar en joc més elements que els de la vista. He 
fet menció del raonament i presa de consciència , que ha de ser present en 
tots els actes , no hi ha un vertader coneixement d'un objecte sense que hi 
intervinguin tots els sentits possibles. Observa r pri meramenl l'objecle en la 
seva forma global per passar a escodrinyar· ne els delall s, saber· ne el tacte, el 
gust, deixar·se ponar per la sensació agradable d'una determinada texlura , 
recrear ·se amb el so, amb l'olor. Aturar·se a conèixer, sense presses. Apre· 
ciar els elements que configuren la forma , la seva estruclUra bàsica per cons· 
Iruir i ampliar el coneixement de l'emorn , de les seves imatges, ampliant e ls 
conceptes que ajudaran a construir i personificar·ne de noves. La representa· 
ció formal d'una idea comença rà quan l'infant conegui l'estructura elemen· 
tal que la configura i aquesta s'an irà consolidam mentre s'analilza el seu 101 i 
les seves pans. ElliOl W. Ei sner' ens diu : - l.a forma amb què coneguem l'en· 
torn estarà influ ïda pel sistema o sistemes sensorial s delerminats que uti · 
lit zem per tractar amb ell. Una rosa no és so lament ci seu perfum, sino el 
co lor, la textura i les re lacions d'aquestes qualitats entre elles.- - La formació 
de conceptes depèn de la conSl.fucció d'imalges de ri vades del malerial que 
proporcionen els sentits.-

Però, perquè l'infant produeixi una forma, de manera vol untària, cal que la 
conegui , que tingu i adquirides unes destreses manuals bàsiques. un mínim cic 
coneixement del material a utili tzar, sense oblidar ma i que la manipu lació 
d'aquest requereix uns procedi ments tècnics molt elementals però im presc in · 
dib le, . 



Per construir una imatge és necessari, a més dels punts esmentats, saber ob
servar. Podria dir que observar és fixar atentament la mirada en l'objecte esco
ll it, veure ' l globalment per passar a l'estudi d'un detall concret o característi 
ca, pe rò aquest tipus d'observació és del tot incomplet si no posem en joc 
més d'un semit. 

Assolir una hab ilitat manual demana els mateixos exercicis que ens aconduei
xen a preparar els nens per a l'escriptura : moviments coordinats, direccions, 
orientació espacial, ritmes i exercicis de precisió i contro l. 

Però, la destresa manual també s 'exe rcitarà amb la manipulació i estructuració 
del materia l, coordinam moviments al mateix temps que es pren consciència 
de les ca racterístiques pròpies de cada un d 'e lls, aprenent a escollir-los i com
binar-los amb una intenció, buscant un joc harmònic o aconseguint el seu 
comrast. És molt importam que el mestre es procuri els materials més idonis 
tenint en compte les seves propietats i qualitats , que no vol dir necessària 
ment de preu, però sr que ha de ser variat i s'ha d 'haver escollit pensant en 
els efectes que ha de produir, ja que influirà en el misatge que es pretengui 
transmetre , Per exemple, és més estètic i engrescador, en els primers intents 
de gargot, l'efecte d'una ratlla feta amb llapis de color damunt d 'una base de 
paper canson, que una ra tll a feta amb llapis de color damunt d'un foli blanc, 
sense que això vulgui dir que, segons el que vulguem transmetre, la segona 
opció pOt ser fins i tot més bona que la primera. 

Prendre consciència de ls efectes que poden produir e ls materials requereix 
haver experimentat i comprovat: les empremtes que deixa el llapis grafit fent 
més o menys forca, posant-lo de punta o bé pla; la diferència d'un paper prim 
arrugat, plegat o prisat respecte a un paper gruixut i poc dúctil ; les caracterís
Uques que marquen una representació plana o una en re ll eu o volumètrica. 

Aquesta descoberta ha d 'anar acompanyada del consell , l'orientació, l'estímul 
del mestre, que anirà aconduint ci grup cap als objectius previstos. 

Henri de Larminat fa una cita de McLuhan' que transcric literalment : -Quan 
les interaccions entre els sentits es posen en marxa, allò que anteriorment 
semblava clar pOt esdevenir confús, el que semblava inconcret, opac, pOt es
deve nir transparent. > -L'exercici isolat del sentit de la vista és una forma de 
ceguesa.> 

Elements del Uenguatge plàstic 

S' ha de pa rt ir de la base que e l color, propietat i ca racterísti ca de la natura
lesa de l'objecte , se mpre és present en tot , l' infant e l veu i e l recone ix a la 

seva manera . És feina de l'esco la ajudar-lo a evidenciar-ho, donant el nom 
corresponent a cada un , analitzant les seves analogies ; clas ificant-Ios se 
gons la seva ga ma; veure com varia l'efecte segons el color o el to que 
pren; observar la variació d 'aquests tons al ll arg del dia . Francesco de Bar
tolomeis' proposa una activitat - fixar l'atenció en un e le ment de manant-li 
que faci el mateix a casa a la nit ; com veu e l carrer, e ls arbres o elements 
que ha vist amb la claror del dia, aportant aquesta experiència l'endemà a 
l'esco la- . El fel és ajudar-lo a ser receptiu a aquests canvis; i a la presència 
diferenciada de la llum natural i artificial sobre les coses. Aprendre també 
a descobrir l'ombra, l'oponent més fidel de la llum , presents tots dos en 
tota representació plana o volumètri ca. 

Tampoc no podem oblidar l'espai que ens ofereix la base bidimensional o el 
que ens acota o suggereix la forma tridimensional i e l volum que la configura. 
La morfologia de la forma com a ll enguatge plàstic: purn , línia , estructura, 
volum, color, textura i e ls elements de la composició com a sintaxi . Com 
aquesta composició s'anirà fent més complexa a mesura que intervingui la 
disposició d 'un element o d 'uns quants , la forma i el fons, el moviment, la 
llum i l'ombra, els diferents plans .. . 

La línia anirà prenent diferents formes a mesura que l'infant vagi controlant el 
gest i prengui consciència que pOt representar una imatge mental. Una línia 
pot prendre diferents direccions , gruixos, colors, textures; pot ser recta , 
corba, ondu lada , horitzontal , vertical, etc. 

La textura, visual o tàctil , dóna el coneixeme nt de la naturalesa de l'objecte al 
mateix temps que evoca sensacions i records ana lògics . Tocar forma part dels 
impulsos dels infants; que aprenguin a analitzar el que toquen forma part de 
la tasca del mestre . 

Per acabar, no oblidem que l'educació plàstica ha d 'encaminar els infants cap 
a assolir al llarg de l'escolaritat uns coneixements bàsics sobre l'art , a través 
de la pràctica, la refl ex ió i l'anàlisi, sabem que l'entorn natural i cultural és 
part de la nostra identitat. 

Q_G.S_ 

1. EISNER, Elliol W. Procesos cogu iJivos y currlcultlm. R:t rcclona . Ed. Manínc7. Roca, 1987. 
2. L\RMINAT, Max-Henri de. Obje ts etl d drilJe. CCOIre George Pompidou. D('ssa in & Tolra . Ate· 
Uer des enfants, J 984 . 
3. DE BARTOLOMEIS, Francesco. /{ colore dei /Jens;en' e dei se'lri mlm li. florencia. Ed. 1..1 Nuova 
Ilalia, 1990 . 
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Festa al rebost 

\ 'olcu rer fe,ta gros."1 ara qUl' s':IGtba l' I curs' 

Aprendre I represen ta r aques t poema d·Apel.les Mestres us ell dO Il :l r~ U1l:l 
ho na ocasIó! 

FE~TA 1\1. HEL\OST 

!ll1li al rl·bost 
hi ha fe:; t:! completa: 
"quest vespre l 'Al l 
e, G!.'a amb 1:1 Ceha . 

I I i h:1 ;¡cudi t 1:1 llor 
cic I;¡ p;¡rel1lcla. 
i Iu rn0~ gran:.1I 
tk llur, coneixences. 

\ 'csric1a de hlallc 
la Sa l , 'hi presellla. 
la du de bracet 
SO ll mari t l'I Pehre . 

l.'O l i compareix 
cl i l1lrc cic b gerra , 
i el \ 'inagrc aCUl 
ell si tra Iluellta. 

El Sucre es remou 
dimrc la sucrera , 
l'Is xics Moixernons 
arriben per rengle:;. 

Tot són compl imems 
i gr:lll f' reverències: 

Déu vos guardi , l 'All! 
- Sama nil. la Ceba l 

Quall l'I IlUl'i l'S mou 
Iol hom cstosseg:l, 
'Iuan la I1th'ia [iu 
tothom ploriquej:!. 

- Bcm"inguls, sL' nyor.~: 

comenct'm la f<.;s¡;t: 
sal tem i ballem, 
que ja romp l'orquestr; !. 

L'orquestra és un gril l 
qllc amh del it r;¡sqllci:l, 
i Ull l'ol dc mosquits 
tocant b lrompl'l:!. 
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INFANT 0-3 
Conversa amb DOLORS CANALS 

A la seva edat arrossega, o millor dit empeny, un munt de 
projectes que arriben f'ms al segle XXI. Dolors Canals, espe· 
cialitzada com a metge, biòloga i pedagoga en la primera 
etapa extrauterina de l'espècie humana, porta dos anys tre
baUant el tema de l'activitat física en els infants 0-3, des del 
Centre de Desenvolupament Humà del Naixement als tres 
anys que eUa mateixa dirigeix. Aquests són els seus projec
tes i les seves teories. 

PURI BINIÉS 

Quant metre p t córrer un nen de tres anys sense parar' Quant pes podrà 
carreg:tr un nen de 27 mesos' Els nens cie tres anys poden baixar esca les alrer· 
nant els pcus? 

Disbanus tan grossos com els que li contestà aquesla periodisra , li han contes· 
!at també especialistes en Educació Física, pedia tres o mestres ... El desconei· 
xement cie les possibil itats que en l 'aspecte físic tenen els infants de O a 3 
anys é ' basta nt alarmant. 

Dura11l dos anys, i gràc ies a la col.laboració de diferents esco les bressol que 
han fet possible l 'observació directa dels jocs i activitats dels infants, s'ha 
pogut onSlatar que un nen de !res anys pot córrer perfectament una disrància 
de 100 metres sense parar. Que un nen de 27 mesos jugam amb l'aigua carre· 
ga per iniciati va pròp ia un pes de 4'5 kg. (un envàs ple d 'aigua de 2'250 kg. a 
caciJ mà). Que hi ha nens que amb dos anys baixen escal es alternam els peus 
i cI 'al tres, molts, que amb qualre encara no ho saben fer .. . 

-No es tracta cI 'establ ir récords, en abso lut", assenyala Dolors Canals, -però sí 



d'observar i con ~ ixe r Ics possibilitats físi ques que tenen els infants d'aqucsta 
edat i permetr\! d seu desenvolupament espon tani . El moviment és inherem a 
la supervivència de qualsevol espècie', continua Dolors Canals, -les conne
xions a nivell neuronal que es realitzen cluram els primers anys dc vida ex
trau tcrina dcpenen molt directament dels estímuls extcriors, i el moviment 
en genera l és una font inesgotable cI 'estímu ls·. I precisament al vol tant d'a
quest ampli tema, l'activi tat física bàsica dels nens de 0-3, s'ha estat treba llant 
durant els dos darrers anys al Centre de Desenvo lupament Humà del naixe
ment als tres anys, dirigi t per Dolors Canals. El treball ha tingut, i té, tres ves
sants: documemal, recerca i formac ió de professionals (més de 100 persones, 
\! ntre mestres, ped iatres, psicò legs i monitors han passa t pel centre). 

Els -no sa ltis', - no corris tant·, "no toquis això', són la prova quotidiana cic 
les mol tes l imitacions que la societat i la cult ura imposen al moviment dels 
petits. En lloc de potenci ar les seves habil i tats, Ics frena (per protecció, per la 
tranquil.litat de l'aclul l...) i d'aquí vénen els molts prejudicis difosos sobre IOt 
el que -no poden' fer els infants. Realment ni els pisos ni els carre rs amb 
cotxes són medis que puguin afavorir ci moviment lliure cie ls nens. 

~ 
~ o Una nova Escola Bressol = , 
~ ï :ï 

1 O
• C: · A casa no hi ha lloc per als nens' , asseny;ila Dolors Canals, - Ics cascs i pisos 

, A" ·0 f I d I I I I ci I ~ "';- es an tenim en compte la comoc itat e s ac u tS, però no es necessi tats e s 
~ o!: nens. Per això, l'escola bressol , si es moderni tza, i els nombrosos espais pl! 

blics són els llocs idonis per fes possible, sense riscs ni perill s, l'expressió es
pomilnia del movi mem dels infams.-

I aquest si cond icional sign ifi ca mol t: ·És necessari un canvi d'orientació 
substancial. Els nens d'esco la bressol passen massa temps quiets jugam amb 
joguineles de plilsric, com si la funció de l'escola bresso l, fos emretenir l'in 
fant. L'esco la bressol del segle XX I ha de desenvolupar Ics potencia litats del 
nen, i per això és imprescindib lc satisfer les seves necessi tats de movimem 
corporal, el domini del propi cos ajucla, en definitiva , a construir una persona
l itat més segura, un individu més complet.· 

Les e coles que Dolors Canals imagina per als nens de 0-3 anys són esco les 
dOlades d'espais i materials que afavoreixin l 'expressió corporal espontània 
del nen, la seva necessi tat de sal tar, grimpar, fer la tombarella, cór 
rer. aguantar ci cos amb una sola mà, amb els peus amum i el cap aV:lII .. , Una 
esco la, tamhé i sobretot, amb profess ionals suficient ment prepa rats que cone 
guin Ics possibili tats i Ics necess ita ts a nivell fisiol !¡gic ck l'infant 0-3. "L'edu
cació física ha de començar a l 'escola bresso l afirma Dolors Canals- no es 
Jlot deixar per a 1' [GI3 en amunl, ja que la necessitat d 'expressió física eSt3 
present a l ' individu des del seu primer dia cic vida , des que comença a ex istir 
en l'I claustre matern.' D'aquí ve la seva reivindicació de dotar les escoles 

bressol amb aparells de gimnàstica, amb m:ualasscts, :nnb tOt allò que ajucli a 
desenvo lupar el moviment espontani de l'infant. 

L'ajut, un altre prejudici 

Per començar a caminar un nen no necessi ta altra cosa que força a les cames i 
desig de conquerir el seu elllorn , però els adults l'olen crcure que ajuden i 
ensenyen a caminar als infalll' . Com t'tmbé els ajuden , a saltar, a fer I;¡ tomba
rella ... -Tots aquests avenços en el domini corpora l assenyala Dolors Cana ls
els aconsegueixen els nens per ells ma teixos i :11 seu momelll , diferent per a 
Gltlascú. La interferència de l 'adult pOl ser fins i tOt peri llosa. Obl igar un nen 
a sa ltar una determinada alçada quan ell no sc sent preparat i segur de poder 
fer -ho pot endarrerir la seva evolució. Donar-l i la mà perquè s:tlti no aconse 
gueix altra cosa que desequilibrar el scu cos , amb I:t qual cosa el nen no ha 
aconseguit sa ltar, simplemelll ha est:1l arrossegat per la mà d'un adu lt. Ense
nyalll a fer la tombarella s'han prO\'OGII lesions ce rvicals en els nens, pel fe t 
de carregar el pes del seu cos sobre la pan poster ior dc! co ll i no sobre Ics es
patlles, com hauria fe t de manera cspont:lI1 ia ci mateix nen quan s'hagué> 
atrevit a fer la seva pr imera rumbarcll:t·. 

Les limitacions que sovint s'imposen al moviment lliure cie l 'infan t, i aquests 
ajuts conscients o inconscients però innecessaris, donen com a resul tat nens 
que no estan al nivell que els correspon, respecte a les seves potencialitats. 
-Mol ts nens de tres an ys - explica Dolors C:lI1als retiren la ca ra i escupen el 
menjar quan el pare o la mare illlenten donar-l 'hi. Si aquest nen hagués co
mençar a menjar tot sol des que les seves nwns podien aguantar els cobe rt s, 
això no passaria . Mai no he vist un nen que mengi sol rc tir:lnl la cara o escu
pint l' I menjar.-

Per desenvolupar el lema del Ccnt re 0-.3 ·De la l/onl/atirar cap amllllr ·, les 
esco les bressol són - segons Dolors Camis - insubsti tuïb les' . -A l'escola bres
sol els infallls reben molts estímu ls, duen a terme activitats di\'erscs en un 
espai equipat i pensat per a ells. A més a més, sc 'ls posa en cOI1lacte amb 
nens de la mateixa eda t, mi llors i pitjors, amb I:t qual cosa sorgeix la necess i
tar de superació individual d'una manera nalUral , mira nt els que els envol 
Ien ,'" 

Es tracta , en definiti\'a, de conèixer Ics po",ibili taLS en l'aspectc fi siològic del 
ncn dc 0·3 :111\'5, cI 'afavorir el seu mo\'iment i domi ni corporal però sense in 
terrerir , respeétant el ritme i Ics capaci tat, de cadascú . b tmcta cic clonar als 
nens un eSlx li. pensat per a el ls, i pcr tant sense perills. on es puguin en filar , 
grimpm, saltar , racial', mirar el món cap per :11',"1 .... de m:lI1cra que es desen
volupin personalment i en harmonia amb el seu cos . 

P,Il , 
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EL JOC HEuRÍSTIC AMB 
OBJECTES 
a l'escola bressol 

Fa bastants anys, la professora Elinor Goldschm.ied de Lon
dres ens inicià en la formuJació i realització d 'una activitat 
de joc per als infants del segon any de vida: el joc heurístic. 
D'aleshores ençà, cada any ha tornat a Barcelona i amb les 
seves reflexions ens ha ajudat a aprofundir en la pràctica 
del joc i a perfUar-ne millor els objectius. Reproduim avuJ el 
text que, sobre el tema, es va redactar per a l'exposició «Des 
inltiatives pour la petite enfance en Europe» organitzada per 
l 'IEDPE (París, març 1991), text amb l'estil esquemàtic de 
«pòster expositiu» que, com a tal, té el risc d 'una certa rigi
desa , però creiem que té l'avantatge d'oferir-nos en síntesi 
tots els aspectes de l 'activitat del joc heurístic nns ara abor
dats. 

PEPA ÒDENA 

A ACTIVITAT DE JOC 

T IS els infanls, de qu¡'¡sevol època i qualsevol part del món, en un moment 
cie I:! se"" evol ució i si les circu mSlàncics que els vol ten els són favorahles, 
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desenvolupen de manera natural una aCl1vllal d'exploració i de combinació 
dels objectes que tenen a ¡-abast. El joc heurís ti c amb objectes pren com a 
punt de partida aquesta reali tat. No ens trobem, doncs, davant de cap metodo· 
logia clidàctica, sinó senzillament davant cI 'una manera organitzada d'aprofi tar 
l 'activitat na\ural dels infants. 

Què és e l joc heurístic amb objectes? 

Una aClivitat en la qual un grup reduï l d ' infants, 8 o 10 pel cap alt, que tenen 
entre els 12 i els 24 mesos cI 'eclat , explora objecles no catalogats de didàcti cs 
i els combina lliurement. En acabar l 'exploració, i amb l 'ajuda de l 'adu lt, els 
recull lOt c1 assifican l ·los. Una ;Ictivi tat que: 

exerci ta i enriqueix les capacitats cie ls infants, físiques, mentals, emocionals i 
socials; 
genera una atmosfera cie · treball- en el grup; 
dóna l 'opOrlunilat a l 'adult de conèixer millor cacla un clels infants. 

Per què aq uest ti pus de joc? 

El domini de la mobilitat cie tOl el cos és la gran conquesta cleI segon any cie 
vi cia. L'infant arriba allà on clesitja i clesi tja lOt allò que veu . Tot l ' interessa i té 
necessitat cic tocar· ho lOt. La seva habilital manual i la capaci lat cie manipula· 
ció han augmeJ1lat considerabl ement i això fa que s' interessi per les relacions 
eJ1lre els objectes. 

El joc heurístic amb objectes s'ha plaJ1lejal pensant en Ics possibilitats clel 
segon any cic vicia dels infaJ1ls en siluació cie grup a l 'esco la bressol : 

dóna llibertat de moviment ; 
facil ita abunclància de material per a explorar ; 
o fereix objectes diferents i susceptibl es cic se r combinats; 
permet als infams treballar junts i tranquils. 

Què fan e ls infants? 

Combinen ci material cie maneres mol t diverses : 

• fica r i treure • empi lar 
• ompl ir i buidar • encai xar 
• obri r i tancar • abocar 
• arrenglerar • estirar 
• fer lliscar • prémer 
• agrupar i separar • comparar 
• penjar i despeniar • etc. 
• tapar i destapar 

en la combinació de materials fan clescobertes: les coses hi caben o no; s'a· 

gual1len o cauen; unes són més grans o més petites que Ics al tres; roclo len o 
es mantenen quietes; modifiquen la seva aparença segons com Ics tOques; 
queclen encaixades o s'escapen; etcètera: i amb l 'activitat de descoberta van 
fent·se conscieJ1ls de les l leis de 13 natura (de 13 gravetat , cic l'equ il ibri) , de 
les propietats dels diferel1ls materials i cic Ics car:lCterístiques cie ls objecles 
(climensions, volum, pes). 

Què fa l'adult? 

I.a tasca de l 'adult consisteix a: 
preparar els elemeJ1ls necessaris per al joc; trobar c i moment oportú per ini · 
ciar-lo; disposar la sala i presentar el mrHerial ; asseurc's en una cadira i rCSlar 

discretameJ1l assegut, observar l 'acti vi tat i donar segurelat als infanls; interve · 
nir només en els moments precisos; oricm:lr la recollida el través del lIengual · 
ge; mantenir un cl ima favorable a la concent ració i a l 'activi tat de ls infants. 

ELEMENTS DEL .I OC 

L'espai 

L'activital es duu a terme a la sala dc joc habitual del grup d 'inf:lIlts O a una 
allra sala cie dimensions apropiades i lliure d'objectes alracl ius que podrien 
distreure la seva atenció. 

El material 

S'utilitzen ohjectes que no tenen una finali tat preestab lerta , però que són f:1' 
cilment combinables el1lre ells : recuperats dc la natura: recolli ls a casa, en un 
comerç o indústria ; confecc ionats expressament per al joc; comprats. 

Han de ser fàcilment manipu lables i conservar· los en bon estat (a cad:1 sessió 
es retiren Ics peces malmeses). 

En qual1litat suficiel1l : com a mínim de 15 a 20 objectes cliferents (50 uni tats 
cic cada un dels objectes) . 

A cada sessió s'ut ilitzen les 50 un it:lI s pcrtl només de .. obicctes i això fa un 
Iota I tic 200 peccs per sessió. 

Els materia ls provenen : 

De ICI ¡¡CI/ura; peLx incs: pinyes; esponges; còdols peti ls. 
S61/ COI/Ieee/Olla/s; trossos de roba; pom· poms cic llana . 
De eOlllprCl; anelles dc conina (fusla); cadenes fines ( Irosso,); f1 ol:ldors dc 
xarxa dc pesca; trossos de l1Iàneguc;, ; pilotes cic ping·pong: bolcs de suro; 
rul.l os de perruqueria ; bigudins; agulles d'cstendre; cè rcols de goma (cafctc· 
r:t ) . 



o s611 recollits arreu: petites ampolles o pots de vidre gruixut; cilindres de 
C3rt ; tapaclores de pOL de melmelada; cintes, betes i cordons; capsetes de 
rusta , ca rtó, metall ; argolles de tovalló; cons de cartó; colzes de canonada (de 
courc) ; taps cie suro; claus de pany; clauers; boixets; etc. 

Els contenidors 

S n objecles susceptibles de contcnir-ne cI 'al tres, sòlids, de material durable , 
r11e ilment manejablcs pels infants . 

S'aconsell en: 
ci lindres clurs (cartó o metall) , roradats per les bases; pots de metall , sense 
tapa ; capses de rusla . 

L'objecLiu dcls contcnidors és de servir cie receptacle a un o més objectes, ra
cil itar tOL lipus cI 'activitats amb el material de joc i racilitar les consegüents ex
pcriènci s d'explora ió. 

Es col.loqucn ,I l'abasl cie ls inrants en el moment del joc, al costat del mate-
ria l. n nece saris tres o quatre contenidors per a cada inrant. 

Les bosses 

n de roba, aproximadament de 50x50 cm, l'obertura ha de poder frunzir -se 
amb una beta. Ca l una bossa per a cada material. 

Tcnen un objecliu doble: 
conservllf e l malcria I de joc ben classi Fica t, quan no s'utilitza; pcrmetre la re
collida dels materia ls duram l'ac tivitat cie joc. 

OESE VO LUPAMENT DEL .J OC 

Quan es fa? 

En un momen tranquil de l dia , lIiurc d'interrerències i incomoditats per als 
infants . 

Quina durada té? 

La durlldll és varillble, ve marcada per l'ac ti vital pOSi tiva dels infanrs (per 
Icrme mitjà oscil.la entre la mitja hom i l'hora) . 

Com es desenvolupa una sessió 

L'aduli prcpara la sala on es desenvo luparà el joc; aparw LOt altre material i 
deixa l'espai lliure per als clements dcl joc heurístic; tria tres o quatre mate
rials; treu de la bossa les 50 un itats de cada un; prepara els contenidors; a 



~ - o = , .. -= u 
< ' 

PÀG 14 .§ 
~ 

v ' • e 
< .-, 

terra , i en quatre o ci nc punts equidistants de la sala, col.loca un grup d'ele· 
ments format per: una pan de cada un dels materials i uns quants contenidors, 
retira Ics bosses. 

Per als infanLs el joc té clues pans: 

Primera part: L'EXPLORACIÓ I COM131 NAClÓ D'OBJECTES 
Els infants actuen lliurement amb el material , cada u al seu ritme va prenent 
pan activa en el joc, primer observa, es va si l.llant, fins que decideix què agafa. 
A partir d'aquest moment fa tot un segui t d'accions combinatòries i d 'explora· 
ció amb els objectes. L'adult , present , amb la mirada atenta i actilud recepti va , 
disponible a tots els nens, observa l 'activi tat de tOts i només intervé quan cal 
per: evitar interferències dels nens entre el ls, reordenar els objectes excessi· 
vament escampats i posar· los altra vegada de manera atractiva , fer algun sug· 
geriment ind ividual , encorat jar la sol.lici tud d'algun infant, i sobretOt intervé 
en el moment que comença a fe r·se evident la necess itat d 'iniciar la reco lli · 
da. 

Segona part: LA RECOLLI DA 
És l 'activitat de recolli r tOt ci material i ficar·lo dins la bossa corresponent. 

Per als infants és una continuació de l 'activitat anterior, tant interessant o més 
que la precedent: exerci ta la se"'l mobili tat perquè es traslladen d 'una banda a 
l 'ali ra per a Glda pcça, i estructu ra el seu pensament perquè cl assi fiquen tOl 
introduint cada objecte a la bossa que li pertoca i perquè poden co l.locar la 
paraula de l 'adult sobre les pròp ies accions. 

La reco llida la inicia l 'adult: retira els contenidors que ja no s'uti l itzen i convi· 
da directament els infants que mostren signes de fatiga o d 'haver exhaurit Ics 
seves possibilitatS de cominuar combinant ob jectes . Els alt res s'hi van afegint 
per la seva pròpia vo luntat en vcure l 'acció dc reco lli r que fa algu n dels com· 
pan ys . 

En aqucsta pa rt l 'adult, que roman assegu t tOt el temps, hi té un paper actiu , 
però mai no és ell qui recull els objectes escampa ts per terra , la seva activitat 
s'orienta cap al I.I.ENG UATG E. ¡\ diferència de la primera part on mantenia el 
seu ro l d 'observador, volgudament silenciós, ara és el moment illgid d'una in· 
tervenció verbal. 

Però l 'ús del llenguatge és extremadam ent acurat: no hi h'l paraules de més ni 
de menys, només Ics necessàri es pcr oricntar l 'activitat de cada infant , tOt aju· 
dant ·lo a intcriori tzar conceptes i preparant· l i la formulació de les nocions 
que ell està configuran t amh la seva 'Icc ió. 

L'<lduli indica a l'infant el nom del material, l i ve rnalitza el lloc on es troba en 
rdació a d 'al tres ohjectes , li n'esmenta la quant i tat ("m ira, SOla la cadira hi ha 
ducs tapadores, porta·les!» i el convic!:t que Ics illlrodueixi dins la bossa cor· 
responent. Li demostra comp laença pel treball fc t. L'adul t té cura que tOtS els 

infants participin en el joc i que la sala quedi totalment endrcClda. El material 
és reco llit íntegrament pels infants. 

Quins resultats se n'obtenen? 

A cada il1Iall1 el joc li aporIa: 
estructuració del pensament , 
estructuració del lIengualge, 
concentració de l'atenció, 
coneixement de Ics propietats dels ob jectes ; 
coneixement de les lleis de la natu ra: 
llibenat i autonomia en l 'acció: 
poss ibilitat cI 'actuar al prop i ril me; 
sentiment d'èxi t en la pròp ia activi tat; 
el va lor de la conservació del material ; 
el va lor del respecle als com pam's, 
poss ibili tat de co l.laborar amb l 'adult. 

Ell el gmp d 'illjc/IIls: 
s'aconsegueix una si tuació de si lenci i cal m:1 amhiental ; 
s'afavoreix la concentració en l 'acc ió; 
es possibilita l 'acti vitm profi tosa de cada inrant , 
es facili ta l 'aprenentatge de I;¡ convivència amh els igu'l ls , 
s'aconsegueixen hübits de treba ll : 
es facil ita la d isponibili tat de l 'educador'l per a tots els nens; 
s'eviten les agressions mútues, freqüent s entre ds infants d'aquesta edat, 
s'impedeix l 'establ iment d 'un clima d'exc i¡ 'lció i negui t, conseqüència de la 
constant lllobili l<H . 

A l 'Cldll ll: 
li o fereix l 'ocasió d 'observar :lInb Iranquil.lital els infanlS en plena activita t i, 
com a conseqüència. l i permet conè ixer· los millor: 
li permet tenir una visió glohal del grup i per lanl orga nimlr les aCl ivi tats poso 
teriors amb més fOllament , 
li poss ibilita uml re lació dl ida i afeclUos'l amb els infants ¡ot manlenint una 
ce rta distància . 

P.O. 

Pe r a més info rmaci,): 
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A LA ÇLASSE DE TRES ANYS, 
TAMBE In PODEM FER 
MATEMÀTIQUES 

JORDI VALLÈS GENÉ 

Davam la creac ió de l'au la de tres anys a mol tes escoles es planteja una llarga 
ll ista d'inte rrogaI1lS, principalment de caire in frastructural , per poder atendre 
les pri meres necess itats d'uns infams de dos o tres anys, Cada escola haurà fet 
la Ilist;t amb unes prioritats i m'atreviria a endevinar que la primera preocupa· 
ció haurà estat di sposar d'un lavabo a la classe, d'un lloc apropiat per canviar 
els nens, de disposar d'unes ga ndules , de tenir joguines suficiems i un pati 
adequat, etc. 

Una vegada resolts aq uests aspectes de ' primera necessi tat- ja es pot dir que 
s'està en condicions d'elabora r una programació que estigui d'acord amb els 
actuals cri teris de Ics Orientacions i Programes del Departament d'Ensenya· 
ment. 

l'arti lli de la rea litat i les limitacions que pot tenir una mestra de la classe de 
tres anys (25 nens en una au la, un gru p reduït de nens de tres anys en una es· 
co la unitària, 25 hores lectives, etc.), he pensat que pOl ser d'una bona utilitat 
resumir en un art icle la matemàtica que ca ldria treballar amb els nens i nenes 
cI 'aquesta eclal. Se suposa que la major part cie les activitats que es duen a 
term e a aq uesta edat, els aspectes d'apreneI1latge que es van introduiI1l van 
integrats amb les cliferents àrees del Disseny Curricular cie 0·6 anys englobats 
en temes que puguin ser d'interès per als infants. 
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Dels tres Objectius General s de l'Educació per a Infants de 0·6 anys n 'hi ha 
un que té una relació més di recta amb el l lenguatge matemàtic: 

-Afavorir en l'i nfant el desenvolupament de les seves capacitats de coneixe· 
ment i d 'interpretació d'ell mateix i de l 'entorn , tot fac ilitant l 'adquisició 
d'uns instrum ents d'aprenentatge.· 

Encara que en qualsevol aClivitat que es fa amb nens d'aq uesta edat sempre 
estan interrelacionats els tres objectius esmentats. 

Amb el llenguatge matemàtic podem incidi r bàs icament a desenvo lupar els 
aspectes qual itat ius, quantitatius i espacials de la reali tat lIlili tzant procedi · 
ments metodològics que facin part icipar l'in fant a través del movi meIll , de la 
manipulació i d 'una prim era representació en el paper d'allò que prèvia· 
ment haurà experimentat amb el propi cos o bé amb materials preparats per 
a una fi nal itat concre ta. Amb aquesta gradació de dificultats en la uti li tzació 
de diferents proced iments d'aprenentatge es pretén que el nen de tres anys 
vagi construi nt les noc ions elementals de manera comprensiva , tot educant 
l 'actitud que faci que el nen esti gui en bona pred ispos ició de ' pensar' allò 
que fa . 

El contacte amb les qualitats dels objectes 

Només cal observar durant una estona què fa un nen de tres anys quan té a 
l 'abast una joguina o qualsevo l objecte que pugui tenir un mínim d'interès 
per a el l : el mi ra , el toca, hi juga i de vegades el l lepa o l 'olora. De manera es· 
pOIllània util i tza els sentits per reconèixer les quali tats dels objectes. 

Un materia l molt util itza t a l 'esco la són els blocs lògics de l .p. Dienes. La 
seva estructura es basa en l 'esqucma següent: 

FORMA COLO R GRAN DÀR IA GRUIX 

quadrat groc gran gruixu t 
tr iangle vennel l petit prim 
rodona blau 
rectangle 

Quatre form es de tres colors cadascuna, clucs mides i dos gruixos són un tota l 
de 48 peces. 

A la cl asse de tres anys caldria treure els rectangles del joc clels blocs lògics , 
d 'aques ta manera es redueix de 48 a 36 peces, Segons el tipus d'act.ivi tat que 
cal fer se separen per la micla, al eshores hi hauria un joc de 18 peces dels pe· 
ti ts i un altre de 18 peces dels grossos. També es pot suprim ir un co lor per re· 
dui r la total i ta t cic Ics peccs. 

Gasant·nos en l 'estructura d'aquest materi al podem fabri car·nos diferents ma· 

terials lògics a l'esco la dibui xa t en cartolines o bé reuni nt objectes que tin· 
guin vo lu m i una estructu ra . Per exelll ple, un joc lògic de vehicles de jagui· 
na: 

FORM A 

cotxe 
camió 
molO 

COI.OR 

verd 
vermell 

GRANDÀHIA 

gr~ln 

PCt i t 

Tres formes de dos co lors i de dues midcs són 12 vehicles. 

A l'escola, a partir de la classe de tres an ys , se suggercix u n ~1 seqücnciació de 
COI11 [[actar els aspect es quali tati us seguint l 'ord re de dificultats següent: 

Reco neixement cie qualita ts: 
I clentificar un objecte a part ir d 'una qu ~ili t a l dcterminada . Expressar en veu 
al ta ci color, la form a, .. . Agafar un objecte a pa rt ir d'una consigna: ' quc sigui 
cotxe i vermel l· ... 

Comparació de ql.lalita¡s: 
Mostrar un obiecte o peca del 13 L i que en busqui un:1 alt ra ci d maleix color. 
Agafar dues peccs i que diguin què tenen d'igu:tl o de diferent. Buscar dues o 
tres peces que sigu in de la mateixa form:l , presc indint de Ics alt res qual itats. 
Reproduir sè rics a part ir d'una mostra.. 

Agrupa ció p er qlla!ita¡s: 
Partir de la totali tat uel joc lògic, a tres an ys procura r que hi h:lgi poques 
peces, per exemple si es Iracta cie ls 13 I. agafar un re ferencial de 12 peces: 3 
formes, 2 co lors i 2 grandàries . 

Es tracta que eh nens formi n coniunts o co l. leccions de peccs que tinguin 
una qual itat comuna: l'OIS els ve rmel ls van a 1:1 capsa o a la bossa o damunt Ja 
taula. No s'ha d' int roduir ci diagrama cic Venn fi ns a finals de quatre o cinc 
anys. En cas que es vulgui ut ilitzar la paraula ·conjunt·, Gil que es fac i re fe · 
rènci'l CI l 'agrupació dels objectes que el formen. Encara hi ha molts nens dc 
parvu lari que relacionen la paraula conjunt amb la lín ia tancad'l que s'utili tza 
per representar·lo: aquesw l ínia és un diagrama de Ve nn i no un conju nt. 

Classifica ció per qualitats: 
A part ir d 'un nombre maxim de 5 o 6 peccs, distribuir· Ics en munts diferen· 
cials per qual itats: grossos/petits. Dibuixar Glll'l ins a terra, a cada cru ïl la indi· 
car com han cie ser els vehicles que han de passar, cada nen port :t un l 'C' 

hicle. 

lIelClciolls: 
Es pretén que els nens comparin clos o més objectes per eSlab lir relacions 
qual itatives entre el ls. Quan es pretén que els nens faci n ;l parc llamcnts, es 



dóml la consigna quc busquin Ics coses que tinguin una mateixa qualitat 
(co lor, forma, olor, grandària , so, textura , transparència, etc.); el resultat és 
1':lparellament o l 'agrupa ció dels objectes segons la relac ió establerta entre 
el ls. 

Una alJra relació, la d'ordre, paneix d'una consigna expressada amb una gra· 
dació ql13lilmiva: gran, mitjà, peli!.. 

Fer seri:lCions senzi lles alternant colors, formes , ... 

El contacte amb la quantitat d'objectes 

Cal obsc lvar que l'infa11l e11lra en el món cic Ics quanti tats per si sol. La noció 
le quanl iw l: la construei x. Tot el que sap un nen de tres anys sobre els nom 

bres no li ha ensenyat ningú . Crec que el paper clel mestre ha de consistir en 
el fe l de crear iwacions on inrelv inguin quanti tats que siguin a l 'abast i dc
manar que els nens ve rbalitzin si n'hi ha pocs, mol ts, cap, un, dos ... , i que 
comparin i expressi n si n'hi més que o menys que. 

Anteri orment fèiem referència a la graclació de dificultats en treballar de ma
nera perceptiva Ics qualitats dels objectes. Veurem que hi ha una cena simili
lUci tOl. introduin t-nos a la noció de quantita t. 

Recon eixelll en/ de qUCl II /i/CI/S: 

Mostrar 1, 2 o 3 objectes i que el nen express i la quantiwt o que digui si n'hi 
ha molts, pocs, cap, o bé si hi són tOts . 

Familiaritzar-sc amb el nombre 3 a través dels contes i de les cançons; els tres 
porquels; els rínxo ls d'or; el gal l , el gat i la falç; els tres caval lers; l 'oca d'or; 
Ics tres taron 'es dc la vida ; l'abella , el gal i la formiga; les Ires princeses neu 
mes; elc. 

COlllpClració de quall/i/CI/S: 

A tres anys, quan parlem de quantita ts ens referim a un màxim ue 3; per tant 
les comparacions de quant itats que ha de fer un nen d'aquesta edat és entre] 
i 2 objeCles, cl1Irc 3 i 1.. . i ha d 'expressar si n'hi ha "més que« o "menys quc« 
en un grup que a l 'all re. 

Quan Ics qU:1l11ilalS són Ics mateixes els nens cliuen que n'hi ha igual. Dei 
xem l'expressió <tams com' per quan facin primàri a. 

Agrupació de qIlCl lllita/s: 
Presenlar al nen un material amb les Cjual1li tats l , 2 i 3 i que les agrupi segons 
el n mbre. La mestra pOt fabri car aquest material amb canol ina i gomets i pot 
consistir en tres o qmllre cartons de cada , amb Ull gomet, amb dos i amb tres, 
COl.lOGllS amb una distribució espacia l diferent. Es de mana al nen que agrupi 
[OtS els cmt ns d'un nombre cleterminar de gomets. A més a més d'agrupar, el 
nen discrimina els que no corresponen a l 'agrupació. 
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Classificació de qllall/i/a/s: 
Util il zar el matcix matcrial que quan fem agrupacions o co l.leccions a panir 
d 'un nomhre determinal d'clcments , pcrò proposant als nens que classifi quin 
els canons segons el nombre dc gomcts quc lé cadascun. 

Re/acio lls: 
I.a classificació cic l 'apanal antcrior és el resultat d'u na re lació d'equivalència, 
en aquesl cas quant itat il'a. 

Quan ci nen fa comparacions de quantitals cstablcix una relació cI ' l a I cntre 
els elcmcnts de les ducs quantilats. També pm relacionar un objecte amb més 
d"1: cada nen 3 co lors. 
Fer scriacions alternan l d ' ] a l , I a 2, I a 3. 
Comptar fins a .1 . 
Helacionar Ics xifres 1, 2 i :i amb la qua11lilal quc expressen de manera IOla I· 
meni experimenta l. 
Ordenar .les quantitats l , 2 i 3 i util ilzar els termes primer , segon i tercer. 

Cà/w/: 
Es basa en l 'acl iviwl man ipuiJdora cI 'agrupar o separar els objectes amb la 
quantitat 2 i segons el nivel l d 'assi milació clels infams arribar fins a 3: 1 i 1; 2 i 
I ; I i I i I. 

Cal iniciar cls nens en el d lcul me11lal , fer que s"imaginin almenys una cic Ics 
clu cs quant itats i clonar la rcsposta: moslrar 1 objecte i preguntar quants n'hi 
hauria si n'hi poséSSim un alt re. Fcr jocs senzi lls de cidcul. per exemple treu · 
re o posa r objecles en un pot seguint l 'ord rc dc l mestrc i comptar cada vega· 
da els que hi ha al pOt : en posem l , en posem un altre, en Ira ieml , en posem 
2 .. . 

El contacte amb l'espai 

A la classe cie tres anys el nen enlra cn cOI1lanc bàsicamcI1l amb l 'espai més 
immediat, el seu co.s és la re ferència per ori enlar·se menlre està en movimenl 
o cic manera est:uica. Posleriorment scrà capaç cic si tuar els objecles entre si . 
Concretament ens re feri m ,. les relacions de dav:l11 t, cbrrere. sobre, SOia , 
ll uny, a prop, al costat . dins. fora. etc. 

La geomctri :1 que és més propera al momeI1l evolul iu clc l nen cic tres anys co· 
rrespon a Ics propicla ls lopo lògiques més e1emenlals que es refereixen a les 
nocions d 'obert i tancat , iI1lerior i exterior ... , en Li I[nia, en la superfície i en 
el volum. Es pOl començar a fer que reprodueixin orclres lineals a partir d'una 
J1)()stra . 

Un altre aspeclc geomèlric és el de l'eslud i de les formes. que en aquesl ni· 
vell consisteix a fer percepcions I:.cli ls i "i sua ls :lmb Ics qu:t1s els nens iclenli · 

fiquen formes cI 'objecles i clescobreixen simili luds o equivalc'neies lopo lògi · 
ques entre ells de ma nera iI1luÏliva i expcril11l'ntal. 

El contacte amb les mesures 

L'activi tat que ha de fer el nen de Ires anys per mesurar eonsisleix a establir 
relacions eI1lre dos o Ires objectes COmp:l f3111 el sell pes, la 10ngi1Ud i el 
volu m. La comparació, doncs, és ci proceui menl que ha d 'ap l icar un nen per 
deduir si un objecte pesa més que un ahre. Pcr exprcssar aquesl lipus de reia · 
ció els nens poden fer aparellamel11s o bé ordenacions dels objecles segons 
el quc pesen, la seV:I longi tud o ci voluI11 que ocupen. Un:! vegada feia l 'orde· 
nació, han cic verba l itzar amb els ICrl1leS segti cl11s: l'I més gran , el més pe l il , 
el més llarg, ci més CUI1 , bu il , ple .. 

QuaIll a la mesura cie lemps, l'ls nens cic tres an ys no lenen el scntil del 
lemps. Es poclen fer compar:.cions cic fe ts visculs i vcure si passen en un mo· 
ment o si duren mol t de Icmps. 

El contacte amb la matemàtica: la matematització 

En aquest arti cle s'ha pretès oricnlar la mC5lra/ e de la classe cie tres an )"s IOl 
Cenl ral11 ·SC en els aspectes que cal leni r presenls pcrqu ~ els n en~ estableixin 
relacions matemàtiques en Ics cliferent, si luacions en què es poden l robar al 
llarg cleI curs. Mol les de les proposles que s' han suggerit hauran d 'anar iniC ' 
grades en les act ivilats diàries on en molt(" ocasions es IfaCl<1ran aspecles d 'a· 
prene l11atge que pel seu cont ingUI es prestaran més o menys a estab l ir un:! in· 
terrelació amb les diferents ?lrees cic parvul :lri , princip:tlmeIll Ics relaci on:tt!es 
amb el conei xemem cle l medi . Tal CO I11 ja ,':Icusluma a fer, :1 mults IXII"\"tllaris 
es Ireba lla amb melodologies globalil zades :1 l'anil' d 'unitals temàl iques o 
cC l11rcs cI ' interès. L'equip cie parvu1:!l'i elabora Ics un il:ns cic programació a 
panir de les recents orieIllacions cli cElctiques del Dcpanamenl d 'Enscny:unent 
al11 b una cSlructu ra que permeli eSlabl ir UJ1;l inlèrrclació amb les cliferents 
:Irces i di ferel11 s lIengualges. entre ells ci malcnú lic, perquè pugui scr pre 
SCIlI ci pUIll dc " ista malematilzador en molts de ls momel11S d 'ensenyalllel1l / 
aprenentalge. enlenent com a <lllaICIll:ll iIZaclor' tam el que fa referència a l 'a 
pli caciÓ cie ls conceples mall'mJlics en b vida real com la inlencional iwl de 
desenvolupar la capaci tat eSlfuclu r:1I cic b meni dl'l n('n a tr<.vés clels Ilengual ' 
ges m:llem:lI ic5 per ells ma leixos. 

j.V.G. 
rI~ '1 (,rI/fi !lmr¡\f(/ 

IJibllografla: 
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QU~ ES TÉ UNA BONA 
mSTORIA, S'HA D'ESCRIURE 
Ci 11) 

KLA US ]E NS EN . LlSBETH SAUGMANN 

Els còmics 

De manera progressiva, els nens s'havien familiarirzar amb la producció del 
rexl i de la part d' il.luslració que també estava preparada. Llavors ens posàvem 
en acció i treba llàve m amb els còmics. El primer era molt llarg, en tOlal uns 
J05 dibuixos amb text. 

Una cie les raons per Ics quals va ser ran extens, era que els pares, cie manera 
in cl irecta, hi estari en inclosos. Els nens es va n adonar que podia ser divertit 
que eh pa res llegiss in e l còmic abans cie marxar cap a casa. Posàvem tOlS els 
di buixos a la parel mentre hi treballàve m i estava bé poder mosrrar l'última 
cosa que s'havia afegit a la hiSlòria i conti nuar inve ntant el que ara podria o 
hauria cie passar amb els pa res. Naturalment , els nens van demanar als pa res 
que ca cla vegada ll egissin la història sencera, cosa que al final era una tasca 
força llarga . 

Havfe m cie trobar una forma més mane jable i semblant als còmi cs perquè els 
nens ja en coneixien d'altres. El resultat va se r quatre dibuixos en un full. 
Abans de comença r, l'acl ult havia tall ar un fu ll de paper en quatre trossos i, a 
més a més, havia enquadrat cacla part amb un color fo n per ta l que cada di 
buix ressaltés . Dc seguida , es feia cada dibuix i s'escrivia el text respecriu i 
llavors s'eng'lI1xava en un full cie paper i es posava en una funda de plàstic per 
tal de protegir els dibu ixos i per poder-los posar més endavant en una carpe
ta. 

C lda cop que treballem amb ci còmic es llege ix la pa rt anterior i després es 
comença a diSClll ir e l que passarà . A vegades aquesta discussió és molt llarga, 
ja que poden ,m ibar proposles des de diversos punts de la història (potser 
cies del pri ncipi) , i això no s'acceptarà fàc ilment , perquè els nens, amb el 
c mi , volen un grau més eleva! cie continuïtat de la història. Per tam, també 

r 

< - -, 
:::> • 
, C> 
~ 0-19 . ~ P.", C 
, > 

!J . i 
Q ;: 

~ 



.. i.( ' 20~ 
~ , 
x c: 
< .-, 

s'ex igeix més atenció per pan de l'adult per tcni r una visió de conjunt, !ant en 
la rea l ització pr:LCtica com en la cOJll inuïLat de fons. Per exemple, a -Les histò' 
rics boges-o com a adult es té 13 sensació de no ser suficientment ràp id. S'han 
d'organitzar moltes coses. S'ha dc decidir el que passarà a cOJll inuació, els 
nens han de trobar els dibuixos amb què vo len cont ribuir·hi. També s' ha de 
decid i r el text, escriu re' l als dibuixos. A més a més, s'ha de muntar tot i dc se· 
gu ida que s'acabin els primers dibuixos, algú ja tindrà una iclea per a la se · 
güent fase de la història, quc , ha de debatre mentre es van rent els al tres di · 
buixos, etc. Si es vol cxperimeJllar amb aqucsta forma, una bona idea seria 
començar amb pocs nens fins quc hom tingui més exper iència per a captar la 
visió general cle l procés. Tornem a traClar el tema que si els nens han cI 'estar 
asseguts i esperar massa estona, llavors ci procés es f:t pesm i Ics idees no arri· 
ben. 

Els adults són molt beneits 

Amb el temps, l'anotació dels contes i experiències s'ha convenit en una pan 
natural dels dies dels nens. 

Naw ral mem, ta mbé és un mitjà per visual itzar i re ten ir diferents experi ènc ies 
import aJlls i poder· les publ icar. 

Una obra de teatre l'a impressionar taJll un nen que va se r importaJll per a ell 
representar·la sobre el paper en tornar al jardí ¡j 'i nl:lncia. Els al tres que ha \'ien 
anal al tc'atre no hi vo lien parl icipar, però alguns nens que no havien vist l 'o· 
bra ajudaven a visual itzar ·la i, a poc a poc. amb el treba ll, també parla\'en del 
drac. el mag i al tres històries direrems. 

Les experiències més senti menta ls i problemiuiq ues .,·aclareixen quan s'es · 
criuen: 

-Ull dia la Lisbetb estam "toll ta ". Algú b{/l lia (/"a llar a l II/ereat. Erell j oall, 
f] r ia ll, Lise, Ka tja i Usbetb. l'erò la /.ise de ia que ll a bi l'olia a llar i la U sbelh 
170 ::i'bo creia. fJU }/SCll t(l que la Use bo deia de broma j li deia que bi ballia 

d 'a llar. I.a Lise bi f'(/ a ll ar, però est{/l 'a ellfadada i t r ista. A l 'a ll tobús {a Use 
deia qlle l'olia "estmir el jardí dïlljàllcia i dUlia}" 1/lIes plIlI.J'alades a /"est6· 
li/C/C de la Usbeth. 1:11 Ilria l l tall/bé bo deia. I am la Usbetb sabia q lle bC/l'ia 
estat li/oit esttipida dicllt·1i a la Use q ll e bi ba{'ia d'et ilar. ~ I }illal, {a Lise es· 
lal'a 1111(1 }}Iicn lIIillor, tot i llllf! elIcartl estaf!a IIl1a mica enfadada a mb la 
l.isbetb. I des de I/Ul'ors la l.isbet/¡ escolta atel/tall/elll '11Iall la Use d ill q lle IlO 
d 'algll lla cosc/, perqllè qllall la /.isc dill qlle sí d 'alRlllla cosa, l 'ol dir q ll e hi 
l 'CI: però si dill que 110, IW bo ba de fer". 

I.isc i J.j,beth. febrer ' 1982. 

Quan lorn:lvelll al jardí cI 'inf:lncia comentil\'Cm que el que havia passat er:! ab· 
surd i inutil peril sulkienlll1Cnt important per parlar· ne. \ Iés enda\"llll hcm 

tornat a aquella història , ja escrita, i hem parl at del que va pass:tr aquel l dia. 
Tot i que no estan escrits tots els detal ls, els podem recordar basant· nos en la 
història. El fet d'estar escri l<! ens ha fet veure de qui na manera tan benei ta i 
ignorant pot comportar·se un adult . I més tard, qu:tn hem tingut mOlllems crí· 
tics, la Lise i jo hem pogut tracta r " qu e~ t s proble l11 es e~cr i vi l1l sobre dis. 

Un dia, la Use estava molt tris ta i no sabia COI11 expli car l' I que l i havi:1 passat i 
jo no trobava cap motiu perquè estigués trista i II:t\'ors la va ig posar amb mi 
d~l va lll de b màquina d'escriure. V:I se r necessari posar la seva l r islCS:l en pa
raul es i quan jo havia escrit Ics pr imeres línies. vam fcr grans progressos. 

«Qulln els tu/ults són molt IJel/ei/s. 
L¡se peJlsa que som moll heneits. I que lliJlgtí 1/ 0 Ilol j llga r (1 mb ella. I Ull dia, 
qll(/1{ la Usbetb bal lia de fe r escrillre bistòr ies a llll; la Lise, /lassaf/e ll ta lltes 
coses q lle 110 Ila l l fer les bistÒries. 
La Lisbetb és bell eif({ perquè pro /ll et fer IIl1a cosa i després 110 la jà. 
La Kirsfell és heneila, però .. . ilO és l 'erit(iI. No és helleirCl i ell Lars tamjJoc. 
La Dor/be é.i .. bell eila perquè és moll du ra. 
La Kirstell H 110 és belleira . ;1 l legades, els ac/llits SÓII bell eits i CI l legades S6 11 
b01ls. A f/cgC/ des, els adll l ts/a ll brOll/es. A l'egades, I/li l'OI II/ ellj ar i CI f/egades 
I/lI IlO té gallCl. La perso ll a mateixa sa/) si 110 té gC/IlC/. I a l 'egades, eS té Ralla 
i se sap. l.a història s '!Ja acaba t." 

(Use i Lisbeth , febrer" 1982) 

A ella li va anar molt bé poder· ho explicar d'aquesta manera i per ella estava 
bé perquè després pogués en~e nyar l'I conte als adults. 

Aiguaders i capricis de les estreUes 

Quan escrivi m Ics històries cie ls nens, Ics pub l iquem, Ics posem a Ics cupe· 
tes i Ics reproduïm perquè tOls ,c 'n puguin emport ar una còpia a casa , ens 
topem amb la prob lemàtica de l 'aport:lció de cada un dels nens, Ics seves ex· 
peri ències i exprcs.,ions. Això pot sc r una Iraïció CO l11 ra alguns nens. Per 
exemple, pOt ser ho contra nens que expressen cie m:lnera molt cla ra que 
volen una distinció ent re casa se\'a i ci jardí d'in[;lIlcia , i ells, per exe mple, 
s'oposen a la circumstància que le~ sen'.' experiències siguin tema dc discus· 
sió entre els adu lts. o bé es neguen a c'xplicar el que han fel. Clarament, estan 
fans dc ser Pl'f'Ol1atges divert its o problenütics de qUI parlen els adults . 

LI publicacio dc Ics hi.stóne, ¡alllb0 pot ser penllo,a per ,I nelh qUe tenen 
pares alllb normes diferCl1lS de les del jarclí d ' infànCIa . Aque,tS parc;" .SI tro 
ben que les històrics del scu fi l l són aterradores \l prOlestones. intensifiquell 
la se\':1 manera de moral it zar i 1:1 repressió al seu 1111. 

La lIihenat del, nens pot ser limi tad,!. si ilO uttli tzen Ics expres"ons amb 
compte. Som pedagogs i la nOW:I t:ISC:t és I:t de protegir aquests nens i é;, 



possible fer·ho no exp li cam massa coses a alguns pares i deixam de publicar 
lOl el que diu cada nen. Cal guardar algunes coses i lenir·les en secret amb 
els nens. 

AixÒ és un problema doble. Perquè de la mateixa manera que nosaltres, els 
adults, fem una ava luació cie normatives per respecte a expressions ve rbals al 
jarclí d ' infància a Iravés cie la producció de llibres, el mateix els passa a molts 
pares quan Ics històries en qüeslió es publiquen. Els pares, en llegir· Ics, 
poden pensar que no només és el seu fill qui expl ica coses boges i grolleres, 
sinó que és una cosa comuna a 10 1 el grup cie nens i per tam no és una cosa 
massa peri llosa o anormal. 

Però la discreció, 1 ' ~lbsènc i a cie publicació, també pot ser necessària respecte 
a pares en concret i ~I la seva vida privada. Hi ha nens que expliquen i volen 
lenir experi ències de casos enregislrals que són moll violents i problemàtics. 

Explicar·ho com una història pOl ser pan cI 'una lasca necessària en cas d'una 
experièn ia ofensiva. I precisamelll el marc de les històrics dóna una prolec· 
ci COllira el COntacle i contra la aClilUd de superioritat compassiva, perquè és 
possil le dir que només era una història. Es poden utilitzar aquesl tipus de 
conte ' i xerl'lleles enlre els nens i els adul ts al jardí d'inlància. Però aquestes 
no han de son ir del jardí d 'infància i naturalmeIll s'han de tractar amb cura. 

A vegaeles, lambé és necessari per als aclullS d'expressar una cosa amb un 
llenguatge pictòric i escril , perquè a un jarclí d 'infància com el nostre, on els 
nens s n for a esva lolats i no IOleren limi tacions, Ics coses passen cie manera 
incontrolada. Es pal tenir la sensació que els nens han envaï t la institució lO· 
talment, i els aclulls eSlan reduïts a un grup cie figurants perduts que s'han de 
quedar clarrera les conines, i que només són aiguaclers que han de suportar 
els c,lpricis de les estrelles. Per lai cie reconquerir lerreny hem fet campanyes 
en favor dels adul is. 

Una tarda vam fer diferents dibuixos de prohibic ions i els vam penjar allau· 
lel l cI 'anuncis perquè quedés clar que, per exemple, eSlà prohib it tirar les 
bOies cI 'aigua clels aclu llS a les escombraries i que no s'ha de pegar ni mosse· 
gar els adult.s . 

El dia segücl1I vam fer unes insígnies cie campanya per a la protecció dels 
adults amb texlOS com: -Mantenir els adults> i "Adults, sí gràcies> i les vam re· 
panir en/re els nens, IOl i que una cie les insígnies amb el text -Els aclulrs són 
bons> va ser totalment rebutjada . 

La manera le fer bromes durant la campanya va fer que la situació no fos tan 
seri sa i més manejable. Crè iem en allò que posaven les insígnies i , a més a 
l11.és , era possible dc parlar·ne sense dislàncies el1lre nens i aduliS. 

Era una qüesl ió que no va arribar a ser problemàl ica. Els pares, el personal i 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

els nens van riu re i, al mateix temps, va ~cr una oportu ni tat per a nosal tres de 
desfogar·nos d 'algunes i r ri t ~l cions i afirmar i:.L nostra presència. 

Els noSlI"CS llibres han estat molt diferents. Al guns són moll bonics i semblen 
acabats. Alrres són més modestos i potser semblen desi l.lusionals i no acabars, 
especialment per al s adults, qllC tenen uml ieka fix:I de l'aspecte que ha de 
tenir un l libre i del seu contingut. 

No es pot l'cure el procés dels di fe rents productes, A vegades, els ll ibres més 
mal preSe I1l ~lts han tingut més deuicació i els millors CO l1t actes entre els nens 
i els adults, i a vegacles ha estat en aquestes SilU:lCiolb quan alguns nens han 
tingut més confiança en el ls mateixos i han est:u més francs. Un bon exemple 
és quan vam fer el l l ibre dc versos i recil;lcions, 

Hi ha alguns parcs als quals no agracia un ~dtre l libre: «BenvinguIS', i com a 
l libre cI 'ús tampoc no er'l molt út il per a tOl hom en el seu fo rmat origina\. 
Però l'estiu que vam fer el llibre, els nens s'lbien que després de Ics vacances 
vindrien molts nens petits i l10l1S, Es V3 parlar molt del que era important 
saber quan un era nou I, IOlS Junts, eJs nens van recorclar com h ~I V l e n estat els 
seus primers temps al jarcl í cI'in8tncia i que I:lmbé e\l s havien cs!:1I petits. Ai xò 
va fcr que tOts els nens nous fossi n benvingul S, 

Moltes de les coses que fem Ics posem en carpel es comunes, Dc la maleixa 
manera que els nens poden emponar,se a casa els \li bres , leo bicicletes i al· 
tres coses del jardí d'infància, mol tes vegad e:; també s'emponen a casa una 
bona història que han fe t per a l 'ús comú , per llegir-lo amb els scus parcs, 

També e:; fan ll ibretes inu ividuals. Per exemple, durant algun temps, vam fer 
llibres que feien broma sobre moltes de les prohibicions que existeixen, El 
mateix passa amb tots els dibuixos que no est:tn fets per a l'ús comú , Espe· 
cialment per als petit :;, é:; important emponar-sc a caS:1 les seves obres 
pròpie:;, tant si e:;tan acabades o com si s' ha cI 'acabar ci dia següent al jarcl í 
d'infància. 

Només s'apunta una peliul pan de Ics històries. Però com es veu cla ra ment als 
exemples, són de IOlS els tipus, sense censura o di:;cussió mora l. 

Les històri es són una maner;l d 'apropar-se els uos als altres, ampl iar una mica 
el món i els l ím its que ens rodegen. Il i ha coses que no som capaços de fe r, o 
que no e:; poden fer, però es poden invemar. I els somn is i Ics rc\)c Uions 
que s'expressen són pOlser una mica més reals que tOl ci que e:; quecla di ns, 
tancal j barral. 

K,},-L.S, 
('d/l u ulnn dt· j(j"dl rJ ',,¡fi} ,ICW 

Arhw 1);'1(1111(11"1.. (1 

Nota: I..a primcr:l IX1r1 d ':ICIUCSI :Irlicl t! 11:1 ~:-.I:¡1 publicada ;11 IlUIll . 6 1 d·J ...... FANClA , ~l·nl· r . f(' hr(·r 
1992 . 
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L'EDUCACIÓ INFANTIL A 
L'EQUADOR 

L'exposició d'algunes dades i reflexions que s'inclouen a con
tinuació, com qualsevol programa de televisió o fotografia 
que ens mostri les conseqüències de la fam, el còlera, la gue
rra o les condicions de vida de les persones i en especial de la 
infància, poden resultar-nos una mica dures; però caldria 
preguntar-se si són dures les paraules o és dura la realitat que 
intenten comunicar. El cert és que, un cop caigut el mur de 
Berlín, cada vegada és més alt el mur de la pobresa i des d'a
quest costat s'aprèn a conviure amb aquesta realitat i , des de 
la nostra perspectiva d'educadors preocupats per definir allò 
que és o no de qualitat, solem oblidar altres realitats. 

PALOMA DE PABLO 

Als europeus ens sorprèn, quan passegem pels carrers d'un país en vics de 
c1esenvolup:unenr , per exemple l'Equador, la quanrirat de nens de totes les 
eclars que corren penol arreu i que tenen al carrer el seu mecli natural de des· 
envolu pamcm - molles vegades de subsistència- i aprenentatge. 

Parlar d'Educació Infami! en aquest context, quan l'escolarització plena en 
l'Educació Bàsica disla molt de se r un objectiu assolit, pot resultar bastanl 
arriscal. En veritat és un risc que, ja des d'ara, assumeixo amb la intenció de 
donar a conèixer, encara que no profundament, com vi uen alguns nens dins 
d'una real ital una mica allunyada de la nostra , pe rò present en diverses zones 
clel m n. 

En aquesl anicle intentaré exposar algunes de les sensacions que va ig experi· 
mentar i, simultàniament, comentaré algunes de les qüeslions que en l'actua· 
Iitat estan configurant o poden configurar l'alenció a la infància en els països 
en vies cie desenvolu pament. 
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L'educació com a dret 

L'any passal sc celeb rü d 50 anivers;lri de la Declaració dels Dre[s cil'I Nen 
que va proclamar el 1959 Ic, N;lCions IJniJe" i la posterior aprovació de la 
Convcnció IJlIernacional clels Drc[s dc la Infànci:1 en la qual es declaraven ob· 
jectius, principis i me[c" 

En [OI> aquests ;I('ürds s' insis teix, per exemple, que "ci nen ha de benefic iar· 
se d'una educació que af;lvoreixi la seV;1 cu l[u ra i l i permeli , en condicions 
d'igualta¡ d 'oporlun i[aIS, desenvolupar les se l 'es faculrals, el Seu judici perso· 
nal i el senl il de Ics responsabil i l ;I IS morals i socials-. 

Conl ueia Mana Mma en J:¡ seva con ferència sobre ,El fUlur dc l 'Educació In· 
fantil - que pronunciil en 1;1 clocnd'l dd C<lngrés Inlernacional celehral a Ma· 
drid l 'any passal : "I. 'impuls educatiu del colI/p{/rtir la ¡'ida i el creixell/eli t 
amh l'aju t del professiollal de ¡'educació i ell 1111 II/ edi estructurat e·\fJressa· 
meli t é.1i que/CO lli que cap soc ietat lI1 0de n w digna de ta l HOm no p ot 1Wf,¿tlf 
al n ll l/ ; 11; uI 11 (;'1/ Jli als seus pares." 

Així com els is rae l ians ckcJaren que la iJllponànd fl del nen en el kibu[ z és 
vi[al , :Iltres països no vi uen la inJ?lIlcia com un bé escàs. Lcs problemàtiques 
socials , polítiques, econòm iques i ci c cJiversa índole que paleixen cls països 
en vics de desenvolupamen[ 1':1 que Ifl inf¡lncia no ,igui prOlegida pe ls poders 
púhlics, o ho és molt esca>samel1l. 

Alguns indicadors sobre la realitat equatoriana 

U poblaciÓ equatoriana és predominantment jove; de lu ,600.000 habi[aIlls, 
prop del '12% sc silu;1 el1lre cls O i els l 'I anys, 

Sl'i~o ns es[adí.,[ iques del MEC de l 'Equador, dural1l l 'any lec[i u 1986·1987, so· 
lamèll [ 1.78"5 . ...¡ 2 1 Il e n .~ i nent,:.:. estan lllatri ('u l~H s èIl ['Educació 13àsica. 

S',,,[ima que d'un :\5 a un ~ 5% dels nens viuen a Ics zones urbanes de baixos 
ingres,sos i en aques tes zones, a causa de les invasions de lel'l'es fc [cs per la 
pob lació indígena i el s endarrerimel1ls del ccns cleclOral , resulla impossible 
dC[èrminar Ics xi fres de l nombre dL' nèns que no reben ;;\ [cnci() cducar iva . 

l'er exemple:, en el sector ,Inomena[ " La lucha de los pobres- , ZOIlJ marginal 
de l,I ciu lal cic Qui l(), dcls 20,000 nens i nenes en C(I;][ escolar, nOlll és prop 
de 6,000 l'Slan escolari l 7.a ls, 

[lna :Ilt ra dacla importanl pOl Se r la proporcionada pcr l 'esludi d'Endesa a l 'E· 
quador rl'fcrc f1[ als filb dc,i[jab i cls no desi[ja!s per rcsiuència i insJrucc ió, 

En una soC iel:l[ amb molt, problemes, se r nen , o el que és pi tjor, ser ncn pelit 
d'una fam íli:l pobre, ~ig n ifiel p~l s:-"~ I r fam , no tenir assegurades les neccss il ~ll S 
b:lsiqucs, no rl'bre a[enció sanililria , ser co lpeja!. seguir un lkls progcni lOrs 
(fonamentalmel1l la marc) en Ics seves fei nes margina ls que consti tueixen la 
fon t d~ SUSlent:nn l'nl , o 110 rehre at<.:nci6 educmi va, e tc. 

Però rambé sign ifi ca si es [é Ja sort cic néixer al si cI 'una família benestant i 
gràcies a l 'esG;ssa iniciativa priv:lcb ct 'è li[ en Educació In fanl i l , poder disposar 
dels malcixos avan l:J [ges de què gaudeix un nen d'un país dcsenvolupill . 

L'educació dels més petits 

Parlar d'Educació In faJ\lil en aquesl context, quan l 'esco l:lriwlCió plena en l'Edu· 
GlCió Bàsica disla molt de scr un objectiu assoli !. pOl resul l3r prou :lrrisc3I , 

Aquesl risc es configura, cies de la meva experiència, com una eina iclòni :1 per 
il1lcrp rel:lr la situació de l 'Educació Infantil i el seu fu[ ur als països desenvo· 
lupa[s i. més concrewm cJ1I , a Espanya , 

A més a més, cal no oblidar la necessi tat d'ana li[zar el sentit i l 'orieJ1lació que 
[cncn Ics aportacions econòmiques que, des dels principa ls p:I'lSOS desenvo lu· 
pars, es duen a terme i que neccssàriament s' ÍL1Crementaran en els propers 
anys des dels organismes internacionals de prolecció :1 la inf3J1cia, eom és J:¡ 
UNESCO, Ics organit zacions no govern:lI11 el1la ls i el1li[:L[s fi nanceres com el 
B;lnc Mundial i el Banc lnter3mcricà de Dcsenvolupamcm . 

Què selllim qUfln veiem nenes de vuit anys traginalll a coll · i·be el germilne[, o 
germaneta dc pocs anys' o i.com podem cncaixar els princip is i les declara · 
cions que obrien l'a rt icle quan és correl1l veure dos o [res nens pe[il ons a 1:1 
vorera mCl1Ire la seva mare amb un bebè a Ics csp;lIl lcs ven bosses de m:lncla· 
ri nes als ocupallls dels cOIxes' 

Voldria respondre a les pregunles que, ben segur, us CS[l'U felll : com viuen cls 
nens i Ics nenes pe[ils - els guagll (Js com es cliu en CJuichua- a l 'Equ:rdor' 

¿Amb quins serveis cduCll ius i cl':lIenció a la infjnc ia compten ells i Ics seves 
fam íl ies? 

A l'Equador és ¡"cilmem obser\';¡hlc com es reprodueixen els models assis[cn, 
cia ls i ins[rucli us que [al1l han caraClcri l z;¡¡ l'ofen;¡ per a 1;1 pob lació infal1lil 
des cie ls seus inicis, i que ara s'iIllCl1len superar al nostre país amb el reconei · 
xemen[ de l 'Educació l nf:ln[il com a primera CI:ll);1 del SiSlem3 Educa[iu en la 
LOGSE i el Disseny Cmricu lar Basc per a aq uesta ( [;IP;1. 

La pre-primària, Educació formal. Model instructiu 

AqueS[ és ci nom que reben Ics unilals per a nens de cinc anys que normal · 
mel1l pcrtanyen a un «plan lc r' d 'Educació l'rinüri;! , 1:ln l en el Sector púb lic 
com en ci priva t. 

El ca r~l ctcr propedèut ic d'aquèstes unitats és moli rl1 :JrC Il i [e llen [OI CS Ics 
m~lI1Ca 1l CeS del sistema educatiu ordiml!-i en aquest país. Hcsu miré algunes ja 
idelllificades en el Projecte de Mil loramcl1I dC' 1:1 Quali [;u de l 'Educació lliJ,i · 
ca del MEC de l 'Equador: 



- Escassa cobertura del servei educatiu , falten places per escolaritzar tots e ls 
nens i Ics nenes de cinc anys. Els centres i e l professorat reben un suport in
dif renci:1I de l'administració, quan es palesa una gran diversi tat de situacions. 
Això s'agudi tza en Ics unit ats de pre-primària als centres on en poden tenir al 
guna. 

- L'ambient escola r és poc "normali tzador- i sobrepassa, amb escreix, la capa
citat de resposta del professorat i/ o del centre. 

El nombre elevat d'alumnes en cada planter i en cada grup, sumat al funcio
name nt de dos o Ires lorns en alguns d'ell s, complica l'organi tzació, ja que la 
mate ixa infrastructura ha de fer-se a lemps complet. 

Això hauria de portar e ls directors de les escoles (cada torn disposa d'un di
rector li stil1l ) a fer un més gran esforç d-imagi nació i d'organització, la qua l 
cosa no es produeix a causa fonamentalment de l'exercici de la direcció amb 
personalisme, desinlerès en la coordinació i autoritarisme, 

- No ex isleix un Pla Anual que organitzi la vida del planter, i en l'horari del 
treball no es contempla temps per programar i treballar en equip; això porta 
al fel que ci professorat operi per improvisació i segons la tradició i la inèrcia 
de la pràctica educaliva i que no es practiqui la presa de decisions. 

- No més sc sol.lici ta la co l.laboració dels pares de família perquè cobreixin 
els costos de material. Igual ment succeeix en les relacions entre escola
comunitat, ja que no s'invita a la participació i L1mpoc a compartir la respon
sab il itat educativa , 

- Els edificis tenen, sovim, unes condicions higiènico-sani tàries molt deficità
ries, Hi ha manca d'equipaments, tot i que algunes de les unitats de pre
primària , gràcies a l'esforç i la volumat de les professores i e ls pares de famí
lia , tenen alguns ti pus de malerial manipu latiu . 

- Assistència irregubr a l'escola motivada per les grans distàncies entre l'es
cola i els hab itatges de l'alumnal, i que hem d'afegir a situacions com les de 
no va loració cie la necessital d'assislència a l'escola per part del nen/ nena o 
que els nens i nenes, amb massa freqüència, es veuen obligats pels seus pares 
a la subocupació en feines de baixa qualificació, a tenir cura dels seus ger
mans pelil s, a la realització de treballs domèstics, etc. 

Podríem continuar amb una gran llista d'indicadors , però el més interessant 
fóra prec isar l'afany d'instrucció, l'anticipació en l'aprenentatge de la lecto
escriplu ra i les operacions bàsiques i, fonamenta lment, que es tracta d'una es
colari tzaci pensada en funció cie les necessitats i les possibilitats d'un nen 
te ric, conforme a una subcultura de la classe urbana-mitjana, però no confor
me a les cie la classe obrera , al camperol, a l'indígena o als sectors marginals 
de la societat. 

Tracten ituacions desiguals des d'un plantejament d'homogeneïtzació i una 
interven i educativd que oblida o ignora les formes de vida , els valors i les 
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creences d 'una població indígena, i que actua com un instrumel1l d 'all ò que 
en podríem dir «imperialisme cultural- . 

La xarx a comunitària pe r al desenvolupament infantil. 
Model assistencial 

Aquest programa esuí implementat pel Ministeri de Benestar Social en coope· 
ració amb els Municipis, el Conse ll Provincial i Organitzacions Populars i el 
Ministeri d 'Educació i Cultura . 

L'objectiu fonam elllal d 'aquesta Xarxa és donar ,uenció als nens, les famíli es i 
la comunitat per mitjà de Ics unitats de Salut , Benestar Social i Educació per a 
la infància en situació d'alt risc a Ics zones urbanes marginals del país. 

Amb un total dc 320 unitats en les províncies de Pichincha, Cotopaxi , 'l'ungu
rahua , Chimborazo, Gu,tyas, Manabí i I mhahura, es plal1leja un se rvei en ex
tensió. 

I. 'atenció que es preMa es pOl dir «ass istencial-, ja que és duta a terme per Ics 
mares de la comunitat, prèv ia una «capacitació·, si bé en algunes comunitats 
tenen «recreadores- infantils i el Ministeri d 'Educació destina una mestra per 
escola per a l 'atenció cic ls nens més grans. 

Els grups de nens són molt nombrosos, Ics conclicions sanitàries dels locals 
tenen , sovint, una instal.laciÓ provisional i pateixen de les mateixes deficièn
cies dels serveis bàsics que la resta cie ls sectors o de la barriada. 

L'horari d 'obertura és molt extens, de set clel mat í a sis o set cie la tarda. Se
gons els finan cers del Banc Munclial , aquest servei costa per ncn/a més clel 
doble del seu cost en una esco la, 

Amb IOL això, aquest serve i hauria cic mil lora r sensiblement per ser un «servei 
ass istencial- com ho es al nOstre país, tOt i que no és aquest l 'ún ic factor que 
m'agradaria fer ressaltar. 

Als països d 'àrea saxona: Irlancla, Hegne Unit, Estats Units, etc., els Playgrollps 
sorgiren per omplir el bu it de l 'escassa educació formal per a les edats prime
res, cies d-una perspecti va cic reco llir i potenciar la participaciÓ clel s pares i fa 
miliars, i l 'atenció és per tcmps parcia l - generalment només dos o tres dies a 
la setmana. 

Potser aquesta seria l 'orientació dels centres de la Xarxa Comunitàr ia, encara 
que resul ten preocupants els períodes tan prolongats d'assistència di !lria de 
cada nen/ a en el centre. Dit això, semhla que aquesta alternariv:! no hauria de 
ser considerada cic cara a una generalització d 'aquest se rvei , però cal destacar
ne el component social. 

Quan una comunitat s'impl ica a la recerca de solucions, i un sector ampli cie 
la població és invo lucrat en la resol ució cI 'un problema social , s'està propi -

cian t un procés de conscienciació que pOt int rodu ir factors cic canvi soc ial 
força interessants i necessaris. 

La influència de l'acció comunirària en la clona i ci nen. :tixí com les oportuni 
tats d 'ocupació per al sector femení de haixa o nul.la qualinc3ció en Ics feines 
implicades en l 'atenció dels nens/ nenes i el desenvolup:lment de la vida quo
tidiana, se ri en objectes d'altres :!rticles, bé que no vull deixar-IlO de banda, si 
més no vull esmentar-ho. 

Guarderies 

Aquest servei és bastant minoritari perqu è la clona cic fer feincs és un se rvei 
de baix cost i quasi tOles les famíl ies bcnesta11ls opt en per :tqucsta so lució 
perqu è a l 'atenció d 'un fill / a afegeixen J:¡ disposició i neteja de 1:11131'. 

Les guarderies són d'in ici:ttiv3 priv:tLb, i també d'iniciativa confessioml , mis
sioll ;;ll t etc. 

«Tenir cura dels nens- és un rreb:tll que pOl fer qu:¡]sevol clona, i és per això 
que té una escassa retribució i condicions labora ls molt insari sfactÒri es. Igual 
que a les societats europees (i en U113 més gran mesura :!Is països en vies cie 
desenvolupament) aquests treball s els fan dones i porten tOlS els componems 
de marginació per raó del sexe . 

Aquest és un dels factors causants de la ba ixa qual i tat dels serve is que presten 
atenció als l1ens petits. 

Quan no es rep C<lp tipus d ':ttenció extcrn:! al medi familiar, per tenir cura 
dels nens petits s' :tcut a les "llañas' (german es gran de no més de sis o set 
anys), les àvies, les ti etes i qU'll sevo l persona del sexe femení. 

És molt corrent veure les indígenes amb el bebè a la seva · fachali za- mentre 
li donen el pit. Aquest període 'tCoslllma a perllongar-se fins als dos :!nys i es 
fa servir com a mesura anti concept iva i alhora per assegurar -l i l 'aliment. 

Humbrateca. Parcs públics 

Existeix en l 'acr.ua litat , i des de la iniciati va municipal , un augment de la sen
sibili tat per l 'atenció als nens - els huambras- des de la pec, pccti v't lúdica i 
cultural. Com a consequència u'aquesta actitud , sorgí al jul iol cl 'engu:!ny la 
HI/.mbraleca, ludoteca instal.lada a l 'edifi ci de la bibl imcC:1 mun ic ipal de 
Qui to i que es configura com un espai dc trobades i comunicac ió, on la col 
laboració de tall eristes diversos fa quallar una ofena ci c qualitat. 

Els parcs públics estan equipant -sc amb mobiliari creatiu i de gran C]llal itat , i 
la combinació d 'aquests equipaments amb un tr:lct:II1lC11l de l te rr:! permet dur 
a term e activitats diverses. 



La qualitat en els serveis d'atenció a la infància 

M'agradaria fer referència a algunes qüestions que Peter Moss exposà en la 
seva confcrènci:1 sobre - Els serveis educat ius i d'atenció per a nens de O a 6 
anys a Europa- en el Congrés Imernacional d'Educació Infamil de la Comuni -
1:11 AUlònoma de Madrid ( 1989), 

En i:I seva intervenció, ci senyor Moss va fer de portantve u de l'Informe de la 
Xarxa d'Atenció de la Comiss ió Europea que revisa els serveis d'menció als 
pares Ireba lladors dels dOlze països de la Comunilal Europea, 

TOLS aquesls països han desenvolupal serveis públics i prestacions per a l'a 
lenció lels nens/ nenes des de ls primers mesos de vida , Aquests serve is són 
moli va riats i amb implantacions desiguals, 

Deia Pctcr Moss que -el problema de la qualitat s'ha descuidat en tots els se r
veis , No s'ha fel un:1 definició de la qualilat. 

Tampoc no s'han desenrotllm eSlratègies efectives i globals per al seguiment. 
Insislí en la necessitat d'arribar a una definició d 'uns valors i uns criteris sobre 
el què es considera un -servei de qualitat-, Una definició -europea- del que 
és -b na qualital -, Tasca útil si des d'organismes imernacionals es proporcio
nen recursos per a l'engegament i ma mcnimem de serveis per a la infància, 

La qualitat, qüestió plantejada a cada reunió de profeSS ionals de l'educació in· 
fan til , als e crits, a les definicions de l servei d'atenció a la infincia, tot plegat 
per lelerminar si es pOt considerar això o allò o si s' ha de mantenir el servei 
o és que ja no imeressa, 

Pcr tractar aquesl lema hauríem de precisar indicadors com: els nivells de 
prestació, ralios, currículum, l'ambient físic, Ics hores de funcionament, el 
personal (condiCions laborals, remuneració, formaCiÓ), responsabilitat dels 
poders públics, costos del servei per als pares, etc. 

El conceple de qualitat, encara no definit, sembla clar i, el que és encara més 
evidem, és un servei -car-, d'alt cost, qüestió fonamental que porta a l'establi 
mem de serveis de ba ixa qualitat i al retraïment de l'ofena , 

És cen que des de la nostra sensibilitat i preocupació per la qualitat de l'aten
ció que es presta als nens i després de constatar les deficiències que s'obser
ven a l'Equador, seria inevitable preguntar-se: ¿és recomanable l'atenció ex· 
terna per als nens menors de sis anys quan no hi ha uns mínims de qualitat' 

En viSia de la import<'i ncia del conte:" sòcio-familiar en el nen/ a, insistim en la 
pregunta, ¿quins efectes tenen els serveis pel que fa al desenvolupament del nen 
cara a l'alenció tradicional com a responsabilitat assumida per la família' 

Per a molts nens que es benefi cien d'uns quanlS serveis ja esmentats suposa 
veure satisfei es les seves necessilals més bàsiques com ara menjar, descansar, 
rebre afecte (no gosaria dir ana r net, ja que aquesl no és un va lor massa arreo 

També li proporciona l'oportunitat d'estar amb altres nens, de poder imerac· 
tuar amb un grup conegut d'iguals i per tant la possibi litat d'adaptar-se avial a 
la vida en grup, a companir objectes, l'espa i, els adulIS, etc. 

D'altra banda, en casos cI 'educació formal , també l'ajuda a adaptar-se de segui
da a l'escola, No oblidem que la quanti tat més gran de -desercions- del siste
ma educatiu es dóna en el primer i segon curs de l'escolarització obligatòria, 

Per als pares suposa un ajut a l'educació de ls seus fills/ es i, sovint, una cons
cienciació sobre la seva problemàtica, de la necessitat de de manar uns serveis 
que, des de la iniciativa pública, assegurin una educació infanti l institucional , 
i un despenar a la participació i al compromís personal i comunitari que els 
im pli ca a la recerca de solucions dels problemes que es plantegen al voltant 
de l'educació i atenció de les noves generacions, 

Per a la dona, no tan sols li proporciona un extens camp professional, sinó 
també l'oportunitat de desenvolupar-se com a persona i laboral ment sense 
estar depenem de la criança i treballam per una igualtat d'oportunitats, 

Des d'aquesta perspectiva pren força l'afirmació que feia Elena Lobo en la 
seva ponència de títol tan suggerem com FL/nció assistencial ifL/nció educati
va, L/na cOlltradicció?, en la qual deia: - Imemem no recollir l'herència de la 
germana gran, de l' "escola no infami l", que repelidament es nega a admetre 
que ella no és la dipositària única i ideal de l saber, sinó que respon a una es· 
tructura i uns interessos socials i que té, vulgui o no vulgui , una funció social. 
Herència nefasta si ens situem en una perspecti va de compensar des igualtats, 
d'atendre els desfavorits, de contribui r amb les eSlructures edu catives a una 
igualtat social més gran ,-

També cal afegir que alguns dels serveis a què hem fet referència no res isti 
rien la més mínima anà lisi feta des de la perspectiva de -qualitat educati va' i 
per aquells que anomenaríem com a -puristes de model d'escola infamil -, 
malgrat que en la realitat en què se si lU en compleixin una important i quasi 
única funció de protecció a la infància , 

I ni ciava amb unes paraules que Maria Mata va escriure amb un bolígraf verd 
del color de l'esperança i voldria acabar de la mateixa manera .. , -per molt dur 
que sigui el treball , les conseqüències dibuixen un futur , pOlSer no tan lIuny<'i , 
on el bé més preat, és a dir, el bé escàs que és el nen, serà rebut en aquest 
món per uns parcs responsables de la seva paternitat i per una socielat que 
posa al seu abast tots els recursos ex istents per al desenvolupament personal, 
per a una bona educació-, 

P. de P. 

lat en algunes tribus indígenes). TradLl cci6: Anna Jané UeI1av¡des 
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ELS LLIBRES DE W ARJA 
LAVATER 

NICOLE NUSS 

Els llibres dc Warja Lavatcr són ll ibres :m ísti cs lIue horn comença per obrir 
amb curiositat per veure el desplegament de formes i de colors, 

Després hom es fixa en el codi d'enlrada (en tres llengües, i les pròximes 
edicions hi afegi ran el japonès) que assigna U1l:l fun ció precisa a :lllò que no 
és només una ra ca de color sinó un símbol. I s' ha d'inlenl:lr de relacionar amb 
el tll ol anunciat. 

Només aleshores, però, comença la m,¡gia: en el moment de la rekuur:1. 
quan la narració es fa "sentir' en les seves inflex ions personals. ja que per 
«l legir«·b cal «dir· ·(se) ·la, i la implic:tció de la veu i del ges I completen el 
saber de l'u l l. Així va se r com es va present"r el primer llibre de Warja Lava· 
ter, perquè els nens el descobri ssin, AqueStS el van mir:,1r i lambé ci van rc· 
presentar el 1965 a l'Atclier des l': n!'an¡s cle l cenlrc Georges Pompidou, 



llcrn :ldellc Gromer va ent reviSlar \Varja Lavalcr a Zuric, on aquesta eSlava pre
par:lIlI una gran exposició sobre els seus l reballs el juliol de 1990. 

Ilernadette Gromer: \Va lja Lcwaler, els seus COllIes e.\plicats ell un codi de 
colors I/O 1/0II/ és els COII/prell els a ll/al/Is de l'ar/, sil/ó /ambé les biblioleques 
per als se l/s leclOrs li/ és peli/s. Voslè es cOl/sidera III/. au/or per a nens' Quin 
és l'orige l/ (l'aql/ esla idea.' 

Warja lavatcr: L'únic llibre -per a nens- que he fel és La Rose el la Rainelte. 
Jo hav i ~1 d'ocupar· me del meu nél de dos anys i mig que començava LOt JUSl a 
c lminar i que no lcnia cap noció dels peril ls del carrer. Cada vegada que es 
precipi lava :l la carrclera, jo lenia una por lcrribl e, El vaig agafar a co ll, li vaig 
ensenyar els semàfors i li vaig fer una història amb això. El vermell , és a dir la 
rOS~I , símbol dc l 'amor, suplica: -QUEDA"r AMB Mi l- El groc, la llum , diu 
-M I RA!- i el verd , la granoleta et convida: -SAI.TA!·. I en aquest moment el 
nen sal l~l v~1 molt content al carrer. ESlava sa lva l ! Ja no lravessava de qualsevo l 
11l:Inera, gràcies a la rosa . Els senyals s'havien LOrnat imalges que l i parlaven. 

La RosI' el la Rail/elle era un llibre de circumSlàncies. Però lambé vaig inven
lar un conte a panir del cant de la merla: - La melodia de Turdidi-. És una pe
l ita paràbola d'allò que pot passar a qualsevol art ista (es fa conèixer, l 'obli · 
dCIl , però I:! scva obra li sobreviu !) , El principal element dinàmic de la 
història és I:! Iranscripció rirmada en grans i pel i IS punts grocs del cam de la 
mcrl:! , de la melodia invelllada per Turdicli , 

La idca d'Llli lilzar símbols de colors en les narracions sense lext lé segura
mCI1l divcrsos orígens! 

Per un~1 banda, l inc Ull l íro l de grafista que va ig oblenir després de qualre 
anys d'cstudi s a l 'Escola d'Arts i Oficis de Zuric, la qual fa un ensenyamel1l 
moll estr icle, lligal als principis de la Bauhaus: només es parlava de composi · 
ci i :Ipreníem a dibuixar les lIelres de l 'alfabet. 

Du r:lJl I aquest període vaig rebrc ci primer premi pel Cartell de l'exposició 
dc l'Escol:l . El meu canell eSlava al ca rrer! El 1937, Goufried Honegger (el 
mcu fUlllr maril ) i jo cns vam agrupar amb allra gelll per fundar un talle r de 
gr~l fi smc modern aplicat. ' 

Dural1l 1:1 guerra del 1 939 - ~ 5 , lot cOlll inuanr la meva feina i posam al món 
ducs fill es, cm vaig ocupar de la concepció , redacció i iI .lustració d'una revis
la per :1 I ~I jOVCI1lUI (de 1944 a 1958) que es fc ia en el nostre laller i que es 
distribuïa a les escoles de la Suïssa francesa i alcmanya. Els nens podien lro 
bar·hi IOla cl:.lsse d'informacions de caire cullural , cosa quc cm tenia el cor 
robm , 

També v:l ig Ircb:ll lar en ci camp de la il.lusl ració i, en cll, en la d'un ll ibre 
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per a les meves dues fill es, però l 'ed itor no li va cl onar sortida. La raó esgrimi· 
da: el l l ibre era m,l ssa "modern« i es venia ma lamel1l' 

Després, ci 195 tl, vaig encarregar·me de decorar l 'aulOpista i l'accés a l ·expo· 
sic ió «SAFFA« de Zuric, sobre b dona Suïssa a través de la història, clel segle 
XJX al XX (quan encara no tenia clret de vot! ). Sobre deu grans murs cie 4 
metres d 'alçada i 10 de llargada, disposats en diagonal, una línia blanca anava 
d 'un pla fó a l 'altre per estab lir ci lligam entre lOt es les dones cè lebres de 
se mpre i fer actua l la seva història . Estaven representades de manera figurativa 
i en co lors. però la funció més important la feia la línia blanca, abstracta . 

Dc fet, jo cies dc sempre ja m'i nteressava en una cosa molt precisa : explicar 
mitjançant la imatge i , més exactament, mitjançant el signe. 

Aq uel l mateix any el meu mari t va haver d 'anar a Nova York. El vaig acompa· 
ny<lr en una estada de 3 mesos i, finalm ent , hi vam viure amb Ics nostres fil les 
duram dos anys. 

En aquell moment, a Nova York l 'art estava entre ci Tachisme i el Pop·Art i es 
podia ass istir a umt revolució sense precedents: l 'audàcia dels artistes ameri · 
cans no es podia comparar de cap manera amb allò que passava a Europa. Em 
refereixo a AI l'\e ld, Jaspcr Joncs, Rohen K3uschenberg. 

I sobretOl hi havia ci Mu.-eum of Modern An de Nova York amb Ics seves ex· 
traord inàries expos icions. El seu director, molt actiu, era Alfred Barr. 

l'erò, de cop, ja no tenia més encà rrecs urgents. No sóc ni escultora ni pintora 
ni escriptora i per això mirava al meu voltant amb ulls de nen que acaha de 
néi xer. Circulàvem per aU lOpistes enorm es amb gegantescos plafons de sc· 
nyaliLzació com CI Europa mai no n'havíem ViS l encara. 

En aquella època, a Suïssa, el semàfor ve rmell només era per als cotxes, els 
vianants passaven tranqu il. lament. .. La manera espectacular amb què fun ciona· 
ven tOla classe de senpls al s Estats Cnits cm va fer refl ex ionar realm ent sobre 
la import:lI1cia cl el COD I quan és conegut i apli car: si un senyal b aturar en 
sec o virar en rodó una gran quantitat de COIxes, sense l 'ajut de cap so ni ci e 
cap paraula , l 'absoluw efi càci:1 d'aquest mitjà queda plenament demostrada. 

Em va ig dir : ' Per què no util i tzar·lo en literatura, en el lloc cic la tipografi a" 

A més, havia descohert en ci harri xinès de Nova York aquest paper plegar en 
or cordi<i de tot tipus de format on els xinesos pintaven Ics seves CJl.ligrafics. 
Vori~ trobar que aquest paper (que també era molt ha rat) cm convenia p-:rfec· 
rormem per express'lr·me. 

En aquest element ent reve ia possibilita ts suplemelll.àr ies: ci «Ieporello" és un 

llibre que es pm transformar en escu ltura , posa t clrct a terra, o que es pot pen· 
jar, clesplegat, en una paret. 

B.G.: Precisamel/t, COm cal mirar/llegir els .leliS llibres.' QlIill es 56 11 les m¡lIors 
iltsl rll cc;o lls? 

W.L.: Es poden seguir els senyals mirant una p:tgin:l darrera l'altra , és clar. 
Però també es pot , si es vo l. tornar endarrera . :Imh més continuïtat que en un 
l libre clàssic. 

El l l ibre rel l igat /cosit , en c tnvi , és t'lll radictl : la narració hi est:t rall :lcla a tros· 
sos, sempre hi 11<1 clu cs pügines, i clesprés clu es p:lgi nes, i així sempre. Cal 
girar cada pjgina . D'altra banda, això cm va servir molt a La Rose e/ la I/aill e/· 
/e en què cls semàfors havien cl' esta r co lllplet:1m ent separats l'un cic l 'altre . 

L'"cordió ofereix la poss ibilitat de jugar, de saltar d'aquí cap crll~, d':rjuntar di · 
verses p:tgines per llegir una sè rie d'esdeveniments, cic construir·se el scu 
propi llibre, més petit o més gran. El conjunt és mòlJil: :lixò penan)' al tccure 
o més aviat a la co reografia . Hi vaig veure ci mi tjà idea l per seguir ulla histò ' 
ria tal com miraríem una pel.l ícllla. per aquest descabdel lamcnt fluïd que ens 
fa passar suament d 'una imatge a l 'altre!. 

I si es vol que sigui molt dramàti c - jugo molt :!mb el costat dranütic i mogut 
del pli sat - es pOl utilitza r el plec, o. en canvi , deixar· lo dC' banda . 

És lògic que aquesrs llibres que es mouen contínu"mcnt no pugui n ser venuts 
de qualsevol manera. Se 'ls Iu de donar una enqu:rckrnació espeCial. M. 
Adrien Maeght va fer fer uns estoigs de plàsti c tr:lIlsparent que deixaven llegir 
els títols . 

Torn"nt a les meves pròpies històri es, jo ja k1Vi" fet proves cl 'aquarel.l:t soli re 
idees meves. però t;tmbé en vaig fer, a finals del 1959 i princi pis del 1960 a 
Nova York. sobre un conte molt conegut, "La Caputxeta Vermella" , ell un for· 
m:!t minúscul. Miri ' l , és el meu primer exemplar. El cl ui" a rOl arreu dins '" 
mcva boss" de tan cxc it"da que esta l''' , perqu è cm semhlav;.1 que hi h;tvia des· 
cobert ." algun:l COS:l! 

l'er que 1.1 Caputxet:r Vermella' Pel VERMELL en el títo ll Em sernhl ;lva que en 
una històrra on només hi hauria pUlllets, el puntet vermell es reconeixeria 
entre tOb els a l t r~~ i només caldria seguir·lol Llavo rs vaig fer més grctn ci for· 
mat amb la ide:t de dibuixar diversos contes en un so l volum . Després em 
vaig adonar que era un error, ja que hr!tava la climensió temporal: CI11 c llia ci 
" temps·, vol ia fer sensible el pas cic! temps, no l 'expressat per Ics par:1Ules, 
si nó el viscut per :rquell qui mi ra i esco lta algtí que li exp lica una his tòria . Per 
exemple, hi ha l:r travess:! clel bosc per part dc la C lplltxe ta que ha dc ser llar· 
ga .. 



P~rò, :lllò que jo intentava era viure una experiència personal i en aquell mo· 
mcnl no em preocupava de tenir cap ressò. 

Conl inu:lnt amb altres n:rrracions, m'adonava que era inútil fer una introduc· 
ció i un acab:l m~ l1l , ja que en el mitjà «ll ibre- es VEU més exactament, es VI U 
el comenC:lmCI1l i el fina l. Els senyals eren suficients per basti r la trama de la 
hislòria, però I:llnbé permel ien una interpre tació personal. SobretOt, el lector 
no està sotmès als estereolips de la il.lusl ració hab itual. Després d'haver vist 
les àvies nova iorqueses amb les seves perruques de color blau·cel collades al 
cap i nuquillades, que s'assemblaven tan poc a les àvies de les nostres mun· 
tan yes, arrugades i vestides de negre, vaig comprendre que calia continuar 
amb ci l ipus de representació més senzill : ci punt . D'aquesta manera cada 
nen sïm aginad la seva àvia. 

A Nova York, el 1960, Al fred Barr , a qui jo luvia ensenyat alguns llibres pin· 
lats :1 l 'aquare l.la, en va escoll ir dos de seguida : «La Caputxeta Vermella- i 
«G ui llem Te ll -, una allm història que tothom coneix i en la qual es reconei · 
xen IOtes Ics nacionalitals (les dues edicions, l 'americana i l 'alemanya de 
1962 :Iclualment eswn exhaurides). 

B.G.: Tell illt ell compte les seves idees tall concretes sobre la classe de suport 
per a les seves bistóries, ¿lla !Ja estat temptada de f er realitz aciollS ell el 
ca lllp del -lIibre·objecte-.' 

W.L.: És clar! Els pelils Foldecl Stories, Bassi lius Presse, Basilea (1962·1968) i 
Ics Image ries, d'Adrien Maeght Edit eur, París (des de 1963) eren ja - llibres· 
ob jecte-. Va ig COl1linuar les proves amb les transformacions de la pàgina del 
- lIibre·mOdular -, amb el «lIibre·drcl > que es col.loca en rodona, i el «llibre· 
mural- que, desplegat , es penja a la pare!. Però, allò que més m'importava era 
canviar alguna COS:I en el camp de la il.luslració. I el meu desig, encara ara, és 
que la IMATGE esdevingui una ESCRIPTURA i que l 'ESC RIPTURA esdevingui 
la IMATG E ... 

Efecl iva mel1l , el codi en pictogrames es pOl llegir sense que ni l 'época, ni la 
n:lcional ilal ni l 'edal l inguin cap imponància' 

El 196 1, "i vinl novamCI1I a Zuric, el meu maril i jo vàrem decidir de perme· 
Irc 'ns dï nslal.lar dos tall ers a París i allà vaig alrevir·me a anar a veure l'editor 
(\ '«aval1lguarda- M. At!r ien Maeglll , per proposar·li una coedició de La Ca· 
pll txeta Vemlella amb ci Museu d'An Modern de Nova York. I va dir que sí. 
Que cOl1lel1la vaig estar! Aquesl llibre va aparèixer a França i als ESlats Units 
en una edició de luxe, de pocs exemplars. 

Però, algu ns anys més tard , cada vegada em deien amb més freqüència: «Ho 
sap' Als meus nens els agrada això' Els meus fi ll s ho emenen!- Això va ser la 
sorpresa més gran de la meva vid:I' Després, quan M. Maeght em va proposar 
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dibuixar un segon came li vaig dir que seria com pagar un deute amb Per
rault, autor francès que m'agrada mol tíssim , fer-ne una sèrie de sis contes, tots 
en ci meu llenguatge i maginat. No només va acceptar sinó que també em va 
animar a fer-los en litografia per a offset. En l 'offset cada color està separat i 
pintat en negre, i la màqu ina , el "meu pinzell>, els dóna l 'escl:lt. 

B.G.: Amb el maleix mitjà (lustè explica coses molt dl/erellts: penso ell les 
seves faules jiïosòjiques: l'assi6 i ra6, J::rgo .. 

W.L: Jo sóc sobretot una autora i no faig i l.lustrac ió, sinó una manera de for
mular iclees, pensaments _ És veritm que he inventat termes per presentar al lò 
que faig, però l 'exposició clecli cada als meus llibres «mural - , "cl ret>, <modu
lat>, ' petit o grano) al Museu I lel mhaus ci e Zuric pona per títol : - La Percep· 
ció" . En ella int emo d'expl icar la meva manera (rescri ure llibrcs. basant -me 
wmbé en Ics investigacions ucl professor de Harva rd, Rudolf Arnhei m. que va 
redactar Ja introducc ió del meu llibre , l'erzeptiol1 e/J el 1973 (ecl. Adolf Hürl i
m3nn . Zur ich)_ R. Arnheim parla del "pe nsament visual- mostrant que. de fet, 
al lò que és visible induei x ci pensament . I el pensament fa la seva història 
amh allò que l 'ul l l i ha assenyalat. 

En aquest ll ibre les mateixes lletres de l'alfabet són substitu ïdes per símbols i 
la seva utili l zació produeix una sèric cic lextos difcrems en blanc i negre dis 
posats per la pilgi na com , i foss in poes ia "cspacial isw>. 

I després, en J::Imiracle de les Noses (h istòria de la vida de Santa Rosalia , que 
va vi ure el segle X" I) cnca ra va ig comencar a ut ili tzar un altre procedi ment, 
les .. tr:lIl sparències> en la imatge. per evocar la terce ra di mensió cic la his tòria : 
I·esp iritua l. 

B.G.: Si il O es cull eLYeJl els seus llibres 11 0 es p ol illlagiJlarjïlls a qlli1l PU llt els 
símhols que vostè !Ja creal podell prodllir ~rec les diversos plells de malisos. 
Per citar nomes /111 exemple, ICl utilitz ació - hllmoristica?- del signe "pa » en 
el Pc!i t l)o[zCt que serveL\' lalll per Ci rep resen.lar tes molles esca mpades eN el 
bosc COm l'àpat exuberant que se serveL\' CI la casa dc l'ogre; }/.omés can oien 
l'escala ¡ la composició, el signe és el mateix. I~erò, no és repelitiu, al cOlltra

l'l, és c/I.riós! El CO Jl.(e n O e.\'¡Jlica CJ uè va'1J menja r el Petit Polzel i eis seus ger
mans a la casa d e l'ogre, però d >er què 11 0 jJellsar que va1J menjar pa? És 
lògic l S 'bi pot VEUIIE la interpretació p ersotwl ql/e voslè té de les dades del 
COI/ te i se lltéll que aquest m.itjà, el símhol, li permet/onl/I/lar, és a dir, PEli 
VISIHLES, COses qll e 110 !Jo erell. 

W.l..: Aixo continua en El lIIiraele de les lloses: ;J partir del codi "pa' ,' però 
que l'S un signe una mica diferen l dcl del Petit Polzer, hi ha ci pa del caslell 
cli.~p()sa t ~Imh cerim ònia : 

CERIM ÒN IA 

el pa «robat> per ser distribu ït als pobres: 

DiSTRIB UC iÓ 

i que disminueix en els prestatges abans que el ponin d'lm camó a l 'altre: 

DESAPAR ICiÓ 

ci "pa miracle - que es tr:msforma en roses quan Rosalia ha d 'obrir el seu eb 
,·ama!. i que cau del ce l a la t:IUIa i , finalm ent. el pa del convent fundat per 
Rosalia. ben guardat i rese r\'at als pobres: 

PA RESERVAT 

Codi Pa 

Rusca una PARAULA que. visual it zada en diverses situacions. agafi cada " ega· 
da un significa t diferent , un signe que, per al lò que represenra i també per la 
seva posició i el seu mO"iment en la p~gina. esdevi ngui missatge. 

B.G.: Els signes que I"oslè utilitza I/ O SÓ " sell/pre /l/ olt abstractes? 

W.L.: En El miracle de les Noses. que explicl ci destí d 'una clona que va viure 
cie debò, vaig fer una cosa una micl més "figurat iva'. és veritat. I , a més. va ig 
trobar - si es por dir així- una de Ics roses de Rosa lia : la cl:llI de volta de la CI· 
pel l3 clel segle X on ~s t ¡1 e ntcrr~da :1 Cel le-Iloubaud. Arc-cn-Provcnce. 

A GI/illem Tell, igualment: I ~ hi,tòri:1 s'hi avenia . i s' hi podcn reconèixer 1:1 
poma i les netxes. Però tam bé hi ha els "punts' verds del hosc. com a La Ca · 
putxela Venl/ ella' 

Cacla forma té un significat que es pOt reconèixer: però. d ',lIlra h'''1LIa. I:li"bé 
pot esclatar i ca il v i ~l r per un moment. I)rcfc]'cixo els signes conegUIS per lOt

hom: la verti cal. I·horit zonlal. la rodon'l . Ics di:lgonals. Són :Irxisímbols corpo· 
ral s de la nostra civil i tzac ió .. _ Pcr això m'interessen especi:llment Ics majtíscu· 
les cic l 'alfaber (vegeu el «pino·so· «SPECTAC LE·, A_ ~ 1 :legltt Editeur, octubre 
1990) to! retrobant Ics formes de basc que Ics comJlonen i que j~ eSI.'lven gra· 
vades a Ics parets de les cavernes. 

L'alfabet, en el seu origen. va se r tO!a lmenl concc:but per se r VIST, i va esde· 
venir sistema. Dc vegades cal fer el c un í a lïnrcvés . -~ Per:l mi. I ~I cos: t m0s t.:s 

timul an t ha estat constatar (dur,ull Ics visi tes a escoles. 'I Tolò i :1 Bl:lnqudort , 
prop de Burdeus) :Imb qu in cnlll siasme els nens r: 1Jl sc\'es \es formes per ¡m:l
gi nar històrics al seu vol lam ! 

B.G. : Vost2 eis ha e.>.plicCl I les sel'es bistÒ,.i~s.' 

W.l.: ( rien t) No! .Io escoltava els nens que me Ics explicaven crÍLbnt tOlS ,11 

hora' 



W:lrja Lavalcr ha puhliGIl :t França: 

I.e Petit CbafJerol/ NOli 'e (- La Caputxcta Vermella.); -Una col.lecció d' imat
ges a propòsi t d 'un conte de Pcrrault -. Adrien Maeght Edi teur, 1965, 
La Fable dll /-IasC/rd (- La Faula de l 'Atzar) (e l COnte de Perrault -Els desitjos 
ridículs·, revisat i corregit pels Germans Grimm en -El Pobre i el Ric') ' 
Adri cn Maeght Ed iteur, 1968, 
Blal/ cbe-Neige, (-Blancaneus') -Una sèrie d'imatges a propòsit del conte
Adrien Maeght Editeur, 1974 , 

el/dril/ol/ (- La Ventafocs-): 'U na sèrie d'imatges a partir del conte de Char
les Perrault- . Ad rien Maeght Editeur, 1979. 
La l3el/e all 130is dOnllanl (- La Bella adormida del bosco); -Una sèri e d'imat 
ges a parti r del come de Charles Perrault- _ Adrien Maeght Editeur, 1982_ 

Aquests sis llibres , en li tOgrafies dibuixades per l 'artista i tirades a les im
premtes dels Atelicrs ARTE dc París , es presenten en estOig de plàstic transpa
rent i també es venen en capses de sis _ 

Dos alt res contes tenen la mateixa presentació: 

La Mélor/ie du Turelieli (· La Melodia del Turdidi '): -Una sèrie d' imatges' 
creada i dibuixada per Warja Lavater. Adrien Maeght Editeur, 1971. 
Le MirC/cle des Roses (- El Miracle de les Roses-): -Una sèri e d'imatges' en 
transparència sobre la vida de Rosalia de Vill eneuve. Adrien Maeght Editeur, 
1986 

En un altre tipus de llibre, i en tres llengües: 

Ull li" re", deboll l, fJtlssion el rai.>OII. (-Un llibre '. dret , passió i raó'. Adrien 
Maeght Editem, 1985, 
Ergo, un ' pictograma' sobre les conseqüències del ' Penso, és a dir, existei 
xo', en puntS de vista per Warja lavater. Adrien Maeght Editeur, 1988. 
SfJeClacle (-Espectacle') , ' un picto·so mural per a animar' , en 8 llengües, a 
partir ci> l 'a lfabet. Aclri en Maeght Ecliteur, 1990 , 

1 \Var;:l 1':1\'311::1' \':1 rebre.:: e\ 1939 el Ir. premi per Ics sigle!:i de l'exposició nacion'll de 1939. 
l . "pa" El Pel li f'0 11..('1. ·P;]· El Miracle de les Roses. 
3. Pcn~:LLu 1:1 t'n .Specl:1c1c·, \'(I:lrj ,1 L: ... r.llcr va escriure c i 1972: . ... M 'agradaria, 101 construïm c i 
:, i~Lk :lInb !'Il.'ny:ds dc b:l:-,t: , visu:tlil zl.I r el dibuix de a ida vo(a l i dc Glda conson:mt. I tot acostant 
(.'1 :;0, fer s('llur C:ll b vQc:tl i Clda CO I1:;OI1:1I\1. , 

Ex tret dt, : L:1· I~(,\'llC d¡,;.s 11 vn:s pOlir c nf31IL'::., nO 137· 138, hivern 1991 . 
Traducció. M :ulld(.· o\brTirll'7. . 
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La Caputx eta Vermella al parvulari 
A l ravés de La Caputxeta vermella de \'(¡arja Lavaler una secció dels grans (5 
anys ) del parH¡[ari de l'esco la cic Slrasbourg-Meineau va poder viLlCe un pro
jecte enriquidor en el c lmp de la leClura . 

Nosallres (les meslres de la classe) haviem fL!lle jal aqucsll l ibre en una expo
sició, i en un primer momenl ja ens havia semblal especialment imcressam a 
causa de la SC, '" concepció: expl icació cI 'una hist(¡ ria mitjançan t un codi de 
col or" express iu i estèlic. 

Duram tOla l 'esco l;,,ita l al parvulari el codi té una funci ó molt importam: pcr· 
met .lIegir. i lransniure abans de l 'aprenentalge pròpiamen t di l de la lectura i 
de l 'escriplura , Constalllmelll es fa sCITir en les aeti vi tats cie classe per classill 
car i ordenar (capses :Imb diferents conl inguts, tipus de ll ibres, etc.), per fer 
un repertori de les tasques de cada dia, que cada un ha de fer per torn , per 
transcriure els rilmes i Ics rondalles, per ·signar. el s propis treba lls, etc. 

Un primer descobriment d';lqucst llibre va tenir l loc a la bibliOteca mun icipal 
hccci,í infanl il ), a la qual els nens cic la classe ass isteixcn amb regularitat. Els 
nens, divid its en peti ts grups, h" n ci c buscar unes delerminades informacions, 
mentre que un dels grups ·descobre ix. "mb la mestra un nou l libre, Aquesla 
vegada va se r La CapUIXel(/ verlll ella cic W:lrja Lavatcr, El conte ja havia eSlat 
expl ical dos mesos alxlns_ 

Per a un adul t, la leell/ra d 'aquest l l ibre es fa a pa rt ir de la llegenda cic la pàgi
na de respecte que presenta els símbols i Ics seves equi va lències , 

l'erò, amb els nens ens va semblar més assen yat dc proceclir d 'una altra mane
ra , l'S a dir, (kixar·los descobrir ci l libre espolllitniame J1l , sense intervenir-hi 
ni gu iar-los premalurament. 

Els nens va n remarcar la diferència de les freqüències d'aparició cic cen punt 
en relació a un all re, i la permanència cI 'alguns (aix i cs defineixen els perso
na lges en una història) , Van aval uar Ics seves pos icions en l 'espai i en relació 
a allres punts, Es van fer pregun tes sobre el significat cie ls seus colors i sobre 
l 'evol ució de Ics seves formes: 

·Per què ara ci v~rm e l1 eSl:1 dintre del negre ' 
SL'mbla que se' l mengi 

- IlOlscr és un ogre, un monstrc ~ J>Olscr sigui en Zorro! 
- Si, però en Zorro no es menia ningúl 

Aleshores potser 0s un llop. 
- , i, i ci v~rm el l seri;! la C lputxcra Verme lla!. 

I de preguJ1la (;11 resposla, d 'hipòtes is en 3rgumCJ1ls, el s nens van descobrir la 
hiSlòri" codifi cada , 

Ens va semblar indispensable un:1 releclura del conjlllll del come per verificar 

l'última hipòtesi , i l 'estudi de la llegenda va posar pu nt final a tOlS els dubtes , 

Com que aquest llibre fràgil , preciós, no es podia deixar en préstec per conti · 
nuar mirant-lo, quan vam tornar a l 'escola vam haver de l'l'crear· lo, fem nostre 
el codi , retrobar les etapes essencials de 1:1 història, retranscriure-les i orga· 
nitzar les pàgines, 

Tornan t a crear la hislòria els nens ' ''an comprendre bé que els punts vermell , 
negre i blau tenen UJl3 funció molt important, j:1 que fan avançar la narració, i 
que els punts vcrels (els arbres del bosc) tenen una funció secundària, ja que 
compleixen una missió difereJll: indicar el marc dc l 'acció, u, ldui r el paissmge, 

L'organi tzació de cada pilgina va obl ig:lr el s nens '1 fer·se amb molw més efi · 
càcia una repfesemació del contingut de cada etapa. 

Després, disposant cronològicament Ics di ferents etapes de la història i en
ganxant-Ics toleS juntes amb paper ;!dhesiu, els nens van descobrir el prim itiu 
gest de plegar el paper en fOfma d'acordió per obtenir un llibre: 

·Potser l 'auto/' va fer com nosaltres! · 

Només Cjued;lva inscriure la Ilegencb , fabri car la portada i col.l ocar ci t flo l (al 
guns nens van sentir, però, la necess itJI de ,dibuixar In Caputxeta Vermell :.1 en 
forma hunlana· a la ponada, malgrat el cocli qu~ s'h:lvi en fix:lt per a l ' interior 
clel llibre) , 

En un primer temps es va fabricar un l libre d ':lquesta manera, col.kctiva ment. 
Més tarcl , en un segon lemps, cada nen va tenir \'oponunit:lt dc crC:lr el seu 
propi ll ibre, Duram "quest treball cic rc leclur:1 i dc recreació d s nens van ex 
perimcmar la necessi tat d'un text im Jllutable, tOL i que cada un d 'ells coneixia 
Ics diverses versions clel come, 

Després, el l libre ci c \Varja Lav:ller encara v:l provocar en els nens algu nes 
pregunles i algunes necessita ts: 

- ·L'aulora ha escri t alt res històries d'aquesla manera' · Aleshores V:1Jll desco
hrir · IlJanc lneus·_ 
- ·No podriem nosalrrcs transcri ure un" 11istòri:1 d':ltjuesla manera? Qu ina 
hislür ia?· 

La història que es va esco ll ir va ser la ci e ·Els músics de I3remcn.: com que en 
un delerminat moment els person:uges ·se superposcn., 1:1 tr:lnscripció i la ca· 
difica ció resultaven rela l ivament ffrcil s, 

Si fem el balanç d'allò que el descobriment d 'aquesl llibre v:1 represcnwr per 
a la classe, podem clir que els nens van l'CI' un imells Ireb:l l l d 'observació i de 
reflexió , de lIengualge, de ·Iectura· i d '·escriptura., i :Ii x<'>, dllrant tol un tri · 
mestre , Aqu est ll ibre els va don:lr l'ocasió de viure un:l expcri ènci:1 au tènl ica 
d 'apropiació d'una hislòria , Iol prcpar:lnt-Ios 1':lcc2s " d':lltres llibres , 

N.N. 
b .:nfe 1fGl tt' n ldi .. ' (/ 't\f1lJll<.U I /¡ ,, ¡ dI.' \lr ((,I}(!urg · ¡l/(' l lI fl ll 



Vine amb els teus alumnes als autèntics jocs de Barcelona. 

Vine al nbidabo. 

AI1ibidabo, tu i els teus alumnes podeu passar un gran dia. 

Amb atraccions emocionants com l'Aladino, el Piratta, el Diavo

lo, el Tibidabo Expréss, l'Aeromàgic, l'Hurakan, la nostra nova 

atracció i moltes altres més. Aquest any, a més, podeu viure 

una experiència inoblidable al Pasaje del Terror. 
la Muntanya Magica 

Els grups escolars tenen gairebé un 50% de desGompte i una 

foto de tota la classe de regal. 

Vine amb els teus alumnes als autèntics jocs de Barcelona. Vine 

al1ibidabo. Serà l'excursió més divertida de l'any. 

Parc d'Atraccions. Barcelona 1992. 
Per a més informació truqui al tel. (93) 2 11 79 42 
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FRANCESC SA INZ, .J ORGE L. T1 ZÓ N 

La migració és un fenom en intr ínsec a la història de la humanitat, íntimament 
Iligal a la supervivència, però lllmbé a la rece rca cie la idcmitat , tan estreta 
ment enllaçat amb la investigac ió i la descoberta d'espa is i paratges on sigui 
poss ible el desenvolupamem i la relació humana , L'cmplaçamcm estab le cI 'un 
individu és imprescindible per constituir-se com a persona, En aquest semit, 
els espais i llocs (externs o fins i lOl interns propis dels pensa mems i senti 
mems humans) es constitueixen en conlill ellls dels temors i cie les ansietats 
de l 'ésser humà: i no hem cI 'obliclar que aquest necessi ta impresc incliblemem 
la COnlell ció i l 'elaboració psicològica de les seves ansietats i emocions per 
poder sobreviure, L'ésser humà requereix un cominem ( Binn , 1970) qu ~ li 
faci de referència i protecció des dels moments més primitius de la inl'ànci;1. 

Per al bebè i per al nen petit , la fam ília és " l 'espai per a la contenció cmocio
n,t! " que ha de fu ncionar de manera equilibrada per llll que actuï com a conti -



nen!. D'al tra banda, la vida està wmbè l l igada als canvis ; i aquests poden im
plicar creixements, però sobre la base cI 'allò que s'ha perdut i que s'ha 
guanyat amb els canvis. 

Plant 'j~t la així la qüestió, podem afirmar que, per canviar, primerameI1l cal 
ésser, definir·se, individual itzar-sc. És necessari assim ilar les transformacions 
que succeei xen al nostre entorn i en nosalt res mateixos a fi de canvia r per 
l ins, modificar les nostres formes de relació, aeolllodar el nostre món imem 
i le nostres pau tes relaciona ls a Ics noves necess itats i responsabili tats del 
canvi. Així, si un nen canvia cie figura materna cont ínuamenl, si se 'l SOlmct a 
GlI1vis s 'nse que hagi experimentat l 'estabilitat i la cOI1linuÏlat, pOt esdevenir 
psic lògicament al tera l. O pOt arribar a ser compulsi vamem "sociable'; però 
diffcil rn en t serà autònom i sol iclari (amb tot el que comporten ambdós term es 
cic connictc en permaneJ1l elaboració) i no amb la suficieI1l seguretat en el l 
mateix om per incorporar-se als canvis. Des de la perspectiva psicoanalítica, 
una persona pOl, tOl i canviar la seva real itat externa, romandre substancial 
ment el l mateix, sense al terar-sc cic manera importaI1l, si es dóna que la seva 
realitat interna eSt3 suficientment establerta, tal com suggereix, per exemple, 

rinberg i Grinberg ( t980) 

La migració suposa sempre canvis i, per tant , hem cI 'emenclre-la cies de la 
perspcctiva anteriormem resumicla. En un semi t cncara més ampli podem 
considerar dos conceptes de <migració-: 

La migració com a canvi en un sentit estricte, és a dir, com a transplanta· 
mcnt cI 'un lloc de residència ( i, potser, de pertinença) a un altre lloc nou, i 
IOt això durant un temps prolongat o cle fin itiu . 

El cicle csclevcnimcm vi tal com a migraci6, és a dir, com un conjum cie 
canvis :11 voltam de la vida cI 'una persona, canvis quc cns van allunyant de tot 
allò quc cstimem, de tOt allò que ens pertanyo al que pcrtanyem. 

P:lrlan t de la migració en un semit estricte, que nosal tres emenem com a 
Irc/IIsplal/lall/elll psieosoeial (Ti zón i col., 1988 i en premsa), hem de recor
tl:tr que Ics persones i fa míl ies que fan un desplaçament per viure en un in
dret nou , " en fromen a una sèrie d'ansietats, semimcnts i defenses psicològi 
ques derivades dd canvi i , per tam, posades en marxa arran de la separaciÓ i 
de Ics pèrdues. Aquest conjum d'emocions i pcnsamems, de cognicions, con
figuren el que anomenem procés de clol lI1igrcllori. Com tOt clol importam, el 
nl1gr:llori h:1 de ser considerat com un faelOr de risc psicològic i psieosocial 
(Tlz6n i co l. , 1988) . 

l'er la noSlf:1 experi ència, tOla migració rcprescma una sèric ci c repercuss ions 
i canvis soci:r1 s i sòcio·cultural s, però tambè psico lòg ics i àclhuc biològics 
(Ti zon i co l., 1988 i en premsa): si és molt prccipitada, turmemosa, difíci l 
d 'c1abor:lr. fins i lot psiqui'l trica (aparició de tras!Orns psiqu iàtrics) o fisiopa-
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tològics (aparició dc malail i~s). El nostre equip considera la migració fami
liar, i ~specialmcl1l la de les ram ílies treballadores, com un cOl/jlicte psicosa
cial, que impl ica semprc els que immigren i. també, les soc ietats dc panida i 
de recepció . Aqu est tipus dc col/I/icte /lsicosacial, que, com tot conOicte, ha 
de ser elaborat pels migranls i Ics seves societats, de vegades s'expressa de 
manera psicopatològica i s(Jmüti ca (a més de la inevi table expressió social i 
cullural) . 

En creCle, els problcmes reals ex terns, medicamentals (si tuac ions econòmi 
ques, soc ials i culrurals prc- i postmigració, per exemp le), o bé Ics vulnerabi 
li tats reals intern es (psico lògiques) dels migrants (hislòria al1l.erior, tipus de 
personalitat, maneres Je reaccion:tr davant les pèrdues ... ), poden dificultar tal 
elaboració. Quan existeixcn aquestes dificul tats fin s un detcrminat grau, es 
dóna una tendència a l 'elaboració insuficicnt del connictc i, com a conse
qüènd a, a b seva express ió psicopalOlògica i somatica_ Aquesta situació con
ve rteix la migració, i de manera espec ial la migració d 'assala riats d'escassa o 
nul.la qualificació laboral i de les seves famíli es, en un autèntic jactor de l'isc 
lde perd re la salu l) i_ més específi cament , cn un racror de risc psicopatològic; 
així com determinats cos tums o hàbits de vicia aravoreixen el desenvolupa 
ment de ma la ltics com l'ulcu5 gastroduodenal , els problemes cardiocirculato
ri s, els problemcs ostcoart iculars, etc. , hem de considerar que la migració és 
també un faClor que pOl coadjuvar , desencadenar o agreujar el progrés de di 
ve rses areccions corporal s i psicosomàliques, així com de tmsrol11s mentals, 
descompensacions psicopatològiques (lï zón i col. 1988). 

Amb tOl, l 'claboració del dol migratori , com la de quasi tOtS els dols, pOl scr 
possible si es donen unes condicions externes i internes adeq uades, inclosos 
el temps i el ritme necessaris per a Glcla persona. Si tOl això és adcquat, sufi 
cient. l'individu pOt enriquir la Seva vicia mental i relacional. 

Els nens de classe treballadora que emigren amb els seus pares en aquestes 
ci rcums¡ilncies o d 'altres similars, s'enrronten a Un;! experi ència de diferents 
tipus de dols que intcractuen amb els cie la pròpia inGmcia i els sorgits en les 
relaci ons significatives del ncn; 

l. Desprendre's de la terra d 'origen i del seu context sòcio-cultUral i geogrà 
ri c; ~lI1imal s, paissatges, relacions ramiliars .. 
2_ Desprendre's dels seus amics_ 
_, _ Canviar d·escola. 
-I. Sovint, canviar d'idioma, arrontant un idioma nou. 
) - Aclonar,se cie la ince rtesa i angoixa que pateixen els seus pares a causa de 
la migració. 

Els pares i la ramília sencera viuen un dcsajust del sislema O equilibri ramiliar. 
Per aconsegui r aquest equilibri , hem observat, d 'acorcl amb Sluzki (1979) , 
que la mare acostuma a adoptar un rol afectiu , connectant els membres de la 

família amb la ' real i tat interior" de la pròpia fam íI i:t, la casa, la cul tura ante
rior .. El parc, en canvi, adopta un rol més ' instrumental " quc abans de la mi
gració, connectat com est} amb ci món laboral i , en general , amb el "nou 
món" eX lerior. 

Malgrat tot, ambdós perden un gran nombre de rererències i actitUds habi
tUals _ D'aquesta llunera es pot arribar a la recerca de segu retats addicionals; 
per exemple, mitjançant grups o I)¡trris on predominin immigranls com ma 
el ls. Hi h;1 el perill de tancar-se en un mateix , 101 mantenint -sc aferrats a Ics 
"arrels" i postergar la integració al l loc cI 'aco lliment. 

Pcr la seva banda , els nens s'aprox imen ;1 l 'esco la com un dels indrets · nor
malit zadors' de la reali tat au tòctOna _ Això facili ta la seva assimilaciO a la cul 
tma, prèvia a la sella integració, a l'assi mil :lCió o int rojecc ió activa i creativa . 
Pcrò, en migra cions dirícils per condicions socials o psicològiques, es pot 
arr ibar a un xoc enlre els valors apresos:1 l 'escola per una pan, i la seva reali · 
tal f;lmiliar, per una alt ra; apareix llavors un nou conflicte al qual han d 'en
frontar-sc. 

Alguns nens van incorporal1l I:t nova real i tal (posem per cas, la cultura i I:t 
llengua del lloc d'aco llimel1l ), de manera més ràpida i integrada que els 
pares. Es diferencien així d'aquesls en uns camps específics. Aq ueSta siwació 
pot estimubr la gelosia, la enveja i els contlictcs no elaborats, així com les di 
fi cultals d 'acomolbr-sc o integrar-sc dels progenilors_ Tal in leracció çompli ca 
encara més la siluació afectiva de totS els components de la fam ília_ Es patem 
la pena cI 'alguns nens i adolescents, que de vegades expressen la seva "no 
peninença a cap l loc-, la seva il/ -idel/fital cullural ( i personal ) amb paraules 
com Ics que cleia un fill d'emigrants espanyols a França; ' Al poble ens diuen 
que som "ds fran cesos" i a Pran(,1 cns di uen "e ls espanyo ls" .... AI poble 
diuen quc sc'ns nota l 'acccnl francès; a França, que se 'ns nou l 'acccl1I espan
yol.- En siluacions eXlremes, aquesw crisi d'idenlitat, que pOl arribar al res, 
sentiment i al confl icte amo els p;lres, passa a expressar-sc com a menyspreu 
de tot allò que ells represcnten , pensen 't també envers la cultura d'origen. 

El pat iment derivat clels dols imbricms que significa tOl trClIIspla11lall1ellt lI1i 
gratori, si ja existeix una fragilitat prèvia en la persona, pot conduir a una des
com pensació psicològica o psicopatològica; En aquesl senl i t, hem siste
matitzat el que anomenem ·la tríad',1 sÍl1dròmica del dol migratori psicològic l 
ment mal elaborat· ; depressió, somatització, hipocòndria i pa ra noia .. _ Això 
significa que si l ' imm igrant es descompensa cies del pUI1l cie vista de la seva 
sa lut mental , en ci seu quadre psicopatològ ic, en el seu quadre menta l, abun
daran elements de depressió, cic persecució (paranoia) i una tendència a 
vi llfe i expressar els conOictcs i penalitats psicològiques, emocionals, per 
mitjà del cos (somatit zació, hipocondria .. . (Ti zón 1988). 

Una conseqüència afectiva del traslorn psicològic lligat a la migració és que 



pOl predominar més el ressemimc!1l i el dolor que l 'enriquiment, si bé les di · 
ficultats s'expressen sovi!1l cn mals cie cap o «cervicals', trastorns del somni, 
malal ties Jls i cosom~ t iq u es. actituds cie ret raïmem soc ial i afectiu, etc, Són ma· 
ni fes t ~lC i o n s de l que anomenem «l'express ió somatitzada cie ls dols no resolts-, 
no eJ:¡borats (Tiz6n , 1988) , 

Ics nostres investi gacions hem trobat que els immigrams, i en particular Ics 
clones immigrams, reali tzen moltes més consultes als dispositius sanitaris que 
els autòctons, Una possible expl icació d';'quest fenomen rau cn el fe t que 
l' immigram fa menys ús del 'sistema proEl dc sa lut " (Ti7.ón i co ls. 1 98~ i cn 
premsa), que al seu lloc cI 'origen cobrien normalment eh fam i liars, veïns, 
companys", 

D'altra banda, tal com ja hem dit, en pri ncipi els clols compl iquen la dinàmica 
mcntal i relacional de la persona , l'erò tam bé recordàvem que, si es donen les 
circu mstàncies aclequades i Ics caracterís tiques psicològiques de la persona 
ho permeten, es pOt donar un procés d'enriquiment persona l i, conseqüent· 
men t, socia I. 

Si generalmcnt el parcs des itgen que els scus fil ls siguin la seva pro longació, 
això és encara més re llevant en els fil ls dels imm igrants, tal com ja suggeria F. 

:ll vo el 1977, La n stra investigació i pràctica cl ínica ens confirma la idea 
que cls fill s poclen completar el procés de dol migratori iniciat pels seus 
parcs. l'er als ncns, l e~ fam íl ies poden asso lir una més gran integració dins 
del lloc d'aco lliment. Es d cas cic les influències l ingüístiques i cultural s en 
gcnera l que el nen incorpora de l 'esco la, Ics quals lai vegada cOIllrastin i 
complementin l 'idioma i els costums L,mi l iars. En aquest sentit., la situació de 
-bilingü isme- del nens pOl ser enriquidora no tant sols per a ells, sinó per a 
IOla la ramília: rreqüentment, els pares treballadors aprecien més l'idioma grà· 
cies a la pr ', a dc consciència, tOl i saber· los greu, que aquell serà, probable· 
ment , l 'i dioll13 dels seus fil ls. A més, gràcies CI aquesta l lengua i aquesta cullll ' 
ra, la família posscdx una vivència més l'ca l cic coexistència i convivència de 
Ics clu cs rea litats, cultures, pobles .. 

L'escola i Ics inslitucions socials poden ajudar a l 'elaboració del p rocés cie dol 
l ,ei r),{/lIsplalllalll ellr lII igraror i si té en compte els següents elements, que re· 
su J1l i m esquem:"I! iC:l I1l L.: nl ; 

I. Tot:r rnig r:r ció implica un p rocés (e lllociollal) de dol o tiols, al qual s'en· 
fronl:! tanl el nen com la seva f~, mí l i: l , a més de les dificultats pròpies de l'e· 
don del nen. Aq uest procés pOl segui r un curs natural favorable. en el qual el 
,,(ll rimenl i I:r de"acbpl:lCió disminueixen amb ci lemps, o bé necess ilar un 
ajut especiali tz:rl. 

2. Cal tenir present que, per a un nen, una migraciÓ pOl ser ja el canvi dc 

barri , d'esco la, d'habitatge, tot i que no sigui Ull canvi o migració geogràfica 
massa notable. 

3. Per penoses que siguin les circumstàncies externes, el concacte amb els 
seus pares o d'altres figures cic suport , és (juasi sempre prOtector per als sofri · 
ments i l 'evolució d'aquests processos psicològics. 

4. Per comprendre un nen emigrant s' ha de conèixer la seva real ita t d'origen, 
els valors socials i culturals d'aquesta, tOl respectant i ajudant a respectar· los. 

5. L'acomodació a la nova cultura i el seu resultat evolu tiu , la integra ció en 
aquesta, amb les consegüenLs acomodacions o canvis interns producte de 
l'enriquiment assolit per l 'experiència, només són possib les des d'una valora· 
ció posit iva dels orígens, els antecedents dels pares, dels avantpassats, etc. A 
nive ll profund, únicament es pOt acceptar allò que és nou quan es té assum it 
el passat. Concretant, per poder dir «adéu" a alguna cosa, cal primer haver 
pogut di r -hola-. 

6. Si els canvis cullllra ls no són massa extremats o la migració no és excessi · 
vament dificultosa, no convé dramat i t ~ar els seus efectes qUOtidians, especial· 
ment els efectcs de l'escolarització. Es freqüent que els fi lls de pares immi· 
grants de classe t.reballadora presentin problemes de llenguatge en alguns 
moments de la seva esco larització. Si aquests [enen una base psicopatològica, 
val la pena traClar·los al més aviat possible, Igualment si són fàcilment rCClI· 
perabl es per reeducacions o rehabili tacions del ll enguatge. Però no !Ots, ni 
tan so ls la majoria d'aquests 'problemes", necess iten una ajueJa especialitzada. 
Si l 'esco la és comprensiva i tolerant amb ells (contenidora), cls probl emes 
del -bilingüisme" esdevenen avantatges i enriqu iments. 

F,S" J,L.T, 
Equip ps;cosocia[ ·La l'e /"rwdtl . La I~l'ill 

La ;II¡,1(I. del SenJci C(l{(lft'I de la Saha 
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A la ciutat de Barce lona es co nce ntra bona part 
de l'activita t financera del nostre país. En aquesta 
Cl lItat. hi ha la seu socia l de la primera ca ixa d'es
talvi::, d 'Esp IHl~'a en \"olum de recursos aliens. 

La Borsa de Barcelona és el segon mercat de va
lors de l' Estat. Hi cotitzen 426 societats i l'any 1990 
s'hi van negociar títols de renda variable per un Vil 

lar de 469.180 milions dc pessetes. L'actual Societat 
Rectora de la Borsa de Barcelona té un capita l de 
1.082 milions de pessetes i és co nstituïda per 
un total de vint-i-quatre soc ietats i agèn
cies de valors membres. Per promo(io
nar Barce lona co m a plaça finance ra 
la Ge neralitat està du ent a terme les 
següents actuacions : 

La promoció del mercat de pro-

nce 
ductes derivats a Barcelona , primer a través de 
MEFFSA i després mitjançant la constitució d'una 
societat /IO/ding que agrupa els mercats d'opcions 
i futurs . 

La promoció de l'Institut d'Estudis Financers de 
Barcelona. 

La promoció de l'accés al mercat de valors de les 
mitjanes empreses. 

La promoció de l'establiment a Barcelona d'una 
soc ietat de qualifica

ció (ralil1g) d'emissions 
de renda fixa. 
La participació com a 

promotora en la creació de 
l'Associació Barcelona Centre 

Financer Europeu . 
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Generali tat de Calalunya 
N I I IeJ Departament d'Economia 
'~ ~ I Finances 

Diner d' argent del Comle Ramón Borrel l [ de Barcelona impres el segle X 



VACUNACIÓ ANTICÀRIES .--c: 
.E 
c: .-

JOSEP FALGÀS 

¡\rons~gu ir un~ VaCUIl:.1 comra la ma bll ia de la càries ha estat sempre un dels 
r~ples més imponanlS clels invesligadors cle l tema. L' inici cI'aquest repte es 
r~ lllum a :d ('()nc ixc ll1 cm cleI fel quc, emre molts alt res factors implicars, en 
1 ' ~li () l ()gi:l de la m:lla ltia s 'hi troba c i fa clOr bacterià , en concret l'Estreptoco· 
CI/S MII{(IIIS. mic roorgan isme diana sobre e l qual s'han dirigit e ls intents de 
desenvolupar una v~tcllna eficaç. 

El s eSludis pe r c() nfirm~r la possibili tat que una vacuna contra la càries fos e f¡ · 
G I ' s 'h:1Il dU I a I crm~ en ani mals d 'ex perimentació sensibles a la càries pro· 

duïda per aq uest microbi , i s'han utili tl.1t vacunes elaborades a partir de cè· 
I.lules vives, atenuades o mones, tant begudes com in jectades. Després 
d 'aquests estud is sembla que la vacuna contra la càries té un fo namel1l cientí· 
Fic adequat i és fa ctibl e. No obstant això, i ja que la càries no és una malaltia 
que posi en peril l la vida de les pe rsones , hi ha cena reti cència en la utili tza· 
ció massiva d 'aquesta mesura com a prevenció de la malaltia . La major part de 
dubtes sob re la innocuïtat de la vacuna provenen d 'un eSlUdi fel en coni lls, 
on s'observaren certes reaccions creuades als teix its del cor, semblants a les 
que pateixen les persones afectades de febre reu màti ca. Així doncs, els estu · 
dis en aquest camp s'han dirigit a evitar aquest efecte negatiu . 

Els treballs d'aquests darre rs anys, coincid int amb e ls avenços en genètica i 
biologia molecu lar, han permès el desenvolupamenr d 'una nova línia d'inves· 
ligac ió en re lació amb la vacuna es basa en la utilització soques d'un bacte ri 
anomenat E. Coli, que, a una concentració determinada, es pOl ingerir sense 
cap mena de perill i que en arribar al budell humà allibera prOleïnes idènri · 
ques a les del bacteri causa nt de la càries . El treball en aquest camp té com a 
finalitat aconseguir una vacuna comra dues malalties molt freqüents, la càries 
i l'he rpes oral , que pugui ser administrada als nens de la mateixa manera que 
alt res vacunes oral s, com per exemple la cie la poliomieliti s. 

En general , sembla que la invesligació s 'orienta cap a la vacunació ora l que 
evita el per il l de reaccions aUlOimmunilàries o inflamatòries . D'altra banda, la 
disminució d' incidència de la mala ltia als països occiclentals és un fet que, 
juntament amb l'efiGlcia i innocuïrat provades de mesures preventives com 
per exemple la utilització de fluorurs en qualsevol de les seves presentacions, 
o la utilització del raspall de dents amb pasta dentifrícia fluorada, fa que es 
plantegi el dubte de s i una vacuna seria capaç d 'eliminar la proporció de cà · 
ries resistent als mètodes preventius utilitzats aClUa lment. També cal tenir en 
compre que altres bacle ris difere!1ls de E. Iv/ulans també poden produir cà· 
ries, amb la qual cosa la possibilitar d'eradicar la malaltia a partir de la vacuna 
contra aquest bacteri és dubtOsa . 

Per tam no es pot abaixar la guàrdia en la lluita contra la càries dental amb els 
mètodes tradicionals que van lligats als comportaments i als hàbits de ls nens i 
dels adults: alimentació va riada, raspa llat demal correcte i amb pasta fluorada , 
visita periòdica al dcmista i utililzació add icional de fluor en 1ll0menrs de ter· 
minats de la vida . 

j ,F. 
170¡es.mr ,WoC/al d I! l'Escola 

d 'Odmufí/oR;lI de la FaCI/JUli dI! 
¡lfl,t/ü ilw t/i ' I I 'A d.' I /E/Fil'/flnll 
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Parvulari 
l'icaparct, 3 anys ( I quadem) 
Proposta didàctiC'J per al mestre 
PiC'Jparcl, 4 anys (2 quadems) 
Carpeta de material complementari 
d"lis col·lectiu 
l'roposta didilt1il"a per al mestre 
PiC'Jparet, 5 anys (3 quadems) 
l.Iibre de lectu l"J 
Carpeta de material complementari 
d'ús col·lectiu 
Proposta didàctica per al mestre 

Ensenyament primari 
Cicle inicial 

Llengua catalana 
Ull de bou I. Llibre de l'alumne 
Ull de bou 2. Llibre de l'alumne 
Ull de bou. Proposta didàctica Cicle Inicial 
Llengua catalana 
(per a no-utalan0'parlanls) 
Blauet I. Llibre de I alumne 
Blauet 2. Llibre de l'alumne 
Blauet. Proposta didàctica Cicle Inidal 
Llengua castellana 
Verderol I. Llibre de l'alumne 
Verderol 2. Llibre de l'alumne 
Verderol. Proposta didàctiC'J Cicle Inicial 
Coneixement del medi 
Marinada I. Llibre de l'alumne 
Marinada 2. Llibre de l'alumne 
Marinada. l'roposta didàctica Cicle Inicial 
Matemàtiques 
Tres de set I. Llibre de l'alumne 
Tres de set 2. Llibre de l'alumne 
Tres dc set. Proposta didàctica Cicle Inidal 

Editorial 

BARCANOVA -m ~o¡~ d'ensenyar. 
m plaèr d'aprendre. 
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PIERRE GRIPARI 
o aquell que explicava 
els seus contes per ràdio 
els dissabtes al matí 

ROSER ROS I VILANOVA 

Notícia biogràfica 

Buscam i remenant emre els grans au tors (en aq uest cas els francesos) que 
han dedicat la seva obra als petits oiems, el nostre nas ens ha portat fins als 
comes que va escriure Pierre Gripari , perquè són d'aquells que tenen la pani
cularitat que tot i ser comes de collita pròpia, s'han deixat envair per l'oloreta 
un si és no és tradicional dels comes de sempre, dels que s'expl iquen de 
boca a ore lla sense oblidar-los ni una gota_ Són contes que el gran explica al 
menut , que el menut exp lica a l'adu lt; que a continuació l'adult torna a expli
ca r.. i així fins que no hi ha ningú capaç de recordar com va començar la 
hisl ria ... 

Pi erre Gripari, nascut el 1925. 

L'any 1967 es va donar a conèixer amb un llibre de contes ' de la Rue Broca'; 
aq uest llibre, que no el faria famós fins el 1970, ha estat des d'aleshores ençà 
imprès, reimprès , i alguns dels seus comes han estat adaptats per la televisió, 
per la ràdio, i han fet fruir enormement els nens de tota França durant el seu 
dia se tmanal de festa , el dimecres. A parti r d'aquí, moltes ed itoria ls es varen 
imeressar pels escrits de Pierre Gripari i e ll , és clar, en va publicar tants com 
va poder. El s seus comes han estaI majoritàriament il.lustrats per Claude La 
pointe li qui Gripari considerava escenògraf dels seus escrits. Gripari, per la 
seva banda, va ser el genial creador de personatges com el príncep Pipo, la 
princesa Popi , Pirlipipi , Nanasse i Gigantet; va parlar de bruixes, dimoniets, 
Sams Peres, de venedors de plantofades, d'inspectors anomenats Tourou , etc. 
Però el nostre autor també va escriure per a gent gran (ca racterística que com
Ixmeix amb .J osep Carner) - cie fe t, la seva producció per a peti ts i adolescents 
representa només un 15% cie! total de la seva obra- ; vet aquí alguns títols cie 

la seva producció per a gent gran: -Contes cuistres', · Diable, Dieu et autres 
contes de menterie', 'Paraboles et fariboles«, 

Va morir el 1990, la vigília de Nadal. 

El conte 

Una vegada hi havia una escarbatona molt polida i molt bufona. Pertanyia 
a la noble família dels escarabats piloters que, com és sabut i conegut arreu, 
s'alimenten de caca. AIXÒ vol dir que quan algt.t" membre d 'aquesta noble 
família troba una cagarada de cavall, o una boina de vaca, o qualsevol 
altra cosa d 'aquesta espècie, i quan encara és calenta, o sigui, acabadeta de 
fer, en pren un mica miqueta, en fa una boieta, i se l'emporta rodant, ro
dant ell de cap per avall i amb les potetes enlaire, fins que la dIposita en lloc 
segur; arribat el moment, els escarabats femelles, hi dipositen els seus ous a 
dins de manera que les petites larves troben en aquesta bola de caca l 'a li
ment lIecessari per créixer i fer-se grans i, és clar, és per això que sempre 
més mengen caca. f ben contents que n'estan ells! Per què se n 'haurien d 'a
vergonyir' 

Tornem a la nostra escarbatolla que, com ja ha estat dit fa una estona, era 
polida i molt bufona_ Ab! f un bOll tros presumida, tal i com quedarà demos
trat bell aviat. Com per exemple aquell matí: ella que sí que es lleva, es 
renta, es pelltilla i clenxina, es posa una brusa de seda, una faldilleta «eva
sée-, mitges de malla i mocadoret de rallda i, cofant-se un barretet, surt al 
carrer, passa per la plaça i s'asseu al primer banc que troba. I vet aquí que 
passa l/ n cavall, s 'atura i dedicant-li el millor dels seus xiulets, li diu: 



- 8011 dia, buf anal 
- I és clar que en sóc de bufolla. I perquè bo sàpigues, busco marit. 
- Mai tall bell dil! Si em volies, jo el seria Ull ball maril ... 
- Aital No lan de pressa! 
Si es lracta de viure junts, 
bem d 'aclarir alguns punts: 
III 'agraden les ballarugues 
i les calltades 
i no em puc permelre el luxe 
d 'ajuntar-me amb un tanoca . 
Saps can lar i ballar? 

I el cavall, canta que call1a: 
- Nibibibibib! 
i balla que balla: 
- l 'a lrip, pall'op, patrip, palrop ... 
I /'escarbalolla, és clar, li va donar carbassa, perquè va considerar que 101 

allò era massa! 

I cop d 'esperar filiS ql/e va passar 1111 gos, que la /Jeu, la mira i li diu amb 
{Jell comm osa: 
- l301/ dia, priJlcesa! 
- Princesa husca l'nori( que per això ni 'he ben guarnit. 
- 'l'al dil Iai fel! Case m·nos .. 
-AIIO' No la1l de pressa I 
Si es tracta de viu re junls, 
helll d 'aclarir algul1s pI/ilIS: 
111 'agradell les ballal'llglles 

i les call1ades 
i 110 ell/ puc permelre el ll/xe 
d 'ajlllllar·me alllb IIIl lauoca. 
Saps cantar i ballar.' 

I el gos, canla que call1a: 
- Hllb, bub, bub, bub' 
i balla que ballcl. . 
I /'escarbalona, és clar, el va f er lIIar.\m; perquè va COI/sideral' qu.e allò 11 0 

es podia ni escollar! 

I cop d 'esperar fins que va passar Ul1 gal, que ell /Jeure·la de lIully eSIC/1I1 es 
va quedar elllll.l emat; s'acosla i li diu eS lI/aperdul: 
- Bon dia, galalla l 

- Ara sí que estelli ben gl/amils
' 

- M 'ball dil que busques Illa l'il. M'ofereó;ol 
- Alio! No lall de pressa l 

Si es lracta de viure ju Il (s, 
belll d'aclarir alguus pUIlIS: 
lII'agradell les ballarugues 
i les canlades 
i 11.0 em puc permelre el luxe 
d 'ajuntar-me amb U11 tanoca . 
Saps caular i ballar' 

I el gal, caula que call1a: 
- MClJTameU, meu, meu, meu! 
i balla que balla .. 



I l'escarba lolla, és cla r, 110 es va deixar enredar p el' aql/ell falXerlda de fira 
q /l e és el lIIaleix que 1/1l -.ndo piscines»! 

I cop d 'esperar fins q/l e /la passar /111 escarbal: 
- 13011 d ia, escarbalolla! 
- 13011 dia i bona eSIOlla! 
- Q/le pOlser busqll es maril, bufona ' 
- Sí! Però aliem a pallis! 
Si es I/"(J cla de vi/lre j/lnl,~ 
bem d 'aclarir alguns PlllltS: 
III 'agra le/l les ballarugues 
i les call1ades 
i 11 0 elll p /lC permelre el luxe 
d 'aj/llllar·me amb /III la noca. 
Saps ca ll1ar i ballar? 
- N OI ca! 
- Balles.' 
- Si elll porlell. . 
- O/glies, dOIl CS, a q /l è el dediques? 
- Mmmm ... 
- Mira, 1I0i, jo ja l 'bo be dil: si es tracta de viure j l/Il ts, bem d 'aclarir algulls 
punts " no s'bi lla l qu e em vinguis amb aqu estes, ara. 
-t.s que ... jo lIomés sé f er boletes de caca. 
- BoleIes cie caca ' Així, digues, tu els Ull escarabal piloter! 
- Sí de IOla la /l ida ... 
- No ell parlem pas més. Sellyors: JA HE TROI3AT MARIT! 

Comentari del conte 

- L'EscarbaLOna - és un conte de l Nord de l'Àfrica que Pi erre Gripari va sentir 
expli car a un argelí. 1 com que e ll , en Gripari , e l va trobar tan bonic, tan ins
tru ctiu i polit, li varen agafar ganes d 'explicar·lo també. Però: qui sap si all ò 
que li va explicar l'argelí al francès es manté de mane ra fidedigna a la ve rsió 
que e ll ens va oferir en e l seu recull de contes de la Ruc de Broca' Qui sap, 
per tant , si això que jo ara m'afanyo a escriure és mol t, molt igual a allò que jo 
he conse rvat de la meva lectu ra de come! El que sí que us puc dir és que com 
que en ll eg ir aquest conte el vaig trobar tan bonic, tan instructiu i polit com 
en Gripa ri el va trobar e n semir-Io explicar a l'argelí, però és que a més a més 
encara haig d 'afegir que jo el vaig trobar tan semblantment assemblat al nos
tre conte de - la Rateta que escombrava l'escaleta-, tant però allò que se'n diu 
tam, que cametes ajudeu -me, vaig córrer a fer-me' l meu i explicar-Iol 
escriure' l a la meva man era . De primer us haig de parlar de l tíL01: si en Gripa
ri e l va intitular - L1 Senyoreta escarabat-, ¿havia jo de seguir mamenim aquesl 
tractament que no s'escau ni poc ni molt als nostres animalets protagon istes 
de contes' Ni parlar-ne! Vaig, doncs, pre fe rir anomenar la nostra heroïna amb 
un nom més personal , més propera me nt íntim, més afectiu : escarbatona. A 
partir d 'aquí ca l dir que va ig conservar la trama argumental: e ls animal s que 
desfilarien per davam de l'escarbato na serien e ls mate ixos (però, per ventura 
¿algú em podia assegurar que en Gripari en parlar· nos del cavall , del gos, del 
gat, s'havia mantingUI fidel a allò que havia se ntit , o potser havia triat animals 
més coneguts a les seves contrades?). Del qu e sí puc estar ce rta és que e l dar
rer animal , l'esca rabat, era e l mate ix en ambdues versions (l 'arge lina i la fran · 
cesa) , altrament l'argume nt del conte hauria estat gre umem dis torsionar. 

R.R.V. 
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Llibres a mans dels infants 

UNA RATETA EN «POP UP» 

"Ces/ l'beure pOlir Mimi d 'aller au Ii/·. 
(A la Mim i li ha arribat l'hora d'anar al l l it). 

COUS I S, Luc)'. Mimi va dormir. Rennes, Ed. Quest-France , ] 990. (Trad _ de 
l 'original anglès ed itat per \'iIalker Books Lld.). 

Ja fa dics que vam parlar dds llihres il.lusl ra tS per aquells petits animalons 
anomenats ralOlins que serveixen d'excusa per descri ure de manera bonho· 
miosa, tendra, o en jogassada gairebé copiada de la quotidianilal dels infants, 
peripècies i proeses tan conegudes per el ls com dormir, menjar, jugar, ' 

Doncs bé, el ll ibre d'avui ens parla de la vida quotidiana d'una ratcta , la Mi mi. 
I , és clar, aix í com d'emre IOL el caramull dc coses que ens envollen , destr iem 
Ics que més ens estimem per posar-los un nom que les faci di ferems de lOla 
la resta formada per Ics coses que ens semblen més mediocres o que no ens 
at rauen especialment- , així també Lucy Cousins ha triat el nom de Mimi per 
alOrgar-lo a una ralCta per qui ella se sent mol l especialment atreIa i que no li 
sembla ni poc ni gens mediocre. I és que la Mimi , lluny del que fan i són les 
ra teles de dehó, és una ralela/ infant i fa totes aquel les coses que fa un nen o 
una nena quan se' n va a dormi r i que per molt que les repeleixi no li semblen 
mai avorridcs, perquè, en ci fons, la vida dels infams (a ixí com la dels grans) 
és fcta de pe tites rut ines que de manera rítmica ens marquen el pas del 
temps, ens indiquen quan cal passar d 'una cosa a l'altra. d'una seqüència a 
una altra : la Mimi beu un gOlet d'aigua, va al wàter, es rent:1 les mans, (;~ re:lla 
les dents, es posa el pi jama, mira els sams del seu Il ihre preferit i, final Inem, 
s'adorm . Tot això di t en ben porques paraules, una frase escadu"er·t i'enzil la 
per cada dohle pàgi na, la qual cosa exclou de parlar de b di ftLull:1l cic la lIen· 
gua, ja que la imatge és gran i clara a l 'hora de descriure cada èsce na , 

e 'est l 'heure four m,;"i 

d'al/er au fit 

Però així com hem di t que els ratolins serl'e ixen d'excusa per descriure la 
quotidianital dels infams, el llibre de la Mimi ho serà per parlar dels llibres· 
joc, els anomenats ·pop up· o també ll ibres ani mats, La fira del llibre le 
Bolónia va dedicar·los una exposició l 'any 1990 amb la finalila t de mOSl rar la 
feina sovint oblidada dels enginyers del paper que són els veritables creadors 
d'aquest gènere de llibres, màgics esti nlldadors de la imaginació. tridimensio· 
nais a cops. Per tal de fer-se una idea cie l 'amigor de l gènere així com de la 
bona salut de què gaudeix, la fira exposava en aquesta ocasió 229 títols, ' I dels 
quals eren d'abans del 1850 , 40 ameriors al 1910, IS ameriors al 1940, 15 an
teriors al 1965 , 15 va ren ser editalS cmrc els anys 1966 i 1975, 20 varen ser 
editats e!ll re el 1976 i el 1980,60 ho varcn ser ent re els an\,s 198 1 i 1985 i fi -
nalment, 60 ho varen ser entre el 1986 i el 1990, :lny de la' mostra , ' 

El llibre de la Mi mi. l luny de la sofisti cació d'alguns d'aquests objcctcs, es 
[roba dins de la categoria dels més senzil ls del gènere i funciona si mplement 
a base d'eSlirar deli cadament la l i reta de paper fe nt que allò que contemplen 
els nostres ul ls es bel lugu i rít micamct1l durant l 'estoneta que li vingui de gust 
al leclOr/espectador. I que no tremol in indegudamelll els adm inistradors de 
Ie" csroks pensant en la poca durada que poden tenir aquesles lIihres! Si 
al;;li r:, es leu capa,' de maI1lenir·lo en bon estat , perquè :! Iguns d':!quests lli · 
hre, no resisteixen a cops la manipulació col.lecti va a la qu:!1 es poden veure 
,otmesos a di ns d'una c1 :!sse de menuts i menudes que, :t més a més, tenen 
els di ts matusse rs , ningú no ens impedeix que el recomanem a parcs i marcs 
àvids molles vegades de conèixer títols de ll ibres per engrandir la biblioteca 
de l' habilació del seu plançó. 

Tanlàgora 
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Educació 
COD INA, M.r.: ·EduGlCiÓn en la diversidad·, Gl/adem os de Pedagogia, 
núm. 196, oClubre 199 1, pp. 24 26 . 
FOlrru ATI, Il .; TOGN ETTI , G. : .Quale didanica nel nido·, Bambilli, 
núm. 8, oClUbre 1991, pp. 46·49 . 
SANC II EZ MUI.ITERNO, j.: ·Educación infantil en el DCB·, La escue/a e ll 

accióll , vol. I , selemhre,oclUbre 1991 , pp. 14·25 . 
VERCIIER, l'.; GÓMEZ, D.E.: ' iMama vamos de fi esta", Gl/adem os de Pe· 
dagogia, núm. 196, oClubre 1991 . pp. 42-44 . 

Espai 
DONDO Ll , M.; CIUFFI, L.M : · 1~l l udQ[eca Ildoppiogioco-, Bambilli, núm. 
8, octubre 199 1, pp. 70-75 . 

Formació 
MAZZO LI , F.:· La cullUra musicale delJ'educatore·, Bambil/ i, núm. 8, OCtu · 

bre 199 1, 1'1' .4 2.45 

Lectura I escriptura 
MONOGRÀFIC: ·Nouve llcs réflexions su r J"apprentissage de la leclUre·, 
Ps)'cbologie et Educatioll , núm. 6, ¡crcer tri mestre 1991. 
PER IAN ,V.: ·De l 'animal au graphisme·, L 'éco/e matem elle fral/ çaise, 
núm. I , setembre 199 1,39-40 , 

Uteratura infantil 
JARRY, J.·P.: ·Des livrcs, elllre deux et trois ans, à quai ça sert·, L 'école ma
tem ellefra l/çaise, nú m. I , setembre 199 1, pp. 10- 12. 

Orientació als pares 
ROM ERA , E.: ·Educación en los primeros años de la vida·, La escue/a ell 
(Jec iól/ , vo l. I , setembre-octubre 199 1, pp. 7-9. 

Pedagogia 
DOMíNG EZ, M.C.: ·La investigaci n-acción l'e l diseño curicl1lar de edu
cación infantil a pan ir de l medio física y social que pereibe ci niñQ., Revis
la IU femnif1ersÍlaria de Formación del Profesorado, núm. 11 , maig-agost 
199 1, pp. 17·28. 
EDITOR IAL: ·Orientament i dell 'anività educati"'J nelle seuole maternelle 
statali. , Seuo/a Matem a, núm. I , agost 199 1, pp. 5. 

Política educativa 
J IM ENEZ,J.; BERNAL, J.L. : ·EI año de la Educación Infant il ., Guadernos de 
l'edagogia, núm. 195, setembre 199 1, pp, 4 1-47. 

Psicologia 
B¡\ YÉS, R.: ·B. F. Skinncr: In memoriam-, Anuario de fJsicología, núm. 50, 
199 1, pp. 3·8. 
IlELI.O, R.: ·Características de l niño de 2 años·, PII1z!o 2 1, núm. 54, novem· 
brl' 1990, pp. 31-40 . 

Ps icomotricitat 
GE RMANO, M.: .giocare-creare-scopri re. Giochi per j'educazioni senso
perccuiv::l, mOlOri3, socia lc del bambino nella sClIola materna di Dolores 
Olioso-, S'cuoJa Malema, mim. I , agost 199 1, pp. I -XV. 
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LEWIS, V., Desarrol1o y dèficit . Ma· 
drid. l'aidos, 1991. 

Trau a d e l d cse nvo lupamc lll d e l nen 
amb traslOrns específics co m ;l r:\ els 
ne ns cecs. sords, ne ns 3mb dd icièn· 
c ie s I11 m ü re s. amb síndrome de Do wll i 
n c n.s a uti s t l'~ . Cad:.¡ U ll d 'aq ue s ts GI ~O:-. 

es tà CSludbt d i fc rc nciacb mc nt p ~lrI ¡nl 

del descnvolu p::l l11 cnl m O l o r, d t:~en v() . 

lupamelll cie l:l percepc ió. cogni ti u , de 
I:! comun ica ció i descnvol upal1l l'nI so
c ia l. 

l'OI. i [ 'espec ifi ci r:1 1 ci e les probl <..'t11 :'t ti · 
q ues, cada un ;¡ d 'c lk s apo rta h:: s d ad es 
p er co nè ixer mil l o r el s pru(csso~ de 
d cse nvo lupam e nl dc t OlS ('\" inl:nlls, 
t inguin o n o l11 al1 C:1 I1CeS O difl cull .l b . 

rf'ti .• , 
li ,.-i. tr ..... 

.. \ Mil liti _Ib 

SPITZ. R., El primer año de vida del 
niño. Madri d. Fondo de Cul lura Eco· 
n<i mica. 1990. 

Este m d :l\':m l u n ~1 nova edició d 'u n cJàS:-' IC 
de I;¡ psicologia p,¡co:l11 ::t l íric ¡ inf:II1I i1 . 
L':lUto r es propo::>:l en ;ltluesLa obr:1 don ~l r 

a cUIlL: ixer difc rellls 1l1l: lodcs d 'ubse rvació 
ut.' l 'Cl::t¡Xl no ve rb:!! dc l'i nfant. uli1iI Z:lIl t. 
1:lInhc, lècniques i pres$UpÒSilS de I:l p~ i 

ealogia cxpc..'ri IllL'IlI.a l i cún s lfllClivi:,I:I . 

El ll ibre (':,13 d ivid it l' ll Ires paris En 1:1 
primcra <..:s fa lIn:1 inlruducciu :1 la tL'oria 
pSlcu:l1la llllCa I a l' l'xp lic:lció lk conceptes 
bàsics i 1l1 l:lOdcs 1..' In pr:ns. En la sego lla i 
te rcer:.! pari del llib re . es Lr;,ICl a d el dese n 
\'o lupal11L'nt del nen i dc la re b ció :1\11b b 
marc. l'S El rcfc rènci:t també, a C:,lal::.- pa 
to lOg KS dc..' Cü l11 Ull lGlC lÓ entre els dos. 
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