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ATENDRE LA DEMANDA DE 0'6 Aquest €és el mandat

de la LOGSE: les administracions publiques han de planificar les escoles
d’educacio infantil necessaries per atendre la demanda d’aquesta educa-
¢io. Pero quina demanda hi ha? Com es coneix? amb quins instruments
d'enquesta?

Cal dir que per ara, i paradoxalment, les tiniques dades que ens permeten
aproximar-nos al coneixement de la demanda ens les proporciona precisa-
ment la oferta... quan hi ha oferta.

que finalment hi haura parvularis complerts de tres cursos, corresponents
al segon cicle de 'educacié infantil.

I del primer cicle, de I'escola bressol? Quina demanda se n’estimara si fins
i tot en desconeixem la oferta? Si no augmenta la oferta, si les administra-
cions responsables ni tan sols en parlen?

El coneixement d'alguna realitat propera ens dona les segiients dades: un
grup de prop de 40 escoles bressol, ha rebut 4000 demandes d'informacio,
que desanimades per les dificultats, s’han convertit en 1800 fulls d'inscrip-

_6 De fa anys que hi ha oferta per a nens de 5 anys, primer; després pels de 4 | i dels quals només 800 han pogut ser atesos; la correlacié entre deman-
= ’ anys. l la demanda ha omplert el 100% de places i ha satisfet €l 100% de fa- | 4, ; qualitat també es confirma, i el conjunt d’aquestes xifres ens permet
o} milies. pensar que també a 'escola bressol es produiria un procés com el que s’ha
g De fa tres anys assistim a la oferta progressiva de les classes de 3 anys. | COmPprovata la classe de tres anys.

O \ Aquests dies precisament s'esta fent el recompte de la demanda a les esco- , . . , i o
() les publiques d’una ciutat com Barcelona. Quan la oferta ja es fa des de | Per poder complir 1a llei, doncs, cal que les administracions educatives
més d'un 70% d'escola publica, la demanda supera la oferta en nou dels | compleixin la seva comesa de planificaci6 i impuls de manera coor dinada
deu districtes de la ciuat, i queden nens de tres anys sense poder anara | | 9u€ tingui encompte la realitat existent, pera la qual cosa hauran de: pri-
I'escola que demanen. mer, de registrar i autoritzar les escoles d'educacio l.l'{faﬂ[i] d’acord amb la
seva qualitat, segon, de planificar la seva implantacio no sols en el segon
Si el primer any d'oferta de classe de 3 anys, la resposta de la demandava | sind també en el primer cicle, i tercer, d'iniciar el calendari d'aquesta im-
ser desigual i insegura, el segon any, després de comprovar que els nens | plantacid. Aixi, els mestres podran complir la seva exigencia de qualitat,
anaven contents a I'escola, que la qualitat pedagdgica millorava, la deman- | els pares podran veure satisfeta la seva demanda i els nens més petits la
da ja va ser ferma i el tercer any ha superta de molt la oferta. No és aventurat | seva necessitat d’atencié qualificada i de la companyia dels iguals i es

deduir que a una oferta del 100% correspondra una demanda del 100%, | podra coneixer aixi i atendre tota la demanda de 0-6.
Educar de 0 a 6 anys: QUALITAT DELS SERVEIS D'ATENCIO A LA INFANCIA/Xarxa -Models d'Atenci6 a la Infincia- Comunitat Europea 2
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 QUALITAT DELS SERVEIS
' D’ATENCIO A LA INFANCIA

educarde 0 a 6

XARXA «MODELS D'ATENCIO A LA INFANCIA~»
COMUNITAT EUROPEA

Si bé la xarxa de «models d'atencio a la infancia» de la CE ha estat establerta
com a part del programa d’igualtat d'oportunitats i es troba realment compro
mesa amb el foment d'un tracte d'igualtat de la dona en el treball, ha posat en
relleu que les necessitats i els interessos dels nens seran objecte d'atencio,
car no n'hi ha prou de proveir de llocs on deixar-los mentre els seus pares
van a treballar. La Xarxa no troba cap oposicio entre els dos interessos, €s a
dir, entre la igualtat d'oportunitats per a la dona i ¢ls dels nens; ambdos estan
relacionats i poden ser satisfets. Els serveis existents son adequats en quanti
tat, perd pobres en qualitat, fet que pot constituir un obstacle més gran per al
treball de moltes dones. Sense acceés a serveis de bona qualitat, les dones tan
sols faran servir aquests serveis com a ultim recurs.

En el seu informe de 1988, la Xarxa conclogué que els serveis de cura de la
infancia hauran de ser de bona qualitat i en quantitat suficient. i fa una distin




cio entre la fixacié d'estandards minims, necessaris per a protegir els nens i
les persones que tenen cura d'ells, i la qualitat.

A l'informe destaquen tres punts importants:

- La consecucié de la qualitat necessaria sera un objectiu prioritari.

- La qualitat s'aplica no tan sols als serveis individuals d'atenci6 a la infancia
sinG també a tot el sistema en conjunt.

- Fins que no hi hagi serveis d’atencio a la infancia amb financament public,
disponibles per a tots els pares que vulguin fer-los servir, s’haura de donar
als serveis privats I'oportunitat de participar en el sistema general de con-
trol de qualitat i desenvolupament.

Al seminari sobre la qualitat en el servei d'atencio a la infancia, celebrat a Bar-
celona (1990), hi assistiren 31 participants de tots els estats membres.

El seminari estudia dos documents. El primer document tracta els problemes
de definicié de qualitat i el segon considera les accions que podria portar a
terme el govern, a diferents nivells, per garantir els serveis de qualitat.

Els documents clau

Els documents, dels quals es fa un resum tot seguit, assoliren un paper central
al seminari. El primer document evidencia alguns punts a mode d'introduc-
Cio:

1. «La definicié de qualitat és un exercici que fa referéncia a una escala de va-
lors, per la qual cosa és dificil d'arribar a un consens. L'objectiu del document
¢s explorar fins a quin punt existeix una zona comu de valors i de mesures en
la qual es pugui fonamentar un consens.»

2. «En la recerca de qualitat podem considerar tres perspectives: la dels nens,
la dels pares i la familia, i la dels professionals, que directament o indirecta
s'ocupen dels nens... Els pares no s6n un grup homogeni, mentre que els pro-
fessionals poden adoptar actituds similars a causa de la seva formacio, tot i
que tamb¢ difereixen entre ells.»

3. «Per aquestes raons, tota definicio de qualitat €s transitoria, és un procés
continu i dinamic i no un exercici prescriptiu.»

Aquest document considera la definicio de qualitat sobre les bases de les ne-
cessitats dels nens, que van ser definides pels autors d’acord amb els seus
propis valors i en relacio amb allo que ells consideren els drets dels nens, per
exemple, el dret a:

una vida saludable;

Una expressio espontianii;

la dignitat i l'autonomia;

la seguretat i el zel daprendre;

- un medi ambient estable i atent a les seves necessitats:

~ una vida social, 'amistat i la cooperacio;

- la igualtat d’oportunitats independentment de la seva raca, génere o capaci-
tat,;

- una diversitat cultural;

— formar part d'una familia i d’'una comunitat.

La part central del document té deu parametres, que necessiten ser conside-
rats en el debat i I'avaluacio de la qualitat d'un servei. Per a cada parametre
foren proposats alguns indicadors en forma de preguntes; per exemple, en re-
lacié al medi ambient, entre els indicadors figuren els seglients: ;S6n els vol-
tants per dins i per fora segurs? ;Hi tenen accés els nens i els adults minusva-
lids? Aquests parametres i indicadors ofereixen punts de referéncia, dels quals
es poden deduir criteris i aspectes més especifics (per exemple, trobar una
definicié operacional d'un medi ambient «segur»).

Els deu parametres son els seglents:

1. Facilitat d’acces i flexibilitat d'us.

2. Medi ambient fisic i el grau en el qual aquest promou la seguretat, la
salut, I'estimulacio estética, la intel lectual i la plaent.

3. Amplitud de les activitats d'aprenentatge.

4. Relacio dels nens entre ells, dels nens amb els weballadors, i dels treba-
lladors entre ells mateixos.

5. Paper que desenvolupen els pares i, especialment, de quina manera es re-
flecteixen i es tenen en compte els seus parers.

6. En quina mesura els serveis formen part de la comunitat laboral.

7. Avaluar la diversitat dels nens, sobretot pel que fa a la raca, al génere o a
la capacitat.

8. Avaluacio i revisio dels nens, del seu progrés i de la disponibilitat d'ajut
professional.

9. Control financer i analisi del cost.

10. Etica i coheréncia de tots els aspectes del servei.

El segon document va intentar oferir una analisi de les mesures que pot apli-
car el govern a diferents nivells per garantir serveis de qualitat i perque els
nens tinguin una igualtat d'accés a serveis d'alta qualitat. Es va fer pales que
les mesures apropiades per part del govern podrien variar d'un estat membre
a un altre. En general, en I'ambit estatal, els requisits de qualitat es defineixen
de la segiient manera:

un enfocament coordinat i coherent dels serveis:

una politica clarament establerta, amb objectius ben definits;
un marc de referéncia legislativa apropiada;

recursos adequats d'inversio;

planificacié, control i investigacio;

formacio dels treballadors;
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En I'ambit regional o local, es definiren els requisits seglients:

1. coheréncia i coordinacio en I'enfocament dels serveis;

2. politica clara que cobreixi els objectius i ¢ls nivells de previsio;

3. plans de desenvolupament elaborats en consulta amb les parts interessa-
des;

4. adecuacio de recursos;

5. planificacio i control a nivell local;

0. estructura d'assessorament i suport per promoure i mantenir la qualitat;

7. organitzacio i reglamentacio del personal,

8. investigacio i desenvolupament.

Aquesta llista demostra que el paper que du a terme el govern, en I'ambit na-
cional, regional i local, esta estretament relacionat i és complementari. El go-
vern regional i local tindra sovint la responsabilitat de la interpretacio i aplica-
cio de la politica nacional, de tal manera que s‘ajusti a les necessitats i cir-
cumstancies locals. Cal aclarir que el govern, si bé té una responsabilitat pel
que fa a I'accio, no necessariament n'és l'autor. La responsabilitat implica que
el govern garanteixi I'accio; la questio de saber quina agéncia és la més apro-
piada per portar-la a terme €s un tema a part.

Les conclusions

L. Lacord de garantir serveis de qualitat i la igualtat d'accés a tots els nens

Jou unanime. Qualitat i accés han de ser inseparables. Aquest objectiu gene-

ral ¢s compatible amb una diversificacio dels serveis entre els pares que no
poden escollir.

2. El seminari no va produir una definicio de qualitat, ja que no era un objec-
tiu realista, La definicio de qualitat i el desenvolupament de serveis de quali-
tai és un proces important i a llarg termini, 1 representa una oportunitat per-
que els diferents individus 1 grups interessats intercanviin idees i
observacions, aconsegueixin una comprensio més gran i identifiquin punts de
vista comuns i zones de diferéncia legitimes.

Per tant, el tema clau és garantiv que el proces de qualitat (significat i con-
secucio) sigui un procés que es fomenti 1 que s'assoleixi en tots els ambits de
la Comunitat, des del comunitari fins als serveis individuals, i que tots els es-
tats membres es comprometin al desenvolupament i a la definicio de quali-
lat, i a portar a terme les accions necessaries per promoure-la.

Per ultim, haura de tenir-se en compte que la qualitat €s un concepte dinamic
i subjectiu, ja que es basa en una escala de valors.

3. El consens sobre els deu parametres de qualitat fou alt; aguests es conside-
raren molt utils | susceptibles de contribuir de manera eficac al debat sobre
la qualitat.

En el debat, se suggeri la manera de desenvolupar alguns dels parametres i
I'addicio de dos parametres meés: La felicitat i satisfaccio del nen i el compro-
mis dels serveis d'atencio a la infancia en la millora de la qualitat de vida dels
nens. També es plantejaren alguns punts en relacio amb el personal que té al
seu carrec els nens.

El conjunt de parametres podria ser util, no tant sols per estimular un debat
sobre qualitat, sind tamb¢é com a metode practic d'ajut a la revisio de serveis
especifics. Aquests podrien aplicar-se a una amplia gamma de serveis i en
grups (de pares, treballadors, administradors, etc.). En aquest cas, hom va dei-
xar clar que els parametres no han de tenir una connotacio punitiva o pres-
criptiva, sind que hauran de considerar-se com un element sensible i cons
tructiu per desenvolupar i millorar la qualitat,

4. Alguns participants donaren un segon enfocament al tema de la qualitat,
centrat en el desenvolupament dels nens i la definicio de condicions pel que
fa als serveis d'atencio a la infancia amb potencial de desenvolupament,

Aix0 no obstant, s'ha de reconeixer que aquest enfocament tamb¢ es fona-
menta en una escala de valors i que la seva perspectiva ¢s limitada, donat que
no té¢ en compte molts dels parametres de qualitat introduits en el primer do-
cument, perd aquest enfocament i altres poden ser considerats dins la defini-
ci6 de qualitat i la millor manera de promoura-la.

5. Tot i que es registra un all consens pel que fa als deu parametres presen-
tats en el primer document, aquest no fou tan gran en relacio a l'intent de
basar-los en els drets dels nens. També s'expressa I'opinio que tota definicio
de qualitat fonamentada en els drets dels nens hauria de considerar els drets
d'altres grups, com els de les dones, els pares i els treballadors.

Malgrat que els mitjans per aconseguir-la poden ser una quiestio tecnica, la
definicio de qualitat baura de ser una quiestio politica, utilitzzant el terme en
la seva accepcio més amplia i positiva.

6. Pel que fa als serveis d’atencio a la infancia i al fet que aquests serveis
haurien de ser una responsabilitat meés gran del govern (nacional, regional i
local), s’assoli un consens total, i no necessariament perque 'estat proveeixi
els serveis directament, sind perqué garanteixi els recursos adients i d'altres
condicions d'accés a serveis de qualitat.

7. En general, s'acorda que el govern haura de prendre les mesures necessa-
ries per garantir qualitat en les arees definides en la segona part del docu-
ment, per exemple, mitjancant un enfocament coherent i coordinat, 'aplica-
cio de politiques clares i punts de referencia legislatius, l'oferta i distribucio
de recursos, la planificacio i avaluacio, el suport i assessorament, la formacio i
el reclutament del personal. El nivell d'accio per part del govern pot variar
entre els diferents paisos. Com ja s'ha dit, la responsabilitat d'aquest ¢s la de
garantir que es porta a4 terme una accio, i no la de fer-la directament.




8. La sessio sobre la qualitat de la infancia va ser molt important, perd molt
curta. El document clau oferi una critica de la present situacié dels nens a
Alemanya que denunciava un determinat nombre de fets negatius, per exem-
ple, I'exclusio dels nens de la vida adulta, un aillament més gran d'aquests, li-
mitacions relatives a la mobilitat i una hostilitat creixent en les estructures so-
cials. El ponent d'aquest document prengué un punt de vista més positiu
basat en 'experieéncia de Dinamarca i va argumentar que hi havia signes de
tendéncies, a llarg termini, d’humanitzacié de la infancia, tot i reconeixer 'e-
xistencia, dins de la societat, de llocs inferiors per als nens, per exemple, en
relacié amb la jornada laboral dels pares, el trafic, una planificacio insuficient,
mancanga de serveis, etc.

El debat inicial sobre la infancia destaca la necessitat d'una analisi de la
qualitat en tots els paisos comunitaris, i, igualment, pel que fa a la manera
de promoure una Europa amb una consciéncia més orientada cap a la in-
fancia. Aquest punt té relacio amb l'anterior debat sobre els drets dels nens,
;quina qualitat de vida, quin tipus d'experiéncies i de medi ambient tenen
dret a esperar els nens, no tant sols per maximitzar el seu futur desenvolupa-
ment, sind tamb¢ com a ciutadans europeus?

El debat sobre els serveis de qualitat a la infancia pot discérrer millor en el
context d'un debat relacionat amb la qualitat de la infancia (i dins d'altres
debats sobre igualtat d’opotunitats). Aquest enfocament insisteix en la neces-
sitat de desenvolupar serveis disponibles per a tots els nens i no tant sol3 per
a aquells els pares dels quals treballen. L'argument dels serveis t€ relacié amb
les necessitats dels nens tant com la igualtat d’oportunitats, i aixd ha de que-
dar clar. Aquesta logica augmenta la necessitat de més serveis a la infancia i
mes bons, per tal de satisfer les multiples necessitats de nens i pares.

9. L'intercanvi d'idees i d'experiencies assoleix un paper vital en el procés
de definicio de qualitat i en el desenvolupament d'accions per promoure-la.

10. Quant a la utilitat de desenvolupar estandards minims, es van registrar al-
guns desacords, donat que podia interpretar-se com una simple proteccio dels
nens, o com una linia directriu per sota de la qual tot intent de qualitat seria
impossible.

Resumint, caldria que en els estats membres es portés a terme un curt exerci-
ci per establir estandards minims (en els estats on no s'hagi fet encara) i
també que la CE oferis una orientacio sobre l'us dels fons estructurals.

«M.A.L»

Xarxa de la Comunitat Europea

Traduccio: Anna Jané Benavides,
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MONTSERRAT MORALES, EULALIA VENTALLO

El joc és una activitat fonamental per al creixement del nen. Es la forma d'ex-
pressio i de comunicacio mes espontania, per descobrir i exercir la seva accio
en l'entorn. El joc €s una activitat imitativa i creativa alhora, la qual permet al
nen d'anar coneixent el mon dels objectes, les seves lleis i els seus simbols,
les relacions humanes i el lloc on tot aixod pren vida i es du a terme.

Inicialment tots els nens tenen unes mateixes predisposicions i capacitats per
jugar; cal perd donar-los les oportunitats adequades perque les puguin desen-
volupar i oferir-los possibilitats generadores d'experiencies, de manipula-
cions, desplacaments, observacions, associacions, hipotesis... que els facilita-
ran el descobriment gradual de I'univers en relacio al seu propi creixement.




La societat, en general, no sembla tenir massa en compte aquestes premisses
que son fonamentals per al desenvolupament harmonic de I'ésser huma i en
consequencia de la mateixa societat.

Malgrat els progressos socials, sovint es manifesta un cert grau d’indiferéncia
envers el joc i la seva importancia per al nen.

A causa d'aquestat mancanga i de moltes altres referides a la identitat, dignitat
i valor de la persona, llibertat, proteccio, seguretat, educacio i atencions ne-
cessaries, afecte, esbarjo, respecte..., va ser necessari crear una Declaracio
Universal dels Drets de I'Infant.

Aquesta Declaracio, proclamada a les Nacions Unides, el 20 de novembre de
1959, contempla en el principi num. 7 el dret del nen a jugar, i considera que
la societat i les autoritats publiques s'han d'esforcar a promoure la satisfaccio
daquest dret.

Per tal de vetllar per I'acompliment d'aquests drets, i constatant un cert nom-
bre de situacions preocupants que atempten la salut fisica i mental del nen i
que tenen un impacte negatiu per a ell, diverses iniciatives han creat, en
aquests ultims desenis, noves declaracions que reforcen les de les Nacions
Unides.

Posteriorment, la Carta elaborada per I'lPA ~Associacio Internacional pel Dret
del Nen a Jugar-, del novembre de 1977, com a preparacio de I'Any Interna-
cional del Nen, i revisada a Viena el setembre de 1982, manifesta que:

e «Els nens son la base del mon del futur. Els nens han jugat sempre a traves
de la historia i en totes les cultures.

e »El joc, juntament amb les necessitats basiques de nutricio, salut, proteccio i
educacio, ¢s essencial per desenvolupar el potencial de tots els nens.

e »El joc ¢s instintiu, voluntari i espontani. Es natural i exploratori.

e »El joc ¢s comunicacio i expressio, combinacio de pensament i accio, i
brinda satisfaccio 1 sentiment d'exit.

e »El joc esta relacionat amb tots els aspectes de la vida.

e »El joc contribueix al desenvolupament fisic, mental, emocional i social del
nen.

e *El joc és un mitja d'aprendre a viure i no un simple passatemps.»

El joc €s una activitat complexa i aglutinadora que esta en relacio amb els al-
tres aspectes fonamentals del creixement del nen:

EDUCACIO

El joc forma part de I'educacio.

be
T\

/ 4

[ BENESTAR SOCIAL |
El nen necessita temps per jugar.

El joc és essencial per a la salut
fisica i mental del nen.

El joc té un paper essencial en la
vida de la familia i de la comunitat.

y

[ EQUIPAMENTS |

Les necessitats del nen han de tenir prio-
ritat en la planificacio urbana.

Caldria, doncs, motivar i sensibilitzar la societat en els seus diferents ambits,
per tal que sigui respectat el

DRET DEL NEN A JUGAR

i formentar des de les primeres edats, actituds de creativitat, curiositat, imagi-
nacio, respecte civic, cooperacio, disponibilitat, flexibilitat... a través del joc.

M.M,, E.V.

LPA
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bones pensades

Rossini i els gats

Gioacchino Rossini va ncixer a Ialia el 1792,

Ara fa, doncs, 200 anys. 1 ¢l mon de la misica s'afanya a celebrar com cal
aquest gran esdeveniment.

;Qui ens impedeix de celebrar-ho també amb els menuts i les menudes? No
res, res de res. Ans al contrari: Rossini ens ha cedit composicions ben adequa-
des a les oides de les edats petites.

Preneu, per exemple, el seu «<Duetto buffo di due gatti», una peca que t€é una
durada de 3 minuts i 57 segons (ai, els musics i la seva provada capacitat per
mesurar el temps fins a iltima gota!). Aquest duet ¢s per a piano i dues veus
Ll(’ (l“l]il, una H(l{".‘l';ln(} i una mezzo H(lp]".l[](]‘

Si el nom de la peca €s ja del tor suggerent, el seu desenvolupament no ho és

pas menys: €s una musica que es pot utilitzar per a una audicio musical (si els
infants son molt menuts se n'haura de seleccionar un fragment per comen-
¢ar), pero tamb¢ ens en podem servir per amanir les narracions de contes on
hi apareguin gats (com «Els musics de Bremen», o «La rateta Giberta»), i
tamb¢, per que no? ara que molts de vosaltres, moltes de vosaltres esteu a
punt d'anar a colonies amb els vailets i les mosses, us podeu endur un bon
aparell reproductor i convertir aquesta peca en el «despertador musical», bo
per a fer maitines i per desvetllar la mainada després de la migdiada.

Discografia: <Sign¢ Rossini», Duerto bufto di due gatn

Mady Mesplé, soprano

Jane Berbi¢, mezzo-soprano

Janine Reiss, piano

1991, EMI FRANCE, Made in Germany. A partr de l'enregistrament per al 1972




> LA MUSICA I EL NEN PETIT

escola 0-3

MONTSERRAT FIGUERAS BELLOT

Com fem muisica amb un nen petit?

Moltes de les activitats didries a l'escola bressol tenen un contingut musical
del qual sovint no som massa conscients. Pensem per exemple en el primer
instrument al nostre abast i al del nen: la veu. A través de les entonacions i
modulacions de la veu es va entrant en contacte amb el mon dels sons. Aixi,
quan un lactant emet uns sons, ¢l fet de reprendre’ls i repetir-los-hi, no auto-
maticament sind donant-los una qualitat afectiva que comuniquem amb el to
emprat i amb els gestos, contribueix a crear un interés en aquesta expressio.
Alhora escoltar de nou el que ell ha produit, a vegades amb alguna petita va-
riacio, estimulara la seva creativitat, a més a més, li permetra establir una com-
paracio entre les dues veus i diferenciar paulatinament la seva. De mica en
mica anird fent diferents girs melddics i I'alimentacio per part nostra de la
seva motivacio promoura l'interes del nen per repetir finals de paraula, per
afegir-se a la melodia que estem cantant, per taral lejar mentre juga...

Totes aquestes experiencies introdueixen el nen en el mén melodic, perd
també des de molt aviat podem incidir en 'aspecte ritmic. Quan nosaltres
acompanyem ritmicament amb la veu o altres sons el seu moviment d'ajupir-
se i aixecar-se agafat de la barana, quan acompanyem el so amb un moviment
ritmic del nostre cos, quan marquem el ritme i posem so al moviment dels
cotxets que el nen fa pujar i baixar per una rampa, quan el contacte a través
del tacte acompanya el ritme de la produccié sonora, estem treballant el mo-
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| viment del so que va del greu a I'agut i a la inversa, ¢s a dir, el concepte altu-
ra (qualitat del so). Al mateix temps treballem la sincronitzacio so-moviment
que d'una manera auditiva, visual o @ctil podem percebre si és rapid-lent,
curt-llarg,...

Es evident que tant en I'aspecte melodic com en el ritmic les activitats possi-
bles estan lligades a les capacitats del nen; per aixd ¢s important el coneixe-
ment del procés evolutiu del nen en el camp musical, de manera que siguem
capacos de potenciar activitats o aprofitar moments que, si no, deixariem pas-
sar.

La repeticio necessaria que facilita la incorporacio del contingut por ser molt
variada, de manera que en haver estat vivenciada en diferents contextos i
de diverses maneres augmenta la seva significacio i possibilitat d'utilitzacio
propia.

En tots els petits moments musicals que ens brinden els nens en els espais
d'expressio lliure, que nosaltres espontaniament expressem, que succeeixen
en estones organitzades, podem sotmetre'ls @ una andlisi técnica que ens
aporta informacio sobre el que estem treballant. En relacio als exemples
abans esmentats podem veure que estem exercitant el desenvolupament audi-
tiu amb el que aixd comporta tant a nivell daudicio subjectiva o impressio
personal respecte al so, d'audicio interior o escolta interior de melodies d'au-
dicio tecnica o analisi dels sons.

Per acabar voldria subratllar dos aspectes fonamentals, des del meu punt de
vista, en el treball musical amb el nen petit. D'una banda, penso que cal pro-
porcionar un entorn ric musicalment parlant i aixd no vol dir utilitzar qualse-
vol misica o fer-ne un us indiscriminat, sino estar atent a les possibilitats que
se'ns brinden a cada moment en relacio als nens que tenim al davant.

Draltra banda, crec imprescindible que 'aproximacio a la musica es faci en un
context afectiu, €s a dir, que sigui interioritzada 1 vivenciada de manera tal
que mes enlla del moment i experiéncia concreta, la musica impregni el nen
i aquest pugui recuperar-la en altres espais.

M.E.B.
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CAP NEN NO ES COM
L’ALTRE

escola 0-3

Treball pedagogic amb grups
d’edats barrejades

ANNETTE DREIER. ILONA VOIGT-BUCHHOLZ

Visitem un Kindergarten amb grups d'edats barrejades. Es I'hora del dinar. Hi
ha els 15 nens del grup d'edats de 0 fins a 6 anys, perd no tots seuen a la taula
de menjar amb les seves tres educadores: veiem dos nens més grans que ju-
guen amb un lactant a un raco agradable on hi ha uns matalassos, un altre
bebe dorm a una habitacio del costat. A la taula seuen els 11 nens restants
amb les seves educadores, una de les quals té un lactant a la falda i li dona el
menjar. Els altres nens estan ocupats amb el seu menjar i ens crida 'atencio el
fet que a cada taula hi seuen barrejats nens d'edats diferents. Aixi podem
veure com ¢ls nens més grans ajuden els més petits, per exemple posant-los
la beguda o lligant-los el pitet. Els petits es deixen ajudar de bon grat, pero al
mateix temps procuren «com els grans» fer moltes coses ells mateixos: om-
plen sols els seus plats, intenten fer servir el ganivet i la forquilla i omplir els
seus vasos. Encara que tots els nens estan concentrats a prendre el menjar,
s'interessen tambe pel que fan els altres. Amb nosaltres dos nens estan mirant
com un nen d'aproximadament 5 anys un cop i un altre encén una espelma a
la taula, que bufa, molt divertit, un nen de 2 anys.
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L'atmosfera en el grup és relaxada i tranquil.la, els nens es miren els uns als
altres, parlen entre ells, riuen i semblen divertir-se amb la situacio.

Els educadors d'institucions pre-escolars expliquen sempre de nou fins a quin
punt els nens es beneficien de la presencia d'altres nens i fan diversos proces-
sos d'aprenentatge i experiencies amb els altres. En relacié amb I'educacio in-
fantil publica aquest és un fenomen conegut i que no es posa en dubte, i aixi
lestimul entre els diferents nens als grups d'edats homogenies val com un
element important del treball als Kindergarten i Krippen.

Al contrari, son relativament noves les investigacions i les reflexions sobre
fins a quin punt nens de diferents grups d'edat poden aprendre 1 viure con-
juntament. A la darreria dels anys 60, a la Republica Federal Alemanya van co-
mengar debats sobre noves formes d'atencio de grups, que entre d'altres
temes afavorien la constitucio de grups d'edats barrejades. En el context d'ins-
titucions pilot satenen nens de diferents edats, amb 'objectiu d'oferir-los un
context de relacions socials variades. La familia amb el seu ventall natural d'e-
dats i experi¢ncies servia com a model per a I'estructura dels grups d'edats
barrejades als Kindertagesstdtten. A Rin del Nord-Westfalia (NRW) I'any 1971
es varen crear els primers Kindergarten d'edats barrejades juntament amb un
concepte pedagogic i arquitectonic,

El concepte de la barreja d’edats a NRW

En aquest land hi ha aproximadament 300 institucions, que acullen nens de 0
a 6 anys i que son atesos en grups d'edats barrejades. Per tal de possibilitar als
nens contactes socials al més diferenciats possible, a totes aquestes institu-
cions se segueix la segient estructura de grups: 15 nens per grup, d’aquests
2-3 lactants, 4 nens d'1 a 3 anys, i 8 nens de 3 a 6 anys, i tot aixd pensant en
una relacio equilibrada entre nens i nenes. A cada grup de nens hi ha tres
educadors/es.

El repartiment dels diversos trams d'edat té per objectiu afavorir I'eleccid
autbnoma dels companys de joc 1 d'interaccio per part dels nens i possibilitar
tant ¢ls contactes amb nens de la mateixa edat com amb nens més grans i meés
petits. La diversitat de desenvolupaments aconseguida d’aquesta manera din-
tre del grup serveix com un factor estimulant per a la vida i 'aprenentatge
conjunt dels nens. Per aquest motiu s'accepta 'acolliment de lactants en
aquest context social, €s a dir a través de la preséncia de lactants s'amplia
I'horitzo d'experiencia social dels nens. Una altra rad important €s el fet que a
través de la integracio dels nens més petits es poden oferir més places per a
aquest grup d'edat. Vista la manca de places de Krippen, aix0d significa un
avantatge.

La barreja de diferents grups d'edat no només afavoreix contactes diversos,
sinG que també possibilita una atencio continuada dels nens per un periode

més llarg de temps: en grups d’edats barrejades els nens es poden quedar fins
a la seva entrada a 'escola amb els seus educadors, ja que la variacio d'edats
fa que pocs nens hagin de deixar el grup i s'han d’admetre pocs nens. Aques-
ta continuitat facilita el sorgiment i desenvolupament de relacions de confian-
¢a entre nens i adults. No son necessaris canvis freqiients de grups i d'educa-
dors com passa als grups d'edats homogenies, de la mateixa manera que el
procés d'adaptacio de nens nous als grups d'edats barrejades es pot presentar
amb menys dificultats.

El concepte de I'espai a NRW

Habitacio Antesala Habitacio gran per al grup
d’entrada
Habiu]cj(} ].il\"ﬁh() H'.lh.l[ll("l(') H:lhi[:lt‘itﬁ
de dormir we K5l ety
¢ bebes per al grup

A NRW les normatives dels Kindertagesstdtten fixen les extensions segiients
per a institucions de grups d'edats barrejades: 70 m* per a grup meés una habi-
tacio per a lactants, més un lavabo, meés una habitacio multius per a cada dos
grups.

L'oferta d'espai té per objectiu respondre a les diverses necessitats dels nens
de diferents edats, €s a dir els lactants i els nens mes petits disposen de zones
tranquil.les; els més grans poden fer les seves activitats en habitacions per a
activitats manuals i d'accio. La distribucio de 'espai depen dels interessos i
necessitats dels nens: I'oferta va des de racons agradables i confortables amb
matalassos fins a arees per a la representacio de rols i per a fer construccions.
Els materials per als entreteniments son de lliure acceés per estimular 'eleccio
autonoma d’activitats. Les habitacions grans permeten I'estada conjunta de tots
els nens durant el dia, per exemple a I'hora del menjar. A la necessitat i moti-
vacio al joc -sol o en grups petits- es respon amb ['oferta d’habitacions més
petites. El principi més important de la distribucio ¢s la connexio de totes les
habitacions entre elles de manera que els nens poden decidir per ells matei-
x0s on volen estar i escollir entre diferents activitats, Aquesta estructura d'es
pais també influeix en el transcurs del dia. Aquest ¢s molt flexible en instit-
cions d'edats barrejades, és a dir, els nens decideixen per ells mateixos, la
majoria de vegades, les seves activitats, excepte en alguns moments del dia en
que es reuncixen tots els nens del grup i els educadors conjuntament,

A moltes institucions d’edats barrejades els nens tenen lliure acces a les cui-




nes i les arees dels subministraments o aquestes zones estan integrades a les
habitacions dels grups. Aquesta manera de fer esta basada en la idea que les
feines quotidianes, com cuinar i rentar plats, son parts importants de la vida
conjunta de nens i adults. La integracio d'experiéncies quotidianes €s un ob-
jectiv important del treball, i ¢s per aixd que les ofertes pedagdgiques no
estan separades de les activitats rutinaries i quotidianes. No es tracta de cons
truir en les institucions una vida al marge de la realitat, sind que la realitat i
les ocupacions diaries son punts de partida per a I'aprenentatge i el desenvo-
lupament dels nens.

La practica de I'experiéncia a NRW

Ja fa alguns anys que educadors de NRW treballen amb nens d'edats barreja-
des en el mateix grup. Per poder comprendre les possibilitats i els problemes
d'aquest tipus de grup, es va fer una enquesta escrita en la qual els educadors
i els pares havien d'explicar les seves observacions i experiencies. Els resul-
tats d'aquesta enguesta assenyalaven alguns aspectes favorables de la barreja
d'edats en comparacio amb el treball amb grups d’edat homogenia.

Possibilitats de desenvolupament dels nens

En els grups d'edats barrejades conviuen nens amb necessitats, interessos i ca-
pacitats molt diverses. Aquesta estructura de grup diferenciada provoca, se-
gons les afirmacions dels educadors, motivacions variades envers I'aprenentat-
ge de tots els nens. En relacio amb els més petits, s'observava, per exemple,
que intenten moltes vegades fer el que els «grans» ja poden fer. L'observacio i
la imitacio de nens més grans i per aixd l'aprenentatge seguint el seu exem-
ple son factors favorables al desenvolupament dels més petits. A través de la
seva orientacio en els nens més grans i a través de les interaccions amb ells,
les fases de desenvolupament en els ambits linglistics i motors s'acceleren.

Perd no només els nens més petits es beneficien de la convivéncia conjunta en
grups d'edats barrejades: els més grans, tot entretenint-se amb els petits, ensen-
vant-los o explicant-los alguna cosa, practiquen i consoliden els seus coneixe-
ments i capacitats ja adquirits, El fenomen descrit per Maria Montessori com
«aprendre a través d'ensenvar» es fa realitat per als més grans, amb la conse-
quencia que els grans, a través de la comunicacio dels seus coneixements als
mes petits, poden desenvolupar seguretat i confian¢a en si mateixos.

La convivencia de diferents grups d'edat també té importancia en un altre as-
pecte, i és que els nens poden posar-se en contacte amb altres grups d'edat.
El seu ego experimenta a través del contacte entre els més grans i els més pe-
Lits una perspectiva: «quan jo era petit» i «quan seré gran» son imaginacions
que poden viure de manera molt concreta en 'exemple dels altres nens. Per
la seva autoimatge i el desenvolupament del seu ego, també té importancia el
fet que els nens en grups d'edats barrejades experimenten amb els altres al
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mateix temps «<ser més gran» o «ser meés petit», com tamb¢ «ser més fort» ©
«mcs debil». Aquests possibles canvis de papers son experiencies socials i
cognitives importants per a tots, i especialment també per a nens amb proble-
mes de desenvolupament o comportament. Aquests nens troben en els grups
d'edats barrejades un ambit adequat per poder viure retardaments eventuals
sense la comparacio, moltes vegades ferragosa, respecte a nens de la mateixa
edat. Els educadors parlen en aquest context també d'=un potencial terapéu-
tic» de la barreja d'edats, que permet entre daltres coses I'acolliment de nens
disminuits.

A traves dels diferents graus de desenvolupament en els grups d'edats barreja-
des, els nens tenen moltes vegades la possibilitat de posar-se en el loc dels
altres. Aquesta capacitat de «transmissio de la perspectiva» (vegeu J. Piaget i

| G.H. Mead) pot ser exercitada i ampliada a través de la convivencia de nens
- de diferents edats. Segons les afirmacions dels educadors, les experiencies

amb canvis de rols afavoreixen el desenvolupament de comportaments so-
cials: consolacio, respecte, ajut i suport es poden observar freqientment i fan
referencia al potencial social elevat de la barreja d'edats. El clima d'atenci6 i
respecte mutu també té consequéncies sobre els conflictes dintre del grup:
En grups d'edats barrefades les situacions de competencia i rivalitat apareixen
amb molta menys freqiencia que en els grups d'edats homogenies.

A causa de les diverses possibilitats de contactes entre els nens, per exemple
en forma d'activitats en grups petits o entre dos nens del grup a les diferents
habitacions, els nens es comporten d'una manera molt autonoma i menys
concentrats en ¢ls educadors. Els jocs Iiures 1 les interaccions iniciades pels
nens i entre ells configuren el transcurs del dia a les institucions. Aixo té com
a consequencia el fet que els educadors es puguin dedicar més a nens con-
crets. Lactivitat dels educadors consisteix moltes vegades en 'observacio i el
suport de nens concrets i al mateix temps en la preparacio i el seguiment d'o-
fertes.

Aixi tambe els educadors es beneficien de linteres que tenen els nens entre
ells: Pestimul mutu dels nens ~descrit en molts projectes d'investigacio- es
troba aqui acomplert a la practica.

Experieéncies dels educadors i dels pares

Mitjancant la convivencia de nens de la manera que hem descrit, els educa-
dors experimenten molt clarament que CAP NEN NO ES COM L'ALTRE. Les
necessitats i els interessos molt diferents dels nens exigeixen una atencio di-
ferenciada per a cada nen. La flexibilitat que aixo requereix és descrita pels
educadors preguntats com un aspecte positiu de la barreja d'edats, és a dir,
troben que la diversitat de les demandes dels nens ¢s una tasca interessant i
estimulant.

Un avantatge de la barreja d'edats, segons molts educadors, és que el trans-

| curs del dia esta dominat molt menvs per situacions de cura dels nens que en
| els grups d'edats homogenies, No s'ha de canviar els bolquers, o donar el
menjar o vestir tots els nens al mateix temps, sind que els mes grans poden
fer aquestes activitats per ells mateixos, D'aquesta manera s'evita la «massifi-
cacio» i la rutina de cada dia -per contra es possibilita als educadors una ocu-
pacio intensa amb els nens—, Aguesta no €s 1'unica causa que fa que els edu-
cadors trobin la seva feina més interessant ¢n grups d'edats barrejades: segons
les seves propies manifestacions, la possibilitat de poder seguir fases de des-
envolupament per periodes de temps més [largs augmentava també la seva sa
tisfaccio personal.

El «traspassar» els nens als grups d'edats homogenies quan arriben a una certa
edat, cosa que en moltes ocasions pot ser trista, no es dona, ja que el grup pot
quedar-se junt fins a I'entrada a 'escola. Aixo afavoreix el naixement de rela-
cions de molta confianca tant en els nens com en els pares.

La continuitat de l'atencio tambe era per a molts pares un aspecte positiu de
la barreja d'edats. Per a molts, I'educador es convertia a través de la durada de
l'atencio en un competent company en 'educacio del seu fill —els debats
sobre guestions eventuals de 'educacio eren importants no nomes per als
pares amb un sol fill-. En el marc dels grups d'edats barrejades també els
pares podien copsar les diferents fases del desenvolupament i al mateix
temps podien deixar germans en un mateix grup

Resumint, podem dir que les experiencies amb grups d'edats barrejades a
NRW posen en relleu una serie d'aspectes positius d'aquesta forma de grup.
Els seus resultats cal veure'ls en relacio amb el concepte pedagogic i espacial
existent, ja que nomes sota certes condicions es pot desenvolupar el potencial
social d'aquesta estructura d'edat.

Aix0 significa que totes les institucions que volen treballar amb grups d'edats
barrejades han de valorar les experiencies recollides a NRW i han de tenir en
compte els aspectes seglients per a la seva propia concepeio.

- T¢é molta importancia la composicio dels diferents trams d'edat i la distribu-
¢io dels nens i nenes.

- En l'acollida de nens nous s'ha de tenir en compte 'estructura del grup,
aix0 vol dir també converses i cooperacio amb les autoritats.

- La proporcio del personal ha de complir les caracteristiques del treball
obert: Treball individual i amb grups petits, observacio i acompanyament
de diferents activitats.

~ Temps per a la preparacio i reflexio posterior. Per exemple, tant la coopera-
cio entre educadors en ofertes per a diversos grups com la planificacio i
avaluacio del treball han de ser acomplerts dins del temps de treball.
L'estructura espacial, el mobiliari i 'oferta de material han de tenir en
compte tant tots els trams d'edat com la necessitat de mobilitat i tranquil.1i-

tat dels diferents nens o grups.




L'horari s'ha de configurar de manera flexible segons les necessitats dels
nens i ha de possibilitar les experiéncies individual i en grups.

Per al treball pedagogic, 'ambit d'experiencia dels nens €s fonamental per
a la seva vida i el seu aprenentatge. Les ofertes especifiques i projectes hau-
rien d'estar relacionats amb el mon dels nens, prendre’l com a punt de par-
tida i desenvolupar-lo (treball orientat en situacions).

El principi «prendre com a punt de partida la situacio de vida dels nens»
implica que els pares estan integrats com a companys competents en el tre
ball pedagogic (reunions introductories amb els pares, visites dels pares al
llarg del dia, participacio en activitats, festes, etc.).

Els ambits d’experiéncia i de vivéncies no estan limitats a les institucions,
sind que han de prendre I'entorn com a camp d'aprenentatge, per exemple
anar a comprar, visites a casa, obertura al barri

Grups d’edats barrejades a Berlin

En l'exemple dels Kindertagesstatten de Berlin s'exposaran tot seguit els in-
tents de canvi dels grups d'edats homogenies cap als grups d’edats barrejades
i les dificultats que es produeixen. Els Kindertagesstatten de Berlin (Kitas),
estan dividits normalment en tres departaments: Krippe (0-3 anys), Kindergar-
ten (2-6 anys) i Hort (6-9/10 anys). La composicio dels grups en els diferents
departaments depenia d'aquesta divisio d'edats segons cohorts. La divisio en
grups d’'edats homogenies significava moltes vegades un canvi d'educador en
la transicio al segtient grup

Aquesta forma de treball se sentia, a vegades, com insatisfactoria, sobretot
quan, per exemple, 8 lactants nous havien de ser atesos per una educadora o
quan en la transicio de la Krippe al Kindergarten 15 nens nous de 3 anys ha-
vien de ser atesos, nens que necessitaven encara molt afecte i suport. El canvi
anyal d'un grup cap al segiient amb educadores que canviaven, impedia un
treball continuat i ¢l naixement de relacions de confianca entre nens i
adults.

El treball en els grups d'edats homogenies produeix, moltes vegades, que els
educadors que han treballat durant anys amb un sol grup d'edat estan tant fi
xats en aquest, que ells mateixos tenen por de no estar capacitats per a un
canvi o un treball amb diferents grups d'edat

La reflexio sobre les condicons organitzatives i estructurals del treball pe
dagogic i la seva possibilitat de canvi portava, a més de formes com «l'obertu-
ra de grups» o «trasllat de 'educador amb el seu grup», també cap a reflexions
sobre «grups d'edats barrejades».

A principis dels anys 70 van comengar a Berlin Oest els primers intents amb
la barreja d’edats a Kitas de 'església protestant. A diferencia del desenvolu-
pament a NRW, on el motor del canvi van ser els pedagogs i les autoritats mes

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT
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altes del land, a Berlin va ser només la iniciativa dels educadors en algunes
institucions.

Lany 1972, a dues Kitas de 1'església evangelica es va prendre la decisio de
treballar un any amb grups d'edats barrejades «<com a prova», recollir expe-
ricncies i incloure-les en la planificacio futura i la reestructuracio. L'atencio
en grups d'edats homogenies, sobretot per a nens de Krippe (0-3), es deia
que dificultava el desenvolupament. Els educadors esperaven d'una barreja
dels nens de Krippe | de Kindergarten un transcurs del dia més enriquidor
per als nens i una disminucio de les tasques de cura, que es fan especialment
necessaries en un grup on nomes hi ha nens de Krippe.

En els anys segiients es va estendre la barreja d'edats: aproximadament una
tercera part de totes les Kitas de 'església evangelica treballen amb grups d'e-
dats barrejades. La forma més estesa és I'anomenada «petita barreja d'edat»
dintre d'una Krippe (nens de 0 a 3 anys en un grup) i dins de Kindergarten
(nens de 3 a 6 anys junts). Algunes institucions, perd poques, treballen amb
nens d'1 a 6 anys o de 2 a 9 anys en un grup.

Tambeé cal esmentar que les Kitas de I'església evangelica estan supervisades
per assessors pedagogics, que veuen en el concepte de la barreja d'edats un
estimul per al desenvolupament i que estan participant activament en la seva
posada en practica. Aixo no passa de la matcixa manera als Kindertagesstdten
de I'administracio publica. Malgrat que aproximadament un 20% dels grups
funcionen ja amb la barreja d'edats, no tenen el reconeixement i el suport per
part oficial. Encara que a Berlin Oest dues terceres parts de les Kitas depenen
de T'administracio publica, no existeixen per la seva part reflexions concep-
tuals o mesures per a un treball pedagogic amb grups d'edats barrejades.

Per aquest motiu son els mateixos educadors o els equips de les Kitas els que
han de reflexionar sobre canvis en el treball de grups d'edats separats. Per a la
posada en practica daquests canvis, per exemple, no es disposa de les condi-
cions necessaries per a una barreja d'edats, siné que s’ha de partir -com es
pot- de la proporcio de personal habitual i dels espais existents (normalment
una habitacio per a cada grup), €s a dir, no hi ha condicions diferents que les
propies dels grups d'edats homogenies. La grandaria del grup es regeix per
les proporcions dels grups homogenis, és a dir que 9 nens de 0 a 3 anys 0 15
nens d'1 a 6 anys conviuen en una habitacié amb una proporcio d'1,5 educa-
dors, i aix0 en una jornada de quasi 12 hores.

Les condicions fonamentals més amunt esmentades per a un treball amb
grups d'edats barrejades no s'ha donat fins avui a Berlin, Malgrat tor, a les
Kitas que es van decidir per al treball amb grups d'edarts barrejades, es van fer
experiencies sota aquestes condicions insuficients que son comparables amb
les dutes a terme a NRW. Especialment s'esmenten els avantatges per al de-
senvolupament infantil, la millora del clima social en els grups a través d'un

ambient «natural» dels diferents trams del desenvolupament (menys compe-
tencia, menys comparacions entre ells) i tamb¢ la necessitat d'ofertes abasta
bles pels grups i la necessitat d'una bona col.laboracio en equip en referéncia
a reflexions conceptuals comunes, la planificacio pedagogica i el fer diari.

Perspectiva

Dos aspectes principals de la barreja d'edats son la diferenciacio i la indivi-
dualitzacio. La consideracio de la diferenciacio individual dels nens exigeix
als educadors una manera de treballar diferenciada respecte a la planificacio
pedagogica, a un horari flexible, a la configuracio dels espais i a l'estructura
d'ofertes. Aquestes son exigencies elevades per als educadors. Pero les com-
prenen en relacio a la composicio dels diferents trams d'edat, ja que es tracta
de nens amb diferents necessitats i capacitats. En els grups d'edats homoge-
nies aquests aspectes, moltes vegades, no es valoren suficientment, ja que els
nens de la mateixa edat sovint es veuen com iguals respecte als seus interes-
sos i capacitats. Aixo fa que les ofertes per part dels educadors estan més diri-
gides als grups que al nen individualment.

Per acabar, queda potser la pregunta de si les reflexions principals respecte a
la barreja d'edats no poden tenir importancia també en el treball dels grups
d’edats homogenies. Encara que es tracta de nens de la mateixa edat, tenen
origens, situacions de vida, experiencies i possibilitats molt variades. Per aixo
també seria important per als grups d'edats homogenies ocupar-se individual-
ment dels nens i treballar de la manera més diferenciada possible, ja que aixo
afavoreix el desenvolupament i I'evolucio de cada nen i perqué cada nen hau-
ria de tenir el dret de ser com €s i ser acceptat tal com ¢s.

A.D.

Hochschulde der Kurste Berlin, INFANS

L.V.-B.

Haus am Rupenhorn, Berlin

Bibliografia i referéncies

PETERSEN, Gisela, Kinder unter 3 Jabren in Tageseinrichtungen, vol 1, «Grundfragen der pada
gogischen Arbeit in altersgemischten Gruppen-. Koln, 1989

Curriculum  Soziales Lernen, Didaktische Finbeit Newe Kinder im Kindergarten
1980

Haus am Rupenhorn: Altersmischung in Berlin. Berlin, 1979

Milnchen,

Traduccio: Laura Held i Georgina Argimon Maza




La reforma a les seves mans

PLASTICA Tler. i 20n.

’

MUSICA Tler. i 2on.

RELIGIO ler. i 20n.

\'¥\\,

editorial crullla

al servei de |'educacio

N
o
-2
"
<
-
=
w
-l
1
o
-
14

g
=
&
e
0
<
U
=
Q
w
e
;
=
(@)
2

COMERCIALITZA CCRINIL Sid T/ Progrés, 294 Tel. (93)383 10 11 Fax(93)383 17 11 08912 BADALONA




I’A(.1

QO 1wy

in-fan-ci-a

MAIL

Conversa amb JOHN ELLIOT

O L’EDUCADOR
REFLEXIU-PRACTIC

3-6

escCo

Cap a un nou model professional

El concepte investigacio-accio porta als llavis automatica-
ment el nom de John Elliot. I és que ell va ser, a la década
dels setanta, el seu gran impulsor. Vint anys més tard aquest
professor britanic, que posa la praxis escolar a I'altura de
les teories pedagogiques, ens parla d’'un nou concepte a I'e-
ducacio, el del professor reflexiu-practic. Aquest €s per a
John Elliot I'inic model professional amb capacitat d’adap-
tacio davant els importants i nombrosos canvis que caracte-
ritzen el mén actual. De tot aix0 vam poder parlar en el
marc de la 26 Escola d’Estiu de Rosa Sensat.




Amb el record d'uns regles caient contra el seu cap i els dels seus
companys, John Elliot esmicola sense compassio el prestigios siste-
ma educatiu britanic, que compara amb un camp de concentracio.
Per a ell, la rigida disciplina de les aules i la memoritzacio de
dades i llicons, amb uns continguts completament aliens als inte-
ressos dels alumnes, no porta sino a 'ofegament i fracas del siste-
ma educatiu. Per a John Elliot, és imprescindible fer un replanteja-
ment del curriculum escolar, idear noves estratégies didactiques,
con¢ixer molt millor I'infant-alumne... I tot aixo des de la praxis
escolar, des de I'observacio practica i 1a reflexio teorica d’un edu-
cador reflexiu-practic. Aquest €s 'extracte d'una relaxada conversa
on I'obsessio britanica pels minuts i segons no es va veure enlloc.

Infancia. ;Quina és l'escola que han de tenir els nens de 0 a 6 anys?

John Elliot. Una escola on hi hagi una col.laboracié plena entre mestres i
pares, per tal que el canvi de casa a 'escola no sigui mai traumatic, per tal
que mestres i pares es vegin com a aliats, com a socis amb un projecte comu.
Una escola on els pares informin els educadors del comportament que el seu
fill t¢ a casa, per tal que I'educador conegui millor la personalitat de I'infant.
On l'accés dels pares a I'escola dels seus fills sigui quelcom natural, on es sa-
tisfacin no només les necessitats intel.lectuals dels nens, siné tambe les emo-
cionals i socials. On els aprenentatges no siguin per definicié avorrits. Jo sem-
pre he pensat que, als nens, se’ls hauria d'ensenyar a llegir amb bona
literatura per a nens, i no amb les frases sense cap atractiu literari que s'uti-
litzen a totes les escoles.

L ;Quin és U'error més important que es comet, en general, dins el marc es-
colar?

J.E. Principalment, la falta de coneixement del nen com a individu. Els mes-
tres, molt sovint, només contemplen els nens com a escolars i han d'entendre
que aquests dos conceptes, nen i escolar, son inseparables. Per aconseguir
captivar els seus alumnes i portar-los cap als aprenentatges, cal tenir molt en
compte aquesta dualitat i saber satisfer les necessitats de totes dues vessants.
Com a nen hi ha uns interessos i unes necessitats a nivell emotiu, social, de
relacio amb els companys..., que l'escola ha de saber satisfer, perqué moltes
vegades aquestes necessitats son per als nens molt més importants que qual-
sevol necessitat de tipus intel.lectual. La motivacié i l'interés pels coneixe-
ments nomes poden créixer respectant i afavorint el desenvolupament harmo-
nic del nen com a individu. Si a I'escola no s'ensenya gran cosa és, moltes
vegades, perqué no coneixem suficientment els nostres alumnes, els seus in-
teressos, els seus mecanismes d'aprenentatge... D'altra banda, el sistema esco-

lar sembla obstinat en una sola idea: no es pot aprendre res que sigui atractiu.
Aix0, junt amb un curriculum escolar pensat Unicament per a una €lite, serien
els principals errors dels sistemes educatius.

L. ;Que en pensa, de la formacio del professorat, té qualitat suficient?

J.E. En general, la formacié dels futurs professors parteix d’un error molt
greu: primer se'ls ensenyen les principals teories sobre educacio i després
se'ls envia a fer practiques. Aixd que teoria i practica son inseparables, que les
teories només son valides sempre que siguin aplicables a una situacié real...
Les teories, a les escoles del professorat, haurien de construir-se molt més des
de la practica educativa, i vull insistir, una vegada més, que totes les meves
teories educatives parteixen de la meva experiencia directa a l'aula; altrament
no tindrien cap validesa. Falta molta investigacio a les escoles de Magisteri,
investigacio sobre els problemes concrets i reals de l'aula i, per extensio, falta
tamb¢é molta investigacié per part del professorat actiu... Precisament jo rei-
vindico el model de professor reflexiu-practic, perque és el que connecta teo-
ria i practica partint de la realitat escolar concreta, reflexionant, i per tant in-
vestigant, sobre la propia praxis educativa.

L /I quina opinio li mereix el fet que el professorat de l'ensenyament basic
només necessiti una diplomatura per exercir i no una llicenciatura, com els
professors de nens més grans?

J.E. ;Qué és més facil, ensenyar ciéncies a un nen de 6 anys o ensenyar cién-
cies a un noi de 177... La formacio d'un professorat o un altre hauria de tenir
la mateixa importancia; és un gran error que els mestres de nens més petits
tinguin una formacié de menys qualitat, quan les primeres edats son precisa-
ment basiques per a l'establiment d'una bona relacié entre el nen i el marc
escolar, entre el nen i els aprenentatges.

L. ;Qué opina sobre la Reforma Educativa que es dura a terme al nostre
pais?

J.E. Quan els politics parlen de reformes educatives, jo sempre em pregunto
que €s el que en realitat volen canviar. En principi desconfio d'aquestes refor-
mes, perque els canvis que introdueixen son més aparents que reals. Els can-
vis reals en educacio només s’aconsegueixen si els mestres s’hi involucren i,
per aix0, cal que els governs destinin recursos humans i materials a les esco-
les, que afavoreixin el reciclatge professional per a la millora real de la forma-
cio del professorat, que apostin de veritat, i amb els recursos necessaris, per
una millora de qualitat a I'ensenyament.

Opinions recollides per Puri Biniés
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El mar per arrossegar-s'hi

ELS NOSTRES MARS

escola 3-6

Treballar per projectes a parvulari

MAITE PUJOL i MONGAY. NURIA ROCA i CUNILL

Fa nou cursos que treballem per projectes al parvulari del C.P. «Les Pinedi
ques» de Taradell, comarca d'Osona. El parvulari esta situat en un edifici a
part de 'EGB. Les classes estan dividides en edats homogenies, perd durant
el treball per projectes es fa interseccio entre les classes de quatre i cine anys
Participen al treball un total de seixanta nens amb dues mestres.

Utilitzem quatre espais, dos dels quals son les aules de quatre i cinc anys 1 els
alures dos son aules on fem activitats diverses. Utilitzem material de tot tipus
generalment poc frequent a 1'escola: pots de pinso, caixes de cartro, tubs, ma
negues, cordes, roba, matalassos i coixins d'espumi, sacs... Hi dediquem una
hora didria durant tot el curs escolar. Es la primera activitat que es fa al mati
després d'arribar i esmorzar

El treball per projectes ¢s l'activitat que nosaltres considerem ideal perque
Faprenentatge del nen sigui significatiu, ¢s ¢l fil conductor de tot el proces
d'ensenvament-aprenentatge al parvulari. Es una part fonamental de la nostra
programacio, juntament amb els altres aspectes propis del curriculum d'a
questes edats.

Amb el treball per projectes pretenem que els nens passin d'una situacio no
estructurada a una estructuracio posterior i progressiva, Oferim per tant a l'in
fant un espai no estructurat, ¢s a dir, modificable i dinamic en tots els aspec
tes: tant en I'is del mateix espai, com del material, com en la relacio amb els
companys i mestres. Relacio que sanicl estructurant @ mesura gue ¢s vagi am
pliant i transformant el coneixement de la realitat, a partir dels descobriments
que s'hi fan. En el moment de Pestructuracio, Uinfant fa un procés de cons
truccio de la informacio i de les dades de la realitat que ha anat descobrint, a




partir de la seva activitat. La descoberta de les regles organitzatives de la reali-
tat ¢s un element essencial i inherent al procés que configura el projecte.

El projecte, que compren tot un curs escolar, és per tant el pas d’'un ambient
desestructurat a un ambient estructurat. No €s ni més ni menys que la cons-
truccio de quatre instal.lacions amb un fil conductor comu, pensades i dutes a
terme per quatre grups de nens de les aules de quatre i cine anys. Aquesta
construccio parteix de les activitats que els primers mesos de classe fan els
nens -primera fase del treball- 1 que estan basades en la familiaritzacio i la
Iliure experimentacio amb els objectes i I'espai, que a I'inici del curs posem a
la seva disposicio. Més endavant i durant la segona i tercera fase —de gener a
maig- es va construint el projecte, partint de les descobertes anteriors, fent
hipotesis amb les conseguients verificacions, que provoquen noves descober-
tes fins a arribar a la finalitzacio del treball.

Acabem amb la construccio d'un llenguatge codificat ~quarta fase-, a través
del qual podem expressar als altres grups de nens que no han participat en la
nostra instal lacio el funcionament i proces d'elaboracio d'aquesta.’

Aquest €s un treball rigoros i suposa un proces d'intensa activitat per part de
I'infant perque ¢s ell qui ha d'establir relacions del que ja sap amb el que
apren de nou. Per tant, no comporta que els nens i nenes hagin de corroborar
uns passos ja predeterminats per 'adult, siné que han d'anar trobant els pro-
cediments per arribar a un resultat. Es un treball que esta en un continu pro-
ces de canvi. Treballar per projectes significa potenciar i organitzar el conei-
xement del nen, permetre-li estructurar, enriquir i ampliar els sistemes que
ell ja utilitza de manera espontania i primaria, a I'hora d’acostar-se a la realitat.
AIX0O suposa, a més a mes, donar als infants diferents possibilitats d'aprendre i
d'aquesta manera respectar les diferents formes de coneixer.?

A tll d'exemple exposem breument ¢l procés i resultats del projecte dut a
terme el curs 1989-90: «Els nostres mars», aixi com els conceptes i procedi-
ments mes rellevants en la seva construccio, Durant la primera fase observem
que els nens estan molt interessats en el pla horitzontal, a tirar-se sobre munts
d'objectes, a cobrir-se de coses. A I'hora de decidir conjuntament —mestres i
nens- quin projecte farem, les mestres tenim la tasca d'analitzar quins son els
interessos predominants dels nens. A través d'una assemblea reflexionem
nens i mestres sobre les activitats fetes durant les dues primeres fases i quins
interessos hi ha al darrera d'elles. Som conscients que ens hem passat la pri-
mera fase fent Hliurement activitats que es refereixen sempre, o molt frequent-
ment, a espais immensos i en els quals el cos pren contacte i agafa formes di-
verses, depenent dels objectes amb els quals topa durant el seu moviment. No
dubtem, per tant, a fer uns mars i conjuntament decidim que prendran el nom
de «Els nostres mars». D'aquesta manera entrem de ple a la tercera fase del
projecte d'aquest curs.

Ens disposem, doncs, a fer quatre mars, per poder mantenir el costum habi-
tual —per raons practiques i organitzatives— de fer quatre grups de nens, pro-
curant que aquests mars continguin les activitats predominants de la primera
fase: submergir-se, arrossegar-se, saltar i flotar.

El mar per a submergir-s’hi

Amb aquest mar volem aconseguir poder bussar, o sigui nedar per sota 'aigua
i trobar-hi totes aquelles coses: peixos, minerals i fins i tot tresors, que hi ha
al fons mari.

Després de diverses proves i d’una rigorosa seleccio de materials, arribem a la
conclusié que un marc de fusta sera el que delimitara el nostre mar.

Una vegada hem decidit entre tots quin espai podem ocupar nosaltres, de la
classe on hem decidit fer els mars, estem en condicions de saber les mides
que pot tenir el nostre mar: 2 m X 2.70 m. El marc de fusta anira cobert d'un
plastic transparent i de color blau. Si clavem el plastic al marc i nosaltres ens
posem a sota, ens dona la impressié d’estar submergits, perod hi ha alguns pro-
blemes que volem resoldre. EI plastic llis no dona la sensacio d'onades que
més o menys el mar sempre té i que volem que el nostre tingui. Per tant gra-
pem el plastic al marc de manera que quedi arrugat.

Per poder-hi bussar tranquil.lament hem de mantenir-lo a certa alcada del
terra, siné continuament freguem amb I'esquena el plastic i d'altra banda
dona la impressio d'un mar poc fondo. Per tant, pengem el marc al sostre, 1li-
gat amb quatre cordes, una a cada extrem del marc, i el deixem situat a una
distancia aproximada de mig metre del terra. D'aquesta manera podem nedar
tranquil.lament per sota. Aquesta solucio ens condueix a una altra. Com que
el nostre mar és de dimensions considerables i el plastic té poc cos, s'enfonsa
avall i les onades no fan gens de goig; per tant pinsem el plastic amb fil de
pescar per determinats punts, més o menys equidistants i clavem els fils al
sostre. El sol de fons mari el solucionem posant cartré marré ondulat a tota la
superficie del mar, i ens dona la idea de sorra, tant pel color com per la textu-
ra, ja que recordem que a causa del vaivé de les ones la sorra del fons del mar
generalment pren formes ondulades.

Amb aix0 ja tenim molt cami fet, perd no pas tot. Volem un fons mari ben ric
en tots els sentits. Per tant, ens posem a pintar peixos de tota mena i de tots
colors, que anem penjant amb fil de pescar a la part inferior del plastic, o
sigui a sota el mar.

Ha arribat 'hora del tresor. Fem una gran cova folrant un pot de pinso amb el
mateix cartré ondulat amb el qual hem cobert el terra del nostre mar. A dins
la cova no dubtem a amargar-hi un cofre amb collarets i tota mena de quinca-
lla. Intriguem els nostres companys, que no han participat en la construccio
d'aquest mar, dient-los que quan s'hi submergeixin, no en podran sortir fins
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que n'hagin descobert la cova i el que s'hi amaga a dins. Nomeés ens falta un
detall per acabar de donar més misteri a aquest mar i ¢s cobrir 'alada del
terra fins al marc al llarg de tot el perimetre, perque no se'n vegi el fons fins
que un sigui dins. Fem un serrell amb el mateix plastic que hem utilitzat per
fer la superficie de l'aigua.

EDUCACIO INFANTIL

(MUSICA PREESCOLAR)
Maria Cateura

Un cop acabat ens adonem que ha quedat molt bonic i misterios. Des de dins
es veu tot blau i els llums de la sala on esta col locat reflecteixen talment com
En la present obra, per a cadascun dels fa ¢l sol a 'aigua del mar.

cursos del Nivell pre-escolar presentem

una série de fitxes amb les quals

Alguns dels conceptes i procediments treballats durant la construccio d'aquest
mar son:
El fons mari.
- Les transparéncies i els reflexos.
Possibilitats de moviments del cos en posicio horitzontal.
Els moviments de la sorra en relacio a la forca exercida pel moviment de
I'aigua.
- El perimetre.
- Mesura de longituds.
— Comparacio de textures.

desitgem contribuir al desenvolupa-
ment de la sensibilitat perceptiva
dels infants, servint-nos progressiva-
ment i per mitja de jocs, contes amb
fons timbric, exercicis ritmics,
cangos, etcétera, dels diferents
elements musicals. Cadascuna

d'aquestes fitxes pretén, tan sols, El mar per a arrossegar-s’hi
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esser el suggeriment d'un dels molts . \-PRE"'ESCOLAR Tal i com diu el seu nom, aquest mar t¢ la finalitat de poder-s'hi arrossegar, o
exercicis que el Professor pot idear amb " 123 dit d'una altra manera, anar endavant i endarrera, de la platja a Uhoritzo 1 de

elements similars per aconseguir un I'horitzo a la platja, seguint el moviment natural del mar, provocat per la fluc
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tuacio de les onades.

Iniciem la nostra construccio disposant d'uns tubs llargs de cartro de color

| blau que, colocant-los plans i junts a terra i fent-los moure, roden endavant i

endarrera. Per tant, si ens hi estirem a sobre, el nostre cos fa aquest movi
ment, el mateix que ens fa fer el mar quan ens estirem a l'aigua, disposats a
nedar. Els lliguem entre ells perqué no se separin, amb unes cintes de plastic
fi, perque si ho fem amb cordills, el frec del lligam entorpeix el moviment.
Perque llisquin més bé encara —no oblidem que el nostre cos pesa i per tant

afeixuga els tubs-, folrem tota la superficie del terra on han d'anar els tubs

amb una cinta adhesiva molt fina.

Topem amb un gran inconvenient. Perque el nostre cos vagi endavant i enda-
rrera amb facilitat, un cop estem estirats a sobre els tubs, cal que algu ens es
tiri de les mans per anar endavant i que per tornar enrera ens agafi dels peus.
Ens desagrada el fet que hi hagi d’haver algu pendent sempre del nen o nena
que vol estar al nostre mar. Després de donar-hi voltes i més voltes i de fer
proves i més proves, arribem a una solucio que ens conveng del tot. Tindrem
a disposicio nostra una corda per les mans i una goma gruixuda i elastica pels
peus. D'aquesta manera podem fer el moviment de fora cap endins, o sigui de




I'horitzo cap a la platja i viceversa, sense cap problema. La corda la collem a
un ganxo clavat al terra a un extrem de la filera de tubs. La goma igualment
collada a I'altre extrem, amb la variant que com que la goma ens I'hem de lli-
gar als peus, i és més entretingut, fem un bracalet de roba que es pot lligar i
deslligar facilment amb unes tires de velcro.

Tot aquest procediment no ens ha resultat facil de trobar, al contrari han pas-
sat dies i dies abans no hem arribat a trobar els elements idonis per a un bon
funcionament, pero al final ens n"hem sortit prou bé.

En conclusio, el que s'ha de fer per divertir-se amb el nostre mar és primer de
tot collar-se el bragalet als peus. Acte seguit tirar-se al mar, o sigui estirar-se
de bocaterrosa sobre la superficie de tubs, i finalment agafar-se a la corda pel
nus que esta al nostre abast. Un cop fets els preparatius ja podem tibar de la
corda. Com que la goma dels peus ¢s elastica, tubs i cos van endavant i en
deixar la corda, fem el moviment endarrera i aixi successivament tantes vega
des com ens plagui de seguir el moviment de les onades que nosaltres hem
creat, i si tanquem els ulls en sentim fins i tot el soroll. Es ben divertit!

Alguns dels conceptes i procediments treballats durant la construccio d'aquest
mar son:

L'horitzo.

La platja.

La rotacio d'objectes en el pla horitzontal.

Els moviments del cos en funcié del moviment de rotacio dels tubs.

Endavant-endarrera: amb cos i objectes.

Comparacio i diferenciacio: elasticitat i duresa.

El frec entre objectes com a entorpidor del moviment de rotacio.

Mar per a saltar

Tenim molt clar des d'un bon comencament que volem llencar-nos dins d'a-
quest mar de la mateixa manera que ho fem quan ens tirem a l'aigua perque
ve una onada. Volem capbussar-nos-hi i jugar sense parar, mentre hi siguem.
Volem sobretot vencer les ones, saltar-les i escapar-nos-en. Decidim, per tant,
que el nostre mar sera una gran onada feta amb caixes de cartro.

Calculem que necessitarem nou caixes de 1 m de llarg X 54 cm d'amplada.
L'alcada variard, perqué ¢s amb les caixes que hem d’aconseguir els desni-
vells que fan les onades del mar. Per tant, d’aquestes nou caixes n'hi ha sis de
62 ¢cm dalgada i tres de 1.40 cm.

Les encolem de tres en tres pels seus laterals, de manera que ens queden tres
blocs de tres caixes cadascun. Dos d'aquests son iguals, i son els formats per
les caixes més baixes. Entremig d'ells hi encolem el bloc més alt i aixi ens
queda un gran bloc, o sigui una onada gegant.

El segiient pas ¢s treure totes les tapes de les caixes. Tapem de nou les tres

El mar per a saltar.
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| caixes altes amb paper de celofan blau perque volem que quan estiguem al
seu interior doni la sensacio d'estar colgats per l'aigua. Treiem també les
tapes dels laterals anteriors i posteriors de les caixes baixes per tal de poder
entrar i sortir de 'onada sense dificultats i fem un forat de 40 cm de diametre
a ambdos laterals de les caixes altes.

Ens ho passem d'allo més bé, entrant a la onada tirant-nos de cap pel forat.
Anem a parar a interior de la caixa on el terra ¢s cobert d'escuma, trossos de
roba i pilotes. Juguem a desdir i sortim satisfets i cansats pel forat oposat al de
I'entrada, mitjancant una rampa de fusta situada a I'interior de la caixa de sor-
tida, que ens obliga a sortir de cap. Per acabar de completar el nostre treball,
pintem tot el bloc de caixes de color blau. Tenim dones, a 'escola, una gran
onada per a jugar.

Alguns dels conceptes i procediments treballats durant la realitzacio d'aquest
mar son:
- Adequacio de la proporcio real de 'onada a 'onada de caixes.
- Possibilitats de moviments globals 1 secgmentaris del cos.
Mesura de longituds.
- Comparacio de consistencies de materials.
- La velocitat en funcio del pendent de la rampa.
Espai tancat-espai obert.

Mar per a flotar-hi

Després de dedicar algunes sessions de treball a trobar el significat exacte de
la paraula flotar, comencem a provar diferents materials que tenim a 'escola,
amb els quals puguem construir un mar que ens permeti sostenir-nos damunt
d'una superficie, sense arribar mai a tocar a terra. Una lona blava de tenderol
de camio de 3 m x 2.50 m, utilitzada per a d'altres instal lacions en cursos an-
teriors, ens inspira a comencar el nostre mar.

Una estructura rectancular de 2.50 m X 2 m, ens permet recolzar i lligar la
lona, de manera que podem tirar-nos-hi i moure’ns com quan nedem. Aquesta
estructura consta de vuit suports fets cadascun amb un pneumatic i 25 wwbs de
cartrd de 60 cm d'alcada i 6 cm de diametre, col.locats i estampits en posicio
vertical a l'interior del pneumatic que fa de base. Estan lligats entre ells amb
una volta de cinta adhesiva.

Aquests suports son forts, perd ens hem trobat amb inconvenient que, en
tensar-hi la lona, es tomben. Solucionem aquest problema col.locant tubs de
cartro fent un entramat que uncix ¢ls suports per la part inferior i superior.

Per a donar la impressio d'un mar real i mogut, dos dels vuit suports, els hem
col.locat al mig de 'estructura, de manera que el seu embalum fa que la lona
no quedi llisa sind ondulada. Ens satisfa molt 1 hi nedem de valent.

Alguns dels conceptes i procediments treballats durant la realitzacio d’aquest

mar son:

El pes i la densitat, factors condicionants del fenomen flotar.

La resistencia. Comparacio entre diversos materials.

|~ Laforca i el pes condicionats de I'equilibri d'una estructura.

|~ La pressio en sentits contraris com a mitja de subjeccio.

- Mesura de longituds.

-~ Possibilitats de moviments del cos en superficies horitzontals irregulars.
M.P.M., N.R.C.

Moestres parendistes del C P Les Pinediques de Taradell

Notes:

L. Esquema de les quatre fases

El pas d'una situacio de NO ESTRUCTURACIO de ESPAL RELACIONAL @ d'APRENENTATGE a
una successiva ESTRUCTURACIO actua a traves de les fases segients

AMBIENT ACTUACIO DE [ ADULT

la. fase  ESPONTANEITAT L'espai no esta estructu La mestra observa, propo
Familiaritzacio amb  Pespai, | rat, perd és estructuras | sa i sollicita. En un con
els objectes i les persones: | ble text  d'aquest tipus, la
¢ls nens poden accedir liure- mestra pot coneixer de
ment als espais, relacionant manera mes precisa (ui-
se amb les persones i els ma- nes son les modalias
terials de la manera més perceptives utilitzades de
natural i sense  esquemes manera  espontania pels
preestablens nens

2a. fase  PRIMERA  ORGANITZACIO | Primera  estructuracio | La mestra proposa les pri
DE LES ACCIONS ESPONTA: | dels  ohjectes  relacio meres catalogacions cle
NIES nats amb exploracio 1, | mentals de les descober
Redescoberta de Pespai mit per tant, primera estruce | tes fetes
jangant el cos com a instru- | turacio de «l'espai-en
ment cognoscitiu, Es comen torn»
cen a o orgamtzar 14 siste
matitzar les primeres desco
bertes.

3a. fase  ESTRUCTURACIO DE L'ES | La classe es converteix | La mestra participa amb
PONTANEITAT en un laboratori amb | els nens en la verificacio
Hipotesis 1 vertficacions  a | espais funcionals per a | de les hipotesis que per
partir de les descobertes fetes | 'elaboracio de les des- | meten la realitzacio del
i de les organitzacions ini- | cobertes projecte
cials. Construccio de les ins-
tal lacions que configuren ¢l
projecte

4a. fase  CONSTRUCCIO DEL CODI L'espai estd estructunt | La mestra extreu | posa
Definicio  de  Texperiencia | amb  les  construides. | de manifest,  juntament
viscuda basant-se en la sim Utilitzacio de les insta- | amb ¢ls nens, els aspec
holitzacié. Construccio d'un | Llacions tes significatius que per
llenguatge codificar de cada meten la construccio del
instal.lacio a waves del qual codi
es pot explicar als altres el
funcionament i el proces d'e
laboracio.

2. PUJOL; ROCA, Treballar per projectes a parvadari. Vic, EUMO, 1991, i els articles publicats a
Perspectiva escolar num. 136, Cuadernos de Pedagogia, num. 137, 157, 167

, Gux, num. 148




Llibres a mida

e‘_run Eromotor
a‘Insenvament

Educacio infantil
Parvulari

Rodoli és una proposta de Grup
Promotor d'Ensenyament per a la refor-
ma d'educacio infantil.

Un material obert que permet la partici-
pacié directa del professor. Amb un
plantejament vivencial i significatiu de
I'aprenentatge. Amb importants nove-
tats, des d'un suport fisic d'enquaderna-

cio innovador fins a un material per com-
partir I'educacié amb la familia. Amb
escenaris per contextualitzar els centres
d'interes.

Rodoli, un material fet a mida de I'en-
torn, del nen i del professor. Un material
a mida per a la nova educacio infantil.
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EL PINOTXO «DE VERITAT>
ES EL DE COLLODI O ES EL
DE WALT DISNEY?

infant | societat

MAURICE SENDAK

Moltes vegades s'ha acusat Walt Disney de desnaturalitzar els classics: ¢s
cert que de vegades ha comes faltes de mal gust i d'infidelitat als textos
originals, perd mai no els ha desnaturalitzat. Els seus possibles errors son
poca cosa, si els comparem amb els atemptats que alguns autors que s'au
toanomenen classics han fet a la naturalesa profunda i a la psicologia dels
nens. El «Pinoccio» de C. Collodi, publicat el 1883, n'¢s un exemple. Quan
jo era petit, no m'agradava. Quan em vaig fer adult em vaig preguntar si tal
vegada aquesta opinié negativa no era injusta. En ¢l meu record, el llibre
associava una profunda tristesa a alguna cosa especialment desagradable; i
després d'haver-lo rellegit vaig arribar a la conclusio que el meu record es
tava ben fonamentat. El «Pinoccio» de Collodi ¢s sense discussio una narra
cio seductora que progressa amb un dinamisme sorprenent, malgrat la seva
construccio vacil.lant i esbiaixada, perd també ¢s una historia cruel i esfe
reidora. No se la pot blasmar de ser estranva o sentimental, pero els seus
pressuposits ens regiren el ventre.




Collodi sembla dir que els nens son per naturalesa propensos al mal, i que
fins i tot el mon €s un lloc sense benvolenca i sense joia, poblat d’hipocrites,
de mentiders i d'estatadors. El pobre Pinotxo ¢és dolent de naixement, Tot just
sortit de I'estat de tros de llenya per fer foc (només s’han desbastat el seu cap
i les seves mans), ja ¢s insuportable i no para d'utilitzar les seves mans per
maltractar el seu pare, el fuster Gepet.

Pinotxo fa només uns instants que té vida i Gepet ja s’eixuga unes llagrimes i
es penedeix d'haver creat el titella: «<M’ho hauria d'haver rumiat abans de fa-
bricar-lo. Ara ¢s massa tard!» Pinotxo no té ni la més minima possibilitat de
sortir-se'n; ¢s 'encarnacio del mal: un xaval despreocupat, perd tanmateix
sentenciat a la condemnacio eterna.

Per ser un nen de debo, Pinotxo ha de renunciar completament a la seva
identitat i abandonar-se sense reserves al seu pare i, més endavant en el 1li-
bre, a I'estranya donzella dels cabells d’atzur (La Fada Blava de la pel.licula).
Quan aquesta inabastable dama promet ser la mare de Pinotxo, la seva pro-
posta va acompanyada d'una trampa especialment viciosa: «<M'obeiras sempre?,
faras tot allo que jo vulgui?» Pinotxo promet que ho fara. Llavors ella li fa un
trist sermo que acaba amb aquestes paraules: «La peresa €s una malaltia terri-
ble que s'ha de guarir molt aviat, des de molt petits. Altrament s'acaba mala-
ment.» Evidentment, Pinotxo desobeeix molt aviat. Previngut pel seu instint,
fuig, preferint aparentment la persa i el vici a 'amor castrant de la fada de cor
dur. Resulta estranyament paradoxal constatar que, per a Collodi, ser un «nen
de debo» equival a perdre la seva virilitat.

En els seus millors trossos el llibre ofereix moments d'un humor negre deli-
rant que fan pensar en la logica de Woody Allen. Per exemple, la primera ve-
gada que es troba amb la fada, Pinotxo esta intentant d’escapar-se d'uns assas-
sins que el volen desvalisar i matar. Truca desesperadament a la porta, i
apareix a la finestra la fada amb «un rostre livid com la cera», per dir-li que
tots els habitants de la casa, i ella també, son morts. «<Morts?», crida en Pinotxo
furios, «I qué hi fas tu a la finestra aleshores?» En aquell moment s’expres-
sa ¢l veritable Pinotxo. Al final d’aquesta divertida escena —-que sembla sortida
d'un malson- la dama d'encant exasperant abandona el titella en mans dels
assassins, que el pengen a les branques d'un roure gegant. La historia esta
plena d'episodis tan horribles i sadics com aquest, i la majoria no sén gens di-
vertits.

Per part meva, l'interes més gran que ofereix avui dia el llibre de Collodi és
que demostra la superioritat del guio de Disney. El Pinotxo de la pel.licula no
¢s el titella desobedient, empipadis i recargolat (perd tanmateix sempre se-
ductor) creat per Collodi. Tampoc no és un fill del pecat, nascut dolent i con-

demnat a la desgracia. El Pinotxo de Disney estima i al mateix temps €s esti-
mat. I en aixd és on Disney triomfa. El seu personatge és un nen de fusta,
bromista, innocent i molt ingenu. Podem suportar la nostra preocupacio per
les coses que li poden passar, perqué Pinotxo es fa estimar per ell mateix, no
per alld que hauria de ser o no ser. Disney ha reparat una terrible injusticia.
Ens diu: Pinotxo €s bo. La seva «dolenteria» només es deu a la seva manca
d’experiéncia.

El grill-parlant de Disney ja no és el grill-predicador pesat i arrogant del llibre
(€s tan pesat que Pinotxo li parteix el crani). A la pel.licula veiem com la cu-
riositat intel.ligent que el grill té respecte del titella evoluciona cap a un inte-
rés i un afecte autentics. Es un amic lleial perd sense encegament, i encara
que té una manera de fer impertinent i descarada, sabem que es pot comptar
amb ell. Tot i que no arribi a convéncer Pinotxo de la difereéncia entre el bé i
el mal, la bona voluntat que posa per comprendre i perdonar cls capricis es-
trafolaris del titella fan d'ell un grill sens dubte complex. La Fada Blava conti-
nua tenint opinions bastant encastellades sobre les virtuts de la franquesa i de
I"honestedat, perd €s capag de riure i té tendéncia a perdonar tan de pressa
com el grill.

Disney ha relligat habilment els fils de la historia i, a partir de la serie desco-
sida d'esdeveniments del llibre de Collodi, ha creat una estructura dramatica
compacta. El tema que serveix de fil conductor de la pel.licula continua sent
el desig que t€ Pinotxo d'arribar a ser un nen de debd, pero ara, «arribar a ser
un nen de debo» representa el desig de madurar, no el desig de ser amable.
Patim sobretot perqué no arribi a trobar el cami que travessa el camp minat
de les seves aventures per obtenir alldo que realment mereix. Al final trobem a
faltar el nen de fusta (no podem estimar igual ¢l nen de debo que el titella),
perd estem legitimament contents per en Pinotxo. El seu desig de ser un nen
de debo €s una aspiracié tan apassionada i comprensible com el desig de Do-
rothy, a la versio filmada del «<mag d’Oz» de Frank Baum, de trobar el cami de
casa seva a Kansas. Pinotxo i Dorothy es mereixen tots dos que els seus desit-
jos es vegin acomplerts; han provat ampliament que n’eren dignes. Estranya-
ment, cada una d’aquestes pel.licules ¢s millor que el «classic» en el qual esta
basada.

La produccio de Pinotxo, que €s sens dubte la millor pel.licula de Disney, i
també la més agosarada i més rica d’emocions, va suposar gairebé dos anys.
A la pantalla hi apareixen més de 500.000 dibuixos i aquesta xifra no té en
compte els milers d’estudis previs, els esbossos narratius, els esbossos
d’ambientacio, les maquetes, els models per als personatges i els decorats.
La utilitzacio extensiva de la camara «multi-pla» que Disney va inventar
(que ja havia estat provada a Blancaneus) va permetre enginyosos movi-
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ments de camera, semblants als travellings de les pel.licules que tenen de
corats reals. Segons Christopher Finch en el seu llibre The Art of Walt Dis-
ney: «<L'Unica escena en la qual la camera «multi-pla» filma un picat sobre
el poble, amb les campanes de I'escola tocant i els ocells baixant en espi
rals fins a les cases, costa 45.000 dolars (I'equivalent a 200.000 dolars ac
tualment). L'escena només dura alguns segons... El resultat va ser una pe-
l.licula de dibuixos animats amb un luxe que no tenia precedent.» El detall
de les despeses de produccio ¢s impressionant, perod en definitiva només
son xifres.

Mig segle més tard, la pellicula demostra per si sola que tota aquesta encergia
humana, tota la maquinaria teenica i tot els diners, van contribuir a realitzar
una obra d'un enginy, d'una bellesa i d'un misteri extraordinaris. Només per
la forca de la seva originalitat ja supera tots els defectes que pugui tenir (i en
té). Jo preferiria que la Fada Blava no em fes pensar tant en una <miss» tipica
dels anys 30, ni Cleo, el peix vermell, en una barreja submarina de Mae-West i
de Carmen Miranda, pero aixo demostra que fins i tot les obres d'art tenen les
seves imperfeccions...

M.S.

Nota:

Maurice Sendak (Caldecott and co: notes on books and pictures. The Noonday press, 1990, Pri
mera publicacio: Bookworld., The Washington Post, 10 de juliol 1988) va expressar un punt de
vista poc habitual sobre Madapuacio que Walt Disney va fer de Pinotxo

Extret de: «La revue des libres pour enfants», num. 140, estiu 1991
Traduccio. Maulde Martinez




ELS NOUS EMPERADORS

infant i societat

JUAN MATA

Les xifres

La Republica Popular de la Xina, amb més de 1.100 milions d’habitants, o sia,
la cinquena part de la humanitat, és ¢l pais més poblat de la terra. Es, també,
després de ex-URSS i el Canada, el tercer pais més extens del mon: els seus
9.600.000 quilometres quadrats equivalen a una quinzena part de la superficie
continental terrestre. En canvi, I'espai cultivable constitueix tan sols el 7% de
les terres fertils de la terra. Es a dir: el 7% de la superficie terrestre cultivable
ha de proporcionar aliments al 20% de la humanitat.

El 1949, en proclamar-se la Republica Popular, la poblacio del pais era de 540
milions d'habitants. Quan se celebra el quaranté aniversari de la seva funda-
cio, la xifra arribava ja als 1.100 milions: en quaranta anys, la Xina havia dupli-
cat la seva poblacio. Actualment, neixen cada dia 42.000 nens, la qual cosa
significa que la poblacio creix a un ritme de 15 milions de persones per any:
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tres anys son suficients per reproduir sobradament la poblacio d'Espanya. La
desmesurada poblacio s’ha convertit en I'impediment més gran per al desen-
volupament economic del pais, un obstacle massa feixuc en el cami del pro-
gres. Agafar I'autobus, trobar habitatge, hospitalitzar-se, cercar un lloc de tre-
ball o incinerar un cadaver requereix una paciéncia extrema. Uns anys enrera,
las autoritats xineses establiren com a objectiu economic per a 'any 2000 aug-
mentar la renda per capita de 800 a 1.000 dolars i fixar una quota de 400 qui-
los de cereals per habitant. Per tal que aixi fos calia que la poblacio no depas-
s¢s, en comencar el nou mileni, els 1.200 milions. Deu anys abans, a finals de
1990, la xifra ja rondava els 1.130 milions.

El problema

La Constitucio de la Repuiblica Popular Xinesa proclama en el seu article 25 la
necessitat de la planificacio familiar «<per tal que el creixement demografic
concordi amb el pla de desenvolupament socio-economic». La Llei de matri-
moni de 1980 estableix I'edat minima legal per casar-se als vint-i-dos anys per
a I'home i vint per a la dona, encara que des de les institucions es fomenta
I'anomenat «casament i procreacio tardans», és a dir, el retard del matrimoni
fins als vint-i-tres anys en el cas de la dona i els vint-i-cinc en el cas de I'ho-
me, amb la finalitat de controlar el creixement demografic. Paral.lelament,
s'han establert normes per limitar la natalitat: un unic fill per parella. Tan sols
en determinats casos n'és permeés un segon: naixement d'un fill incapacitat o,
en algunes zones rurals, d'una nena (son incessants les proclames en pro de
la igualtat de sexes que encobreixen una defensa indirecta de la primogenitu-
ra femenina: tot i que l'infanticidi femeni va transformant-se lentament, enca-
ra es donen fets d'aquesta practica cruel). Quan el descens de les families
molt nombroses sigui notable, es pensa autoritzar les noves parelles a tenir
dos fills: en un futur no massa llunya, la piramide de poblacio tindra una base
molt reduida i una cuspide massa ampla, de manera que cada treballador tin-
dra al seu carrec dos pares i dos avis.

En l'actualitat més del 50% de la poblacio, és a dir, uns 600 milions de perso-
nes, no sobrepassa els vint-i-cine anys d'edat. Als proxims lustres més de 50
milions de dones estaran en edat de matrimoni i procreacio. La sequeéncia re-
productora pot ser paorosa. A les ciutats, els danwei, empresa a la qual esta
adscrit el treballador i de la qual depén tant per aconseguir un habitatge com
per adquirir un bitllet de tren, controlen la natalitat de les seves empleades,
incentivant econdmicament i socialment 'acompliment de les normes del fill
Unic i sancionant severament la seva vulneracio. Les pressions per vencer el
desig d'un segon fill poden ser molt fortes: no és infreqiient 'exigéncia admi-
nistrativa de l'avortament. En canvi, el control demografic es porta amb un




rigor escas entre les minories etniques i amb certa laxitud en les zones rurals,
on ¢s costum que, si el primer fill pascut és una nena, el matrimoni sigui au-
toritzat a tenir un segon fill. Quasi el 80% de la poblacié xinesa viu lligada al
camp. Quan en la decada dels vuitanta s'implanta el sistema de responsabilitat
per contracte familiar per a la produccio agricola, que permetia el lliure co-
mer¢ de la resta de la produccié un cop deduida la quota del lliurament obli-
gatori a l'estat, la necessitat d'una ma d'obra abundant esdevingué altra vegada
I"aspiracié medul lar de les families camperoles: a més fills, més productivitat
i, consequentment, més benestar: ;com podien acceptar, doncs, el control de
natalitat? Malgrat les coaccions, les amenaces o les sancions, sempre €s possi-
ble burlar P'estricta vigilancia del poder: ocultant 'embaras, gestant en una
poblacio distinta a la que habitualment resideix, pagant la multa o, simple-
ment, ignorant la veu impertinent de 'estat.

«Es aconsellable infantar un sol fill perqué sigui un nen més intel ligent», pro-
clamen els avisos gravats a les parets. <Engendrar millor per educar millor»,
consignen altres retols. La lluita €s dura. Fins el 1911, a la Xina regna un em-
perador. El pensament feudal manté encara arrels fermes i profundes. «Com
mes fills, més felicitat», es continua pensant. El pais, perd, no pot suportar
aquest ideart.

Els nens

La politica de fill unic fa que desenes de milions de nens creixin sols, sense
germans. Una situacio inedita que, junt a la simultania i vigorosa penetracio
de la cultura occidental, esta modificant la vella i coherent cultura del pais. La
llengua xinesa, per exemple, no posseeix una unica paraula per designar les
relacions del parentiu, sind que cada vincle posseeix el seu propi terme. Aixi,
per exemple, en el cas dels germans i fills: gege és el germa gran; didi, el
germa petit; jiejie, la germana gran; meimed, la germana petita; xianoniier, 1a
filla petita... Es costum substituir el nom propi pel terme exacte del parentiu.
Tal vegada alguns d'aquests termes siguin aviat paraules fossilitzades. La imat-
ge de Tavia passejant envoltada de néts €s ja una estampa de I'antiguitat: una
bicicleta suportant el pes de dos adults i un nen defineix millor aquest nou
temps. No ¢s infrequent, d'altra banda, que moltes parelles joves es plantegin,
amb angoixa, amb litigis familiars, amb greus conflictes morals, el no tenir
fills: encara ¢s viu I'ideari confucia que assenyala el fet de no donar descen-
deéncia com una de les faltes més rigoroses a la pietat filial.

Aquests nens solitaris estan transformant les relacions familiars: s6n nens mi-
mats fins a I'extrem, consentits i egoistes. Creixen sense cap oposicio. Els
seus capricis mes extravagants son immediatament satisfets: els pares reten

homenatge al petit reiet de la casa. S6n nens, alhora, extremadament prote-
gits: la salut no és ja una preocupacio elemental, sind una obsessio quasi ma-
laltissa. L'alimentacié i les atencions que contribueixen al benestar infantil
son molt exagerades. Els carrers son plens de nens grassos, una imatge que
contrasta amb la singular flaquesa dels pares. No és cap hiperbole parlar d'una
auténtica tirania infantil. Sovint, la satisfaccio dels desitjos dels fills violenta
seriosament 'economia domestica, impossibilitats els pares per afrontar les
peticions, perd temerosos d'ocasionar la infelicitat del fill. Al mateix temps,
els pares es mostren extremadament exigents: tothom desitja que el seu unic
fill assoleixi els millors éxits i els triomfs més brillants. La pressio sobre els
nens €s sovint insuportable. Més tard, la insercid social d’aquests joves ¢s do-
lorosa. Acostumats a la satisfaccio immediata dels seus desitjos, les contradic-
cions de la societat xinesa, tan rigida en les seves normes morals i politiques,
tan ardua en la seva vida quotidiana, no son ben assimilades. Es mostren inse-
gurs i agressius. Alguns estudis estan relacionant aquesta situacié amb els
creixents fenomens de delinqiéncia juvenil.

De sobte, libres i manuals de psicologia s’han convertit en lectura habitual.
Es un fenomen inédit: la tradicio cientifica i pedagdgica xinesa havia ignorat
fins ara aquestes rareses del comportament considerant qualsevol irregularitat
com una desviacio de la norma, corregible en uns casos, punible en daltres.
La psicologia era entesa com una manifestacio de la ciencia burgesa. S'ha
hagut d'improvisar: fulletons publicats a corre-cuita, llibres traduits amb ur-
gencia, cursos accelerats de puericultura. Els pares s’han trobat de sobte des-
emparats. La tradicio, els antics consells de les avies, el coneixement sedi-
mentat durant centenars d'anys han esdevingut sabers inservibles. La vella for-
macio dels mestres, el sistema educatiu, els mateixos centres escolars son ob-
jecte de critica.

Desafiat pel futur, el poble xinés es debat entre la seva voluntat de progrés i
benestar i la rémora d'una poblacié incontrolable. Aquest procés que anome-
nem modernitat, o desenvolupament, ha comencat, no sense resistencia i
dolor, a esquerdar els solids fonaments de la cultura més antiga del mon.

JM.

Traduccid: Anna Jané Benavides.
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Proposta didactica per al mestre
Picaparet, 5 anys (3 quaderns)
Llibre de lectura

Carpeta de material complementari
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Llengua castellana
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Verderol. Proposta didactica Cicle Inicial

Coneixement del medi

Marinada 1. Llibre de I'alumne
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Marinada. Proposta didactica Cicle Inicial

Matematiques

Tres de set 1. Llibre de I'alumne
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Editorial
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LA MEVA SALUT?
BE, GRACIES

infant i salut

Cada dia es parla més de la salut dels mestres i de les mes-
tres. Deu ser per alguna cosa. Hi ha circumstancies objecti-
ves que dificulten la nostra feina, perd també €s cert qué da-
vant d’'una situacié conflictiva no tothom reacciona de la
mateixa manera. Les relacions que s’estableixen entre la
personalitat del mestre o de la mestra i la seva feina genera
unes respostes determinades. Algunes d’elles poden afectar
la seva salut. La societat té un paper molt actiu per impedir
que aquesta possibilitat esdevingui realitat.

JAUME CELA

Abans de comencar vull advertir als hipotétics lectors o lectores que els meus
coneixements de medicina em permeten distingir un refredat d'una torcada
de peu. En aquests casos el meu diagnostic sempre ha estat correcte i no he
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embenat cap nas que gotegi. Dic aixo perque si tinc algun lector o lectora
que es pensa que es trobard davant d'un article cientific sobre la salut dels
mestres o de les mestres i les seves patologies pot deixar la lectura de 'article
aqui mateix i passar a coses meés interessants.

Perd si decidiu continuar la lectura heu de saber que fa gairebé vint-i-cinc
anys que faig de mestre, o que soc mestre o que treballo de mestre, com més
us ho estimeu, i em trobo bastant be, tret d'algunes moleésties provocades pel
pas dels anys i pel meu caracter un pel hipocondriac que em fa sentir tota
mena de simptomes quan algu es dedica a confessar-me els seus patiments.
En aquests casos soc extremadament solidari i participo dels seus mals.
Aquesta veterania ¢s la meva unica autoritat. Qui avisa, no ¢€s traidor.

La nostra salut preocupa, aixo €s un fet. Fins i tot comencen a haver-hi estudis
que demostren que som un dels col.lectius més propensos a patir estats de-
pressius i que moltes de les nostres malalties son d'aquelles que se'n diuen
psicosomatiques. En el programa «30 minuts» en que es va parlar d'aquest
tema, es van veure imatges d'un centre hospitalari de la veina Franca dedicat
exclusivament a mestres afectats amb diversos «teleles» motivats per 'exercici
de la seva professio. De la nostra, vull dir.

En comencar he dit que feia uns vint-i-cinc anys que treballava de mestre. En
tants anys he vist de tot. He conegut i conec mestres que son felicos dins la
classe, dins I'escola. No vol dir que sigui gent que fa volar coloms, despreocu-
pats o il.lusos. Ben a l'inrevés, son gent molt conscient dels problemes que
patim, perd aquesta consciéncia no es tradueix en una malaltia. Es molt cert
que som un col.lectiu amb molts problemes, perd també és cert que no tot-
hom reacciona de la mateixa manera davant de les dificultats.

Al meu entendre, hi ha diversos nivells que afecten la salut dels mestres i de
les mestres. Les relacions entre els problemes existents en aquests nivells i
les peculiaritats personals poden arribar a convertir-se en patologies. Passaré
tot seguit a definir breument cada un d’aquests nivells.

La classe

Quan decidim triar la carrera de mestre hem de tenir molt present que ens
han d'agradar ¢ls nens i les nenes, els nois i les noies. Hem de tenir molt clar
que ens passarem moltes hores davant d’'un grup que com tot grup tindra alts
i baixos i que segons quina sigui la seva dinamica pot posar en crisi la nostra
personalitat.

Escoles amb alumnes molt conflictius necessiten mestres amb molta segure-
tat, ben equilibrats, mestres que sapiguen distanciar-se del que tenen al da-
vant. Aquests problemes es fan molt més greus quan parlem de nois i noies
del que sera la secundaria obligatoria, perque en aquestes edats la inseguretat
que motiven els canvis que viuen aguditzen els problemes i el mestre o la

mestra que esta al seu davant ha de ser un model de seguretat. Si ell mateix té
problemes es facil que trontolli i col.labori, sense adonar-se'n, a fer naufragar
el grup. El grup classe és el primer motiu de satisfaccions o d'inconvenients.
A més a més, hem de tenir present que en la nostra professio les relacions hu-
manes son un factor de gran importancia i aquesta realitat fa molt dificil que
puguem deixar penjats a la porta de I'escola els problemes que comporten
aquestes relacions. ;Quantes vegades anem a dormir amb els problemes de la
classe i quantes vegades els dinars amb les mestres de l'escola son sessions
de terapia barrejades amb I'enciam o amb la carn?

El grup de mestres

Quan tenim problemes amb el grup classe podem trobar les vies de solucio
dins de I'equip de mestres. Estic convengut que quan treballem en equip una
bona part de les dificultats troben solucid, si més no, perqué en un equip hi
ha possibilitats de comunicar els conflictes i ja se sap que ens quedem molt
més tranquils quan hem pogut buidar el pap davant de gent que sap escoltar i
que es fa seu el problema, no pas per generositat, siné per justicia, perque els
problemes dels alumnes acostumen a ser problemes que han d'afectar tot el
col.lectiu de mestres. Si la classe va malament i el mestre o la mestra es troba
sol, perque I'escola és un campi qui pugui on ningu no ¢s corresponsable de
res, les possibilitats de convertir ¢l conflicte en alguna mena de patologia son
molt altes.

Altres elements de relacio

A vegades el contacte amb els pares i les mares esdevé una font d’angoixes i
de conflictes, perque encara no hem sabut definir quin ha de ser el paper d'a
quest col.lectiu dins la comunitat educativa. La legislacio actual no beneficia
aquesta comunicacio, perque posa damunt la falda de pares, mares i mestres
problemes que no poden resoldre o que ¢s molt dificil que uns i altres pu
guin veure des de la mateixa perspectiva. Si voleu evidencies d'aquesta reali
tat, nomes cal repassar les ordres del dia dels consells escolars. A més a mes,
els mestres i les mestres tenim la pell molt fina i quan una entrevista ¢ns va
per camins que no esperavem tendim a generalitzar, Hem de pensar que els
pares i les mares son tamb¢ un col.lectiu divers que t€ uns drets objectius -i
uns deures, ¢s clar- i que han de poder dir-hi la seva. Nosaltres hauriem de
saber situar els limits de les nostres responsabilitats i no deixar-nos trepitjar el
terreny, mostrant-nos segurs i fent els esforcos que convingui per demostrar
que sabem en que consisteix la nostra professio.

Altres problemes que ens afecten

Actualment, a 'escola hi recauen una serie d'actuacions que en cap circums
tancia no podem acceptar que en sigui I'tnica responsable: la normalitzacio
lingtistica, I'educacio per a la salut, les bones maneres, I'educacio per al con-




sum, l'educacio vial, I'educacio per a la pau, I'educacié sexual, etc. son ele-
ments que han de trobar resposta dins I'escola, perd €s tota la societat que ha
d'estar-hi compromesa. I sense por d'equivocar-me, goso afirmar que la majo-
ria d’escoles estan fent un gran esfor¢ en totes aquestes questions i nedant
contra corrent. Aquest esfor¢ pot arribar a generar moltes angoixes en aquells
sectors de mestres que saben que la seva feina va més enlla del que pot pas-
sar a la classe o del que marca el programa. Només cal pensar que suposa ac-
tualment educar els nois i noies perque esdevinguin ciutadans actius dins
d'una societat solidaria, quan el marc de referéncia €s una societat que vene-
ra, com si es tractés del vedell d’or, la competicio més salvatge.

Hi ha problemes que semblen menors perd que cremen moltes energies: els
referents a la infrastructura dels edificis escolars que només es resolen des-
prés de moltes lluites i tensions, papers i papers que s'han d'omplir i que no
saps perque serveixen, substituts que no arriben, problemes de consciéncia
perque has de triar participar en un pla de formacio fent responsable 'escola
de la teva substitucio, buits legals, com son ara els temes dels menjadors i del
transport escolars, etc.

Paper de la societat

Un altre element molt important €s saber quina funcio social té I'escola. La
societat sembla que valora molt poc el paper d'aquesta institucio. Els recursos
que es destinen a la millora de la qualitat de 1'escola son escassos i es conti-
nua creient que el col.lectiu de mestres -i de pares i mares, tot s"ha de dir-
ha de suplir amb el seu esfor¢ voluntarista tot allo que la societat ens nega. I
quan dic societat poso a primera linia de foc I'administracié educativa, que
molt sovint sembla allunyada dels problemes que vivim cada dia. Les condi-
cions socials que tenim els mestres i les mestres per desenvolupar la nostra
professio son encara molt baixes: sous deficients, manca de definicio de les
nostres funcions, buits legals, etc.

Després d'aquest breu repas em sembla que puc afirmar que quan aquests ni-
vells entren en crisi poden portar a determinats mestres a patir patologies di-
verses, que comencen a ser estudiades seriosament. Perd també és cert que
no tothom reacciona de la mateixa manera davant les mateixes situacions, per-
que el mestre o la mestra és un ésser huma concret que disposa d'una serie
de defenses o de respostes als problemes que I'afecten. El bon humor és, per
exemple, una terapia excel.lent per no acabar en un sanatori o per no abando-
nar un dels oficis més creatius i estimulants que existeixen.
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infant i salut

EL BEBE AQUATIC...

La salut comenc¢a també aqui!

ANDREA IMERONI

Han passat ja molts anys des que vaig trobar, per primera vegada a Barcelona,
aquells que arribarien a ser els experts en els temes relacionats amb 'aigua i
la seva utilitzacio com a medi d'educacio i de prevencio.

En els cursets i en els congressos que van seguir a aquelles primeres trobades
vaig tenir l'oportunitat de coneixer també altres persones que, malgrat tot,
s'havien posat al dia de manera molt diferent a la nostra

Per entendre bé quina diferencia fonamental existeix actualment entre els
que s'han posat al dia sobre els temes del bebe aquatic, ¢s necessari aprofun
dir en el concepte mateix que ¢€s la base d'aquest congres: la relacio entre
salut i aigua. Pot semblar agosarat per a qui s'ocupa d'educacio associar un
medi, concretament 'aigua, amb la salut, ja que des de sempre 'aigua repre
sentava en la ment popular (i sovint tamb¢ en la cientifica) la font de molts
riscos i patologies. L'aigua al genoll o a la pleura..., l'aigua que et fa agafar el
refredat o la grip..., 'aigua que no s’ha de beure mai despres de la fruita o del
gelat..., I'aigua que fa que t'ofeguis si et submergeixes sense haver esperat
tres hores. Quants topics!




Perd hi ha altres aspectes que sovint passen a un segon pla i davant dels
quals, tanmateix, no podem ni molt menys oblidar, si ens volem aclarir, com
en son de diversos els qui actualment s'ocupen de I'aigua com a factor educa-
tiu. Per a totes aquestes persones la immersio d'un bebe¢ a 'aigua representa
un fet positiu, que va unit a la salut de U'individu. Tanmateix, si analitzem mi-
llor els metodes que habituen/condicionen I'infant a la immersio ens ado-
nem immediatament del tipus i el calibre de les diferéncies entre els «ex-
perts» que s'ocupen del bebe aquatic i de com aquesta diversitat es relaciona
amb la salut del bebe i de qui I'envolta.

Quan parlem de salut ja sabem tots que ens referim no tant a I'abséncia de la
malaltia com a la consecucio d'un estat de benestar que predisposi i afavorei-
xi un acostament individual i col.lectiu a una vida més positiva i activa. El
concepte de salut, per tant, pressuposa una estreta correlacio entre estat fisic i
mental, una estreta connexio entre ésser i sentir-se, entre fer i produir, entre
actuar i obtenir plaer.

Aixi doncs, podem entrar millor en el tema de les diferéncies abordades amb
un exemple que ens ajudi immediatament a la seva comprensio. Tots nosal-
tres sabem, perqué ho hem vist més d'una vegada a la televisio, al cinema o a
la publicitat de tal o tal piscina o centre per al bebe, que és possible trobar-se
amb I'escena segiient: un adult llanca a una piscina un bebé de pocs mesos;
el nado sura i de cop i volta es posa sobre I'esquena i al cap d’'un moment la
germaneta o el germanet d'uns anys més gran que ell neda a la mateixa pisci-
na cap al nen, I'agafa i el porta a I'adult que espera a la vora. L'estupor de qui
observa és total: Increible! Davant dels nostres ulls una escena que revela el
que ¢€s possible fer des de I'edat més tendra.

L'escena aparentment aséptica, feli¢, positiva, amaga tanmateix algunes pre-
guntes: qui €s l'adult present?, quant de temps ha de passar per tal que el
bebe i la germana o el germa facin aquestes coses?, eren exactament les coses
que volien fer o €s possible que els desitjos dels nens hagin estat rapidament
sacrificats a l'altar dels progenitors o dels sempre sol.licits instructors?, quina
relacio hi ha entre sorpresa i salut? 1 finalment, son més sans aquests nens o
aquells que, després d'alguns mesos, no volen saber res de submergir-se i
nedar, sind que s'estimen més fer «xip-xap» a l'aigua, asseguts fora de perill
en els bragos de la mama o el papa? Qualsevol «expert» sap sens dubte que
fins als sis-set mesos el nen que adquireix la posicio asseguda s’oposa a qui
intenti posar-lo d'esquena. Qualsevol de nosaltres, daltra banda, sap que no
hi ha res més contraproduent per a I'equilibri en I'aigua que el fet d’estar en
posicio asseguda.

Quin dilema per a I'expert! Que cal fer?

S'esbossen pedagogicament dues actituds ben diferents i diametralment opo-
sades per al pedagog de l'esport, unides a 'educacioé o al condicionament.
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Qualsevol de nosaltres. per tant, en cada instant del seu treball es troba da-
vant de I'etern contflicte entre una educacic imposada com a decisio de I'adult
i una educacio que té en compte els ritmes i desitjos del nen.

Com més petit és el bebe, més dificil és respectar-lo, com més gran es va
fent, més facil €s vendre-li el que ja ha estat «felicment» prefabricat per a ell
pels mass-media, i per mames, papes, entrenadors, instructors, etc.

Haviem plantejat un seguit de preguntes que en aquest moment exigeixen
resposta.

L'adult present no pot ser només l'instructor; en aquest cas, seria més assimi-
lable a un domador de circ que a un educador; i si, contrariament, fos un pro-
genitor, el seu comportament traspuaria exhibicionisme 1 ganes d'enlluernar
meés que amor pel scu propi fill, donat que més d'un plor haura hagut de
pagar el bebé¢ sotmes a aquesta terapia condicionadora.

Cal dedicar molt de temps per condicionar d'aquesta manera un comporta-
ment a I'aigua d'un bebe, pero el temps seria el mateix, tot i que millor inver-
tit, per seguir-lo i fruir amb ell en els seus comportaments menys espectacu-
lars perd més naturals.

Aquests, doncs, son els comportaments reals que es volen obtenir en els
nens, en els quals pot intervenir un educador, sigui el el pare o la mare o un
instructor extern, per introduir variacions sobre el tema.

cPot, per tant, considerar-se sa un bebé que respon a comportaments condi-
cionants per part dels adults? Sense cap mena de dubte, si els parametres que
usem per respondre a aquesta pregunta son els units classicament a |'abséncia
de malalties 1 al dualisme no menys classic cos-ment.

En realitat, els bebes creixeran sans, forts, capacos, i més endavant estaran
preparats per continuar en les primeres competicions juvenils per al seu plaer
i el dels seus pares i entrenadors. Perd fins i tot entre els altres bebeés, els no
condicionats, n’hi haura que en l'avenir brillin en la competicio per al seu
plaer i el de la mama i el papa. Pero llavors, on €s aquella diversitat que ens
ha fet dissertar sobre aquest punt?

En la nostra societat i des de la primera infantesa s'ha consolidat subtilment el
concepte relacionat amb «produir costi el que costi» no només un producte
sino gestos significatius per a un mateix i per als altres, que esta falsejant tot
alld que es refereix a continguts importants, com per exemple la prevencio i
la salut. Si només per un moment consideréssim el que hem dit fins ara,
aquell estat de benestar que mencionavem en iniciar aquestes breus notes,
ens adonariem de seguida que no sempre el que es manifesta davant dels
nostres ulls €s fruit d’'una accio respectuosa de qui actua.

El concepte de salut, per tant, no es veu des de Uexterior, sino des de I'inte-
rior de I'individu, en totes les edats.

Estar bé ha de representar un imperatiu per a cadascu, atavorit per les condi-
cions ambientals i pels comportaments de qui s'ocupa de w. En aquest cas €s
la familia qui t€ en primer lloc les responsabilitats mes grans, perd també la
que a traves dels mass-media posseeix un gran poder sobre 1'Us.

L'instructor, en aguest moment, ja no es altra cosa que un intermediari dels
comportaments, del qual poden dependre les «maneres» d'interpretar els mis-
satges subjacents en la nostra societat. Entre ells, els sacrosants «saber fer» i
«saber aprendre» poden ser posats al servei del bebe i de la seva familia, aixi
com ésser utilitzats per enlluernar. En la resposta a 1'dltima pregunta planteja-
da hi ha, doncs, potser la clau de la lectura de les nostres posicions. Haviem
dit primerament que 'estat de salut efectiu nomes pot ser «<mesurat> des de
I'interior del subjecte i no des de 'exterior. La sorpresa davant dels resultats
d’'un mateix supera ampliament la que experimenten els altres en veure el
que has aconseguit fer. Sovint, els dos resultats no encaixen, ja que per sor-
prendre els altres cal fer-ne de debo alguna de grossa, mentre que sovint per
sorprendre’ns a nosaltres mateixos n'hi ha prou amb petites conquestes quoti-
dianes.

Aixi doncs, anar amb la mama i el papa a jugar a I'aigua, entendre i provar
nous comportaments i fruir-ne, i amb un instructor present, escollir en base
als ritmes d'un mateix entre els innombrables i meravellosos estimuls que
ofereix I'ambient, usar I'aigua amb continuitat en tots els lloes on sigui possi
ble i desitjable fer-ho, estar amb altres bebés o nens i divertir-se amb ells i
amb els seus pares i despres, tal vegada, dutxar-se i rentar-se el cap, tot aixo
no sorprén potser a qui mira, pero si en canvi, i molt, a qui al costat del petit i
indetens cadell d’home esta construint les premisses reals de la seva salut fu-
tura.

Un benestar a mida de I'home i no construit sobre 'home per una societat
competitiva i exhibicionista.

AL

Nota:
Ponéncia del segon congrés d'activitats aquatiques organitzat pel SEAE (Servei d'Ensenyament i
Assessorament Esportiu) els dies 26, 27 i 28 de setembre del 1991 a Barcelona
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ARNOLD LOBEL

o aquell que a través dels seus contes
ens parla de 'amistat i 'amor i de 'aventura de viure

Noticia biografica

De grans autors que han adrecat la seva obra als petits oient, n’hi ha fins i tot
a Nord-america i fins alla hem anat per tal de dur-vos allo de bo que s’hi ha
fet i s’hi ha publicat. Coneixieu, per exemple, els contes que va escriure Ar-
nold Lobel? Sén gairebé tots contes protagonitzats per animals, com ratolins,
granotes, gripaus, llagostes, elefants, etc., i que es deixen explicar de les deu
a la una sense deixar-se’'n ni una engruna. Actualment és possible accedir a
I'obra de Lobel gracies a les bones traduccions de la seva obra de que dispo-
sem en castelld, i no en catala, ai las!

Arnold Lobel va neixer a Nord-ameérica el 1933. Els seus llibres (que il.lustra
ell mateix) -son fets de textos molt senzills perd molt bonics —ens diuen els
seus estudiosos- gens superficials ni banals., com si aixd constituis per a nos-
altres una novetat, una qualitat estranya per fer notar, com si no sabéssim que
quan es tracta de bona literatura per a menuts i menudes el que cal és que els
textos siguin aixo, molt senzills perd molt bonics.

Els seus biografs ens fan saber que Arnold va tenir una infantesa particular-
ment dura, ja que de ben petit el seu pare va marxar de casa deixant-lo sol
amb la seva mare, que va quedar sumida en una profunda crisi de tristesa; al-
guns dels contes que la seva mare li explicava durant aquesta ¢poca van ser
per al nostre autor, segons paraules seves, font d'inspiracio per a les seves
creacions posteriors. Potser per aixo tota la seva obra fa una oloreta ben parti-

- GRANS AUTORS PER A PETITS OIENTS
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cular: Lobel ens vol convencer de com és de dificil, pero a la vegada com val
la pena de ser viscuda, 'aventura del viure. I valgui la redundancia. 1 aixo ho
podem veure en contes com -Sapo y Sepo-, -Historias para ratones., <Saltamon-
tes va de viaje-, -El biho en su casa-., -Tio Elefante-, -Sopa de raton., -El libro
de los guarripios-, -Fabulas- (titols que constitueixen tota la seva bibliografia
publicada en castella). A través seu, doncs, encara que a cops se serveixi de
protagonistes diferents dels que solem trobar ens els contes de la tradicio,
perd demostrant el seu excel.lent coneixement de les estructures i els ritmes
narratius de 'antigor, Lobel se sitia en la mateixa linia dels narradors de tots
els temps que saben, com a bons coneixedors de I'ofici que son, que la seva
feina consisteix primordialment a parlar-nos de I'amistat i 'amor, valors dels
quals tot conte i tot narrador que contribueix a la seva difusio tot contant-lo,
en reconeixen la indestructibilitat.

Arnold Lobel va morir el mes de desembre de 1988 a la ciutat de Nova York.

LES OQUES I LA GUINEU

Dues oques tenien el costum danar a fer una capbussada cada dia a la
bassa.

Un dia feien cami tot batzim-batzam i es parlaren aixi:

~Amiga, creus que hi deu haver altres camins que duguin també a la bassa?
~digué 'una. )

~-Com -respongué Ualtra amb aire sorpres—. Es que no tagrada el cami que
fem cada dia?

-Es que havia pensat féu la que semblava un xic més agosarada- que po-
driem buscar nous camins, no se, camins diferents del de cada dia.
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~De cap manera -respongue, taxativa, la més tradicional-. Mai no podré
canviar de cami. Passar cada dia pel mateix cami em dona seguretat.

Tal va dir, tal fou fet. I no se'n torna a parlar

Pero vet aqui que un dia la guineu les estava esperant a la vora del cami.
-Bon dia, damisel les! -saluda la guineu-. Cap a la bassa, 0i?

~O1 tal’ ~respongueren a 'unison les dues ogues.

~Es el nostre cami de cada dia -redobla la més conservadora.

~Huuuum! Aixo és justament el que jo volia saber -es digué la guineu per
dintre mentre prenia comiat de les dues oques tot dedicant-los el millor dels
SCUS SOMriures.

L'endema, abans d'emprendre cami cap a la bassa, les dues oques es parla-
ren aixi:

=Amiga, si enguany passem pel nostre cami de cada dia, ens trobarem amb
la guineu ~digue la més agosarada-. Avui seria un dia molt indicat per bus-
car un cami diferent.

-1 ara! —respongué la més tradicional-. Si és un animal tan educat... i sap
somriure tan heee... De quin pa fas rosegons, tu tambe!

Pero la guineu les estava esperant al mateix lloc de l'altra vegada només
que ard duia un sac a l'esquena,

~Bon dia, damisel les -féu per tota salutacio-. Veig que les meves esperances
de trobar-vos no han pas estat en va. I obrint el sac, les va ficar a totes dues
a dins sense que elles haguessin tingut temps de dir -Aquesta boca és meva-.
Un cop a dins, tot era cridar i fer moure les ales per poder sortiv d'aguell in-

fern. Pero llavors ja no bi bavia res a fer.

ES DE SAVIS CANVIAR DE COSTUMS

EL PARAIGUES DE B...

Com cada mati, B feia la seva passcjada per la jungla.
Pel cami va trobar ¢l seu amic .
-Ob, amic meu -digué G- ;com és que aneu amb el paraigues obert amb
aquesta solellada que can?
-Oida! -digué B-. Estic ben fastiguejat perqué no puc arribar a tancar
aquest maleit paraiguies. Previsor com sic, no puc sortir de casa sense el pa-
raigiies, no fos cas que plogués. Pero amb aquesta ombra al damunt no puc
aprofitar cap dels raigs de sol que s'escampen bellament arreu. Estic en una
situacio ben empipadora.
~Hi ha una solucio ben simple, amic meu ~digué G-. Foradeu el paraiguies i
aixt permetreu els raigs de sol que us toguin.
~-Quina bona idea! -crida B-. Moltes gracies!
B va correr cap a casa seva. Amb les tisores va fer uns grans forats a la tela
del seu paraigiies.
Quan B va continuar el seu passeig, el sol, calent, passava a traves dels fo-
rats.
~Quina delicia -es digue B.
Pero, el sol va desaparéixer darrera els nuvols. Van caure algunes gotes de
Pluja. Després comenca a ploure a bots i barrals. La pluja regalimava per
dins els forats del paraigiies.
En un moment el pobre B es va quedar mullat fins ¢ls ossos.

ELS CONSELLS DELS AMICS SON COM EL TEMPS.

A COPS EXCEL LENTS, A COPS EXECRABLES




LA GALLINA I LA POMERA

Un dia d'octubre, una gallina mirava per la finestra, quan va veure que al
mig del seu hortet bi havia crescut una pomera.

~Curios! -es digué la gallina-. Jo diria que abir no bi bavia pas cap pomera
al meu hortet.

La gallina va mirar el peu de l'arbre.

~No bavia vist mai un arbre que tingués deu dits de peu coberis de pell.

La gallina va mirar la copa de l'arbre.

-No havia vist mai un arbre que tingués dues orelles llargues i punxegudes.
~Entre nosaltres, hi ha arbres que en tenim —va dir 'arbre-. Gallina, surt de
casa teva i vine a menjar una de les meves delicioses pomes.

~He de reflexionar seriosament -digué la gallina-. Mai no bavia vist un
arbre parlar amb la boca plena de dents punxegudes.

~Entre nosaltres, hi ha arbres que saben parlar —va dir-li I'arbre-. Gallina,
surt de casa teva i descansa el teu cos contra la meva escor¢a.

~He sentit dir -va contestar la gallina- que bi ba arbres que perden totes les
seves fulles durant certes époques de l'any.

1 tant! -digué 'arbre-. Entre nosaltres, hi ha arbres que perden les fulles —i
mentre deia aixo, va comencar a sacsejar i bellugar les branques. Li van
caure totes les fulles,

La gallina no es va sorprendre gens de veure un llop immens alla on minuts
abans hi bavia bagut un arbre. Llavors, va tancar la finestra tranquil la-

ment. El llop, per la seva banda, va descobrir que havia trobat algu més tra-
pella que ell i va marxar foll de rabia.

S MOLT DIFICIL FER VEURE QUE S'ES
ALLO QUE EN REALITAT NO S'ES.

Comentari dels contes

Curt i ras: tres faules amb moralitat i tot que ens demostren com €és possible
avui en dia de defensar maneres de fer i de pensar progressistes i avancades. 1
pensar que semblava que tot s’havia dit en aquest terreny des que autors tan
apreciats com Esop, La Fontaine o Samaniego ens havien regalar amb les
seves tan conegudes (i per tots nosaltres recitades) faules!

Notes

Al niimero 45 de la revista INFANCIA un article de Geneviéve Patte comentava detalladament els
aspectes diversos i rics que €és capag¢ de suscitar aquesta deliciosa narracio en els menuts i me-
nudes.

Aquests tres contes han estat trets del Hlibre Fables, escrit i il.lustrat per Arnold Lobel. Paris. L'E
cole des Loisirs, 1980,

Adaptacions i comentaris: Roser Ros i Vilanova.
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Vine amb els teus alumnes als autentics jocs de Barcelona.

Visita inclosa al Passi Lliure Escolar

Al Tibidabo, tu i els teus alumnes podeu passar un gran dia. Els grups escolars tenen gairebé un 50% de descompte i una

Amb atraccions emocionants com I'Aladino, el Piratta, el Diavo- foto de tota la classe de regal.
lo, el Tibidabo Expréss, I'Aeromagic, I'Hurakan, la nostra nova Vine amb els teus alumnes als autentics jocs de Barcelona. Vine

atraccio i moltes altres més. Aquest any, a més, podeu viure al Tibidabo. Sera I'excursico més divertida de I'any.

una experiencia inoblidable al Pasaje del Terror.

La Muntarnya Magica

Parc d’Atraccions. Barcelona 1992.
Per a més informacio truqui al tel. (93) 211 79 42
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Premis «Escola Olimpia» i «Coneixement de la
ciutat»

L'area d'Esports i l'area d'Educacio de I'ajuntament de Barcelona, en el marc
del Consell de Coordinacio Pedagogica del programa Barcelona a I'Escola,
convoquen conjuntament el premi Escola Olimpia i el premi Coneixement de
la Ciutat. Per a més informacié: Direccié de Serveis Pedagdgics de l'area
d'Educacio de l'ajuntament de Barcelona. Tel. 325.62.62.

Seminari sobre la primera infancia

Els dies 29 i 30 de novembre d'enguany s’ha celebrat a 'INJEP (Institut Na-
cional de la Joventut i de I'Educacié Popular) de Marly-le-Roi (Franca) el Pri-
mer Seminari sobre «Qualitat de vida, qualitat d'acollida -la primera infancia a
Europa, dema-» organitzat per la FICEMEA (Federacio Internacional del Cen-
tre de Formacio als Métodes d'Educacié Activa), equip format inicialment per
companys francesos i enriquit posteriorment amb la preséncia de danesos, es-
panyols, suissos, italians, alemanys i anglesos. Aquest seminari ha reunit gent
procedent de diferents paisos que si bé treballen en diversos camps professio-
nals romanen units per un mateix interés: treballar per millorar 'acollida dels
mes petits d'entre els ciutadans. En efecte, professions tan diverses com els
arquitectes, els metges i els pediatres, les llevadores, els psicolegs, els socio-
legs, els pedagogs, els educadors i els inspectors d'escola, els responsables
de I'administracio, els bibliotecaris, els monitors de temps lliure, els pares i
tot un llarg etcetera, amb un ampli ventall d’experiéncies i tasques fetes en

relacio als nostres menuts i a les nostres menudes, es reunien aquests dies a
Marly-le-Roi al voltant de quatre comissions de treball: el naixement; I'infant i
les institucions que l'acullen; l'infant i la salut; I'infant i la ciutat. Aquestes co-
missions estaven animades per moderadors i il.lustraven les seves discussions
amb videos i diapositives procedents dels indrets més diversos.

Ultra les conclusions de cadascuna de les comissions, tothom estava d'acord a
tenir presents com a qiestions de fons temes com la necessitat de pensar en
I'infant sense aillar-lo de la seva realitat, sind en tant que ciutada amb obliga-
cions i drets; aixi com el dificil equilibri entre el desenvolupament de 'auto-
nomia de l'infant i la preséncia de l'adult, necessaria per a I'afermament de la
seva seguretat com a individu.

Quatre confereéncies a carrec d'especialistes com Agnés Szanto, Roland
Schweitzer, Yvonny Lindquist i Catherine Dolto varen ser les encarregades
d'omplir de contingut aquesta trobada, aixi com de centrar els temes del
debat d'aquest primer seminari.

Durant el seminari, el hall de I'edifici estava engalanat amb diversos materials
que s'exposaven a la vista dels participants: jocs d’aire lliure, llibres per a in-
fants, llibres per a adults, revistes especialitzades, materials escrits i fulletons
per a ds de pares i professionals, plafons explicatius d’experiencies eren els
materials que, juntament amb els videos que es podien fer passar i visionar a
qualsevol moment, permetien als assistents completar la seva informacio a la
vegada que creaven llacos de relacié amb les diferents persones alli pre-
sents.

En I'anim de tothom quedava ben evident una mateixa voluntat: aquest ha
estat només un primer seminari. El que es pugui esdevenir després depen de
nosaltres i de tota la colla de professionals que tot i no haver pogut ser-hi pre-
sents, participen de semblants inquictuds i que, com nosaltres, malden per
trobar-hi resposta.

Infancia

Setmana «La educacion para la nifiez temprana»

La setmana del 30 de marc al 3 d'abril del 1992, se celebrara la «Primera se-
mana monografica sobre la educacion para la nifez temprana» a la Universitat
Interamericana de Puerto Rico.

Per a més informacio adreceu-vos a: Universidad Interamericana de Puerto
Rico. Colegio de Ponce. Carretera 1 — Bo. Sabanetas. Mercedita, PR 00715.
Tel.: 840-2094 ex. 236. Fax: 841-0103.
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DISPOSICIONS LEGALS

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT. (DOGC mim. 1578, 3 abril 92)

DECRET

75/1992, de 9 de marg, pel qual s'estableix 'ordenacio general dels ensenyaments de l'educacio
infantil, l'educacio primaria i l'educacio secundaria obligatoria a Catalunya.

La Llei organica 1/1990, de 3 d'octubre, d'ordenacié general del sistema educatiu, déna configu-
racio juridica a un profund procés de reforma del sistema educatiu. La Llei respon al context de-
mocratic 1 autonomic, a la integracia i 'homologacio en el marc comunitari europeu i a 'adequa-
cio de I'ensenyament a les exigencies formatives derivades de I'evolucio socio-cultural i
economica. En conjunt, la Llei tradueix aquestes exigeéncies, fonamentalment, en 'ampliacio del
periode d'obligatorietat escolar, en la regulacié del ram de l'educacié infantil i en l'adopcio del
principi de l'educacié permanent.

L'ordenacio general del sistema educatiu que configura la Llei esmentada s’ha completat mitjan-
cant els reials decrets 1330/1991, 1006/1991 1 1007/1991, que estableixen, respectivament, els
aspectes basics del curriculum de U'educacio infantil i els ensenyaments minims de 'educacio
primaria i de 'educacio secundaria obligatoria.

A partir d'aquesta normativa basica i tenint en compte els resultats del procés d'experimentacio
de la reforma educativa a Catalunya i la tradicio pedagogica catalana, el present Decret estableix
els principis que haurd de seguir el desenvolupament curricular en 'educacio infantil, en I'educa-
cio primaria i en 'educacio secundaria obligatGria a Catalunya.

El procés que condueix a aquesta regulacio dels ensenyaments en el nou sistema educatiu es va
iniciar el 1981, quan la Generalitat va rebre les transferencies de les competencies corresponents,
La renovacio dels programes del cicle inicial i mitja 'EGB va enllacar-se, d’'acord amb el marc ju-
ridic de la Llei 8/1983, de 18 d'abril, de centres docents experimentals, amb un procés experi-
mental per a tot I'ensenyament obligatori. L'adopcié d'un mare curricular propi i integrat, amb el
qual es garanteix la continuitat del procés educatiu des de la llar d'infants fins a tots els nivells de
I'ensenyament no universitari, va representar un pas decisiu en aquest procés. L'avaluacio de 'ex-
perimentacio de la reforma de l'ensenyament i el giiestionari per a I'analisi dels dissenys curricu-
lars de les diverses arees i etapes educatives han servit de base per concretar i definir els curricu-
lums del nou sistema educatiu. Els canvis estructurals i funcionals proposats son avalats per la
participacio de tots els sectors socials implicats en I'educacia, en el si de la Comissio directora
del debat sobre la reforma educativa dels ensenyaments no universitaris a Catalunya.

Historicament, les epoques de millor qualitat i renovacio pedagogica del nostre pais han coinci-
dit amb les de més alta catalanitzacié de 'escola, en continguts, actituds i valors. La catalanitat de
I'ensenyament significa, avui, que els infants i joves puguin trobar en el sistema educatiu, des del
respecte dels drets de 1othom, els signes d'identitat que els permetin de créixer, integrar-se i de-
senvolupar-se com a ciutadans catalans, oberts al mon, assumint aquest fet per mitja del coneixe-
ment profund de les arrels historiques i culturals i de I'ds de la llengua propia del pais. Per a aixo
cal un sistema educatiu modern i de qualitat que fomenti 'educacio cientifica i tecnologica i els
valors de la cultura humanistica, que permeti als joves d'estar en condicions d'assumir el repte
del desenvolupament economic, social i cultural del pais en el marc de la integracié europea.

L'altre tret fonamental d'aquesta nova ordenacio és un ensenyament personalitzat que fomenta la
responsabilitat personal i comunitaria i ¢l respecte a l'entorn, afavoreix els valors democritics de
convivencia i pluralisme i permet d'adquirir una consciencia etica i civica que ajudi els alumnes a
desenvolupar-se en la societat plural en qué han de viure. En aquest sentit, I'ensenvament ha de
potenciar la igualat d’'oportunitats amb la compensacio d'aquells que parteixen de situacions des-
favorables. Per tot aix0, s'ha de promoure I'educacio de I'autoestima i 'afany de superacio, equili-
brats en un profund sentit del treball en equip, de responsabilitat i de solidaritat.

La tasca dels centres educatius es fonamenta basicament en 'accié educadora dels professors i en
els curriculums, dels quals aquest Decret dona el mare. Aixi, la present disposicié incorpora els
principis inspiradors del model d'experimentacio de la reforma educativa a Catalunya: l'atencié a
la diversitat, la flexibilitat i 'opcionalitat. El resultat ha estat un model curricular obert, que facili-
ta diferents desenvolupaments i programacions de cada centre i que déna resposta a les necessi-
tats educatives dels alumnes. Aquest model incorpora progressivament 'opcionalitat, sobretot a
partir de I'educacio secundaria obligatoria, orientada per una bona accié witorial que esdevé part
fonamental del procés educatiu.

En virtut d'aixd, a proposta del conseller d'Ensenyament, amb linforme del Consell Escolar de
Catalunya d'acord amb la Comissio juridica assessora, 1 amb la deliberacio prévia del Govern
DECRETO:

CaritoL 1

Disposicions generals

Article 1

L'ordenacio general dels ensenyaments a Catalunva de I'educacio infantil, de I'educacio primaria
i de I'educacio secundaria obligatdria es regird per les normes basiques dictades per I'Estat en
aquesta materia 1 pel que disposa aquest Decret.

Article 2

2.1 Els ensenvaments de I'educacio infantil i de l'educacio obligatoria tenen per finalitat

a) Afavorir el procés de desenvolupament harmonic de la personalitat de 'alumne.

b) Promoure el respecte als drets i les Hibertats fonamentals de les persones i als principis basics
de convivencia i la democricia,

¢) Crear actituds solidaries i de tolerancia rebutjant discriminacions degudes a U'edat, la raga, la
religio, el sexe i altres diferéncies de caracter fisic, psiguic o social.

d) Facilitar el desenvolupament d'aprenentatges conceptuals, procedimentals i actitudinals que
possibiliten la comprensic dels elements basics de les humanitats, la ciencia i la cultura 1 dels en-
torns tecnologic i d'informacié que caracteritzen la societat actual i la seva evolucio.

¢) Infondre valors referits a la salut individual i collectiva, a la conservacié del medi ambient, a
la cooperacio i a la pau.

f) Fomentar el sentiment de pertinenca i estima al pais amb les seves caracteristiques socials, cul
turals, geografiques, historiques i lingaistiques, alhora que promoure el coneixement d'altres po-
bles i comunitats.

g) Establir les bases per a l'aprenentatge autdnom i continuat i per a l'exercici d'activitats profes-
sionals.

Article 3

3.1 El catala com a llengua propia de Catalunva ho ¢s també de 'ensenyament. S'utilitzard nor-
malment com a llengua vehicular i d'aprenentatge de 'educacio infantil, de U'educacioé primaria i
de l'educacio secundaria obligatoria.

3.2 A la Val d’Aran, I'aranes, com a llengua propia, €s objecte d'ensenyament i serd normalment
la llengua vehicular 1 d'aprenentatge en els ambits o les arees que es determinin,

El Consell General de la Val d'Aran establira el curriculum de la llengua aranesa

El Departament d'Ensenyament, d'acord amb el Consell General de la Val d’Aran, determinara
l'organitzacio de I'ensenyament de l'aranés i del seu as com a llengua d'aprenentatge en els cen
tres docents de la Val d'Aran.

3.3 En qualsevol cas, es respectaran els drets linguiistics individuals de alumne, d'acord amb la
legislacio vigent.

Article 4

4.1 Als efectes del que disposa aquest Decret, s'anomenen arees els ambits d'aprenentatge esco-
lar, organitzats en funcio de l'evolucio psicologica dels alumnes, de les aportacions pedagogi-
ques, epistemologiques i de demanda social

3.2 Les arees de I'educacio infantil, de I'educacio primaria i de I'educacio secundaria obligatoria
s'organitzaran segons el que estableix l'annex d'aquest Decret

4.3 A partir del segon cicle de I'educacié primaria s'introduira 'ensenyament de les llenglies es
trangeres, que tindra continuitat al llarg de tota 'educacio obligatoria.

Article 5

5.1 S'entén per curriculum el conjunt d'objectius, continguts, métodes pedagogics i criteris d'ava
luacié que guien l'accio docent

5.2 El Govern de la Generalitat de Catalunva definiri el curriculum que s'ha de seguir a l'educa
cié infantil, 'educacié primaria i I'educacié secundaria obligatoria mitjancant establiment dels
objectius generals d'etapa i, per a cada area, dels objectius generals, dels continguts 1 dels objec
tius terminals o criteris d'avaluacio

Article 6

6.1 El Departament d'Ensenyament afavorird l'autonomia pedagogica i organitzativa dels centres
mitjangant orientacions, assessorament, recursos especifics i activitats de formacio

6.2 Cada centre docent formulara el seu projecte educatiu, que donard coheréncia i continuitat a




l'accio educativa 1 incloura els principis pedagogics i organitzatius propis del centre i el projecte
linguistic. El caracter propi dels centres privats podra complir aquesta finalitat.

Els centres elaboraran el seu projecte curricular d'acord amb els criteris que conté el seu projecte
educatiu,

El projecte curricular de cada centre, que completara i desplegara el curriculum establert pel Go-
vern de la Generalitat de Catalunya, haura de contenir la distribucio temporal dels continguts
educatius al llarg de I'etapa.

6.3 Els equips de professors elaboraran les programacions respectant el projecte curricular del
CEentre.

Article 7
Els llibres de text i el material didactics s'adequaran al que estableix aquest Decret i a les pres-
cripcions que efectui el Govern de la Generalitat de Catalunya sobre el curriculum.

Article 8

8.1 El Departament d'Ensenyament establira el calendari i I'horari de l'activitat escolar.

8.2 Els centres docents, en elaborar els projectes curriculars, organitzaran 1'horari escolar respec-
tant el que estableixi el Departament d'Ensenyament, d'acord amb el que disposa l'apartat ante-
rior 1 les assignacions temporals establertes per a cada una de les arees,

Article 9

9.1 Els projectes curriculars han de permetre concrecions individuals ajustades a les caracteristi-
ques, els ritmes d'aprenentatge i la singularitat de cada alumne, la qual cosa, en particular, facili-
tara I'aplicacio dels principis d'integracio i individualitzacio propis de 1'atencio als alumnes amb
necessitats educatives especials.

9.2 El Departament d'Ensenyament podra també autoritzar modificacions del curriculum per ade-
quar-lo a les necessitats educatives especials dels alumnes. En els procediments d'autoritzacié
s'haura de tenir en compte opinid dels pares o titors i dels alumnes, si escau.

Article 10

El Departament d'Ensenyament promourd les mesures necessaries per garantir la coordinacio
adequada entre els centres d'educacio infantil, d'educacio primaria i d'educacio secundaria, per
assegurar la continuitat i coheréncia de 1'accié educativa.

Article 11

111 L'avaluacié de 'aprenentatge dels alumnes serd un element integrat en el procés educatiu.
11.2 L'avaluacio del procés d'aprenentatge dels alumnes s'efectuara de forma continua, i mitjan-
cant procediments diversos, per tal d'obtenir informacié sobre el progrés dels alumnes en relacio
amb els objectius del curriculum

11.3 Els projectes curriculars dels centres docents inclouran criteris per adoptar mesures orga-
nitzatives per a la millora dels processos d'ensenvament-aprenentatge, de reforg i d'adequacié a
la diversitat d'alumnes, a partir de la informacié aportada per l'avaluacio.

Article 12
El Departament d'Ensenyament determinara els documents i requisits formals que s'hauran de
complir en el procés d'avaluacio a I'ensenyament obligatori,

Article 13

Els centres docents establiran mesures de comunicacio periodica amb els pares o tutors, tant indi-
vidualment com en grup, per tal de mantenir-los informats del procés d'ensenyament-
aprenentatge i del d'avaluacio. Les associacions de pares d'alumnes seran informades dels aspec-
tes generals d'aquests processos

CariTol 2
De leducacio infantil

Article 14
L'educacio infantil comprendra sis cursos i s'organitzara en dos cicles de tres cursos cadascun,
lHar d'infants 1 parvulari, respectivament.

Article 15

Leducacio infantil te com a finalitat proporcionar als infants més petits aquelles situacions educa-
tives que els permetin el progressiu descobriment i creixement personal i la formacio d’una imat-
ge positiva d'ells mateixos; la possibilitat de relacionar-se amb els altres, tant infants com perso-
nes adultes, per mitja dels diferents llenguatges d'expressié i comunicacio; 'observacio i

descoberta del seu entorn més proper i l'adquisicio de valors, habits i pautes de conducta que
afavoreixin la seva autonomia personal i la seva integracio a la societat. En aquesta etapa s'aten-
dran especialment les necessitats basiques d'ordre biologic, psicologic, afectiu, intel.lectual,
Iidic i social dels infants.

Article 16

Per tal d'afavorir el desenvolupament harmonic dels infants i assolir les finalitats expressades en
l'article anterior, els centres d'educacio infantil cooperaran amb els pares o tutors com a primers
responsables de 'educacio dels seus fills.

Article 17

Les activitats educatives en l'educacié infantil globalitzaran els continguts de les diverses irees
que s'estableixin i s'adequaran al nivell evolutiu i al context socio-cultural en el qual viuen els in-
fants.

Al parvulari, s’hi podran incloure continguts de Religid per a aquells infants els pares dels quals
ho sol licitin

Article 18

L'avaluacio dels processos de desenvolupament i aprenentatge dels infants sera continua i global
i tindra per finalitat adaptar I'ajut pedagogic a les caracteristiques individuals i evolutives de l'in-
fant i, en darrer terme, aportar elements per valorar 'assoliment dels objectius previstos.

Article 19

Els centres docents d'educacio infantil adoptaran mesures d'acolliment i adaptacié per als alum-
nes que s'incorporin a l'etapa en qualsevol dels seus cursos.

CariToL 3

De l'educacio primaria

Article 20

L'educacié primaria comprendra sis cursos académics i s'organitzara en tres cicles de dos cursos
cadascun, cicle inicial, cicle mitja i cicle superior.

Els alumnes s'incorporaran al cicle inicial de 'educacio primaria 'any natural en qué compleixin
sis anys.

Article 21

Les finalitats de I'educacio primaria seran les de proporcionar a tots els alumnes una formacié co-
muna que faci possible el desenvolupament de les capacitats individuals motrius, d'equilibri per-
sonal, de relacio i d'actuacié social amb 'adquisicio dels elements basics culturals, els aprenen-
tatges relatius a l'expressié oral, a la lectura, a I'escriptura i al calcul aritmetic, com també una
progressiva autonomia d'accié en el seu medi.

Article 22

22.1 L'organitzacid i I'enfocament de les arees de l'educacio primaria tindran un caracter global i
integrador.

22.2 Dins l'area de llengles estrangeres, tots els alumnes en cursaran obligatdriament una i po-
dran optar a la introduccié d'una segona llengua estrangera.

22.3 L'area de Religio sera d'oferta obligatoria per part dels centres i opcional per als alumnes,
d’acord amb el que estableix la normativa vigent.

Article 23

L'avaluacio dels processos d'aprenentatge dels alumnes sera continua i global, i es dura a terme
en referéncia amb els objectius generals d'etapa i area i amb els objectius terminals establerts pel
Govern de la Generalitat de Catalunya.

Article 24

Per a I'avaluacio dels aprenentatges dels alumnes es tindra en compte el progrés de I'alumne a
partir de la seva situacio inicial i el seu ritme d'aprenentatge, com també ¢l desenvolupament de
les seves capacitats cognoscitives o intel.lectuals, motrius, d'equilibri personal, de relacio inter-
personal i d’insercié i actuacio social.

Article 25

L'avaluacio del procés d'aprenentatge dels alumnes sera efectuada per tots ¢ls mestres que hi in-
tervenen i, al final del cicle, les decisions s'adoptaran de forma collegiada. Un d'entre aquests
mestres actuara de mestre-tutor i s'encarregara de coordinar les diverses informacions, actuacions,
i decisions relatives al procés d'avaluacio de I'alumne.
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Article 206

La decisio que un alumne resti un any més en qualsevol dels tres cicles es podra adoptar una sola
vegada al larg de I'educacio primaria.

En qualsevol cas aquesta decisio es prendra valorant 'assoliment dels continguts programats i les
repercussions positives i negatives previsibles que respecte del procés global d'aprenentatge de
I'alumne pugui tenir cada una de les opcions possibles

Article 27

St un alumne passa d'un cicle a un altre havent assolit de forma incompleta els objectius corres-
ponents, en el cicle en queé s'incorpora se 11 oferiran les activitats educatives adequades per asso-
lir-los.

CAFITOL 4

De leducacio secunddaria obligatoria

Article 28

L'etapa de 'educacio secundaria obligatoria s’organitza en dos cicles de dos cursos académics ca-
dascun.

Per accedir a l'educacio secundiria obligatoria els alumnes hauran d'haver finalitzat 'educacio
primaria.

Article 29

En l'educacio secundiria obligatoria es consoliden els aprenentatges instrumentals de I'educacio
primaria, s'inicia els alumnes en altres camps del saber 1 s‘aprofundeixen les arees fonamentals
dracord amb I'edat i capacitat. S'estableixen les bases i es dona 'orientacié per a la incorporacié a
la vida activa i professional, de forma que tots els alumnes puguin assumir els seus deures i exer-
cir els seus drets com a ciutadans.

Article 30

30.1 El curriculum de cadascuna de les arees de |'educacio secundaria obligatoria, llevat de la de
Religio, inclou ensenyaments de caracter obligatori, comuns per a tots els alumnes, i ensenya-
ments de caracter optatiu, que constitueixen la part variable del curriculum.

30.2 Dins l'area de llengues estrangeres, en els dos cicles de 'ensenvament secundari obligatori
tots els alumnes cursaran obligatdriament una llengua i podran optar també per una de segona.
30.3 L'area de Religio sera d'oferta obligatoria per part dels centres i opcional per als alumnes,
d'acord amb el que estableix la normativa vigent.

Article 31

Correspon al Govern de la Generalitat de Catalunya establir els ensenyaments de caracter variable
que seran d'oferta obligatoria per als centres, dels quals hauran de formar part. entre d'altres, els
corresponents a una segona llengua estrangera i a la cultura classica,

Article 32

32.1 L'avaluacio del procés d'aprenentatge dels alumnes serid continua, amb observacié sistemati-
ca de l'adquisicio dels continguts educatius, integradora de les valoracions de totes les arees i
amb una visi6é globalitzada del procés d'aprenentatge de |'etapa.

32.2 L'avaluacié del procés d'aprenentatge dels alumnes es durd a terme en relacié amb els ob-
jectius generals d'etapa i area i amb els objectius terminals establerts pel Govern de la Generalitat
de Catalunya.

Article 33

Cada alumne sera avaluat pel conjunt de tots els professors que han intervingut en el seu procés
d'aprenentatge en un periode de temps determinat, coordinats pel professor-tutor i actuant de
manera col legiada en les sessions d'avaluacio

Article 34

En finalitzar el primer cicle i en el segon, l'avaluacio permetra decidir que un alumne romangui
un any més en el cicle. Per prendre la decisio en aquest respecte es valoraran les repercussions
positives 1 negatives que pugui haver-hi per a 'alumne en la seva escolaritzacio futura.

Article 35

La decisio que un alumne romangui un any més en l'etapa es podra adoptar una sola vegada, aca-

bat el primer cicle o en el segon cicle. Excepcionalment, aquesta decisio podra adoptar-se una
segona vegada escoltats 'alumne i els pares o representants legals.

Article 36

Els alumnes que en acabar aquesta etapa hagin assolit els objectius generals establerts rebran el
titol de graduat en educacié secundaria, que els facultara per accedir tant al batxillerat com a la
formacio professional especifica de grau mitja.

Article 37

Tots els alumnes rebran una centificacié del centre on han cursat I'educacio secundaria obligatd
ria, en el qual constaran els anys cursats i les qualificacions obtingudes. Aquesta certificacio anira
acompanyada d'una accio orientadora, académica i professional, que tindra caricter confidencial.
Article 38

Per a aquells alumnes que en l'ensenyament obligatori no hagin assolit els objectius establerts, el
Govern de la Generalitat de Catalunya garantird una oferta suficient de programes especifics de
garantia social 1 en regulard el contingut

DISPOSICIO ADICIONAL

El que disposa aquest Decret s'aplicarda amb relacio al calendari d'implantacio del nou sistema
educatiu que estableix el Govern de la Generalital de Catalunya.

DISPOSICIO FINAL

Unica

Aquest Decret entrard en vigor l'endema de la seva publicacio al DOGC
Barcelona, 9 de marg de 1992

Jorpi PujoL
President de la Generalitat de Catalunya

JOSEP LAPORTE I SALAS
Conseller d’Ensenyament

ANNEX

-1 Organitzacié de les arees a leducacio infantil.
Decoberta d'un mateix.
Descoberta de I'entorn natural i social.
Intercomunicacio i llenguatges.
Religio (voluntaria) al parvulari.

-2 Organitzacio de les arees de I'educacio primiria.
Llengua catalana i literatura i llengua castellana i literatura, i llengua aranesa a la Val d'Aran.
Llengiies estrangeres.
Coneixement del medi: social i cultural,
Coneixement del medi: natural.
Educacio artistica; musica
Educacid artistica: visual i plastica.
Educacid fisica
Matematiques.
Religio (voluntiria).

3 Organitzacio de les arees de I'educacio secundaria obligatona.
Llengua catalana i literatura i llengua castellana i literatura, i llengua aranesa a la Val d'Aran
Llengues estrangeres.
Ciencies de la naturalesa
Ciencies socials,
Educacio fisica.
Tecnologia.
Educacio visual i plastica.
Musica.
Matematiques.
Religié (voluntaria).
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biblioteca

ARMENGOL, J. i alues. Trompitxol.
Eumo, Vic, 1992 (Didactica. 23).

Partint de la base que el desenvolupament
global de [linfant passa pel moviment,
Trompitxol- sistematitza de manera clara, ri
gorosa i funcional un recull dactivitats psi
comotores que el mestre de parvulari i d'es
cola bressol, aixi com el d'educacio especial,
podra posar en prictica per tal de treballar
cls objectius d'etapa exposats a les -Orienta
cions 1 Programes en l'educaciéo a la Llar
d'Infants i el Parvulari- de la Generalitat. Les
autores han agrupat els objectius generals es-
mentats en sis bloes: coordinacio, esquema
corporal, descoberta de l'espai, expressio
corporal, ritme i grafia. A cada bloc hi o
bem el istat d'objectius i un recull de fitxes
ordenades segons la dificultat on es tracta de
['objectiu corresponent, I'activitat a traves de
la qual s’aconsegueix l'objectiu, el material
utilitzat per dur-la a terme i la descripcio de
[activitat concreta.

S
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l Proctica
recerco
tooria
en educocio

| e
| .

J. ELLIOT: Practica, recerca i teoria
en educacié. Barcelona. Eumo, 1989.

Una de les caracteristiques dels articles que
configuren aquest llibre és la seva aportacio
a la discussio 1 al debat per tal d'aprofundir
en ¢l camp paradigmatic de l'educacio. En
Joan Rué, recopilador dels textos, justifica
aixi el triple titol que ell mateix ha donat a
aquest conjunt de reflexions d'Elliot: -La
practica educativa significa el camp espe
cialment indicat per a la Recerca, perque
aquesta es concep des de la perspectiva
dels problemes dels ensenyants en la seva
experiencia i des de la propia vivencia de
professionals. La teoria que emergeix d'a
questa recerca constitueix el mare que per
met als educadors d'entendre i de modificar
significativament la propia practica. 1 no hi
fa res que lautor plantegi exemples i situa
cions propis de la franja 12-16 ja que aixo
no invalida de cap manera la seva aplicacio
en d'alres trams educatius

Edicia i Adonnistracio: A A PS A «Associacio de Mestres Rosa Sensat » Corsega, 271

lona. Telelon 237 07 01

Direccio: Irene Balaguer i Roser Ros, Cap de Redacen

08008 Barce

Pepa Odena. secretiria: Meree Marlés, Con

sell de Redaccio: Concepcio Acedo, Josep Bras, Carme Cols, Merce Comas, Rosa Fernandez, Fulel
 §

Garcia-Berlanga, Esteve [ Gav, Xavier Gimeno

fosepa Gomerz, Roser Gomez, Carme Gonzalez

1

Pilar Gorgorio, Nurta Jimencez, Teresa Majem, Immaculada Muvor, Angels Olle, Joan Ripoll, T

Roig, Rosa M. Securun, Na Tot

Projecte grafic i disseny de les cobertes: Enric Satug
Composiciai fotolits: Libertype Folocomposicio, S L Impremte Litochub Diposit legal: B21091-83

[SSN 02124599

Distribucio 1 subse ripcions: «Associacio de Mestres Rosia sensat»/Corsega, 271

Preu de subscripeid

08008 Barcelona

3450 ptes, Fany PV.P 630 ples LVAL inclos




CONNECTA AMB

Tenim la millor programacié per a la teva
escola, entitat o grup: cursets d'esqui, es-
ports d'aventura amb monitors, excursions,
passejades en bicicleta, circuits d'educa-
cié ambiental... Tot aixd ho trobaras a les
nostres installacions. A més, t'oferim |'allot-
jament @ un preu que només et faria un

EURCCOM VIZEVERSA

AQUEST CANAL

amic: la Diputacié de Barcelona. Vine a
Guardiola de Berguedd, Rupit i Pruit, Cas-
tellar de N"Hug i Castellfollit de Riubregds.
Durant aquests dies viuras d'una altra manera.
Connecta amb nosaltres, i...
desconnecta.

Informa’t al 4022222 (ext.3865)

Diputaciéo de Barcelona

Servei de Joventut



RACONS QUADERNS DE TREBALL
/) S R Quaderns per estimular

les capacitats fisiques, afectives,
intel lectuals i socials de linfant.

Per acompanyar Uaccii educativa
amb materials que l'ajudin
i la facin possible.

EN PICA-POC (3-4 anys)
QUINA COLLA! (4-5 anys)
SOPA DE SAVIS (5-6 anys)

MATERIAL D'AULA

Per a facilitar l'equipament

de la classe i cvear un ambient afectiu
entre els infants i els mestres,

LLIBRE DEL MESTRE

Tot aixi acompanyat d'un libre
que ajudara el mestre
a orientar les activitats

dels infants.

INOVA| O'—'l‘
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