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ATENDRE LA DEMANDA DE 0-6 Aquest és el mandat 
de la LOGSE: les administracions públiques han de planificar les escoles 
d 'educació infanti l necessàries per atendre la demanda d 'aquesta educa· 
ció, Però quina demanda hi ha? Com es coneix ' amb quins instruments 
d 'enquesta ' 

Ca l dir que per ara, i paradoxalment, les úniques dades que ens permeten 
aproximar·nos al coneixement de la demanda ens les proporciona precisa· 
ment la oferta .. , quan hi ha oferta, 

De fa anys que hi ha oferta per a nens de 5 anys, primer; després pels de 4 
anys, I la demanda ha omplert el 100% de places i ha satisfet el 100% de fa· 
mílies, 

De ra tres anys assistim a la oferta progressiva de les classes de 3 anys, 
Aquests dies precisament s'està fent el recompte de la demanda a l es esco, 
les públiques d'una ciutat com Barce lona, Quan la oferta ja es fa des de 
més d'un 70% d 'escola púb lica, la demanda supera la oferta en nou dels 
deu distri ctes de la ciutat , i. queden nens de tres anys sense poder anar a 
l 'esco la que demanen, 

Si el primer any d 'ofena de classe de 3 anys , la resposta de la demanda va 
ser desigual i insegura, el segon any, després de comprovar que els nens 
anaven contents a l 'escola, que la qual itat pedagògica millorava, la demano 
da ja va ser ferma i el terce r any ha superta de molt la oferta, No és aventurat 
deduir que a una oferta del 100% correspondrà una demanda del 100%, 

que finalment hi haurà parvularis complerts de tres cursos, corresponents 
al segon cicle de l 'educació infantil. 

I del prim er cicle, de l'escola bressol' Quina demanda se n'estimarà si fins 
i tot en desconeixem la oferta' Si no augmenta la oferta, si les administra· 
cions responsables ni tan sols en parlen? 

El coneixement d'alguna reali tat propera ens dóna les següents dades: un 
grup de prop de 40 escoles bressol , ha rebut 4000 demandes d' informació, 
que desanimades per les dificultats, s'han convertit en 1800 fulls d' inscrip­
ció, dels quals només 800 han pogut ser atesos; la correlació entre demano 
da i qualitat' també es confirma, i el conjunt d'aquestes xifres ens permet 
pensar que també a l'escola bressol es produiria un procés com el que s'ha 
comprovat a la classe de tres anys, 

Per poder complir la llei , doncs, ca l que les administracions educatives 
comp leixin la seva comesa de planificació i impuls de manera coordinada 
i que tingui en compte la realitat existent , per a la qual cosa hauran de: pri · 
mer, de reg istrar i autori tzar les escoles d'educació infantil d'acord amb la 
seva qualitat, segon, de planificar la seva implantació no so ls en el segon 
sinó també en el primer cicle, i tercer, d'iniciar el calendari d 'aquesta im· S' ~ 
plantació , Així, els mestres podran complir la seva exigència de qual itat , 3:'1 ,. '(, 
els pares podran veure satisfeta la seva demanda i els nens més petits la '? _ 
seva necessitat d 'atenció qualificada i de la companyia dels iguals i es '? ' ; 
podrà conèixe r així i atendre tota la demanda de 0,6, C ~ 

Educar de O a 6 anys: Q UALITAT DELS SE RVE IS D'ATENCIÓ A LA INFÀNCIA/Xarxa .Models d'Atenció a la Infància. Comun itat Europea 2 
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Esco la 0·3: CAP NEN NO I~ S COM L'ALTRE/ Annette Dreier i Ilona Voigt·Buchholz 

Esco la 3·6: CONVERSA AMB JOHN ELU Or/ Puri Bin iés 

Escola 3·6: ELS NOSTRES MARS, TREBALLAR PER PROJECTES A PARVULARJ!Mai te Pujol i Núria Roca 

Infanl i Societal : EL PINOTXO .DE VE RITAT. ÉS EL DE COLLODI O ÉS EL DE \\JALT DJSNEY' 

Inb nl i Societal : ELS NOUS EMPERADORS/Iuan Mata 

Infant i Sa lu l : LA MEVA SALUT' BÉ, GRÀC I ES/ Jau me Ce la 

Infant i Sa lut: EL BE BÉ AQUÀTIC/Andrea Imeroni 

I{. eó del Conte: Grans autors per a peti ts oients: ARNOLD LOBEL O AQUELL Q UE A TRAVÉS DELS SEUS CONTES ENS PAIlLA 
DE L'AM ISTAT I L'AMOIl I DE L'AVENTURA DE VIU RE/ Iloser Ros 
Informacions 

Cop d 'ul l :1 revistes 

.Biblioteca 

6 
8 
9 

11 
18 
20 
26 
29 
33 
36 

39 
43 
47 
48 



1' .' ( , 

QUALITAT DELS SERVEIS 
D'ATENCIÓ A LA INFÀNCIA 

XA RXA «MODELS D 'ATENCIÓ A LA INFÀNC IA­
CO MUN ITAT E ROPEA 

Si bé la xarxa de «models d'atenció a la infància- de la CE ha estat establena 
com a pan del programa d'igualtat cI 'oponunitats i es troba real ment compro· 
mesa amb el foment d'un tracte d'igualtat de la dona en cl treba ll , ha posat en 
relleu que les necessi tats i els interessos dels nens seran objecte cI 'atenció, 
car no n'hi ha prou de prove ir cic llocs on de ixar· los mentre e ls seus pa res 
van a treballar. La Xarxa no ¡roba cap oposició entre els dos interessos, és a 
dir, entre la igualta! d'oponunita!s per a la dona i els cle ls nens ; ambdós es¡an 
relacionats i poden ser satisfets , Els serveis existents són adequalS en quanti · 
tat, però pobres en qualitat, fet que pot constitu ir un obslac1e més gran per al 
¡reball de moltes dones. Sense accés a se rveis de bOI/CI qllClliwt, les cloncs tan 
sols faran servir aquests serveis com a últim recurs. 

En el seu informe de 1988, la Xarxa conclogué que els serveis de ('ura de la 
infància hauran de ser de bona quali tat i en quantitat suficient , i fa una clis¡in· 



ciÓ entre la fixació d'estàndards mínims, necessaris per a protegir els nens i 
le persones que (enen cura d'ells , i la qualitat. 

A l' inform e destaquen tres pums importams: 
- La consecució de la quali (a( necessària serà un objeniu prioritari . 
- La qual ital s'aplica no (an sols als se rveis individuals d'a(enciÓ a la infància 

sin (ambé a IOl el sistema en conjunt. 
- Fins que no hi hagi serve is d'atenció a la infància amb finançament públic, 

disponibles per a (O(s els pares que vulguin fer-los servir, s'haurà de donar 
als se rveis privats l 'oportuni(al de part icipar en el siSlema general de con­
(ro l de quali(at i desenvolupament. 

AI seminari sobre la qual ita( en el servei d'atenció a la infància, celebrar a Bar­
elona (1990), hi assistiren 31 participants de (O(S els estats membres 

El seminari estudià dos documents. El primer documcm (rac(à els problemes 
de dcfini ió de qual i(at i el segon considerà les accions que podria portar a 
(erme el govern, a diferents nivells, per garamir els serve is de quali(at. 

Els documents clau 

Els documents, dels qua ls es fa un resum lOt seguit, assoliren un paper cen(ral 
al seminari. El primer documem evidencià alguns punts a mode d' introduc­
ció: 

I . - La definició de qualilat és un exerc ici que fa referència a una escala de va­
lors, per la qual cosa és difíci l d'arribar a un consens. L'objecliu del document 
és exp lorar fins a quin punt existeix una zona comú de va lors i de mesures en 
la qual es pugui fonamentar un consens.-

2. - En la recerc;1 de qual ital podem considerar tres perspectives: la dels nens, 
la dels parcs i la família , i la de ls professionals, que directamem o indirena 
s 'ocup~n dels nens ... Els pares no són un grup homogeni, mentre que els pro ­
fessionals poden adoptar actiluds sim ilars a causa dc la scva formació, lOt i 
que Ilimbé difereixen entre ells.-

3. - Per aquesles raons, IOla defin ició de quali(at és transilòria , és un procés 
continu i din:lmic i no un exerc ici prescriptiu .-

Aqucsl documenl considerà la definició de qua lita( sobre Ics bases de les ne­
cessi"'ls dels nens, que van ser definides pels aUlors d'acord amb els seus 
propis va lors i cn relació amb allò que ells consideren els drets dels nens, per 
exemple, ci drel a: 

- ulla vicln saludable; 
- una ~xp rcssió cspo lllàni:l; 

la dignital i l'aulonomia j 
- la segurctal i el zc l d'aprendre; 

- un medi ambiel1l estable i atel1l a les seves necessi tats; 
- una vida social , l 'amistal i la cooperació ; 
- la igualla( d'oportunilars indcpendentment dc la seva raça , gènere o capaci -

rat; 
- una diversitat cultura l; 
- formar pan d'una famíl ia i d' una comunitat. 

La pan cel1lral del documem té deu paràmetres , que necessi len ser conside­
rats en el debat i l 'avaluació de la qualitat d'un servei. Per a cada paràmetre 
foren proposats alguns indicadors en forma de preguntes; per exemple, en re­
lació al medi ambient , el1l re els indicadors figuren cls segücnts: ¿Són els vol ­
(ants per dins i per fora segurs' ¿Ili lenen accés els nens i els adulis minusvà­
lids? Aquests paràmctres i indicadors ofereixen punts de referència , dels quals 
es poden deduir criteri s i aspeCles més específics (per excm pic , (robar una 
defin iciÓ operacional d'un medi ambiem <segur'), 

Els deu paràmetres són els següel1ls: 
1. Facili(at d'accès i flexibi litat d'ús. 
2. Medi ambient físic i el grau en el qual aquest promou la segurelal , la 

salut, l'estimulació eS(èl ica, la intel.lecLUal i la plaent. 
3. Amplitud de Ics acti vitats d·aprenentatge. 
4. Relació dels nens el1lre ells, dels nens amb els treballadors, i dels treba­

lladors entre ells mateixos. 
5. Paper que desenvolupen els pares i , especialment, de quina manera es re ­

flecteixen i es tenen en compte els seus parers. 
6. En quina mesura els serveis formen pan de la comunitat lahoral. 
7. Avaluar la diversitat dels nens, sobrelOl pel que fa a la raça , al gènere o a 

la capacilat. 
8. Avaluació i revisió dels nens, del seu progrés i de la disponibilitat d'ajul 

professional. 
9. Control financer i anàlisi del cost. 
10. Ètica i coherència de (Ots els aspectes del servei. 

El segon document va il1lemar oferir una anàlisi de les mesures que pOl apli ­
car el govern a diferents nivells per garant ir serveis de qualital i pcrquè els 
nens (inguin una igualtat d'accés a serveis d'al ta qualitat. Es va fer palès que 
les mesures apropiades per pan del govern podrien variar d'un estat mcmbre 
a un altre. En general , en l'àmbit csta(al , els requisits de qualital es definei xen 
de la següent manera : 

1. un enfocamem coord inat i collerem dels serveis: 
2. una política clarament es(ablerta, amb objectius ben definits; 
3. un marc de referència legislativa apropiada; 
4. recursos adequats d'inversiÓ; 
5. planificació, cOlllrol i investigació: 
6. formació dels (reballadors; 



-, 
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En l 'àmbit regional o local , es definiren els requisits següems; 
l , coherència i coordinació en l 'enfocamcm clels serveis; 
2, po l íti c:.1 clara que cobre ixi els objectius i els nivel ls de previsió; 
j, plans dc descn\'o lupamem elaborals en consulta amb les parts imeressa· 

des; 
-I , adecuació cie recursos; 
) , plani fi cació i comm l a nivell local; 
6, estructu ra Li 'assessoramem i supon per promoure i mantenir la qual itat; 
7, organització i reglamemació clel personal ; 
8, investigació i desenvolupament. 

Aquesta llista demostra que el paper que du a term e el govern , en l 'àmbi t na· 
cional , regional i local, cstà estretament relacional i és complementari , El go· 
vern reg iona l i local tind rà sovi m la responsabilitat de la imerpretació i aplica· 
ció de la politica nacional, de tal manera que s'ajusti a Ics necessi tats i cir· 
cumstàncies locals. Cal ac lari r que el govern , si bé té una responsabi l ilat pel 
que fa :1 l 'acc ió, no necessà riam em n'és l 'aulor. La responsabilitat impli ca que 
el govern garanteixi l 'acció; la qüestiÓ cic saber quina agència és la més apro· 
piada per ponar·la a terme és un tema a pan, 

Les conclusions 

I , L'acord de ga ralltir serveis de qllalitat i la igllaltat d'accés a tots els nens 
f all l/Ilàll ime, Quali tal i accés han cie se r inseparables. Aquest objectiu gene· 
ral és compat ible amb una di versificació cie ls serveis entre els pares que no 
poden escol l ir. 

2, El seminari no va produir un:l definició de qual itat, ja que no era un objec­
tiu rea l ista, La defi1,¡ci6 de qualitat i el dese nllolllpam ent de serveis de quali· 
tat és 111/ procés importa III i a llarg tenl/ini, i representa una oportuni tat per· 
què els diferents individus i grups interessats intercanviïn idees i 
observacions, aconsegueixin una comprensió més gran i identifiquin punts ue 
vista comuns i zones de diferència legiti mes, 

l'er tallt, el tema clau és garalltir qlle el procés de qllalitat (significat i CO/l ' 

secll ci6) siglli 1111 procés que es/omenti i ql/ e s 'assoleixi en IOts els à11lhits de 
la Comllllitat, des del comunitari fi ns als servds individuals, i que tots els es· 
tats membres es comprometil/ al deSe ll/loll/pamellt i a la definició de qllali· 
la I, i CI portar a term e les accions necessàries per promoure-la, 

Per últim , hauri! de ten ir·se en compte quc la qualital és un concepte di nàmic 
i subjectiu , ja que es basa en una esca la cic valors, 

3, El colIsells sobre els deli paràmetres de qllalitat f all alt; aqll ests es collside· 
rarell molt títils i snsceptibles de colltril",ir de mallera efi caç al debat sobre 
la qllalilat, 

En el debat , se suggeri la manera de desenvo lupar alguns dels paràmetres i 
l 'acldició de dos paràmetres més: La fel icital i satisfacció clel nen i el compro· 
mís clel s serveis cI 'atenció a b infància en la millora de la qual ital de vicia dels 
nens, També es plantejaren alguns punts cn rclació amb el pcrsonal que té al 
seu cà rrec els nens, 

El conjunt de paràmetres poclria ser út il , no tant sols per estimular un debal 
sobre qualitat, sinó també com a mètode pràcl ic d 'aju t a la revisió cic serveis 
especifics, Aquests poclr ien apl icar·sc a una :lmplia ga mma cie serveis i en 
grups (de pares, treba lladors, aclmi nistradors, ctc.), En aquest cas , hom va dei· 
xar clar que els paràmetres no han de teni r una connotació puniliva o pres· 
crip ti va , sinó que hauran de considerar·se com un clement sensible i cons· 
tructiu per desenvolupar i mil lorar la qual itat. 

4, Alguns participants donarell 1111 segall enfocament altellla de la qllalitat, 
celltrat ell el dese ll flolllpa mellt dels lI ellS i la deji'lIici6 de condiciolls pel qlle 
Jil als semeis d 'a tell ció a la illfàll cia amb potell cial de deselll 'olufJall1 ellt, 

Això no obstam, s'ha de reconèixer que aquest enfocamenl també es fona· 
menta en una escala de valors i que la seva perspectiva és limitada, donal que 
no té en compte mol ts dels paràmetres de qua lilal int roduïts en el primer do· 
cument , però aquest enfocamel1l i ,litres poden ser consiclerals dins la defin i· 
ció de qualitat i la millor manera cic promou ra· la. 

) , '/'ot i que es registrà IIIl alt CO li seus pel qll e fa als deli paràmetres presell ' 
tats ell et primer documellt, aqllest 110 f all ta l/ gra ll ell relació a l 'illte ll.l de 
basa l'. los en els drets dels lIellS, També s'expressà l 'opinió que Iota definició 
cie qual itat fonamentacla en els urets dels nens hauri a de considerar els drets 
d'alt res grups, com els de Ics doncs, els parcs i els treballadors. 

Malgrat que els mitjalls pel' acolIseguir·la podell ser IIlIa qüesti6 tèClliCCl, la 
definici6 de qllalitat ha 11 l'à de ser IIII CI qlïesti6 política, IItilit2al/t el term e ell 
la seva accepció més à mplia i Posi/il la. 

6. Pel qlle fa als serveis d 'atellci6 a la iI(làll cia i al f et que (l'fil ests sen 'eis 
hal/riell de ser 1I11a respollsabilita t més gra ll del gOl 'em ( lIaciOllal, regiollal i 
local), s'assolí un consens lota l, i no neccssilriamel1l perquè l 'estai proveeixi 
els serve is directamem, sinó perquè garantei xi els recursos aclients i d 'alt res 
conclicions d'accés a serveis de quali tat. 

7. En general , s' acord ~1 que el govern balirà de prendre les mesures necessà­
ries pe/' gara l/ tir qualitat ell les à /'ees defillides ell la segol/a {Jart del doCl/ ' 
men t, per exemple, mitjanç lnt un enrocament coherent i coordin:n, l 'apli ca· 
ció de po lítiques clares i p UlllS de referència legis lalius, l'orena i distribució 
de recursos, la planincació i ava lu:Kió, el SUpOrl i asscssoramcl1l , la rormlK i6 i 
el recl ulament cle l personal. El ni ve ll cI 'acció per pan clel govern pot variar 
entre els diferents països, Com ja s'ha cli l , la responsabil ilal cI 'aquesl és la de 
garamir que es porta a lerme una acció, i no la de fer·la directament. 



8. La sessió sobre la qual itat de la infància va ser molt important , però molt 
curta. El document clau oferí una crítica de la present si tuació dels nens a 
Alemanya que denunciava un determinat nombre de fets negatius, per exem­
ple, l'exclusió dels nens de la vida adu lta , un aïllament més gran d'aquests, li­
mitac ions relati ves a la mobilita t i una hostilitat creixent en les estructures so­
cials. El ponent d'aquest document prengué un punt de vista més pos itiu 
basat en l 'experiènci:1 de Dinamarca i va argu mentar que hi havia signes de 
tendèn ics, a llarg term ini, d'hu manització de la infància, lOt i reconèixer l 'e­
xistència, li ns de la societat , de llocs infer iors per als nens, per exemple, en 
relació amb la j rnada laboral dels pares, el trà fi c, una planificació insuficient, 
mancança de serve is, etc. 

El debal inicial sobre la infànc ia deslacà la necessitat d 'una anàlisi de la 
ql/alita l en IOlS els paisos comI/ni/aris, i, igualmenl, pel que fa a la manera 
de promoure III/a Europa amb una consciència més orielUada cap a la in­
fà ncia. Aqu est punt té relació amb l 'anterior debat sobre els drets dels nens, 
¿quina qualitat de vida, quin tipus d'experiències i de medi ambient tenen 
dret a espera r els nens, no tant sols per maximitzar el seu futur desenvolupa­
ment, si nó també c m a ciutadans europeus' 

El debC/l sobre els serveis de qualital a la infà ncia pal disc6rrer millor ell el 
contexl d 'Ull debal relaciOl/al amb la qualirat de la il/fància (i dins d 'altres 
debats sobre igl/altal d'opolunitats). Aquest enfocament insisteix en la neces­
si tat de desenvolupar serveis disponibles per a tOlS els nens i no tant sol~ per 
a aquel ls els pares dels quals treballen. L'argument dels serveis té relació amb 
Ics necess itats dels nens tam com la igualtat d'oportunitats t i això ha de que­
dar clar. AqueSta lòg ica augmenta la necess itat cie més serve is a la infància i 
més I ons, per tal de sa tisfer Ics mú ltiples necessitats de nens i pares. 

9. L 'illlercall vi d'idees i e/ 'experièll cies assoleix Ull paper vital en el procés 
de definici6 de qualitat i en el desell /Jolupamelll c/ 'acciollS pel' promoure-la. 

i O. Quant a la uti l itat de desenvolupar estàndards mínims, es van reg istrar al ­
guns desacords, donal que podia illlerpretar-se com una simple protecció dels 
nens, com una línia directriu per sota le la qual tot intent de qualitat seria 
impossibk . 

Resumil1l , caldria que en els es/alS mem,bres es porlés a terme un curI exerci· 
ci per eslablir estàndards mínims (e n els estaIs all no s'bagi f el encara) i 
lambé ql/ e la CI:' oferís ulla orielllaci6 sobre l'ús dels fOllS estructu.rals. 

«M_A_I.. 
Xm'"xa de la Comuf/itat Europea 

Traducció An ll:1 ) :ln 12: I3cn:tvidcs. 
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REFLEXIONS ENTORN DEL 
DRET DEL NEN A JUGAR 

MONTSERRAT MORALES, EULÀLIA VENTALLÓ 

El joc és una acti vi tat fonamental per al creixement del nen, É la forma d'ex· 
press ió i de comunicació més espontània, per descobrir i exercir la seva acció 
en l 'entorn. El joc és una activi tat imitativa i creativa alhora , la qual permet al 
nen d'anar coneixent el món dels objectes, Ics seves lleis i els seus símbols, 
les relacions humanes i el lloc on tot això pren vida i es du a terme. 

Inicia lment lOts els nens tenen unes mateixes predisposicions i capaci tats per 
jugar; cal però donar· los les oportunitats adequades perquè les puguin desen· 
volupar i oferir· los poss ibilitats generadores d'experiències, de manipula· 
cions, desp laçaments, observacions, associacions, hipòtesis ... que els facil i ta· 
ran el descobriment gradual de l'univers en re lació al seu propi cre ixement , 



La soc ietat , en general , no sembla tenir massa en compte aquestes premisses 
que són fonamentals per al desenvolupament harmònic de l 'ésser humà i en 
conseqüència de la mateixa societat. 

Malgrat els progressos socials, sovint es manifesta un cert grau d' indiferència 
envers el joc i la seva importància per al nen. 

A causa d'aqueswt mancança i de moltes altres referides a la identitat, dignitat 
i valor de la persona, ll ibertat, protecc ió, segurewt , educació i atencions ne· 
cessà ri es, afecte, esbarjo, respecte ... , va ser necessari crear una DeclaraciÓ 
Universal dels Or tS de l'Infant. 

AqueSta Decla ració, proclamada a les Nacions Unides, el 20 de novembre de 
19 9, contempla en el principi núm. 7 el dret del nen a jugar, i considera que 
la societat i les autoritats públ iques s'han d'esforcar a promoure la satisfacció 
d'aquest dret. 

Per tal de vetllar per l 'acompl iment d'aquests drets, i constatant un cert nom· 
bre de silUacions preocupants que atempten la salut física i menta l del nen i 
que tenen un impacte negatiu per a el l, diverses iniciatives han creat, en 
aquests úl tims de enis, noves declaracions que re forcen les de les Nacions 
Unides. 

Posteriorment , la Cana elaborada per l ' I PA - Associació Internacional pel Dret 
del Nen a Juga r- , del novembre dc 1977, com a preparaciÓ de l'Any tnterna· 
cional del Nen, i revisada a Viena el se r.embre de 1982, manifesta que: 

• -E ls nens són la base del món del futu r. Els nens han juga t sempre a través 
de l:i història i en totes les cullUres. 

• -El ¡oc, ¡un tament amb les necessitats bàsiques de nutriciÓ, salut , protecció i 
educac ió, és essencial per desenvolupar el potencial de tOlS els nens. 

• -E l joc és instintiu, voluntari i espontani . És natural i explora tori . 
• -E l joc és comuniGlció i express ió, combi nació de pensament i acció, i 

bri ncI3 s:lI is facció i senl imel1l d·èxi t. 
• -El ¡oc està relacionar amb tOtS els aspectes de la vida. 
• -El ¡oc conl ribueix al desenvolupament físic, mental , emocional i socia l del 

nen. 
• -El ¡oc és un miljà d'aprendre a viure i no un simple passatemps.-

El joc és una activitat complexa i aglutinadora que està en re lació amb els al­
tres aspectes fonamentals del creixement del nen: 

I SALUT I IEDUCAClol 

El joc és essencial per a la salut El jor forma part de l'educació. 

física i mental del nen. / 

~ 
/B~ 

~~=-~~~ ~----~ I BENESTAR SOCIAL I I LLEURE 

El joc té un paper essencia l en la 
vida de la família i de la comuni tat. 

El nen necess ita temps per jugar. 

EQUI r AMENTS 

Les necessitats del nen han de teni r prio· 
ri tat en la planific.1ció urbana. 

Caldria, doncs, motivar i sensibil i tzar la soc ietat en els seus diferents àmbits, 
per tal que sigui respectat el 

DRET DEL NEN A JUGAR 

i formentar des de les prim eres edats, actituds de crcalivitat, curiositat, imagi­
nació, respecte cívic, cooperació, disponibil itat , flexibi li tat... a través del joc. 

M.M., E.V. 
I .I'.A. 
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Rossini i els gats 

Gio"cchillO Hossi lli va néixer a 11,li ia ci 1792. 

M" f" , doncs, 200 anys. I ci món cie la música s'afanya a celebrar com cal 
aquesl grall esdeven imel1l . 

¡Qui ellS impeckix de celebrar·ho també amb els menurs i Ics menudes' No 
res, res de res. Ans al cO l1lrari: [{OSSill i ens h" cedil composicions ben "dec¡ua· 
cies a les oïdes de Ics ed"ls pe l i les. 

l'relleu, per exemple, el seu " [)Uelro buffo di clu c galli ', una peça que lé una 
duracla ci c 3 minUIS i 57 segons (a i , els musics i la seva prov"da capaci tat per 
mesur"r e1 lel1lpS fins a l 'última gota l ). Aquesl ducI és' pcr a piano i ducs vcus 
de dona, una soprano i Ulla mezw·soprano, 

Si ci nom dc la pe('C1 és ja ckl IOl suggerel1l, el seu clesenvolup~lm el1l !la ho és 

m 

pas menys: és Ulla música que es pot ulililz"r per a un:! :!udició 1l1U., iCII (si cls 
infants són moll menUIS sc n'hau r:1 cic se lcccion:lr un fragmell l per comell · 
('a r), però rambé ens en podem servir per :Im:lll ir les ll:lrr:lciOllS de cOll ies on 
hi "lxlreguin ga lS (com " Els músics cic I3 remcn- , o " La r"lela Gibena·) , i 
també, per què no' ara que mol IS de vosal tres, mol les de vos:ll l res eSleu a 
pum d'anar a colònies amh c ls vaile ls i ks mosses. us podeu endur un bon 
aparell reprodUClor i convenir aquesla peça en el -despertador musica l-, ho 
per a fer mailincs i per clesvclllar la ,minada després de la migdiada . 

Discografia: «SignI.! Ro~sini ·, J)U('11 0 huffl) di duc g:\U1 
Mady M e:--p lé, sopr:lIlo 
J:II1 <:: Be rhi(- , IllCZ70·:-'0prano 

J:min l.' Rt'i:--s, pl:mo 

199 1, E~I ' FRt\'JCE, M:1dc In Gernun~' 1\ p:1ll lr dL' ['en reg¡:-. lralllclll per :111 1)'2 
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MONTSERRAT FIG UE RAS BELLOr 

Com fem música amb un nen petit? 

Mol ICS cie les :lClivitlts cliàries l l'escola bressol tenen un comingut musical 
ci 'I qual sovi l1l no som massa conscients. l'ensem per exemple en el primer 
instrumcnt al nostre abast i al cie I nen: la veu. A través de les entonacions i 
m dulacions de la veu es va entrant en contacte amb el món dels sons. Així, 
quan un lactant emet uns sons, ci fet cie reprendre'ls i repetir· los· hi , no aUla' 
màlicamel1l sinó donant ·los una qualitat afectiva que comuniquem amb el to 
emprat i :lInb els gestos, cOl1lri bueix a crear un interès en aquesta expressió. 
Alhora escol tar de nou ci que ell ha produït, a vegades amb alguna petita va· 
ri:tció, estimu la rà la seva creati vi tat , a més a més, li permetrà establir una com· 
pa r:tció el1lrc Ics clues veus i diferenc iar paulatinament la seva. De mica en 
mica anirà fent cliferents girs melòdics i l'alimentació per part nostra de la 
seV:.t motivació promourà l'i nterès del nen per repetir finals de parau la, per 
afegir·se :t la me lodia que estem cantant, per taral.lejar mentre juga .. . 

Totes aquestes experiències imroclueixen el nen en el món melòdic, però 
ta mbé cies de molt aviat podem incidi r en l'aspecte rítmic. Quan nosaltres 
l omplnye m rítmicament amb la veu o altres sons el seu moviment d'ajupir· 
se i aixecar·se agafat de la barana, quan acompanyem el so amb un moviment 
rftmic clel nostre cos, quan marquem el ritme i posem so al moviment dels 

txets que el nen fa pujar i baixar per una rampa, quan el contacte a través 
del tacte acompanya el ritme de la producció sonora, estem treballant el mo· 



viOlem del so que va cl el grell :1 l 'agut i a la invers:I, és a dir, el concepte altu ­
ra (quali tat clel so), AI mateix ICll1 p" treballem Lt sincronització so movimem 
que cI 'una maner:1 aud ili v:,- visua l o làctil podem percebre si és ràpid -lenl , 
cun llarg, .. 

És evident que tant en l 'aspecte melòdic com en el rÍlll1ic Ics aCl ivilals poss i­
bles l'SI:In l ligades a les capaci l:ns del nen ; per això és imponanl el coneixe­
meni del procés evolul iu del nen en el camp musical , cic m:lJlcr:1 que sigucm 
capaços de pOlenciar aCti\-ims o :lprofi lar moments que, si no, deixarkm pas­
sar. 

Li repe ticiÓ necess~ria que faci lila la incorporació del comingul por Ser molt 
\'a riada , cic manera que ell h;I\-er eSlOlI \' ivcl1ciada en diferel1ls COI1l CXIOS i 
dc cl iverses maneres ;lugmel1l:J la sc\'a significació i possib ilita t d'tuili l z;lció 
pròpia _ 

En tOlS els petits momel1lS musica ls que ens brinden els l1ens en els espais 
d 'expressió l l iure, que nosa ltres L'spontàniamcnt exprcssem, que succc:eixen 
en estoncs organit zades. podem SOlJlIetre 'ls :1 Un:! ;lI1fJiisi lècnica que ens 
aporia informació sobre el que L'S lem Ircb:rllanL En rc:l:lció als exemples 
abans esmentats podem veure que eSlem exerciwnt el descnvo lupamclll :llIdi ­
l iu amb el que això compona la ni a nivel l d 'audició sub¡ecriva O impressió 
personal respectc al SO, d'audició interior o escol la intcrior de melodies d':lU ­
díció tècnica o anàlisi dels sons_ 

Pcr acabar vo ldria subr:ul lar dos aspectes fon: lmclll:lls , dcs del meu punt dc 
vista, en el treball musica l amb el nen pctiL D'una b:lIld:I, penso que ca l pro ­
porcionar un l' Ill0m ric musicalment parlanl i :l ixl) no vol dir ul ili tzar qualse­
vol música o fer-nc un ús incliscrim in:lI , sinó estar :IlCnt :) Ics possihili t:lI s que 
sc' ns brinden a c ad3 1Tl00llCIlI l'n !"c!Jció als nens que tenim 31 c1<lv~lnt. 

D'altra banda, crec impresc ind ible que l 'aproximació a b música es faci en un 
context afectiu , és a dir. que sigu i intcrioritzada i vivenciada de manera la i 
que més en Ib del moment i experiència concreta, la mÚSiGI impregni l' I nen 
i aquest pugui recuperar-la en al tres cspais_ 

M_EB, 
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CAP NEN NO ÉS COM 
L'ALTRE 

Treball pedagògic amb grups 
d'edats barrejades 

ANNETTE DRE I ER . I 1.0 NA VOIGT-BUCHH OLZ 

Visilcm un Kindergarten amb grups cI 'cclals barrejaclcs_ És l 'hora clel clinar. Hi 
ha els 15 nens clel grup cI 'eclals cie O fins a 6 anys, però no lOts seuen a la taula 
cie mcnjar amb Ics scves Ires eclu cadores: veiem clos nens més grans quc ju ­
guen amb un lactant a un racó agradab le on hi ha uns matalassos, un altre 
bebè dorm a una habilació del costat. A la taula seuen els 11 nens restants 
amb Ics seves educadores, una de les quals té un lactant ;1 la fa lda i l i dóna el 
mcnjar. Els allres nens eSlan OCUpatS amb ci seu menjar i ens crida l'atenció ci 
fCI que a cad:1 taula hi seuen barrejals nens d 'edats diferents_ Així podem 
veure com els nens més grans ajuden els més petits, per exemple posant-los 
la beguda o lI igam·los el pitet. Els petits es cleixen ajudar de bon grat, però al 
mateix tcmps procurcn ' com els grans· fer moltes coses ells mateixos: om· 
plen sols el seus p lats, imenten fer se rvir el ganivet i la forquilla i ompl ir els 
seus vasos . Encara que lOts els nens estan concentrats a prendre el menjar , 
s'il1lcressen la mbé pel que fan els altres . Amb nosaltres dos nens estan mirant 
com un nen d'aproximadament 5 anys un cop i un altre encèn una espelma a 
la taula , que buf:l, molt divenit , un nen cie 2 anys. 
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I. 'atmosfera en el grup és relaxada i tranqu il.la, els nens es miren els uns als 
altres, parlen CJllre el ls, riuen i semblen di ve rt ir·se amb la situaci6. 

Els educaclors d ' instilll cions pre-escolars exp liquen sempre de nou fins a quin 
pUJ1l els nens es beneficien de la presència d'al tres nens i fan di ve rsos proces· 
sos cI'aprene Jllatge i experiències amb els altres. En relació amb l'educació in· 
famil pública aq uest és un fenomen conegu t i que no es posa en cluhte, i així 
l 'cstímu l en tre els diferents nens al s grups d 'edats homogènies val com un 
cle ment important del treball als Killdergarlel/ i KriPpell . 

AI contra ri , s6n relati va ment noves les investigacions i les renexions sobre 
fins a quin punt nens de diferents grups cI 'cdat poclcn aprendre i viure con­
juntament. A la darreria clels anys 60, a la Hepública Federal Al emanya van co· 
mençar debats sobre noves formes d 'atenció de grups, que eJ1lre d 'altres 
temes afavor ien la constitució cie grups d 'cdats barrejacles. En el context d 'ins· 
titucions pilot S'atenen nens de cliferents eclats, amb l 'objectiu d 'oferir-los un 
context de relacions soc ials variades. I.a família amb el seu vemall natural d 'e· 
dats i experi ències se rvia com a model per a l' estructura dels grups cI 'edats 
barrejades al s Kindertagesstiillen A Rin cic I Nord ·Westfàl ia (N RW) l'any 1971 
es varen crear els pri mers Kindergartell d'edal.s barrejades juntament amb un 
concepte pedagògic i arquitectÒnic . 

El concepte de la barreja d 'edats a NRW 

En aquest {alld hi ha aprox imadament 300 institucions, que acul len nens de O 
a 6 an ys i que són atesos en grups d'edats barrejades. Per tal de possibilitar als 
nens comactes soc ials al més diferenciats poss ible, a totes aquestes insti tu ­
cions se segueix la segücnt estructura de gru ps: 15 nens per grup , d'aquests 
2·3 lactants, 4 nens d' I a 3 an ys, i 8 nens de .'1 a 6 anys, i tOt això pensant en 
una rdació equilibrada CI1lrc nens i nenes . A caela grup ci c nens hi ha tres 
educadors/ es. 

El repartiment dels diversos trams d 'edat té per ohjectiu afavorir l 'elecció 
autònoma cie ls companys cie joc i d' interacció per part dels nens i possibilitar 
tant els contactes amb nens de la mateixa eclat com amb nens més grans i més 
petits. l.a diversi tat cie desenvolupaments aconseguida d'aquesta manera clin · 
tre del gru p serve ix com un factor estimulant per a la vicia i l 'aprenentatge 
conjunt dels nens. Per aquest moriu s'accepta l'acolliment de laC[ants en 
aquest conrexr social, és a dir a través cie la presència de lactants s'amplia 
l 'hori tzó d 'experiència soc ia l dels nens. Una al tra raó importam és el fet que a 
través cic la inregració dels nens més per its es poden ofer ir més places per a 
aquesr grup d 'edat. Vista la manca de places de Krippell , això significa un 
ava ntatge. 

l.a harreja de diferenrs grups cI 'eda t no només afavoreix comactes diversos, 
sinó que també poss ihi l ita una atenció continuacb cie ls nens per un períod e 

més l larg cie temps: en grups d'eclats barrejades els nens es poden quedar fins 
a la seva enrrada a l 'esco la amb els seus eclucadors, ja que la v:triació d 'edars 
fa que pocs nens hagin ci c deixar el grup i s' han d ':ldmctre pocs nens. Aques­
ta continuïtat facili ta el sorgiment i deselll'olulXll1lenr de reb cions dc con fian · 
ça entre nens i adults. No són necessar is canvis freqüents de grups i d'educa· 
clors com passa als grups d 'edars homogènies, de la m:llei x:1 Imnera que el 
procés d'adaptaciÓ de nens nous al s grups d'edats h:lrrcjad es es pot prcsenra r 
amb menys dificultats. 

El concepte de l'espai a NRW 

Habitació Antesala Habitació gran per al grup 

d'enrrada~==~ 
-'--
-,r 

~' I I 11_ rl~ 11 
Habitació Lavabo Habit:lció ~labltac i ó 
de dorm ir 

dels petita 
\vc bebès per al grup 

A NRW les normat ives dels Kil1derlagessliillell fixen Ics extensions següenrs 
per a insri tucions de grups d'edats barrejades: 70 m' pet a grup més una habi · 
tació per a lactants, més un lavabo, més una habitació mulr iús per a cada dos 
grups. 

L'oferta d'espai té per ob jectiu respondre a les diverses necessi tats dels nens 
de diferents edats, és a dir els lactant s i el s nens més petits disposen de zoncs 
tranquil.l es; els més grans poclen fer les seves acti vi tats en habit:lCions per a 
activitats manuals i d'acc ió. La distribució de l 'espai depèn clels interessos i 
necessitats dels nens: l 'oferta va des de racons agr;lclab les i confortables ;tmb 
matalassos fins a àrees per a la representació de ;o ls i per a fer constrll cc ions. 
El s materials per als entrereniments són cic lliure accés per esrimular l 'elecció 
au tònoma d 'activitats. Les habitacions grans perm eten l 'cs tada conjunta cie IOts 
el s nens durant ci dia, per exemple a l'hora del menjar. A la necess itat i l11ot i· 
vació al joc - solo en grups petirs- es respon 'Imh l 'o fen:1 d 'habitacions més 
perites. El principi més important ci c la disrribució és la connexió de totes Ics 
habitacions entre elles cie manera que els nens poden decicl ir per ell s mat ei· 
xos on volen cstar i escol l ir entre diferents activi tats. Aquesta estructura cl'es· 
pais també influeix en el transcurs del dia. Aqu est és molt fl exible en insri tu · 
cions d'edats barrejades, és a cli r, els nens dec ideixen per ells mateixos , la 
majoria cie vegades, Ics seves acti vitats, excepte (' 11 :-lI gtlns moments del elia en 
què es reuneixen tOtS els nens del grup i els educadors conjunt;ll11 enl. 

A moltes institucions d'eelats barrejades cls nens tl'nen l l iur~ accés a les cui-



nc,- i Ics àrccs dels submin isl ra mcnts o aquesles zones eSlan inlegrades a les 
habilacions dels gru ps, Aquesla manera de fer eSlà basada en la idea que Ics 
l'cincs qUOl idi:lIl cs , com cuinar i rentar plals, són pans imponal1ls de la vida 
conjunla dc nens i adulls , La inleg ració d'experiències qUOlidianes és un ab· 
jec[iu ill1ponan[ del [reball , i és per això que Ics ofen es pedagògiqucs no 
estan separades de ks activilals rUlilüries i quotidianes, No es l raCla de cons· 
l ru ir en les ins[ilucions una vida al mar¡:¡e de la realilal , sinó que la real iwl i 
Ics ocupa ions diàries són pums de panid ~l per a l 'aprenemaLge i el desenvo· 
lupamct1l dels nel1S , 

la pràctica de l'experiència a NRW 

.la fa alguns anys que educadors de NRW lreballen amb nens d'edals barreja· 
des en el maleix grup, Per poder comprendre les possibilitalS i els problemes 
d'aquest tipus de grup,'es va fer una enquesta escri ta en la qual els educadors 
i els pares havien d'expl ica r les seves observacions i experiències , Els resu l · 
tats d'aquesla enquesta assenyalaven alguns aspectes favorables de la barreja 
d'cda[s en comparació amb el treball amb gru ps d'edat homogènia, 

Possibilitats de desenvolupament dels nens 

En els grups d'edats barrejades conviuen nens amb necessi lats, interessos i ca· 
paciwts molt diverses, Aquesta estructura de grup diferenciada provoca, se· 
g ns Ics afirmacions dels educadors, mOlivacions variades envers l 'aprenentat· 
ge dc [OIS els nens, En re lació amb els més petits, s'observava, per exemple, 
quc intel1len moltes vegades fer el que els -grans' ja poden fer, L'observació i 
la im itació cie nens més grans i per això l 'aprenentatge seguint el seu exem· 
ple són factors favorables al desenvolupamel1l dels més petits, A través de la 
seva orientaci en els nens més grans i a través de les interaccions amb ells, 
les fases cie desenvolupamel1l en els àmbits lingüístics i motors s'acce leren, 

Però no només els nens més petiLS es beneficien de la convivència conjuIlla en 
grups d'edms b:mejades: els més grans, tOl el1lreteniIll·se amb els petils, ensen· 
yan[ ·los o explica l1l ·los alguna cosa, pracliquen i consoliden els seus coneixe· 
mel1ls i capacitats ja adquirits, El fenomen descrit per Maria Montessori com 
-aprendre a través d 'ensenyar> es fa realita t per als més grans, amb la conse· 
qilència que els grans, a través de la comuniGlCió dels seus coneixements als 
més peti ts, poden desenvolupar segurewt i confianç'.I en si mateixos, 

L:[ convivència de diferents gru ps c1 'edm també té importància en un altre as, 
pec[e, i és que els nens poden posar·se en contacte amb allres grups d'edal. 
El seu ego experi menta a través del contacte en tre els més grans i els més pe· 
tits um perspectiva : -quan jo era pelit> i -quan seré gran> són imaginacions 
que poden viure de manera mol l concreta en l 'exemple dels al tres nens, Per 
la seva aUlOil11atge i el desenvolupamel1l del seu ego, també té importància el 
fet que el nens en grups d'edats barrejades experimemen amb els altres al 



mateix temps "ser més gran« o "ser més petit", com també "ser més fon " o 
"més dèbil -. Aquests possihles canvis de papers són experiències socia ls i 
cogni tives imponal1ls per il IOlS, i especia l meni lambé per a nens amb prob le· 
mes de desenvolupament o comportament. Aquesls nens troben en els grups 
d'cdats barrejades un àmbil adequat per poder l 'iure re tardaments e" emuals 
sense la comparació, mol les vegades ferragosa , respecle a nens de la maleixa 
edat. Els educadors parlen en aquesl eOntexl lambé d '·un pOlencia l terapèu· 
l ic' dc la barreja (redalS, que permet el1lre d'al lres coses l'acoll iment de nens 
disminuïls. 

A Ira vés dels diferel1ls graus ue ucsenvol upamcnl en els gru ps d'cd31S barreja· 
des, cls nens lenen molws vegades la possib il ita l de posar ·sc en ci lloc dels 
,lll res. Aquesta ca pacilal de «transmissió de I;¡ perspectiva- (vegeu J. Piaget i 
e. H. Mead) pOl ser exerci tada i ampliada a If;lvés de la convivència de nens 
de diferel1ls edals. Segons Ics afirmacions dc ls educadors, Ics experi ències 
amb canvis de rols afavoreixen el desenvolupamCI1l cic comportam el1ls so· 
cia ls: consolaci<í. respecle, aju l i supon es poclen observar freqüel1lmcnt i fa n 
referència al potencial social clevat dc la barrej:1 d'edats . El clima d'atenció i 
respecle mUlu lambé ré conseqüències sobre ds conflictes dil1lre del grup: 
En grups d 'edals IXlrrejades les siwacions dc compelència i rival irat apareixen 

- o amh mol ta menys freqüència que en els grups d'eeb ls homogènies. 
; 'u 
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1\ causa cie les diverses poss ihil itats cic cont:lctes el1lre els nens, per exemple 
en forma d'activi tats en grups petits o c\lIrc clos nens del grup :l Ics clifere\lls 
habitacions, els nens es componen d 'una manera l1\ol t autònoma i menys 
conce l1lralS en (:is eclucadors. Els jocs l liures i les il1leraccions iniciades pels 
nens i entre ells configuren ci transcurs del dia a Ics insl ilucions. Això té com 
a conseqüència el fe t que els educadors es puguin dedicar més a nens con· 
cret ,',. L'activil;'!! dels educadors consiSleix mohes vegades en ¡'observació i el 
suport de nens concrcls i al mateix temps en la preparació i el scguimelll d'o· 
fe ncs , 

Aix í també els educadors es benefic icn de l ' in terès que lenen els nens enlre 
ells: l'esl ímul mutu dels nens - descrit en moliS projecles c1ïnvestigació- es 
troba aqu í acomplen a la pràclica . 

Experiències dels educadors j dels pares 

Mi tja nClIlt la convivència uc nens de la manera que hem descr it , els educa· 
dors expcrimcllIen moli c1a ral1l em que CAl' EN NO ÉS CO M L'ALTRE, Les 
necessilats i els in leressos mol t difcrel1ls dels nens exige ixen una atenció di· 
ferenciada per a cada tlÇn. La flexibililat que això requereix és descri ta pels 
educadors pregunlats com un aspeClc pos itiu de b barrej:t cI 'eelats, és a dir, 
troben que la divers ilal de les demandes dels nens és una tasca imeressant i 
L'Sl imulanl. 

Un :lva nJ.alge de la h;¡rreja d'edats, segons mol ts educadors, és que el rrans· 

curs del dia eSlà domin:lt molt menys per siluacions de cura dels ncns que en 
els grups cI 'cclats homogènies. No s'ha dc canvi :lr els bolqucrs , o donar el 
menj:lr o vestir lots els nens al mateix lemps. sinó que els més grans poclen 
fer aquestes aCl i"il:lts per ells maleixos. O':lquesl :t manera , 'evi l:1 la ' massifi · 
cació' i la rU lina de cada dia - per comra es possib ili l:l als eclucadors una ocu· 
pació intensa amb è1s nens- o Aquesta no és l 'únicl caus:1 que f;¡ que cls cclu · 
cadors trob in la seva feina més illlcressat1l en grups d 'edats b:lrrejades: segons 
les seves pròpies manifeslacions, la possihili l:1I de poder seguir rases de des· 
cnvolup:Ulle t1l per període;; de temps l1Jés llargs :lugmct1l:tva t:lm l10 la seva sa· 
l is facc ió person:tI . 

El "lraSpass:lr- els nens als grups d 'ed:lts homogênies quan arriben :t un;¡ l'Cri a 
edat, cosa que en moltes ocasions pOt se r I risla, no cs dóna, ja que el grup pOl 
quedar·se jUIll fins a l'entrada a l 'csco la. Això afavoreix el naixel1Jelll cic rcl:! ­
cions ci e molta confian ça tat1l en els nens com en els parcs. 

La conl inuïtat de l ''llenció també era pl'r a mollS parcs un aspecle posi tiu cie 
la barreja u 'edms. Per a molts, l 'eclucaclor es conl'en ia a Iravés dc la clurada de 
l 'menció en un competclll compa ny en l 'educació del seu fill cls debals 
sobre qüesl ions eve11luals de l'educació eren imponal1ls no només per als 
pares amb un so l fil l-. En el marc dels grups cI 'cdals b:lrrej:ltks també els 
pares podien copsar Ics diferellls fases del tksl'nvo lupamenl i al maleix 
lemps podien dcixar germ ans en un maleix grup. 

Resumil1l , podem dir que Ics experiències amb grups cI 'cela ts b:lrrej:ldes a 
NRW posen en rell cu una sèr ie d 'aspectes posil ius d 'aquesl:t fllrtlu de gruJl. 
Els seus resultats cal vcure' ls en relació amb el concepte peci:J gògic i espacial 
existclll , ja quc només sOia cenes condicions es pOl desenvol upar el pOlencia l 
soc ial cI 'aquesla estructura d 'cdat. 

Això significa que tOies Ics inslilucions que volen Ireballar amb grups d 'edals 
barrejades han de ",tlor;lr les experiències recol Ji rk s :1 NRW i han de lenir en 
comple els aspeCles següenls per a la seva pròpi:1 concepció. 

- Té molta imponància la composició dels diferellls trams cI 'cebt i I;¡ distribu · 
ció dels nens i nenes. 

- En l 'aco llicla de nens nous s'ha de tenir en compte l 'estruclura del grup, 
això vo l dir també converses i cooperació amb les aULOrita lS. 

- La proporció del personal ha de compli r Ics caraclerísl iques del treba ll 
obert : Treball individual i amb grups pe tits, observació i 3companyameJ1l 
de difercJ1IS aCl ivilats. 

- Temps per a la preparac ió i reflexió posterior. Per exempl e, tan t 13 coopera · 
l' ió enlre cducadors en ofenes per a diversos grups com la planificació i 
avaluació del l reball lun cie ser :lcomplcrls dins del temps de Ir<:b:dl. 

- L'estruclura espacial. el mobi l ia ri i l 'ofena de malcria l han de tenir en 
comple tam tots els Irams d 'edal com la necessi lat de mobili t:ll i l ranqui l.l i· 
tal dels diferents ncns o grups. 



L'hor3ri s'ha cic configurar cie manera fl ex ible segons les necess itats dels 
nens i ha de po sihil ilar les experiències individual i en grups. 
Per al treball pedagògic, l 'àmbit d'experiència dels nens és fonamental per 
a la seva vida i el cu aprenentatge, Les ofert es específi ques i projectes hau· 
rien l' estar relacionats amb el món de ls nens, prendre' l com a punt cie par· 
ticla i clesenvo lupar·lo (trebal l orientat en si tuacions) . 

- El pri ncipi -prenclre com a punt cie partida la situació de vicia dels nens· 
implica que els parcs estan integrats com 3 companys competents en el tre · 
ball pedagògic (reunions introductòries amb els pares, visites cie ls pares al 
Il:t rg cle l dia , part icipació en activitats, fcstcs , etc.). 

- El ' àmbits cI 'experiència i de vivències no estan limitats a les inst itucions, 
in que han le prendre l 'entorn com a camp d'aprenentatge, per exemple 

anar a comprar, visil es a GIS3! obertura al barri. 

Grups d'edats barrejades a Berlín 

En l 'exemple dels Killderlagessta llell de Berl ín s'exposaran tot seguit els in· 
tents cic canvi dels gru ps d 'edats homogènies cap als grups d'edats barrejades 
i I s di ficullats que s produeixen. Els Killder lagessl¿¡lIell de Berlín (Kilas) , 
estàn dividi ts normal ment en tres departaments: Knppe (0 ·3 anys) , Killdergar· 
lell (2 ·6 anys) i I/OI'l (6·9/ 10 anys) . La composició de ls grups en els diferents 
departaments depenia d 'aquesta divisió d 'eda ts segons cohorts. La divisió en 
grups cI 'eclats homogènies signifi cava moltes vegades un canvi d 'educador en 
la transició al següent gru p. 

Aquesta forma de treball se sentia, a vegades, com insati sfactòria , sobretot 
quan, per exemple, 8 lanants nous havien cie se r ateSOs per una educaclora o 
quan en I:t tr:lI1sici6 de la Krippe al Kil/ del'ga rlell 15 nens nous de 3 anys ha· 
vien dc s<:r :lIesos, nens que necessi taven enca ra 111 0lt afecte i suport . El canvi 
anya l d'un grup cap al següent amb educadores que canviaven, impedia un 
trehall cOntinU:II i el naixement de relac ions cic confiança entre nens i 
adu lts. 

El tr('ball ('n els grups d'edats homogènies produeix, moltes vegades, que els 
cduc Klors que han treballat durant anys amb un so l grup d 'edat estan tant fi · 
xats en aquest, que ells mateixos tenen por de no estar capaci tats per a un 
cal1Vi o un treba ll amb diferenLs grups d 'edat. 

Lli renexió sobre Ics concli cons org3nitzati vcs i estructurals del treball pe· 
dagògic i 1:.1 seva possibilitat de canvi portava, a més de form es com <l 'obertu · 
r:t de grups' o <lrasll :1I de l 'educador amb el seu grup· , també cap a re fl ex ions 
sobre -gru ps d 'edats barrejades-o 

A prin cipis dels anys 70 vall començar a Berl ín Oest els primers intents amb 
la barrej:1 d'edat s a Kilas de l 'església protestant. A di ferència del desenvo lu· 
pament a NH\,(! , on el mOlor clel canvi va ll ser els pedagogs i les autoritats més 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
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alies del Ia I/ci, a Berl ín va ser només la inicial iva dels educadors en algunes 
insliLucions. 

I. 'any 1972, a ducs Kilas de l'església evan~è li ca es va prendre la decis ió de 
Ireba llar un any :l mh grups d'ed:lis barrejades 'com a prova-, reco llir expe· 
riències i incloure· Ics en la planificació fUlura i la reest ructuració. L'atenció 
en w ups d'edats homogèn ies , sobretot per a nens de Krippe (0·3) , es deia 
que di ficultava ci desenvo lupament. Els educadors esperaven d'una barreja 
dels nens de Krippe i de Ki l/clergarlcl/ un Iranscurs del di:1 més enriqu idor 
per als nens i una dism inució de Ics tasqu es de cu ra , que es fa n especia lment 
necessàri es en un grup on només hi ha nens de I\rippc. 

En els an ys següelll s es va eSlendre la barreja d'edats: aproximacbmenl una 
lerce ra pan de IOtes Ics Kilas de l'església evangèlica treballen amb grups d·e· 
dars barrejades, I.a forma més eSlesa és l 'anomenada 'petita barreja d'edal> 
di l1lrc d'una Krippe ( nens de O a 3 anys en un grup) i dins de Killclergartel/ 
(nens de 3 a 6 an ys jUllls). Al gunes institucions, però poques, treballen amb 
nens d' I a 6 anys o de 2 a 9 anys en un grup. 

També cal esmenlar que les Ki lCls de l'esg lésia evangèl ica estan supervisades 
per assessors pedagògics, que veuen en el concepte de la barre ja d'edats un 
estímu l per al desenvolupament i que estan part icipalll acti vament en la seva 
posada en pràctica. Això no passa de la mateixa manera als Killderlagessliilen 
cic l 'ad min iSl ració pública. Malgral que aproximadament un 20% clels grups 
fu ncionen ja amb la barreja d'edats, no lenen el reconeixement i el supon per 
pan oficial. Encara que a Rerl ín Oest ducs terce res pans cie les Kitas depenen 
cie l 'adm in istració públ ica, no ex isleixen per la seva pan re fl exions concep· 
tuals o mesures per a un Ireba ll pedagògic ~r mb grups d'eclats barrejacl es. 

Per aquesl motiu són els m:ueixos eclucadors o els equi ps de les Kilas els que 
han de reflexionar sobre ca nvis en ellreball de grups d'ecla ls separalS. Per a la 
posada en pràctica d'aquests canvis, per exemple, no es cl isposa de les condi· 
cions necessàries per a una barreja d'eda ts, sinó que s'ha de partir - com es 
pOI- de la proporció cie personal hab il ua l i dels espais existents (normalment 
una habi tació per a cada grup) , és a dir, no hi ha cond icions di ferents que Ics 
pròpies dels grups d'edals homogènies. La ~randàr i a clel grup es rege ix per 
les proporcions dels grups homogenis, és a dir que 9 nens de O a 3 anys o 15 
nens d' ¡ a 6 anys conviuen en una habi tació amb una proporció d'I ,5 eduGr· 
dors, i això en una jornada de quasi 12 hores. 

Les condicions fonamemals més amunt esmentades per a un treball amb 
grups d'edals barre jades no s'ha donal fins avtri a Berl ín. Malgral 101, a les 
Kilas que es van decidi r per al treball amb grups d'edals barrejades, es van fer 
experiències SOta aq uestes condicions insufi cients que són comparables amb 
Ics dutes a terme a NRW. Especia lment s'esmenten els avantatges per al de· 
senvolupament infantil, la millora del clima socia l en els grups a l ravés d'un 

ambient · natural - dels diferents trams del dcsenvolupamer1l (menys compe· 
tència, menys comparacions entre ells ) i també 1:1 nccessi lat d 'ofencs abasta· 
bl es pels grups i la necessitat d'una bona co l.laboració en equip en referència 
a rellex ions conceptuals comunes, la plan ificació ped:lgògica i el fer diari . 

Perspectiva 

Dos aspectes principa ls de la barreja d'edats són la diferenciació i la indivi· 
dual ització. La consideració de la diferenciació individual dels nens exige ix 
al s educadors una manera de Ireballar diferenciada respeclc a 1:1' planifi cac ió 
pedagògica , a un horari llexihle, a la configuració dels espais i a l 'estru clu ra 
d 'ofertes. Aquesles són exigències elevades per als educadors . Però Ics com· 
prenen en re lació a la composició dels diferents Irams d'ed:lI , ja que es tracta 
de nens amb difere r1l s necessitals i capacitats. En els grups d'cdats homogè· 
nies aquests aspectes, moltes vegades, no es valoren sufi cientment, ja que els 
nens de la maleixa edat sovint es veuen com igl/als respeCle als seus interes· 
sos i capacitats. Això fa que Ics ofertes per pan dels educadors estan més diri · 
gides als grups que al nen individualment. 

Per acabar, queda potser la pregunta de si les reflexions principals respecte a 
la barre ja d'cdats no poden tenir importància lamhé en el Irebal l dels grups 
d'edats homogènies. Encara que es IraCla de nens de la maleixa edat, lenen 
orígens, situacions de vida, experiències i possibil iwls moli va riades. Per això 
també seria important per als grups d'cdats homogènies ocupar·se individual · 
ment dels nens i treballar de la manera més diferenciada possible, ja que això 
afavoreix el desenvolupament i l 'evolució de cada nen i perqué cada nen hau · 
ria de lenir el dret de ser com és i se r acceptat Iai com és. 

A.D. 

I.v.·n. 
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La reforma a les seves mans 

LLENGUA I er. i 2on. 

LECTURES I er. i 2on. 

MATEMÀTIQUES I er. i 2on. 

MEDI NATURAL i SOCIAL J er. i 2on. 

PLÀSTICA I er. i 2on. 

MÚSICA I er. i 2on. 

RELlGIO I er. i 2on. 
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Conversa amb JOHN ELLIOT 

L'EDUCADOR , 
REFLEXIU-PRACTIC 

Cap a un nou model professional 

El concepte investigació-acció porta als llavis automàtica­
ment el nom de John Elliot. I és que ell va ser, a la dècada 
dels setanta, el seu gran impulsor. Vint anys més tard aquest 
professor britànic, que posa la praxis escolar a l'altura de 
les teories pedagògiques, ens parla d'Ull nou concepte a l'e­
ducació, el del professor reflexiu·pràctic. Aquest és per a 
John EUiot l'únic model professional amb capacitat d'adap­
tació davant els importants i nombrosos canvis que caracte­
ritzen el món actual. De tot això vam poder parlar en el 
marc de la 26 Escola d'Estiu de Rosa Sensat. 



Amb e l record d'uns regles caient contra el seu cap i els dels seus 
companys, John ElIiot esmicola sense compassió el prestigiós siste­
ma educatiu britànic, que compara amb un camp de concentració . 
Per a ell , la rígida disciplina de les aules i la memorització de 
dades i lliçons, amb uns continguts completament aliens als inte­
ressos dels ,L!umnes, no porta sinó a l 'ofegament i fracàs del siste­
ma educatiu . Per a John ElIiOt , és imprescindible fer un replanteja­
ment del currículum escolar , idear noves estratègies didàctiques, 
conè ixer molt millor l'i nfant-alumne ... I tot això des de la pràxis 
escolar , des de l'observació pràctica i la reflexi ó teòrica d 'un edu­
cador reflexiu-pràctic. Aquest és l 'extracte d 'una relaxada conversa 
on l'obsessió britànica pels minuts i segons no es va veure enlloc. 

Infància. ¿,Quilla és l'escola que ball de tellir els nens de O a 6 anys? 

john EUiot. Una escola on hi hagi una col.l abo ració p lena entre mestres i 
pares, per tal que e l ca nvi de casa a l'escola no sigui mai traumàtic, per tal 
que mestres i pares es veg in com a al iats, com a socis amb un projecte comú. 

na esco la n els pares informin e ls educadors del comportame nt que el seu 
fil l té a casa, pe r ta l que l'educador conegui millor la personalitat de l' infant. 
On l'accés dels pares a l'escola dels seus fills sigui quelcom natu ral , on es sa· 
tisfac in n només les necess itats int e l.l ecLUals de ls nens, si nó tambè les emo· 
cionals i socials. On e ls aprenen tatges no siguin per definició avorri ts. Jo sem· 
I re he pensat que, als nens, se 'ls hauria d 'ensenyar a llegi r amb bona 
lite ratura per a nens, i no amb les frases sense cap atractiu lite rari que s' uti · 
litzen a tOIes les esco les. 

I . ¿Quill és l'error més important que es comet, el1 general, dins el marc es­
ca/aI" 

j.E. Principal ment , la fa lta de cone ixemel1l del ne n com a individu. Els mes­
tres, mo lt sovint , només cont emplen e ls nens com a escolars i han d'entendre 
que aq uests dos conceptes, nen i escolar, són inseparables. Per aconseguir 
captivar e ls seus alumnes i ponar-Ios cap als aprenentatges , cal teni r molt en 
compte aq uesta dua litat i saber satisfer les necessi tats de tOtes dues vessants. 
Com a nen hi ha uns inte ressos i unes necess it.<¡ts a nivell emotiu , social , de 
relació amb els companys ... , qu e l'esco la ha de saber satisfer, perquè moltes 
vegades aq uestes necessita ts só n per als nens molt més importants que qua l­
sevo l necessitat de tipus inte l.lectual. La motivació i l'i nterès pels coneixe­
ments només poden cré ixer respectant i afavorint e l desenvo lupament harmÒ· 
nic del nen com a ind ividu . Si a l'escola no s'ensenya gran cosa és, moltes 
vegades, perq uè no cone ixe m suficien tment els nostres alumnes , els seus in ­
te ressos, e ls seus meca nismes d'aprenematge ... D'alt ra banda, e l sistema esco-

lar sembla obstinat en una sola idea: no es pot aprendre res que sigui atractiu . 
Això, junt amb un currículum escolar pensat únicamel1l per a una é lite , serien 
e ls p rincipals errors de ls sistemes educatius . 

I. ¿Qu.è en pensa, de la formació del professoral, té qualitat sujleiell/? 

j,E. En general , la formació dels fururs professors parteix d' un error molt 
greu: primer se 'ls ensenyen les pri ncipals teori es sob re ed ucació i després 
se ' ls envia a fer pràctiques. Això que teoria i pràctica són inseparables, que les 
teories només són vàl ides sempre que siguin aplicables a una situació real.. 
Les teories, a les escoles del professorat, haurien de construir-se mol t més cies 
de la pràctica educativa , i vull insistir, una vegada més, que rotes les meves 
teories educatives parteixen de la meva experiència directa a l'aula ; altrament 
no tindrien cap validesa. Falta molta investigació a les escoles de Magisreri , 
investigació sobre els problemes concrets i reals de l'aula i, per extensió, falta 
també mol ta investigació per part de l professorat actiu .. . Precisament jo rei · 
vinclico e l model de professor reflexiu -pràctic, perquè és el que connecta teo­
ri a i pràctica partint cie la realitat escolar concreta, re fl exionant, i per tant in­
vest igant , sobre la pròpia praxis educati va. 

I. ,1 quina opiniÓ li mereix el fet que el professorat de l'ensenyament bàsic 
només necessiti una diplomatura per exercir i no ulla llicenciatura, com els 
pmfessors de nens més grans? 

].E. ¿Què és més fàc il , ensenyar ciències a un nen de 6 anys o ensenyar cièn­
cies a un noi de 17' .. . La formació d 'un professorat o un altre hauria de tenir 
la mateixa impo rtància; és un gran error que els mestres de nens més petits 
tinguin una formació de menys qualitat, quan les primeres edats són precisa­
ment bàsiques per a l'establiment d 'una bona relació entre el nen i el marc 
escolar, entre e l nen i els aprenentatges . 

I. ¿Qu.è opina sobre la Reforma Educativa qu.e es durà a terme CI/ nostre 
país? 

].E. Quan els po lí¡ics parien de reformes educatives, jo sempre em pregunto 
què és el que en real itat volen canviar . En pri ncipi desconfio d'aquestes rcfor­
mes, perquè els canvis qu e introdueixen són més aparents que reals . Els ca n­
vis reals en educació només s'aconsegueixen si els mestres s'hi involucren i, 
per això, cal qu e e ls governs destinin recursos humans i materials a les esco­
les, que afavoreixin el reciclatge professional per a b millora real de la forma · 
ció del professorat, que apostin de veritat, i amb els recursos necessaris, per 
una millora de qualitat a l'ensenyament. 

0/1i"i01ls recollides per Puri Biniés 
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Treballar per projectes a parvulari 

MArrE PUJOL i IIIONGA)". NL1RI A ROCA i ClIN ILL 

Fa nou cursos que lreballem per projeClcs :11 IXlrvulari dd c.P. -Les Pinedi 
ques> de Taradell, comarca d·Oson:1. El paf\'ldari cslil ., ilual en un edifici :1 
pan de I" EG 13. Les classes eSl:ln dividides en ed:ll s homogènies, però dur:lIlI 
cllrcba l l per projccles es fa inrersecció t'ol re Ics classes tIe qU;¡lre i cinc :1I1)'s . 
Panicipen al Ircl"Jall Ull lOla I tic seix:1I1la nens all1h ducs mC>lrcs. 

lJli lilzem qumre espais, dos dels qua ls són Ics auks de qU:ll rc i cinc allvs i els 
allres dos són au les on rem :1Cl iviuls diverses . Ll¡ili l 7.c Jl1 m:lleri:Ji de 101 l ipus 
generalmelll poc rrcqOem a I"escob : pOlS de pi nso. c tixes de c ll1ró. lub" 1l1 :1' 
negues, cordes, roba 1 m:1l3Iasso.s i coix ins (l'è~pllnl;\. sacs ... Il i ucdiquclll una 
hora cli :lria dural1l 101 el curs escolar . És 1:1 prill1era :ICli vi l31 quc es f:¡ :d mal í 
després d 'arribar i esmorzar. 

El Ircbal l per projeCles és 1'3C1ivi l:lI que nos"l lrcs considerem ideal pcrquè 
L lprenenwlge dcl nen sigui signi fic ll iu, és ci fil conduClor de 101 el pron's 
d'cnsenyame l1l ·aprcnenl31ge 31 p:lrvubri . És un:1 pan ron:lln('l1Ial de la nOSl ra 
progra ll1ació. jUJ1lamCIH amb els altres <lspeCles prop is del currícu lum d·,, · 
quesle, edals. 

Amh el Ireball per projeues pre lCnC11l quc ds nens passin d'una siluació no­
estructurada a una esrrll CllIració posterior i progres:-. iva . Oferim p~r lant :1 l'in ­
fam un cspai no CSlrUCllIrm. és a cli r, 11l0cl ifi c lhk i dilúmic en Iols els :tspec 
les: lam en l'ús clel maleix espai. com del m:lleri:11. com en la relac ió :Imh l' Is 
compan ys i mestres. Relació que s'~ln id t.!strll clur:1I11 :1 Illl'SUra que L'S v:lgi :1111 
pliam i transformam el coneixcme11l de la rc,!lilal , a panir clds clescobrimcl11s 
que s'Ili fan . En ci mom cm de l 'csl ruclu r:lcio, l ' infanl fa un proc0, de cons 
trucció cic la informació i de les dades dc la realilal quc' h:1 anal descohrim, a 



p~rtir dc la seva :Iclivilal. La descoberta dc les regles organitzati ves de la reali ­
Lat és un element essencial i inherent al procés que configura el projecte_ 

El pro jecte, que comprèn tOt un curs esco la r, és per rant el pas d'un ambieJ1l 
dcsestruclUrat :1 un ambien t estructu ral. No és ni més ni menys que la cons­
trllcció de quatre instal.lacions amb un fil conducLor comú , pensades i dutes a 
term e per quatre grups de nens de les aules de quatre i cinc anys. AquesLa 
'onstrucció parteix de les acti vitats que els primers mesos de classe ran els 
nens - prilll ' l'CI fase del treball- i que estan basades en la fami l iarilzació i la 
lliure experimentació amb els objectes i l 'espai , que a l ' in ici del curs posem a 
l:t seva disposició. Més endavant i durant la segalla i tercera fase - de gener a 
m:tig- es va con tru int el projecte, partint de les descobertes anteriors, fent 
hip tesis amb les consegüents ve ril1cacions, que provoquen noves descober, 
tes fins a arrib:lr a l:t fimlit zació del treball. 

Acabem amb la construcció d'un llenguatge codificat - quarta fase- , a través 
del qual podem expressar als alt res grups de nens que no han part icipat en la 
nOSl ra instal.lació el funcionament i procés d'elaboració d'aquesta, ' 

Aqu eSt és un treball rigorós i suposa un procés d' intensa activitat per part de 
l ' infant perquè és ell qui ha cI 'establir relacions clel que ja sap amb el que 
aprèn de nou. Per tant, no compona que els nens i nenes hagin de corroborar 
uns pass s ja predeterm inats per l 'aclult, sinó que han cI 'anar trobant els pro, 
cediments per arribar n un resultat. És un treball que està en un cont inu pro­
cés cic canvi. Treballa r per projectes significa potenciar i organitza r el conei ­
Xe ment de l nen, pennetre, li estruclUrar, enriquir i ampliar els sistemes que 
d i ja uti l it za cic mane r~1 espontània i primà ria , a l 'hora cI 'acostar,se a la realitat. 
Això suposa , a més a més, don:lr als infants diferents possibilitats d'aprendre i 
cJ' :lquesta manera respectar les ci i fe re nts formes de conèixer. ' 

A tall d'exemple exposem breument ci procés i resultats del projecte dut a 
terme el curs 1989,90: - Els nostres mars", així com els conceptes i procedi ­
ments més reJ le l'llnts en la seva cOnStrucció . Durant la pri mera fase observem 
que els nens estan mol t interessats en el pla horitzontal , a tirar'se sobre munts 
cI 'objectes , a cobrir,se cie coses. A l'hora de cJecidir conjuntament - mestres i 
nens- quin projecte fa rem, les mestres teni m la tasca d'analitzar quins són els 
interessos predominants cie ls nens, A través d'una assemblea reOexionem 
ncns i mestres sobre les activitats fctes durant les dues primeres fases i quins 
interessos hi ha al darrera d'el Ics. Som conscients que ens hem passat la pri ­
mera fase fen t lliuremcnt activi tats que es refereixen sempre, o molt freqüent­
ment , a espais immensos i en els quals el cos pren contacte i agafa formes di , 
verses, clepenent clels objectes amb els quals topa durant el seu moviment, No 
dubtem, per t:lnt , a fer uns mars i conjuntament decidi m que prendran el nom 
de -Els nostres m3rs", D'aquesta manera entrem de ple a la terce ra fase del 
projcclc cl 'aquest curs, 

Ens disposem, doncs, a fer quatre mars, per poder mantenir el costum habi ­
tual - per raons pràctiques i organitzatives- de fer quatre grups de nens, pro­
curam que aquests mars continguin Ics activitats predominants de la primera 
fase: submergir-se, arrossegar-se, saltar i florar. 

El mar per a submergir-s'hi 

Amb aquest mar volem aconseguir poder bussar, o sigui nedar per sota l 'aigua 
i trobar-hi IOtes aquelles coses: peixos, minerals i fins i tot tresors, que hi ha 
al fons marí. 

Després de diverses proves i d 'una rigorosa selecció de materials, arribem a la 
conclusió que un marc de fusta seril el que delimitarà el nostrc mar. 

Una vegada hem decidit entre IOts quin espai podem ocupar nosaltres, de la 
classe on hem decidi t fer els mars, estem en condicions de saber les mides 
que pot tenir el nostre mar: 2 m X 2.70 m. El marc de fusta anirà cobert u'un 
plàstic transparent i de color blau . Si clavem el p làstic al marc i nosal tres ens 
posem a sota, ens dóna la impressió d'estar submergi ts, però hi ha alguns pro­
blemes que vo lem resoldre, El plàstic l l is no dóna la sensació d'onades que 
més o menys el mar sempre té i que vo lem que el nostre tingui . Per tant gra ­
pem el plàstic al marc de manera que quedi arrugat. 

Per poder-hi bussar tranquil.lament hem de mantenir-lo a ce rta alçada del 
terra, sinó contínuamem freguem amb l 'esquena el plàstic i d'al tra banda 
dóna la impressió d'un mar pnc fondo. Per tam, pengem el marc al sostre, lli , 
gat amb quatre cordes, una a cada extrem del marc, i el deixem situat a una 
distància aproximada de mig metre del terra. D'aquesta manera podem nedar 
tranquil.lament per sota. AqueSta solució ens condueix a una altra. Com que 
el nostre mar és de dimensions considerables i el plàstic té pnc cos, s'enfonsa 
avall i les onades no fan gens de goig; per tant pinsem el plàstic amb fi l de 
pescar per determ inats punts, més o menys equidistants i clavem els fils al 
sostre, El sòl de fons marí el so lucionem posant cartró marró ondulat a tOIa la 
superfície del mar, i ens dóna la idea de sorra , tant pel color com per la textu, 
ra, ja que recordem que a causa del vaivé de Ics ones la sorra del fons del mar 
generalment pren formes ondulades. 

Amb això ja tenim molt camí fet , però no pas tot. Volem un fons marí ben ric 
en tOlS els sentits. Per tant, ens posem a pintar peixos dc LOta mena i de tots 
colors, que anem penjam amb fil de pescar a la pan inferior del plàstiC, o 
sigui a sota el mar. 

Ha arribat l 'hora de l tresor. f em una gran cova folram un pot de pi nso amb el 
mateix cartró ondulat amb el qual hem caben el terra del nostre mar. A dins 
la cova no dubtem a amargar-hi un cofre amb co llarets i tOta mena ue quinca, 
lla. Intriguem els nostres companys, que no han parti cipat en la construcció 
d'aquest mar, dient ,los que quan s'hi submergeixin, no en podran sortir fins 
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que n'hagin descoben la cova i ci que s'Ili :lI1uga :1 dins. Només ens falta un 

delal l per acabar cie clona r rn és misleri a aqucS! mar i és cobrir l 'alçada del 
lerra f ins al marc al llarg de 101 el perímelrc , perqul' no se 'n vegi el fons fins 
que un sigui dins. Fem un serrell amb el malc ix pl:lsli c que hem [ililiI Z:1I per 
rer la superfície de l'aigua. 

ln cop acabat ens adonem que ha queclal moli bonic i misteriós. Dcs de dins 
es l'CU 101 blau i els llums ci c la sa la on CSI} COI.lOC:II refleClcixen t:¡[mc i1I com 
fa ci sol a l 'aigua del mar. 

Alguns dels conceples i proccclimcl1Is Ircball:llS durant la conslrucció cI 'aquesl 
mar són: 

El fons marí. 
- Les transparències i els reflexos. 
- Possibil itats de movimems del cos en posició horit zomal. 
- Els movimems de la sorra en relació a la forCI exercicla pe l 1l10vimem de 

l 'aigua. 
- El perím etre. 
- Mesura de 10ngilUds. 
- Comparació cie leX lUres. 

El mar per a arrossegar-s'hi 

Tal i com d iu el seu nom, aqu e~;¡ mar l é la finalil:1I cie poder·s 'hi :m o"egar , o 
clil d 'una altra nunera. anar enclavam i endarrera . de la platja a l 'horit zó i de 
l'horitzó a la plmja , se guim el mOl'i mem nalllral del mar, provoca I per la lluc­
lu:ació cie les onades. 

Iniciem la nostra conslfucc ió clisp()s ~lnt d 'UllS tubs l largs de cartró dc co lo r 
blau que, colocam·los plans i jums a terra i fent ·los moure. roden enc\:¡v'lIlt i 
endarrcra. Pcr tam , si ens hi esti rem a sobre, ci nOStre cos fa aquest movi · 
ment , el mateix que ens fa fer el mar quan cns estirem a l 'aigua, disposal ' :1 
nedar. Els lliguem entre ells perquè no se separin, amb unes cintes de plàsl ic 
fi , perquè si ho fem amb cordills, el frec de l ll igam cmorpeix el movi mel1l . 
Perquè llisquin més bé encara - no oblidem que el noslre cos pesa i per tanl 
afeixuga els tubs- , folrem IOta IJ superfície del terra on han d'anar els tubs 
amb una cinta adhesiva mol l fina . 

Topem amb un gran inconveniem. Perquè el nostre cos va gi encl:!v:1Il1 i enda­
rrera amb faci l itat, un cop estem estirats a sobre els lubs, cal que algú ens cs · 
tiri de les mans per anar enclavan l i que per lornar enrera ens agafi clels peus. 
Ens desagrada el fet que hi hagi d 'haver algú pendent sempre del nen o nena 
que l'ol estar al nOSlre mar. Després de donar· hi voltes i més l'olles i de fer 
proves i més proves, arribem li una solució que ens convenç del lOt. Tindrem 
a clisposició noslra una corda per Ics mans i una goma gruixuda i e1àsliGI pels 
peus. D'aquesta manera podem l'er el moviment de fora cap enclins, (l sigui de 



l 'horitzó cap a la platja i viceversa , sense cap prob lema. La corda la collem a 
un ganxo clavat al terra a un extrem cie la fi lera dc llIbs. La goma igualment 
co ll acla :1 l 'alt re 'Xlrem, amb la varia m que com que la goma ens l 'hem de lli · 
ga r ;ds pcus, i és més enuetingul. fem un braça let cic roba que es pOl lli gar i 
desl ligar f:ici lmem amb unes tires dc veICl·o . 

1'01 aquest procediment no ens ha resultat fàc il de trobar, al conlrari han pas· 
5:U dies i dics ab:lI1" no hem arr ibat a trobar els elements idonis per a un bon 
funcionament , però al fi nal ens n'hem sonit prou bé. 

En conclusió, el que s'ha de fer per diverti r·se amb el nostre mar és primer de 
tOt co llar·se ci braça let als peus. Acte seguit ti rar·se al mar, o sigui esti rar·se 
dc bocaterrosa sobre la superfi cie de tubs, i finalment agafar·se a la corda pel 
nus que està al nostre abast. Un cop fets els preparatius ja podem tibar de la 
corda. 0 111 que la goma dels peus és clàslica, tubs i cos van endavant i en 
dei)(ar la co rda, fem el movi ment endarrera i així successivament tantes vega· 
Ics com ens plagui de seguir el movi ment de les onades que nosa ltres hem 

creal , i si tanquem els ulls en semim fi ns i tal el soro ll. És ben divert ir! 

Alguns lels conceples i procedimems treballats duram la construcció d'aquest 
mar són: 
- L'hori tzó. 
- La plalja. 
- La rOlació d'objecles en el pla horil zomal. 
- Els movimems del cos en funció del moviment de rotació dels tubs. 
- Enclavam·endarrera : amb cos i objecles. 

omparació i d iferenciació: elastic iwl i duresa. 
- El frec enue objectes com a entorp idor del moviment de rotació. 

Mar per a saltar 

Tenim molt clar des d'un bon començament que vo lem Ilença r·nos dins d'a· 
quesl mar de la mateixa manera que ho fem quan ens l irem a l'aigua perquè 
ve una onada. Vo lem capbussar·nos·hi i jugar sense parar, mentre hi siguem. 
Volem sobrclOl vèncer les ones, sa llar· les i escapar·nos·en . Decidim, per tant , 
que el nOSl rc mar serà una gran onada fe ta amb caixes de cantó. 

Calculem que necessi larem nou caixes de I m de llarg x 54 cm d'amplada. 
L'alçada variar3 , perquè és amb les ca ixes que hem d'aconseguir els desnio 
ve lls que fa n Ics onades del mar. Per tam, d'aquesles nou caixes n'hi ha sis de 
62 cm d'alçada i Ires de J.40 cm. 

Les encolem de tres en tres pe ls seus laterals, de manera que ens queden Ires 
blocs de tres ca ixes cadascun . Dos d'aquests són iguals, i són els formalS per 
Ics ca ixes més baixes . Emremig d'ells hi encolem el bloc més alt i aix í ens 
queda un gran bloc, o sigui una onada gegam. 

El següem pas és l reure Iotes les tapes de les caixes. Tapem de nou les tres 

RI mar pe,. CI sa/fm·. 



caixes altes amb paper de cclofan blau perqu è l'olem que quan estiguem al 
seu inlerior doni la sensació d 'estar col gats per I·aigua . Trciem ta mbé les 
lapcs dels lalerals ameriors i posteriors cic Ics ca ixes baixes per tal de poder 
cmrar i sonir cic l'onacla Sense dificullals i fcm un forar cic -10 cm de cliàmel re 
a ambdos laterals cic Ics cai xes alle.s. 

Ens ho pa,sem cI 'all !, més bé, emram a la onatla l iram·nos cie cap pel foral. 
Anem a parar a l'interior de la ca ixa on cl lcrra és coben cI 'escuma, trossos cic 
roha i pilOles. Juguem a clesclir i son im .satisfels i cansals pel forat oposat al cic 
l'emrada , mitjançanl una ramp" cie fusta siluada a l'imerior de la caixa dc sor· 
li cla, que ens obliga a sonir de cap. Per acahar cic completar el nOSlre treball , 
pimelll IOl el bloc cic ca ixes cic color blau . Tenim doncs, a l 'esco la , Ullil gran 
onacla per a jugar. 

Alguns clels conceptes i procedimenls Ireball:lls cl uram la realització d'aquesl 
mar són: 
- Adequació cic la proporció real de l 'onada a l 'onacla cic ca ixes . 
- Possibilitals de movimems globals i scgmcmaris del cos. 

Mesura cic longi luds. 
- Comparació cic consistències de lTIateria ls. 

La ve locital en funció cleI pendel1l de la ramp'l. 
Espai tancm-espai oben . 

Mar per a flotar-hi 

Després de dedicar algunes sessions cic treha l l a Irob;.lr el significal exacle de 
la paraula f1orar, comencem a provar difcrCI1IS malcria ls que tcnim a l 'escola , 
amb els qua ls puguem conslruir un mar que ens permeli soslenir·nos cla munt 
d 'una superfície, sense arribar mai a tocar a lerra . Una lona blava cie tendero l 
de camió dc 5 m X 2.50 m, ut i lil zad;1 per a d 'altres inslal.lacion,s en cursos an · 
ter iors, ens inspira J COI11CI1c.,:ar ci nostre mar. 

lJna eslructura rcctancul;H de 2.50 m X 2 m, ens permet rccol7~H i lligar la 
1011(1, cic manera que podem lirar-nos-hi i moun:'ns com qu:m nedem. Aquesla 
eslruclura consta de vui l supOrts fets cad;lscun amb un pneumàlic i 25 tubs de 
canró dc 60 cm d 'alçada i 6 cm cic di?ulletre, (01.l0cat5 i eswmpils en posició 
ven ical ;¡ l ' imerior cle l pneumiltic que fa de basc . ESlan lligats emre ells amb 
ulla vo li a dc Cilll::l auhesiva. 

Aquests supons són fons, peri> ens hem trobat amb l'inconvenicl1I que, en 
tensar-hi la lona , es IOmbcn. So luciollem aquesl prohlema col.locanl lubs de 
Glnró fC I1l un enlramat que uneix cl s suports per la pan inferior i superi or. 

l'er a donar la impressió d 'un mar real i moguI, cl os dels vuit supons, els hem 
co l.local al mig dc l'eslruCtura, cic manera quc el scu embalum fa que la lona 
no quctli llisa sinó ondulada. Ens sa ti sfil moll i hi nedem cic valem . 

Alguns dels conceples i proccdimcllls Ireballars duran l la realilzació d'aquest 
mar s6n: 

El pes i la dcnsilal , factors cundi cion:ll1Is dd fenomen f1olar. 
La resislència. Comp:lració el1lre clil'ersos m:llcr ial s. 

- La força i l'I pes condicion;lIs de l 'equ il ihri d'una ( , truClU"1. 
- La pressió en sem its colll raris com :r mil j?1 de :<uhjeccio. 
- Mesura cic longil uds. 
- Possibili lals de mOl'imelll s del cos en superfici l" hori l ZüIll;!lS irrcgul:!rs. 

M.P.M., N.R.C. 
Il. ,11',., /llln ,,11,t,>, dd ( l' I.l" Puwdlqul" ci,> I",.ad.'f/ 
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Rodolí 
Educació infantil 
Parvulari 

Rodolí és una proposta de Grup 
Promotor d'Ensenyament per a la refor­
ma d'educació infantil. 

Un material obert que permet la partici ­
pació directa del professor. Amb un 
plantejament vivencial i significatiu de 
l'aprenentatge . Amb importants nove­
tats, des d'un suport físic d'enquaderna­
ció innovador fins a un material per com­
partir l'ed ucació amb la família. Amb 
escenaris per contextualitzar els centres 
d'interès. 

Rodolí , un material fet a mida de l'en­
torn, del nen i del professor. Un material 
a mida per a la nova educació infantil. 
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EL PINOTXO «DE VERITAT» 
ÉS EL DE COLL ODI O ÉS EL 
DE WALT DISNEY? 

MAUR I CE SENDA K 

Moltes vegades s'ha acusat Wa lt Disney de desnatural it zar els cJ'tssics: és 
ce rt que de vegades ha comès fal tes de mal gust i d'infiuel itat al s tex tos 
or igi nals, però mai no els ha desnaturali tza t. Els seus poss ib les errors són 
poca cosa, si els comparem amb els atempta ts que alguns autOrs que s'au­
toanomenen clàssics han fe t a la natu ralesa profu nc13 i a la ps ico log ia dels 
nens. El ' Pinoccio' de C. Col lodi , publ icat el 1883, n'és un exemple. Quan 
jo era peti t, no m'agradava. Quan em vaig fer adul t cm vaig pregu ntar si tal 
vegada aquesta op inió negati va no era injusta. En el meu record, el l lihre 
assoc iava una profunda tris tesa a alguna cosa espec ialment desagradable: i 
després d 'haver -lo rellegi t vaig arri bar a la conclusió que el meu record es ­
ta va ben fonamentat. El 'Pinoccio' de Collodi és sense discuss ió una narr,(­
ció seductOra que progressa amb un di namisme sorprenent , malgra t la seva 
construcc ió vaci l. la nt i esbiaixada, però també és una història crue l i esk­
reïuora. No se la pOt b lasmar de ser estran ya o se nt imental. però els seus 
pressupòsi ts ens regiren el ventre. 



Co llocli sembla cl ir que els nens són per natural esa propensos al mal, i que 
fins i 101 ci món és un ll oc sense benvolença i sense joia, poblat cI 'hipòcrites , 
de ment iders i d'estafadors, El pobre Pinotxo és dolent de naixement , Tot just 
sonit cie l'eslal de Iros cie llenya per fer foc (només s' han desbastat e l seu cap 
i les seves mans), ja és insuponable i no para d'utilitzar les seves mans per 
maltractar e l seu pare, el fuster Gepet. 

PinoLxo fa només uns instams que té vida i Gepet ja s'e ixuga unes llàgrimes i 
es penedeix d'haver creat el litella : «M'ho hau ria d'haver rumiat abans de fa­
bricar-lo, Ara és massa tard'" Pinotxo no té ni la més mínima possibilitat de 
so rtir -se 'n; és l'enca rnació del mal: un xava l despreocupat, però tanmateix 
sentenciat a la condemnació eterna , 

Pcr ser un nen de debò, Pinotxo ha de renunciar completament a la seva 
identital i abandonar-se sense reserves al seu pare i, més endavant en ellli ­
bre, a l'estranya donze lla dels cabells d'atzur (La Fada Blava de la pel.lícula) , 
Quan aq uesla inabastable dama promet ser la mare de PinoLxo, la seva pro­
pOSta va acompanyada d'una trampa especia lment viciosa: ·M 'obe iràs sempre', 
fmàs tOl allò que jo vulgui '- Pinotxo promet que ho farà , Llavors el la li fa un 
IriSI sermó que acaba amb aquestes paraules: "La peresa és una malalt.ia terri ­
bl e que s' ha de guarir molt aviat , des de molt petits, Altrament s'acaba mala­
ment,- Evidentment, PinOlxo desobeeix mo lt aviat Previngut pel seu instint, 
fuig , preferint aparentment la persa i e l vici a l'amor castrant de la fada de cor 
dur_ Il esulta eSlrany:lmenl paradoxa l constatar que , per a Collodi , ser un "nen 
de debò- equiva l a perdre la seva vir il itat. 

En els seus mil lors trossos el lli bre ofere ix moments d'un humor negre deli ­
ram que fan pensar en la lòg ica de Woody All en_ Per exemple, la primera ve­
gada que es troba amb la fa d,I , Pi notxo està intentant d'escapar-se d'uns assas­
sins que el volen desva lisar i matar. Truca desesperadament a la porta, i 
apare ix a la finestra la fada amb «un rostre lívid com la cera', per dir-li que 
lots cls hab itants de la casa, i ella també , són mOrls_ "Morts", crida en Pinotxo 
furiós, - I què hi fas tu a la finestra ales hores'" En aq uell moment s'expres­
sa el veritable Pi noLxo, AI final d'aquesta divertida escena - que sembla sortida 
d'un malson- ta clama cI 'encant exasperant abandona el titella en mans dels 
assass ins, que el pengen a les branques d'un roure gegant La història està 
plena d'episod is lan horribles i sàdi cs com aq uest, i la majoria no són gens di­
ve r! ilS. 

Per pa rt meva, l'inlerès més gran que ofereix avui dia el llibre de Collodi és 
que demostra la superiori lal cl el guiÓ de Disney_ El Pinotxo de la pel.lícula no 
és e l lil ella dcsobediem, empipac1ís i recargo lat (però tanmateix sempre se­
duclOr) creal per Co llocli , Tampoc no és un fill del pecat, nascut dolent i con-

demnat a la desgràcia_ El Pinotxo de Disney estima i al mateix temps és esti ­
mal. I en això és on Disney triomfa, El seu personatge és un nen de fusta , 
bromista , innocent i molt ingenu, Podem suportar la nostra preocupació per 
les coses que li poden passar, perquè Pinotxo es fa estimar per ell mateix, no 
per allò que hauria de ser o no ser. Disney ha reparal una terrible injustícia, 
Ens di u: Pinotxo és bo_ La seva ·clolenteria- només es deu a la seva manca 
cI 'experiència , 

El grill -parlant de Disney ja no és ci grill-predicador pesat i arrogant del llibre 
(és tan pesar que Pinotxo li parteix el crani ) , A la pel.lícula veiem com la cu­
riosi tat inte l.l igent que el grill té respecte del titella evoluciona cap a un inte­
rès i un afecte au tèntics, És un amic lleia l però sense encegament , i encara 
que té una manera de fer impertinent i desca racla , sabem que es pot comptar 
amb ell, Tot i que no arribi a convèncer Pinotxo cie la diferència entre el bé i 
ci mal , la bona voluntat que posa per comprendre i perdonar els capricis es­
trafolaris clel titel la fan d'e ll un grill sens dubte complex, La Facla Blava conti ­
nua tenint opinions bastant encastellades sobre les virtuts de la franqu esa i de 
l'honestedat, però és capaç de riure i té tendència a perdonar tan de pressa 
com el grill , 

Disney ha relligat hàbilment els fil s de la història i, a partir cie la sèrie desco­
sida d'esdeveniments del llibre de Collodi, ha creat una estructura dramàtica 
compacta, El tema que serveix de fil conductor de la pel.lícula continua sent 
el clesig que té PinOLXO d'arribar a ser un nen de debò, però ara , «arribar a se r 
un nen de debò- representa el desig de madurar, no el clesig de ser amab le, 
Patim sobretot perquè no arribi a trobar el camí que travessa el camp minat 
de les seves aventures per obtenir allò que realment mereix _ AI final trobem a 
faltar el nen de fusta (no podem estimar igual el nen de debò que el titell a), 
però estem legítimament COnlenls per en Pinotxo_ El seu desig de ser un nen 
de debò és una aspiraciÓ tan apassionada i comprensible com el desig cie 0 0-
rothy, a la versió filmada del "mag d'Oz" de Frank Baum, de trobar el camí de 
casa seva a Kansas_ Pinotxo i Dorothy es mereixen totS dos que els seus des it­
jos es vegin acomplerts; han provat àmpliament que n'eren dignes , Estranya ­
ment, cada una d'aquestes pel.lícules és millor que el «clàssic' en el qual està 
basada , 

La producciÓ de Pinotxo, que és sens dubte la millor pel. lícula de Disney, i 
també la més agosarada i més rica d'emocions, va suposar gairebé cl os anys, 
A la pantalla hi apareixen més de 500,QOO dibuixos i aquesta xifra no té en 
compte e ls milers d 'estudis previs , e ls esbossos narratius, els esbossos 
d'ambientac ió, les maquetes, e ls models per al s personatges i els decorats _ 
La utilització extensiva de la càmara -multi -pla' que Disney va inventar 
(que ja havia estat provada a Blancaneus) va permetre enginyosos movi -
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ments de càmera, semblams als tr;¡ vc ll ings de Ics pc l.l ícul es quc tenen de· 
corats reals. Segons Chr islOpher Fi nch en el seu Il ihre Tbe Art o/ \fIa lt Dis· 
ney: «L'única esce na en la qual 13 càmera <ll11tl ti ·pla» fil ma un piclt sobre 
ci poble, amb les ca mpanes cic l 'esco la tocam i els ocel ls baiX3m en espi o 
rals fins a les cases, costa 45 .000 dòlars ( l 'eq uivalem a 200,000 dòlars ac' 
tualment ). L'escena només dura alguns segons .. El resultat va se r una pe· 
I. lículJ ci c dibuixos animats amb un luxe que no tenia precedent. · El detall 
de les despeses de producció és impressionant, però en defini tiva només 
són xifres . 

Mig seg le més tard , la pel.l ícula dcmostra per si sol:! que 10(3 aquesla energia 
huma11J, tora la maqu inària tècn icl i tOt els diners. van comribuir a real itzar 
una ohra d'un enginy, d'una bellesa i d 'un mistcri eX lraord inaris. Només per 
la força de la seva origina li tat j:1 supera tors els defectes que pugui Icnir (i en 
té). Jo preferiria que la Fada Blav:1 no em fes pens:lr WIll en lI 1l<t «m iss' típica 
dels anys 30, ni Cleo, el peix vermel l. en una barreja submarina de Mae·West i 
de Carmen Miranda, però això demostra que fins i lOt Ics obres d 'a rt tenen Ics 
seves imperfecc ions .. 

M.S. 

NOi a: 

M:llIr iÇt' Scndak (Caldecou (111(/ ca: llotes 0 11 IJooks anrl piclurt!s Th(.' NOlJnc\a)' prl·~."' , 1990. Pn 
Inem p\lbl iclt'ió: Bookworl d. Th\.' W:¡.-; hlngron ]l()!>! , 10 dI.' ¡u li()] 1 9K~) V;I \.·x pr~.·:-':-;:Ir 1I 11 pUIlI dI.' 
vist a l'Ol': h:dli tu:d :-,ohrc..: 1' :¡d:¡Pl3("i () qUt' Wall D i:-. rwy V: L fer eh..' P11ItllXO 

E\'/r e( d c: "La '"I:I'/ / i.' des libres pOUI' t'lIjm/ls", llum . 1 ... 0, I.'s¡iu 199 1 
T,-a dllcci6. r-.'l~ldde M:mfnez. 
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ELS NOUS EMPERADORS 

.J UAN MATA 

Les xifres 

1":1 Repúbl ica Popular cie la Xi na, amb més cic 1.100 milions d'habitams, o sia, 
b cinquen:1 part cie la humanilat , és ci país més poblat cie la terra. És, també, 
després de l 'ex ·URSS i l' I Canadà, ci tercer país més extens del món: els seus 
9.600.000 qui lòmetres quadrats equival en a una quinze"" pan de la superfície 
cont inental ter reSlre. En canvi , l 'espai cul tivable constitueix tan sols el 7% cic 
Ics terres fèrtils dl' I:t terra. És a dir: ci 7% de la superfíci e terrestre cultivable 
ha de proporciun:l r :Il imems ;tl 20% de la humanitat. 

El 19'19, en proc!:lIll:1r·sc 1:1 I\l'pública Popular , la pob lació clel país era de 540 
milions d'h:lbi tan ts. Quan sc celebrà el qu:tramè an iversari de la seva funda · 
l' ió, I:i xifr:l arribav:t j:1 :tl s 1. 100 mil ions: en quaranta anys, b Xina havia dupli · 
cat I:t seva població. Act ualment, neixen cada dia ~2 .000 nens, la qual cosa 
signi fica que la població crc: ix :1 un ri tme cie 15 mi l ions de persones per any: 



-, 
~ o 
Z u - , 

'A" 30.2 
Q 

< e , 

Ires anys són suficients per reproduir sobradam em la població d'Espanya. La 
desmesurada població s'ha convenil en l 'impedimcm més gra n per al desen­
vo lupamet1l econòmic del país, un obslacle massa feixuc en el camí dcl pro­
grés. Agafar l 'autobús, trobar habitalge, hosp italil zar-se, ce rcar un lloc de Ire· 
ball o incinerar un cadàver requereix una paciència cXlrema. Uns anys enrera, 
las autorita ts xineses establiren com ;1 objectiu econòmic per a l 'any 2000 aug­
memar la renda per càpita de 800 a 1.000 dòlars i fixar una quola dc 400 qui ­
los de cerea ls per hab itant. Per ta l que així fos calia que 1;1 població no depas­
sés, en començar el nou mileni , els 1.200 milions. Deu anys abans, a final s de 
1990, la xifra ja rondava els 1.130 milions. 

El problema 

La Constitució de la República Popular Xinesa proclama en el seu art icle 25 la 
necessitat de la planifiGlciÓ familiar 'per ta l que el creixem em demogràfic 
concordi amb el pla de desenvolupamelll sòcio-econòmic· . La Llei de matri ­
moni de 1980 estableix l 'edal mínima legal per casar-se als vim-i -dos anys per 
a l 'home i vint per a la dona, encara que des de les inslitucions es fomema 
l'anomenal 'casament i procreació tardans', és a dir, el retard del matrimoni 
fi ns als vint-i·tres anys en el cas de la dona i els vim-i-ci nc en el cas de l 'ho­
me, amb la finalitat de con trolar el creixement demogràfic. Paral.lelament, 
s'han establen normes per limilar la natalitat: un únic fill per parella . Tan sols 
en determinats casos n'és perm ès un segon: na ixement d'un fill incapacitat o, 
en algunes zones rurals , d 'una nena (són incessants les proclames en pro de 
la igualtat de sexes que encobreixen una defensa indirecta de la primogenitu­
ra femenina: tot i que l'infal1l icidi femení va transformam-sc lentament, enca­
ra es donen fets d'aquesla pràcl ica cruel) . Quan ci descens de les famíli es 
mol l nombroses sigui nOlable, es pensa aU loril za r les noves parelles a len ir 
dos fills: en un futur no massa llunyà, la piràmide de pob lació tindrà una base 
moll reduïda i una cúspide massa ampla, cie manera que cada treballador l in­
drà al seu càrrec dos pares i dos avis. 

En l 'actualilal més del 50% de la població, és a dir, uns 600 milions de perso­
nes, no sobrepassa els vi nl -i-cinc anys d'edat. Als pròxims lustres més de 50 
milions de dones estaran en edat de matrimoni i procreació. La seqüència re­
productora pot ser paorosa . A les cimalS, els danwei, empresa a la qual eSlà 
adscrit el Ireballador i de la qual depèn tan l per aconseguir un habita lge com 
per adquirir un bitllel de Iren , controlen la natalitat cie les seves empleacles , 
incentivant econòmicamem i socialmem l'acompl iment de les norm es del fill 
únic i sancionanl severamenl la seva vulneració. Les pressions per vèncer el 
desig d'un segon fill poden ser mol t fortes: no és infreqüent l 'ex igència admi­
nistrativa de l'avonament . En canvi, el cOl1lrol demogràfic es porta amb un 



rigor escàs entre les minori es ètniqu es i amb ceria laxitud en les zones rurals, 
on és COSlllm que, si el primer fill naSCUI és una nena, elmalrimoni sigui au· 
loril zal a ten ir un s~gon fill. Quasi el 80% de la població xinesa viu lligada al 
camp, Quan en la dècada dels vu ilanta s'implantà el sistema de responsabil itat 
per comracte familiar per a la producc ió agrícola, que permetia el ll iure ca· 
merç d I:t resl.a de la producció un cop dedu'lda la quota del lliurament obli · 
gatori a l 'estai , la necessi tat d'una mà d'ob ra abundant esdevingué allra vegada 
l 'aspiració medul.lar de les famílies camperoles: a més fill s, més productivitat 
i, conseqüentment, més benestar: ¿com podien acceplar, doncs, el comrol de 
natali lat' Malgrat Ics coaccions, les amenaces o les s;uKions, sempre és possi· 
ble burlar l 'estricta vigi lància del poder: ocullam l'embaràs, gestam en una 
població distinta li la que habilttal mcm reside ix, pagam la multa o, simple· 
mcm, i 'noram la veu impertinent de l'estat. 

' Ij s aconse llable infamar un ,01 fil l perquè sigui un nen més imel.ligem», pro· 
clamen els avisos gravats a Ics parets, "Engendrar millor per educa r milloro, 
c nsignen altres rèlO ls, La lluita és clura, Fins ci 1911 , a la Xina regnà un cm· 
perador, El pensament reudal mamé encara arrels ferm es i profundes. "Com 
més fill s, més reli citat -, es continua pensant. El pa ís , però, no pOl suportar 
aquesl ideari. 

Els nens 

Ut po lítica cic fi ll únic ra que desenes de mi l ions de nens creixin so ls, sense 
germans, Una situació inèdita que, jum a la si multània i vigorosa penetració 
dc l:t cultura occidenta l, està modificam la vel la i coherent cultura del país, La 
Ilcngua xin esa, per exemple, no posseeix una única paraula per designar les 
relac ions del parcmi\t , sinó que cada vi ncle posseeix ci seu propi term e, Així, 
per cxemple, en el cas dels germ ans i fill s: gege és el germà gran ; didi, el 
gernü pCl it; j iejie, la germana gran; meimei, I:t germana petita; xiallonüer, la 
filla pClita .. , És costum substituir el nom propi pel terme exacte del parentiu , 
Tal vegada :tl gun d'aquesls term es siguin aviat paraules foss ilitzades, La imat· 
ge de l ' ~v i : t passe jam ~nvoltada de néts és ja una estampa de l'antiguitat: una 
biciclct,t supunant el pes de dos adulIS i un nen defineix millor aquest nou 
temps. No és infreqüent , d'altra banda, que 111 0ltes parelles joves es plamegin , 
amb angoixa , amb litigis fami l iars, amb greus conflictes morals, el no tenir 
fi lls: encara és vi u l'ideari confucià que assenya la el fet de no donar descen· 
dència com una cl~ les faltes més rigoroses a la pietat !'ilial. 

Aqu estS nens s01iLaris eSlan tra n~ formant les relacions familiars: SÓn nens mi· 
mats fins a l ' ~x trem , conse lli its i egoistes, Creixen sense cap oposició, Els 

homenarge al petit reiet de la casa. Són nens, alhora , extremadament prote· 
gi ts: la salut no és ja una preocupació elemenwl , si nó una obsessió quasi ma· 
lalrissa, L'alimentació i les atencions que comribueixen al benestar infantil 
són moll exagerades. Els carrers són plens de nens grassos, una imarge que 
contrasta amb la singular flaquesa dels pares, No és cap hipèrbolc parlar d'una 
au lèn l ica tirania infami l. Sovi J1l , la salisfa cció dels desitjos dels fills vio lenta 
seriosament l'economia domèsti ca, impossibilitats els parcs per afromar les 
peti cions, però lemerosos d'ocas ionar la infelicilat del fill. AI mateix temps, 
els pares es mOSlfen extremaclameIll exigents: tothom desitja que el seu únic 
fill assoleixi els millors èxils i els lriomrs més bri ll ;tnts. Ut pressió sobre els 
nens és sovinl insuportab le. Més rard , la inserció social d'aquests joves és do· 
lorosa, AcostumalS a la sat isfacció im mediata dels seus desitjos, les contradic· 
cions de la societat xinesa, tan rígida en les seves norm es morals i polítiques, 
tan àrdua en la seva vida quotidiana, no són ben ass imi lades. Es mostren inse· 
gurs i agressius. Alguns eswdis estan re lacionant aque,ta siluació amb els 
creixents fenòmens cie clelinqüència juvenil. 

De sobte, ll ibres i manuals de psicologia s'llan convenil cn leell/ra habitual. 
És un fenomen inèdit : la tradició científica i pedagògica xinesa havia ignorat 
fin s ara aquestes rareses del comportament consideram qualsevo l irregularitat 
com una desviació de la norma, corregible en uns casos, punible en d'alnes, 
La psicologia era emesa com una manifestació de la ciència burgesa, S'ha 
hagul d' improvisar: fulletons publicaL\ a corre·cuita , llibres tracluïts amb ur· 
gència , cursos accele rats de puericu ltura. Els pares s'han trobat cie sobte des· 
emparats. La trad ició, els anti cs consells de les àvies, el coneixement sedi· 
mentat durant centenars d 'anys Ilan esdevingut sabers inservibles, La vella ror· 
mació dels mestres, el sistema educatiu , els mateixos centres escolars són ob· 
jectc de crítica . 

Desafiat pel rutur, ci poble xinès es debat entre la seva volull tal de progrés i 
beneslar i la rèmora d'una població incontro13ble, Aquest procés que anome· 
nem moclernitat, o desenvolupamem, ha començat , no sense res iSlència 
dolor, a esquerdar els sòl ids fonaments de la cultura més antiga clel món, 

).M. 

seus cl pri cis més eX lravaga nLs són immeclialamenl salisfels: els pares reten Tradfl cció: Ann:.lJ:.IIlé IJcnaviucs . 
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Parvulari 
Picaparet. 3 anys ( I quadem) 
l'ropost:t didàctica per al mt'Stre 
Pic.tparet, 4 anys (2 quadems) 
Carpeta de material complemel1 ~lri 
d'ús col·lectiu 
Proposta didàctit'a per al mestre 
pit'aparet, 5 anys (3 quadems) 
Llibre de lectum 
Carpe~1 de material complementari 
d'ús col·lectiu 
Proposta didàctica per al mestre 

Ensenyament primari 
Cicle inicial 
Llengua catalana 
Ull de bou I. Llibre de l'alumne 
Ull de bou 2. Llibre de l'alumne 
Ull de bou. l'ro posta didàctica Cicle Inicial 
Llengua catalana 
(per a no-catalanoparlants) 
Blauet I. Llibre de I alumne 
Blauet 2. Llibre de l'alumne 
Blauet. Proposta didàctica Cicle Inicial 
Llengua castellana 
Verderol I. Llibre de l'alumne 
Verderol 2. Llibre de l'alumne 
Verderol. Proposta didàctic.t Cicle Inicial 
Coneixement del medi 
Marinada I. Llibre de l'alu!Ilne 
Marinada 2. Llibre de l'alumne 
Marinada. Proposta didàctica Cicle Inicial 
Matemàtiques 
Tres de set I. Llibre de l'alumne 
Tres de set 2. Llibre de l'alumne 
Tres de set. Proposta didàctica Cicle Inicial 

Editorial 

BARCANOVA 

m goig d'ensenyar, 
m plaer d'aprendre 



-:l 
o 
In 

LA MEV A SALVI? .-
~ , 

BE, GRACIES -e 
...E 
e .-

Cada dia es parla més de la salut dels mestres i de les mes­
tres. Deu ser per alguna cosa. Hi ha circumstàncies objecti· 
ves que dificulten la nostra feina, però també és cert que da­
vant d'una situació conflictiva no tothom reacciona de la 
mateixa manera. Les relacions que s'estableixen entre la 
personalitat del mestre o de la mestra i la seva feina genera 
unes respostes determinades. Algunes d 'elles poden afectar 
la seva salut. La societat té un paper molt actiu per impedir 
que aquesta possibilitat esdevingui realitat. 

JAUME CELA 

Abans de començar vull adveni r als hipotètics leclOrs o lectores que els meus 
concixcmems cie medicina em perm eten distingir un refredat d 'una torcada 
de peu. En aquests casos el meu diagnòstic sempre ha estat correcte i no he 
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embenat cap nas que gOtegi. Dic això perquè si tinc algun lector o lectora 
que es pensa que es troba rà davalli d 'un article científic sobre la salut dels 
mestres o de Ics mestres i les seves patologies pOt deixar la leCtura cie l 'arti cle 
aq uí mateix i passar a coses més interessants. 

Però si decidiu continuar la lectura heu de saber que fa gairebé Vi lll -i-cinc 
anys que faig cic mestre , o que sóc mestre o que treballo de mestre, com més 
us ho estimeu , i em trobo bastant bé, tret d'algunes molèsties provocades pel 
P'lS dels an ys i pel meu caràcter un pèl hipocondríac que em fa sentir tOta 
mena de símptomes quan algú es detl ica a confessar- me els seus patiments. 
En aquests casos sóc extremadament so l idari i panicipo dels seus mals. 
Aquesta ve teran ia es la meva única aUtoritat. Qui avisa, no és traïdor. 

La nostra salul preocupa, això és un fel. Fins i IO t comencen a haver-hi estudi s 
que demostren que som un dels col.lectius més propensos a pat ir estats de­
pressius i que moltes de les nostres malal ties són d'aquelles que se'n diuen 
psicosomàtiques. En el programa "30 mi nuts> en què es va parlar d'aquest 
tema, es van ve ure imatges d'un centre hospi tala ri de la veïna França dedicat 
exclusivament a mestres afectats amb diversos "tele les' mOt ivats per l 'exercici 
de la seva profess ió. De la nostra , vu ll cli r. 

En començar he dit que feia uns vint-i-c inc anys que treballava de mestre_ En 
tants an ys he vist de tot. He conegut i conec mestres que són fel iços dins la 
classe , cli ns l 'esco la. o vol di r que sigui gent que fa vo lar co loms, despreocu­
pats o iLlusos. Ben a l ' inrevés, són gent mol t conscient dels problemes que 
pat im, però aquesta consciència no es tradueix en una mala ltia_ És mol t cen 
que som un coLlectiu amb molts problemes, però també és cen que no IOt­
hom reacc iona de la mateixa manera davant de les dificultats. 

AI meu entendre, hi ha di versos nive lls que afecten la salut dels mestres i tle 
Ics mestres. Les relacions entre els problemes existents en aquests nive lls i 
les peculiaritats personals poden arrihar a convenir-sc en patologies . Passaré 
101 seguit a defin ir breument cada un d'aquests nive l ls . 

La classe 

Quan decidim l riar la carrera de mestre hcm de tenir moll present que ens 
han d'agradar els nens i les nenes, els nois i les noies. Hem de tenir moll clar 
que ens passarem moltes hores davalli d 'un grup que com IOt grup tindrà alts 
i ba ixos i que segons quina sigui la seva dinàmica pOl. posar en crisi la nOStra 
persoml lilat. 

Escoles amb alumnes molt confl ictius necessi ten mestres amb molta segure­
ta l , ben cquil ihrats, mestres que sàpiguen distanciar-se del que tenen al da­
vant. Aquests problemes es fan mol t més greus quan parlem de nois i noies 
del que serà la secundàr ia ohligatòria , perquè en aquestes edats la inseguretat 
que motiven els canvis que viuen agudi tzen els proh lemes i el mestre o la 

mestra que està al seu davant ha de ser un model de seguretat. Si ell mateix té 
problemes es fk il que trolllol li i coLlabori , sense adonar-se 'n. a fe r naufragar 
el grup_ El grup classe és el primer motiu de satisfaccions o dïnconveniellls. 
A més a més, hem de tenir present que en la nostra professió les re lacions hu­
manes són un fa ctor de gran importància i aqu est~ rca lital fa molt difíc il que 
puguem deixar penjats a la porta de l 'esco la els prob lemes que componen 
aquestes rel3cions. ¿Quantes vegades anem a dormir amb els prob lemes de la 
classe i quantes vegades els dinars amb les mestres de l 'escola són sessions 
de teràp ia barrejades amb l'enciam o amb la carn ' 

El grup de mestres 

Quan tenim problemes amb el grup classe podem l robar les vies de so lució 
dins de l'equip de mestres. Estic convençut que quan treballem en equip una 
bona part de les dificultats troben so lució, si més no, perquè en un equip hi 
ha possibilitats de comunicar els conflictes i ja se sap quc ens quedem molt 
més tranquils quan hem pogut buidar el pap davant de gent que sap escol tar i 
que es fa seu el problema, no pas per generosi tat, sinó per justícia, perquè els 
problemes dels alumnes acoslllmen a ser problemes que han d'afectar tOl el 
col. lect iu de mestres. Si la classe va malament i el mestre o la mestra es troba 
sol , perquè l'esco la és un campi qui pugui on ningú no és corresponsable dc 
res, Ics possibil itats de conven ir el conn iete en alguna mcn:t de palologia són 
molt al tes . 

Altres elements de relació 

A vegades el COlllacte amb els parcs i les mares esdevé una foni d 'angoixes i 
de connictes , perquè encara no hem sablll definir quin ha de ser el paper d'a 
quest co l.lectiu dins la comunital educat iva . La leg islació actual no benefici3 
aquesta com unicaciü, perquè POS,t damunt la f:lkla de IXI res, marcs i mestres 
problemes que no poden reso ldre o que és molt di fícil que uns i altres pu ­
guin veure des tic la mateixa perspecl iva_ Si vo leu ev idències d'aquesta real i­
tat, només cal repassar les ord res del dia de ls conse lls escolars. A més CI més, 
els mestres i les mestres tenim b pell moll nna i quan Ullil entrevista ens va 
per camins que no esperàvem tendi m a generalitzar. Hem de pensar que els 
parcs i les mares són també un co l.lcctiu divers que té uns drets objectius - i 
uns deures, és clar i que han de poder dir-hi la seva. Nosa ltres h'llIríem de 
saber situar els límits de les nostres responsabil itats i no deixar-nos trepi l ja r ci 
terreny, mostrant -nos segurs i fent els esforcos que convingui per de mostr:" 
que sabem en què consisteix la nostra professió. 

Altres problemes que ens afecte n 

Actualmcnt, a l 'esco la hi recaucn una sèrie d'actu:lcions que en cap circums 
tància no podem acceptar que en sigui l 'única respons:lh lc: la normalit zació 
lingüísti ca, l 'cclu GlCió per a la sa lut , Ics bones maneres, l 'educació per al con-



sum, l 'educació vial, l 'eclucació per a la pau, l 'eclucació sexual , etc. són ele· 
mems que han de trobar resposta cl ins l 'escola, però és tota la societat que ha 
cI 'est:lr·hi c mpromesa . I sense por d'equivocar-me, goso afirmar que la majo­
ria d'escoles estan fem un gran esforç en totes aquestes qüestions i neclam 
contra corrent. Aqu est esforç pot arri bar a generar moltes angoixes en aquells 
sectors de mestres que saben que la seva feina va més enllà del que pot pas­
sar a la classe o del que marca el programa. Només cal pensar què suposa ac­
tualmem eclu car els nois i noies perquè esdevinguin ciutadans actius clins 
cI 'una societat so l idf¡ria, quan el marc de referència és una soc ietat que vene­
ra , com si es tractés del vedell cI 'or, la competició més sa lvatge. 

Hi ha problemes que semblen menors però que cremen moltes energies: els 
rcfcrems a la infrastructura clels edificis escolars que només es resolen des­
prés cie mites lluites i tensions, papers i papers que s'han d'omplir i que no 
saps perquè serveixen, substituts que no arriben, problemes de consciència 
perqu has cie triar participar en un pla cie formació fent. responsable l 'esco la 
de la teva substitució, buits legals, com són ara els temes dels menjadors i del 
transport esco lars, etc. 

Paper de la societat 

Un alt.re element molt importam és saber quina funció social té l'esco la. La 
societat sembla que va lora molt poc el paper d'aquesta institució. Els recursos 
que es destinen a la millora cie la qual i tat cie l'esco la són escassos i es comi ­
nua creient que el co l.lectiu de mestres - i de pares i mares, tOt s'ha de dir­
ha de suplir 3mb el seu esforç vo luntarista tOt allò que la societat ens nega. I 
quan dic soc ietat poso a primera línia de foc l 'administració educativa, que 
molt sovint sembla allunyacla dels problemes que vivim cada dia. Les condi­
cion socials quc tenim els mestres i les mestres per desenvolupar la nostra 
professió són enc.1ra molt baixes: sous deficients, manca cie definició de les 
nostres funcions, buits legals, etc. 

Després d'aquest breu repàs em sembla que puc afirmar que quan aquests ni ­
ve lls entren en crisi poden portar a cleterminats mestres a patir patOlogies di ­
verses, que comencen a ser estudiades seri osament. Però també és cert que 
no tothom reacciona cie la mateixa manera davant les mateixes situacions, per­
què el mestre o la mestra és un ésser humà concret que disposa d'una sèrie 
de clefenses o de respostes al s problemes que l'afecten. El bOll humor és, per 
exemple, ulla teràpia excel.lent per no acabar en un sanatOri o per no abando­
nar un dels oficis més creatius i estimulants que exi steixen. 

J.c. 



-::> 

I -o 
V) 

, , .- EL BEBE AQUA TIC ... -j 
e 
O La salut comença també aquí! '-+-e .-

AND REA [M ERON [ 

Han passat j:1 mo[[s 3nys des que vaig trobar, per primera vegada a llarcelona, 
aquells que arribarien a ser els expens en d s lemes rclacion'lIs " mb l',,igua i 
la seva util i tzació com a medi d'cduc"ció i de prevenció, 

En els cursets i en els congressos que van segu ir a "que lles primeres l robades 
vaig tenir l 'oportunila[ de conèixer I"mbé alires persones que, malgrat 10[, 

s'havien posat a[ dia de manera mol[ di fercl1l a hi nOSlr:" 

Per el1lendre bé quina diferència fon"mclHal exisleix 3ClualmcIlI clll rc els 
que s'han posat al dia sobre els lemes del bebè aquüli c, és necessari aprofun­
dir en el concepte maleix que és la basc cl 'aquesl congrés: la relació cmre 
sa lut i aigua, l'OI scmblar agosaral per a qui s'ocupa d'educació associar un 
medi, concrClamCIlI l 'aigua, amb la sa lul , ja que dcs de se mpre l 'a igua repre­
sentava en la ment popular (i sovil1l lambé en la cicmifi ca) b fOlli de mol[s 
riscos i palOlogies. L'3igua al genol l o a la pleura ... , l 'aigua que e[ fa agafar ci 
refredal o la gri p .. _, l 'aigua que no s'ha de bcu re mai dcsprés de b l'rui[a o dcl 
gela!.. ., l 'aigua que fa que l 'ofeguis si el submergeixes sense have r esper,u 
Ires hores. Quants [(¡picsl 



Però hi ha "Ilres aspectes que sovint passen a un segon pla i davant dels 
q u~ l s, tan m:ll cix, no podem ni moll menys obl idar, si ens volem aclari r, com 
en són de diversos els qui actual ment s'ocupen de l'aigua com a factor educa­
tiu . Per a tOtes aquestes persones la immers ió d'un bebè a l'aigua representa 
un fct pos itiu , que va unit a la salut de l'individu . Tanmateix , si ana litzem mi ­
llor els mètodes que babituell/colldiciol/.el/ l'infant a la immersió ens ado­
nem immediatament del tipus i el calibre de les diferències entre els «ex­
pens' que s'ocupen del bebè aquàt ic i de com aquesta diversitat es relaciona 
amb la s:,lut del bebè i de qui l'envo lta . 

Quan parlem de sa lut ja sabem tots que ens referim no tant a l'absència de la 
malallia com a la consecució d'un estaI. de beneSl<,r que predisposi i afavorei ­
xi un acostament individual i col.lectiu a una vida més positiva i activa. El 
concepte de sa lu t, per tant , pressuposa una estreta corre lació entre eSl<1t físic i 
mental , una estreta connexió entre ésser i senti r-se , entre fer i produir, entre 
actu:,r i obtenir plaer. 

Així doncs, I odem entrar millor en ci tema de les diferències abordades amb 
un exemple que ens ajudi immediatament a la seva comprensió. Tots nosal ­
tres sabem, perquè ho hem vist més d'una vegada a la televisió, al cinema o a 
la publicitat de tal o tal piscina o centre per al bebè, que és possible trobar-se 
amb l'escena següent : un adu lt ll ança a una piscina un bebè de pocs mesos; 
el nadó sura i de cop i volta es posa sobre l'esquena i al cap d'un momem la 
germaneta o el germanet d'uns anys més gran que ell neda a la mateixa pisci­
na cap al nen, l'agafa i el porta a l'adult que espera a la vora . L'estupor de qui 
obsem, és total: Increïble! Davant dels nostres ulls una escena que revela el 
que és possible fer des de l'edat més tendra. 

L'escena apa rentment asèptica , fe li c, pos itiva , amaga tanmateix algunes pre­
guntes: qui és l'adult present?, quant de temps ha de passar per tal que el 
bebè i la germana o el germà facin aquestes coses', eren exactament les coses 
que volien fer o és possible que els desitjos dels nens hagin estat ràpidament 
sacrificats a l'al tar dels progenitors o dels sempre sol.lícits instructors?, quina 
re lació hi ha entre sorpresa i sa lut? I finalment , són més sans aquests nens o 
aquell s que, després d'alguns mesos, no volen saber res de submergir-se i 
nedar, sinó que s'estimen més fer <xip-xap' a l'aigua , asseguts fora de peri ll 
en els braços de la mama o el papa' Qualsevol <expert - sap sens dubte que 
fins als sis-set mesos el nen que adquireix la posició asseguda s'oposa a qui 
intent i posa r-lo d'csquena . Qualsevol de nosa ltres, d'altra banda, sap que no 
hi ha res més contraproduent per a l'equilibri en l'aigua que el fet d'estar en 
posició asseguda . 

Qui n dilema per a l'expe rt! Què cal fer ' 

S'esbossen pedagògicament dues actituds ben diferents i diametralment opo­
sades per al pedagog de l'esport, unides a l'educació o al condicionament. 
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Qualsevol de nosa ltres, per tam , en cada instam del seu treball es troba da­
vam de l'etern conflicte emre una educació imposada com a dec isió ci e l 'adulr 
i una educació que té en compte els ri tm es i desitjos del nen. 

Com més petit és ci bebè, més difíc il és respectar-lo, com més gran es va 
fem, més fàcil és vendre-l i el que ja ha estat ·fc licmem" prefabri cat per a el l 
pels mass-media, i per mames, papes, emrenadors, insrru ctors, etc. 

Havíem planteja r. un seguir de pregu nr.es que en aquesr moment ex igeixen 
resposta. 

L'adult presem no por ser només l'i nstructor; en aquesr cas , se ria més assimi ­
lable a un domador de circ que a un educador; i si, contràriament, fos un pro­
gen itor, el seu comporramem traspuaria exh ibiCionisme i ganes d 'enl luernar 
més que amor pel seu propi fill , donat que més d'un plor haurà hagu t dc 
pagar el bebè sorm ès a aquesta teràpia condicionadora. 

Cal dedicar molt de temps per condicionar d 'aquesta manera un comporta­
mem a l 'aigua d 'un bebè, però el temps seria el mateix, tot i que millor inver­
tit , per segu ir-lo i fruir amb el l en els seus componaments menys espectacu­
lars però més naru rals . 

Aqu ests, doncs, són els comportaments rea ls que es volen obtenir en els 
nens, en els quals pOt inrervenir un educador, sigui el ci parc o la marc o un 
instructor extern , per inrrocluir variacions sobre el tema. 

¿l'Ol , per tam, considerar-sc sa un bebe que respon a comportaments condi ­
cionams per pa n dels ;Idults' Sense cap mena de dubte, si els paràmetres que 
usem per respondre a aquesta pregu nta són els units clàss icament a l 'absència 
de malalties i al dualisme no menys cJ:iss ic cos-men t. 

En rea litat, els bebès creixeran sans, rOrtS, capaços, i més endavant estaran 
preparats per conri nuar en les primeres competicions juveni ls per al seu plaer 
i el cie ls seus parcs i ent renaclors. Però fins i tOl enrre els altres bebès, els no 
condicionats, n'hi haurà que en l 'avenir bri llin en la competi ció per al seu 
p laer i el cie la mama i el papa . Però llavors, on és aquella diversitat que ens 
ha fet di ssertar sobre aquest punt' 

En la nostra societat i des de la primera infamesa s' ha consol idat subti lmem el 
concepte relacionat amb 'produir costi el que costi · no només Ull producte 
sinó gestos signifi catius per a un mateix i per als altres, que esrà fa lsejant tor 
allò que es refere ix" continguts importants , com per exemple la prevenció i 
la salut. Si nomé,,; per un moment consideréss im el que hem di t fins ara , 
aquell estat de benestar que mencionàvem en iniciar aquestes breus nOles, 
ens adonaríem de seguida que no sempre el que es manifesta davant dels 
nostres ulls és fru ir d'una acció respeclllosa de qu i acllla. 

El concepte cie salut , per tant , no es ,'cu des dc l 'ex terior, sinó des cic l 'inte­
rior cic l 'ind ividu, en IOles les edats, 

Estar bé ba de represenur un imperatiu per a caclascú, afavori t per les condi ­
cions ambienta ls i pels comportam ents cic qu i s'ocupa de tu . En aquesr cas és 
la família qui té en primer lloc les responsabili tats més grans, però r:rmbé la 
que a través cie ls II/ ass-II/ edia posseeix un gr'lI1 pocler sobre l 'ús, 

L'instructor, en aquest moment, ja no és al tra cosa que un intermediari clels 
comportame l1ls, de l qual poden dcpenclre Ics ' maneres' d'i nterprewr els mis­
sa rges subjacents en la nostra soc ict;lI . Entre ells, el s sacrosalll s 'saber fer" i 
'saber aprendre· poden ser posats al servei cie! bebè i cic la seva família , així 
com ésser utili tzats per en lluernar. En la resposta a l 'ú lt ima pregunta planr eja­
da hi ha, clones , potser la clau de la lecrura de Ics nostres posicions. Havíem 
dit primerament que l'estat de sa lut decriu només por ser ' mesurar- des de 
l'in terior del subjecte i no des de l'cxterior, La sorpresa davant clels resultats 
d'un mare ix supera àmpl iament la que experi menten els all res en veure l'I 
que has aconseguit fer. Sovinr , els clos resulta ts no encaixen , ja que per sor­
prendre els al tres cal fer-ne cie debò alguna cic grossa, mentre que sovint per 
sorprendre' ns a nosal tres mateixos n'hi ha prou amh peril es conquesres quori­
dianes, 

Així doncs, anar amb la mama i ci papa a jugar a l 'aigua , entencl re i provar 
nous comportam ents i fru i r-ne, i am b un insl ruClOr present , escol l ir en hase 
als ri tmes d 'un mateix entre els innombrables i meravellosos estímuls que 
ofereix l 'ambient, usa r l 'aigua amb continuïta t en tOlS els l locs on sigui possi ­
ble i desi tjable fer- ho, esra r ;1mb al tres bebès o nens i diverti r-sc amb ells i 
amb els seus parcs i després, tal vegada, dUL,ar-se i rentar-sc ci cap, tOl això 
11 0 sorprèn potser a qui mi ra , però sí en canvi , i molt , a qui :11 costat del petir i 
indefens cadell d 'home est3 construint les premisses reals de la seva salut fu ­
lu ra , 

Un benestar a mida de l 'home i no construïr sobre l 'home per ulla soc iet;lt 
competitiva i exhibicionista , 

A.I, 

NOia: 

Ponència del segon congré~ cl';Jcl ivu;ns aqll:111 quC:-; or~;¡nir7.: 11 pel SF:AE (Servl'i d'EIl:"<t' ll y:u11I.:nl I 
Assessoram ent Esponiu) els dies 26, 27 ¡ 213 cie sClembn.: dt'¡ 199 1 :I B.LKclnna 
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ARNOLD LOBEL 
o aquell que a Iravés dels seus conles 

ens parla de l 'amistat i l 'amor i de l 'aventura de viure 

Notícia biogràfica 

De gr;lI1s ;lU lOrs que han adreçat la seva obra als petits oiem, n'hi ha fins i tot 
;1 Nord -amèrica i fins allà hem anat per lai de dur-vos allò de bo que s'hi ha 
fel i s' hi ha publiGU, Coneixíeu, per exemple, els contes que va escriure Ar­
nold Lobel ' Són gai rebé IOLS cOllies protagonitzats per animals, com ratolins , 
granotes, gripaus, llagostes , elefams, CtC" i que es deixen exp licar de les deu 
a la una sense deixar-se' n ni una engruna _ ACllIalmem és possible accedir a 
l 'obra de Lobel gràcies a les bones traduccions cie la seva obra de què dispo­
sem en caslellà, i no en ca talà , ai las' 

Arnold Lobe l va nèixer a Nord -amèrica el 1933_ Els seus llibres (que iLlustra 
ell maleix) ·són fets de texlOS molt senzills però molt bonics - ens diuen els 
seus estudiosos- gens superfi cials ni banals., com si això constimís per a nos· 
altres una novelat, una qua lital eSlranya per fer notar, com si no sabéssim que 
quan es If<ICI<I de bona lilermura per a menuts i menudes el que cal és que els 
textos siguin això, molt senzi lls però molt bonics_ 

Els seus biògrafs ens fan saber que Arnold va lenir una infamesa particular· 
melll dura, ja que de ben pelil el seu pare va marxar de casa deixam-lo sol 
amb la seva mare, que va quedar sum ida en una profunda crisi de Irislesa; al ­
guns dels cOllies que la sev" mare li exp l icava duralll aquesla època van ser 
per al nostre autOr, segons paraules seves, fOlli d' inspi ració per a les seves 
creacions posteriors. 1'00ser per això tota la seva obra fa una olore[a ben part i-

cular: Lobe l ens vol convèncer de com és de clifícil , però a la vegada com val 
la pena de ser viscuda, l 'aventura del viure_ 1 valgui la redundància_ I això ho 
podem veure en contes com .Sapo y Se pO', ·Historias para ratones·, -Saltamon­
tes va de viaje-, ·EI búho en su casa·, .Tío Elefallle·, .Sopa de ratón ., .El l ibro 
dc los guarripios., .Fabulas. (tílOls que constitueixen IOta la seva bibliografia 
publicada en castellà). A través seu, cloncs, encara que a cops sc serve ixi cie 
protagonistes diferents dels que so lem trobar ens els cOllies de la tradició, 
però demostrant ci seu exceLlent. coneixement de les eSlruclurcs i els ritmes 
narratius de l 'amigor, Lobel se silúa en la maleixa línia dels narradors de tots 
els temps que saben, com a bons coneixedors de l'ofici que són, que la seva 
feina consisteix primordialment a parlar-nos de l 'amistat i l 'amor, valors dels 
quals tot conre i tot narrador que contribueix a la seva difusió tor comam-lo, 
en reconeixen la indestruclibililaL 

Arnold Lobel va morir el mes de desembre cic 1988 a la ciut.at de Nova York. 

LES OQUES I LA GUINEU 
Dues oques tenien el costum d 'allar a fe r ulla capbussada cada dia a la 
bassa_ 
Ull dia f eiell camí IOl halzim-balZam i es parlaren així: 
-Amiga, creus que bi deu baver allres camills que dugu in lambé a la bassa? 
- digué l 'una_ 
-Com - respongué l 'altra amb aire sorprès- o Ú que 110 l 'agrada el camí que 
f em cada dia ? 
- És que bavia pensal ~réll la que semblava un xic més agosarada- que po­
dríem buscar nous camins, no sé, camins diferents del de cada dia_ 
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- De cap mallera respollgl/é, laxalil'a, la lII és lradic iollal-, .Ilai l/O podré 
CC/1I1 'iar de ca ll/ í l'assa l' CC/da dia pel I//{I/eix calllí elll dÓlla segl/relal, 
ral /Ja dir, Iai JÓI/ fel I ilO se '11 lomà a parlar 
fJerò vel aquí que Ini dia la guill eu les estal 'a e.\IJeranl CI la llora d el cami 
- Hali dia, damisel.les' - salI/ cià la gl/ill el/ -, Cap C/ la bassa, oi,' 
- Oi Iai! l'espongI/eren a 1'l/llíSOIl les dl/es OqllCS, 

- !ls e/IlOSlre ctI l11 í de cada dia - redoblà la lII és co lIsen'adora. 
- lIlI/l 11 11 ml lIü'ò és j lls/alllelll el qlle jo l 'olia saber - es dlg llé la gl/ille ll per 
dilllre lII e1l/re prellia COlllial de les dlles O'II/ es 101 dedica lll -Ios el millor dels 
seus somriures. 
L -elldelllà, ahalls d 'emprelldre CC/ II/í CC/p a la bassa, les dlles oqlles es parla ­
rell així: 
- ;I miRa, si enguany fJassem pel ll ostre ca mf de cada dia , ells trobaren/ amb 
/a g uineu - digue la Ill es agosarada -o !l/ 'ui seria /ili dia mOll indica¡ per bus­
car 111/ ca mi d{(erelll . 
- I ara! - respollgl/ é la li/és lradiciolla l - , Si és 1111 allimal lall edl/cal... i sap 
somriure lall IJeee ... Oe quin pa fas rosegOJlS, III tambe.' 
Però la g l/il/ e/l les esl(lI'a esperalll al lIIaleix lloc de l 'allra uegada lIolll és 
f/l/ e ara dllia ¡Ol sac CI / ·uSl/lleIlCl. 

- Nou ditl, clamisd.les féu per IOla salutació-. Veig que les meues e!>perallces 
de lrobar-I'os 11 0 bC/li pas eSlal (' 11 l 'a, I obrim el sac, l es l 'a ficar a IOles d ll es 
a dius sellse qlle elles baguessill lingol temps de dir -Aquesta hoca és mef/a-. 
Ull cup CI dillS, 101 ('m cridar i.fer II/Ollre les ales per poder SOrlir d 'aql/ell in­
fern l'erò l/a llo r:> ja no bi ball /à res a j èr. 

liS DE S,I VIS ( j INVIIIN OI' COSTUMS 
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EL PARAIGÜES DE B ... 

COlli cada malí, /3 .feia la sel'a passejada per la j /ll/gla , 
Pel cami lla lrobar el .l'ell all/ic G, 
- Ob, amic mell - digué G- ¿com és que allell amb el pa ra i¡¿ 11 es oberl amb 
aqllesla solellada q ll e CC/li ? 

- Oidà ' - digu é /3- , ESlic bell .fasligll ejal perqllè llU plle {/ITibar a lall car 
aqllesl maleïl pamiglÏes. Prel 'isor CO II/ s6c, 110 pl/C sorlir de casa se llse el P(l ­
raiglÏes, JlO f os cas que plogués. /.Jeró amb aquesta ombra al dam,lIl.11 110 puc 
aprofitar cap dels raigs de sol que s 'escampeu bel/amellt arreli . I: Slt C fi li 1111(1 

sililació bell emplpelllora, 
- Hi !ta I/I/CI solllció bell simple, all/ic lI1 ell digll é G-, Pomdel/ el pa ra ig IÏ es i 
així permelreu els raigs de sui qll e l/S loql/ill , 
- QI/illa balla ideai - cridà !l-, ,llolles gràc ie~1 , 
13 l 'a c6rrer cap a casa se l'Cl , IIII/b les tisores l 'a fer I/liS gmlls jorals (/ la lel(/ 
del sel/ paraigiies. 
Qll a ll li va CO lllillll(//- el sell passeig, el so l, U/lelll, !Jnss(l/ 'a {/ lre/ I'es dels Jo­
rals. 
- QI/illa delícia - es dig /l é /3, 
Però, el sol lla d esaparèi.xer darrera els IlIí l1ols. l'all caure tI(C¿U l/(!S gOles de 
plllja, Després co lI/ ell çà a piUI/re a hots i barmls, La pll/;a regalillla/'{/ per 
dills els .forals del paraigii es. 
l'li I/Il II/OII/ elll el pobre li es l'CI Ijlledar III l/l/a I PIlS e/s ossos, 

/:1.5 CONSHLLS IJHLS AMICS s6N ca,\{ EL 'f'/;',II/''S: 

A COI'S EXCEL. LENI'S, f i CO!'S EXIXNrIIiWS, 



LA GALLINA I LA POMERA 

Ull dia d 'oclllbre, ulla gallilla mirava per la filleslra, quall va veure que al 
mig de/ seu borlel bi bavia cresc uI IIlIa pomera. 

- Cllriós! - es dig ll é la gallilla- . Jo diria que abir 110 bi bavia pas cap pomera 
al mell barI el. 

La gallina /Ja mirar el peu de l'arbre. 
- No bavia visI li/ai Illl arbre qlle tingll és deli dils de peu coberls de pell. 
La gallilla va mirar la copa de I·a rbre. 
- No bavia visI mai 1.111 arbre que tingués dlles orelles llargues i punxegl/des. 
- Ell lre 1I0sallres, bi ba arbres que en lenim - /Ja dir l'arbre-. Gallina, Sl/rt de 
casa leva i vine a menjar ulla de les meves delicioses pomes. 
- /-Ie de reflexiollar seriosament - digu é la gallina-. Mai lla bavia visI un 
arbre parlar amb la boct/ plena de dents punxegudes. 
- Elllre llosa/Ires, bi ba arbres qlle saben parlar - va dir-li l'arbre- . Gallina, 
SilI'l de casa lella i desct/ llsa el tell cos contra /a II/ e/Ja escorça. 
- Ne selllil dir - va COllleSlar la gallilla- qll e bi ba arbres que perdell Iotes les 
seves Jillles dllralll cerles èpoques de l'ally. 
- l lallt! - digllé l 'arbre-. Elllre Ilosaltres, bi ba arbres que perdell/esfulles - i 
II/ elllre deia això, /la comell çar a sacsejar i bellugar les branques. Li van 
callre toles les .flllles. 

La gallilla 11 0 es va salprendre gelis de vellre un llop immens allà on minl/ts 
abaus bi baoia baglll l/li arbre. Llavors, va lancar la fill estra Iranqllil./a -

menI. E/llop, per la seva banda, va descobrir que bavia trobat algú més tra­
pella qlle ell i va marxar foll de ràbia. 

ÉS MOLT D/FíClL FER VEURE QUE S'ÉS 
ALLÒ QUE EN REALITAT NO S'És. 

Comentari dels contes 

Curt i ras: tres faules amb moralitat i tot que ens demostren com és possib le 
avui en dia de defensar maneres de fer i de pensar progressistes i avançades. I 
pensar que semblava que tot s'havia dit en aquest terreny des que autors tan 
apreciats com Esop, La Fontaine o Samaniego ens havi en regalar amb les 
seves tan conegudes Ci per tots nosaltres recitades) faul es' 

No tes 
Al núm ero 4S de 1:1 reviSI :! INFÀNCIA un arti cle de Gencviève PaU t: cornelllav3 delalladament els 
aspectes diversos i rics quc ês capaç de slIsciwr <lqucst:l deliciosa narració en els mcnUL ... i fil l! ' 

nudes. 
Aquesls lres comes han e Sla l lrelS del llibre FalJles. escrit ¡ il.luStr.ll per Arnold l.obeL Parfs. L'E 
cole des Loisirs, 1980 , 

Adaplacio7lS j comentaris: Roser Ros i ViJ¡lIlova. 
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Vine amb els teus alumnes als autèntics jocs de Barcelona. 

Vine al Tibidabo. 

AI TIbidabo, tu i els teus alumnes podeu passar un gran dia. 

Amb atraccions emocionants com l'Aladino, el Piratta, el Diàvo­

lo, el TIbidabo Expréss, l'Aeromàgic, l'Hurakàn, la nostra nova 

atracció i moltes altres més. Aquest any, a més, podeu viure 

una experiència inoblidable al Pasaje del Terror. 
la Muntanya Magica 

Els grups escolars tenen gairebé un 50% de descompte i una 

foto de tota la classe de regal. 

Vine amb els teus alumnes als autèntics jocs de Barcelona. Vine 

al TIbidabo. Serà l'excursió més divertida de l'any. 

Parc d 'Atraccions. Barce lona 1992. 
Per a més informació truqui al tel. (93 ) 211 7942 



Premis «Escola Olímpia» i «Coneixement de la 
ciutat» 

L'àrea d'Espofls i l'àrea d'Educació de l'ajuntament de Barcelona, en el marc 
del Conse ll de Coordinació Pedagògica del programa Barcelona a l'Escola, 
convoq uen conjuntament el premi Escola Olímpia i e l premi Coneixement de 
la Ci utat. Per a més informació: Direcció de Serveis Pedagògics de l'àrea 
d'Educació de l'ajuntament de Barcelona Tel. 325.62.62. 

Seminari sobre la primera infància 

Els dies 29 i 30 de novembre d'enguany s' ha ce lebrat a l'INJEP (Institu t Na · 
cional de la Jovenlul i de l'Educació Popular) de Marly·le ·Roi (França) el Pri · 
mer Sem ina ri sobre -Qua litat de vida , qualitat d'acollida - la primera infància a 
Europa, demà- o organi tzal per la FICE MEA (Federació Internacional del Cen· 
Ire de Formació als Mètodes d'Ed ucació Activa), equip format inicialment pe r 
companys fran cesos i enriquit posteriorment amb la presència de danesos, es­
panyols, suïssos, ila lians, alema nys i anglesos. Aquest seminari ha reunit gent 
procedenl de diferents països que si bé treballen en diversos camps professio­
na ls romanen unit s per un mate ix interès: treba llar per mi llorar l'acol lida de ls 
més peti IS d'entre e ls ciutadans. En efecte, professions tan diverses com els 
arq uilectes, els metges i e ls pediatres, les ll evadores, els psicòlegs, els sociò­
legs, els pedagogs, els educadors i els inspectors d'escola, els responsables 
de l'ad ministració , els bibliotecaris, els monitors de temps ll iure , e ls pares i 
tOl un llarg elcètera, amb un ampli ve ntall d'experi ències i tasques fetes en 

relació als nostres menuts i a les nostres menudes, es reunien aquests dies a 
Marly-Ie-Roi al voltant de quatre comissions de trebal l: el naixement ; l' infant i 
les institucions que l'acullen; l' infant i la salu t; ¡-¡nfant i la ciutat. Aquestes co­
missions estaven animades per moderadors i il.lustraven les seves discussions 
amb vídeos i diaposi tives procedents dels indrets més diversos. 

Ultra les conclusions de cadascuna de les com issions, tothom estava d'acord a 
tenir presents com a qüestions de fons temes com la necessitat de pensar en 
l'i nfant sense aïllar-lo de la seva realitat , sinó en tant que ciutadà amb obl iga· 
cions i drets ; així com el difícil equilibri entre el desenvolupament de l'auto­
nomia de l'infant i la presència de l'adult, necessària per a l'afermament de la 
seva seguretat com a individu . 

Quatre conferències a cà rrec d'especialistes com Agnès Szanto, Roland 
Schweitzer, Yvonny Linclquist i Catherine Dolto va ren ser les encarregades 
d'omplir de contingut aquesta trobada, així com de centrar els temes del 
debat d'aquest primer seminari . 

Durant e l seminari , el hali de l'edifi ci estava engalanat amb diversos materials 
que s'exposaven a la vista dels participants: jocs d'aire lliure , llibres per a in ­
fants, llibres per a adults , revistes especialitzades, materials escrits i fulletons 
per a ús de pares i professionals, plafons explicatius d'experiències eren els 
materia ls que, juntament amb els vídeos que es podien fer passar i visionar a 
qualsevol moment, permetien als assistents completar la seva informació a la 
vegada que creaven llaços de relació amb les diferents persones allí pre­
sents. 

En l'ànim de tothom quedava ben evident una mateixa voluntat: aquest ha 
estat només un primer seminari . El que es pugui esdevenir després depèn de 
nosaltres i de tota la colla de professionals que tot i no haver pogut se r-hi pre­
sents, participen de semblants inquietuds i que , com nosal tres, malden per 
trobar-hi resposta. 

Infància 

Setmana «La educación para la niñez temprana» 

La setmana del 30 de març al 3 d'abril del 1992, se celebrarà la -Primera se· 
ma na monogr;ífica sobre la educación para la niilez temprana- a la Universitat 
Interamericana de Pueno Rico. 

Pe r a més informació adreceu-vos a: Universidad Interamericana de Pue rto 
Ri co. Colegio de l'once. Carretera 1 - Bo. Sabanetas. Mercedita, PR 00715 . 
TeL 840-2094 ex. 236. Fax: 841 -0103. 



DISPOSICIONS LEGALS 
DEPARTAMENT D 'ENSENYAMENT. (DOGC núm. 1578, 3 abrU 92) 
DECRET 
75/1992, de 9 de març, pel qual s'esta bleix l'ordenaci6 general dels ensenyaments de l'i1dUCCICió 
ill/aIl1Iï, l'edu cac ió primària i l'f!duc:m:i6 sec/mdària oh/igatòria a Cataluny a. 

La Lle i o rg:lniCa 1/1990. de 3 d 'OCIlJbrc , d 'ordenació general del sistema educatiu. dóna configu. 
rac ió juridiC:1 :1 un profund procés dc reforma. del sistema educa tiu . La Llei respon al context de­
mocràti c i aUlonòmic, a la integració i ¡'homologaci6 en el JlJarc COlllunil:lri europeu i a l 'adequa­
ció de l 'ensenyament a les exigències formatives deri vades dt: ¡'evoluc ió sòcio-cu[wr;¡ 1 i 
econòmic;!. . En conjunl , 1:.1 Llt: i lf3dueix aquestes exigències, fon:Hllcntalmcm , en rampli ac ió del 
període (f oblig:l1oric t:u c.sco l:lr , ('n la rcgubció del tram de l 'educació infami! i en l'adopció del 
princi pi ci(' l'educació permanent 

L'ordcm ció genera l dd sistcmíl educatiu que configura b Llei esmentada s' ha completat mit ja.n · 
(anl e ls reia ls decrets 1330/ 199 1, 1006/ 199 1 i 1007/ 1991, <¡Ut estahlt: i xen, re.speClivamt llt , d .. 
aspectes bàs ics del currícu lum de l ·cduGI<.: ió infami l i c ls ensenyaments minims de l'educac ió 
prinür ia i de l 'eduGlCió secund3ria obli~:lI òr i :1. 

A partir d ':lquesta nonmHiv;:¡ bàsica i ten int en compte ci :;; resu ltats del procés d 'txperimemació 
de la reforma educa!iV3 a C tlalunya i la tra.dic,ó pedagògic l cata lana, el present Decret eSlablei x 
els principi :'> que haur;) de seguir el desenvolupament curri cu br en l'educac ió infamil , en l'educa· 
ció primiiria i en l 'cd llC:lC ió secundària oblig:nòria a Catalunya , 

El procês que condueix a aquesta regubció dels ensenyaments en el nou si .s tcma educatiu es \':1 
iniciar el 198 1. quan la Generali tat V'.J rebre les transferències de Ics competències corresponen ts. 
La renO\'3ci6 dels p rogr:lmes del cicle ini cia l i milj:1 d 'EGB Víl enllaçar·se, d 'acord amb e l marc ju· 
rídic de la Llei 8/ 1983, de 18 J ':.tbri l , dc ce ntres docents experimemals, a.mb un procés experi · 
mem al per ¡I tOl l 'e ll senY:lmtnt obligatori. L',l(lopció d 'un marc curricular propi i integrat, amb el 
qua l es garanteix la continuibt del procés cduc3tiu des de la llar d ' tnfants fins;l tOL .. els nivells de 
l'ensenyament no uni .... ersitari. va representar un pas decisiu en aquest procés. L·a v:.t llladó ue l ·ex· 
perimentaci6 de la reform a de l'ensenyament i el qüesti onar i per:t ¡ ':m:disi dels dissenys curricu · 
lars de les d iverses àrees i etapes educ:tli ves h,tn servit de basc per concrel3r ¡ definir el s currícu · 
lums del nou sistema educal iu . Els canvis eSlfucturals i funci onals proposats són avala t:-. per la 
p:wi cipació cie IOlS els sectors soc ials implica ls en l 'educ:"I ci6, en d si J t b Com iss ió direcwra 
del dcbm sobre la refofl113 educaliva dels ensenyaments no llnivcrsit:lris :I Calalllllya , 

Històri camelll , l es èpoques de mil lor qualitat i renovaci 6 pecbgògica de l nostre país han coinci · 
di, amb les de més alta c .uabnit zació de l 'escola, en continguIs, actilUds i va lors. La calatani tat de 
l'ensenyament significa, <I\'lti , que el:-. inf~l nt s i jovc:-. puguin lrobar en l' I siSlCma ecluc31iu , des del 
respecte dels dreL~ de tothom , d s signes dïdemit3t que els permetin de créixer, integrar,se j de· 
senvolupar-se com a ciut ,ldans ca.l:lbn.s, oberts al món, 3SS11 m int aquest fet per mitjà del coneixe· 
ment profund de les :.Irrt ls històriques i culturals i de l 'us de la llengua pròpia del país. Per a això 
cal un sistema educatiu modern i ue qll:lli t:H que fomenti l 'cducació cielllífica i tecno lògica i els 
valors dé la cultur:1 humanísti ca, que perm eti :¡[s joves d 'eswr en condicions d 'assumir el repte 
del desenvolupament econòmic, social i cultural de l pais en el marc de la il1legraci6 europea, 

l 'alt re tret fonam ent3) d 'aquest.a nova ordenació és un en:'ienyament personali tzat que foment:1 1:1 
responsabili tat personal i comunitari:! i c i respeCle a l 'entorn , afavorei x els v3lors democràti cs de 
convivència i p lur3lismé i permet d 'adquirir una consciència èti ca i cívi ca que ajudi els alumnes a 
dese nvo lupar·se en la soc iet3t plura l en què han de viurc . En aque!-il senlit , ]"cnSen}':lmel1l h:1 de 
potencia r la igualtat d 'oportunitats amb la compensació d':lqllclls que p~lfI c i xen de sit uacions des· 
favorables. Per tOt això , s'ha de promoure l 'edu Glci6 de l'auweslim:1 i l 'af3ny de supera ció , çquili · 
b rats en un pro fund sentit del treball en equip , de rtsponsabiliw t i de so lid:lrilal. 

La tasc) dels centres educatius es fon:llnenta bàsiC;lIncnt en l 'acció educadora dels professors i en 
els currfcu lums, dels qU:.IIs aquest Decret Jón3 el marc. Així, I:t p resent di.spos ició incorpora els 
principis inspif'.Jdors dd modd d 'experimcntació de I:t reform:1 educativa :1 Cm:¡[unya: ['at cnció a 
l:J diversit:.ll , la nexibilir3t i l 'opcionaliwl. El resultat ha estat un model cu rri cu lar obert , que f:lcili · 
t:.l diferents desenvolupament.s i progra macions de cad:1 centrc i que dón:t resposw a Ics necess i· 
tats educat ives dels alumnes . Aq\l esl mode l incorpora progressiv:lme nt l'opcion:llital. sobretot :1 
part ir de l'educació secundària obJig:llò ria . orientada pcr \1113 bon" " cció IlItori al que esdevé p3rt 
fonamental del procés educatiu . 

En \'irtut d ':tixÒ, :1 pf{)pO~t:1 del con~ell e r d ' En~e nyamen l. 1mb l'lnforme del Consel l E~cob r de 
C;¡t:llun Y:1 d 'acord :lInb b Comissió jurídic:! :I:-.se:-.sora, I :unb la ddiberaci6 prèvi :t clel Govern 

DECRETO , 

CAPiTOL 1 
Düposicions gel/ emis 

Art icle I 
l 'ordena.c i6 geneml dels enseny3meIHs :J C:llalun}':1 dl.' l 'cducacit infantil. de l 'eduGlCió prim:)rb 
i cie l 'educaci6 secundària obtig:lIò ri;:¡ es rq~iril pt.:r les llo rnws bti..~i qucs Ji <.: t:tdc:-. per t' ESl;n en 
aquest¡¡ m:uèria i pel que disposa aquest Decret. 

Arti cle 2 
2. 1 Els ensenyaments Je l·cduca<.:i ó inf:tnti l i de l 'educ:1dÓ ubliR:uòn:1 tenen per fin :ll it:t t: 
a) Afavorir c i procés cie desenvo lupament h:1rmònic dc I:t personali tat de 1' :1 lumne. 
b) Promour(' ci respecle :tl s drets i les Ilibert:lIs t"ollmne!lla ls de le~ persones i :lIs principb b:) sÏ<.:s 
de convivència i la democr~c j;:¡ . 

c) Crear actituus so lidàries i de lo ler:'l nci:t rebutjant discrim inacions dcgllde~ :t [ 'ed:lt , la raç:1, la 
re lig iÓ, el sexe i :.tl l rt~ diferènck s de t:ark ter físic, psfqutc o social. 
ci ) F:lcili wr el clesenvol ulxlIlle lll cI 'aprcncnt :l1ges concepl u:¡[ :-., proceclimt::11l3 ls i act itudina!:. quc 
poss ibil iten la comprensió de ls elements b:i sics de les h\lI11:I1I I1 :1t :-., la Ciència ¡ la cu ltura i dels ~ n -

10rn s tecnològic i cI ' informació que car:tcter il zen la sociel:1I actll:¡1 i la ~ev;¡ eVOluCió. 
e) Infondre valors refer its :1 1:1 :-.:tlut inuivit.!ual i co l.lect iv:l. a 13 conservació del medi :t ll1bielll , :1 
la cooperació i a b pau . 
O Fornen t:lr el se ntiment de pcn io('nC:1 i e~ti m:1 al p:tb :unb le.s seveS t:: lr:I Cle rístiqlle~ .. ,OCi:I!:., cul 
turals. geogràfiques, b i.stòriques i lingü ístiques, al hora quc promoure 1:1 coneixcment d ':ll lre:-. pü · 
bl es i cOlllunitaL'i . 
g) Establir It .... ba:-.es per:l J'aprencm:uge :lutòno ll1 i cont inuat i per:l l'exercic i d 'ac l iviw t ~ prorl's · 
sion:¡]s. 

Arti cle 3 
3.1 El C:Hall com a lIengu:1 pròpia de C:nalun Y3 ho es t:llnbc de l ·cnsc l1 )':unellt. S'utilit zar3 no I'· 
malment com a llengua vehicular i d 'aprenentatge de l'educació infantil , de- 1'('duC:lció pri ndr13 i 
de l 'edllc lC ió stcu nd:'lri :l obligatòr ia . 
3 ,2 A b Val cl'Ar:In, l'aranès, com :1 lI engu3 p ròp ia, 6. objcCle d ·t.: l1seny:II11 t.' l1t i :-.ed normalment 
la llengua veh icular i d 'aprenel1l3tge en els àmbits o Ics :l r('cs que es <il'terminin. 
El Consell Genera l de l:I Val d 'Aran est:tblirà el currículum de la Ilengu:1 ar:lnes:t , 
El De¡X.lrlal1lt.'llt J ' Enseny:unerH, d 'acord :lmb el Consell Gc ner:l l de l:t Val d 'Aran. determin ar:'! 
l 'org:lIlilz:¡cid de l 'cn.scny:ul1ent de l'ar:mès i del ~eu Ú:-. com :1 llengua d ':tprenenlatge en el:-. cc n 
Ires docents de la Va l d 'M.IIl . 
3.3 En qu:¡lsevol C3S, es respectar:lI1 el:-. dret .... lingüís t ic~ Individuals de l 'alltrnnc, d 'acord amb b 
legislació vigt.'nt. 

Arti cle 4 
4.1 Als efectes del que disposa aquest Decret. s'anomenen :i rees e ls :'!mhi ts d 'aprc n cl1l : lI ~e e:-.co· 
lar , organitz:us en funci6 de l 'evolució psicològica de ls :llurn nes, de les :Iport:tcions ped:IRògi· 
qucs, epistemològiques i de denunda SOCIa l 
3 ,2 Les 3rees dc l'educaci6 infamil , de l'educac ió prim?tri3 i de 1"edllclC ió secund?tri:t oblig:ttòri:t 
s'organit zaran segons el que C'stab le ix l'annex d ':lqlll'st Dccn:t 
4.3 A panir del segon c icle dc l 'educació prinüria sïl1lroduir:l l 'cnseny:IIT1t!11I de le .... I l e ngOe~ t.:s· 
tr3ngcres, quc t indr:l contillUll :U :11 l larg de tOIa l"cducació ohl ig:uòri:1. 

Article 5 
S. L S'entén per cu rrículUIll el conjunt d 'object ius, continguts. mèlOdes pt.'dagO~i<::-. i cr1 ter1:-. d ·av;I · 
luaci6 que guien 1'3cc ió docent 
S.2 El Govern de 1:1 Generalitat de Ca tal unya defin i rà el currículum q llc ~ ' h :1 de segui r :I l 'educ l' 
ció infantil , l 'educació primàri" i l 'educació S('C\lnchirta obl igatòri:t m itj:lI1ça lll I·c:-. tablimt::nt dels 
object ius generals d 'Clapa i. per a cada :lrea , dels object ius ge l1 (' r:l ls, dds COl1l ill~Ul. ... , deb objt.:c 
tius terminals o cr iteris d 'ava luació. 
Articl e 6 
6, 1 El Dep3rtament d 'Enscnyament :Ifavorir:"i l':llItonom i;¡ pt'(b gògica i o rg:mitza¡iv3 dels «' llir<> 
mitj:IIl Ç<1Il1 o rientacions, assessorament, recurso." específi c. ... I :lCtivita l~ de form3cl6 
6.2 Cada cent re doct l1l formular3 el .<;cu projccle educatiu , que Jonad coht.'rència i CQll1inui t:lI :1 



1':lcc iÓ educat iva 1 inclour:l els principis pedagògics i organ it z:.uius propis del centre i el projecte 
l inglirs1ic El ca r:)ctcr propi dels cent res privats pedra complir aquesta (¡na!ita\. 
El::. ce ntres elabor:lf:m c i seu projecte curricub r d 'a<.:ord amb els Criteris que conté el sell projecte 
educatiu , 
El prolecte currlcular de cada CCnlre, que <.:() rnplet:1r~) i desplqpd ci currículum eSI:lhlen pel Go­
vern de la Gener:ll it:u de C U:lluny:l , h:mrfl de conteni r 1:1 distrihu ció tcrnpofíll dels continguts 
edllc:ltiu~ al JI :l rg dc ¡'Clap:!. 
6.3 EI ~ equips de professors ebborar:tn le::. programacions respectant el projecte curnclll:lr del 
cemre, 

Anick 7 
Els llibres de tex-t i el m:ueri:1I did?lcl ics s';I(!cqU:lr:m :11 que estableix :Iqucst Decret i a Ics pres· 
cripc lon ,~ que efeCItlT ci Gove rn de la Gcncr<.lIitat de Catalunya sobre el currículum , 

Ani t le B 
8, 1 El Dcpanament d 'Ensenyament establir:) el c ll encbri i l 'hora ri de l'acti\'ita l esco lar, 
8.2 Els centre::. docents, en ebbomr els projecte ... curricu[:¡rs, org:It1Í1z:lran l'horari escolar respec· 
l<lnt el que establ eixi el Departament d 'Enscn)'ameJ1t , d'acord amb el que dispos,1 l 'apartat <Ime· 
rlor 1 les :I.<.;~ i g nacions tcmpor::ll s eswblenc::. per :l 0 1(1:1 um de les flrees, 

Article 9 
9 I Els projectes curriculal's h:ln de permetre concrccion, ... individuals :Ijustades :1 Ics C:lr:lctcristi ­
qucs, els rl [lll es d 'aprenen tatge i la singuhlrit:u de cada ,lIumne, b qual cosa, en part icular. faci l i· 
t:m1 l':lplicllci dels principis d ' int cs.; ració t ind tvidu:l1itz:lci6 propis de l'a tenci6 :Ib alumnes amb 
necebSi t:.ll::. educatives e::.pecials, 
92 El Dep:lnament d 'Ensenyament podd t:unhé :nllori tZ:lr modifiGlCi ons del currlculum per ade· 
quar·Jo a Ics nccess it:us educatives e~peci :¡]~ dels alllmnes , En els procedimems d'auwri tzaci6 
~ ' haur:'t dc tenir en compt e l 'opinió dels pares tJ llI tors i dels alumnes, si escau, 

ArtIcle 10 
El Deparl :'lment d 'Enscn}'::llnent prollloud Ic:-. tn e:-' llre~ necessàries per g;lral11ir la coord inaçió 
adcqu:1d:t Cnt re eb Centres c! 'educ:lció inf:lIllil. d'c.:ducac.: i6 prim:)ria i d'educació secundària, per 
:lsscgurJr J:¡ COl1linllit :H i coherència de l 'acció eduC:tti v:.l , 

An icl c 11 
11 , 1 L'av:llu:lcI6 de r:l prenent:l t ~e dels :¡]urnnes se r:'! un c lement in teg1'<11 en el procés educatiu , 
11 .2 L':Lv:l luacl del procés d ':lprenem3tge dels alumnes s'efectuarà tIe fOfma con tínu:l , i mitjan · 
(":lnt procediments diversos, per lai d 'obtenir InformJció sobre el progrés clels alumnes en relaci6 
:mlb cl ~ ObjCClius del currícu lum 
II ,j Els pro jectes curriçulars dds CC nTres docents inclouran crileris per adoptar mesures orga· 
nitz:ul vcs per:J. la 11lil lof:1 dels proccssos (l' eI1ScnY:llnem ·aprenentatge, de reforc i d 'adequació :~ 
1:1 d iver:-. i l~n d ':lIumncs, :1 parti r de la informació :lpon ada per l'ava luació, 

Anicle 12 
El Dep:-lI'1 :nllCllt cI 'Ensenynment deterrnin:lr3 el::. documenb i requbils forrn:ds que s'hauran dc 
complir en cI procés d ';lvaluaci6 :t l 'ensenyam ent oblig:uon , 

M tlcle 13 
Els centreS doccrus cswhli r-,m mesures de comullIcació peri òdic;1 :lInb els pares o ¡Ulors, [alll indi· 
vidualme nt com en grup, per wl de Ill:lntenir·los inforrn:lI :-. del procés (l'ensenyamem· 
:lprellent:tlgc ¡ del d 'avalu:lci6, Les assoc iacions de pares d 'alumnes serJI1 Il1formades dels aspec· 
1'-.'S ACl1er:¡[ :-. d ':¡quests proccs~os , 

C<\I'ITOJ, 2 
De ¡-educa ció l ll/a nlil 

An k le 1'1 
l.·l.'ducaclO inf:tnlil compn:ndrii sis cursos i s'organitzarà en dos cicles de tres cursos cadascun, 
l\:Ir <.l ' lnl :l11ls I p:lIv \.1bri. re:-.pecli v:1Il1enl. 

Artkk- 1'5 
!. 't:lJuc:ldó inf:lluiI H,: (om a fin:tllt:H proporcion:tr als infants més pelils aquelles sillwcions educa­
ti ves que cb pcrnlC;·t l1l l·1 pr01!n':SSIU descobriment i creixement per~o nal i b formaciÓ d 'una imal ' 
J.!c poslli v;1 d 'dl ~ m:lleixos; I:t po~si bilil<11 de rel:tc ionar·~e :lIlIb els altre:-., l:lnI infants com perso· 
nes adu[le, ... , per mi '¡:) dds diferents l lenguatges d 'express i6 i comunicació; l'observ::lció i 

descoberta de l seu t!nlorn més proper i l'adquisició de v,ll ors, hàbits i p:nltes de conduu:1 que 
af;lvoreixin la se\'<1 autonomia person,11 i la se\'<1 imegraci6 a la soc ietat. En aquesta etapa s'aten· 
dran especialment les necessitats bàsiques d 'ordre bi ològic, psico lògic, afec tiu , imel.lecllIa l, 
lúdi c i soci"l dels in fants. 

Arti cle 16 
Per tal d 'afavori r el descnvolup:llnen1 harmònic dels infallls i asso l ir Ics finalit :ns expressades en 
l'art icle anterior, els cenlres d 'cducació infami I coopcrar:m amb els pares o IlHors com a primers 
responsabl es de l'educac ió cl els seus fill s, 

Article 17 
Les activüats educatives en l 'educació infantil globalitz,ml r1 els cOr1tinguls de les dive rses àrees 
que s'estab leix in i s':ldequ:1f:1I1 ;ll l1i ve ll evolut iu i al context sòc.:io ·c.:ulllmt! en cI qu:t! viuen els in· 
bnts, 
AI ¡x lrvl,Jl:iri , s'hi podr:m incloure continguts cie Re li~i ó per a aquells infants els pares dels quals 
ho sol.l ici¡in 

An icJe 18 
L'avaluació dels processos de d¡:senvol upamen1 i :lprenen1:l1ge del ~ inf:lI1l$ ser:i comínua i globa l 
i tindrà per fina litat :tdapl:lr 1':ljllt pedagògic ;1 les c:mlclerislÍques individuals i evol utives de l'in· 
fant i, t:n darrer term e, apon:lr eJcmellls per \r:llorar l'asso liment dels objectius previstos, 

Article 19 
Els centres clocenb d'educació i l1f:lI1lil adoptaran mesures (1':lCollimcnr i adaptac ió per als ;lIum· 
!les que s' incorporin ;¡ l'ctapa en qua lsevo l dels seus cursos, 

CAPíTOL 3 
De l'educaci6 fJrimilria 

Arti cle 20 
L'cdl,Icaci6 primària comprendrà sis cursos acadèmics i s 'or~anit zar:l en tres ci cles de dos cursos 
cadascun, cicle inici,ll , cic le mitjà i cicle superi or, 
Els alumne:-. s' incorporara ll al cicle inici:d dc l'educació primari:1 l';¡ny n;u ura l en qu t: compleixin 
sis anys. 

Art icle 21 
Les finalitats de l'educació primari:! ser.111 les de proporcionar:1 lOtS cls alumnes una formaci6 co· 
mlln:1 que fa ci pos~ible el de~c IWolllp¡¡ rnelll de les Glpacil<Jls individuals rnOlrius. lJ'equilibI'i per· 
sonal , de relació i d 'actuaci6 social amb l'adquisició dels elements bàsics culturals, els aprenen· 
tatges relatius a l 'expressió oral , a la lectura , a J'escrip¡ura i al cà lcul aritmètic, com tambê una 
progressiva au tonomia d 'acc i6 en el seu medi. 

Article 22 
22 ,1 L'organi tzació i l'enfocament de les àrees de l 'educació primària tÍlldran un caràcter global i 
integrador, 
22 ,2 Dins l'àrea de llengües estra ngeres, lOtS els alumn e:-. en curs;¡ran obligatòri ament una i po­
dran optar a la introducció d 'un:1 segona Jlengu:1 t!slmngcr'.J, 
22 .3 L'àrea de ReligiÓ ser3 d 'oferta obligatòria per IXlrt dels cent res i op<.:ional per als alumnes, 
d 'acord amb el que estable ix J::¡ norm:ll iva vigem, 

Art icle 23 
L'avalu3ci6 dels processos d 'aprenen t;uge dels alumnes serà continua i global , i es duril a te rme 
en re ferència amb els nbjectiu,<; genera ls d 'cwpa i fl rCr! i amb els objectius term ina ls eswbJcrts pel 
Govern de l:t Gcncrali l:u de C:ualullya , 

Article 24 
Per a l'avaluació dels :tprenematges dels alumnes es tindrà cn com ple el progrés de ['alumne a 
parti r de la seva situaci6 inicia l i el ::.eu ritme d 'aprenem3tge, com també el desenvolu parnenl de 
les seves capacitals cognoscitives o imel.lectuals. motr iu ::., d 'equilibri per~lJ nal. de relació inter· 
personal i dïnserció i :lCluació soci:11. 

Article 25 
L'av:l luació del procés d 'aprenentatge dels al umnes se rà cfec!lwd:1 per lotS els mestres que hi in ­
tervenen i , al final del cicle, les decbions ,<; '::¡doplaran dc forrna col. leg iada , Un d 'emre aquests 
mestres actuarà de mestre·tutor i ,<;'encarregar.'1 de coordinar les diverses informac ions, aClu:lcions, 
i decis ions relatives al procés d 'avaluació de l':tlumne, 



Article 26 
I..J decisió que un :dumne resti un any més en qu,tl scvol dels 1re~ ciclcs es podrà adoptar una sola 
vegada al lbr}: dc l'educ l ció primària. 
En qualsevol ca:; aqucM3 decisió es p rendd va lo r:t nt l'assol iment dels COlllinglHs p rogram:.ll.S i les 
repercussions posi tives i neg:u ives prcv isihles que re~pect e del procés globa l d 'aprencm;Hgc de 
1'31umne pU).tui tenir c lda una de les opcions pos!>iblcs 

Articl e l,7 

SI un alumne pass:. d 'un cicle a un altre havem :1550111 de fo rm:1 incomplela t:l s objectius corres, 
ponents, en t:I cicle en qut'! s'lIlcorpora se 11 o feri ran les a{'t !vlI :HS educatives adequades per 3.'.50-

li r - Io~ 

CAI' ITOI. -+ 
De l'educació seclUltlària obligatòria 

Article 2S ' 
L'elapa de l 'educ:lció secundàri:. obligatòria s'organitza en dos cic les dc dos cursos acadèmics (:1-
dascul1 . 
Per acced ir :1 l 'educació seulIld:'iri:1 oh lig:¡t i)ri:1 el:-. alumne,;;;; haur:Jn d 'ha\'cr finalitzat l'educació 
primàri:"! . 

Art icl e 29 
En l'educació secundària obligatòria es consoliden els Jprenentmges instrumental s de l 'educació 
primari:l , s' inicia els alumnes en alt res camps del saber i s'aprofundeixen les àrees fonamentals 
d ':lcord :Imb l'cd;1I i c;¡pacila l. S'estableixen les b;¡se~ i c!) dón:1 J'orienl;¡ció per;} la incorporaciÓ a 
la vida activa i professional. de forma que tOlS els alumnes puguin J!>sumir els seus deures i exer­
cir el :-ò seus drets com J ciutadans. 

Art icle 30 
30.1 El currículum de cadascuna de les àrees de l'educació sccllndflr ia obligatòria, lleVa! dc la de 
Re ligió , inclou ensenyamems de caràcter obligatori, comuns per a 10lS els alumnes, i ensenya· 
ments dc Glr;ictcr Opl:lliu, que constiweixen Ja IXIft va riab le del currículum . 
30.2 Dins [" àrea de llcngucs estrangeres, en els dos cicles de l 'el1sen}':lInelll secund;¡ri ohligalori 
[OlS e ls alumnes cursaran obligatòriament una llengua I podran Opl:U també per una dc segona . 
30 . .3 L'àre:1 de Religió serà d'o fena obligatòria per part dels centres i opcional per als alumnes, 
d 'acord amb c I que eSl:lb lcix b normativa vigent. 

Articl e '; 1 
Correspon al Govcrn dc la Generaliwt de C:llalun}':1 eswbli r els ense nyaments de car:ICler varbble 
que se f;1n d 'ofert" ob l igatòri a per als centres, de ls quals h:luran de formar part , entre d 'a ll res, els 
corresponents:I un;1 segon:! llengua estranger;¡ i a b cult ura c1à:->siGI. 

Articl e 32 
32. 1 L':lv;¡ luació del procés d ';¡prenematge dd:'> 3lumne~ Ser;) contínua , amb observació sistem:Ui ­
CI de 1':ldquisició dels colHingu l.S educll iu~ , integradora de Ics va lo ...... cions de IOtes les àrees i 
amb un:1 visió globalit zada del procés d 'aprencmalge de I·etapa. 
32 .2 L',I\'a luació del procés d 'aprenentatge dels :l lumnes es dur;) :1 lerme en relaci6 amb els ob· 
jectlUs generals d'ctapa i àrea i amb cls ob jectius Ic rm in:lls cst:lblef1s pe l GOvern de la Generali tat 
de Catalunya. 

Art icle 33 
Cada :J lumne serà avnluat pel conjunt de lo tS els profc:-òsors que h~1Il illlervingul en el seu procés 
t.l'aprenentatge en un període de temps delcrmin:lI , eoordin:ns pel p rofessor-lluor i actu::mt de 
m:lIlera co l.legiada en le!> sessions d 'avaluació 

Artid(' :H 
En f inalitzar el primer cicle i en el segon, l ':l\':tluació permetrà decidi r que un alumne romangu i 
un an}' més en el cicle . Per prendre la decisió en aquest respecte es \,:tl o raran les repe rcussions 
po.s ili\'l!s i ncg:lli ves que pugui haver,hl per a l 'alum ne en la !>cva csco1aril za("Íú fu tura. 

Arti cle 3'; 
La decisió quc un ;1.lumne romangui un any mês en l 'et:lpa es podrà alloptar una so la \'eg:"!da , aca· 
baI ci primer cicle o en el segon cicle . Excepcionalment , aquesta decisió podrfl adoptar-se una 
segona veg:ld:1 esco ltats r ;!lumne i ds pares o representants lega ls. 

Arti cle 36 
Els alumnes que en acabar aquesta clapa hagi n a!>.'tol it el:-. objectiUs gener:lls establerts rebran el 
títo l de gradua t en educació secu ndària, quc d s facuh:If~'i I)t'r :Icce(hr talli al b:lL'(i! ler:1l com" 1:t 
fo rm:ldó professional específi ca de grAU mit jà. 

Arti cl e 37 
TOlS els ,I lutllne~ rebr:tn una cenificació del centre on han curs...11 l'educació secund3ria obligmò 
rb , en ci qu:tI conSlar-m \.'Is ¡mys curSJts i les qualific3clons obtingudes. Aquesta certifiC<lció .. nir.. 
3comp:lIlyada d'Ulla acCiÓ onemadora , acadèmica i profeSS ional. quc t indr:i c.:l r~cler confidencia l. 

Article 38 
Per ¡¡ aquells alumnes que en l'ensenY¡¡ 01em oblig:uo fl no hagul :1:-:-01lt cI:- ohjecllu ~ e:\tablens, el 
G()\'ern de b Generalit:tt de C3 talunra gar:uuirà UI1<l ofr.:na SU fi C1c1ll de progr:ulles especffj c~ de 
gar:lllli:l soci:l l i en rcgul;¡rJ el cOntillgu t 

D tSI'OSICIÓ ADICIONA!. 

El que dispo¡;;a 3quesI Decret s'3p licar<'i 3mb re lació :tl C:l lc lld~lr i d ' imp1am:lci6 de l nou slSlem:1 
t.:dU C:ll iLl que est:lhlcix el Govern de 1:1 G{~ n è r :l1i l al de Cat :l lunya. 

b ISI'O:'ICIO fiNAL 

(¡niell 
Aqlle~1 Decret elllr:lf¡f en vigor l 'elldemi't de la seva pub licació ,li DOG C 

Barcelona, 9 de març de 1992 

JORDI PUJO l. 

PresidclH de b General itat de Catalunya 

J OSEP I..APORTE I SAL"S 
Conseller d 'Ensenyament 

A..~NF.X 

- I Organització de les àree~ a ¡'educació !llfallll \. 
Decobcrta d'un matdx. 
Descoberta de I"entorn natural i social. 
ImcrCOlllu nicac ió i llenguatges. 
Religió (vu luntàrb) al p¡¡rvubri. 

- 2 Organil "_1ció de Ics i\rees de l'educació prilll:i ri:t . 
Ll engua catalan:1 i IileralUr,¡ i llengua castella ll:l i liter:uur:l , I llengu:l :u,lIleS:l a la Val d 'Aran. 

Llengües cstr:lIlgeres. 
Coneixement del medi : social i cu ltur:l 1. 
Cone ixement del medi : n:uUfal. 
Educació art islica : mlisicl 
Educació art ísti ca : vi sual i p làsl ica_ 
Educació física 
Matemàtiques. 
Re1i~i6 (voluntària) . 

3 O rganit zaCió de les àre('s d(' l'educació secundària oblig:uòrt:t . 
Llengua catalana i literatura i llengua castclbna 1 1i tCr:UIl r.I, i llengua ar:lI1eS~1 :1 la Va l d 'Aran 

LJcngues cstrang(.'res. 
Ciències de la naturalesa . 
C i ~ nc i es socials. 
Educació fisi ca. 
Tec l1o logb . 
Educll: ió visual i pEISI ica. 
¡\1\ísic:1. 
M:ilèJllàtiques. 
Religió ( \'Ohlllt ~fI~I ). 
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Educació 
GI L, B.: -Educación infant il )' música-, Música y Educació/J, núm. 8, dc­
se mbre 199 1, p_ 329-348. 

Lectura i escriptura 
ABARCA, E_, i SANC HEZ, B.: -Ap render a escrib ir ), a Icer- , Bo/etili 111/01'­
li/afilio de Acciór, Educativa, núm. 69, desembre 199 1, p. 25-29_ 
DíEZ, C.: - Leer con las ganas", CLI}, núm . 34, desembre 1991. p. 32-36. 

Literatura infantil 
EL DESVAN, Coleclivo: - Pos ib ilid" des clidaCli cas cie los cuemos popu la­
res", Tripa/a -Trapa/a, núm. 16, descmbre 199 1, p. 13-19_ 
RODR íGUEZ ALMODÓVAR , A.: - EllexlO infini lO", Tripa/a -Trapa/a, núm . 
16, desembre 199 1, p_ 19-44 . 
MONTE RO, 1'_: - El cuemo en la escuela, una experiencia extremei''' ", Tr¡­
pa/a-Trapa/a, núm_ 16, desembre 199 1, p. 44 -67_ 
JARRY, J- 1'_: PARENT, B_: - Des contenus", L 'Éco/e Matem ell" França;se, 
núm. 5, gener 1992, p_ 21-22 _ 

Llengua 
MONOGRÀFIC: ' Le bilinguisme el I·cnfanee. Problèmes qUOlidiens", EIl ­
ftlll ce, núm. 4. 4n . trimestre 1991 . 

Matemàtiques 
G ERVA IS, J- l' .: -En mal crnc lle eonSlruire du sens", Cab;ers Pedagog;qu es, 
nÚm. 299, desembre 199 1, p. 22 -23_ 

Pedagogia 
MUNTON I , 1.. : - l i libro dcgli anima li in vemal i". CE. núm.ll . novembre 
1991, p. 19-30. 
IMPEHATOR I, G. : "'O idaltica e organ izzaï'.ionc dc ll 'auivilà ludica e ludifor­
Ine', Swo/a Materna, núm. 7, desembre 199 1, p. 33 -37. 

Psicologia 
ll EI I-JARDT,) . e : - L'enfanl qui dori avee ses parems", Psycb%g;e el Edu­
cal ioll , mi m. 7, 4n . !rimes!rc 1991, p. 93 102. 

Psicopedagogia 
SE RRANO, J.: "Nens supe rdOfats", Crònica d 'ensenyament, núm. 40, no­
vc mbre 199 1, p. 4-7. 

Societat 
LA CONVENCiÓ SOBRE ELS DRETS DE L'INfANT: Correu de /a UNESCO, 
núm. 161, novembre 199 1, p. _n-38. 
EELSEN, 1' _: - Une nouvelle pcrccplion du ro lc de l 'écolc', L 'Éco/e Mater­
lIell" Frall ça ;se, núm _ 4, desembre 199 1, p. 11 -12. 
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Adreça 

Codipost Població Provincia 
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Se subscriu a In-fàn-ci-a (6 números) per a l'any 1992 

Import: 3 450, - ptes (Iva inclòs) 

Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta O 

Per domiciliació bancària O 

Butlletí de domiciliació bancària 
--------~~~--------

COgnoms Nom 

Cognoms i nom del titular 

Banco Caixa Agència 

Població Província 

Entitat Oficina Compte 
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Senyors: Els agrairé que amb càrrec al meu compte/ll ibreta atenguin el lebut 
que anyalment els presentarà Rosa Sensat a,a_p,s.a_ per al pagament de la 
meva subscripció a In-tàn-ci-a, 

(Firma) 
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ARMENGO L, J. i altres . Trompitxol. 
Eutno. Vic, 1992 (Didàctica. 23). 

P:m im de la basc que el desenvolupaml'nt 
global de l'infant P3SS;l pe l 1lI0\' illH.'11l , 

.Trompitxol . sistematit za de manera ( bra. fi 
gorosa i fu nCiona l un recu ll d '3ctivilat!:l psi 
CQmotores que (., ml 'strl' de parvular i i d'es 
cola bressol. :I ixf com el d'educ:Jció especial, 
poó,,) posar L'1l pr:iCtiC3 per t:1l de treb:lli:1 r 
cb obji.'t'ti u!:I d 'ct:I¡XI exposats a les ·Oriem;] ­
dU llS i Programl's en l'CdUC3Ció :1 b. Lbr 
d ' Infants i el Parvulari · de la Generalu :lI . Les 
autores h:lI1 Jgrup:lI els objecl ius generals es­
Ill(' JUars en sis blocs: coord inació , esquem3 
corporal , descobert:! de l'espai , expressió 
corporal , ritJl1 e i grath . A cada bloc hi tro­
bem el IIi~ tat d'objectius i un recull de fitxes 
ordenades segons la dificuhat on es tfacta de 
l 'objec tiu corn.:spunent, l'acti vi tat a través dc 
la qual s'Jconsegueix l 'objecti u, t'I m¡ncn:1I 
utilit zat per dur-b a terme i IJ descripció cic 
l'act ivitat concreta . 

J. ELL! OT: Pràctica, recerca i teoria 
en educació. lJ:trcc lon:1. Eumo, J989. 

Un:1 lk k :- caraclcrístiqut:s dels ~lrt iclt:s que 
configuft'lI aquL"st ll ibre ó la seva ~I ponadó 

a b di!,clIssió I al dcb:1I pcr Iai d'aprofundir 
en el c llnp par:1d igmàllc dl' l'cduc:lCió. En 
Joan RuC> . recupi laJor cic!:' texlOS, just ifi ca 
així el tfl ple títol que ell 1ll:1leix ha clon:!l ~I 

::Iquesl conjllnl lI<: refleXIOIl;, d 'ElIiOI: · L;.I 
pr:lClic:1 educuiv:! s ign ifiC:l l'I camp espc­
cial mt:l1t indic:u per :J I:J Recerca, perquè 
::Iquesl:1 es concep des cic b perspectiva 
Jcb problemes dels enseny:lnts en b scv:! 
cxpl ' r iè ncia I des dc la pròpi:! vivència dc 
professionab L;.¡ tcoria que e mergeix d 'a· 
quest:! recerca constitueix l' I marc que per­
met :lIs ccluc:1dors cI 'en tendre i de modifi car 
signific:lli v:ul\c ll l I:l prÒpi:l pràcti c3, t no hi 
1':1 rl' !'t qUl' [ ':lll tor plan tl'gi exempl es i Sill):! 
cions propi:, dI.' la franja 12· 16 ja que :Iixò 
no IIw:1 lid:t de cap lll:tnerJ 1:1 seva :lplic:lci6 
t'n d ·:litrl.'s lr.tms cduc...::uius. 

Edlt'IÓ I .\d l1lllll 'l!f.K UI: :\:\ p,:::, :\ " -\:-"'0(1 ,1(11) d L' ~Il''>trl'''' 1~\)-..1 ''Il·n-.,U .. CIII· ... q!,I. T I ()XO{)~ 1S; 1f{ l' 
1011:1 l l'ld'u ll B" O- Ol 

DirL'u ... itl; [ f l: IW B,.L¡gUl' l' i RO'>l ' l Ro ... . C.I)1 dl' Rl·, l.ll llll " l'I);IOd, ·ll.l .... clll·üri.l :-'krn: \l.lrl L· ... l'tUl 
"l'lIlk' Rnt:llClO. COnn'IXlll.\ l l·do, ,1 0 "'l·P U[ ,I .. , L;lrmt·ll' t ... . \I l'[lt (IInl;l ... . 1{1, ... ;t I l·nundl·/. Fllkt 
( i.lh I J-lkrl. lll ~.t. 1: ... 1,'\\' I (j,I~. X,I\ in Gllnl·no. ,10"'\'1',1 {;11I1I, ·/. ¡{n"'l'r {;I!lll , ·/. (.mlll· ( ; \111/, 11,'/. 

PIl.lr GorgOrto .• \lIfl J J 11lll'1lL'/. ' l e rL':-;! \1.I fl'1ll. 11I1I11.1 l'UI.I'1,¡ \\ II\\ ,r. \ llgl '!... ()Ik . .1 0.111 I{lp\)1I 11 11,1 

Ihl ig. I~u:-;¡ .\\ :-OVl'lI t lll1. N. tl l '1\)[ 

ProJl.·({ L' gr:lfk I di ..... ,.: ny d .... k .... (ohl·n l· ... EmÍl' :-O .lIl1 l' 

C01llpO'l iL'io i IOlOlit ... · LlhL' n~pl' Fü [O('U II 1r){) ... llI O . .... 1. lmprl·1II 1.1 1 11 \)clu h l)1 !l\),> ltl q .:.d n 2I n')1 x' 

IS ~ N 0212 1)99. 
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CONNECTA AMB 
AQUEST CANAL 
Tenim lo millor programació per o lo teva 
escola, entitat o grup: cursets d 'esquí, es­
ports d 'aventura amb monitors, excursions, 
passejades en bicicleta, circuits d 'educa­
ció ambiental .. . Tot això ho trobaròs o les 
nostres instal·lacions. A més, t 'oferim l'al lot­
jament a un preu que només et faria un 

amic: lo Diputació de Barcelona. Vine a 
Guardiola de Berguedò, Rupit i Prui t, Cas­
tellar de N 'Hug i Castellfol lit de Riubregós. 
Durant oquests dies viuròs d'una altra manera. 
Connecta amb nosaltres, i. . . 
desconnecta . 
Informa't al 4022222 (ext. 3865) 

............. 

~ 
Diputació de Barcelona 

Serve i de Joventut 



RACONS 
Pe,. amll/pell/)'al' /'a(ïió edllca/ iva 

all/b II/rl/eria!J qlle /'ajl/din 
i IfI /acill pQssible. 

MATERIAL D'AULA 
Per {I/ acili/ar /'eqllipflll/em 

de IfI dtIJse i cretlr III/ all/bient afectill 
en/,.e eh ill/ fI/I/S i eh li/es/l'es. 

[N O VAl Oï::-r 
COL.LECClÓ ! LA CLAU~ ROSA SENSAT 

l'fi 

A lA UNJl .. 
A LSS DUES, 
A LES pES! 

r __ .. -

.,...~ - . 
~r __ 

QUADERNS DE TREBALL 
Quaderns per mi1mtlar 

les capacitats físiques, afectives, 
inlel'lectuals i socials de l'in/ant. 

EN PICA-POC (3-4 anys) 
QUINA COLLA! (4-5 anys) 
SOPA DE SAVIS (5-6 anys) 

LLIBRE DEL MESTRE 
Tot això acompanyat d'1m llibre 

qm ajudarà el mestre 
a orientar te, activitats 

dels in/ams. 

Passe;g d. G,òda, 120. T.1. (93) 415 02 12. 08008 Barcelona 




