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CRISI ECONOMICA I PACTE SOCIAL :. i

T ———

editorial

de crisi, crisi economica, la sentim a casa nostra amb aquell agredole de
pensar que la tenim també a Europa, la casa de molts, potser precisament
perque ara pot arribar a ser casa de tots. Segur que cal superar la crisi pel bé
de tots i que superar-la comporta sacrificis per part de tots. Perd hem de dir
que quan sentim parlar de crisi i de sacrificis al costat dels nens petits, ens
posem a tremolar.

[ no pas perque com a educadors no valorem el poder educatiu de 1'auste-
ritat; estem avesats a l'aprofitament imaginatiu de recursos escassos. Pero
un sector que encara esta mancat dels recursos indispensables més aviat
tem una altra consequencia de la crisi, una vella dinamica.

Sovint, sempre que no s'hi ha intervingut per redrecar el procés, les crisis
economiques perjudiquen més als més febles; i no hi ha dubte que infants
petits i dones son encara grups febles en la nostra societat. Des d'In-fan-
ci-a voldriem reclamar atencio per a aquests dos grans 1 menysvalguts
grups socials.

Sens dubte cal demanar de les diverses Administracions, la central, au-
tonomica, la local, que els ajustos pressupostaris siguin precisament aixo,
justos; justos amb aquella justicia que no es limita a defensar les coses com
son sino a procurar que siguin millor, que tothom pugui exercir el dret a
una vida digna.

Per0 aquesta mateixa justicia social que per sortir de L crisi reclamem de
les Administracions, ens 'hem haguda d'exigir i 'hem d'exigir a tots, com
a agents socials que som tots. Cal la participacio de sindicats, empresaris,
centres d'opinio i de participacio ciutadana, a fi que puguin definir-se les
mesures adients, i en un clima de consens, de pacte social.

Cal el mateix pacte, el mateix consens, i entre tots els mateixos agents, des
de PAdministracio més potent a la més petita Associacio de pares, perque
la crisi no afecti més els més debils i perque les mesures correctores de Ia
crisi no facin més gran les diferéncies sind, al contrari, les reducixin, com
pensin les desigualtats socials.

Repetim que no es tracta de rebutjar 'austeritat sino de voler-la aplicar
amb sentit de justicia, ajustada precisament a les noves situacions que la
crisi pot crear en determinats sectors de nens petits i de dones, per trobar
per a uns i altres les adequacions i les noves ofertes de serveis, sempre de
qualitat.

Reunir tots els recursos i dedicar-los a implementar un pla, no suposa gas-
tar mes, sino poder gastar millor. Cal en cada cas un pla coherent datencia
de la demanda, amb les mesures i els recursos possibles posats en el calen
dari. La Comunitat de Madrid, tent el pla d’Educacio Infantil amb el Minis
teri i els Ajuntaments, ha donat un model que voldriem que les nostres for-
ces socials ajudessin a fer a les nostres Administracions.
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EL SIGNIFICAT DE
- ’APRENENTATGE
SIGNIFICATIU

educarde 0 a 6

NAVIER GIMENO SORIA

Stnaciao A

El pare esti donant ¢l pure a la filla de quinze mesos. La nena s ho esta mengant dallo
mes beé. Quan el plat és net,

Pare .~ Malt he. Tot!

La nena pica de mans 1 mira el pare

Nitwacio B

El grup dels grans de la Har visiten una granga de vagues. Un dels intants mira detingu
diment els animals.

Nen.o Marid, dguestes vdgies SON Hores

Mestra. - Nores? I comt saps qiee san nores dgieestes Udgiies?

Neno tassenvalant les orelles dels animals). No o vews quee encara tenen les etiguietes




Aprendre significativament

Pot semblar que entre aquestes dues situacions no hi ha molta relacio; la pri-
merd ¢s a casa, la segona a «l'escola»; a la primera la nena és petita, a la sego-
na ¢l nen ¢s gran; a la primera la nena no parla, a la segona el nen no calla.
Tot 1 aixo, les dues situacions ens serveixen per exemplificar la manera en
que els infants aprenen significativament. Pero, que vol dir aprendre significa-
tivament?

Haurem de fer una mica d'historia i recordar el que deia Vygotsky el 1960
sobre la significacio: «La significacio ¢s la creacio i I'ts de signes, €s a dir, de
senyals artificials» (Vygotsky, 1979) Aixo, podriem considerar-ho poca cosa
per als qui eduquem, si ens quedeéssim aqui.

Posteriorment Ausubel (1973, 1976), intentant posar fil a 'agulla de la costura
educativa, diferencia entre aprenentatge repetitiu i aprenentatge significatiu.
El primer ¢s fruit d'una repeticio mecanica, realitzada de forma basicament
memoristica i gens lligada als coneixements de qué I'aprenent ja disposa. El
segon ¢s el resultat de la relacio entre el nou material d'aprenentatge i I'es-
tructura cognitiva de l'aprenent. Dit d'una altra manera: |'aprenentatge signifi-
catiu ¢s possible gracies a les relacions que establim entre el que ja sabem i
¢l que estem aprenent.

Tornem a les situacions que ens serveixen d'exemple: aquestes situacions po-
drien explicar-se d'altres maneres, nosaltres les expliquem dins un paradigma
concret. La nena que fa net el plat de puré, i veu el seu pare content, pica de
mans com en altres situacions en que el pare tamb¢ estava content i picava de
mans. El nen que veu les «etiquetes» a les orelles de les vaques i recorda les
ctiquetes de la roba, generalitza la condicio de «nou» a la situacio de les va-
ques a la granja. Tant en un cas com en l'altre, els dos infants aprenen signifi-
cativament de les situacions on es troben.

Si tot fos aixi de senzill, si els educadors sabéssim que els nens aprenen de
manera significativa sense la nostra intervencié, només ens caldria seure i es-
perar atents. Pero els nens a casa i a 'escola, necessiten situacions de les
quals poder aprendre, com menijar el puré o visitar granges; i un element més
important, necessiten adult, o un altre nen, amb el qual interaccionar en la
construccio de nous significats. Aixi dones, el paper de I'educador, de l'en-
senyant, no €s tan sols crear contextos rics, sind ser-hi, en aquests contextos,
de manera activa relacionant-se amb ¢l que apren.

Encara hi ha altres aspectes rellevants de Naprenentatge significatiu dels quals
podem extreure [licons per a la nostra tasca d'educadors de nens petits.

Condicions per poder aprendre significativament

St considerem la importancia de 'educador com a mitjancer, ja que «<l'ense
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nyament pot arribar a modificar el nivell de desenvolupament efectiu de l'a-
lumne mitjancant aprenentatge que promou» (Coll, 1986), en una situacio
densenyament-aprenentatge, 'educador haura de facilitar les condicions ne-
cessaries perque Uinfant aprengui significativament. Enumerem-les:

Si Peducador coneix ¢l que alumne sap i sap fer (coneixements previs, es-
tructura cognitiva, nivell de desenvolupament efectiu) podra interaccionar
amb l'alumne o crear una situacio daprenentatge, en la qual l'alumne utilitzi
allo que sap i sap fer per integrar la nova informacio (significativitat psicologi-
ca), progressant en la seva zona de desenvolupament proxim (Vygotsky, 1977,
1979). 5i la mestra de la situacio B no pregunta al nen la rao de la seva afirma-
cio, podria pensar que ¢l nen €s un expert en vaques o un veritable ximplet.

Si I'educador presenta la nova informacio de manera clara i logicament es-
tructurada el nen copsard aquesta estructura 1 1i facilitard la integracio del que
ha d'aprendre (significativitat logica). Si el pare de la situacio A no mostra
sentiments semblants en les situacions plaents per a ell 1 per a la nena, dificil-
ment La nena podrd aprendre a expressar els seus estats d'anim.

St la situacio daprenentatge no €s prou motivadora per a qui apren, si I'in-
fant no t¢ una actitud positiva per allo que ha daprendre (motivacio), poc
probablement relacionari el que sap amb el que se i presenti. La mestra de la
situacio B podra explicar I'is de les marques de les vaques al seu alumne, ja
que aquest esta predisposat a concixer un altre us de les «etiquetes»,

Sila nova informacio que presentem a Uinfant no pot ser utilitzada per
aquest en les situacions que ho requereixin (funcionalitat), tampoc no sera
apresa de manera significativa. Si la nena de la situacio A no tingués ocasions
d'exterioritzar els seus sentiments dificilment estaria en disposicio d'aprendre
a fer-ho.

si la situacio d'aprenentatge no obliga 'aprenent a posar en marxa els me-
canismes de qué disposa per integrar la nova informacio (activitat), dificil
ment tindrd un paper protagonista en el seu aprenentatge, i aixo furd que la
significativitat minvi. 81 ¢l coneixement dels animals de granja es fa a través
de Fobservacio de la quinzena lamina mural del curs escolar, poc segur que
els nens grans de la Har posaran en marxa les seves habilitats observacionals
(amb aixO no volem dir que els infants no aprenguin del material impres).

Sila situacio daprenentatge no facilita la modificacio de les <teories» del
nen (Deloache 1 Brown, 1990), dels seus esquemes inicials de coneixements
(Coll, 1986), per una banda pot avorrir-se, ja que tot té una explicacio dins els
scus esquemes: o ben al contrari, pot bloquejar-lo, st les seves teories son
molt allunvades. Mai cap pare no s'estorcard per ensenyar el desdoblament de
les palmes del ball de sevillanes a la seva filla de quinze mesos {amb aixo no
volem dir que els pares no ensenyin aquestes coses ).

«Ensenyament significatiu»

No volem posar més Ilenva al foc afegint mes terminologia a la que ja tenim,
perd en aquest punt volem posar emfasi al paper de I'ensenyant que conside-
ra I'aprenentatge significatiu com un dels principis que configuren la seva ac-
tuacio docent. Aixi I'ensenyament haura de tenir present (ser conscient de)
quin ¢és el paper que t¢ en 'aprenentatge dels seus alumnes.

Tal com haviem dit abans, considerem ¢l mestre com un mitjancer en apre-
nentatge de infant i ¢s a través de ensenvament que exerceix aguesta me
diacio. Mediacio per construir significats dins un context institucionalitzat (es
cola) que pertany a una cultura amb uns signes propis. Mediacio per donar
sentit al que s'estd ensenvant-aprenent, un sentit que esdeve significat en
aquell context cultural concret. No podem oblidar I'estreta relacio entre llen
guatge i pensament, llenguatge i coneixement, que els autors que hem citat
estableixen. Pot ser que el quadre seglient ens faciliti una visio general del
Proces:

4 )
signes
culturals

e 2
context
institucional
<4+—r
aprendre
infant interaccio adult educador
“— [ A — [ A <4+—P
ensenyar
\_ J
7 J

En aquest quadre hi ha tres aspectes que voldriem destacar

La discontinuitat dels mares: que vol illustrar i permeabilitat de cada un
dels elements representats, la facilitat amb que cada element Ginfant. ense:
nvant, escola i cultura) intercanvia coneixement. Aquest intercanvi modilici
les propies fronteres, la propia identitat.

~ El doble sentit de les fletxes: per posar de manifest la reciprocitat de T'in

tercanvi, la construccio compartida. Aquest intercanvi ¢s produit en un con
text d'interaccio




Les dues fletxes-bucle: que volen destacar la possibilitat que tenen tant I'in-
fant com P'ensenvant d'aprendre d'ells mateixos, de parlar amb ells mateixos
(com diu Vvgotsky, 1977) per regular la seva activitat,

Per tant, tot i que el significat de Faprenentatge significatiu prove dels estudis
fets en el camp de la psicologia socio-cognitiva de 'aprenentatge, les seves
repercussions sobre Fensenvament 1L seva contextualitzacio, els que ens de-
diguem a educacio dels nens petits no les podem deixar de considerar.

I per acabar, voldria tornar a un tercer exemple, tret del llibre de Bruner, i
que posa de manifest la importancia del context en 'atribucio de sentit a una
determinada situacio, aquesta vegada referida a la comprensio d'un adult.

St Hegim: «El paller va resultar important perqué la roba s'havia estripat», les
paraules tots les coneixem, la construccio gramatical no ¢s dificultosa, pero
no podem arribar a trobar-1i el sentit

El trobarem si ens diuen que el text fa referéncia al descens d'un paracaigu
(1("'\

X.G.S.
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" A I’ESCOLA PER LA PAU
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CARME ROMIA AGLUISTI

Ben segur que tots compartim la idea o millor el senument i el desig- de la
necessitat universal de pau, de la urgencia de construir un mon on sigui mes
facil viure de manera no violenta

Hi ha necessitat de pau. Pau per viure 1 conviure dignament amb justicia i [li
bertat. Justicia que permeti defensar i aconseguir ¢l dret a la dignita de rota
personal. Llibertat per ser com a individus i com a ¢ssers socials. Voler igno
rar-ho ¢s, avui, com pretendre tapar ¢l sol amb un dit. Voler negar La seva ne
cessitat ens hauria de recordar aquelles paraules dites per Truman Capote
«Abans de negar amb ¢l cap, assegurat que el wens.»

Potser tamb¢ estarem d'acord que €s necessari potenciar una educacio per la
pau enfront d'una educacio impregnada de violencia, d'una violéncia massa
vigent 1 massa legitimada als nostres dies

De poc servird destruir les armes —en el cas que s‘aconseguis- st no desar
mem les nostres ments, els nostres esperits. |, educacto no pot ser una arma
en contra de la humanitat que 'ha creat

El factor primordial per educar per la pau des de escola ¢s. sens dubte, la
conviccio per part dels educadors 1 educadores de la necessitat 1 de la possibi
litar de treballar per la pau.

Altres factors basics poden ser:
a. El coneixement de la realitat
b. La sensibilitzacio i la conscienciacio social
¢. La responsabilitat compartida

I. paral.lelament, ¢s tacil trobar a I'escola arguments que pretenguin justifican
¢l tet que es violenti 'educacio o que es freni o dificulti Ta possibilitae d'edu
car per la pau

1. Els programes: Quantitat de coneixements que cal ensenvan




2. Les exigencies que la societat fa a U'escola: Allo que espera que faci.
3. La disciplina que és necessari mantenir.

Si mirem de prop aquests dos apartats que hem fet, veurem que mantenen
una estreta relacio. Cal que, com a educadors, analitzem com podem apropar-
los entre si, per que, per a que i de quina manera.

Els programes: Coneixements que cal ensenyar

Resulta facil constatar que hi ha un divorci entre ¢l mon que hi ha fora de
l'escola i la visio que d'aquest mén es presenta als infants per mitja de I'es-
cola.

Per la seva banda, els mestres i els professors de les diferents matéries consta-
ten dia a dia que els programes de continguts no son suficients per respondre
a les necessitats que sorgeixen a 'hora d'impartir les tasques docents.

En nom de I'educacio I'escola augmenta cada dia més la quantitat de coneixe-
ments que cal aprendre, pero, ;aconsegueix aquest augment que sc¢ sapiga
més?, i ;que es vulgui saber més? O al contrari, ofega tot afany per aprendre?

Es com si I'escola massa sovint facilités una carrera d'obstacles per a no pen-
sar. [, per a massa estudiants, I'aprenentatge ¢s insubstancial i sense sentit.

Potser cal que ens centrem més en els infants que en els plantejaments teo-
rics, no sigui que per rendir culte als continguts deixem de sentir el que
tenim prop. I, mentrestant, augmentin les sordeses. Sordeses no produides
per cap patologia fisica, sind per la deformacio d'una escola més centrada a
parlar que a escoltar; a ensenyar més que a aprendre; a impartir més que a
compartir; a contestar mes que a preguntar,

CONEIXEMENT DE LA REALITAT

Creiem necessari recuperar el sentit etimologic de la paraula coneixement,
que ¢€s: «agitacio d'idees».

L'Educacio per la Pau defensa el coneixement en aquest sentit, no com un
emmagatzemament o com una reproduccio passiva.

Cal aprendre de la realitat, coneixer la realitat, ja que les idees que en tin-
drem influiran en la nostra incidéncia sobre ella. Per aixo és tan necessari
educar en la comprensio, no en la conformitat o en la reproduccio passiva i
indiferent.

Es un tractar de comprendre, interrogant-nos sobre €l mon que ens envolta i
del qual, a més, formem part. I fer-nos a la idea que veure la realitat €s tamb¢
una forma de viure-la. No podem incidir-hi si no la coneixem. Seria tan ab-
surd com pretendre fer el diagnostic abans de 'analisi.
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El concixement serd el motor que ens porti a incidir en la realitat que ens en-
volta. Un concixement que ens apropi, connecti i comprometi, perqué, com
defensa Edgard Poe: «La font de tot moviment ¢s el pensament (...) La felicitat
no esta en el coneixement sino en la seva adquisicio (...) L'unica finalitat d'a-
questa infinitud de materies ¢s la de proporcionar infinites fonts on 1'dnima
pugui apaivagar la set de saber que mai no s'esgotara en ella, ja que esgotar-la
seria extingir anima mateixa»' Cal respectar, per no dir potenciar, aquesta
set de saber facilitant, pas a pas, ¢l cami vers la comprensio i, sobretot, apre-
nent a viure el coneixement com i aventurd 1 com a creixement.

Les exigeéncies que la societat planteja a I'escola

La societat espera, encara, que escola faci un paper:

Informador: Transmissio de coneixements que cal assolir.
- Uniformitzador: Que apropi cada infant a un patro preestablert o predomi-
nant en la societat de que forma part.
= Transmissora de valors: Quins valors? Els que predominen? Els que cal que
predominin? En base a qui i a que?

Generadora dactituds: Davant de les coses, dels sabers. dels altres, de si
mateix i de la vida,
= Seleccionador: La primera seleccio i no poc important per a la vida. Sovint
la primera experiencia de fracis.

No sempre ¢s esperancadora la lectura o la 1ico que es despren d'uns efectes
aconseguits ¢n nom de Feducacio des de fa temps a escola, Potser sera ne-
cessari convencer-nos que hiha massa Hunyania entre

Allo que esperem 1 allo que aconseguim.
- Allo que creiem i allo que fem.
- Allo que somniem i allo que constatem...

Una de dues. o somniem massa i esperem massa sense tenir en compte les
possibilitats de Ta realitat o, com deien els nostres avis, «Qui sembra vents re-
cull tempestes». 1 la pedagogia del fracas ¢s un dels pitjors vents per a l'edu
cacio,

Sovint podem constatar que existeix un paissatge educatiu boiros en el qual
cls que queden més desdibuixats son un element mes, si guarden harmonia
amb el conjunt. Siono, queden desdibuixats amb navols oportuns fins que
desapareixen sense cap mena de distorsio aparent. Un cop de vent sobtat els
envia al carrer. Un carrer que segurament poc els ajudard a desenvolupar les
seves possibilitats.

Quantes voluntats no s'han destrossat a escola! Quantes vides no shan mar-
cat..! Per a molts infants -per a massa— 'escola ha representat una cursa
d'obstacles que comenca amb Uescolaritzacio 1 que va deixant victimes pel
cami. (Ensenyanca del fracas 1 vivencia de la marginacio per a molts.)

L'escola s’ha convertit en part activa d'un sistema en el qual els mitjans de
produccio —coneixements, nivells, notes, cte. constitueixen coses produides
per ser venudes en un mercat assedegat de nous records i saturat de «normali-
tats» que no produeixen «plusvalua».

Facilment podem constatar que augmenten «improductius als quals facilment
se'ls posa I'etiqueta del fracas escolar o marginats del sistema. Pero, son real-
ment improductius?, ;o no responen al producte que s'espera que siguin? |
qui, com i per que s'espera un producte preestablert?

Només cal llegir I'entorn que ens envolta o ¢l que queda una mica mes enlla
d'on vivim...

Encara predominen a les nostres escoles massa models de conducta basats ¢n
la relacio de poder del mestre com a suprem emissor i de Falumne com a su
prem receptor.

Encara predominen els interessos de emissor per damunt dels dels recep
tors.

Encara s'utilitza la coaccio i lins i tot la repressio quan la persuasio falla o
quan no es possceix aguest recurs, o no s'hi creu

Encara hi ha massa afany de voler garantir Fautoritat a costa de la Hibertar d'al
res.,

Encara...

Les escoles formen part de la cultura de violencia que predomina en la socie
tat que les ha creat (violencia fisica, psicologica i estructural). Estan integra
des en un entorn generador de condugctes agressives que, a poc a poc, van in
cidint i condicionant la mancra de relacionarse la persona amb les coses,
amb ¢ls altres i amb si mateixa.

SENSIBILITZACIO 1 CONSCIENCIACIO PERSONAL 1 SOCIAL

L'escola és i cal que sigui molt més que quatre parets. Molt meés necessari que
un edifici és un ambient, un clima que aglutini les persones que la formen.

La necessitat i la voluntat de pau ens ha de fer pensar i promoure els canvis
estructurals i cultarals necessaris perque, amb il lusio creadora, aguella sigui
possible.

Recordant Antoni Gramsci: «Al pessimisme de laintelligencia cal oposar-hi
Foptimisme de la voluntat.»

No neguem el pes especific, Ta importancia que pot tenir educacio. Cal,
pero, trobar la manera de com fer-la millor 1 amb mes sentit positiu i possibi
litador.




Disciplina

Podem preguntar-nos si troben sentit els nostres alumnes a les repetides refe-
rencies que fem en relacio a la disciplina. Les respostes segurament seran que
no i, aixo no obstant, continuem fent-les. Quantes vegades els problemes ge-
nerats per faltes de disciplina son menys importants que les causes que els
ocasionen: inadaptacio, marginacio, inseguretat, manca de confianca en un
mateix, en cls altres, mancances atectives, etc.

En aquest sentit t¢ molt a dir i a fer I'educador. Sobretot a fer, ja que per mitja
de les seves actituds comunicara confianca i respecte als infants o no. No
podem oblidar que, com digué Larlvle, «un gran home demostra la seva gran-
desa per la manera com tracta els petits».

LA RESPONSABILITAT COMPARTIDA

Com a educadors tenim la responsabilitat individual i col.lectiva de cercar
nous estils 1 condicions educatives encaminades a aconseguir millorar la qua-
litat de educacio i, no cal dir-ho, el tipus de relacio personal i social que s'hi
estableixi.

Si com deia Tit Livi, «<confiar en I'altre ens guanya sovint la seva confianca»,
potser sigui aquest 'element que cal recuperar en I'educacio: la confianca en
els altres.

No es tracta de rebre de manera passiva les idees i les aportacions dels altres,
sino de potenciar la posada en comu, el dialeg, I'intercanvi i, en el fons, I'en-
riquiment reciproc.

L'interes i el desig de Uinfant han de ser recollits i potenciats a I'escola, mai
frenats o reprimits. Potenciar el jo, despertant la necessitat i la possibilitat de
treballar amb i per als altres, vivint conjuntament I'aventura de viure i de créi-
xer amb l'autodisciplina i el respecte com a pautes i amb la pau com a eix
vertebrador del comportament individual i col.lectiu.

Com deia el proverbi: «Tracta els petits com tu voldries ser tractat pels grans.»
Potser ¢s aixi de senzill... i de complex.

Lactual reforma educativa, a waves de la filosofia que es destilla de la
LOGSE, sembla convidar-nos també a iniciar aquests canvis. La realitat practi-
ca-aqui hi som tots- dird dltima paraula.

C.R.A.

Nota:
1. POE, EA. Cuentos 1. Madrid. Alianza, 1987, p. 350, 351, 354.
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MONTSERRAT JUBETE. TERESA MAJEM

A partir de 'observacio d'allo que hi ha i succeeix al seu voltant ¢l nen ¢s
capag, amb la nostra ajuda, d'obtenir 1 incorporar un gran cabal d'informacio,
formular hipotesis, establir relacions, comprendre i generalitzar, 1 ho pot ter
gracies a aquesta interaccio amb els objectes, elements de 'entorn i evident

ment amb els altres nens i els adults. Perd, perque ho pugui fer, cal disposar
de certes condicions: espais adequats on pudcl' observar, experimentar, com

parar, analitzar, classificar; una actitud receptiva i motivadora, oberta i flexible
i alhora rigorosa per part del mestre que emprendra amb seriositat 1 rigor

totes 1 cadascuna de les experiencies




Si som sensibles a la necessitat del nen d'un espai propi on poder atresorar
les petites troballes que fa al pati o en el cami de casa a 'escola ~com haviem
pogut fer tots nosaltres en els pupitres de la nostra infantesa, on tot hi cabia i
on ningu mes no gosava posar-hi la ma- podrem iniciar junts el primer museu
de I'entorn, estimulant 'observacio, descripeio i classificacio de cada objecte,
insecte, material, o potser podrem aprofitar les diverses experiencies i viven-
cies d'aquest cami tants cops fet i desfet al llarg del curs, per reconstruir cada
itinerari i, ajuntant-los tots, elaborar la primera maqueta o el primer planol
que, amb l'escola com a centre on tots ells convergeixen, incorpori el cami
que cada nen fa per arribar-hi; un collage de recorreguts i de records (el forn
de la cantonada, el mecanic del davant, el semafor...) i de punts de referéncia
diversos (vise darrera de 'escola i davant de la Mariona,...) que demanara
confrontar recorreguts i records, vivencies i punts de vista fins arribar a una
solucio que, tot i englobant cadascuna de les perspectives, s'ajusti a la reali-
Lat

Primeres topologies de la vida que, partint del més proper, ens parlen d'allo
que el nen sap i del que ha apres de nou en aquesta confrontacié constant
entre el seu punt de vista i el dels altres i de tots aquests amb la realitat. Que
alhora posen ales a la imaginacio del nen, ajudant-lo a entendre realitats més
[lunyanes i a acceptar que no es pot aconseguir fer-se idea del volum global
amb una sola perspectiva

El joc, activitat principal dels infants, ¢s una altra de les fonts que permeten al
nen incorporar molts conceptes, afavorint alhora 'expressio i la formulacio. A
traves del joc motor descobreix noves possibilitats del seu cos i cada nou
aveng en el domini d’aquest va paral.lel a una capacitat mental més gran, que
li permet un control més gran de les situacions i de les seves destreses i habi-
litats per manipular, experimentar, etc. La seva gran curiositat per descobrir
com son les coses, com funcionen i que es pot fer amb elles, ocupa una gran
part de l'atencio i els esforcos del nen. Els jocs manipulatius i exploratoris ve-
hiculen aquesta gran curiositat i I'ajuden alhora a descobrir el comportament
dels diferents materials i el resultat de la seva actuacio sobre ells. S'adona que
cal un cert grau d'humitat a la sorra per poder fer un castell, que no és possi-
ble omplir d'aigua un pou fet a la sorra, ja que aquesta s'escola..., que per
aconseguir fer una coca de pa cal una certa quantitat d’aigua i de farina, etc., i
ho apren a partir de la seva experiencia, tot desenvolupant destreses i habili-
tats, incorporant nocions, conceptes i informacions que incideixen en la mo-
dificacio 1 actualitzacio dels coneixements adquirits anteriorment.

Els jocs de simulacio i fantasia I'acosten a un mon les normes i regles interncs
del qual encara no coneix prou bé, i fan possible que a través del record i de
la representacio de situacions viscudes pugui recrear el mon adult amb la
clara intencio de captar-lo i entendre’l i arribar aixi a dominar les seves angoi-
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Xes, pors i emocions i a copsar mes intimament 'univers de relacions i fets
que hi tenen loc,

Mes tard, Ta imitacio evoluciona vers la representacio de situacions i 1'infant
n'inventa de reals i d'imaginaries. en les quals pot assumir diferents papers
(el pare a la feina, la mare que el porta al metge, cte.). Aquest intercanvi afec-
tiv-cognitiv amb el medi permet al nen expressar les seves emocions (por,
rabia, ...), assimilar i elaborar dades de la realitat al seu nivell (en representar
situacions no presents obté una comprensio mes gran dels esdeveniments i
de Taidea de temps), consolidar la seva personalitat en posar en relacio el seu
mon intern i ¢l seu desig individual amb la realitat externa, el pensament ra-
cional amb ¢l pensament emocional i comunicar-se amb els altres, iniciant el
proces de vinculacio a Pentorn com a membre actiu de la comunitat on viu.

Pero tambe cal wenir present que, si be apropament a la realitat s'inicia a par-
tir de la vida quotidiana del nen, no ¢s menys cert que el coneixement del
medi natural i social no es pot limitar exclusivament al concixement d'allo
que ¢s mes proper, cosa que podria suposar un empobriment de continguts.
El nen d'avui vin immergit en un mon en el qual els mitjans de difusio apro-
pen fenomens i realitats fisicament molt distants a ell. S'interessa 1 ¢s preocu-
pa per esdeveniments i realitats Hunvanes que no poden restar fora de la nos-
tra consideracio, com per exemple, ¢l llancament d'un coet a P'espai, els
dofins morts a les costes del Pacific, la vida dels sauris, poden constituir al-
auns dels temes d'estudi segons ¢l moment i motivacio dels nens.

Es innegable que a escola dels petits la descoberta de I'entorn no només s'a-
borda mitjancant l'activitat espontania del nen. La mestra o ¢l mestre, a partir
de T'observacio del grup i de cada nen, ha de saber llegir en ell com en un 1li-
bre i, fent-se resso dels diferents interessos, dissenvar i projectar activitats en
les quals els nens puguin actuar amb diferents graus d'iniciativa @ dajuda. Els
infants mateixos amb les seves preguntes i els seus jocs ens diuen quins son
els seus interessos; aixo es el que succeeix guan comencen a voler «saber»
mes coses sobre ells mateixos i sobre la seva historia, perque tots tenim la
nostra historia!

Tres, quatre, ¢ine anys, son poc temps si ens ho mirem amb 'optica d'adult,

pero son tota una vida st ens ho mirem amb els ulls d'infant d'aquestes edats! |

[ que vol dir historia per a nens petits, que d'historia no en saben res? Vol dis
mirar endarreri, recordar fets, situacions, emocions viscudes, ser capag de
veure la propia vida fent una retrospectiva, vol dir veure hi uns clements esta
bles (pares, casa, germans, amics....) iuns elements canviants (les caractensti-
ques personals. Ualcada, els cabells, la casa, els vestits,.) §veure que enmig
daquests elements estables 1 canviants ell ¢s el mateix sempre. Es evident la
gran riquesa de la situacio que permet als infants actuar com uns veritables

historiadors que recullen dades, desempolseguen records 1 testimonis, rela
cionen passat (encara que per a nosaltres sigui molt proper) i present, i con
fronten records i realitats,...

Perd ;son capagos els infants d'aquesta edat de copsar totes aquestes filigra-
nes? Si, si nosaltres adults els preparem el terreny, els ajudem a recordar fets,
els posem en contacte amb informacions que inciten a confrontar les propies
amb les dels altres, a confrontar els propis records 1 vivencies amb les dels
adults que estan i han estat a prop sceu des del principi, si no ens tanguem
dins de 'aula i som capacos de sortir a buscar ¢l que ens cal, demanem la
col.laboracio de la familia, que amb les seves aportacions ajuden el nen a
posar a lloc les peces d'aquest gran trencaclosques que per a ell és la seva pe
tita historia i I'ajudem a construir la propia identitat i a comprendre Ta diferen
cia, la diversitat de caracteristiques individuals fruit de la propia historia, a v
lorar la riquesa de la diferéncia enfront de la monotonia de 'homogeneitat.

Es aixi de senzill i de complicat, perqué 'home des que ¢s home (i abans de
ser-ho va ser nen i nen de les edats d'aquests que son I'escola dels petits) ho
ha fet sempre aixo de descobrir 'entorn; nomes cal aprofitar allo que ens per-
met desvetllar les actituds, els procediments, els mecanismes necessaris per
poder coneixer, obtenir informacio, modificar les conviccions, actualitzar ha-
bilitats i conecixements, trobar formes d'expressar, de preguntar, 1 tornem a
comengar... ah!, aixo si, permetent al nen que sigui actiu, fent fora Favorri-
ment i els aprenentatges descontextualitzats 1 entenent per context allo que
¢s proper al nen, no proxim.

M.J., TM.
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| LA MEVA HISTORIA
> El llibre del nen

escola 0-3

ARACELI HIGES PERDICES, MAGDA TORRES LOZANO

LA MEVA HISTORIA ¢s fruit de la col.laboracio de nens-pares i educadores.
L'infant hi ha actuat com un veritable historiador recollint dades sobre la seva
propia identitat, relacionant ¢l passat i el present, confrontant records i reali-
tats. Aixi ha construit la seva propia historia i I'ha comparat i compartit amb la
dels seus companys per aixi entendre millor i valorar les diferéncies i la di-
versitat social.

Aquesta experiencia ha estat duta a terme pel grup d'infants de dos anys de
I'E.B. La Vinya, situada a la Zona Franca. L'experiencia ha estat perfectament
vinculada al grup-classe, tot tenint en compte el nivell maduratiu del grup i la
individualitat de cada nen.

La interrelacio amb 'entorn natural i social ¢s una condicio indispensable per
al desenvolupament de l'infant. Des de ben aviat, 'infant modifica amb la
seva accio el medi que I'envolta. Aquesta activitat, al mateix temps, li facilita
un coneixement més gran de si mateix i de la seva propia identitat, i aixi li
permet ser cada dia més autonom. «L'escola dels petits té, donces, I'obligacio,
tot respectant la historia i les diferencies de cada nen, d'oferir-1i la possibilitat
d'ajudar-lo a descobrir i ampliar ¢l concixement de I'entorn en el qual ell hi
t¢ un loc.»

Com a educadores d'E.B., varem abordar la qiiestio tot partint d'un objectiu
principal:

«Que el nen s'identifiqués ell mateix com a persona i com 4 membre d'un co-
[.lectiu.»

Varem plantejar el treball de la propia identitat a dos nivells:

Lr. nivell: Identitat individual: Com soc jo? tot considerant els trets generals
que el caracteritzen com a persona i els trets especifics que el fan ser diferent
de la resta.

2n, nivell: Identitat social: Qui soc jo? tot parlant i recollint dades sobre la
seva familia i ¢l lloc on viu.

Motivacio

El nen, en arribar a 'E.B., necessita sentir-se segur dins d'aquest col.lectiu.
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Reafirmant la seva propia identitat i respectant la diversitat del grup anira
creant uns vincles d'unio afectius-emocionals amb ¢ls nens 1 adults amb els
quals conviu, fet que li permetra sentir-se¢ membre actiu del petit col.lectiu

Els nens, moltes vegades, necessiten parlar de si mateixos, de la seva histo
ria..., volen parlar de com son i qui son... Partint d’aquest interes varem iniciar
I'elaboracio del «Llibre del nen».

Metodologia

Partint de I'observacio del grup i de cada nen 1orecollint els seus interessos,
varem dissenvar i projectar petites activitats en les quals cada nen, individual
ment i collectivament, podia actuar amb diferents graus d'iniciativa i d'ajuda.
Es varen propiciar situacions en les quals ¢l nen podia fer i dir, i sentirse es
coltat i per tant important dins de la col lectivitat,

Procediments

Els passos duts a terme per a la realitzacio d'aquest llibre varen ser els se
auents:

Ir. Disseny del llibre: en parlar de la creacio daquest Hibre varem valorar as
pectes com: apartats del Hibre; distribucio de 'espai i format |

A) Apartats: varem decidir que tossin tres

A1) El nostre recull de dades es va iniciar tot parlant de 'embaris; 'espera
d'un gran esdeveniment que ara els pares podien recordar i compartir amb el
seu fill.

AIl) El seglent apartat va ser parlar del naixement, recordant quan eren
hebes.

Al En I'altim apartat es contrastaven les dades recollides amb ta realitat i
s'observava que han canviat i que s'han fet grans.

B) Espai: seria documentat amb fotograties que fessin referencia a cada apar
tat, amb peus de foto per recollir les vivencies explicades per cada nen tot
respectant ¢l nivell de llenguatge utilitzat per infant,

C) Format: es va veure adient que fos reduit per facilitar la manipulacio a I'in
fant. Com que quedaria a 'abast del nen, es va creure millor plastificar-lo. |
per enquadernar-lo es va obtar pel sistema d'anelles, que facilitava la manipu
lacio i una possible ampliacio posterior del llibre

2n. Informacio previa de les nostres fites a tots els pares, demanant la seva
participacio i per tant implicant-los en el projecte educatiu, atavorint actituds
de corresponsabilitat en I'educacio de l'infant entre pares i mestres i fomen
tant interaccions positives pares, fills i educadores. |

3r. Recerca conjunta pares-nens de fotos que fessin referencia a cada un dels
apartats del llibre... al mateix temps que desempaolsessin records i testimonis
que ajudaven a recordar fets.. i alhora posar ¢l nen en contacte amb informa




cions que l'incitaven a confrontar les propies dades amb les dels altres, a con-
frontar els propis records 1 vivencies amb les dels adults que han estat a prop
seu des del principi.

4t Els nens, progressivament, anaven portant les fotos a la classe i en grups
reduits les explicaven als seus companys; comparant-les, observarem diferén-
cies i, per tant, s'adonaren de la diversitat social, i es va crear un esperit de
respecte envers els altres 1 un mateix.

5¢. Els adults (pares i educadores) ajudarem a preparar ¢l terreny, treballant
puntualment cada una de les fotos portades pel nen, escoltavem i recolliem
els seus testimonis, les seves vivencies... i vam ajudar a plasmar-les en el seu
llibre respectant el seu propi llenguatge.

6¢. Un cop acabat el llibre, aquest s'incorporava a la biblioteca de la classe on
¢ls nens podien gaudir de la seva propia historia i la dels altres, compartint-la
amb els seus companys i els adults.

Qué ha estat el llibre per als pares de I'Alicia?
«Como vivimos el “Antes i Después” de LA MEVA HISTORIA»

«La realizacion de este libro, supuso para nosotros hacer un repaso, en con-
Junto, de como se babia desarrollado su vida. Buscamos informacion en un
album de fotos donde aparecia Alicia en diferentes situaciones y etapas,
desde el primer momento de su vida hasta su primer ano de vida.

»En la eleccion participamos padre, madre e bija. Surgieron diversas pre-
guntas i reflexiones: cambio fisico producido: ;no tengo dientes?... ;me bacia
pipi encima?... era muy pequena... jdonde estaba yo?... jtenia que tomar bi-
beron?...; jahora not...

»A Alicia le hizo muchisima ilusion ver graficamente como estaba ella den-
tro de la barriga de su mama, lo que mas le llamo la atencion fue lo peque-
nita que tenia que ser para coger dentro de ella.

»lina vez seleccionado y entregado el material de una forma progresiva,
todo [o que teniamos que bacer era esperar.

sla llegada a casa con su “Album-cuento”, fue un momento emocionante
para todos los padres. Estabamos en “ascuas” y la nina ilusionadisima por-
que trata un libro en el que ella era la protagonista. Todos los trabajos de fin
de curso -pinturas, “gomets", dibujos, ...~ los trajo con mucha ilusion. Nos
pidio que nos sentaramos para ensendrnoslos, pero el libro LA MEVA HISTO-
RIA fue el que con mds detenimiento y entusiasmo nos mostro. Era ella la
que contaba la bistoria con las mismas palabras que aparecian en él. Du-
rante un tiempo, cuando venian sus abuelos o algun amigo nuestro a casa,
ella rapidamente sacaba su libro v se ganaba la atencion de los visitantes
para poder contarles donde estaba antes de nacer; lo que tomaba para
comer cuando era bebé y como era la classe dels «<Elefants».

»Todavia hoy, medio ano después, Alicia saca su libro y entre bhoja y hoja

surgen otras preguntas mucho mds maduras y que van mas alla de la repre-
sentacion visual.

»En la fotografia que estd todavia en la barriga en un principio preguntaba
el porqué estaba alli, pero en esta segunda fase su gran incognita era como
habia llegado a la barriga de su madre:

»Hija— ;Como se pone un nino en la barriga?

Madre- Con una semilla.

H.- ;Con una semilla de una planta?

M.— No de un nino bebe.

H.- ;Y quién te lo puso?

M.— Tu papa.

H.- ;Donde la tenia?

M.- En el pene...

»0tra de sus fotos favoritas es una de recién nacida que estda en los brazos de
una enfermera; en un principio sus preguntas fueron:

H. - ;Quién es?

M. - Una enfermera.

H.- ;Por qué me coge?

M.~ Para que no llores...

»Después preguntaba que ;donde estaba yo?, ;por qué no estas conmigo? y fi-
nalmente preguntas de como nacio:

H.- ;Hace dano?

M- Un poco.

H.— ;Por donde sali?

M.~ Por la vulva.

H.— ;No estaba en casa?

M.~ Estabamos en el hospital...

»También han surgido cuestiones sobre nuestra infancia y donde estaba ella
cuando nosotros éramos pequenos.»

Victoria Delgado

Valoracio

Els resultats obtinguts han estat satisfactoris. Els nens han gaudit fent aquesta
recerca sobre la seva propia identitat. En I'actualitat reconeixen i valoren ¢l
seu entorn familiar i frueixen parlant d'ell.

«Per ells parlar de la seva historia ha volgut dir mirar endarrera, recordar fets,
situacions, emocions viscudes... ser capacos de veure la propia vida tot obser-
vant uns clements estables i uns elements canviants i veure que enmig d'a-
quests elements ell €és “ell” mateix sempre.»

Creiem que els resultats han estat a I'alcada de la il.lusié amb qué plegats.
nens, pares i educadores, hem dut a terme aquesta tasca.

AHP., M.T.L.
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Recull d’experiéncies fetes al Taller Triangle de Sant Cugat
del Vallés, durant el curs 1990-91, concretament aquelles
dutes a terme al taller de fang, a carrec de D. Serra i al taller
de construccio per G. Vila.

DOLORS SERRA BALDRICH. GEORGINA VILA LLORENS

Taller de construccio

En el taller, la programacié esta basada ¢n el desenvolupament de la part
creativa, sense oblidar el joc i ¢l factor sorpresa, dos elements importantis
sims en el mon del nen

Per dur-ho a terme, ens valem de tot tipus de materials: naturals, manufactu
rats o de despulla i els propis de I'expressio plastica: aixi com d'unes teeni
ques iouns concepres basics que es vin introduint a mesura que son neces
saris.

Pensem que I'important €s buscar ¢l pretest perque es produeixi Ta creacio
com a acte mental o com a desig visceral. Desprcés vindran el conjunt d'opera- |
cions destinades a dur a terme una elaboracio, a partit d'uns materials o unes
teeniques. Valorem molt el moment o I'estat en que es producix la idea, que
ha de desencadenar-ho tot: treball, sensacions, sentiments, accions |

El plantejament del treball, unes vegades és a partir d'una proposta concreta i

amb una durada d'una sessio; daltres, ¢l punt de partida son conceptes o

temes mes amplis en que els punts referencials no son unicament un mateix

tels seus somnis, les seves sensacions, imaginacio o fantasies) sinag obra
| dartistes o altres elements externs que exigeixen un procés mental mes larg
I Llavors ¢ls treballs poden durar unes quantes sessions.




Nom de la proposta: «On podria col.locar una bola?»
Proposits:

Establir un dialeg intern a partic d'un element, fent intervenir els senti-
ments i les emocions.

Saber escollir els materials adients per tal de poder dur a terme la idea.

Buscar el pretext perque es produeixi I'acte creatiu, partint d'una proposta
un xic absurda al voltant d'un element ludic: una bola.

Plantejament:

Despres de fer la proposta «On podria col.locar una bola?», ¢s important que
¢l nen o la nena pugui triar la bola que li plagui més, davant de dues mides i
quatre colors diferents, A continuacio, cal que estableixi un dialeg amb I'ele-
ment que ha escollit. Posteriorment s'ofereixen tot un seguit de materials per
tal de que cada nen pugui ambientar-s’hi. La técnica vindra en funcio de la
idea.

Proces:

Passat el primer periode «d'incubacio», en alguns casos apareix la idea com
una fogarada, a vegades sola, a vegades associada amb d'altres; en d'altres,
sorgeix mes lentament, cada persona té el seu ritme. Aixo €s palpable i cadas-
cu te la seva manera de manifestar-ho. Primer, ha estat tocant la bola amb una
aparenca de no ser-hi, com deambulant per la classe, mirant materials. Pot
haver estat un moment tranquil i relaxat o haver generat un gran neguit. En el
moment que apareix la idea, la cara els canvia; €s quan s'ha format la imatge
interna que cal exterioritzar i dur a terme.

Alguns tenen clar com han de fer-ho, d'altres dubten, busquen, pregunten:
aqui ¢s on es pot establir un dialeg o oferir ajut técnic. El nen inquiet pot im-
pacientar-se, per aixo ¢s important que tinguin ben aprés on son els materials
i les eines, aixi com habituar-se al funcionament intern de la classe. Es dones
un moment en queé es respira activitat i neguit i pot ser element de discordia
aquella eina que no esta disponible o en el lloc i el moment precis.

Quan I'elaboracio s'esta portant a terme, 'ambient torna a la calma, cadascu
esta en la seva historia i es pot permetre ¢l comentari o fer petar la xerrada
amb el vel.

Durant el proces cada nen reacciona a la seva manera. El que t€ la idea clara i
no vol explicar-te-la fins que acabi i que per tant no acceptara cap suggeri-
ment teenic; quan voldra, ja preguntara. D’altres necessiten comentar la juga-
da, anar explicant ¢l que volen fer i el que representa cada moment; €s nor-
mal trobar el nen que va temptejant fins que apareix allo que volia; en alguns
casos es produeix el fet creatiu com un acte mental: és tan clar el concepte
que la realitzacio no s’adapta a la idea. Aixo pot neguitejar i crear autentiques
lluites internes. Es, doncs, un moment dificil en que cal donar seguretat i re-
flexionar sobre allo que esta sentint en aquell moment.

El paper de adult és de facilitar els materials, les eines, resoldre els proble-
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mes teenics, i st algu encara no ha entrat en la fase de la idea, caldra dialogar-
hi. L'actitud ha de ser de predisposicio per articular el que calgui,

Kesuldtat.

La part final del procés seria comprovar si el resultat es correspon amb la idea
original. En aquest moment, el didleg 1€ una gran importancia. Alguns estan
orgullosos del resultat, el senten seu, existeix un vinele afectiu important.
Draltres ho veuen com una cosa acabada, curiosa, que ha passat per ells pero
que ara ¢s «allor i no cal pensar-hi mes, la reflexio no hi € cabuda. L'impor
tant ¢s tornar a encetar un altre treball, un altre procés.

Muaterieals.
No he posat cap limit; ¢s possible d'utilitzar tot el material que hi ha al aller.
El que ¢s important ¢s valorar ¢l perquée n'escullen un i no un altre.

Taller de fang

El «Taller de Fang» vol donar a coneixer un material molt concret com ¢s el
fang, en tots els scus estats: liquid, [limos, pastos, tou. sec en pols, sec en te-
rrossos, cuit, bescuit, recuit, arrebossat, ete..., en tots els seus colors, textures i
altres aparences que pot adquirir.

El contacte amb el material es dona per mitja d’'una manipulacio plural i di-
versificada, o sigui, que caldra experimentar molt amb ell.

Questionar-nos una mica la teenica i anar a la recerca plastica tocant I'espai, el
temps, T'estructura.

Facilitar I'encontre o reencontre amh ¢l fang per tal que aquest fet reporti un
cert plaer al nen i descarregui d'incomoditats els futurs dialegs amb dit mate-
rial.

En una ratlla: el fang com a material 1 mitja expressiu globalitzador.
PROPOSTA GENERAL

A LORIGEN, LA TERRA
Aquesta proposta enclou dalires que deriven d'un plantejament molt sem-
blant perd que prenen un altre caire, bé sigui per 'as d'un altre material, per
Ialteracio de la grandaria, per la modificacio d'elements afegits o bé perque
I'espai per a realitzar-les també ha variat. Tot plegat, els resultats no deixen de
tenir algun parentiu, donada la seva comuna rel.
Proposits:

D'entrada. posar ¢l nen a laguait del material per a una experimentacio
concreta i donar plena llibertat d'actuacio.

Com a referent, partir de formes existents a la natura. tenint en compte els
clements del paisatge per derivar cap a 'imaginari
- Donar importancia al procés/moment creatiu i al nen, i no tant al resultat
final. ja que ¢s aquest succeir continu de decisions, de didleg obert amb ell,
amb ¢l que fa. el que pensa, amb el material, allo que Uenriquird.

Utilitzar ¢l fang com a suport.

Plantejaments:

D'entrada el material, el fang, que es treballa en cru, liquid o pastos.

Cridar I'atenci6 del nen sobre el cumul d'imatges que fan referencia al fang, a
la terra i fer present la historia del mon.

Crear un espai suggeridor.

Intervenir en l'espai que ells mateixos s'han creat, marcant, tragant o afegint
elements diversos, construint, modelant i simulant ttes aquelles idees aple
gades en ¢ls seus caps.

Posar fi a I'accio mentre es busca un titol per arrodonir ¢ls gustos

PROPOSTES CONCRETES

DEL DESERT A LA CIUTAT

Sobre la taula del taller s'hi va acumulant fang i alhora se'l va escampant per
tota la superficie. Es fang que conté més aigua, la qual cosa ¢l fa Hiscar més
facilment.

Quan s’ha recobert tot 'espai de la taula, aparcix la imatge d'un paisatge de
sertic, només hi ha terra. Es ¢l moment d'encetar la fase de «colonitzacios,
d'ocupacio d'aquest espai balmat,

En aquest punt, la proposta divergeix cap a tres resultats diferenciats ‘

La ciutat industrial en runes: ¢l material utilitzar per a intervenir en espai
enfangat de la taula, van ser uns tbs de cartro de 30 em de Hargada, gassa i
paper de diari, tot xopat i arrebossat de fang, de al manera que tot semblava
sorgir de la mateixa terra: tbs que saixequen simulant grans xemeneies o |
viaductes que les comuniquen per sota terra, parets de gassia que pengen mis- |
teriosament,...

(Realitzada per nens de 617 anvs).

- La ciutat primitiva; simplement, cls nens van modelar petits habitacles
semblants a coves gratades a la terra, cabanes com si fossin fetes dadobs, ¢a
mins i d'altres elements topografics com si es tractés d'un poblat de nans
Acabada la tasca de modelar, s'hi van afegir pigments de colors i purpurines
brillants.

(Realitzada per nens de 617 anys.)

- La ciutat artificial: sobre la superficie totalment plana de fang, ¢ls nens van
comengar a col.locar trossos de tubs de plastic, transparent i de color, de lar
gades i diametres varis, canyes de les de beure refrescos, fils i cintes plastifi
cats, tires de paper i de celofana, trossets de rajoles, retalls de paper de seda
i de cellofana, fils, lHana, etc..

L'aspecte final era molt efectista donat el contrast de colors: del 1o natural que
t¢ ¢l color del fang als multiples colors dels matersals plistics i dels transpa
rents.

(Realitzada per nens de 6 1 7 anvs).

PAISATGES INTERIORS

Aquesta proposta ve a ser la versio individual, personal 1 intransterible de la
proposta /1/.




| Tamb¢ s’ha modificat I'espai on realitzar-la: donat que la dura a terme cada
nen, s'ha reduit espai a un plat de plastic rigid i a una safata de porex blanc.
O sigui que caldra treballar en U'espai interior d'aquests dos objectes.
Aix0 transcendird en el resultat final i en el contingut que cada nen li donara.

Els vaixells-safata

S'omple fins ¢l caire de la satata ~que €s bastant plana- de fang pastos.
Materials a incorporar-hi: canyes de plastic, palets de fusta, barretes de fusta
molt primes, fils i filferro prim de color i algun retall de paper lleuger (seda,
cellotana, )

* Les safates tenen forma de rectangle; ¢és per aixd que alguns dels nens han
pres la largada com a direccio a 'hora de comencar i d'altres com a posicio
frontal, com si la resta de costats, d'entrada, no existissin.

* Heus act com han aparegut els «vaixells».

*

*

Pastissos-illa

Partim de I'espai interior d'un plat de plastic forca fons.

* Aquesta vegada, la quantitat de fang a posar-hi és superior, donada la fonda-
ria del plat, la qual cosa provoca un excés de material no previst i I'aparicio
d'una protuberancia central que recorda molt 'emergir d'una illa provinent
del fons del mar/plat.

*

* Materials a incorporar-hi: d'una banda, un material que respongués a l'ele-
ment puntual, com son els botons; i d’altra banda, aquell comparable a una
linia, com son les canyes de plastic, les barretes de fusta i les branquetes.

* Fruit d'aquesta combinatoria, apareixen veritables «pastissos» recoberts de
botons d'un, dos o mil colors, formacions concentriques de palets com a cent
espelmes per bufar, illes poblades de palmeres sense palmes,...

(Realitzades per nens de 6 i 7 anys).

Proces

El plaer d'enfangar-se i d'acolorir-se o empurpurinar-se, talment com un ritual
dels nostres ancestres o de tribus incivilitzades d'altres continents, no és com-
parable a cap de les activitats habituals del nen.

N'hi ha que s'ho passen bé fins a 'esgotament; altres que sense massa emocio
van manipulant el fang per dominar-lo i encaminar-lo cap un fi molt concret; i
n'hi ha d'altres a qui la sola visio d'aquest material llefiscos i enganxifos, els
repugna i, encara que sigui amb la punta d'un dit, es podra dir que han parti-
cipat de I'enfangada.

En la segona part, quan intervenen els materials per a incorporar, el taller esdevé
un espai d'anada i1 de tornada, d'intercanvi d'elements, de comentaris amb els
companys, de dubtes i de guestions que demanen una solucid rapida,...

Pero no hi ha cap cuita, cap obligacio tecnica que els mengi per dintre. Mil
ritmes personals que harmonitzen alhora,

D.S.B., G.V.LL.
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CONCURS D’EXPERIENCIES ESCOLARS

4 Experiéncies encaminades a integrar a

E D U CAC ‘ O I'aula programes i activitats d'Educacio
AMB'ENTAI- Ambiental. El termini d’admissio dels
treballs és fins al 30 d'abril de 1933.

Extensid maxima: 25 folis mecanografiats

a doble espai. Els originals es remetran
per duplicat a Editorial Santillana,
Elfo, 32. 28027 Madrid.

PREMI SANTILLANA
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| TRACTAMENT DE
O L’EDUCACIO INFANTIL EN
S\ LA LOGSE

v
o

M. DOLORS ROIGE 1 RIOLA

L'aprovacio de la LOGSE i la seva progressiva aplicacio ha fet que poguéssim
considerar ¢l curs 1991-92 com el curs dels nens i nenes menors de 6 anys, ja
que per primera vegada, i des de la vessant legal i pedagogica, deixa de dir-se
setapa de Guarderies i Pre-escolar» per definir-la amb autoritat: «Etapa d’Edu-
cacio Infantil», reconeixent aquest periode educatiu amb vida i identitat per
si mateix, i amb un curriculum propi

L'educacio infantil de 0 a 6 anys és una de les aportacions més noves de la
Reforma, en incloure-la (malauradament, no fer-la obligatoria) en el Sistema
Educatiu.

No obstant aixo, encara hi ha qui es pregunta, per qué una educacio infantil?
Doncs, perqué estem segurs que 'educacio infantil és un instrument cabdal
de progres que contribueix a aixecar el nivell de formacio que la'societat ne-

Cessit.

Els infants que avui entren a les escoles infantils representen el futur. L'Admi-
nistracio, els pares i educadors han de reconeixer que I'educacio en aquests
primers anys de la vida dels nens contribuira al desenvolupament intel lectual
futur. Hem de pensar que les Hars i parvularis son realment una escola, i en-
cara diria mes, la primera escola que ajuda al desenvolupament global de la
capacitat de I'infant, 1 si bé en aquests nivells el joc té un lloc principal en les
activitats dels infants, no exclou, pero, ni el rigor, ni I'esfor¢ pedagogic. Que
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L'EDUCACIO INFANTIL EN EL SISTEMA EDUCATIU

SISTEMA EDUCATIL

EDUCACLO DE
REGIM GENERAL

Educacia de Regim
Especial

T
|
I
v
EDUCACIO INFANTIL Imparut per:
1t Cicle (0-3-2nvs) M.(‘hlr("s d'Educ. Infantil
' i Educadors intantils
2n. Cicle (3-6 anvs) Mestres o Educ. Infantil
TITOLS I INGRES DEL PROFESSORAT
TITOLS DEL PROFESSORAT
ACTUAL AMB LA LOGSE INGRES

PROF. D'EGB
ESPEC. PRE ESCOLAR
FUNCIONARIS

L | COS DE MESTRES (o

TITOL DE MESTRE
ESPEC. EDUC, INFANTIL
ALTRES EDUCADORS

els nens visquin amb alegria la seva estada a la llar, no vol dir que s'oblidin
els objectius que la Llei ens marca en finalitzar aquesta etapa.

Cal dir que els infants han daprendre a viare amb els altres, a compartir, «
treballar, perque solament aixi podran més tard compartir, participar i ser soli
daris.

L'Escola Infantil els ajudara a la integracio a la societat que els envolta. Vist
aixi, podriem creure que l'escola t¢ com a unica finalitat socialitzar infant,
perd no, perque, a part d'aixo, el nen aprendra a comprendre, observar, mani
pular, experimentar, cantar, crear,... Del que es tracta ¢s de fer uns infants fe
licos, creadors, solidaris i lliures.

Queé ens dona la llei pel que fa a aquesta educacio infantil?

La Llei Organica d'Ordenacio General del Sistema Educatiu, (LOGSE), de
1990, 3 d'octubre, en el seu Titol primer (art, 7 a 11) dels ensenvaments de
Regim General, defineix I'Educacio Infantil com:
« De caracter voluntari,
« Compren de 0 a 6 anys.
« T¢ com a objectiu el desenvolupament fisic, intel.lectual, afectiu, social i
moral.
» Els continguts educatius s'organitzen en arees i es faran mitjacant activitats
que desenvolupin:
- El seu cos i les possibilitats d'accio.
- La relacio amb els altres.

L'observacio i coneixement de l'entorn natural, social i familiar.
- L'adquisicio d'autonomia.

Organitzacio d’aquesta etapa

Es fara segons el seglient esquema:

desenvolupament del moviment

control corporal

iniciacio a la comunicacio 1 al Henguatge
convivencia i relacio social

descoberta de I'entorn proper

de 0 a 3 anys

2 cicles T

us del llenguatge

autoestima positiva 1 equilibrada
habits de comportament. Autonomia
descoberta del medi fisic i social

de 3 a 6 anys

[
‘w

|




Vietodologia: Globalitzada, per afavorir els aprenentatges significatius, respec-
tant els interessos dels infants. L'ensenvament sera a carrec de personal espe-
Clalitzat

La vida a I'escola infantil

No podem parlar d'estructures organitzatives dels centres educatius, sense
tenir en compte els corrents teorics que ofereixen diferents postures orga
NiLzatves

a) Lescola com a comunitat que estudia les relacions afectives entre els seus
membres, mitjiangant la comunicacio i participacio,

b) 'escola com a empresa, que incideix més sobre els objectius 1 eficacia
del treball

Les diferencies entre una concepeio d'escola 1 laltra radiquen en el fet que la
comunitat dona gran importancia a les persones i la seva relacio, i I'altra, als
ubjectius que aquestes persones tracten d'assolir. (En la practica haurien de
valer-se una de 'altra.)

Parlar, dones, de comunitat educativa ¢s concebre 1'escola com un lloc de tro
bada 1 de participacio de professors, pares i alumnes, units per una mateixa
fita: 'educacio dels infants

El principi de participacio, el trobem als articles 23 1 27.7 de la Constitucio, i
en ¢l 19 de la LODE. D'acord amb la Llei, el Decret 87/86 que regula els
organs de govern dels centres publics de Catalunya, defineix el Consell Esco-
Lar de Centre com el maxim organ de poder executiu, on bi participa tota la
Comunitat Educativa (per eleccio dels seus representants).

Sense atany de fer historia, ¢ls antecedents de la situacio actual de participa-
cto els trobem a

LOECE (5/1980 de 19 de juny, BOE de 27/80), que regula I'Estatut dels cen

tres escolars

LODE (8/1985 de 3 de juny, BOE de 4 de juny), que estableix a I'art. 24 els
organs de govern dels centres publics (unipersonals i col.legiats).

LOGSE (1/1990, de 3 d'octubre), que estableix en el preambul, la participa-
cio activae de tots els subjectes de la comunitat educativa.

Preveient els trets de la Reforma Educativa, el Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya establi, a partir de 1981, diferents ordres i de-
crets, pels quals es donaven normes i condicions per a l'organitzacio de I'Es-
cola Infantil

Ordre d'1 de juny de 1983, i posteriors modificacions 1'1 d'agost de 1984, que
estableix les condicions materials, personals i les titulacions, extensible més
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KN Comunicacid Familia-Escola
4 Comunicacio Escola-Familia
[ Comunicacions mutues

Extret de: DE GARCIA, G,
1990 (inedit).

R¢ )I(}Iii‘ M.D. Com facilitar la interrelacio familic-escola, Tarragona,

tard en les directrius del Decret 87/80, que afecta tots els centres no universi-
taris de Catalunya.

<Com desenvolupar els organs de govern a I'Escola Infantil? En ser un ensen
yvament reglat, la Llei afecta tant ¢l primer cicle, com el segon de I'Educacio
Infantil:

organs de govern
unipersonals

director

secretari/a (si es pot administrador/a)

(no crec necessaria la presencia del Cap
Llar d’'Estudis)

d’'infants coordinadors/es de cicle i nivell

i parvulari

organs col.legiats | claustre de professors
L consell escolar de centre

El' marc organitzativ i funcional dels centres es materialitza concretant la
forma de participacio de la comunitat educativa. La descripeio de funcions de
gestio i decisio, i les formes de control i avaluacio del centre, recollides en
el projecte educatiu, que en el cas de les llars d'infants haurien de comptar
amb els pares, creant un clima de interrelacio sistematica pares-escoles, per
tal d'informar-los i orientar-los de la tasca educativa en els primers anys de la
vida de I'infant. A I'ensems fora convenient que per part dels centres es po-
tenci¢s 'organitzacio il.lusionada, coherent 1 efectiva, de les APAs, pensant
que tots els pares, tant si pertanyen a l'associacio com no, tenen dret 1 deure a
participar en 'organitzacio i gestio del centre.

Per facilitar la participacio pares-centre, podria ser orientatiu 1'esquema nu-
mero 3, d'intercomunicacio (valid tant per a llars com per a parvularis), que
s'ha posat en practica en una llar d'infants de Tarragona.

MD.R.R.

* Ponencia de autora a les Jornades del Consell Escolar de Catalunya. Bellaterra, 14 de desem
bre de 1991,




LA PROTECCIO DELS
INFANTS ASSOTATS PER LA
GUERRA

infant i societat

DAN FACOLES

A la «Cimera Mundial sobre els Nens», el setembre de 1990, uns 70 caps d'es-
tats van declarar que «treballarien amb molta cura per protegir els nens de
['assot de la guerra i es van comprometre a evitar més conflictes bellics... per
oferir un futur pacific i segur als nens de tor arreu». Van aprovar un pla d'ac-
cio. «Els nens necessiten una proteccio especial en situacions de conflictes ar-
mats... La resolucio d'un conflicte no ha de ser un requisit previ per prendre
mesures per protegir els nens i les seves families per tal d'assegurar-los poder
continuar tenint aceés a aliments, auxilis medics i serveis basics, poder tractar
¢l trauma produit per la violencia i evitar-los les consequiencies directes de la
violencia i fes hostiliats..».

En menys de tres mesos, aquest compromis conjuntament amb les provisions
de la nova Convencio sobre els Drets del Nen van ser citats en el Consell de
Seguretat de les Nacions Unides per tal de tenir accés a 'equip de WHO/
UNICEF per entrar a 'Trag, en plena guerra, i poder avaluar les necessitats
dels nens -1 portar-los un convoi amb provisions médiques de primera neces-
sitat. La coalicio autoritzada per les Nacions Unides per poder fer us de la
for¢a contra I'lraq va fer que s'evités el bombardeig del convoi de les forces
autoritzades de les Nacions Unides que portaven ajuda humanitaria als nens
victimes de les bombes.
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Immediatament després d'acabar-se el conflicte una missié de 'UNICEF va
entrar a Kuwait amb la intencio d'avaluar especialment el trauma emocional
que els nens havien sofert durant els set mesos de guerra i ocupacio. La majo-
ria daquests nens havien experimentat un fet traumatic -molts d'ells havien
vist cossos, sovint d'algun conegut, que penjaven de fanals o llengats pel seu
veinat. Altres havien perdut parents propers.

Igual que en altres guerres dels nostres temps, més de la meitat dels nens
mostraven ¢l que semblaven ser efectes psicologics de traumes, com somnis
repetitius relacionats amb el fet traumatic, por generalitzada de soldats ene-
mics i, entre els més petits, un plor incontrolable i pertorbacions en el son.
Gairebé tots els nois que van ser observats volien esdevenir soldats quan fos-
sin grans, mentre que les noies volien ser metgesses o infermeres -ambicions
que reflectien un desig de protegir, en un futur, la familia o el pais. Després
de fer aquesta avaluacio inicial, un equip especialitzat en traumes psicologics
¢s va posar a treballar amb el govern kuwaitia per dissenyar un programa per
preparar gent en contacte regular amb nens 1 ensenyar-los teécniques simplifi-
cades per ajudar-los a superar ¢l trastorn nervios posttraumatic.

Aix0 marca un nou comencament en la manera com els governs, les Nacions
Unides i les agencies internacionals han comengat a tractar les victimes infan-
tils de la guerra. A mesura que van actuant, les paraules de la Convencio
sobre els Drets del Nen van tenint sentit, especialment les provisions com la
de I'Article 39, que estipula que s'han de prendre totes les mesures pertinents
per tal de «promocionar el restabliment fisic i psicologic i la reintegracio so-
cial de les victimes infantils d'un conflicte bellic».

Els esdeveniments des de finals de 1989 —¢l final de la Guerra Freda, la Cime-
ra Mundial sobre els nens- i la creixent importancia dels Drets dels Nens ofe-
reixen un nou context per comengar a actuar per alleugerir ¢l desesperant
trangol pel qual han de passar milions de nens. Quines sén les noves possibi-
litats? Com podem assegurar que es mantindra I'impetu actual, per tal que ¢ls
nens no siguin més les victimes principals de tantes guerres dels nostres
dies?

[

La responsabilitat dels adults enfront els infants en situacio
de guerra

De fet, ens hem de preguntar si els governs son seriosos quan s'apropien de
les paraules i prenen ¢l compromis de respectar-les. Els governs encara volen
ser deixats lliures per tractar amb I'enemic -intern o extern- de la manera
que més els plagui, tant se val la destruccio que pugui comportar per a les
mares i els nens. Les paraules d’obertura de la Carta de Privilegi de les Na-
cions Unides, per tant, han de tornar a tenir sentit, tenir el sentit just d’allo

que diuen: «Nosaltres, els pobles de les Nacions Unides estem decidits a sal-
var les generacions futures de I'assot de la guerra..» Si no es pot comptar amb
els governs per salvar les generacions futures de 'assot de la guerra, alesho-
res, «nosaltres, els pobles» hem de comengar a tenir un paper més actiu amb
decisid.

El moment ¢és propici, ja que els governs han trencat amb la seva insisten-
cia tradicional de «no interferir en els afers interns d'una nacio sobirana»,
el 3 dabril de 1991, quan el Consell de Seguretat de les Nacions Unides va
aprovar la Resolucio 0688. La decisio d'utilitzar les forces militars de coalicio,
amb el suport de les Nacions Unides, per subministrar menjar i ajuda medica
als kurds en la mesura que es necessitava, va ser un pas endavant com a fet re-
presentatiu de la intervencio humanitaria en una nacio sobirana. L'esment d'a-
quest precedent per part dels set liders a la Cimera de Londres ofereix encara
més evidéncia que el mon esta sofrint un canvi. Ara és el moment d'actuar per
tal de conservar I'impetu del moment.

Les Convencions de Ginebra vigents tenen una mica més de quaranta anys;
van ser posades al dia 'any 1979, amb la intencio de donar més proteccio als
nens i a les seves mares. Pero la llei humanitaria no pot atrapar la tecnologia i
els metodes de com fer la guerra. Les convencions diuen que les parts d'un
conflicte «han de distingir sempre entre la poblacio civil i els combatents i
entre els objectius civils i els objectius militars»: han de «dirigir les seves ope-
racions nomes contra objectius militars». Per més curosa que hagi estat la coa-
licio a I'hora de bomberdejar les instal.lacions electriques iraquianes, I'electri-
citat no solament ha tingut usos militars sino tamb¢ civils, com pot ser la
purificacio de les aigties, el tractament de plantes de residus, la refrigeracio
de medicaments caducables, i els hospitals.

Les Convencions de Ginebra i les normes de la guerra han de tenir en compte
les armes modernes i les operacions de guerra modernes. Els planificadors
militars haurien de ser més conscients dels efectes a llarg termini de la des-
truccio de serveis vitals dels quals depen la poblacio civil.

Segurament la coalicio que va bombardejar Iraq va intentar només aixo, pero
cls resultats indiquen que fins i tot les bombes de precisio no van poder evi-
tar danys col.laterals, descrits poc després de la guerra en un estudi de les Na
cions Unides com «haver bombardejat el pais fent-1'ho recular a ‘I'edat pre-in-
dustrial ™.

El que s’aprén després d'haver tractat nens afectats com a victimes o com a
combatents... ofereix una trista visio dels efectes extrems que la guerra ¢ en
el desenvolupament dels nens. Aquestes experiencies haurien de fer doblar
els esforcos de totes aquelles persones preocupades pel benestar dels nens:
ara ¢és el moment de construir, pero «nosaltres els pobles de les Nacions Uni-
des» hem de continuar pressionant perque alguns governs comencin a donar




prioritat a la proteccio dels nens i a prevenir els actes de guerra que poden

SCr evitats

Hi ha una pressa aparent per estudiar les consequencies que t€ el fet d'animar
els paisos en procés de desenvolupament que comprin armes modernes en
quantitats més grans, meés que qualsevol altra amenaca de justificacio externa
la Cimera de Londres tamb¢ va demanar un registre de venda d'armes. No
sera facil canviar aquestes noves tendencies. El desenvolupament huma en
lloc de la destruccio humana esta ara a l'ordre del dia, perd molts dirigents
encara gastaran els fons de la nacio en armament i equipament militar més
que no pas en mestres i personal medic. La pressio per canviar ha de venir de
dins del mateix pais i des dels paisos que son els principals subministradors

Una educacio per la pau requereix pensaments mes profunds i una accio a
mes lHarg termini de la que esta rebent. El que s'esta aprenent de les expe-
ricncies amb nens a Sri Lanka i ¢l Liban pot donar una base per a ser aplicat
mes ampliament en altres paisos. Ajudar aquests nens a recuperar-se dels anys
de guerra entre grups cinics |n-| .I|l]k|.l|' nos a4 veure el l[ll(' motiva la 5_:('11[ d
matar aquells amb qui conviuen i a descobrir noves vies de superar I'odi i la
inculcacio del militarisme

Encara ens queda molt per aprendre sobre com superar les actituds de la
auer

ra que queden com a residus en la cultura i que, al mateix temps, van passant
de generacio en generacio. Potser, Si l'experiencia de la guerra €s tan terrible
com ho va ser per a molts la Segona Guerra Mundial, es pot adquirir una aver-
sio envers la guerras Malgrat aixo, altres poden sortir d'una guerra sentint que
0 be se'ls ha estafat la victoria o que n'han sortit triomfants. En qualsevol dels
casos els pot esperonar a preparar noves guerres, en un futur. Una mentalitat
guerrera ¢s una de les actituds que els nens poden aprendre de la guerra,
Hauriem de saber mes sobre com crear el contrari, una actitud que demana
cooperacio |econciliacio meés que no pas bel licositat i superpatriotisme.

La Convencio sobre ¢ls Drets del Nen i el compromis pres pels caps d’Estat
de la Cimera Mundial sobre els Nens van propiciar una nova ocasio per tractar
del problema dels nens com a victimes principals de les guerres modernes. El
tet que Particle principal de la Convencio que tractava dels nens en conflictes
bellics tos suavitzat reflecteix la desgana, per part dels governs, d'acceptar
responsabilitats en aquest problema. Pero des del final de la guerra freda hi
ha una nova resposta i disponibilitat per confrontar els problemes de conflic-
tes locals que es cobren tantes victimes.

Algunes guerres estan acabant-se en part com a resultat de 'accié conjunta
dels membres permanents del Consell de Seguretat de les Nacions Unides.
Altres continuen, i les seves consequencies de cara als nens continuen sent
espantoses. Ja ¢s hora que les Nacions Unides i els governs tractin aquest pro
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blema amb un sentiment més alt d'urgencia i de proposit. Ens toca a tots con
trolar que aixi es faci. La solucio seria que s'acabessin totes les guerres, pero
mentre no sigui aixi, ens hem d'assegurar que els nens mes petits no son les
victimes de la irresponsabilitat dels adults,

Organitzacions no governamentals hi tenen un paper principal a 'hora d'aju
dar els nens durant les guerres i d'intentar protegir-los del pitjor que esta suc
ceint a molts d'ells. Tots els qui participem en una associacio o organitzacio
preocupada pels nens pot fer incrementar la consciencia i l'accio a favor dels
nens, que son les victimes desvalgudes de la guerra entre adults. EI mon tot
just comenga a despertar a la magnitud d'aquesta tragedia. Tots els defensors
dels nens tenen 'oportunitat de prendre-hi un paper molt mes actiu.

Tots aquells que tenen una experiencia especial en els efectes que la guerra
te en els nens haurien de fer arribar ¢ls scus coneixements als governs i a les
agencies no governamentals que estan treballant per prevenir actes de guerra
evitables i ajudar els nens a superar els traumes que han sofert en els conflic
tes. Tots nosaltres hem de treballar per desenvolupar més coneixements
sobre quin tipus de canvi educacional i cultural pot ajudar més a evitar que
els nens es converteixin en els combatents del futur.

Hem de fer complir als nostres governs els compromisos adquirits, tant en la
Convencio sobre els Drets del Nen, perque «prenguin totes les mesures facti
bles per assegurar proteccio i cura pels nens afectats en un conflicte bellic»,
com en la Cimera Mundial sobre ¢ls Nens: «Treballarem per protegir els nens
de l'assot de la guerra i prendrem mesures per prevenir conflictes bel lics en
el futur, per tal de donar als nens d'arreu, un futur pacific i segur.»

D.F.

Traduccio: Maria Vilanova

Extret de: The Coordinators, num 10, octubre 1991 (fragment)




MASSATGE INFANTIL

Contacte d’amor entre el teu
infant 1 tu

infant i salut

Mai no hauria imaginat el que aixo6 comporta, desperta i fa
reviure. Les dimensions que ofereix aquest contacte son in-
finites; un punt en desvetlla un altre, i la xarxa d’amor i se-
guretat que es desplega €s tan gran com I'univers.

L’energia de I'amor obre camins de saviesa que fa que ens
comuniquem amb el cor, i el contacte pell a pell és la via
més directa, la més primitiva, perd tanmateix €s unica i
irreemplagable; mai cap tecnologia no podra substituir-la, ni
tant sols millorar-la. Es un poderés mitja de superviveéncia.

MERCE SIMON MONT

El que aporta el contacte corporal ho sabem des de sempre, el que passa €s
que ho hem oblidat. La societat ha posat masses hams davant nostre, i enlluer-
nats per poder-los aconseguir ens hem anat carregant de conceptes equivo-
cats, justificacions, feina, obligacions, etc., els quals han anat amagant les nos-
tres necessitats essencials, es a dir, la nostra esseéncia, el nostre ésser, ['amor.
Tots nosaltres haviem de ser meés valents, meés forts, més rics, més moderns
que els altres; i haviem d'amagar les nostres emocions i sentiments, les nos-
tres «febleses». Aixi, hem esdevingut ¢éssers humans individualistes, competi-
tius, desconfiats, cercant el poder, en comptes d'ésser individuals, col.labora-
dors, confiats, cercant I'evolucio.
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A comencaments de segle, els conductistes, per aconseguir que els infants ¢s
«comportessine, van estendre la idea que als nens i nenes petits se’ls havia de
deixar plorar tots sols i que no se'ls havia d'amanyagar massa per no fer-los
malb¢. Després de trenta anys, s'ha anat descobrint que el que realment fa
malb¢ els infants €s ignorar-los.

Aix0, les mares ho hem viscut en contra dels nostres sentiments, i mentre 1'in-
fant plorava en una habitacio, nosaltres ploravem en l'altra.

El «massatge infantil» invita a retrobar la Naturalesa, amb tots aquells coneixe-
ments que, savia com ¢s, regala a cada dona quan esdevé mare; i aporta téeni-
ques basiques de massatge per enriquir i reforgar el contacte, amb la pressio,
direccio i funcio dels tocs en les diverses sequencies.

Beneficis del massatge infantil

Estimulacio

El sistema nervios de I'ésser huma en ¢l moment de néixer és immadur, i la
mielinitzacio encara no esta feta -la mielina ¢s com una vaina de grassa que
envolta els axons de les neurones, fent que els estimuls i les respostes entre
el cervell i la resta del cos siguin més clars i més rapids. Esta demostrat que
el massatge, per mitja de I'estimulacio de la pell, ajuda la maduracio i mieli-
nitzacio i, per tant, refor¢a i regula les funcions de respiracio, circulacio i gas-
trointestinal, aixi com el desenvolupament neuromotor, i soluciona sovint les
incomoditats produides pels colics i els gasos.

Seguretat. Relaxacio

En ¢l moment de néixer, el cos de linfant esta inundat d’hormones de 'es-
trés (ACTH), necessaries per fer possible el procés del naixement. Quan el
nou nat reposa sobre el pit de la seva mare i, tot mirant-li ¢ls ulls, ella I'acari-
cia ben dolcament i li murmureja tendreses. el cervell del nadé rep aquest
missatge: «l'infant esta segur, la produccio d’hormones de 'estres ja es pot
aturar.»

Amb el massatge els infants aprenen a contrarrestar 'estres amb relaxacio. Els
missatges positius que 'infant pot rebre des del principi, permeten que inte-
gri des de ben aviat el cecle accio/repos; probablement és degut a la combi-
nacio entre la qualitat alliberadora propia del massatge i P'alleujament que
sent 'infant quan la seva mare o pare ¢ la possibilitat d'escoltar-lo i d’accep-
tar la seva necessitat d'expresar-se. L'accio ¢s tant sols una part del procés de
l'aprenentatge; sense el seu, tanmateix important, oposat repos, esdevé 'es-
trés, que pot conduir a una sobreestimulacio, cansament i xoc, bloquejant-se
aixi aquest proces.

Els tocs de relaxacio ajuden els infants hiperactius a calmar-se, i els que per

alguna rao rebutjen el tacte, que puguin, a poc a poc, acceptar ¢l massatge.

Aquests darrers necessitaran, pero, que posem un esment especial a les seves
respostes i/o propostes.

Vincles afectius

El massatge refor¢a i crea vincles afectius entre pares i fills. Pearce escriu
sobre els vincles que son la dinamica de les relacions, «la forca que enllaga
separacions aparents en un estat d'unitat subjacent. Kennell 1 Klaus van defi-
nir-los com «I'tinica relacio entre dues persones que perdura a través del
temps».,

El massatge infantil inclou contacte amb la mirada, amb la pell, somris, sons,
abracades, caricies, olor, respostes i interaccio, elements tots ells molt impor
tants per establir els vincles afectius.

Comunicacio. Percepcio sensitiva

El' massatge infantil ens dona la possibilitat de coneixer les expressions no-
verbals de 'infant, de poder escoltar el que ens vol dir, i respondre a les
seves propostes. L'infant, amb el seu plor, pot voler dir-nos moltes coses. De
vegades 'inic que necessita ¢s que 'escoltem, 1 nosaltres 1'unic que ens
preocupa ¢s com fer-lo callar.

¢Quc ens passa quan sentim plorar un infant? : .
Quan fem massatge al nostre fill o filla, ens hi connectem amb el cor, i tan-
mateix connectem amb el nostre infant interior. Tant sols aixi podem com
prendre un infant. Amb el contacte pell a pell ens comuniquem a uns nivells
on ¢s dificil posar-hi paraules, funciona la part de nosaltres que no conceptua,
que no defineix, que solament «¢s» i «sent», i ¢s aIXi com €s i sent un nen
petit.

La percepeio sensitiva (descuidada a I'occident) complementa els coneixe
ments intellectius (o viceversa), estimulant les sensacions interiors. «. Es
tracta de viure amb l'infant i en I'infant una serie harmonica de sensacions or-
denades, que anirant elaborant 'esquema del seu propi cos i l'organitzacio
psicomotriu.» (Vegeu Bibliografia.)

Consequeéncies

Les nostres actituds, quan som adults, estan marcades principalment per les
relacions amb els nostres pares de quan ¢rem petits. Amb el massatge donem
als nostres fills i filles amor, respecte i seguretat, bases de 'autoestima i la
bondat; i nosaltres tenim 'oportunitat de canviar cls conceptes que haviem
enregistrat malament.

Quan aplicarem el massatge

Podem fer massatge als nostres fills des que neixen, i aquest pot formar part
de les nostres relacions, sempre, al marge de si existeix una lesio fisica pun:
tual que requereixi un massatge especific.




Els nadons prematurs se'n beneficien molt especialment. S'ha demostrat que
la maduracio dels sistemes, que facilita ¢l massatge, juntament amb la interac-
Cio, i la resposta emocional del nado al plaer de les caricies, han fet que els
prematurs que han rebut massatge s poguessin incorporar mes aviat al mon,
fora de la incubadora.

A les escoles ¢s també important 'aplicacio del massatge. Per mitja dels jocs
podem incorporar el sentit del tacte. El seu aspecte relaxant i alleugeridor de
I'estres completara el cicle accio/repos, evitant aixt que es bloquegi el proces
de Taprenentatge, i ajudara els nens i nenes a prendre consciencia del seu es-
quema corporal, que engloba laspecte exterior del cos (I'extracos) i la seva
percepeio interna (l'intracos)

Els infants son el millor que tenim, la nostra esperanca de futur; donem-los
alguna cosa mes. Diu Vimala Schneider, fundadora de U'<LATM.L», i autora
de Masaje infantil, guia practica para la madre y el padre: «Quan era a |'In-
dia, al carrer, vaig veure una mare jove fent massatge al scu fillet que tenia a
la falda, i vaig pensar que a la vida hi ha quelcom més que el benestar mate-
rial. Ella tenia molt poc, pero transmetia al seu fill un regal d'amor i seguretat
que Pajudaria a convertir-se en un ¢sser huma mtegre.»

M.S.M.

Instructora de massatge infantil

Bibliografia

MUCLURE, SCHNEIDER @ VIMALA Guea preactica para la madre y el padre. Bargelona. Medici,
1991

MANDEL, B 1 RAY, S Nacimiento v relaciones. Madnd. Mandala, 1989

WALKER, I' 1 WALKER, ¥ Nojos felices Barcelona. Tnwegral, 1989

WALKER, P2l masaje de los ninos. Barcelona. Integral, 1989

ODENT M £ bebé es v mamifero. Madnd. Mandala, 1990

BALASKAS, A1 WALKER, P Gimnasia para los mas pequenos. Barcelona. Urano, 1989
RAPSTEIN, S fdgitopaantura infantid. Barcelona, Alas, 1983

LEWIS, U B fenpuage secreto del wino. Barcelona, Roca, 1979,

SIEGEL B S Amor, medicina midagrosa. Madrid, Espasa Calpe, 1991

Tecnivas de cachorreo aplicadas a la estimulacion precoz. Método CEMEDETE. Madrid. Alind,
1984

Desarvvollo corporal para parenlos. Método CEMEDETE. Madrid. Alind, 1984

D-13-UDj-ul

PAHNES "ICA) THHWIIAON

l] PAG

T



b N
b ]

GENERALITAT DE CATALUNYA

AP A EUROP.

La Generalitat és conscient que els ciutadans de
Catalunya no tenen prou informacio sobre el procés d'uni-
ficacio curopeai el Tractat de Maastricht, i es proposa
millorar aquest coneixement.

QUE ES MAASTRICHT?

(1. La Unio Politica Europea)

El tractat de Maastricht crea una veritable Unio
Furopea.

Lacord politic crea la ciutadania europea:
qualsevol ciutada podra votar en les eleccions europees
i votar 1 <er elegit en les eleccions municipals del pais
on resideixi, encara que no en sigul subdit.

Tot ciutada de la CEE, en cas de trobar-se en un
tercer pals sense representacio diplomatica del pais de
qué és stuhdit, podra acollir-se a la proteceio de qualsevol
membre de la U'nio.

Europa es dota, a més, d'estructures politiques
comunes que la fan avancar en el cami de la Tnio
politica. basada en el principi de subsidiaritat.

S'estableixen a més unes estructures de defensa
comuna cspecilicamen! europees.

La ['nio es planteja la solidaritat amb els alires paiso
curopeus, especialment els de lest d”Europa i, per Huita
contra els desequilibris en el mon, preveu una Politica
de Cooperacio al Desenvolupament.

| encara, molt important per a Catalunya, un Comité
de les Regions vetllara per fer sentir la veu dlaquestes
en la presa de decisions de nivell europeu.
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' EL MENJADOR A L’ESCOLA

mfcl nt

La importancia de I'alimentacio des del punt de vista educa-
tin en el marc de I'educacio infantil en general i, de I’escola
infantil en particular, necessita que els diferents equips edu-
catius responguin a preguntes com ara ;Qué entenem per
menjar? ;Quins elements intervenen en el menjar? ;Es un fet
educable?, i considerin el moment de menjar com una situa-
cio d’aprenentatge més.

VICENTE MARTINEZ. ANTONIO J. SAN VICE

En les escoles infantils el menjador ha estat considerat durant molt de temps
com una activitat dins de ["horari que tenia com a fi quasi exclusiu donar
menjar al nen i procurar-li una alimentacio sana, equilibrada, millorant el seu
estat nutricional.

En la nostra escola 'hora del menjar es presentava com un moment conflictiu,
delicat: per al nen es convertia en un lloc no desitjat i poc gratificant; per a
I'educador es transformava en un lloc estressant i esgotador.

Molts pares dipositaven en nosaltres les angoixes i els conflictes que els pro-
vocava el menjar dels seus fills i filles. Analitzar 'alimentacio des de I'escola
infantil 1 per tant des d'una optica educadora va representar reflexionar des
dels equips educatius 'evolucio de la forma i el significat del fet de menjar i
alimentar-se en el temps, en la nostra societat, en la nostra cultura, amb 'ob-
jecte de poder establir el moment de I'apat com una situacio d'aprenentatge i
seleccionar els objectius educatius que com a escola siguem capacos de trans-
metre

Cada societar ('apat com a fet socio-cultural) t¢ unes pautes preformades
sobre el mode i la forma d'alimentar-se, que sorgeixen de la necessitat de no-
drir-se i satisfer la gana, completant els aportaments energetics que el nostre
COS Necessita per creixer.

THHINAAON
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L'ésser huma ha transformat aquesta activitat necessaria en una activiat plaent,
agradable i I'ha convertit en un dels indicatius culturals del progres. Ha trans-
format la necessitat en un ritu i €5 per aixo que existeixen, en els apats, acti-
tuds, modes i costums que ens diferencien daltres cultures 1, per tant, defi
neixen la nostra; oferir pa es converteix en un acte socio - politico
¢conomico - cultural,

A diferencia d'altres especies animals en les quals ja des de molt petits els ca
dells son capacos de proporcionar se la seva alimentacio, en 'especie huma
na la infancia ¢s molt llarga 1 la dependencia respecte de 'adult ¢s manifesta
En aquesta dependencia el nen entra en un mon de sensacions, hibits, viven-
cies transmeses pels adults 1 heretades pels nens com a conseqliencia de la
nostra propia evolucio historica

Totes aquestes reflexions ens poden ajudar a entomar 'organitzacio del men
jador de manera diferent. Actes que repetim sistematicament adquireixen en
¢l nen una gran importancia. Els elements que introduim molts cops sense
pensar constitueixen per al nen descobriments que a la nostra cultura ha cos-
tat segles d'establir i que, per a ell, es converteixen en objectes de coneixe
ment

Aquestes consideracions fan que ¢l menjador, a 'escola, sigui plantejat com
una activitat mes d'ensenvament-aprenentatge que exigeix explicitar els seus
fins, determinar els continguts i elaborar ¢l model de planificacio que ens
permeti aconseguir ¢ls objectius proposats.

Volem plantejar algunes reflexions que ens semblen interessants a I'hora d'or-
ganitzar ¢l menjador:

El temps

Al Harg del dia l'escola proposa sistematicament dins la seva organitzacio un
temps per a cada moment; aixi doncs, ¢l menjador té en aquesta organitzacio
un temps que oscilla entre menys d'una hora i una hora per al dinar, temps
que ens sembla mes que suficient per a menjar. Un cop passat aguest temps
¢l nen ha perdut tota necessitat @ prolongar aquesta situacio significa entrar en
una dinamica avorrida i angoixant

El ritme

Cada nen t¢ un ritme diferent que ha de respectar-se dins dels limits que pru-
dentment hem acordat.

La quantitat

Hi ha la tendencia a servir [a mateixa quantitat a tots els nens, i una quantitat
que a vegades sobrepassa la capacitat que ¢ per poder menjar-s'ho tot.

Es important recordar que:
El nen no (¢ sempre la mateixa gana per menjar.
El nen te les seves preferencies i els plats no li agraden per igual.
El nen no té el costum de la varietat ni dels gustos nous.

~ Cada nen té uns referents familiars que el condicionen.

Es important la quantitat, ja que en depen T'exit o el fracas: servir quantitats
que el nen no sacabara significa comdemnar-lo al fracas. Garantir I'éxit en ¢l
menjar vol dir garantir la motivacio i validesa social en el nen

La qualitat i la varietat

Queden garantides des de la institucio escolar. Nomes volem referir nos a la
importancia de la presentacio i de estetica, que contribueix a crear un am
bient positiu i satisfactori.

La relacio

Relacio del nen amb els seus iguals i amb educador. Te la possibilitat d'e
quivocar-se i de rectificar per construir. El nen decideix amb qui vol menijar
dins d'un mateix grup. Els nens s'asseuen en petits grups de sis i aixi s‘afavo
reix la relacio interpersonal,

La familia

Les families han de coneixer quin ¢s el sistema que se segueix a escola com
a criteri educatiu, quines son les actituds, les formes i els costums que L'esco-
la adopta. Existeix un criteri format com a principi que ¢s el del respecte al
nen; es tradueix en el fet que Uescola no forga el nen a menjar. En condicions
normals estd demostrat que ¢l nen menja si te gana; creiem necessari establir
un calendari de reunions que possibilitin la comunicacio quan sigui necessa
ri.

L’educador

Cal que consideri el menjador com un sector d'activitat i per tant ha d'orga
nitzar i planificar aquest moment educatiu. La funcio no ¢s donar menjar en ¢l
sentit estricte, sind ajudar, motivar, animar, respectar, ete. 1 donar resposta a
les diferents situacions que es plantegen en el menjador.

L’espai

El menjador ¢€s el medi fisic on es manifesta 'activitat. L'equip educatiu hi ha
de reflexionar, per donar resposta a les diferents propostes que tinguem en
els centres. Significa decidir la disposicio de taules, la distribucio, la decora-
cig; etc:

Tots els aspectes assenyalats han estat el resultat d'una reflexio d'aquest equip
cducatiu, i s'ha constatat a la practica la validesa de les propostes que hem
presentat.

No hem pogut ser més concrets, pero ens donem per satisfets st hem aconse
guit la reflexio dels nostres companys.

Nomes ens resta acomiadar-nos i animar tats ¢ls professionals del mon de I'e
ducacio infantil en aquests moments de retorma per dignificar la nostra etapa
educativa.

V.M., AJ. SV.
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RAMON LLULL

o aquell que fou I'auténtic creador
de la llengua literaria catalana

racd del conte

Noticia biografica

Ramon Llull, fill de Ramon Llull i d'Tsabel d'Erill, ambdos de llinatge noble,
va neixer entre 12321 1235 a la ciutat de Mallorca. Fou patge del Conqueridor
quan tot just tenia 14 anys, i preceptor després de 'infant Jaume, futur rei de
Mallorca, a qui servi durant la seva juventut com a senescal i majordom, i que
m¢és endavant fou un dels seus protectors més constants. Es casa amb Blanca
de Picany, de qui tingué dos fills, Doménec i Magdalena. Tant abans com des-
pres del matrimoni, Ramon Llull mena una vida cortesana irregular i conrea la
poesia d'inspiracio trobadoresca. Cap als 30 anys s’esdevingué la seva conver-
sio amb el consequent canvi radical de vida; ara, per tal d'aconseguir els seus
nous ideals no regateja cap esfor¢ per desmesurat que fos: convertir infidels
posant fins i tot en perill la seva vida; escriure llibres per desfer els errors i fer
irrebatible la fe catolica; etc...

Entre 1265 i 1275 es dedica a 'estudi de I'arab ~fou un esclau moro qui I'ins-
trut en la llengua arab i en I'Alcora i la filosofia musulmana-, el llati i la teolo-
gia cristiana. Sembla que va morir el 1316; segons la llegenda, fou apedregat
pels carrers i pels afores de Bugia i el portaren moribund a Mallorca i va finar
durant el viatge o un cop arribat a l'illa. Tot plegat, un bon final per a qui la
mort per martiri era el mitja per aconseguir «<El desig de 'Amic per unir-se a
["Amat»

L’obra de Ramon Llull

Els estudiosos de 'obra lul.liana coincideixen a reconeixer la seva importan-
cia capital, car, de fet, va ser l'autentic creador de la llengua literaria; en efec-
te, tota la prosa catalana anterior a Lull era feta de traduccions. Escrita en cata
la, en llati i en arab, I'obra lul.liana constitueix I'elegia d'un paradis perdut.

D'entre les seves obres, El Liibre de Meravelles, constituit per deu llibres: De
Déu, Dels .:ingefs, Del Cel, Dels elements, De les plantes, Dels metalls, De les
besties, De I'home, De Paradis, D'Infern; ¢s una mena d'aprenentatge de la
vida i més concretament de la ciencia de la vida. En efecte: Llull hi descriu
les aventures de Felix, que per prescripeid paterna «anava per los boscatges,
per munts e per plans, e per erms e per poblats, ¢ per princeps € per cava-
llers, per castells, per ciutats; ¢ meravellava's de les meravelles qui son en lo
mon; e demanava ¢o que no entenia, e reconvatava ¢o que sabia; e en treballs
e en perills se metia per tal que a Déu fos feta reverencia e honor».

El Llibre de les Besties, incorporat de manera for¢ada al conjunt de 'obra, i
composta segons sembla amb absoluta independéncia, ¢s la part més novel
listica: més imaginativa. De fet, és un apoleg animalistic a través del qual se
satiritza la societat dels homes i, a la vegada, s’articula una mena de tractat de
princeps. Llull, per a la trama, per a molts dels personatges i dels eximplis
amb que s'il.lustren els uns als altres, s'inspird en una obra oriental que, al
seu temps havia conegut una notable difussio en arab: ¢l Kalila i Dimna. 1, al-
hora, hi afegi algun personatge, com el protagonista, Na Renart, d'un dels ci-
cles animalistics més fecunds de I'Edat Mitjana: £l Roman de Renard. Amb
tot, aquests materials els refongué amb d'altres procedents de fonts orientals
o no, en un cos coherent. Llull, gracies a 'apoleg i, sobretot, a bona part dels
eximplis i al viatge dels animals a la societat dels homes, dona una imatge
amarga i pessimista d’aquests. En el fons, Llull, format en plena crisi de la so-
cietat feudal, acceptava els seus usos jerarquics i limita la critica als scus me-
canismes morals.

En conjunt, el Llibre de Meravelles, revela, malgrat la seva intencio, una pro-
digiosa capacitat de contar, €s a dir, una prodigiosa capacitat d'observacio de
la realitat i d'ordir, amb el material recollit, unes histories més 0 menys possi-
bles. Una realitat tipificada que, alhora, donava la cara més mecanica de cada
dia i n'insinuava una altra: la més fonda de la consciencia o la més vibrant del
somni. I, a través de la fusio de les dues, articula un autentic retaule de la vida
de I'época. Una vida desordenada que volia tornar a la puresa primitiva. A I'i-
deal pel qual havia estat creada!’
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EL LLIBRE DE LES BESTIES

El conte

Com que il libre de les Bésties ¢s prou llarg com per omplir les planes de la
nostra revista mes d'una i mes de dues vegades; em limito a transcriure aqui
el primer i ¢l tercer dels set episodis de que consta. Els he escollits per tal
com em semblen ben interessants i molt semblants al comencament de molts
dels contes que solem explicar durant les estones que aixo fem; i per a fer-ho
he triat adaptacio que feu Anna Rubics, aquella polifacetica mestra de qui
concixem, entre d'altres coses, els principis basics de la lectura i escriptura
global.

DE L’ELECCIO DEL REI

L una bella plana travessada per un viu, s'aplegaren nombroses bésties sal-
vatges que voliew elegiv vei. Ben avial es dividiren en dos bandols: el de les
hesties que mengen carn, i presentaven el lleo com a candidat; i el bandol
de les hesties que mengen herba i gra, que presentaven el cavall

Bl op, el Heopard, U'os 1 onca, @ altres animals grans i forts, tampé tenien
ganes d'esser rei Tots parlaven, parliaven, { en comptes d'aclarir les coses les
andaven embolicant.

Ll bowu, ¢u nom dels berbivors, digue:

Senyors: ens conve un red gue sigud gran @ humil i que no causi la destric-
cio del poble. Ll lleo, no és tan gran béstia, ni viv d herba, sind que menja
les bésties: la seva veu ens fa tremolar de por quan crida, i a un rei se I'ba
de respectar, pero no temer. En canvi el cavall, és gran, bell, lleuger i gra-
cios i els seus crits no espanten. Si baguéssiu de seguir el meu consell, elegi-
rieu el cavall

£l parlament del bow va plawre el cervol, el cabirol, ¢l molto i altres bostivs
gue salimenten de vegetals. Na Renard, pero, volia que guanyes el lleo per-
Gqué pensava vivre de les sobres del menjar reial 1 respongue

=Vosaltres, os, Heopard i onca volew destorbar Ueleccio del Heo: pensen-vos
ho bé, que si ell guanya no us serd amic quan sigui rei 1 si votew el cavall,
quan les besties mes fortes gue ell facin una malifeta, qui les castigara si ¢f
red sol no les pot véncer?

Oides les raons de na Kenard, fou elegit el lleo. Tots Uaplaudiren i el felicita-
ren; ell, agrait als seus electors, els awtoritza a menjar totes les besties que els
vingues de gust.

Més tard, el mateix rei i la seva cort, varen menfar i per consell de na Re
nard- un vedell i una poltra que pasturaven a la prada

DEL CONSELL DEL REI

Un cop elegit, el lleo va reunir els barons i ¢l poble [ va fer-los un magnific i
Harg sermo. Entre altres coses els diguc:

—Senyors: soc rei per la voluntat vostra. Tots sabeu que lofict que m'baven
donat és molt perillos i de gran treball. Jo voldria saber governar-vos molt be:
perd aixd és ben dificil; per tant us prego que em donew consellers intel li-
gents, Heials i bons. Ells majudaran a resoldre els assumptes del meu reial
ne.

Molt varen plaure les paraules del rei, [ tot segudt es passa a designar els con-
sellers. Es va prendre lacord gue l'os, el lleopard, el llop @ Uonca, fossin del
consell reial: tots eren bells, forts, valents i lleials al rei. Tambe volgueren po-
sar-bi la serpent que és una de les besties mes pridents i serioses

Na Renard va guedar molt ofesa en vewre que el rei no la nomenava. Com

que tenia molta picardia digué gue al consell calien animals berbivors, per
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teaal com al ret no tan sols li convenia el concurs de les besties poderoses, sino
tambe el parer de les bumils,

L orifany, el senglar, el boc i altres, tingueren per bones les paraules de na
Renard i li quedaren ben agraits. Després van comencar els compliments.
L 'orifany va fer notar al rei que una bestia tan ben parlada i de tan gran
saviesa com na Renard, faria una bona consellera.

Per la seva part, na Renard va continuar els compliments i va fer notar la
bella preséncia i la majestat de lorifany i afegi que ell també fora un excel-
lent conseller

Les coses s'‘anaven embolicant. El lleopard, que sabia lastucia i les males
arts de na Renard, digué tot seguit al rei i a l'assemblea:

Senyor: penso que un consell massa nombraos de cap de les maneres no ens
conve. Si volguéssiu nomenar alguna béstia que mengi herba o gra, tal volta
la més indicada fora el gall. El gall és el més gentil de la vostra cort; ell sol fa
creure totes les gallines d'un galliner; ell canta l'alba, i ell seria com el des-
pertador reial

Encara na Renard torna a prendre la paraula i mentre ella feia un llarg
parlament, el leopard conta al rei, en veu baixa, el segtient exemple:

Senyor: «Una vegada era un ref que va esser forcat a declarar la guerra a
un comte vei seu, molt busca-raons.

»El rei tenia un escriva que li portava tots els negocis i sabia tots els plans de
guerra: si l'exércit reial volia avancar; si l'exércit volia retirar-se; si l'exércit
volia atacar de nit; en una paraula: l'escriva sabia tant com el mateix sobi-
ra. L'escriva, pero, era molt deslleial al seu senyor i venia els secrets a qui
volia pagar-los-bi.

wEl comte, en veure que bavia d'entrar en guerra amb enemic de forca tan
superior a la seva, es va espantar i es va valer de la dolenteria de ['escriva.

»Fet aixo, el rei mai no guanyava cap batalla, ans al contrari, els seus sol-
dats eren sorpresos pels del comte. D'aquesta manera la guerra s'anava fent
llarga, llarga... I el comte tenia sempre l'avantaige.»

El rei lleé va entendre l'exemple i comprengué que essent na Renard a la
cort, sempre els altres animals sabrien els ardits de la cacera i que ell bi per-
dria. Tingué per bo el consell del lleopard, nomena el gall i rebutja na Gui-
neu.

Després els consellers juraren fidelitat al rei davant de la cort, dels barons i
del poble. Tots quedaren contents menys ['orifany i na Renard.

I na Renard, en veure’s desairada i sense cap carrec, dirigint-se al rei i al
leopard, digue:

~fa me la pagareu!

Amb aquestes paraules acabava Ramon Llull el Liibre de les Bésties: «Finit ¢s
lo Llibre de les Beésties, lo qual Felix aporta a un rei, per tal que veés la mane-
ra segons la qual, en ¢o que fan les besties, ¢s significat com lo rei dega reg:
nar e es dega gordar de malvat consell i de falses homens.»

Que aixi sia.

Comentaris { seleccio: Roser Ros i Vilanova

Notes

. MOLAS, I. Proleg al Liibre de Meravelles. Barcelona, 62, 1980, p. 9-15. (Les millors obres de la
literatura catalana num. 36)

2. RUBIES, A. Lectura i escriptura global. Barcelona. Proa, 1978
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GENERALITAT DE CATALUNYA

CAP A EUROP

La Generalitat és conscient que els ciutadans de
Catalunya no tenen prou informacio sobre el procés d’uni-
ficacio europeaiel Tractat de Maastricht, i es proposa
millorar aquest coneixement.

QUE ES MAASTRICHT?

(2. La Unio Economica i Monetaria)

El tractat de Maastricht crea, a més de la Unio
Politica, una Uni6é Economica i Monetaria.

La Unio Economica i Monetaria, servida per una
moneda unica i per un Bane Central Europeu, reforca
la capacitat perqué la Unid Europea sigui competitiva
a nivell internacional.

Hi ha una série de mecanismes que asseguraran l'equi
libri entre els diversos components i sectors de la Unio:
e La Carta Social Europea promou la millora de les con-
dicions de vida i de treball de la ma d’obra i afavoreix
la seva igualtat dins el progrés.
¢ [Xl Fons de Cohesié Economica i Social mira de reduir
la separacid entre els nivells de desenvolupament
de les diverses regions i 'endarreriment de les menys
afavorides, compreses també les zones rurals, i presta una
atencid especial als sectors industrials en crisi i a I'ajut
als treballadors afectats (Fons Social Europeu). Hi pren,
a més, una rellevancia especial la proteccio del medi
ambient i les xarxes de comunicacio transeuropees.

x X x
e s

CATALUNYA*UN PAIS*D’EUROPA
* *

* 4 *
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) Llibres a mans
dels infants
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El Masnou: MSV, 199]

Bonica mancra la (U tenen aquestes imatges (que no tenen cap text escrit
per companvia) de fer brollar de les boques dels seus  espectadors/
manipuladors, tota mena de comentaris exclamatius, poc estructurats verbal-
ment paclant, pero ben suggestius imaginativament parlant.

Per mirar aquests Hibres cal posar en accio els mateixos ressorts de que €5
menester disposar quan exercim ¢l joc de la descoberta: una actitud disposada
ala xatarderia per tal de mirar i meravellar-se del que tenim davant; sense
oblidar, pero, que les mans han d'estar wstemps disposades a treballar; en
clecte, les necessitem amb una bona predisposicio cap a la manipulacio (ara
plego, ara desplego, ara ho faig depressa, ara m'hi estic una mica, ara m'hi
atanyo molt més), els ulls per observar i cacar al vol qualsevol indici de la
imatge que ens pugui ter preveure la transformacio que se'n derivara...

Perque el principal efecte que tenen aquests dos libres és el fet de basar-se
en ¢l plaer de la descoberta... de la transformacio! Conviden a practicar el
transvestisme. 1 queda clar que, ¢n aquest joc, qui no actua no hi és comptat;
cap aparell, cap mecanisme substituird allo que pot provocar un mateix...
Nomes que.. nomes que Tadule és convidat amb un paper ben important: a
el T es reservada T responsabilitat de crear la necessaria i enriquidora com-
phicit entre ¢l seu jove acompanyant de lectura de la imatge 1 ell mateix.
Perque esser complice ¢s quelcom que pressuposa 'existéncia (com a
minim) de dos.
Juliol del 1992
Tantagora

INFANCIA ha viatjat a Lisboa

Quan des de la revista varem iniciar els tramits per fer ¢l nostre viatge per a Iany
1992, varem triar d'anar a <Lixboa sobre lo mar», aquesta ciutat que mai no ha
presumit de gran, ni de rica, ni d'aristocratica, ni tan sols de bonica. Tot a Lisboa
¢s... alfacinba; alfacinba ¢s la seva atmosfera, mescla dels vapors que s'escam-
pen riu avall, dels colors dels seus barris, de les pujades i baixades dels seus ca-
rrers, del ritme lentament imposant dels encara utilitaris tramvies.... alfacinba
son tamb¢ els seus habitants, que conserven encara un gran plaer pel ritme en-
calmat, per 'anar fent, i que tenen encar la gran sort de no haver-se deixat des-
posseir, amb una tossuderia molt alfacinba, de la capacitat de fruir, onsevulla
que es presenti 'ocasio, de fer petar la xerrada tot el temps que calgui...;

L, ¢s clar, aixd ¢s també palpable a les escoles i diferents serveis per a infants
d'una ciutat com aquesta. Es clar, direu, les escoles, els serveis, les institu-
cions, son allo que son les persones que hi treballen, que dia a dia hi deixen
un trosset de la seva pell per fer que I'atencio als infants sigui de tanta quali-
tat com sigui possible. Les escoles que varem visitar son llocs plens d'il.lusio,
d'ingenuitat i d’empenta.

Aixi ens ho varen fer sentir les nostres amfitriones, les companyes de I'APEL
per les quals ens varem deixar guiar (i a fe que ho varen fer divinament!).
Perd encara hi ha més, clles, lishoetes i imbuides del veritable esperit alfa-
cinba que destil.la aquesta ciutat, varen saber omplir aquest nostre viatge
d'una atmosfera assossegada i atenta.

Davant els nostres ulls desfilaren escoles, jardins d'infancia, centres d'infants,
centres infantils d'art, ludoteques i centres de temps lliure, alguns dels quals
parteixen d'una concepeio integral de I'infant, tant o més avancada que cap
dels coneguts a casa nostra o a d'alures indrets.

Els diferents noms dels serveis de que disposa la ciutat responen, normalment, a
les diferents fonts de financament que els fan possibles. Aixi visitarem:

Colégio Beiral (privat i d'orientacio catolica, ¢ parvulari i primaria, atén nens
de nivell social mitja i alt), Jardim de Infancia Benfica 1, Jardim de Infancia
de Santiago, Jardim de Infancia da Quinta da Bela-Flor, Jardim de Infancia
da Calcada da Tapada (parvularis del Ministeri d'Educacio, atenen poblacio
marginal), Centro Infantil de . José (institucio 0-6 depenent de la Misericor-
dia de Lishoa que és com la nostra Caritas), Jardim de Infancia da Azeda
(Setubal), O Comboio (Sewibal), CEPI (institucio 0-6 de 'obra social del Mi-
nisteri d'Educacio), Colegio do Parque (escola religiosa, parvulari i primaria),
Ninho (institucio 0-6 depenent de la Seguretat Social), Centro de arte Infantil
de la Fundacdo Calouste Gulbeinkian, A Colectividade cultural ¢ recreativa
de Santa Catarina-Chapité (escola professional de les arts i dels oficis de
I'espectacle, centre d'observacio i accio social ).

Infancia
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"®

INDEX DE 1992

SECCIONS

Bones pensades

Nomes amb una capsa
Festa al rebost

Rossini i els gats
Estovalles de festa

Ja ve Nadal

Editorial

Formacio per decret, mai!

1,400 milions

Atendre la demanda de 006

I.'Escola d'Estiu, una historia de formacio
Els infants i la guerra

Crisi ¢cconomica 1 pacte social

Educar de 0 a 6 anys

MARTIN CASALDERREY Luisa-Leducacio dels mes petits, avui
SELVA MASOLIVER Marta Els Simpson o com una tamilia america
na ¢s dona caps contra la paret sense fer-se mal

SOLER AMIGO Jouan-Les lestes populars i els seus genis
CREIXAMS SANS Quimi-L'educacio plastica en 'etapa intantil
XARXA DE MODEL D’ATENCIO A LA INFANCIA Qualitat dels
serveis d'atencio a la infancia . :

MORALES PELLEJERO, Montserrat VENTALLO Eulalia Retlexions
entorn del dret del nen a jugar

OLLE ROMEU M. Angels-Murmuris

XARXA DEMODELS IATENCIO A LA INFANCIA Els treballadors
dels serveis datencio a la infancia

MARTIN MARTIN Anna GRAU Asuncion La sistemica a l'escola
ASSEMBLEA DE DONES DE BlIZKALA Cocducacio

GIMENO SORIA Xavier El significat de aprenentatge signibicatiu
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Escola 0-3

e CAMPRUBI GUELL Carme-CUCALA Araceli-DIEZ Encarna-Menjar
a l'escola bressol. El plaer de menjar

o U/ISAMER DIAZ PLAJA Isa La llar dels infanis. U JIIII'I'\[l[llLll’i.klll
cativa del kibutz israclia g

e DBINIES LANCETA Puri-Infant 0-3 Conversa amb Dolors € dllil‘\

o ODENA SAVE Pepa Bl joc heuristic amb objectes a escola
bressaol

e FIGUERAS BELLOT Montserrat-La musica i ¢l nen petit W
o DREIER Annctte-VOIGT BUCHHOLZ, Hona Cap nen no €s com

Ialre : . :
o JUBETE ANDRELU Montserrat MAJEM JORDI Teresa-L'escola dels

petits, un espai d'educacio social L T

e SZANTO FEDER Agnes-Sha d'ensenyar motricitat als més petits?

e JUIBETE ANDREL Montserat- MAJTEM JORDI Teresa Linfant i el
seu quotidia

e GODALL CASTELL
amb cls mes petits :

o |UBETE ANDREU Montscrrat MAJEM JORI
vador: infant explorador

o [[IGES PERDICES Araceli- TORRES \lll'(ll
bre del nen

Pere-MALAGARRIGA I{( )\ IRA Teresa-Cantar

) Teresa-Infant obser

A meva historia. EL L

Escola 3-6

o [ENSEN Klaus
s'ha d'escriure

e VALLES GENE
ke matigues 4 s ’

o JENSEN Klius SATUGMANN I.1-In-1|| L‘)u‘m es 1é una
s'ha d'escriare (11

o BINIES LANCETA Puri L'educador reflexiu practic. Conversa amb
1. Elliot :

e PUIOL MONGAY Maite ROCA CUNILI
Freballar per projectes a parvulan

e BADIA SOLE Marta La Flauta Magia

e GOMEZ BURGLUERA Josepa Consideracions a 'entorn de la fa-
milia

o FELIVIDAI
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e VALERO PORTILLO Lucia Coneixer I ciudad. Una aran aventura

e SERRA BALDRICH, Dolors-VILA LLORENS Georgina-Com peixos
a laig

SALIGMANN Lisheth-Quan es t¢ una bona historia,
(1)
JTordi A Ta classe de tres anys, tambe hi }mdun fer

I)un 1 historia,

Vm*m lJ.I.a nostres mars
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NUSS Nicole-Els llibres de Warja Lavater
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Walt Disney?
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o ROS VILANOVA Roser Grans autors per a petits oients, Pierre
Gripari - ;

e ROS VILANOVA Roser-Grans autors per a petits oients. Arnold
Label IF v .

o ROS VIL \\(1\ A I{nsu Grans autors per a petits orents. Granni
Rodar

e ROS VILANOVA Roser-Grans autors per a pmts oients Apel. les
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Administracio educativa
e ROIGE RIOLA M. Dolors-Tractament de
LOGSE

I'educacio infantil a la

Alimentacio

e CAMPRUBI GUELL Carme-CUCALA Araceli-DIEZ Encarna-Menjar
a l'escola bressol. El plaer de menjar

® MARTINEZ SANZ Vicent-SAN VICE
la

Antoni El me ;1| niclf dalesco

Analisi institucional

e XARXA DE MODELS D'ATENCIO A LA INFANCIA-Qualitat dels
serveis d'atencio a la infancia

® XARXA DE MODELS D'ATENCIO A LA INF \\( IA fl‘-lrt ball: |L|nr~.
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Aprenentatge

® GIMENO SORIA Xavier-El signiticat de Faprenentatge significatiu

e ODENA SAVE Pepa-El joc heuristic amb nhic'clm a l'escola
bressol =
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Audiovisuals
e SELVA MASOLIVER Marta-Els Simpson o com una familia america
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Coeducacio

e ASSEMBLEA DE DONES DE BIZRKAIA-Coceducacio

Comunicacio

e [UBETE ANDREU Montserrat MAJEM JORDI Teresa L escola dels
petits, un espai d'educacio social

e OLLE ROMEU, M. Angels-Murmuris

o SELVA MASOLIVER Marta Els Stimpson o com una familia america
na es dona cops contra la paret sense fer-se mal

Cultura
e BINIES LANCETA Puri Entre Titelles. Conversa amb David Lain
e SENDAK Maurice-El Pinotxo de veritat ¢s el de Collodi o es el de

Walt Disney? .. ...

e VERASTEGUI ALBURQUERQUE Alvaro Per a la pau

Cultures
e MATA ANAYA Juan-Els nous emperadors

Drets de l'infant

e MATO GOMEZ Juan C.Els drets de la infancia els anys noranta

e MORALES PELLEJERO, Montserrat VENTALLO Eulahia-Reflexions
entorn del dret del nen a jugar

Educar arreu del mon

e DE PABLO Paloma L'educacio infantil a I'Equador

e DREIER Annectle-VOIGT BUCHHOLZ, Hona-Cap nen no s com
I"altre

o HIGES PERDICES Araceli- TORRES \LU.,LLL La meva historia. El i
bre del nen ...

e JENSEN Klaus SAU (.M\\N l!\lnlh Quan ¢s t¢ una bona lusu.m
s'ha d'escriure (1) .
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e I"ENN IHelen Entendre el racisme a la Gran Bretanva

e | I\\\H R DIAZ PLAJA Isa-La Har dels infants. Una |:1-i|[m|nulu
canvit del kibuwz israelia

e NAKXA DE MODELS D'ATENCIO A LA INFANCIA-Qualitat dels
servers diatencio a la infancia

Educacio

e MARTIN CASALDERREY Luisa L'educacio dels mes petits,
o ROMIA AGUSTT Carme A Fescola per a la pau

o VERANTEGHT ALBURQUERQUE Alvaro-Per a la pau

aviu

Entrevistes

o BINIES LANCETA Purt Entre Tuelles. Conversa amb David Lain

e BINIES LANCETA Purt Infant O 3. Conversa amb Daolors Canals

o BINIES LANCETA Puri Leducador reflexiu practic. Conversa amb
I B

e DBINIES LANCETA Puri-Tor te una ombra menys |1|HHIHL,I (nn
versa imb Marianao Dolei
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Conversa amb (ﬁc‘.\t'

Escola
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Teresa Cantar
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o [UBETE ANDREL Montserrat MAJEM JORDI Teresa-1'escola dels
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e BINIES LANCETA Puri-Infant 0-3
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Conversa amb Dolors (

Estética

e CREIXAMS SANS Quimi-Leducacio plastica en I'etapa infanuil

e NUSS Nicole Els llibres de Warja Lavater

e SENDAK Maurice-El Pinotxo de veritat ¢s ¢l de Collodi
Walt Disnev?
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Expressio
® SERRA BALDRICH. Dolors-VILA LLORENS Georgina Com peixos
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Familia "
e TRIGO MUNOZ José-Com viuen els nens la separacio dels seus
paces ......... e

Festes populars
e SOLER AMIGO Joan-Les lestes populars 1els seus genis

Infancia
e ASSEMBLEA DE DONES DE BIZKAIA-Coeducacia

e MARTIN CASALDERREY Luisa-L'educacia dels mes petits, avui

Interculturisme

e PENN Helen-Entendre el racisme a la Gran Bretanya

Joc

e MORALES PELLEJERO, Montserrat- VENTALLO Eulalia-Reflexions
entorn del dret del nen a jugar

Literatura infantil
e NUSS Nicole-Els llibres de Warja Lavater

e ROS VILANOVA Roser-Grans autors per a petits oients. Josep
Carner .. T R A
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e ROS VILANOVA Roser-Grns autars
Llull

Llenguatge
e OLLE ROMEU M Angels Murmuris
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e VALLES GENE Jordi-A la classe de tres anys, tambe hi podem ler

matematigues

Medi ambient

e FEU VIDAL Teresa ROVIRA Maria Educacio ambiental: les escom

braries

Mestres

¢ CELA OLLER Jaume:La meva salut? Bé, Gracies .. .c .z o024
® XARXA DEMODELS D'ATENCIO A LA INFANCIA-E lﬁl[’thl“dt]“l’ﬁ

dels serveis diatencio a la infancia

Metodologia

e MARTIN MARTIN Anna GRAU Asuncion-La sistemica a l'escola

e PUJOL MONGAY Maite-ROCA CUNILL

Treballar per projectes a parvul

Musica
e BADIA SOLE Murta-La Flauta Magia

Nuna-Els nostres mars.

e FIGUERAS BELLOT Montserrat-La musica i el nen pLul T vy
e GODALL CASTELL Pere-MALAGARRIGA ROVIRA Teresa-Cantar
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Observacio
e |[UBETE ANDREU Montserat-MAJEM JORDI Teresa-Llintant 1 ¢l
seu quotidia

o MARTIN MARTIN Anna-GRAU Asuncion La sistemica a escola

Pares

o MATA ANAYA Juan-Els nous emperadors

e BADIA SOLE Marta-La Flauta Mi 12i

e I'EU VIDAL Teresa-ROVIRA Maria-Educacio iml\u ntil: les escom
braries

e GOMEZ BURGUERA Josepa-C onsideracions a l'entorn de la fa
M. = seautien o

L] .I[‘\EHI'N Klaus SAUGMANN Lisbeth Quan es te¢ una bona historia,
s'ha d'eseritirte 1) . ovivnmness

e |ENSEN Klaus SAl IGMANN Lisbeth (_)u m es weuna bona historia,
Jiln I O 1ol ot - 119 1) S — o

e NUSS Nicole-Els Ilibres de Warja Lavater ... ... ...

e PUJOL MONGAY Maite- ROCA CUNILL Nuria-Els nostres mars
Treballar per projectes a parvalari ... .. -

e ROIGE RIOLA M. Dolors-Tractament de 'educacio infanuil a la
DEHGBE, 2o tdvrnite vl b dimsa o sl v S48 46w

o SERRA BALDRIC ll Dolors- VILA LLORENS l-t.ll'ﬂ_,llli Com peixos
i)l 1 1T T S S g

o VALERO PORTILLO Lucta-Coneixer la uud i Una gran aventura
® VALLES GENE Jordi-A la classe de tres anys, tambe hi podem fer
MALEMAL QIS i 4 o3 53 55 sawsiin - Y

Prevencio sanitaria
e FALGAS FRANCO Josep-Vacunacio anticaries
e PASCUAL IBANEZ M. Angels-Les allergies 1 la primavera

Psicologia

e BINIES LANCETA Puri-L'educador reflexiu practic. Conversa amb
J: Ellint ... e —

e GARCIA TARAF \ Teresa-TIZON GARC le\ Jorge Luis-L'atur, els
neis i les families . o vomrpean

e GUIBOLRG GARCIA Isabel La construccio de la identita del nen

e SAINZ BE RMEJO Francesc- TIZON GARCIA Jorge Luis Infancia i
migracio . . " .
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o S/ZANTO FEDER Anges S 'ha d'ensenvar motricitat als més petits?

Psicomotricitat
o VALERO PORTIHLO LuciComeixer L ciutan. Poa gran aventura

Pucricultura
o WALCHER Claudia BARBETTA Pictro Puericultura per a pares

Relacio amb els pares

e GOMEZ BURGUERA Josepa Consideracions a entorn de la fa
il .

o IHIGES PERDICES Arace - TORRES Magda La meva historie EL T
bre del nen

Salut

e CLELA OLLER Jaume-La meva salut? Be, Gracies

e ALGAS FRANCO Josep-Vacunacio anticarics

e GARCIA TARAFA Teresa-TIZ0ON GARCIA Jorge
nens tles fimilies

o GUIBOURG GARCIA Isabel l Hl mnsmuun de la identita (|Ll nen

IMERONIT Andrea Bl hebe aquatic . Lisalut comenca tambe agqui

o MARTINEZ SANZ Vicent SAN VICE Antoni El menjador a 'esco
L1 o

o PASCUAL IBANEZ M. Angels Les al lergies i la |1nrnnu 1 :

e SAINZ BERMEIO Francese TIZON GARCIA Jorge Luis- Inl.lmm i
Mo

e SIMON MONT Merce M. l'-mll”t infantl

e TRIGO MUNOZ Jose Com viuen els nens la '\Ll)ll.lklll dels seus
prres

o WALCHER Clundia BARBET l A Pictro P lunulllm 1 ]'I(I A pares

Luts-L'atur, cls

Societat
e FACOLES Dan La proteccia dels intants assolats per la guerra

Sociologia
o DE PABLO Paloma L educacio infanal a I'Equador
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e MATO GOMEZ Juan C.-Els drets de la infancia els anvs noranta

Valors

e FACOLES Dan-La proteccio dels infanis assolais per 1o guerra
® ROMIA AGUSTI Carme-A l'escola per a la pau o
e SIMON MONT Merce-Massatge infantil

AUTORS

ASSEMBLEA DE DONES DE BIZKAIA-Coeducacia
BADIA SOLE Marta-La Flauta Magia A
WALCHER Claudia-BARBETTA Pictro Pucticultura pu ] pl[u
BINIES LANCETA Puri Entre Titelles. Conversa amb David Lain
BINIES LANCETA Puri Infant U 3, Conversa amb Dolors Canals
BINIES TANCETA Puri-Ieducador reflexiu pliulu Conversa amb
1. Elliot
e BINIES LANCETA Puri-Tot 1€ una ombra menys la tormiga. Con
versa amb Mariano Dolci ‘
e BINIES LANCETA Puri Expliy;l'm un conte,
Serrat .
CAMPRUBI GUELL Carme Mtnlll‘ a I'escola bressol.
menjar
CANALS Dolors-Infant 0- 3 .
CELA OLLER Jaume-La meva salut? Be, (n.uiu
CREIXAMS SANS Quimi-L'educacio plastica en 'etapu infantil
CUCALA Araceli Menjar a l'escola bressol. El plaer de menjar
DE PABLO Paloma L'educacio infantil a I'Equadaor !
DIEZ Encarna-Menjar a l'escola bressol. El plaer de menjan
DOLCI Mariano-Tol ¢ una ombra menys la formiga
DREIER Annette-Cap nen no €s com altre
ELLIOT John-L'educador reflexiu practic
b%(,()LE"a Dan-La proteccio dels infunts assol it pu L um Il
FALGAS FRANCO Josep-Vacunacio anticarics
FEU VIDAL Teresa-Educacio ambiental: les escombraries
FIGUERAS BELLOT Montserrut-Lia musica 1 ¢l nen petit
GARCIA TARAFA Teresa-L'atur, els nens i les lamilies :
GIMENO SORIA XavierEl significat de Faprenentatge significatiu
GODALL CASTELL Pere-Cantar amb els mes petits .
GOMEZ BURGUERA Josepa-Consideracions o l'entorn de la fu

Conversd ;lnlh LQL'.\'L'
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milia

GRAL Aaumum ] a sistemica a |’ uml| T Tl o Er L A
GUIBOURG GARCIA Isabel-La construccio de la identitat del nen
HIGES PERDICES Araceli-La meva historia. El Hibre del nen
IMERONI Andrea-El bebe aquatic... La salut comenca tlambeé aqui
JENSEN Klaus - Quan es t¢ una bona historia, s’ha d'escriure (1)
JENSEN Klaus-Quan es (¢ una bona historia, $'ha d'escriure (1 I1)
JUBETE ANDREU Montserrat-Lescola dels petits, un espai d'edu-
cacio social

JUBETE ANDREL Montserat-Linfant i el seu L|L|l)lll_|ll :
JUBETE ANDREU Montserat-Infant observador: infant explor: xLIul
LAIN David Entre Titelles .

MAJEM JORDI Teresa-Lescola dels |>Ll|l~. un upu d'educacio
social . : 3 R

MAJEM ILJRlJl Teresa-L'infant i el seu k|LI'llidlil

MAJEM JORDI Teresa Infant observador: infant explorador
MALAGARRIGA ROVIRA Teresa-Cantar amb els més petits
MARTIN CASALDERREY Luisa-L'educacio dels més petits,
MARTIN MARTIN Anna La sistemica a l'escola
MARTINEZ SANZ Vicent-El menjador a 'escola
MATA ANAYA Juan Els nous emperadors ac
MATO GOMEZ Juan C.-Els drets de la infancia e [H anys noranta
MORALES PELLEJERO, Montserrat-Reflexions entorn del dret del
nen ajugar .o

NUSS Nicole-Els lllhl(‘- de \J\ arja Lavater
ODENA SAVE Pepa-El joc heuristic
bressol S s e W RS e O s
OLLE ROME l ’\1 -\m,uis \lmmmm : o
PASCUAL IBANEZ M. Angels-Les al I(.I’L‘lt'- ila pllm wvera
PENN Helen Entendre ¢l racisme a la Gran Bretanya :
PUJOL MONGAY Maite-Els nostres mars. Treballar per |mn|uus a
parvulari ‘ p——
ROCA CUNILL l\U[ll E lk nosLres mars.
parvulari :
ROIGE RIOL \ M.
LOGSE ... ; Wi S RANE S & :
ROMIA AGU STI Carme-A l'escola per a la pau

avui

amb uh]& cres

a l'escola

Iuhliln pu pmums a

l)ulm\- l|. ctament de

I'educacio infantil :

ROS VILANOVA Roscr-Grans autors per a petits oients. Josep
Carner
ROS VIL \'\U\. A Rm-u (n ans autors per a petits oients, Prerre
GENIIEL = s es 5o C
ROS VILANOVA Roser- (.mm autors per a petits olents. Arnold
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Lobel ...

ROS VILANOVA Roser-Grans autors per

Rodari ...

ROS VIL \\IU\ \ H(ml Grans autors per a |\m tits oients. Apelles

Mestres .. ... ...

ROS VILANOVA Roser- lﬂ NS AULOLS per a petts olents

Llull -

ROVIRA Muria l ducacio ambiental: les escombraries

SAINZ BERME 1O Francesc-Infancia i migracio
SAUGMANN Lisheth- Quan es t¢ una bona historia, s'ha \i eseriu

n' (1

SAN VICE Antoni-El menjador a I! nm!i

SAUGMANN Lisbeth-Quan es t¢ una hona historiz 1, s ha d'escriure

LY o conmmpnons o ey st 5

SELVA MASOL !\I‘H Marta-Els \ml]mm O com una I imilia america

na es dona caps contra la paret sense fer-se mal

SENDAK Maurice El Pinotxo de veritat ¢s ¢l de Collodi o ¢s el de
Walt Disney? :

SERRA BALDRIC H 1)(11n|- Com [unm a 1’ tlL,l.H

SERRAT Cesc-Explica’'m un conte

SIMON MONT Merce Massatge infantil

SOLER AMIGO Joan-Les festes populars i els seus genis

SZANTO-FEDER Agnes-S'ha d'ensenyar motricitat als mes petits?
l[/O’\J GARCIA Jorge Luis-Latur, els nens i les families

TIZON GARCIA Jorge Luis-Infancia i migracio

TORRES Magda-La meva historia. El llibre del nen ...

TRIGO MUNOZ Jose-Com viuen els nens la separacio dels scus

IAPES e sos sty o w0k #6 Woe e STATEEBITAT 51 48 BHh o <k 5

ULSAMER DIAZ-PLAJA lsa-La llar dels infants. Una institucio edu
cativa del kibutz israclia

VALERO PORTILLO Lucia-Coneixer la uuLl]d l na gran aveniura

VALLES GENE Jordi-A la classe de tres anys, també hi podem fer

MATCINAICIURE s oannges en 55 06 96 0 36 gaoma o sE 53 50 1% w4 ¥

VENTALLO Ful: l|| 1 R{ 1]( xions entorn del dret del nen a jugar

VERASTEGUIT ALBURQUERQUE Alvaro Per a la pau

VILA LLORENS Georgina Com peixos a l'aigua

VOIGT-BUCHHOLZ, llona-Cap nen no ¢s com lalire

WALCHER Claudia-BARBETTA Pietro-Puericultura per a pares

XARXA DE MODELS D'ATENCIO A LA INFANCIA- Qualitat dels

Serveis d'aténcio a9 la InfanciE - o s o e 0w e

\ARX\I)[Nn)hll\l)\llhtl()\l\[hlAh(l\ll\udwﬂhdnu

dels serveis d'atencio a la infancia

a petits oients. Giranni
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cop d’ull a revistes

Didactica

MORSIANL B Un nidoin favola: un'operazione fantastica, hifanzia, nim. 9. maig
juny 1992, p. 30-36

ALMAGRO, M. Tenemos caracoles, Awla de Innovacion Educativa. nam. 43, ju
liol-agost 1992, p. 18:-21

Educacio

BUTZA, A A partr de Las galletas. Cuadernas de Pedagogra, num. 204, juny 1992.p 3839
GAPARETTO, M. A proposito della culwra dell'infanzia, infanzia, num 8, abril 1992,
p. 1315

GIROUX, H. R Educacion v ciudadania para una democracia critica, Mds alld de Ja
cica de Lo trivial. Awla de tnnovacion Educativa, nam, 1, abril 1992, p. 7781
Espai

BORGHI B Q.i STRADI, M. C.: Dossivr: Una citd per U'infanzia, Bambini, num. 0,
juny 1992

Formacio

GINER, A Bl guion de La clase como instrumento de la prictica docente. Aplicacion
al segundo ciclo del nivel de Educacion Infantil, fnvestigacion en la escuela, num
16, 1992, p. 107-110.

Lectura i escriptura

SPERATI, S.: 1 librr der bambini, Infanzia, nim. 9, maig-juny 1992, p. 37-39
Literatura infantil

SANVITIL C: Voglia di capire le immagini, Bambini, num. 6, juny 1992 p. 32-36
IANZONI, R Voglia di leggere le figure, Bambini, num. 6, juny 1992, pp. 37-4l.
RONCHETTI, V.: Voglia di mventare una storia, Bambini, nam. 6, juny 1992, p. 22-23.
REY. M. El lenguaje v los cuentos en la educacion infantil (11), Quima, nim. 20,
mare 1992, p. 22-23

Llengua

DIEGO, ] PESO M T, La lengua escrita en el Parvulario. Como trabajarla a partir de
sus usos soctales, Awla de noracion Fducativa, num. 2, maig 1992, p. 1722,
SUAY. A El lenguaje oral en la Escucela infantil, Aula de Innovacion Educativa
nuam, 3, juny 1992, p. 1416

MARTINEZ, |+ Laprenentatge de L leciura 1 lescriptura a parvalari i el cicle inicial
mitjancant suport informitic, fscola Catalana, num. 291, juny 1992, p. 3038
Pedagogia

VILLANUEVA, O SANCHEZ, M1 ALONSO, I Educacion infantil: evaluacion de un
proceso, Nuestra escuela, num. 132, maig 1992, p. 25-27

ADARRA, Colectivo Pedagogico: Las rosquillas de San Blas. Una unidad didactica para
la clase de 3 anos, Awla de Innovacion Fducativa, num. 1, abril 1992, p. 17-25.
Plistica

SCUHOLA MATERNA STATALE DI MONDOVI: Scuola di Fantasia, Scuola Materna,
num, 17, juny 1992, p. 4043

RIFA, F Educacio visual v plastica, Perspectiva Escolar, num. 165, maig 1992, p. 7-10.
Politica educativa

AUTORS DIVERSOS: Dossier. Cien medidas para la escuela publica, Cuadernos de
Pedagogia, num. 205, juliol-agost 1992, p. 3366

Psicologia

ROSSETTO, A Voglia di identitd, Bambini, nam. 6, juny 1992, p. 12-14
Psicomotricitat

LENVATLLANT, DA La mano v el ambiente, Psicomotricidad, num. 40, gener-abril
1992, p. 6574

Psicopedagogia

MELFRO, MUACTFUENTES, M [ Las amistades infantiles: Desarrollo, funciones v pau
s de mtervencion en laescuela, evestigacion en la Escuela, num. 16, 1992, p. 55-70.
Salut

FAIXA, R M1 ALCANIZ, L La prevencion de los accidentes en nuestras escuelas,
ltla de nnoracion Educativa, nam. 1, abril 1992, p. 74-70.
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Cognoms Nom
Adrega
Codipost Poblacio Provincia
Telefon

|

Se subscriu a In-fan-ci-a (6 numeros) per a I'any 1992
Import: 3 450,- ptes (Iva inclos)
Pagament: Per tald adjunt a la Butlleta [

Per domiciliacio bancaria [

Butlleti de domiciliacié bancaria

—

Cognoms Nom

l J |

Cognoms inom del titular

L |

Banco Caixa Agencia
Poblacio Provincia

[ I l
ntitat I(:oTpte | | \ l ’ l

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut
que anyalment els presentara Rosa Sensat a.a.p.s.a. per al pagament de la
meva subscripcié a In-fan-ci-a.

(Firma)

Oficina

Visquem plegats
i bé

bib|i9feco

CODINA MIR, M.T.: Visquem ple-
gats i bé. Barcelona. Ajuntament,
1984.

No estem parlant d'una novetat editorial, pero
L trajectoria que ha seguit la filosofia de Vedu
cacio, I'etica i 'educaciar moral fa que avai ¢l
rescatem de Loblit a que va ser sotmes en ¢l
seu inici, potser perque tractava d'un ema del
qual no es parlava, si més no, no wnk com a1
que avui ¢s el nueli de ot proposta educativa
Per tant manté tota la seva vigencia

El tema ¢s la convivencia i els problemes que
sorgeinen a casa, a Pescola, al carrer. Contes

cionat a partir dillustracions i petits textos ¢n
grescadors que provoquen el dialeg, el raona
ment, la formacio d'opinio, establiment de
criteris i, en definitiva, el creixement com a
person:

No ¢s un llibre de text, podriem dir que s un
[libre per a ser compartit entre grans i menuis,
LNt per mestres com per pares

CANALS FARRIOLS, D). L'Educacio Fisi-
ca. Del naixement als tres anys. Barce
lona. Associacio de Mestres Rosa Sensat,
1992.

LAMRS ha publicat aquest Ilibre coincidin
amb la celebracio dels Joes Olmpies de B
celona 1 amhb la presentacio d'una exposicio
il lusteativa d'aquest obra

Lhan de concixer especialment els educadors
de 0a A anys. Tracta de Peducacio fisica i del
moviment dels infants i de la formacio dels
educadors: obra molt amplia, molt completa,
pert tambe molt clara, entenedora i concereta,
amb gran quantitat de totograties il lustratives

Aspectes que shi desenvolupen: el moviment,
Panatomia 1 ¢l control hiometric, ¢l creixe
ment; classificacions dactivitaes: “autodesplaca
ments per aigua, terra i aire: la gimnastica, e
Totaixa i L forma com esta tractat fan que el
Ilibre de Dolors Canals, fruit de molts anys de
dicats o laomvestigacio, sigui un llibre indis

pensable per als educadors

Edicio i Administracio: A.A.P.S.A. «Associacio de Mestres Rosa Sensat» Corsega, 271

lona. Telefon 237 07 01

08008 Barce
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Pilar Gorgorio, Niria Jiménez, Teresa Majem, Immaculada Muyor, Angels Olle, Joan Ripoll, Tina

Roig, Rosa M. Securun, Nati Tor.
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Per acompanyar l'accid educativa
amb materials que l'ajudin
i la facin possible.

QUADERNS DE TREBALL

i Quaderns per estimular

%, les capacitats fisiques, afectives,

intellectuals i socials de I'infant.

EN PICA-POC (3-4 anys)
QUINA COLLA! (4-5 anys)
SOPA DE SAVIS (5-6 anys)

MATERIAL D'AULA

Per a facilitar l'equipament

de la classe i crear un ambient afectin
entre els infants i els mestres.

LLIBRE DEL MESTRE

Tot aixo acompanyat d'un llibre
que ajudara el mestre

a orientar les activitats

dels infants.

NOVA] =

COLLECCIO 1A cmuj@s ROSA SENSAT

Passeig de Gracia, 120. Tel. (93) 415 02 12. 08008 Barcelona
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Material i joguines per a I'escola bressol i el parvulari

usias March, 16 - 18 Tel. 302 21 08 Forn, 8 Tel. 727 01 64 Sabadell
orsega. 269 Tel. 415 14 44 Barcelona Temple, 9 Tel. 384 19 19 Badalona

rlanda, 90 - 92 Tel. 386 31 40 Sta. Coloma de G. n%@w Bellaterra, 41 Tel. 375 64 01 - 376 89 51 Cornella

cooperativa






