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MIRO, CENT ANYS Enguany es cei<:bra el centenari del naixemem 

d ~ .I 0:m Miró, I In·l?lI1 ·ci ·;¡ es vo l !iU mar, com correspon a una revista amb 
aquL'sl nom, al poli f" cèlic homenalge que es retrà al pintOr. 

I si l 'observador és infant. inf:ln l pClit. ,"Ol1lenl de scr tan gran· que ja ·sap 
pimar·, la sil1lonia davam d'un quadre de .Io:m Miró és I" millor demosl r,, · 
ció dcl v:llor d 'aquesl pi ntor geni,,!. 

In,f lll ·ci ,,, li dedica le!i !iis portades de la revisla i diversos an icles glossam 
:Ispecles dc la seva persona i cic la seva obra, L1 raó de fons cI 'aquesl nOSl re 
homenatge és la relació entre l 'an cic Joan Miró i b infància, 

1)(' Joan Miró , 'ha dil , enl re l'admi ració i la reticència, que pi ntava com un 
inLlnl : In Em·ci ·a no pOL fer al lra cosa que si luar·sc en l 'admi ració dels in· 
fams pel pinlor, 101 mirant d 'expl icar ·la. Si no és gens senzi ll pels mateixos 
infanLs pintar com a infants, com ci que són, molt menys ho és pels que ja 
no ho son, segons ci calcndari, .Ioan Miró hi va reeix ir progressivamcnltOl 
al 11:lrg de 1:1 seva peripèci:1 vi ta l. 

El Ikngualge piCtòri c de Miró es senzill , aparentmcm senzi l l , però al hora 
profundamen t POèlic, profundament expressiu, en cada Iraç, en cada raca 
de co lor. Els ideogrames cleI seu grafisme estan plens de signifi cació, cie 
Ill isS:llge humà; la seva força es mani festa en la capacital cic convertir Ics 
i d~es u d~ scnl imcnts en real itals sensibles, t'eles cie co lors purs, de fur, 
m~, defi nides que penelrcn i impregnen l 'ull i la sensibilitat de l 'observ:l ' 
dor, 

Educ lr de O a 6 anys: El. FO LKLORE I LA MAINADA/ Anuro Medina 

I segui m l 'evo lució de l 'obra deJl>al1 Miró a traq 's dels an,'s, e~ pOl obser, 
var un extraordinari procés de simpl ifi cació en la capl:l ció i recaplació 
cI 'a llò que és més important , que so,'int no sols <.'s el que est;1 :unag:II , 
com diu el petit príncep , sinó l'I que és més senzill. com ,,:I1I('n els in 
t'ants, 

L'extraordina ri Ireball de ~ l ir<Í en I:t rc('(.'rel I I:l fideli lal :1 "1 1,, quc és mCs 
prop i de l 'home, l 'alegria de I:lllull1 del so l. la Ilibenal dl' l'ocel!. les for 
mes del lreball damunt b lerra, l'an.:ntura de 1:1 in lL'l ,l igl'ncia, de la sagew 
o de 1:1 vela , damunt del blau del cd i dcl mar, IOl pl'r al goig de 1:1 figura 
humana, home i dona , arriba al, infal1ls: l'ornI'" i colors m'lg ic" gr:i l 'ids \IL' 
significa t:;, penetren i el1l'adalci sl 'n 1:1 fina pcrcep('i ¡') in f:lI1lil encara no e,· 
mussacl3 per l 'allau d 'csl ímuls que prell'nen Il'IICl'r :II11b l 'cxcl/,':I dc con 
vèncer. 

Joan ,Vl iró prelengué. i l'Is inf:lnb mOSl ren que :lcnl1s\'gul. insimur. ex 
pre,ssa r, dir, indiC:lr, fer llI ir:lr. fer sL'ntir, fer córrer, flor sa llar. kr imaginar, 
fer somn iar , fer pensar .. , Des d ' I n· 1":, n ·ci ·a l'ok'm pelbar :Iql/l'SI :111\' en ,Io:ln 
Miró al cOSt31 clels infants, 

2 
4 

Educar de O a 6 anys : QUAN LA VEU ES FA MÚSICA, CO VERSA AMB OR IOL MAlnORE I.I./ Puri Bini l's 8 
E,enla O.\: EX PLl CAH CONTES AMB UN CO DJ DE FORMES I COI.ORS/ l mma Muyor 10 
E,cob 03: ESCO LA ,FAMÍ Ll A, RESPONSAB ILITAT COMPARTIDA/Montse Jubele 16 
Bones pens:ldes 21 
E5mb 3·6: ESTR ENEM ES PA IS PER AL PARV ULA RI / Alba Bonaslre, Rosa M, Gordo, Hosa M. Pa l larès i M, Do lors Pruns 22 
[,co la 3·6: E 'TRATÈG I ES l'EH A L'ASSUMPCI Ó DE LA CONC RECi Ó DEL ClJHHÍCU I.L'M/ M, Antòni:1 Pujo l 26 
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il Els nens del carrer 
0 > 

§ \ 
Brasil - MOliimelllo Nacional c/e 
Mellillos e Mellillas fil! RUfl. Ulla 
/Jropns/(/ allerl/alilio 

Q.. 

la meva vida, el meu triomf 

f)e la meNI l'ida, ell l'llig/er 1(1/ /JUli/ t'liS 
(escellar; 

Sense ac/ors per a f'vhra eu cartells 
sel/se l/il/glÍ pe/' aplalldir ellllell plor 
qlle, gOlejll lll, jrml/a 111/ 1011 a l'escella 
I:.'/meu /II ón és 1111 trisl escelltlri 
i em preseJlla com CI estrella solitària 
qu e plora, l'ili i l'S resiglltl (/ Ja d('rrultl, 
i, derrOlClcla, em toruo més es/rella 
'l'olboll/ S ',¡(Io l/CI de la II/ emlrisla li/irada. 
jJerò eS/(Il 1cm far/S de 1'l:!lI1ï!·la 

i s 'oblidarcn de la mel'a estre//(( 
tel/ien {.l'allres compro misos. 
(in dia l'esce lla ri CU llfillll(i('({ [use. 
molts lalallers em l'iuguer('n (.{ l'eure! 
i /robaren CI l'esce ll Ci 1111 cosjacelll, 
1:1s meus admiradors ass;slireJl CI la lIle /'a 

{ li/ori. 
Aquella I/il jo elll l'a(q /rClII;jiJrll/ar 

¡ell estrella 
i la IlI llililllcl hi era , lUellla , {{lI COlli 

{ju ba/'ia desil}a/ 
reSpirrlll(l elerl/Cimenl i /'icloriost/meJlI , 
1::/ pers()//(ltge cu.;rIl'J{{f ICi de }fN,rer 
i jo, l'actor del món, amb la I/If/ '(;/ 

(soli/lle! 
moria, 

AI/lo/'(I 111;;':/./:,;.: ( 11I' 11(l d l· ¡ UI/,I'(',., fI/{( 'r1{({r!a 

({/~ n :fin'11/I'ilorú i all//) rifi 'i' l'\t'S Ji lpJlh,s \e ,\IIICI 

da ilIs 2f1 (I/In al iÏ'lur(' de ~(¡(¡ l'(lulu IIra 
\lI) 

I) acord :lmh ks lbeles de l'UN ICEF, l'an\' 
21100 la proporció cie la poblaci6 urh:U13 ;1; 
,(Ilir~ la xifra dcI 8:l% :1mb l'èxode rura l en 
:tugml'lll i la creació dc nous suhu rbis ;1 Ics 
gran, ci\llals; el nombre cic nens sens<' IbI' 
crdxer} de manera inimaginable. 

fi l'anomenal Icrccr mon, l'opció per 1110· 
dels ,òcio·polil ies de crcixelllenl eronò 
!llic a qualsevol prcu. amb endeulamel1l 
eXlelll, d:tvallada cic l'agrÍ('ullu ra , coneen· 
I r;teió de la ren";I , ele .. :[fegil a la In;¡nca dc 
va lors ¡'Iies en ull<lsoeicWl de consum que 
promel la felici lal malcrial , ha fel que I;¡ 
pohlació rural emigri cap a la gr;m eiulm ,I 
1:1 rl:cerca d'un;1 mil lor qualilal de l'ida. 

Les conseqüències han estar les més do
k nt t.!s i les grans metròpoliS ~' h;]n lorna\ 
vcri rahles inferns especi;rlmenl per als po· 
hres. I.a pohresa, que no h;1 desapareguI 
dcl ca mp. , ha lrasllac!al als suhurbis de les 
grans ciulats, on els immigrants Glll1perols 
,úsl:Ibleixen en borriades de «b be !:¡s"; Ics 
fa míli es l'S deseslabil ilzen; els sous resul 
len insuficiems; l'absènci:r del pare i l:t 
m;lrc a la llar duram IOL el dia obliga el nen 
',1 responsaniI il:llS superiors;1 la \('l'a condi· 
eió, com ara len ir cura de ls més pelils, 1:1 
IwceSS il;1l d'aponar diners per ajudar a la 
nunuleneirí de la familia. CIC. 
El~ nens "UI'lc-n al carrer a bU:-icar qualsevol 
l ipus dc lreball (nelejar COixes, sabales. 
ponar misS:llges. e¡c.) i formen bandes 

amb : tlt['c~ nens i nCllc:-. l'il ..;j IU:KÜl "l'l11 
blanl. I.a manca de prolCCriO. 1;1 bm. ci re· 
huig de la SOCÍl' l'll pCl' ;1 la qual són «1110 
IcSLOS". - lmILS" i 'perillo,()S>'. f;¡ que 
;lqUesls nens aprenguin r:lpidamelll a pro· 
legir·sc els uns ab ;tl lres :lmh UI];I colll'i· 
v,"neia diària i creador;1 d'un:t cu lll/ra po· 
pu lar pròpia. MolLs cl'aque,l.' nens l'iuen 
perrl1ancntmcnl al GlrrCr, ~Is h',\rrb de b 
classe m i[¡a na. que és on jlossih lemcnl ll'll' 
Iwan quelcom per mcn¡:tr, i ;Iixi perden l'I 
('()I1l:lcrc amb les .Iel'cs famílies o clll1:tnlt" 
nen ck mancr:t esporàd icl. Amh les \l'l'eS 
marcs eS lrobaran l'CI' donar· los :I ll i, 'Iu\' 
han aconseguil amh ci 'cu Ireball n ;Imb 
el, pelils furI S. 

lJrasil és una referènci;1 dins l 'Amèf/ca I.la 
li na, per les sc\"('s ca r~ICle r ís li qul's dl' l'on
l inenl. amb una pohlació de l ,O milion.s 
d'habilanls. un;1 imponam economi:t mun 
eli a!' cinquè proelucwr mundial d';trlll:t · 
ment! Ull alt desenvol upamcnllèc!lolügi( i 
ciènrífic i ulla dislribució de 1;1 renc!:r en 
què el 90% dc l:r poblaeió en concenl ra el 
51,1%. menrre que el "6,6% eS per al 10'\, 
cic la pohlació. 

ESluelis oficials comprol'en que al Br:lsil 
Ires milions de menors Clllre cls 10 i l'I, I I 
anys lreballen habilu,t!mclll i que de 19H:\ 
a 1986 s'ha dup\iC:ll el nombre ,k nen, i 
nenes que van a la H.'cerCI dl' 1:1 :-.<.:\'a supcr
\'Ívència i la ele la sel';1 hmil ia. 

TOll que l'I palS ofereix un;! 0poflun il;lll'S' 
col;lr al 91']" de l:r pohlaei,i ill l.lOIt!, la mel 
1;11 dd, IlIl'nmS en cclal e'co lar n(l aClba ci 
Sl'W)n cur ... dl' rl'ducaci(í h:l ~ica , AIXÒ {k 
m;lSl ra que el ,i,lema educaliu l'M:i 1;lllanl, 
que es d,ina una profunda in:ldequacili pe 
dagògicl ,'n lre l 'e,co la i la re,t!ual soci:11 
de' 1;1' i llGincia llIargin;¡d:1. L'escola no pre 
"('111;1 condiciuns per a,'I,'Io\ir I() I L:,; k!'llll~ l n 

GII1Cl','I provocades :¡[S !ll'!lS j It.:.\ t1et1t'S per 

l'escés de treball dels seu, p;l res, l:r renda 
I;ml il i;! r ml.sera"'" I l:r Clll1 ll icri\'il;U f;ll1li 
liar i sOt·ial. 

El:-. g(J\'l'rn~, 1"01:-. ar;l, han IIlIl'ntH l'c!)ol · 
tire ci problema de" llIenors marginal.s 
Irdelll ·I(i' dl'i carrer i w nftal1l ·lo, als rdor 
1ll~lloris, instilllciLlIl~ de c.trktl...'r :1 ~""l~IC tK:i:ll 
i rcpre,siu. lloc, on l 'explol;lcio, l:r l'iol('n 
Ci~l i l'b Ill:d" Ir:¡(l;lIlll'nt:-. crl'aran un l't'l'dc 
"iei(ls que dur~ el mennr;l la fugid;1. la dl" 
linquènci:! j Ilm':1Il1CI1t :1 J:I in:-.tiluciú 

Des dcl 19~0 s'CSl 'l desenl'o lup;lIll un Ir,' 
h;11I seriós. de clr3cler hUl11anil;rn i .soClal, 
a Its poh l'lcions pohre, de" "uhurhi>, per 
P'"1 d'esglésies de dilm:nls confessions: 
OrganilZ:lcinns No GO\·ern;1I11ent;t!,. ICEF; 
un (nl·kcriu d·edllc.ldor.s porra\';! ;1111'.1 Ire· 
b~ll l alH amb 111enl)]"" a In';li turion:-. eSI:¡ub, 
ClcL' tl'r:l , 

El 190) t', ,'a cekhr:lr la "Primer,1 Troba(J:¡ 
dï'duC:ldor" IndcJll'ndel1l" d"lmhil 1];1 
cion;l!. sohr,· l:t inf:tnn;1 3h3ndoll:rd,1. i l'S 



l'a crear el ' MovimenlO Nacional de Meni 
nos e Menin:ls da Rua- amb la finalita t de 
superar l'assistcnci:ilisme, co l·lectivitzar 
Ics experi ències i g:mtntir la cominuïtal 
dclt rcball. 

El Mo\'imcnlO Nacional de Meninos e Me
nin:t, (1:1 I{ua (MNMMR) és una organitza
ció no ,~()verna ll1 eIl I:J I, :lUtÒnOma, inde
pendent i de volunr:rriat que :tctua en 
defensa dels drets dels nens, nenes i ado
bcellls del carrer al (¡rasil. I.es accions 
d'aquest:l ONG c., fO!lamelllen en ell)l' in 
cipi que els nens i nenes i els adolescems 
són subjectes :tctius de Drct I.egítim; que 
són G'IXICOS. i han de panicipar en Ics de· 
üsions r('i:l c ; o n ~l dcs :lmb la seva vida. 

Aquest moviment vo l crear Ics condicions 
necess'trics perquè els nens i nenes del 
Ctrrcr excrcl'ixin els seus drets de ciu ta· 
da ns. El, seus objectius pri oritaris són: 

• intervenir en l'aclllal política oficia l per 
:tl menor, en el sem it de suprimir el seu ca 
raucr repressiu, pmern:ilisJa i no participi)' 
tiu . 

• exigir el compliment dc l precepte cons
t itucional que estabkix Ics ncccssi tals 
dels nens CO lli a :rbsolutllll1CI1l prioritàri es. 

• fer possible I:t crellció d'espais d'orga 
nit7.ac ió i formació dels nens i nenes per 
tal d'afavori r la seva panieipació en la rc
fl exió. discussió i el:tboració de propostes 

sobre la , itmció de marginació social que 
pateixen. 

• rd1exionar i diSClllir sobre les experièn
cies concretes d'atenció als menors margi , 
nats, proposar noves pràct iques educati 
ves, formar educadors i clonar .IU pon a 
programes educati us arreu l 'estaI. 

Pel que fa a l 'acl ivilal del MNMMR, s'es
truClUra en tres dimensions: 

l a. Els educadors . 
El MNMMR ofereix els espais necessa ris 
per i l1legrar i articular tant la formació i re· 
fl ex ió constant , com l'activitat concreta 
dels educadors i d'aque lles persones que 
cl irectamel1l o indirectament estan com
promeses en el treball de promoció perso
nal i socia l de ls nens i nenes del carrer i en 
'" defensa dels seus drets. 

2a. Els nens, nenes i joves. 
Mitjançant el contacte personal i directe 
amb els nens del carrer es realitza un ue
ball en la formació de grups de basc i en la 
programació d'activitats participatives. Es 
tracta de la creenca bàsic:J que els nens del 
carrer tenen capacitat d'organització, de 
discutir les seves necess ita ts, de panicipar 
en el projecte de reconstrucció de les 
seves pròpies vides, tOt superant la visió fa· 
talista, la prjetica de la violència i l 'ús cie 
drogues i, alhora, anar descobrint gradual
ment noves perspectives virals. 

3a. Els serveis. 
El MNMMR està al serve i dels menors mar
ginats, dels educadors i de la comunitat en 
general , i posa a l'abast de tothom els re
cursos disponibles, com assessoria sobre 
programes d'atenció, organització de tro
bades. simposis i seminaris i, sobretot, ofe
reix un servei de formació sistemàtica i 
permanent dels educadors_ 

El MNMMR s'organitza en 23 regions o 
«estats" brasilers i dels seus encerts cal 
destacar la presentació d'un milió de sig
natures favorables a una esmena popu lar 
en la Constitució Brasilera que introduí un 
article especffic sobre els drets de la famí· 
Iia, dels menors i dels ve lls. Posteri orment 
aquesta ONG panicipà en la redacció cie 
1'·EstatulO da criança y do adolescentc' ( la 
llei de prOteCCió al menor). Amb aquesta 
finalitat organilzà manifestacions de nens i 
nenes i diversos congressos nacionals que 
van sensibilitzar l 'opinió púb lica nacional 
i internacional. 

l'ci que fa a l 'atenció al menOr co l·labora 
en diferems programes educatius i compta 
amb tres mil voluntaris que actuen a les 
grans CiutaL\ en un treball lent de recupe
ració dels nens dels carrers, la base del 
qual és el respecte profun d per cada nen, 
per la seva situació afectiva, la seva cultura. 
Ut intenció és sempre la mateixa : la possi
bilit;lt de reintegrar els nens a la relació fa -

miliar, el retorn a l'escola i al nmeix temps 
crea r nous espais d'assimilació social on 
desenvolupar l 'autoestima, el respecte i la 
fe en la vida_ Ensenyar als nens i nenes un 
sol camí: lluitar per una vida més digna, 

L'anv 1991 se sa ldà amb tres nens assassi
nats 'per dia_ La injustícia soc i:!l , les bandes 
paramilitars, l 'omissió de I;t societal. la 
inoperància del sistema educatiu són al
guns dels factors responsables d'aquesta 
cat3s¡rofe . 

Dom Mauro Morelli , bisbe de la Diòcesi 
de Duque de Caixas, a Rio do Janeiro. con
siderada per l'ONU com una de les regions 
més violentes del món, opina: 

. L'espectacle depriment i inhumà del 
menor abandonar ens ateny a IOts nos:!l 
tres, éssers humans que gaudim dels drets 
ciutadans; en el nostre o en qualsevol altre 
país del món, és un atemptat COnlra la 
pròpia humanitat. És impossible la pau 
mentre un sol nen sigui víctima de la vio
lència. Les reaccions d'una pan de la socie
tat i de moltes autoritats revelen cinisme, 
por, fàstic. El nen del carrer és un proble
ma. Com a solució irresponsable i cr imi 
nal. molt es vegades és perseguit. confinat, 
exterminaI-" 

Laura Alfonso de Castro 
~ .'I ;<OC /(ICl6 11 {lro IJerl!clJm 

1I10 1IrUI (J.' de Eçplul a'" 

~ 
m 

3 - ~ 

~ ~3 p ' , -~ A , 
, , 

!:2 . -; , . 
O ;¿ 

~ 



[ 

= o . , 
~ . -
w U 

l'Ac, 4 .:5 
~ . 

7. e 
w 
~ 

'" O 

O 
Q) 

-U EL FOLKLORE I LA MAINADA 
I-

O 
U 
:::J 

-U 
Q) 

AHTliI(Q ¡\\EIINA 

l'er Iu scv~ espolllaneïtat , pcl seu alm:nCIlI :ilge 110 irnpos:iI , per la seva manca 
d 'artifi cis, per la seva gràc ia, ci folklore i , en ci nostre cas, el fo lklore oral 
és com I:i in~l n cia incontaminada dc 1:1 lilt.:r;lIu r:1 ('uit::! . No es. donc.'>r diIJc¡] 
establ ir relacions d';¡finilat cmre ci primitivisme Ir:lI1sparem de I:t poesia lradi · 
cional :lI1òn ima i 1;1 claredal , frescor i simplicil:1I de l':lnim:t de l ïnf:lI1 l. lan 
donal a acluar sense lliga ms, lan :tmalll d 'all" que és tJi:lfan en Ics seves prefe· 
rències en el co lor. en la form:1, en ci so ... Congrue lllmcnl :Imb aquesles veri 
WIS Gabrie la Misl ra!. meSl r:1 i pOCICSS: .. :tmoros" coneixcdora d ' infan" i de 
versos, assegura que «la poesb infamil més v:ditb , i l'únlc l ",d ida , seria la po· 
pular i, pròpia menl. el folkl ore- .' l'ensalll CXclusl\'amelll en les manifesta · 
cions orals de lïnf:tlll , 13m si , '"dhercix com no a "queslcs creacions. Cl ldri:t 
prcglllllar-sc fins :t quin pum l'infanl Ò, milj:m:1Il1c," ('onscicm dc I:l IXllpit:t 
ció lírica, dc l pOèl ic embrllixamc11l que sorgeix d ': lqueSll' ., in\'(: ncions . l) ,ri 
mir aquesla qüesl ió en un diil'ma l~iniJm ic seria in('()rrccle, tic tan simplhla . 
Gabriel Ccla)'a dc nou, un allre poe!:.! "firm:l quc . l'i, inf~l nl., po;,;,ceixen un 
semil d 'aquesl:.! m:lgia ve rbal que. :11 1l1arge ell' lOla sign ific lci<i l''¡gie l , rcpos" 
a Ics elllranyes clc l I lengu:uge i quc reclam" 1:1 pocsi" pura -.' Cen Lïllf:rnl 
dispos" d 'un penel ra m insl im per al ri lmc. d 'un:1 sorprenem facili lal per dei 
-,:!r·se pOrtar - ell l:rmbé. saelollal de ri lme pn aquèsls dislx lral ' guspire jam.,. 
per aquesles sonOritals c1emem:t1s lkb callis pOJlltlars. 



l. ï nf;lJlI l indr;) ci seu primer conJactc amb la creació popular - quan el tingui 
" Iravés de l 'audició dcls breus lex tos compassats en suaus cadències musi· 
c ds, Ens eSlem refcrim, naturalmenl , :1 Ics cançol1s de bressol. En les cançons 
de bre'so l, l'infam n'és ci subjecle meramcJ1I pacienl. És la mare la qui cama 
i Rui:l , la qui gronxa i lisposa. A Ics cançons de bresso l només dues persones: 
ci fi ll i la marc, I com a llaç d'unió, la cançoneta, pan integram d'aquest 
"mantell sonor- amb ci qual la m;lre amb una conversa borbo llejant i sostin· 
gU(l:! , embolcall:! el fill. J.;I cançó de bressol és com una dansa LOt just esbos· 
sac\;] , Icvíssima, ritual , a penes gràvida, que pren cos compassat a la falda ma· 
terna , Amb ci seu aspecte en aparcnça d'una sola corda, presenta, malgrat tot, 
mal isos sorprenellls, riques va ri an ts sobre el maleix tema: adormir l 'infant que 
no vo l dormir , I per això, l 'esmolat text supOrt - suport? qui a qui ' - d 'una me· 
1:lI1coniOS;1 melocli :l, d 'àmbi t reduït, adormidora , O sense lletra, ja que només 
el xiuxiueig de la música de compassos i de si lencis perl longats, juntament 
;lIllb el llcu h:J!anccig dels brac'os materns, o del bressol , és suficient perquè 
l 'infant agafi, relaxal , ci son. Inventada per les dones, ideada per a ser psal1l1o, 
diacla per doncs , la cançó de bresso l és un cam universa l perquè universal és 
ci sC llIimcnl que I:t informa, I la seva vigència com a cançó acariciadora corre 
paral ,lela :1 determinades etapes de l 'evolució del llenguatge infantil , la dels 
Illonòk'gs 131,lics, la de les voca litzacions sil ,làbiques i la de les paraules imi· 
wtives : al1lb la SC \~I eclosió, l ' infant passa a fer dues activitats bàsiques per al 
scu desenvolup:ll11elll : ci parlar i el Glminar. 

Els cl1Iretcni ments folklòrics que anomenem jocs dels primers anys contri· 
budxen - si eS pracliqucn- a desenvo lupar i a incemivar ambducs activi tats i 
cOluplctcn, pel 'ost:u c1'un jovial d irigisme, el que representen les instintives 
inci tacions a có rrer, salwr, arrosseg'1f, empènyer, llançar un objecte .. . En els 
jocs popu!:trs connueixcn la joia del menut , la veu i l 'ajut de l'adult , l 'inci · 
pien t Ilengualge cie l 'infam, el semitonat cie les lletres, el picament de mans 
ocasional. .. A ga lop damunt Ics cames dels grans -Arri, arri burriquet... -, jocs 
de di ts - ¡joc paradil / cama cama de rllfJit .. ,-, moixaines - Ral, raleL-, ges· 
lOS que provoquen pessigo lles i ria l !:tcles -Quall vagis a la carl'lisseria .. ,-, 
etc, ctl'. ,1ocs en els quals, a la manera dc les cançons de bressol , són la mare 
o qui lo substilueixi- i el nació els dos subjectes que hi intervenen, Menes 

de jocs que simultanegen o condueixen tot seguit a altres jocs unipersonals i 
sol itaris , Aquells als quals va fer al ,lusió García I.orca en una conferència me· 
morable: - No calclria sinó estudiar els seus primers jocs, abans que la intel ,li · 
gi:ncia es lorbi per observar quina pl;lnetària bellesa els anima, quina perfecta 
si mplid tal i quines misterioses relacions descobreixen entre coses i objectçs, 
que Minerva no podr?J desxifrar. Amb un botó, un rode! de fil , una ploma i els 
ci nc lits dc la seva mà l 'infam construeix un món difícil crea I de ressonàncies 
inèdites que (¡Inlcn i topen amb alegria que no s'han cI 'analitzar" Comencen 
ja Ics operacions simbòl iques del pensament. L' infam, el petit en l 'univers 
Iropolò~ic on estil immergit , re i de si Imltcix, transfigura la seva realitat imme· 
dima, Una capsa de sabates és un COLxe tirat per cavalls, un bastó és un arbre, 
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A""I. l'''' h'\11 pum 1',,,b"l ' "~"> 1111 domini l ingüíslic slIlkiL'l1I , Sl' l i h" l'IlCI 
rril;tt la .",<,: \':1 c lp;lci l:1I motriu i 11:111 L'lllel"gi l niticbmc nt \e:-, IClldl' llcit.:.'\ sot ja 
l il~" l dorcs, lïnf:lIlI en s"litlri dona p'" ab jocs col,lcClius , És 11," 'ors quan Icm· 
per:! la 'C I'" volul1l'" a la mlum'lI d'allri, i els seus pOS:!IS i preocupac ions 
,ïnl l'grar"n ,"nb eLs posal,' i prclKupacions dels sells companl's de joc. En 
:!qlleS! aspeclc aglul inam i dc coordinació, els jocs de roll/alia 'li11b cançons 
són els mes signifiGllills, " I.cs pauses de la melodia, l'equilibri rodó dd ccr· 
c!esimbòl ic i màgic, el 10 comunamem cerimoniós, els geslos i Ics pOSIU' 
IT', la disc ipli na ass imilada, Ics poss ibil ila¡S d'elecció "mislOsa .. , fan propis de 
les ncnc, aquesls jocs, O de nens i de nenes fins a l' in ici de l'edal esco la,.,." 
El> jocs de rOlllana són, " mes a mé!" per l 'es!ruclUra formal de la col ,locació 
deh jugadors un llIarc acomodal iu per als jocs més vari"ls - La gal/il/a cega, 
La sardclI/a de /'cl/ 'el/al/a, I;I/.lal/ pelil ql/all hal/a, La coquela amb Sl/ cre .. ,-, 
Els jocs de files apropi '!ls per '1 "quesls anl's són aquells en els quals els in· 
fam s, col ,localS en fileres i acompanyam·se de cancons; sc rpemegen a poc a 
poc els desplaClmems .. Hecorregllls que no ponen en lloc. O marxes lemes 
per Iravessar l'arc quc aixequen els braços dels jugadors, t'Is solda IS vél/ el/ 
de ¡:ml/ça I i I/O sC/hel/ el ca /llí: I gim 'I aü:í.. , 

Dels mol lS jocs que so l,l ici len dc l' infam, no l'accem reposat, acordal , dels 
jocs anleriors, sinó rapiclesa, agili lal , espais idoni;, per moure 's Il iuremem .. , 
destacaríem els jocs de persegl/ir - Pel i C1magar-, els de córrer i sallar, els 
d'al/al' i l'ell ir .. ,, alguns amb endevinalles sobre qui ha pical o qu i ha pessiga! 
- Escarbal, el/de/'il/a qlli I ha picaU- , I) 'a[¡ res amh formu leles per in iciar o aro 
l icular el joc, D'enlre els jocs all/b i llslrl/m el/ls seri en adequades cenes clas · 
ses de xarranques, dc pedres, de ba les, .. , que no demanen excessiva desI resa , 
Dcb sedel/laris, és a dir, dcl> que requereixen poca mobili lal i que s'cxecu, 
Icn L'n csp:lis reduïls, assenyalaríem els jocs de descoberta - lIe/g, l'eig .. -, els 
dïll/ ilació Les eSlàl l/ es, els uJlcis .. , - Tenen cabuda - i per què no' en aques· 
ICS primeres edals Ics invencions populars en les quals la paraula fa de contra · 
senya de l 'acti vil a! lúdica, Un espectre baslam ampl i acolliria endevinalles as· 
sequibles - UI/a capsela bla l/ca I ql/ e s'obre i l/O es lall ca - , encameris i 
lletanies per als desitjos més insòli ls - I.a l/II I/a, la pruna, veslirla de do/... , 
13ml/, /]1'1111, bll/Clr/d/"' -, petils embarbllssamems -.lo rai sóc xic, jo rai sóc 
xic .. , No defugim lampoc b presència dc lïnfam , encara que moll a segon 
pl'l , en cal/çolls corals, l'als com, per exemple, les nadales, la poes ia nacb len, 
CI. familiar, subral llada "mb si mbombes i instrumcJ1ls cie percussió i modula· 
LI :.! amb música, ben sO\'jm, vigorosa i barrilaire . 

I els COI/les, Lï nf:1I11 davanl el rebI. L' infa11l , anhelal1l , fasc inat per la veu, el 
gesl i b mirada del narrador. Per al men UI - fins i 101 en eSlauis poslcriors- el 
come COl1lal , abans que Ilegi l. Moll ben comm, se sobreenlén, Qualsevol relat 
:urcu al màxim l' i11lerès cI 'aquests infams, inllamals cic curios itat, ben ments a 

k .' pl'rjpL'l"iv,,,. 1 t1l() I l'r~tn l s :1111 11 qu.II.,t"\'ol Jl1odi llcu.: in (jUL' l''\ pugui produir l'n 
1l ,,,.,.,,ci0l1' j:l l',col",de, i rl'[lc'lIdc" dc hdl 1l0U, El lolk lore l'S U"" cku Im 
pre"iol1:l l11 cic conl e, rl '" l i, ll", mer''''l 'l loslh, d'"nim"b .. Amh clh, -",[)r" 
qua l'l'vol cs pl iGlc itÍ " l'oient inb nli l. Al lò qUl' qUl'll:! dl' Lt Il,,,.,.,,cio L" l 'acci(¡ , 
ci leniginús IranSn',rrer dcls c',dl'\'l'niml'11l' Anilud quc ',I('(ml:! amb cls 
componamcl1ls " i" li , dl' l 'i nfant. ocupal me, en la impro\is"c iú i l'n el> im 
pulsos primaris que en la refle xió . L ' e:-,qUl'm: l t i~I1ll', b ('()ndl' ll ~ a c iú argulllL'1l 
IaI. l'absència del supcrllu , com a nOies dislintil'c' dcls comò popubr" Iro 
Ilen scmbbn('a "mb la , illlp le acli cio l 'num l'cll i"l ci c l'l'ns jll(" dd, primer, 
anys -Aquest fis el parc, aqll es/a és /0 1J/are, aquest /a les so/n's.. O b0 ell 

els COI/les aCl/lIIl/lrilil/s, sim ilars :l ks ClI1COnelcs col ,lecl ill's cic 't" na d'dL' 
ments - La meson ero se'll l'CI nI mercat / e/ l/I ('rCfll t!s el rlrll/ II IS , Ai, mi"('1( 

'II/il/ bl/rriql/el I ql/e I/O l 'ol l/al/rar III(/i drt'l 'il/" I/O l 'oll/(/I/rar lIIai drel 
Qlle l'itlgui el sol, solet ......... En un:1 OIl:1 de cOIl(Ïs ió ~L' l1lb l anl l'l'S~l'Il\,ar ícl1l eh 
COI/IUS de lIIai acabar i cls fOl/les brel/s, Aquells, repl'l idor" cI 'in gl:nus Iruc" 
la monòlon:¡ , cansada , coherència clds qual> acllxl l,li com a Ic,; cancon, ck 
bresso l per!, amb un eSl il incomparablemenl ml', do!cm, quc' en,opeix lïn 
I"nl. Els COnl eS breus s'exposen en un parell cic fr'lses, fre<[ lI l'nlll1Cnl rilma· 
des, amb les qllals, només cie començar, ja (>s "cabac[:¡ la m rraciú - lI/a l 'eg(/ · 
da b/ ba/'/CI / /1/ gal I / aql/esl CO l/ le sba awhal, 

Tornalll :.1 Ics narracions:J ¡'ÜS, els COllIes r('((lis/es "(1 11 rclal:-. qUL' .... ': I1 L·!1<..:n a la 
<[uol idianeït'" , si bé és una qUOlidbneilal al ler'lcl:! per algun ,uccc;' insòlil , no 
corren l. Dc [:¡ maleixa mancra qUl' en els COI/les d'aI/iII/als, en eb qll,IIs eLs 
irracion"ls es componen a la manera clels humans, els COnll'S rcali,sles bu' 
quen sobrClO1 de propiciar la sorpresa, la hil:!rilal , l'SialS ben correnlS cic la 
sensibili lat infami !. Per all res call1 ins, IcgÍlims Ull tll; IIL'iX. eh ("o lll es mc? ra ['l:'
l/osos encaixen plcn:1 Jllcnt en Ics ['c:lccions i compl:tl'lln..'!\ de lï nf:1I1t. En el ... 
conles meravellosos la sincronilzació clels componenlS f:II1l :I'lics amb la blpo 
lari lzació de personatges i escenaris unidimensiona l" jUnl:lml'nI amb l 'ex,III:I ' 
ció de Ics pOlències posi l ives creen en lïnfam ,enl imems ,oliclaris, enlusi", 
Illes ad 111 i r:1.l ius, rebuigs cxcloCl1I s. L'inranl se :-.CI1l intl'gr:1I l' 1l ~I qlll's t l' ,~ 

n;¡rracions, ja que l roba res pOSI a "Is seus in lerrog'''1I.s ex¡"lencia ls so li lud" 
pors, inceneses, necessi lat cI 'alenció i de ser eSl imal. .. - , que "nir"n "gaf"nI 
forma en el clevenir de les incidències cie la f,.IlI la , i espl'ci" lmcnl en els fi 
nais, feliços, amb la viClòri:1 de l'heroi, [:¡ clerrOI" cic Ics forces cleI mal i el 
Iriomf dels represclHants cic I hé, de la bel!cs'l, dc la jUSl íci,1. Un 101 !anc,,!. 
aquesls conles populars s'emmarquen sim:lcl ic llnenl :lInb eSlereolips quc' 
puntual ilzen la iniciació o ci clescnllac' cie b narr:lcici ll i ba/ 'ia I//ICI l'ega· 
da .... , Vel aquí que ulla Iregada ... , 1::11 aquell Ií'mps que de la palla ell feieN 
f ell" .. ,- i són pòn ics fonedissos per on l ïnf'lIl l pcnelra ell el miSl cri que 
emana clcl discurs Il:JIT3 liu t que és r('matat p~r l.'xprèss iol\Z' c .II L'gÒriqul'Z' 
Darrera la parla bi!Ja /III sac de COI/filS I i IOlS els I/eliS i I/eI/eS sÏJi I/epel/ els 
dils, I Farell ser li/oil feliços I i J'(Jrell li/eI/jaI' paslissos- que m:lrquen de llU 
ner:1 rOl uncla l'acabamel1l i, amb ell , la possi llilit," cI 'eSleriori¡¿ar, sen,se 



lemor, lés ell1ocions reprimides. Dels mol is v:llors que enca rnen els comes 
1l1er:lvc1losos deslacaríem en Ull lloc rellevam el fel que la seva freqüentació 
es qU:llificad:1 d'cslímul per al cJesplegamenl i cult iu de la imaginació, fom 
m:Hcix:1 i mOlor dc IOla crca l iviulI . Un lesl imoni c1"cxcepció, ilruno ilcltcl · 
hdm, opina en aquesla línia que els cO llies ele faeles -ofereixen a la imagina
ció dc l'i nfant noves di mens ions a les quals li seria impossible cJ 'arri ln r per si 
so!' -

I fins aCJ uí :Iquesla SUCCi lll3 nÒmin:.1 cic Ics manifeslacions cl cl folk lorc oral a 
les qu:i1 s lé accés, per al seu :llimclll i gaudi , l'infant.. Creacions popu lars que 
l luit en per sobreviure, i que són un recurs prec iós per preservar el nen cic 
lama sCCJu cr:l Iccn ificada, de 1:lI1 la instrucc ió ordenacisla, cie talli i tam selge 
dcshuman ilz:lI . 

A.M. 

Tmdlu.:dd i (ulll!JftICió: RO~c r Ro ... . 
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QUAN LA VEU ES FA MUSICA 
Conversa amb ORIOL MARTORELL 

Tan inseparable de la Coral Sant Jordi com de les primeres 
Escoles d'Estiu de Rosa Sensat, aquelles en les quals tot esta· 
va per fer a l'ensenyament, sobretot la música. llavors en· 
senyava a cantar els mestres perquè aquests cantessin a l'au· 
la amb els seus alumnes. Quasi trenta anys després ha tornat 
a cantar amb els mestres a l'homenatge que se li va retre des 
de la 27 Escola d'Estiu. Aquesta conversa tan especial recull 
els seus records, les seves opinions sobre el paper que la mú' 
sica té a l'ensenyament. 

Oriol Martorell.- Als ~ n ys 60 eren mol le, Ics defici 2ncic" que hi h :I V i ~1 :! Ics 
esco les en lOlS els ~l specI CS . sobre lol el lllusic11. HO,:I Sens:1I de segu id:! 1':1 

pensar en la imporlclll cia ck reservar un espai per :1 l'enscn)':! mem de I:i músi 
ca a la seva Escola d 'Esli u: s'il1lenJav:! recuperar. així, aquel l:1 l rad icio lllusic:iI 
dins l 'cnscny3mel1l perduda arr:1I1 cic la diclaclur:1. Als cur.sels que ki" c lda 
any a l 'Escola d 'Esl iu per ensenyar el.> llleSl res a (';lllIar i fer Glnlar, afegleln ~I 
més um es lona al migdia on 100hom que volgués podia p:lf1icipar en el ca lli 
co l ,lectiu, Era un:l "nivi la! lúdic !. però que 1:lllIb0 Icnia l'I seu >el llil pedagò· 
gic. clonal que an3Ven soninl dubles , conse lls :Ib mestres., 
Infància.- I qllé és el que clfJorlt{ la Jlllísico als ¡UPUI/S? 

O.M.- La música, sempre partim de b base que l'Sl igui ben fe ia pL'rc¡uè, si ilO, 
no apona :Ibsoltllamenl rC'~, ¡Jolencia mol iS ~speCl~s de J:¡ pcr,onaliwl i el de,· 
el1volupamcnL globa l del nen, des cic' la Seva scnsibili l:lL a "spl'cles més con · 
creiS com el llenguatge, 1 ~1 memòria, Jo¡ di sc iplina ... A m.:'", i espec ialment el 
canl (ol·lecl iu, 10 una impurtància "dueni"a Cllllb l, és b te\'a p:mkip<lció i 
[reb,,11 inc1ividU31 en rebei " :Imb els :111I'e" amb I" l'CSI a dL' COIll IXII1I'S, :dl,) 
que fa possible l;:¡ composició, 
1.- Qllill és el lloc qlle ba dóCII/>cJr 1(1 Jlllísiw dil/s 1 '('lls~lly({llIel/l uiJligmoril 
O.M.- La música a l'ensenyament ha de Ser 1:111 importam cum qll:llsel'ol altra 
m;:uèria, ni un milímclre 111<:$, ni un mi límelrL' IllL'nrs . ll em de ser t ~tn L'xi 
gents ,1I11b la música que no hem de cleimnar per a 'ella niés del qu e' dcm:l ' 
nem per als allfes contingUIS escol:1rs , Però al Illal .. ix lel1lpS h:l d 'h:lver,hi un:1 
coherència, Si creiem que 1:1 nnisica és essl'lIcial en la fornució de J:¡ inf¿¡ncia 



s'han d 'exigir d s mil jans imprescindibles perquè la seva presència a les au les 
no sigui Il1 c r~t anècdol:l . Tan impensable hauria de ser la frase .aquest mestre 
és un bon mestre , però no sap cnsenyar :t sumar·, com aquesta altra: ·aquest 
I11 CSlre és un bon mesI re, però no S,tP ensenyar a canlar •. I si rea lmenl ni ngú 
no creu que b música sigui essencial cn la l'ormació de l'individu, doncs 
Ireiem·b 'n. 

1.- Però 110 10lbol1l pOl arribar CI 1111 cer I I¡¡uel/musical; depèn de les apl iluds 
perso llals ... 

O.M.- Na turalme nl , una cosa és l 'cnsenvamcm de la música (conservato ris, 
Ctc), on es dirigeixen les pcrsones amb un interès i aptitud especia l per la 
músic t, i Ulla al tr:t la música a l 'ensenva l1lenl. Però tothom, absolutament tOt· 
hom, pOt assol ir uns mínims musicals'- aprendre a camar, a captar el ri tme, els 
tons ... ; és un Lrcba ll d 'aprencn tatge, de CQmacte amb la música. Les excep· 
cions són ·cas de mctge·, al darrera sempre trobarem mancances, problemes 
de desenvolupamelH no estric!a111c lll musicals. 

1.- Què és el qlle cies de l'escola bafelll/és mal a la lIuísica, al seu ensenyament' 

0.1\1.- 'ense dubte, les festelcs cie cara al s pares a fi de curs. Aquestes feste· 
tCS , tradicionals a moltes escoles. fan un m;tl ús de la música. Després de tOt 
un curs sense treba llar aquesta àrea cie manc ra seriosa i continuada, es dema· 
na als nens que sun in a camar juntS una cançó. I c i pitjor de tot és la prepo· 
tènci a i la fallJ cie sensibili tal de més d 'un mestre que crida a un nen ·tu calla 
que desaflnes'., aquest nen no gosarà tornar a cantar mai més. 

1.- QllillCl OfJiui6 li mereix ICI IIova legislaci6 edu.cativa qu.e s'aplicarà a l 'en , 
se llynllll!JlI de la li/tísica? 

0.1\1.- La nova leg islació ha possa t el marc pcr poder millorar ¡¡¡nt l 'ensenya· 
ment de 1:.1 I1llísica com la música clins l 'cnscnvament. Però les coses 110 can
vien d'un dia per l 'alt re. És necessari mi llora r substancialment la formació 
de ls mateixos mestres en el terreny musical , i abans d 'això ca l que la música 
estigui presen t :1 I cnsenyament ja des clel mateix parvu lari, El contacte quoti · 
di:t amb I:t música és essencial en aq uest sen tit. Els mestres avui en dia sem· 
pre pat eixen m:tncanccs en el terren)' musica l i la raó és mo lt senzilla . Quan 
arriben a Ics Esco les Normals i fan didàctica de Ics matemàtiques, el comactc 
amb 'tquesta matèria l 'han tingUI ja des de pe lits. Però amb la música no passa 
igual , eS parteix clones cI 'unes mancances importants. Per això , el que per a 
mi és ve ri tablement important és que la música esti gui presem a l 'escola des 
de Ics primeres eda ls. com ho estan tOies les a!trcs matèries. 

1. - Ell la SPII({ re/ació /IllÍsica ·escola se m.pre ha estaI present el CC/nI coilec· 
fill : ¿per què? 
O.M.- l'erson:!lmcl1I penso que la veu és un dels inSLrumel1lS més perfectcs i al· 
hor:t més íntims. Però, a més a més, s'adapta pcrfeçrament a moltes de les neces· 
sitats i dcls condicionaments de la praxis escolar. Es un instrumem que esr.à a l 'a· 
bast dc 100hom, i amb ell es pOt arribar a uns mínims musica ls, a uns resultats 
immt:d iats, de manera més ràpida que amb qualsevol alt.re instrument. El cant 
col ·lect iu , d'almt IXlI1 da, compOrta uns valors cie col ·laboració molt importants a 
I·educació . Per últim, el mimetisme que els alumnes estab leixen amb el seu pro· 
ressor té un bon exponent en el cant col ·lectiu . Si ci mestre canta bé i amb entu 
si¡tsmc un't GtnçÓ, els scus alumnes t:tmbé la G!nlaran bé. 

Opil/.ions recollides per Pur; Biniés 

Infància via tia a 

MADRID 

del 5 al 9 de maig 
de 1993 

Programa 
Visites a: 
Escoles Bressol i altres serveis a la inlancia de la ciutat. 

Preinscripció: 
Els interessats han d'omplir la butlleta de pre·inscripció (no s·adme· 
ten per telèfon) i trametre· la abans del t 9 de març a: Infància. Assa· 
ciació de Mestres Rosa Sensat. Córsega, 271 . 08008 Barcelona. 
Preu a determinar. 

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIÓ 

Nom: 

Cognoms: 

Adreça: .". 

TREBALLA A 

Escola: 

Adreça: 

Telèfon: 
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~ I EXPLICAR CONTES AMB UN ê \ CODI DE FORMES I COLORS 

Q) 

1.\1 .\ 11\ ~ l l i YOI~ 

Els nens de tres a quatre anys; els Uibres de contes 

Escollar i explicar COI1l~S és um rein:1 que 101" ~ I " que' lenilll III Is per mirar , 
mc1le., per escol lar, nas per olor:u', boca per 1:I"ar i m:ub per IOClr hel1l fèl IIn 
dia u Ull "J¡re, i ck segur que ~ Ih 110 hcm pas.' :u moll he . 

Des dc ben menuts hem c.sco ll:lt , amb b hoca ml'''' () tl\l'ny..; oberta . la hbtòri:t 
ll'aquell:! nen:1 que p0I1 :I\':1 se mpre una capulx:1 de color \'el1l1ell I la d'aquell 
nen Lan pelil com un cigró enlllssudil a ponar l'I dinar :Ii IXlre . I 1:lIlIh0 la " ·a· 
quel la ralela presumida que V;I vo ler. amh mol l 111:11 .sel1\'. ca."lr-sl' amb qui 
menys li conven ia. I :Iqucll :.Ihrc .. . I l'I ci c mò enll :1. 

A Ics nenes i els Il c n,"i de la cbsse c.k Ics lOrtllgU l 'S, i :1 1;1 mL's tr:l. L:t mht' en ... 
a¡(radcn cls COIUCS. Jo diria quc' l'ns a",radcn 111011. Es pOlser ,k k, m,es qUl' 
més ens agraden, tant com els ge hils de Jll ~ldLli x: 1 i 1<:..; Icslc" d'ani\ er:-, :I tl 

És per aixi) que :lqUl'SI ,'urs hem \olgul fer -no, Ulb Il ihr," lk contes que rl' 
cul l in les hislories que cone ix~11l 1:ln he i que , ' Ib :!grada 1:11\1 d'c',col l:lr i 
d·cxplicar. 



Il em COlllença¡ felll ·nos el COllle cie la Caputxela Ve rmella, a continuació el 
d 'en p:llu fc l i hem acabat amb el dc la ra lCIa que cscombwva l 'escaleta. 

De ben segur que en aquesls mOlllcms us estareu preguntant com els hem 
pogul fer, els tres contes. 

Don s, poseu alenció que ara ho expli carem. 

ALL QUE El.S NENS I LES NENES DE THES A QUATRE ANYS PODEN FER 

I.es ncnes i els nens de Ires a quatre anys encara no han après a utilitzar el 
lIengualg' escri l ni a dibuixar com ho fa la gent més gran. Saben, però, fer 
111 01les :IIII·C.' êOses com ara rodones que de mica en mica, i pracricam moli , 
van convenim en so ls, en persones, en animals i en ob¡eCles. Coneixen les 
form es m 's elemenlals com són la rodona, el quadrat, el rectangle i el Ir ian· 
glc. om prenen el sign ifical d'estar a clintre i a fora , a sobre i a sora, d'estar 
obcn i !anca!. Els co lors, els coneixen gai rebé 101.5 i saben quin és el seu nom 
i els f:ln servir per a moltes :Icl ivitals i ¡ocs. Comencen a /allar amb lisores. 
I unxen , enganxen i pimen amb força domi ni de la mà. Però, a més de 101 

:tixò, tenen molta imaginació; qualsevol rosa la poden convenir, en un obrir i 
t:nlGtr d 'ulls, en un personatge i fer·ne una història, un objecte qualsevo l pot 
esck vcnir un clement viu. 

l la e5t:lI , cloncs, amb lOt¡¡ aquesta pila de coneixements i habilitats que poso 
.'l'c ixen les n~nes i els nens dc la classe cie Ires a quatre anys que ens ha estat 
pOSSib le kr l'Is Ir'S ll ibres dc cont es . 

UNS CONTES EXPLI CATS EN COD I DE CO J.OHS 

El llenguatge que hem ulilit zat per narrar els comes és ben sen7.ill i diven it: 
nomò ens l1 :t calgut substitu ir les paraules cscrites , que encara no desxifren, i 
les il ·lustr:lCions figuratives, que tOl just comencen a fer, per un codi de colors 
que dis poden comprcndrc i Uli l it z:lI . 

Aqu est IIcngu:lIge, baSal en un codi de colors i formes, consisteix a represen· 
tar cada un dcls personatges i elcmel1ls importams cle l conte per una forma i 
un co lor. 

¡:orm:t i co lor <!sdevencn un símbol. En el come de la rateta , per exemple. la 
prOl:t¡:onist:I est" rep rcsentad:1 per una roclona negra, el gat per una rodona 
gris. Ior fi neStrela per un qu:tdr:1I b lau ce l , i així fins que cada un dels personat· 
ges de 1:1 hislll ri :t est:1 simbol it zar per un co lor i una forma. 

Les formes de color." les combinem adequadamcm, seguim cada una de les 
sequ0ncks n:Hmtives , de mancra que podem anar desenvolupam el conte de 
1:1 m:ll eixa manera que ho faríem amb un ll ibre que fes servir el llenguatge es· 
cri t i I ·s il ·lustr: tcions figurat ives. 



Aqu esl SÍ>ICIll:l LC' l 'av:l.L1I,uge de deixar via lliure a la ulil i lzació del propi Ilen
gualge i a la creaci,; de les pròpies imalges mCI1I,,1 5; cada un cic nos;¡l!res pOL 
im:lginar la seva rale!:I , el scu gal , sense c i conclicion:lnt que suposen les 
jJ·I USl racions figuralivcs, més o menys eSlereoripacles. El codi de co lors :lClua 
com a fil conductor per ;1 la narració, per al pens:lmeL1l . 

1'amh0 cal :Isscnyal:tr que només podem uli lil za r aquesl sislema quan l 'apl i
quem :I conl es que "ón moll coneguIs pels nens i les nenes, com és el cas 
dels que hem l rial. Si no é.' :l ixi, no seria possible fer -ne una leclUra cor
rco:!. 

EL CO IJ I OIO CO LORS PER ¡\ EXPLI CAR CONTES; UNA PROPOSTA DE 
WAD,IA LA VATE R 

La fórmula dcl codi de colors per explicar cOlli es i altres històri cs és d'una ar
lisla que es diu Wadja L:lvawr. Lavalcr va néixer i es va formar com a clissellya
dora gr:lfica a Suïssa. ll a lrdx tll:tl sempre dins el món de l 'expressió pl :lsl ica i 
en panicular en ci camp cil'I gr:l fisme i de la ¡¡ ·luSlraciÓ. 

Hi ha un momenl en la seva vida en què les ci lu llnslàncies la ponen a refle
xionar sohre l 'orclen:tció i regu lació clel ldnsi! per miljà del coeli de co lors, 
Aqu est codi és capac per si so l , sense ajul de p:t r:tulcs ni sons, cie posar en 
marxa i alur:tr gran qual1lirat cic COIxes, de persones. Aquesr fel 1:1 fa aclonar de 
la impolüncia que lé Ull cocli quan és conegUI i ap lica!. 

A panir d 'aqucsw consla¡:tció es pl:tl1leja ca nviar alguna cosa en el camp de la 
i l ·lusll'ació. Inlrodueix el cocli cic co lors_ perquè, segons les seves parau les: 
-.EI codi en piClogrames es pOL llegir sense que ni l'època ni la nac ional ila¡ 
ni l'edallingu in cap imporr~ ncia •. (V . . INI--ÀNC I¡\., núm. 65 maig-juny 1992.) 

Un taUer de contes a la classe 

l'er confecciunar els nOSlres llibres de con les fem els passos següems: 

<I , En prim er lloc insla l -Iem a la classe un tall er de plàstica , on pimem, en 
pe tils grups, grans superficie_s de paper amh IOLS els colors que necessi lem 
per represcl1lar cada un clcls personatges i dements més significalius dels 
conles. 

En ci came de i:I Caputxela pimem paper vermell per representar la protago
nisla, color blau per la iai:l , co lor groc per la marc, co lor negre pe l llop, color 
marró pel C<1(ador, color ve rd pels arbres cl el bosc i color taronja , que aconse
guim barrejam pinlura groga i vermella, per represemar el foc' 

l'er rc:t1 i lzar el con te cI 'en Patufet ulil i lzem els maleixos co lor que en el de la 
Capu lxel;l, però en aquesl cas simboli l zcn uns all res personatges. El color ta -

ron i:l rcp rcsenl:l en P:UUJ'cI , el groc la marc d 'cn 1':lILlfcl , l'i ve rmell l' I P;LlT , el 
ve rd la col, el Ill:Irró l'I ci.'lell , el ncgre el bou i el blau la pluia , 

Per úl lim ! en ci conte de I ~I f3{('l:l imroduïm més colurs! i ~ l que: il1l crvencn Ull 

m:ljor nombre cI 'e lullents i person:lIges. En aqucsl cas ci color negre repre
sema la ralela, el color gris el ga l , ci co lor blau l'I cline re!. ci marró els pi 
nyons i les <lvcllancs, el l:trOnja l 'cscombr<l, el vermell el lIacel , d rosa el 
porc. el verd el gall. ci groc el gos i el b lau ccl la fineslra _ 

b. Seguicla l11 cl1l relall em els papers dc co lors dun:lIll -lo, forma rodona , qua 
clrada i rectangu lar cie direrems mides_ 

c, Fem la composic ió de Ics scqü~lIc ies dels cont es_ 

d. Orclenem Ics seqüències i lés posem dins una carpet:l -portafolis de pl'btic 
IranSpare l1l que ens perm el manipul:t r els comes sense embrular los ni tren 
car-los. 

L' , Posem fulls cie paper cn bl:tnc al fi,d ci c (:1(1:1 conle per 1:t1 que Ics famí 
lies cic Ics nenes i els nens anotin el scu parer_ t¡U:llt aquests ponin l' Is contes 
a caS~I . 

Aquest és el procediml'nl quc seguim per el:thorar cacla un dcls cO l1les; no l'Is 
fem, però, tms l res a l 'hora . 

CO LOR I FORMA 51MBOLlTZEN UN PERSONATGE 

El primer conre que fem és ci de la Capulxet:t i un cop el leniJll :!cilx" ens 
clonem per bcn sa¡isfcIs . 

ilIa teni m que uns colors i unes form es h:1I1 csde\'ingul el, ,illlbob dels per
sonmges del cOllle; Ics nenes i els " cns els idelllifiqucn en ci seLl l libre, però 
lambé en el scu emorn immccli"l d'una m:lI1cr:1 n:llur;t1 i espolllftnia. 

Aquesta idelllifi c:tc ió ran clara que 1':111 els nens i les nenes Jll'c~ l1l pen\' a crcure 
que no és convenient util it za r el cocli per a expli c tr "llrl" COllies, ja que po
eh'ien confoncln:'s_ 

És per això que cm sorpren c moll quan, un dia, IOl cxpliClnl ci conlt' d 'en 1':1-
ILIfet, són ells m,,,eixos els que inicien el joc de rclacion:lr co lors amb per,,\) 
natges Iai i com haviem fe l al1lb el cic J;¡ Caputxeta , dc manera que el bou es
devé dc color negre, la mare groga, ci p:lre vermelL. i :Ii xí fins :I conslfllir. 
sense voler- ho, una nOV~1 rdació i, ~I panir C\'~l qll í, t..:.' 1:lhOfl'm un nuu comt! . 

Amb la realilzació del segon Ilihre queda cLir que h:1I1 l'llIb molt bé l'I mCCI 
nisme cic relació color -personalge i que es pOl ul ilil"ar en do, CO!1les difc -



rents sense que els nens i Ics ncnes confonguin l'un amb l'al tre. Finalment 
provem amb ci cie la rateta. 

l'cm la correspondència co lor·personatge, la memoritzen, Ja fan servir sense 
equivocar-sc i elaborem ci tercer llibre. 

ALTRES ACTIVITATS QUE FEM PA RAl lELAM ENT A L' ELABO RACIÓ DELS 
ONTES 

a. Esco ltem i exp liquem contes. 

b, Observem com diferents autors han iJ ·lustrat els comes de la Caputxeta , 
d 'en Patufet i de la [{ateta . 

, Fe m dibu ix lliure i moldegem plastilina utilitzam el codi de co lors per a 
represemar personatges i seqüències dels contes. 

d. .Iuguem a disfressar-nos, i ens convertim en els diferents personatges dels 
c011les. Util itzem la roba i ci paper de color com a símbols per identificar-nas-hi . 

e. .Juguem a buscar obiectes i joguines segons qualitats de forma i color. 

f. Class ifiquem obiectes i joguines segons les seves qualitats de forma i 
co lor. 

g. Scguim circuits respectam consignes que tenen en compte el co lor, les 
formcs geomètriques i la :; iw;lció a l 'espai. 

h. .J uguem amb els inSlrumems musica ls tor identificant-los amb els dife
rems personatges clcl canIc cie la Capurxer.a. 

i . Exp liquem i mOSlrem els cOllies als nens de Ics altres classes. 

j. l'Orl em els comes a casa per ensenyar-los i explicar-los a la família , 

La participació de les famílies 

Cacla nena i cacla nen cie la classe ha portal els llibres cie COllies a casa seva 
per moslrar-los i expl ica r. los a la família. El pare o la mare, a la vegada, es
cri uen en el lli9re el seu parer sobre la narració que en fa el seu fill o la seva 
fil la i el tOrnen ;, l 'escola on llegim el que en pensen, 

Els llibres de conres han esdevingut així un vehiclc de comunicació entre els 
uns i els al tres . Per mitià d'clls hem estab lert un diàleg molt enriquidor per a 
lorS plegats, 

¡\ continuació transcric alguns d'aquests comentaris. 
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"I. '/lleI/a ba arri/}(II li/oil ((m lellla i e.\jJlica el COll le (/ lolbulII que se li posa 
al da mil I. 
Ahaus dbjJlicar·lo fa la preselllació dels pers(JIIalRes i des/Jrés eX/Jlica la 
biS/òria se ll/pre igual, elllollalll Ji'ases i pa l'cm les. Val a dir que l 'e lllollaci6 
coillcideix pelfectall/elll all/I1 el Jiï de la lIarració. 
Crec que l 'alia pella dir qll l' assill/ila pelfeClall/ell1 les fonlles rodali es, que 
I/ omés es distillgei:ren pel COI01~ amb els perso llCltges del cOlllel però¡ a/bora, 
és co lIscielll qll e .1611 rodoll es i si li pregullles: 'Això és 1111 gall?" dill 'No, però 
és 1111 cOlfle i aques/a rodona represe nta el gall':" 

"Ell/ordi ba porlal el COllle a casa COlli sifos 11 lla j oia, i 11 0 ba paral d 'e.\jJli· 
car·lo 101 el callli filIS arribar a CC/sa. I::\'igilll la II OSlra alell ci6, recalca III 
li/oit el significal de cada rodalia i de cada sigll e dielll: 'A ixò és ulla ralela, 
l'eus al COSlal bo dill . Això és 1111 gal, pel color .. ... Pellsell/ que elfel de crear 
ulla relació de color i / 01'111 es alllb 1111 personalge és 111 011 positiu per als lI ellS 
i per allloslre li/oil li/ és. Li COSIa moll d 'e.\jJressar·se i parlar i elis ba e.\plica l 
el COllle amb 101 luxe de deIa 115, 110 bifallaoa lli el gesl lli l 'e ll/ollacià.· 

" /-Iola ', em dic Aida, lille set all)'s i soc la genu(lIla de l 'OlIIar El II/ eu gerll/ci 
allui ell alTibar de l'escola eliS ba explicCII aqlles/ cOllle; el cou/e j a el sa · 
bíem però la sella e.\jJlicaci6 elis ba deixal all/b la boca oberla . 
U llibre que elis ba explical era 111 01/ /lla ca elis ba ill/pressiolla/ 11/ 01/. 
M 'agradaria que ell / éssill li/ és COil/ la ma 11 ea 11 elis i els sel IIC/llS o la lJella 
dormelll, con/es d 'aques/s iII/a 11 lits. 
Però el cou /e que elis ba e;\jJlieal era 11/011 lIIaco, elis ba agradal 11/011 . • 

-l,a Carina IlIe ba con/ada el CII elllO Ilarla II/cis I/egen; li/e lo ba COll/ada li/li)' 
bien ell calalcill. Inlelllaba colljil1ldirla COli el cazador )' ellobo pera los dis· 
lillguía muy biell. 
Lo ba cO lllado lI1u)' entusiasmada )' 110 li/e dejalJa lli /ocar el ClI ellIO. Espero 
que Olro dia me cuellle o/ro, porqu e el del Palll/el )' el hal. lall/ biéll le gUSla 
mucho . .. 

HLa AI/ireia, com sooiul /l.S comen/u, ilO m'explica mai res del que fa CI l'esco
la, ni tall sols quall li faig pregulltes. Però aqll esta tarda} ell arribar ICI Ali
reia a casa, se 111 'ba asseglll a la .falda i ràpida li/ell I be bagul de deixar el 
Ci"e eslava fell/ perqllè el/a lellia pressa per e.\fJliear·IIOS el cOllle. L 'ba expli · 
cal all1b de/alls i all/h IIlIa li/ica de llergoll)'a. 
Quan ba acabal l 'e.\jJlicaci6 ba age!{al UllS papers i ba cOlI/ell çal a col!{ec· 
ciollar Ini altre COli fe seguint I(~ ma teixa tècnica : p rimer !Ja c/ibuò.:a t /Ill a 
rodoli CI lI/arr6 i l'ba pilllal de dilllre, després ba fe l el li/aleix all/b el color 
vermell, el verd. . ¡ d 'aqu esta mall era ellS ba Clllnl explicClllt el COJ/le: " ... i el 
negre es menja/la el I lerm ell .. . ': N 

TOLS aqucsls comcntaris de Ics famílies han eSlal , a la vegada , una font molL 



ricl d'i llform acio de cara :1 l 'avaluació, Tenen ci valor d'unes observacions 
fe les:1 disl:lIlcia, sense Glp mena d 'implicació personal per la meva pan, Això 
m'ha permès fer una :1Il:i1¡" i i Un:l l 'alor:lció dcl Ircbal l moli més àmpl ia i ob· 
jèc¡iv:1. En ci!> he Irob:1I clemcms de rencxió que són moli pan iculars dc 
cada nen i « 'al tres que són més ¡(cner:ditzats . En tOts el ls es poden eSl<¡blir 
IIne, const:l11ts: l'i nterès de les nenes i el s nens per ensenyar i expliGlI' els 
l'Ol1le" /:¡ gran estima i satisfacció que mostren pel seu trcball ; els lI ibrcs, el 
domini del ('odi per a desenvol upar /:¡ narració, la idea, més o menys clara, 
del va lor si mbòl ic dcls si¡(nes del codi i la seva utilitat per a explicar coses . 

Una valoració genera.1 d 'aquesta experiència 

l la est:1I dc la mil dels cont cs, aquestes històrics t:111 properes a nosallres que 
semim des del bresso l i ancm incorpor:1l1t a la nostra vida, sense ni adonar· 
nos·cn , que hcm fet una incursió en el camp dels llenguatges i la comu nica· 
ció, agafam tOl CS i cada una de les 'l'ves ;Irees: llenguatge or:t/ , simbòlic, es· 
cril , pl:1sti c, musicn l i 1ll3tClllàl ic. 

Aque~1 trdx t/I que 1'3 comencar amb la pregunla : Servi rà el codi de formes i 
co l ()r~ per :tls nens de Ires a quatre anys', ens ha clonal la resposta i ta mbé 
mol les d ':lltres. Ens ha I crmès, mentre Ics trobolvcm , passar· ho cI 'allò més bé. 
lla eSlal rC:.t/ menl gratifi cant i molt satisfactori per a tOLS aquells que hi hem 
p:lrt icip:1I d ireC lament o inclirectam c111 , ta111 pel procès cic rea lització com pel 
reS\l ll :1I li n:t/ . 

AquC .... I:1 fei na ens ha permès, :l lOl.S, créix...:r lIn ~ 1 mica més en coneixements, 
c:.qxlcil :IIS i en la pròp ia aUloeslima, 

I i:I Iv l 'I\le e111fe nosaltres S'CSI renyin els lligams d 'afecle i cic respecte mUllI. 

E n~ h:l L'lbC'ny:1I :1 ser mé.'\ creatiu s. comun icatius i obens. 

En, ha scrvil ell- C:11131 per a eSlabl ir un millor nivel l cic comun icació entre tots 
:1 lud/;, que configurem l 'cscola : nenes i nens, pares i mestrcs. 

En, ha obert pones i ens ha deixat l'ni ra r una pila dc projecles i expectatives. 
/ /:1 eS1:11 un bon comcnçamcl1l per a cont inuar Ircbilllant . 

I.M. 

UlbUogr.ln:1 
I.A\'¡\" Ut \'( t,. "1(1 /li' ll/l' c/)(I/If"'(Jn nmge" P~III ~ Adnl'll ,\1:1L'}thl . 1 ~6 ') . 

Ni l ....... . N. "'1.1 III'J"('~ dt' \\'{l q " I.m'fller, -ln l":lnd:l- num. 6S (m:l i}t-jllny I ~U ). 
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ESCOLA-FAMILIA, 
RESPONSABILITAT 
COMPARTIDA 

Per oferir un ambient educatiu, segur, ric, estimulant i opti
mitzador de les potencialitats de l'infant cal incidir en els 
seus principals contextos de vida_ Aquests per als nens pe
tits són generalment la familia i l'escola bressol. 

Tradicionalment, els mestres dels petits han considerat fo
namental el contacte diari amb els pares, les entrevistes prè
vies a la incorporació del nen a l'escola, la seva pa.rticipació 
en les festes, ... sense posar en dubte, però, que són els mes
tres els que han de decidir , proposar i informar del que es fa 
a l'escola. El paper dels pares s'ha entès més com a partici
pació que com a corresponsabilitat, confrontació, diàleg, ... i 
del que es tracta no és de fer coses per als pares, sinó amb 
els pares. És de vital importància potenciar una cooperació 
real entre ambdues parts, és a dir, com diu J.P- Pourtois, un 
«partenariat» entre pares i professionals en el qual el profes
sional no és necessariament sempre el millor informat IU el 
més competent_ 



En aquesta línia se situa el Projecte Context Infància -pro
mogut i finançat per l'Àrea d'Educació de l'Ajuntament de 
Barcelona j la Fundació Bernard van Leer- que, des de 1990, 
treballa conjuntament amb pares i mestres amb l'objectiu de 
millorar la qualitat de l'educació dels infants de la Zona 
Franca. 

En diverses escoles bressol i parvularis s'ha iniciat la refle
xió sobre les relacions entre l'escola i la família. 

En aquests centres s'han desenvolupat camÏJls i estratègies 
diferents, perquè düerents són els mestres, pares i nens que 
configuren cada escola, però tots eUs tendents a aconseguir 
fer realitat la coparticipació de pares i mestres en ('educació 
dels infants. 

MONTSERRAT .r UBEï'E 

L'esco la bresso l Bellmunt eS I ~¡ siluacla a la Zona Franca i concretament al barri 
dd Polvorí. És una esco la amb una llarga tradició d'atenció i cura dels infants 
d 'a<¡llcsI b:lrri , <.:n el qual fa més de 25 anys que fou creada , Actualment acull 
j~ nens i nenes ci c O a 3 anys, fill s de famílies moclestes clel s voltants, algunes 
d'clics amh una problemàtica .\OCi'l l important . L'equip feia temps que inten· 
tava fer crcel iva la partiCipació dels parcs en la vicia de l 'escola (sopars, fes
tes .. .. ), però . .''-'gons que elle.' m:lleixes deien , mai ho hi havien acabat de 
reeixir . 

Fa dos anys, es V:I decidir centrar el Pla de Treball de l 'escola en la reflexió 
sobre el tcma · Esco l,, ·Famí/ia responsab ilital compartida-o S' inicià el tema de
h:ll ent quin er:! el paper que, segons les mestres, uns i altres hi havien de 
leni!', què eS vo lia millorar i quins obiectius es vo lien asso lir. 

El deb;1I ens va portar a definir que eS vol ia aconseguir ltua implicació real 
dels pares ell l 'escola i eSlablir linies d'acluaci6 conjullla respecte a l'educa
ció dels lI ells i que per aconseguir.ho era necessari acollir els n ens i les nenes 
i les -,,,,'esfcllllílies, comparlir concepciolls i -sabers-, oIerir canals de partici
pació i CO"""1iCC/ció, aflOrlar i acollir illiciatives i orientar els pares en 
Cif/li ells le ll/ es en qu è tene ll. competència . 

l'er ser conseqüents amb IOl el que hem esmentat es consultà els pares per 
(k:man:lr los la seV:1 op inió i conviclar-Ios ~¡ fer suggeriments. Les respostes 
foren un~ni mcs , cns demanaven més informació sobre el que feia el seu fill a 
l 'escola , tksi ti:¡vcn tcnir l 'oportunitat cie veure ' l com es movia en un ambient 
(¡¡ferenl del dc casa, -veure'! per un foral o i poder constatar personalment que 
1" 1 lot el que di}riamenl li exp liquen les mestres. 
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lIna dacla en" V;I rer reflexionar: la gran majoria de parcs manifcslaren desco· 
nèixer en què podien panicipar o co l·laborar a l'esco la, sense que això signi· 
fiqué, que no estessin disposats a fer·ho. ja que gairebé tOlS s'oferien a col·la· 
borar en - lo que luga falia >, Cal ia, doncs, definir cls lerm es de la relació 
enlre parcs i mestre,. 

És cvicleill que no resulia senzi ll canviar d 'un dia per l 'al tre el distanciameill 
que ha marca l , duranl generacions. t:I coill ingUl de les rdacions eillre Jl1 CSlres 
i pares, i que ha dificultat el dià leg i la col ·bboració. Es tracla de trobar el rol 
i les re,ponsahililats de cadascú en <lquesl diir! eg, -la qii eslió a liui lla és lalll 
sabe r si bi ba ,/l' I/oc ell l 'escola per als pares, silló saber ql/il/. podria ser el 
se l/ lIocN (Montandol1, 1991) . 

El procés envers la cooperació esco la·f:lm ília l 'han de fer pleg;lts pares i mes· 
Ircs i els camins per arribar·hi poden ser molLS i diversos, 

Es va decidir reemprcntlre el tcma, duram aquest curs 199] ·92, abordant els 
objeClius ja esmentals a parl ir de dos eixos: 

a) I II/àlisi i re)lexi6 sobrc com són les relacions mamingudes habilllalment 
amb Ics di ferents famílies durant les entrades i son ides dcls nens (un dels ca · 
n:il s dc comunicació més valora ls, Iradicional mcnt, a l'cscola brcssol). 

La finalital d'aqucsta reflexió er:' eSUib lir objectius, lími ts i condicionams d·a· 
quests comaCles i definir i oplimilzar la intervenció dels meSlres envers la 
corresponsabi I ilzació. 

b) Creació e/ 'I/ 1/. laller de colltes, adrecat a les mares, a Iravés del qual se les 
podria conscienciar sohre la imponància dcl come i mOli var les imer¡lcc ions 
emre ad uliS i infants, oriem:lr sobre com explicar comes i afavori r la implica· 
ció dels pares en Ics aClivi t31s dc l 'escol,1. 

La filosofia de fons responia a l'imerès a acol li r els diferents «sabers> familiars 
i posar ell relleu la imponància dels parcs com a primers educadors. 

Les elllTlIdes i sortilles dels nells i les seves flltnl1ies, mite i relllillll 
L'anàl isi i reflex ió sobre el cont ingUi d'aqucsts moments de contacte entre 
pa rcs i mestrcs s'in icià amb una abocada de les iclees prèvies i diferents con· 
ccpcions quc sobre aquesL~ tcnia cadascú, Del dcbal i I:i confromació sorgiren 
els objeCiius desiljats i la descripció del que es considerava l'aclitud més ade· 
quada dc l'educador per aconseguir· los i atendre correC13menl les demandcs 
de p;lres i nens, 

En lracles i sonides responen '1 un mateix objcctiu , si bé hi ha petites diferèn· 
cies pel que fa a qui dona i qui rep la informació (a l 'cntr;lda és sobretot la fa · 
mília qui normalmem informa o comema els fe lS més rel lcvams, memre que 
a les sortides correspon a la mestra o ci mestre informar a la famíl ia): crcar un 
pont de confian(:1 en lrc pares i mcstres que, a més de ga ramir els intercanvis 

i I;¡ comunicació qUOl idia na. dóna segurel:1I al nen, el qual viu pos ilivamem la 
cordial ital dels contaCles i l'acord emrc el:; difcrcms :,Idul ts que Ien en cura 
d'c ll. 

Es considerà imporlam que ci meslre o la meSI ra: 
• rebi i acomiadi indiviclu:llmelll cacla nen i qui l 'acompanya; 
• cS\;Ih lc ixi un comaCle cordial i un irUercanvi breu i concís d'in formació amb 
GltIa parc: 
• facilit i la <separació> entre l'adult i l'infam . acollil1\ el nen i incorporam ·ln 
en l 'auiviwl del grup o individual ; 
• fa cilili la «retrobada· tIel ncn amb qui el rccull , prevegi no iniciar aCl iviwts 
en el momcm de sonida, recordi :11 nen 1:1 illl llled imesa de l 'arrihada dels 
parcs, avis) .. 

S'evidencià l'existència LIe condicionams que difiwhen en la rea l ilat aquests 
propàs ilS, com per excmple: 
• el temps de què disposen els parcs en deixa r el> fi lls a l 'esco la (o ellemps 
de què disposen els mcstres quan aquel ls vénen a recollir els nens); 
• el nombre de ncns i nencs que hi ha en el grup quan n'arriba un "hre: 
• el nombre de parcs i nens que arriben alhora; 
• els nens que no vénen mai acompanyams per un adulI. 

TOlS aqueSts faCi ors han cie scr linguls en comple a lïlO"l d'organitzar el 
lemps, l 'cspai i l 'activilal , per poder troba r so lucions que permetin mamen ir 
el contacte amb cacla famíl iol. 

S'observil , a través d'cnrcgislfamcl1\s vi dcogrilfics re:diI7.als en difereills grups, 
com eren les relacions emre mcslrcs i parcs quan aquesls acompanyen el fill 
al mJlí ics confro l1là c i que s'observava am b l'I modelleòric deseril al1lcri or· 
mcnl. Una de les primeres consla lacions fou que s'anom~nava els parcs fem 
referència al fill (a rriba la //I a re d'e ll .loall, .. . ) i que cn arribar es saluda el 
nen pel seu nom, però, els p:lrcs no, En oC:I> ions b informació que es dóna a 
l'adult prcn la forma d' un diàleg a Iravés dcl nen: -diglles·li a la mare qlle 
alll/i bC/s lillglll I/li dia l/ lla mica 101/10/· i els parcs responen d'igu:i/ manc· 
ra, .. , Hc/igues a la I>ilar ql/e l 'bas/el pipí (/ la I/il/N

• Incloure el nen en I:r con· 
versa és posiliu, però ca l vel llar perquè aix() no dilleuhi l'I diàleg direcle 
cntre els adults responsables dc l 'educació de l'i nfanl. 

S'observà t;,mbé que no era possible mamenir converses l\argues amb els 
pares en aquestes ocasions, pcrquè en gener;d ci mestrc ha d 'l'Slar disponible 
a la IOlalital clcl grup, els parcs arriben amb l'I lemps jusl dc deix:lr el scu fill 
per anar a compli r altres obligacions, CIC. El ma leíx succee ix ;¡ la iarda, ja quc 
si bé els pares ja han plegal dc la fl'i n:I, o hé han d'an:1f a reco llir :i/¡rcs fills o 
bé són els meSlfeS qui , :11 final de la sev:1 jorll:ld:1 bboral. disposen d'un 
Icmps limi lal per al diàleg i l ' imcrca,wi 



L':ln,¡/isi dè I ~I ren l iwt permeté veure què ca lia modificar. i establir estratègies 
dirigides a fer que el contacte diari el1lrc pares i mestres sigui cordia l i fl uid i 
ajudi a constru ir una relació fonament;lda en el respecte, la tolerància i la 
col ·labor:1 ió. 

Ens reafi rmà que no era oponú confiar que la relació escola-famíl ia es basés 
exclusivamelll en aquests cOl1lactes quotidians, ja que la realitat ens evidencia 
que s n molt breu .. Ca l preveure altres momel1ls en els quals es pugui com
partir informació i establ ir línies d'actuació conjul1la de parcs i mestres , orien
tades :1 facililar ci clesenvolupame l1l cie l'i nfal1l (el1lrevistes personals, rcu 
nions periòd iques, ... ) . 

Talle/' fie COI/les per a mares i mes/res 
Vel aquí qu •... 
L'enlusiasme d'un grupet de marcs de l 'esco la , després cI 'assistir a una xerra
la sobre ci ame, i el treball que sobre ell es fa habi tualment a l 'escola, va 

suggerir la i lea l 'estirar d 'aques!. fil i proposar un tall er per a mares i mestres 
bre ci -com> i el 'perquè> de ls COllies, portat per ¡dgú tan savi i el1lranyable 

com Carme Aymerich. 

L'objectiu era que pares i mestres treballessin co lze a co lze , en pla d' igualtat, 
fora dels rols habituals. Es vo lia que tothom perdés la por a explicar contes, 
que es retrobés el gust per dedica r una estona als petits, deixam-se atrapar en 
I:t mer:lvcll oS3 tela d'aranya que es va teixint entorn a l 'oient i al narrador; que 
I~s marcs es decidiss in a entrar a les classes per explicar els contes que cnnei 
xen o qu~ han invental . que els escrivissin i confeccioness in per als seus fills , 
que es prengués consciència de la importilnci<l dels pares i mares com a pri
mers educadvrs .. . 

Amb 101 aquesl farce ll d'objeCtius es va demanar la col ·laboració de Carme Ay
merich i es va començar a ' posar fil a l 'agulla-. Cartel ls a cada classe, divulga
ció de la proposta, engrescada general , ... i per fi, a finals cie gener. s'inaugurà 
el l:dlcr. Les nures finalm enl disposades a participar-hi no foren moltes, però 
han est:1I constants. Es va començar parlant cie qu ins eren els COntes que sa
bi~n , quins "recorda ven- de quan eren petites i qui els les explicava,. .. Sovint 
ca l r~ L robar ks pròpies vivències o sensac ions per després ser capaç de trans
metre Ics. 

I.~s trobades foren quinzenals, dia a dia s'anava perdent la por al ridícul , al - jo 
no en sé> i fins i tot qui mai no havia sentit i expli cat un conte va acabar tro
b:lnl hi ci gllst i invemant-se' ls. Es va decidir escriure' Is. Tothom hi va col ·la
borar, les :Ivics aportal1l aquells detalls que les mares ja no recordaven sobre 
aquesl o :1Clucll final , els germans grans que -van més forts> en això d'escriure 
en CII:lI :'1 en la redacció, el pare que sap dibuixar en Ics il ·lustracions, ... fins i 
101 alguna m:l rc _,ue pel seu horari no podia assistir al taller ens va fer arribar 
el Seu conl e. Va arribar el moment que entressin a les classes a explicar-los 
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ab nens; estaven una mica nervioses, però, wn comenles, que van decidir 
lambé rcpreselllar·ne un dels que més èx il havia lingul ci es del pri ncipi , ci 
"Gallo Kiri co", per Sl. Jord i. Era el come idoni per a dramatilzar. Tots els pro· 
tagonisles eren animals o c1emenls prou cuneguls pels nens, la Irama senzilla 
i repelitiva, ... perfecta per als pe tils' ! 

Van començar els assa igs. la preparació de disfresses i decorats ... i ci dia de 
l 'estrena l'èxit va ser tal que ·el públic enardit va demanar un biso. Els nens i 
les nenes van ser mul I [eli \'os veiem les seves marcs a l 'csco la expli cam con· 
ICS, femleatre, .. . i sobretot van captar que pares i mesI res feien coses conjun· 
tament, que es pos;lven d'aco rd , que se 'n pmlava a casa, que la mestra eSlava 
al current i mencionava aquell cOllle que nomes la mare li exp lica, .. . 

I ... came cumat, come acabal , .. . cie mumcm, és cbr, perquè la via de coopera · 
ció ja és oberta i cal anar treba llalll per cOlllinu:lr la ¡asca iniciacla. 

Experi ències com aquesta pal sembl;u que conlinuen propici:1Il1 un l ipus cie 
part icipació dels pares poc compromès per a l 'esco la , j'l que no afeCtell , a pri· 
mer cop d'ul l, Jmbits hislòricamclll del domini dels me,tres. pcrò no és així. 
Els pares s'han selllil pa rt aCliva de l 'escola, pares i mestres 11an co l · laborat 
amb un ubjectiu comú i s'han establerr canals cic comunicació en els quals no 
se mpre són ci meSi res els que · saben". 

L'l reflexió sobre la pròpia pràcrica permel millorar·l:i sempre que s'està dis· 
posa l a canviar·la, a consicler:lr les inicial ivcs dels parcs , dispunibles a UIlJ 

cooperació que permeti acordar línies cI 'acluació a casa i a l 'esco l'l per a cada 
nen, acollir els oferimems de col ·laboració cie ls lXlres , fer lloc :1 l 'esco la pel 
seu ·saher" (el pae que "emén d'ocel ls- i ho expl iC:1 al, nens. l 'avi que ens 
ensenya com tenir Ull bon honet. la J1I :l re Cjuc té unes hores pcr t.:ns('!1 Y:lr no" 
a conslrui r tilell es .... ) , escol r:lr els punls dc viSia i ,·,tlor:; de · I·altre> i comparo 
li r imencions i finaliw ls .. 

Fer de parc i fer dc mestre són coses clifcrcms, però. I:t consciència d'aquesta 
diferènCia no h:1 d'impedir la pariul en un dDleg que reverteix en un:1 mil lor 
cc!uGlció dels infams. No fet gaire el professor ) .1'. Pourlois ens recordava que 
«e / "saber" llU és ,í llic, els fill /estigae/ors} el mes/res s6n posselc/ors de "sc/be,.': 
però també els pares posseeixell lI/I ''saber'' lliga/ a/a ql/otidiallcita/. Els ex ' 
pen s poscn a disposició de/S pares el sel/ "saber" sobre les lI ecessita/s i carac, 
ferístiqlles evolllti f1(~s dels }/(!lIS, del qu e es Ira c/a és de {Joder COII/rels/ar les 
d{/erellt.s percepcions ¡ cOll cepcions que sobre els lI ellS !elleu !nlS i altres", 

M.J. 
11.'11111"" .11' fòllII!J ¡fI" l'mjectc' 

rO ll/ ,'.'" I I/j,h l' III 
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Qui s'apunta al reciclatge de 
materials? 

paper! 

Després dc fesres, qui més qui menys. ha rebul uns quallls regals, i tOlS ells, 
segur que ben embol ic;Jt5 amb p:lpers de mil colors. Aqu esls papers són lan 
bonics que molles vegacles cosIa una mica d'csquinza r·1 s i encara més Ilen· 
car·los, però si leliS ci coswm de gU<lrdar·los CI poden fer un bon .,en'ci. 

, \ I~I d<ll\l' I\o,al lrl" 1:.lIuhc pudc llI l'er ;,cfI'ir els p:lpcrs dels regals per Glnl'iar 
i millor:.lr els colors de la classe, i si relallem Ics fi gures d'alguns papers i els 
eng:lI1xcm damunl cI 'un c lm ó podem refer cls iocs ue percepció dc 1:1 cbs· 
:-e: 
aparellaments, 

- seri:lci ns, 
- l ries, 
associacions. 

I.cs nOSl res 'lvics aprofiLHwn c i paper 
de diari o el paper fi, per: 
folrar C:d:lixos, l libres o IOrrCles, 

- pantalles i guarniments per ab l lums, 
guarnir Ics lleiXéS de la cuina () dcls armaris de la roba . 

I kr un bon e,la!l'i de gomels. r~ lal1:r11l Ics llor.,. les figures CIC. dels papers 
en formes regU l:rrs, els nens l indral\ gomels - sense goma. es cla r de color. i 
l'irúlals i podran fer: 
-,..,c.:ri:!cions, 
cI",sificacions. 
Jll()s~lic~ , 

- Ireb:tlb de ,i luacilÍ en l'espai dins fora. o urCI rc\·ò .. . 

l'e r rel:tl lar 101 :rixò. pOlS :rprnfil:rr aquesls 
C tpq.:!'ipn .. ..' ~ d'llivern ( ~lIl 11:I rgs. 

/ recorda tI"t! fll'lli d (lfJrojl'tlr se 'JI dill, reciclo r. 

¡\'I , Àllgels O llé j Rotlleu 
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~ I ESTRENEM ESPAIS PER AL 

~ l PARVULARI 

Plantejame nt inicial 

ALBA BONASTRE, ROSA MARIA G ROO, 
ROSA ,\1.1\R IA PA Ll.ARÈS, M, DOLO RS PRU 'S 

El curs 1982 /83 nasqué l'Escola Mun icipal 1.;1 Sínia :1 Cerdan yo la clel Vallè,s, 
I.a nasI ra esco la és fru il cie les accions panades ;¡ lerme per l'APA, l 'Ajunla 
melll i 13 Inspecció cn el momelll cn què c ls l ilUlars cie l'e>cola - quc fin s 
aleshores havia eSI;l1 privacla varen decidir lancar ci ccnr re, l. 'Ajulllamcnl es 
féu cà rrec cie l'eclifici i de l 'alumnal i va COnl ranar un nou equip de mesrrcs 
per ral cie l irar endavaT1l un engrescador projecle d'cscol:1 mun icipal. 

Començàrem la nostra tasca panin!. cntre cI 'all res, dc la nccess ital de gaudir 
cI 'espa is aclequals - els quc hi havia ercn insuficicnls per a un parvu lari i un:1 
EGB cie cloble línia- , Vàrem Icnir un objecl iu priori lari : el parvulari havia 
cI 'eslar separal de 1:1 resI a cie cicles, Aquesl objecliu er:1 compan il per l 'APA i 
el clausrre i và rem proposar a 1'¡\julllame T1l Irasl laclar el parvulari a una lorre 
dels anys 20 siluada a 50 melres de l 'escola , L'Ajunlamel1l va compr:lr Ja lorre 
ci curs 1984 / 85 i a parlir d 'aquell momclll comcnçà rem a pelN II en l 'adequa
ció dels espais per al parvulari , Compl[lvem amb un condicionanl clar: només 
podíem modificar els espais imcrns, ja que 1:1 IOrre eSlava car :l logacla clins del 
PICI ¡:special cie Protecció del Patrilllolli Arqllitectòll ic i calia respeclar l 'exlc' 
rior. 

Duram el primer any v?lrcm comp:lI1 ir la 10lTC amb el ciclc inici:rl cI 'una ahra 



e,rol :I, 1:1 qual CO~: I l'Oli:1 dir que només v~lrem poder ulilil zm la primera plan· 
l, ' i I:, planl:r b:rix:r . ¡\ p:r I1 ir del segon an)' \':'1 re 111 poder ul ilil 7.a r lambé la sego· 
n:1 pl:II1I:1. 

ICI hon:l el1l l ',a enl re Ics mestres que va m elaborar el projecte inicia l va ajudar 
:I fer una hona planifi cació i adequació de la torre, respeclam els espa is origi· 
n:lls i m:lI1leninl· la com una casa , omés vam remodela r ci que era adiem :I 

iL's llL'r l'Ssi t:HS dcls nens i nenes dc p:Hvu lari. D'aquesLa manera va m aconse
guir un espai Ir<rnquil que dóna segurcl:II i una bona convivència el1lrc les 
per,ones quc el compartim . En ci nostre projecte de remodelació vàrem res· 
pc(/"rl<.:s Glr:r cl e ríst iqu c.~ ide;lls per ;, e-'p:lis escolars com són la po liva lència, 
1:1 possibili l:1/ de modificacions i amp l i :1C io n~ i un COSI econòmic el més baix 
possihle . 

El projecte dins el PEC 

C':ldequ:lciò dcl~ espais no pOt dissociar·se en GJp momem dels objectius que 
l '('scob prelén aconseguir. I és per aquesta raó que tOles les modificacions i 
adcqu:l[Íons d'cspais dUies a lerme al parvulari han respectal i han imental 
p()~,i bili l:lr la consecució dels objecl ius establerts en el nOSlre Projecte Edu· 
Guiu de entr". 

EllIrc aquesls objeclius Irobem: potenciar una educació d'inlegració i de re~ · 
peCle :.I I" individuali l"¡ i a la diversit:r t; promoure la iniciati va, la col ,labora· 
l'ió, l 'equilibri emociona l i l'alllonomia pe rsona l , ajudar a establ ir i mantenir 
rc l:!cions personals posi tives, de~envo lupa r hàb its sa ludables quant a l 'alimen· 
l:lci6, I" higiene, l 'exercici i ci repòs; fomenlar la capacitat d'observació, d',, · 
,1fr l is i i dc crítica .. Si vo lem aconsegui r aquests ob jectius tan sols ens cal 
posar :t l 'abast dels nens i nenes Ics possibil itat.s per aconseguir· los i aquestes 
no ra uen lan ,ols en el materia l didàctic que s'uti litzi, ni en els recursos hu · 
/11 ;II 1S dels qua ls disposem. Entre aquestes poss ib ilitats hi enlra de manera es· 
pecia l l 'espai en l'I qual hem de desenvolupar la nostra tasca d'ensenyament· 
aprcncl1t:lIgl' de mallera conjuma, i això vol dir que sense uns espais que 
permetin treballar i viure d'una determinada manera és difícil aconseguir els 
objectius prctesos. Qualsevol aspecte a modi ficar o canviar dins l 'espai de 
l'escola ha d'estar d'acore! amb objectius del PEC; l 'espai forma part de l 'esco· 
la com a mcdiador d'aprencntatges i dc relacions i , per tant, és important te· 
nir·hi molla cura i no confof/nar·nos amb el que lenim si preveiem que això 
se r~ un faclor limitador o un lú ndicap per al desenvolupament de la vida es· 
co lar. 

Aspectes valorats a l'hora d'adequar els espais 

I.'org:ln ització dc l 'espai és essencial per tal d 'afavorir diferents tipus d 'activi· 
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!atS, de relacions, de situacions i d 'cxperi0ncics, Er:1 importam conlemplar la 
possibili la[ cie gaudir cI 'espais quc pcrme[cssi n difercn[s tipus d'ac[ivit:lls: in 
dividuals, col ,lecti ves, dc pc[i [ grup. de grup cbsse, d ' inlcrclasses, dïmerni, 
vel ls .. , 

Vàrem valorar les finalita[s pccJ:¡gògiqucs clcl s esp:l;' co llluns: rada grup dis. 
posa dei scu espa i-classe i [:Imb.:' d 'Ull esp:li comlXll1i[ amb 1':II[r" grup del 
seu maleix nivell, en el qual es ducn :1 ICrml' unes aC[Í\'il:ll, moll concrc[es: 
clibuix , fang , pilllura, joc si mbòlic (cuina, Ille lgcs, nin(;; ... ) , 

L'eSlruclUració havia de ser llex ib lc, amb c1cmel1l' mòbil> que poguess in scr 
ul ili tza[s cic di fercn[s ma neres: hem [ransforll1:ll , Mlprimi l i modifiGIl espais 
en funció de les nl'cessit:ll s, 

L'ornamcnt:lció havia de ser Illo[ ivadora , amb moll :ur:ICliu ,ensori:11. V,irem 
rcspeCf;lr l 'ornamenlaciri origin~ri:r (k b cas:[: lés r:ljoles moderni~ [ es :Imb di 
buixos de colors, que arriben :1 milj:1 :llçad:1 (Iè k, paret> del que :Ivui l's un 
espa i classe; els sostres aliS, ;Imb dibuixos i saneks, 1(', fines[res amb pe[its 
vidres cic colors, Ics pones aILes de ducs fulles i de \'idres gr:IV:IlS, Gràcies :i1 
fe[ d 'baver mal1 l ingul les c l r: lclerís[ic¡ues pròpies d'un h:lbi l;llgc, 1':ll1lbie l1[ 
que s r('spira al IX[rvulari s'assembla for"a al d 'una casa gran, i aquesta és b 
raó per la qual es vi u en un;1 :lll1losfera Lr:lIlquil ,la i acollidora, 

Segu im amb aquesla línia , l'ins i 101 es V;I mamenir 1:1 banycr:l , moll W:IrI , :Imb 
la seva rai leLJ amiga, en ci malcix lavabo quc u[il i[ zl 'n c1s nens i nenes, 

Cal ia aprofi [a r també cis recursos que hi ha ell l ' e~pai exterior per [al que fos
sin c¡ualita[ivament equiparables :1mb les :lcLivit:llS que es [;111 :1 l'interior: els 
arbres, un racó en ci qual s'ha fel una laub, un banc i arm:lri, d'obra per a 1:1 
fireta, ci sorral, jocs amh dive rsos m;lleriab, .. , 

Dificultats i canvis posteriors 

El fel que marxess in els cios grups de l 'a ltr:l escol:l, que fins :i1 eshores h:lvkn 
ocupat la segona pbma dc J:¡ LOI'rC, va oferir-nos l 'opon un il:1l dc comp[:lr amb 
dos espais més per al parvulari. Un d'ells, d més gran, d 1':lrem adequar com 
a sala de psicommriciLal. Vam condicionar-lo, LO[ recobri 111 el terra :Imb suro, 
insta l ,lam-hi eSIJal lleres i (SG[les fixes, Aquesl espai també 1\llilitzem per a 
fer-hi les sess ions de música, L'alt ra au la ens l'a clonar la possibili la[ de poder 
fer -hi Ics sessions cic reforç cic Ilcngu:1 per al nivell de l' ') , El fel (k desdo· 
hlar els grups requeria un :i1lre espa i. Amb unes QU:II1I CS cadires i laules v:l m 
[cnir-Io lIesl . Aques[ espa i [amné és lllili[ z:u com :l au/:¡ d'eduGlció especial i 
logopèdia, 

No és fins el curs I ~90/9 1 i de, prês d(' I('mps de refkxion:lr·hi que ens deci-



dim a oferir el se rvei de menjador a l 'esco la per als més menuts (la nostra no 
disposa, de momem, de menjador i els nens i nenes s'han de traslladar diària· 
ment amb autocar a una altra escola) , És així, doncs, que afeg im una funció 
més a la fins llavors només aula de reforç·E.E. Va caldre, però, fer algunes 
modificacions, com ara enrajolar les parets fin s a mitja alçada (per facilitar·ne 
la neteja), enderrocar un gran dipòsit d 'aigua per inscal,lar·hi I<¡ cuina i fer 
reestructu racions en els lavabos (més piques) per adaptar· los a Ics necessitats 
de tOtS els nens i nenes que n'havk1l cie fer ús (rentar·sc les mans abans i 
després de clinar, la ca ra i les dents) . 

En aquell mateix curs, es van incorporar al parvulari un grup de oens i nenes 
de tres anys, És d 'aquesta manera que vam haver de cercar un lloc adient per 
conv nir·lo en zona cie descans per a tots aquells nens i nenes que necessiten 
rep sar en aCi¡bar de dinar. L'mJla de psicomotricitat se mhlà ser la més ad ient, 
donada la proximitat al menjador i la possibilita¡ de posar· hi armaris penjats 
per guardar els matalassos i els sacs, 

El curs 199 1/ 92 s'acull un altre grup classe de 1'·3, la qual cosa fa que tornem 
a buscar s lucions per don:tr·li cabuda, compwnt amb els mateixos espais de 
què disposàvem fins aleshores i sense poss ibilitats d'ampliacions exteriors, 
Vam desestimat' algunes propostes (com la de posar entresolats per disposar 
cic més espai) i, finalm ent, després cie tirar alguns envans de la planta baixa a 
terra, vam aconseguir gaudir cic dues aules per als nens i nenes de 3 anys, Tot 
el que c llia l'er a partir d'aquell moment era dotar la nova aula amb mobiliari 
adequat a Ics mides dels nens i nenes (durant un curs vam aprofitar ci que ja 
tenfe m) i remodelar i condicionar els bvahos i els wàters , 

Conclusió 

L'evo lució clels espa is destinats al p:" yulari ha passm per uns qU:lntS anys de 
reflexions i accions fins aconseguir allò de què en aquests moments dispo· 
sem. La re:t1i!at cie ls espais aClua ls - i mirant enrera amb bons ulls- ens de· 
most ra que cal tenir visió de futur a l 'hora de fer projectes i que ca ltreballar· 
los dc manera que no ens limit in pOSSibles modificcions posteriors, 
Qualsevol espa i pal ser pensat , modifi cal i aclequat si tenim uns objectius 
mol t clars; res cosw wnl de moure com coses que es veuen com a inamovi· 
bles, I.'espai al parvulari és vi u, dinàmic i canviable, La iclea d'adaptar·nos a 
l 'esp:ti del qual podem gaudir és mol l realista - i còmode alhora- , però cal 
tCllir um¡ mica d' imagillació pcr t:l1 d'aconseguir adaptar l 'espai a Ics possibil i· 
tats i neccssit:l\s cic Ics persones que hi han cic viure, 

A.B., RM.G. , RM.P., MD.P. 
1;'s¡;ola .I/Wlh;ifJllII...A SíNfil 
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ESTRATÈGIES PER A 
L'ASSUMPCIÓ DE LA 
CONCRECIÓ DEL 
CURRÍCULUM 

M, AN TÒN IA PUJOl. i MAURA 

Quan ens planlegem la concreció del curr ículum :1 ni ell de l cel1lre dins ci 
marc cie la Reforma, cal lenir en comple dos clemenlS importants: la concrc
ció cleI Projecte Educatiu ci c Centre i ci Projeclc Curricul:rr dc Ce l1lrc , 

Es eviclent que aquesls dos projectes ens don:.lran la informació necessilri:! i a 
la vegada ens faran de guia Clp a la consecució dels ob jeuius que SÓn implí
cits en la tasca educativa. 

En el mom em de la concreció del currículu m de l'Escol:1 d 'Educació Infamil 
ens lrobem a casa noStra amb dues rcali tals: un,¡ Escola d'Educació Infan l il in 
legrada dins una Escol'1 d'Educació Primària , o un;! Escola d'Educació Infamil 
autònoma i sense cap l ipus de subjecció a un alt re Cen lfe o a un altre nivell 
educatiu , 

És obvi que cn IOles dues la concreció del currícul um passa per rcalil71lr una 
anà lisi del que se' ns proposa en ci Disseny Curricu l:lr i que aquesta J¡ülisi ve 
condicionada per la defi nició que dc l 'Esco la In fantil es f:r:r la LOGSE (Arti 
cle 7), 

Aqu esls aspectes so ls, però, ofereixen una gui~ en el momem de la (oncreci,í , 
j;r que és l 'equip formal per tOl c i personal doce nl que Lind r:1 ci deure d'ela, 
borar i concretar ci curr ículum, 



Voldria aban ' fer una petita rencxió sobre el que ha estat una pràctica habi· 
lu,,1 dins Ics escoles sovint més compromeses que agrupa aquest col ·lectiu, i 
és ci fct cic comparlir la responsabilitat educativa en el momem d'establir els 
paràmetres educatius, la concreció dels objectius, els continguts que s'han de 
treballar , Ics capacilaLs que s'han d'adquirir, etc. Sovint hem trobat experi èn· 
cies molt lloab les, que imegraven en aquestes decisions !Ot el personal do· 
cenl i no c10cem del cemrc , però que avui no són del tot couectes, El deure i 
la responsabilitat educativa és dels pares i els comparteixen per voluntat 
pròpi:1 amb uns professionals dc l'ensenyament, els mestres. Per aquest motiu 
I:i responsabilitat educativa envers aquests nens i nenes ha de recaure sobre 
l 'equi p docent i aquest ha d'ésser capaç de 'saber traspassar i fer viure a tot el 
person:1i del centre ci que comporta la tasca educativa , És tOl el col ·lectiu que 
dia a dia fa poss ible la tasca educativa , però (Ots, això sí, des dels seus llocs de 
r ·sponsab ilitar. Tan importam és el trebal l d'un com ei de l'altre, sense deixar 
de banda el deure de cadascuna de les persones del col ·lectiu; cadascú ha 
d'ésser responsable de la seva funció. 

Quines serien, per tam, Ics estratègies per a l 'assumpció de la concreció del 
currículum' En primer lloc (¡li que tOt l 'equip, com he dit abans, faci una acu· 
rada anàlisi leI Projecte Educatiu del Ce11lre, per saber on som, qui som, què 
pretenem, de quins mitjans dispose m, on volem anar, per què, i com. Després 
analitzare m el Disseny Curricular IU C proposa l 'Administració i que conté una 
proposta oberta i ncxibl e, que ens ofereix un procés gradual, que va del més 
general al més concret i que ve determinat a panir de nive lls de concreció i 
organitza t en lres àrees curriculars . 

A partir d'aquí cada centre educatiu, en funci ó de les seves peculiaritats i de 
Ics seves necessi lats, dec idirà i formularà la seva pròpia proposta, mitjançam 
ci Projecte Curricular del Centre , que donarà el suport necessari perquè 
l 'equip docent elabori la seqüenciació dels cominguts i concreti les Unitats 
de Programació. Aquestes Unitats de Programació han de recollir per un pe· 
ríode determinat de temps la formulació detallada dels continguts, que reco· 
\liran les informacions i experiències que formen part de cada una de les 
àrees curriculars i que poelen $er apreses de manera significativa. També cal 
concrelar els objectiu s, que han de precisar el tipus i grau de desenvolupa· 
meni i d'aprencnlatge que ha de rea litzar l 'infant, i a partir de la concreció 
d'aquests objectius podrem plantejar l 'avaluació, ja que aquesta ens orienta i 
ens ajuda a modificar la nostra acció educativa per tal d'anar· la adequam a les 
necess itats de ls nostres alumnes. L'observaci ó ha de tenir sempre una doble 
vessanl : conèixer l 'avenç de cadascun dels nostres alumnes i ava luar la nostra 
!asca educativa, Però per tal de fer una correcta assumpció del currículum cal 
també precisa r la temporalització, les estratègies organitzatives i els recursos i 
111<lI erials . És evident que sense uniT concreció que reculli aquests aspectes, la 
nostra acció en el momenl de dissenyar les activitats es pot veure mancada 
d 'un:1 correcta adequació de la nostra intervenció pedagògica en el punt d'a· 

daptar els continguts en funció de la concepció constructivista de l'aprenen · 
tatge que és reflectida en Ics OricmacioJls i Programes que ha elaborat el De· 
partament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. La programació és, 
per tant, J;¡ concreció a l 'aula, del Disseny Curricular Base. 

Hi ha, però, uns requisits que cal tenir en compte en el mamem de realitzar 
una correcta programació i que ens ajudaran a assumir la concreció del currí· 
culum, i són: la previsió, l'operativitat, la nexibilitat , la coherència , l 'objectivi · 
tat, el realisme i la creativitat. 

Anem a veure què volem dir amb aquests descripLOrs, 

Previsió. Ens ca l preveure !Ot al lò que cal organitzar i fugir de la improvisació. 
Un bon mestre improvisa en el moment d'integrar un interès de l ' infam, però 
mai per decidir quines són les capacitats que han d'adquirir , fins on es vol 
arribar i de quina manera cal fer·ho i, sobretot, s'evita també la rutina en el 
moment de la intervenció educativa. 

Operativitat. Ens cal també una operativitat, ja que la funció de la programació 
no és un tràmit pUf'Jmcm administratiu , ni per a ensenyar a qui ho demani, ni 
per a contentar la direcció, la inspecci6 o els pares, sinó que ha d'ésser un 
instrument a partir del qual s'avança, s'acllIa i es pOt millorar tenim. en comp· 
te la pràcti ca educativa. 

Flex ibililat. La flexibilitat és un aspecte que LOt mestre ha de tenir, ja que, 
fruit de la renexi6 sobre la pràcti ca docent, anirà reafirmant·se o bé modifi· 
cant LOt allò que tenia previst i que creu no ad ient per a aquell grup d' infams, 
Cal recordar que són molts ei> fets que poden justificar una correcc ió de la 
programació: canvis ambientals , dificultats no previstes, fets pUnluals , recur· 
sos de què no podem disposar , respostes no esperades dels mateixos alum· 
nes, ritmes més lents o diversOS dels que es preveia, Ctc. Tot això fa que el 
mestre hagi d'ésser flexible a l'hora de portar a terme la concreció del currí· 
culum. 

Coherència. Un altre dels aspectes que ha de tenir és la coherència. Una con· 
creció eurricular ca l que tingui en compte lata la seqüenciació i que hi hagi 
una connexió i una absència de contradiccions entre les parts que formen la 
programació. I a la vegada, cal que el mestre pugu i aClllar d'acord amb ci seu 
propi pensament. 

Objectivitat. És evident que un mestre que vulgui reneetir el treba ll que ha de 
portar a terme ha d'ésser objectiu. Aquesta objectivitat farà que la formulació 
que es faci del currículum a partir de la programació estigui dins un marge 
mínim de claredat i concreció. La programació és un compromís públic que 
el mestre manifesta , això el fa un docume!U ~abastable per a tothom i com· 
prensible per a tOts aquells que tenen una interrelació amb l 'educació de l'i n· 
fant . 
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Realisme. La concreció del currículu m ha d~ ser rçali, ta. ja que no c, pOt pro
gramar en abstracte. sense un coneixement lk l context en el qu:1i es produir:1 
allò que s'ha programat. És cI :lr que un:1 I:ISGI com aquesta no es pOt Iraspas 
sar d'un centre a l'al tre, d'una cI:lsse a una altra. Sens~ que hi h:lgi aquesla 
labor de coneixement de la realital immediata d~b n(b l r~S :dumnes. Les pro
gramacions, per més ben fe tcs q Uè siguin , no tenen un:1 \':li ides:, uni\'ersa l. 

Creativitat. I finalmelll cal que el mestre ,igui cre:tl iu . Això f:lrü que no me 'a 
nitzi unes formes de fer, unes maneres dç Ctl ncr~t:l r, une, rutines ~n i:J ICI11 ' 
paralització. Que sàpiga aprofit:Lf IOleS les infor rn:,cicl ns que de manera sislc
n13 ti ca, o bé espot1lània, 12 i que poss~cixi 1:) cap:lci tal de prcset1lar i 
concretar el currículum de maner:1 :lI r:l(l i\':I, creat iva i nova . 

Quin:1 ser ia per l:lIlt una seqücnciació en el t110menl de progmmar l'assump
ció del currículum ' 

Si tenim en compte que la programació no és notllés un:, temporal it zació ° 
una distr ibució mês ° menys ben feta de continguts, objectius i acti vitats, sinó 
que és un procés cOlll inu. que es prcocup~ globa llllelll que els inYams reb in 
una educ<,ció imegra l i que es determini cOnstan l lllcn l quines són les pràcti
ques educatives més adiems, proposem unes r~colllan:lcions que ens ajudaran 
a r l1exionar abans de concreta r i que resumiríem d'aquest'l m"ner:t. 

ANA LITZAR, panint d'una ,,,ülisi del l'EC i del PCC, totcS i cada una de les 
informacions que tenim des del punt de vista psicològic, social. metodològic, 
pedagògic, respecte a les nostres pròpies possibililats i tenim en compte el 
grup d'infalUs en concret que lenim . 

DErl NIR quins són els paràmelres que han de precedir la nostra acc ió euuca
tiva i quins són els colllinguts i capac itat , que volem que a.,"oleixi n cls nos
lres infants. 

SELECCIONAR el objectius que concretin d grau i la dificul tal dels con
tinguts deterll)inats, per ¡al cic saber fi ns on vole m que :Irribin els nostres 
alumnes. 

TEMPO RALITZAR els cominguts i els objectius selecc ionats per tal de fer un:t 
correcta clistribució al llarg clcl curs, de lOt allò que ens hem proposat aconse 
guir. 

ELEGIR la melodologia més adient que f:ld possible que els nostres infams 
facin els aprenematges cie manera significativa i que assole ixi n els objectius 
que ens hem proposat. 

ORGANITZAt< les aCl ivitats de tal manera que recull in i contemplin Iotes les 
peculiaritats clels nostres alumnes per tal dc tenir en comple l'aprenentatge 
individualilZat que recull la propOsla del Iraclament de la diversital dins la 
mateixa aula. 



ESTHUCTUHAH dol treballs i Ics acti vitats a 11 que d s nens i Ics nenes sàpi· 
guen cbramel1l quina és I:i scva cOlllesa i COIll han d'orga nitzar·se per tal que 
aconsegueix in un:1 :IulOnomi:1 no so lamcl1l física sinó també intel ,lecwal. 

DEC IDIH quins s~ran els matcri:¡)s i quines seran les estratègics organi tzati · 
ves que ens caldd preparar i tcni r en compte per dur :t tcrme amb èxit la nos
tra ( ~I SCl cduc llíva , 

DI 'TH IBU I H la jornacla escolar cic manera que Ics :tctiviwls que volem l'er es
tiguin coordinades dc ta l forma que ajuclin els nens i nenes:1 viure dins 1':Iula 
de manc ra relaxada, alegre i amb i l ,lusió, sense oblidar la scva participació ac· 
l i\~1 en lOts d s moments poss ibles, 

NCRETAR quines seran Ics formcs per tal cI 'aval uar tam la nostra tasca 
e lucaUv:! com l'assumpció clels continguts i capacitats que ens hem proposat 
asso lir amb ci nostres deixeb les , 

És evidel1l , per tant , que per a l 'assum pció co rrecta del currículum cal coordi · 
nar tOies lc - accions i maniobres, per poder aconseguir les final irats proposa
des en el Projecte Curricular del Cenrre, El mestre ha cI 'ésser molt responsa
ble d'¡l llò que sc li ha CJ1 COlllenal , però el que cal és sent ir la necess itat dc 
companir, de preparar, de discutir i d 'ésser un membre actiu dins l 'equip de 
mestres del cenrre, 

MA.P. 
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VENEDOR DE JOGUINES, 
VENEDOR D'INFANTESES 

PASCAL I)EI(U 

1.;1 meva botiga s'ha capbussat dins la nil. Ningú no ;ltim a dir: jugar amb foc 
és perill ós, El risc és tot un al trc i els ¡ -li anys han estat convidats, me ntre ju
gaven a descobrir símbols fonamentals: deixar-sc l'CUIT o amagar-se, heure 's 
el foc pel broc gros i s:lbcr qUI' crema, domin:tr b seva por :1 la fosca , rctrobar 
Ics seves arre ls omplint-se d'clemcnts primitius pcrilvi lab , 

Sé que els infallls quc són ,ota la vostra respons:lhil itat són ml', pèl its , .. , però 
traduïu l'expe riència en llenguatge per a ells, Llavors, en el, l'ostres grups, 
sorgiran idees de clar i obscur; algú encendro una l'spelm:1 I els inf:1111' juga
ran a fet i amagar, amb peons, :1 l'ol1lhra del s ohjecle, de Ics l'ostres classes , 

Perü torno al joc dc la llu m' ja que, a més a nl<' , de mcr:lvl'ibr nos, el" pro
posa una estra tègia bas:lda en la solidari t:Il , l leus al'I qUI' apareix, i ,ens duim' 
per a mol lS, Ull nOli c lIní. 



Jugar contra .. . o juga.r en solidaritat 

¿És quc no cal tenir Ics motxilles a pUI1l per anar de vacances?' ¿És que no ca l 
clemanar ajut als quatre camions clels bombers per apagar ci foc?' 

Fa ja tretze :Inys que \:¡ firma Hercler proposa al mercat alemany jocs de socie
tat que no es basen ja en la llei clel més fon ni en la competició. Petita revolu
ci en el món del joc: la solidaritat pren crèdit; els petits ja no es veuen ame
naça t pels més grans, no ca l que els adults simulin perdre ... 

ll om guanya o hom perd tOts jUnts! 

Pcr exemple: en l 'exce l ·lem joc cic la gralla i el jardí' uns i"fants volen co llir 
Ics fruites del jardí abans que la gra lla s' ho hagi menjat LO I. Heu-los ací, cadas
cun amb un cistell. El gran dau guia i cada color dóna dret a una magnífica 
fruita cie fusta LOrnejada: poma, pcra, pruna, cirera , ... Atenció però a aquell qui 
obté la c¡¡ra clel dau gra lla_ Tots els infaI1ls gra llen alhora i el perill augmenta: 
un si mple mecanisme fa aparèixer el cos de la gralla i, si el seu puzzle és sen-
er, tots els infams han perdut el joc! D'aquí ve l 'interès per ajudar-se, per 

donar Ics fruit es que hom té cie massa, per preocupar-se del cistell dels al
tres! 

Tinc una boti gueta de joguines en un barri popular de Brusse l ·les. És, als ulls 
dc bastant de gem, un tresor: un gra sembrat fa set anys i que s'ha conveni t en 
un arbre de fruits saborosos. 

Quan algú nou arriba, sovint pressento Ics seves immenses ganes de trobar 
al tra cosa que les joguines lel mcrcaltradicional. No tinc, tanmateix, cap preo 
tensi d·originalitat. El meu ofi ci , qui sap si el meu amor i la meva competèn
cia, se r~ deixa r que els jocs surtin de les seves capses, deixar-los parlar, mou· 
rc's, dansar. fer·sc els folls .. 

Mireu ci pallasso quc surt sense fer cnrenou de la seva capsa musical' El cent
peus que es perd en els meandres cie les seves pròpies marrades! El lLI can 
que es f3 l 'acròbal:l! Oloreu-la ... que dolç;1 és la gran bO!;1 del cargol de faig, 
què poli ts són els anells de l'eruga verda! Escolteu el bergansí que fa pippp ... ! 
I la marieta que s'en fila fulla amunt , i la gavill3 dc vol suspès ... 

L'adult s':tllibera i all ibera els seus di ts . Els seus ulls s'han posat a brillar. Jura
ria que sento: Ah' És com quan era petit ! 

l'ens\! que som en el bon camí perquè aqucsta mare o aqucst pare es deixa 
tr:lI1sportar Gl p a un benestar i un desig. D'aquí a un instant, estarà a punt per 
:1 la gr:.II1 tr:lvessa cap al país de les joguine sorprenents que el duran al seu 
inf:lnl. Il i ha mCrlIvellcs en l'existència cic les quals creuen poques persones i 
que pOlser també us sorprendran. 
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Jocs per a tot el cos 

Mol ts jocs es repeteixen i no ;Iponen res de nou , Hi h~ , ~ ll1b tot, ¡antes i tan 
tes direccions no explotades' l'er què la m;ljor paf! dels jocs cie socie tat que
den confindls ;1 sobre la superfície de la taula) ¡Per què la p:m és tan bonica 
per l 'imel -lecte, o l 'mzar' 

,l'er què hi ha tams pocs jocs baSalS en altres climensions cid nostre cos i de 
la nOSl ra vida: el buf, l'abraçada, ci cicle de les eSlacions, l 'alle rnan C'a del cl ia i 
cie la nil, l 'ojda, ci gust, la descoberta tàctil , l 'habi liwl clels pcus i l'agi litat 
dels cli ts, la calor ci e la pel l i la sensació del fred ' 

Us sorprendríeu si us digués que conec un joc de societal que només es ¡ug~ 
" 1;1 fosca' L'adu lI resw, de cop, en silenci , l lami ner de la història d'aquesls 
pel its follets que, qui sap si encegats pel sol , només surten de la mina de nit I 

Malgrat tOt, un bruixot coneix els seus COSllIms i els awca amb els raig" cie la 
seva Ilum_ TOL això sobre un pla normal , amb una veri table espelma i ombres 
de bo de bo, 

Aqu í, ja ho veieu, l 'enemic és extern al grup d'infants, L'agressivilat no s'cli , 
mini! però es dirigeix cap enfora, Les regles són fe tes aix í per la i que a hom 
l' interessi més ;l¡udar un altre jugador més que no pas servir-se del seu de!iig 
immediat. 

Ajudar l 'al tre és un guany col,lecliu, 

En una socielat on els millors reben la vic\òria, els plInts, cls diners i els mè
rilS, heus ací uns jocs com un r'l ig d 'aigua fresca_ En una soc ietat molt agress i
va en la qual Iota una part del merGl l cle l joc s'ori enta envers cls jocs cic guer
ra i les representacions robòtiques de superhomes, els jocs cooperatius van 
per un cam í on l 'infalll pal experiment;lr que ,Ijudar-se mútuament és lambé 
quelcom fecund i una font de plaer. 

Esdevenir creador al seu torn 

Quan jo explico un joc a un client , sempre miro u 'ensenyar-li les pisI es que 
alla rgaran el joc..Ia que ser capa, de modificar una reg la o d'inventar una es
lratèg ia complemenlària .. , em sembla un apreneJ1latge importalll que perm el 
passar ci c 1:1 joguina "passiv,l" a la juguin:1 «c fca liva" , Així, tinc a la boti ga lOla 
una s<: rie de ¡ocs desviats_ Que hom prengui al lò que vulgui' El tauler cie 
grosses fitxes [all avial ser[1 un camp de cul leres, com un instru!11e m Illusical) 
O una hislòria cI'amag:ltalls fem ¡ocs cic mans amb un tub de p;lpcr higiènic 
¡ransformat en ninot! Alreviu l'os-hi' Inve l1lcu' Feu-l'OS cls folls' El millor 
només demana per sortir_ .. 

Al Casse- Ilo/selles hi ha un , istema en què d s parcs i ds fil ls poden conslfui r 

L'art ingenu clels infalll s , 'ha inscri t c1al11l1l11 la m:Jlèria de la fusl;1. .l o, jo no 
seré al!ra cosa que l 'instrument cI'allò qlle cls meus eli ls i les meves màquines 
poclen fer! Pel quc ra a l'i nfant tOrnat adult , qu i sap si vi m anys més tard no 
mi rarJ aquesles empremtes cic la seva inf:JI1cia que no cecliri ;1 per res del 
món? 

Desviar els objectes, \robar-los nous destins .. _ és :lcccplar (i<; retOrnar aquest 
indret comú :tls més menuts: un joc no és un itiner;lri a seguir si nó una desco
bert :1 que hom emprèn per allà on vo l. FI llibre de l'USia és un bergllJ,sf ab:tns 
cie se r una hislòria _ Les boles per comptar són una deliciosa experiència de 
bala nceigs clamulll b palma ci c les mans o dels pcus abans cie ser un inslru , 
ment cic dieu 1. 

Quallis pares i marcs vo len que un;1 jogui na , ('rveixi per a alguna cosa' 
Quallis passarien per al! coses simples: posar fiLxes ('n un for:lt, mirar com e;; 

desplega un ninoI. fer rodar dues,centes vegacles un;1 boieta per dins cI 'un re
guerol. 

Ells escollirien el joc cie la gallina que pon ous, j;1 que 1;1 seva bellesa els con
venç, Al seu fill li agraciaria més ci dels galCtS o el dc Ics pi l1C<':S i la roba eS

tesa, 

Gust de pares, gUS\ d'infants .. , qu i ha de leni r raó'! 

Això de saber comprar alguna cosa aparent ment gr;J1u ïla per al propi pel il és 
una lenta convers ió, com l;lmbé ser!1 una famosa conversió reg:llar una casa de 
nines al fil l o un banc de fuster ;lInb tornavís i ln:trJcl l a la nét;l! 

Però són aspecles en els quals no es pOl forcar ningú , on (;In so ls és permès 
cI 'avancar en el cam í cic l'acoll ic!,1. 

Des de ra tres anys, tinc una joguina ben sorprenenl " 1;1 botiga_ T,!n bon punt 
la descobreixen, els infants sl li semen 3{rC15 com per un im;lnl. Es un entre
l la('at cic fils mu llicolors per on hi ll isquen perles de totes formes, ' Les mans 
de l'infant es posen a treballar lOl seguit. 1',1 llisclr, separa , a¡usw, tir" , gu ia, 
recomenca , eomenw _ .. Oh, quanl ci c plaer' Mel1lre l 'adu lI cncar;1 éS;1 nivel l de 
la preguma: per a què se rveix ' 

Però, és que justllll cm, no serveix per a res ... en un prim..:!' lcmps! Mir:lcks 
dels jocs que no ca l fer bé! L'infant empenI', experiment;l , esco lta I" GIscada, 
cl eixa C1u re a tomh;dlons, desgran;l, s'exc lama_ campar;!.. 

En un segon lemps, per a 'lljucl1s qui l 'e'plol;11":II1 , ci ¡oc -'cd més di t1 :ll1ic: 
experi ències de rnolrici wl , r('coneiXernel1l s visu:lI :-. i I:'ICI i It-. dcscohL'ne:-; dc ls 
con¡uflls m:1lemitics, movimenls de pre -escr ip\l\r:J.. lI lï' 1:;ldull sc SC nt segur: 
-És vcritab lemem inte ress~.lI1 t. .. ~. 

el SClI propi punk amh fu sI~ _ El ls pimen, ¡o vernisso i lal lo_ Oh, meravella! Això no impedeix que, darrer" aquests nlllls que li donen ,cgurcla l , l:t perso 



n3 gr:m h:lgi crescu!. Descobreix el poc interès de les joguines perfec!es en 
les quals no hi ha res a fer. Descobreix que un bon joc no té cap necessitat de 
ser didàcti c. ï és bo, és di dilclic. Amb això vull di r que si és ve ritablement 
lúdic, desvetlla inconsc ientment l 'infant cap a la relaci6, la bel lesa, la lògica, 
l'imprevist... i sembra, a cop segur, profundes adquisicions. 

De la mandra del mercat francès a la riquesa de les joguines 
a Alemanya 

Quames pistes sense exp lora r en el m6n de la joguina! I els països francòfons 
em se mblen tan poc fèrtils cn imaginaci6 al costat d 'Alemanya ... El sal6 de la 
joguina cie París és misèria al costat del cie Nuremberg. Cacla an y, i dura nt sis 
dics, vaig fi cmborrao:ar·me cie jocs i joguines que neixen en el mercat alc
man y, 

M'han rct jugar l'i nrant amb l 'aigua, el vent i la foscor. M'han fet traduir jocs 
en els quals l ' infant gral la com una granota i s'amaga clarrera una carota . 
M'han ci u! fins a la rotllana dels mags mentre m'ensenyaven deu noves mane
res cI 'ul.ilil zar un dau . Han dipositat al cor dels jocs de societat peces tan boni 
qucs que a tothom l i agafen ganes cic jugar-hi : diamant de vidre incrustat a la 
fusta per a l'ap r~n ent de mag, gall ina poneclora a la ga llina Berta , bossa cic 
peces cI 'or en els bons amics ... 

Amb el ls he tastat el gusl d ' incloure crits d'animals en un joc cie taula per a 
peti! s, he perdut la memòria en el carrousel cie Ics ga llines, m'he !:Ornat pirata 
o mestre cie dragons .. ' 

A Nuremberg, els estands espanyols hi són Glda vegada més nombrosos. G, F, 
T, l' s6n marques que h;¡n calat a fons, si bé la darrera, infinitament rica en 
imaginació, proposa un maleri al de qualitat lamentable. Hi cieu haver altres 
!resOls a casa VOSl ra ... i aquesta se rà , sens dubte, una de Ics vostres aport..1 -
cions al mercat comú . S6c !:Ot ore lles i el Saló de València em veurà el proper 
any. Si coneixeu petitcs firmes que va lguin la pena, poseu-les en contacte 
amb mi ... 

Ilc gOSfll p:1flar cie la pobra quaJita! cle l material P. L'opció per un material frà 
gil (per un preu cic venda car a Bèlgica) sun a l'encontre d'allò que em sem
bla ser una bona joguina. En el mercat clel joc, la marca de fàbrica és: consu
miu ... reemplaceu e/esprés! No hi ha servei cie peces de recanvi. Cacla any, un 
joc n'empeny un altre i els infants s6n metrallars per la televisió. Fer diners, 
re forç:lr les tendències al gadget a grans cops de publ icitat, guanya r-se la vida 
Sense inven ir a nivell de l sentit. .. és ci pa dc cada dia de la majoria de les fir 
mes i dels revenedors del món de la jogu ina. Malgrat LOt, lenen entre mans 
forc:! Irumfos per infl uir profunclamel1l damunt els infants i fer que accedeixin 
~I va lors que canviaran ci nostre món. 

• • .... 
r -.. , 
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• MOBILIARI PER ESCOLES BRESSOL 
I PRE-ESCOLAR 

.PARCS INFANTILS 

. MANTENIMENT PER ESCOLES, 
ÀREA DE BARCELONA 

AI Casse-No/selles [OIS els jocs són concgu[s, [OL, ds joc, són ~xp l i c¡¡l s . Els 
clienls s'asseuen savi nI al primer pis, per com~n(":lr una panida de Triangle, 
de Gr:llb () de Favoril s. Refer peces per als jocs () arregb r d'una m:lI1er:l () 
cI 'una all ra ... és una opc ió quc en, inscriu en ci n:speclc envers <.:Is b0ns i en
l'crs els hOmes. 

Només puc :1C:lbar cl ielll ' l'os que ser venedor o explorador cic jogui nes és, en 
primer lloc, per donar-nos gust. 

Fer ten ir aquesra impres"ió cic coneguI. obrir GHnps on eSI)(!l cgui el somni , 
:rrrebr la descohena cn el cO llle o la hislòria, transformar els clòminos en 1.1-
I)('rim i ci xilòfon en una conducció de Iramvia ... 

Conec un joC' merave llós cic LS I daus.- l'reSCIlI:1I en un racó sOIa b form:1 
d 'ull:t piràmide, crida 1':I[enció, les pregunt~s ... i Ics mans dels inf'111I5. Ales 
hores els cla us roden clamunr la raula . Es [ornen Irencaclo>ques o dunes endu
[es pel venl , esdevencn perir [alp amaga t o béns aI11 Cn:I(':1I5 pd llop: recorclen 
la maledicció clels faraons, es Iransformen en dimonicl vcrmell o c ' deixen 
prendre per un cullerol a la il :t l ia na .. , 

281 daus cI 'un cop, més de 55 jocs ... sorprenem! Un d:lLI és més que un dau , 
com un còdo l pm ser ci començament d'un munt ll 'hiSlòric"", 

I~ s aqucsl gusl per sobrepassar allò quc és fi nir i lim i[ar el quc l'o ldria donar 
:lis visi l:II1IS. 

Que s'enrorn in a caS:1 SCI':I, rendi lS a ells maleixos i, doncs, lI1ê, pròx im> ab 
seus inl: II1Is. Que els puguin mnvidar ~I la rml lana dd jüc 1 a una bona pila de 
possib les' 

Tradua-i6. Ht)~('r nu ... 

Nutt!s 

I Lc ku dc b 1L1I11lcrt' (E l joc d ... ' 1.1 llum ). Ed I\R:\ ( I.. -UO I r .. h<,' I¡.!ul", - II .un .. 
2 Dn1k';-, dI: .':lC:-. a d(h ( M Ut.\IJlt':-. dl\L'r1 t!..tC I<o J Cd IlAHA . I ¡!'l lr, h . j <; .In\ .. 
j , I.c.s pomplcr:. ( El. ... homhl:' r,). Ed II EHIJEI{, HHO tr, h , I H .111\ ... 

'1. 1':1 ('ürn cdle CI k' \cl).(t.' r ( LI Af;l lb I c i p rd d Fd ItABA, I 1-, tr .. h, ~ - .Jrll ... 

S lI..' gr:1I1d hu i! {El groll l \'U lI l, 3 .:;00 fr ... h .. I li .111\ :-
6 Apprcm i Ill;¡gkicn (AprenclII di ' m.l ~d Ell IIAU\. 9':'0 I r .. h . h J{) .11 1\ .. 
Pouh: Bcn:\ ( L I G:ll\m~1 fkru) Ell Ilt\!\¡\ . I ¡llI) fr .. h , I {I ; 1Jl ~ .. 
Dl' bon .. :u ll i." ( BQn, .. ;11111(''' ), Ed :::'ELECTt\, I I ml I r:- 11 .. :;. - .1Il \" 

t ri-. d ';llIilll:HI'I: tCfH~ d ·:tnirn:¡[ :-) Ed . I ¡ I\BA. 1 UOO 11:- h .. i:' .111\ ' 

C.UfO(bl'l tlL' puult·., tC;lrrllu .. d de .L:.tl ll!lf.:-.l 1 li :-.Cl IY"'IJ ... .. i iOt! 11, Il . q .!. ~ .u\\' 
Cor':tr{) Fd IIEHDER , 1):;0 I r:- h .. ':; 1I .Ul~-. 

1\ l,nl r(' dc' dI.1J.:on ... 1~ll':-l ft· dl'l:- dr:I ¡.!Ulh) hI [ 1:'lC '\ N I . t"\<;t) 11.' h , ¡.,'{ .111\, 

- I.L' ¡CU d{, :o- 2HI dc' ( El IOC \kl:-l~l d.uh ). Ell FI(A\l CKL. .\ llOO Ir:-. h. ! .1fl\,adul1 , 

P.D, 
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JOAN MIRÓ: ALLÒ QUE NO 
SABEM QUE SABEM 
L'educació visual a l'escola 

MONTSERRAT ESPERT 

Des qu e: surt al Glrfer, l 'infanl està immergi t clins un eIllorn ple cic símbols, 
que sap interpretar lOt i ql/e moltes vegacles encara no sap llegir: senyals cie 
Ir'lfi c, rè tols de l carrer i cic Ics bOI igues, marques de menjar, ... AquestS sím
bols són ofens a l'inf:l11l des de variats mit jans ta ls com la te levisió, el vídeo, 
els Glrtclls de les tanqu es publ icitàries, el cinema, Ics exposicions, els trans
pons púb lics, la premsa en genera!.. ., que el bombardegen constantment. 

Sovim l'infant no és un simple receptOf cie tOlS aquests elements sinó que, al 
contrari , la nostra 50ciel:.I1 ci converteix en una pan activa i a voltes protago
nista dels . productes> (tant m;ucria ls - consum isme- com ideològics - models 
dc conducla i dc vida- l, que des de clifereIlls pums i amb diferel1ls fina l itats 
intenten homogeneït zar c:ls nostres prop is crileris. 

l. 'esco la h'l de tenir un paper actiu que, partim de la rct1 exió pedagògica, 
ajudi a eSlrUCIl/rar IOla aquesw informació visual i donar-li un comingut ple de 
signifi ca ts per a l'infant; si no, es troba perdut di n, d 'un món ¡j'imatges. 

DES PEHl'AR la curios ital per l 'entorn facili tarà que el nen el sàpiga interpre
lar i (I!.IC formi pari activa i conscient d'aquest entorn soc ial que cada vegada 
és m0, ric, va riat i també dispers per al nen. AquesUI lectura de I"emorn reta ;1 

nivell incli vidual ( tan variada com nens hi ha) ens arriba a l 'escola i nosa ltres 
/te lll de crear un cli m;\ d 'esco lta que sigui receptiu a Ics observacions fe ies 
pel nen . l, 'e11lorn és una foni inesgotable, també, a l 'hora d'estimular c i des
<.!nvo lu pament del llenguatge i un element important que ens pOL ajudar :1 cs
l'lblir una re lació c n, tan l entre llenguatge i comunicació . 

~ 
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ll aurem d'articular IOla aquesla informació -comuniclci(i i don:l r-l i l 'eslruclur:1 
que ens convingui segons els in l e rc~sos del grup-classe per Iai de ser CHEA 
TIUS amb nosaltres mateixos, amb cl s altres i amb ci 1l 0Slre L' I1IOm , 

D'al tra banda, l 'l'l1I om visual és una c ina imponam amb la qu;tl hem dc 
comptar i que ens f,lcil ita el procés - que s'inici:l en aquc '1 :1 Clapa evoluli va 
cic l 'aprenem3lge li<: la leclo-escripIIlI'CI_ A la l larga, els progressos d':lqucsl 
procés bran que el nen sàpiga inl erprelar pcr d i sol ci seu L' l1Iorn i 1':ljudaran 
a créixer amb AUTONOM IA_ 

L'obra de JOAN MIRÓ és una mOSlra vàlida de 101 aquesl el1lorn visual i de 
les poss ibilitats educal ives que ens ofereix , Lcs seves creacions h:1I1 sonil cic 
la Func!:tció per cobr-se en la n051r:1 vi da quol idiana i Ics seves formes eSlèli 
ques, pan de l'àmbil on ens movem , configuren una descoberta CO llSlal1l dc 
l-arti stJ i també del noslre l'mom . 

Les 'p in zel lades- de Miró Iraspassen el seu car:teler Jlur:!mem eSlèl ic i arriben 
a Ics noslres ciutats adquirinl diverses funcions compl eme l1l ~ r ics , 

Un eSlel blau escapal del con junl d'un quadre i co l-Iocm a la por!:1 de deler
minats eSlablimenls cobra una funció domèstica i econòmica ( lreure i posar 
diners, pagar faclures i rebu ls",,) i a voltes també cullura l (exposicions, el 
Clik dels nens, el museu de la ciència",,)_ 

L'art mironià assumeix lambé una funci6 lúdica quan el l robem 101 passeja l1l 
per les Rambles de l3arce lona (Pb dc l 'Os) i fins i tOl ll a l ingul un paper im
portanl duram les darreres Olimpíades :!('Iuanl com :1 lloc de Irob:tda i inler 
canvi cultural ( 1II eeling pOint), fel que ha refermat 1:1 seva dimensió unive r
sa l. 

IJn allre gran Miró emergeix cic l 'aigua en forma d'ombra sol ilària, per tOcar 
el ce l tOl prcsiJ illl un gran espa i on es configu ren persones i aClivitats d'al lò 
més diverses: jugar a la pelanca, passar conversa, anar amb biciclela, llegir a la 
bibl ioteca _" ( DOI/CI i Ocell, al parc de l 'Escorxador) . 

Miró forma pan :ICli va del nOSl re cllIorn i dc! nOSlre "emil estètic i :m íSl ic. 
L'escola pOl reco ll ir els diversos elemenls de la sel'" ohra i :Ina lil z:lr les fUIl 

ciolls que aquesla de"envolup" ell lés nOStres vides tornalll-Io a colI/pol/clre 
cie nou per fer -ne la OSTRA PRÒPIA LECTURA_ 

11 11111 ÜI collauuracui dl' \1 0111'(' Forn ... · ... 
Fo{op,rajh'.\. Ril'; lr¡J \ If,l!d l 

M_E, 



-:> 
o 
Vl 
.--e 
.p 
e 

HÀBITS DIETÈTICS DE LA 
POBLACIÓ INFANTIL 
CATALANA 

REI NA GARCiA. LLuís SE RRA 

Duram els anys de posguerra seriosos problemes nutricionals per manca d'ali · 
mems varen afectar la nostra societat. Des d 'aleshores fins als nostres dies , l 'a
limcmació i l 'estat nutri ciona l de la pob lació han experi mentat canvis molt 
notables, En ci decurs d 'aquests lí l ti ms 50 anys, i para l ,le/amem a l 'evo lució 
sòc io-econòmica, cultural i tecno lògica del país, c ls nostres hàbits dietètics 
s'han modificat substancialmem. Així, ens hem allunyat d'una alimentació me
clit errtlnia tradicional , amb mareacles diferenciacions regionals, per apropar
nos a unil alimcl1lació occiclemal i molt més homogènia. 

Als països de la conca medi terrània , ent re ell s Espanya, l 'evolució dels hàbits 
tic consum, integrada en les tendències del ce l1lre i nord d 'Europa, ens ha 
ponat il un descens en el consum cic productes agraris tradicional ( ll ¡:gums i 
ccrea!:' ) i a un increl1l el1l en el consum cie carn i derivats, de productes làctics 
i " Iiments proccssillS, pobres en fibra i rics en greixos sa tu rars (v. wuJa 1), sal 
i sucres. Malgra t aquest fet, encara es manté un consum relativament elevat cic 
frui les, verdures i peix, i b ut il it zació cie l 'oli d 'o liva constitueix un fet genc
r:tli l zal. 

Aquests callvis en la nostra alimentació comporten Ull excés cie consulll d 'c 
nergia, greixos sa!U ralS (principa lment en forma no ViSib le), colesterol , pro
teïnes d'o rigen animal i sucres, aix í com un cl èfi ci t en la ingesta ci c fibra i glLí , 
cicls compkxos (v, t:tula 2) .1. ' 

Taula 1. Classificació dels greixos 

GRANS GRUPS ALIMENTS 

S::ilurats Greix dc carns i emborilS, 
llard 

Gre ix de làctics (ll et, 
iogurt, formatge, 
mamega:nata, 
crellla de llet) 

Greix de coco 
Gre ix de palma 

Insaturats Oli u'ol iva 
(amb dobles enllaços) Olis cic llavors (girasol , 

soja, bbt de moro) 
Greix de pe ix blau 
Mantega cic cacau 

Taula 2. Classificació dels glúcids 

GRUPS SUBGRUPS GLÚC IDS 

Simples 11 Monosacàrids Glusosa 
sucres Fructosa 

Disacàrids Mallosa 
Sacarosa 

Complexos PolisacàricJ, Micló 

Cel lulosa 

CO LESTEROL E:--I Si\:--IG 

Au gmenta 

Disminueix 

AI.IMENTS 

Fruita 
Mel 

Malta 
Remolatxa 
Canya de sucre 
Sucre (blanc i bru ) 
Dolços, pastissos 

Cereals 
Tuhèrcu ls 
Ll eguminoses 
Cerea ls il1legra ls 
I lortal isscs 
Verdures 
Fruites 
Lleguminoses 
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Malgrat l 'evidència dels canvis produïts cn els lüblls die tèti cs d~ 1:1 població 
:Idulta, no disposem de suficic lHs dades refrendades per estud is epidemiolò
gics que ens si ruïn el consum d'aliments cn nens ni la seva CVOlllCió dur;ln\ 
l 'Liltim decenni , 

Sembla que en la seva alimentació s'han prodllit canvis qualitat ius més relle , 
vams que en els adul ts, la qual ('(lsa podri'l repercu tir cn el scu desenvolupa 
ment fís ic i psíquic. 

A fi de conèixer l 'esl<lt nutricional dels catalans, l 'any 1%6 ~ I I)eparr3melH de 
San itat i Seguretat Soc i;11 de la Generali tat de Cm:llunya va dur a termc un es
tudi basm en una enquesta d ' lübits alimemaris i consul1l d 'aliments entre l,I 
població cata lana dc 5 'I 93 anys, ' Segons aquest esrudi, Ics prekrèncics de 
consum en ci grup d'edat de 5 a l~ anys van ser els dolços, seguit dc la Ilct i 
cic la carn , La frui ta i el peix est:lven entre els aliments menys preferi ts. D':tl , 
tra banda, sembla que els nens presenten una tendència més gr:ln que els 
adults a consumir aliments baixos en fibra i rics en greixos sal ura ts, sucres i 
proteïnes animals, De fet, segons l 'enquesta de l J986, ci consum set Jlla n:r I 
d 'aquests al iments era més gran en els nens que en els adults, La causa d 'a
quest fet pot radi car no tan so ls en el canvi d 'hàbits (pcr augment cic la eli.spo· 
nib il itat o de la publici lat), sinó també en faclOrs específics lligats a aquesl 
grup d'eelal. 

¡\ctual ment , la Genera litat cie C:llalunva, en col ,l:rboraciÓ am b la Univcrsi t:\I 
uc Barcelona, està fem una segona enquest'l d'hilbits alimcntaris i consum 
d'alimen ts a Catalun)'a, els resultats de la qual , que estaran disponibles ci 
199:$, perm etran valorar l 'evolució cie ls lúbi[s dictè tics en ci curs dels d:lrrers 
sis an ys. 

En un estucli d'hàbits elietèl ics reali tza r pel nostre equip l 'any 19S9 a la pohla, 
ció infant il de Girona, es va comparar ci consum dc ls dift'rentes grups d 'ali 
ments amb el seu conSUJll recoman:\I , Les conclusions generals d 'aquest eSlU ' 
di van S('.f : 

1. El consum cie productes I¡¡eti cs ( llet i derivats, exceplc la mantega) er:! 
l 'adequat, és a dir , el 'unes 3 racions eliàries, 
2. El consum d'alimel11s prQlc ics (carns, peix, ous i embOli ls) est:lvll un 20% 
per sobre de Ics recomanacions (que són cie 2 racions al di:!) , !lquesl excés es 
prodUïa :1 expenscs cie la carn i de ls emboti ts, c"sen l eorrccle l' I consum de 
pe ix i cI 'ous, 
,3 , Quan t a les fruites, el consum es tmlx lv:1 en 1;1 lini :1 de 1" Iconsellal (2 ra
cions p~r dia): hi deS[aC:1 l 'clev:lda inges ta de -' ues tic fruit:\. 
-\. El consum de verdures (crues i cui tes) era d 'una ra ció dòria, la Il1 Ci lat dcl 
que sc ria desi tjahle. 
5. Les ¡,:cules (pa, arr"'s , ¡1:II :lI e" llegums) 1:lmpoc no es consum ien en 
C]u:tnt i t:ll s suficients U racions di:lrics ~nrron l dc' Ics ~ - 'i reCllm:ln:ldc,) , C:tl 
tkS l~I Cl r cI bJixí~sil1l consu m ck produt'lc~ illlegr:ds. 



Pel que fa als gre ixos, destaca l 'eleva! consu m d'oli d'oliva respecte d'al 
Ircs ol is i de la manleg:l , la qual cosa va constituir un aspecte positiu en la 
diew dels nen" eswd ials, 
" El consum le sucre i d'ali mcl1Is i begudes ensucrats resulta baswnl all. i 
h:lUri:1 de disminui r. Qual1l a producles de pasti sseria , destaca el consum de 
pasles de forn respecte dels pasl issos i dels pasl issets industrial s, 

Relació entre hàbits dietè tics i salut dels nens 

Pel que fa a l'alimenlació, en les societ3ls desenvo lupades hem passat de l 'es
casses:! a 1';lbundància, del racionamel1l d'ali mel1ls bàsics a l 'aCcessibilitat a 
una àmplia gamma de producles manufacturats, Aqu eSt fenomen ha concluït al 
l'CI que, exccplu:lIlt certs grups de població de risc, les mancances nutricio, 
nais hagin deixat de constilllir un problema de Salut Pública en el nostre 
medi. Ai xí, hem llssi lil a un augmenl eh la talla mitjana dels nens, com també 
a un mi llor estai de l sistema irl1munitari, renex fidel de l'estat nutricional, i a 
una disminució de les malal ties lligades a una mal nutrició per defecte, 

ilixò no obswm, han adquiril imponiincia d 'altres palOlogies d'eti ologia multi 
faCloria l con licionades pels nous estils de vida, agrupades sota la denomina
ció de mala ll ies de la civilització (arteriosclerosi, diabeti s, obesitat, càri es i 
certs lipus de càncer) , Són innombrables els estudis que evidencien l 'associa-

ió enl re la dicta i aquestes malalties degeneratives, 

I.es cbde, exislents 13mbé apumen el fe l que aquestes malalcies, les manifes
In ' ions clíniques de Ics quals apareixen habitualment en l'edat madura, 
poden estar relacionades amb c i tipus d'al imentació rebuda durant la infàn, 
cia. 

En Icrmes general s, no ex isteixen ciades suficien ts que posin en relació la 
die!:1 duranl l 'edal pediàtr ica amb el conseqüent risc de patir malalties cròni, 
ques () degenerati ves :1 l'edat adulta_ Això no obstam, està fermamem establer, 
1:1 la rel ació entre el consum de sodi (sal de cuina) en els nens i el risc d'hi , 
perl en,ió :Irl eria l en els adults, i emre l 'obesi tat infamil i la predisposició a 
l'ohesi l:1I en l'edal adulta , A més a més, és evident la repercussió negativa de 
J:¡ d iries in f:l!1l il en la futura s<t1Ut dental dc l'adult , Més discutible resulta el 
paper de 1:1 dicla durant J;¡ infància en l 'aparició de càncer o dc malalties car ' 
diova"cul:lrs en l'edal adulta, malgral que molIS estudis apunten en aquesta 
direcció , ' 

Pd quc fa :1 l 'c.'',al nUlricional aClual dels nens catalans, cal dir que la preva
l(:n(' i:1 d 'ohesil:1I ,,<: "i IU:! entorn del 5-I ()% i que el" nivells ci c coleslerol plas
m," ic han pass¡¡¡ cic 150 a lSOmg/ dl en 10 anys (quasi un 25% més clel que 
hom reC0ll13na per a la pobb ció infamil) , 

¡\I :t1Wal que no ex isleix e\'idència ciel1lírica suficielll per a afirmar que el (0-
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lesterol en la inf~ n e ia repercuteix més t:trel en l'cd:1I adulta , en c ls països en 
què els nens mostren ínclexs Ill Cs grans d'aquest par~lInetre en plasma patci . 
xcn taxes majors de murtal itat per ca rdiop,"i:J isqucmiea. En els nens obcsos 
es Jllultipliquen per dos Ics possibililatS cic patir aquesla m:tl al tia , al mateix 
tcmps que ercix el risc cic cmil1al ,tll ir o morir per c luses Rcner:!ls en l 'edal 
aclul ta. 

Recomanacions nutricionals per a la població infantil 

Contínuamenr es fan judic is de valor pel quc fa :tls al iments, però són qu:!"i 
sempre subjectius i freqüentJllent fal sos. Aix í, se nse Clp basc cienl ífica, men· 
tre que a certes subsúncies ets seran atribuïts pudcrs quasi miraculosos, a 
cI 'altres, al contrari. sc les considera rà nefasles i er:ldicablcs cie l ·alimentaciÓ. 

Tot això ha dcspertat un interès creixent pcr part del consumidor. Això no 
obstant, aquest interès V:I associat a una l1lanGI de coneixements sobre el 
tem" i a un ce rt estat de confusió degUI 3 Ics informa cions parcials, cant 1'3 ' 
dictòri es i canviants que li arriben per vies diverses. Així m:lleix. han sargi l 
correms d'opinió en conlra cie la indústri:l alimcnl:rria i a favor cI 'un;1 alimcn· 
tació més .natural., amb tala Ja polèmic \ quc :lqueSI tcrme impli c<I, o ci e Ics 
alimentacions anomen3des alternati ves, 

No existeix cap al imem que eomingui pcr ell mat.::i, IOlS els nul rients neccs· 
sari s per a viure (exccple la llet humana, i I;ln so ls per ,li 1;1ct:lnl ) . Per satisfer 
les necess it.als dels 40 nUlricJ1Is ex islents s'ha cie seguir un:¡ dicta variada , 
equi l ibrada i suficient. En "lires paraules, s'lla de mcnjar una mica cic tal i no 
massa de res. El fel que un al imeJ1l sigui nUl rili v:lmenl ho o dolent depèn cic 
la resta cic la diet<! , ¡a que no són els aliments sinó els nlllrients continguts en 
ells els que resulten decisius per a una corren;1 al imentació. 

D'altra banda, no s'ha d'oblidar qllC generalment és b dosi b quc f3 d verí. 

La societal cientíllca in lernacional és un3nime ;1 l 'hor;1 dc don:!r una sèric dc 
recomanacions nutricionals a la població gcncr:'¡ : 

I. L:I dieta habitual h" de conten ir crun 'i0 a un 60'\' cic- l 'cnergi:l en forma 
d'hidrals cie carboni , d 'un 12 a Ull 15% en forl11:t de prolcine:\ i no mes d'un 
35% en forma de gre ixos. 
2. l'ci que fa als carbohidral s. els sucres simples (l'. !:lUla 2) no h:1I1 de sup" · 
sar ll1b cI 'un lO% de l'apon calòric diari . 
3. Un 50% oe les prOteïnes han de ser d 'origcn vege lal . 
". Quanl a l:t composició grassa dl' 1:1 dict:1. el perrcnt," gc cncids Wassos S;l 

tu rats ha de ser inferior al 10%. 
5. U inges ta oe coleslerol no ha de super:,,' l'i.s 500 mg/ dia 

Els lúbils :llimcntaris en els nens sl'sl:lhlcixen per imi l:lció de l, IXllrons fam i 



l i: trs i co n~ t i lu cixc n I ~ base del comportamel1l alimentari per a la resta de la 
vida i és difíci lmem m di fi cable posleriormem, La infància constitueix, 
doncs, el periode més vulnerable pel que fa a l 'adopció d'hàb ils saludables, i 
és aleshores Iuan s'han d':ldoplar Ics conducles preventives i educati ves, 

D'allra banda, hem de scr moll cau lelosos a l 'hora de donar recomanac ions 
generab a la població infamil , ja quc les seves necess itats individua ls són 
molt vari:tblcs en funci0 de l 'edal , sexe, aClivila! fisiGI i estat fisiològic. A més 
:t m~s, diversos estudis posen cic manifesl la manca de fonament ciei1lífic de 
moltes cie Ics afirmacions que es fa n entorn de la nu trició infamil , per exem· 
ple, proporcionar als nens ali menls ca lòrics i :Ipetibles ei1lre hores, ja que 
això :Iugmcnta la ingesta calòri ca en no disminuir les proporcions de' la resta 
cic la dicta, la qual cosa pOL afavorir l 'aparició d'obesitat en nens físicamenl 
poc aCl ius. Destaquem també el ret que l 'activital mCllIal no comporta un con· 
sum valorable d'energia . Inger ir pocs greixos i sucres pOl afavorir l 'absència 
de problemes I1lllricionals a l'aclull , però en determinats nens molt actius pot 
ésser rccomenablc aportar ~¡J ime nts cI 'e levada densital calòrica a fi cic sa¡ isfer 
Ics seves neccssilms energètiqu es sense haver cI 'augmel1lar el volum de la 
diCI:! , la qual cosa podria resullar poc IOlerada , En altres paraules, la reducció 
del CQnsum de greixos i sacarosa (l', tau la 2) no s'ha de portar fins a les últi· 
mes conseqüències, La qüeslió radica a delCrminar la proporció de sucre que 
pOl contenir la diela diària sense reduir el consum cI 'altres aliments capaços 
cic submin istrar els noclr iments indispensables per a la seva alimentació. 

En concl usió, malgrat que es necess iten més invesligacions per tal cie darifi · 
Gir la rcl :lCió cl1Irc hàbi ts cluram la infància i malalli es cròniques en els 
adulis, i :lI ès que eSI ~ ben eSlablert el fe l que la inlància és l 'etapa crítica de la 
vicia en la qual es determinen els hàbi lS cli clèli cs, hi ha bases suficients per tal 
cI 'assumir que les recomanacions i principis generals de clieta sana per als 
adu lts han d'ésser beneficioses per als nens en eclal esco lar, i no afecten acl · 
ve rsament ci seu creixemel1l i clesenvo lupamel1l , 

IlihUogr:ana 

R,G., LL.S. 
Ullirat de Medic¡'w Pn:I'(: lHillc1 

ú'tllI'en¡({af dl' lillrcelouc1 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

:~ 
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«QÜENTOS» DE XERRAIRE 
LA FORMIGA DEL 
PRIMER PIS 

Q) 

RO SER RO S i VIL,,;-JOVi\ 

-8Bu(!ll es-. ,\l 'baf{ encarregat que em presel1ri, ,. jo. lJllè 
l 'olell qlle els e/iglli; " OIlCS, ell pri/ller lluc, els boig de 
cOIl/essa r que s6c de mena xerraire, jo, 1/0 bi flu C jl'" 
més. Em diuen que ai:(ò em l'e di! famíliCl , lJl/ e la Hll'l'fl 

rif i/à bo eJ"a moll de :xerraire i qUI! el meli a1'i 11 0 para 
l'ti dC:' dir -qui xerra tOl bo esguerra -, però sembla (fil e IfI 
lJl el'a à/ lia ilO Ull / )(IS esgl l(! ITClr r es de }" es: lIefal q/le 
fel/ir 11I1/i1l fall xerraire COli! (' I/c/ sigil i esguerrar-bo 101, 
perqllè el lIIell pare, ql/Oll xerra, 11 0 s ÏJi posa pas per 
poc. l'ull dir {flit! bo eis filla esto lw IIm'ga, j jo encara re 
cordo la mel 'a Jlwru, pohra, co m li deia al meu jJare 
qllall eSlom ¡¡pa de selllir·lu x errar allò de ·qlli lé boca 
s 'equi /loca·, /J erò el/cara HO bal ,in tingllt temps d 'acu' 
bar q lle el III ell pare ja li CO lll eSW¡la alllb allò alll·e ,,"e 
~qlli té llas es 11I0ca·, I (1mb aquestes, e.i; f'ell que ICI Xe
rrera , 'he beredada jo, (}es jJer Oli! .4 ",i torbom em co
lu.!i.\' per la mell(,l molta xerram eca, pimpoladecCI, de la 
gorra bigorreca, I COm que resllfla qlli' CO lli <¡Ile als !I/li 
xerrem 1110/t se 'us té per Ull bOll (n)s lII elltiders, els faré 
ulla segolla conji!ssi6, jo: com CJIU! 110 ,il/e res cUJ/tra els 
xerraires, ICI/I/poe l/U li lle pas Ç(/p lIIal eOll ceple de les 
II/elllicles, CIliS ClI eOlllrari, s!ic de I({ ge lll qlle pel/s({ '1" 1' 
les mel/ fic/es s'assembleu lalll ({ les eS1Jècies f/IU! bOlli 
arriba a pensar que s611 gerlJl (l1u!s. I a més (f més lille el 
ple cOllvencimellt que les me /{(idt's ~(JI 1 capaces de COI/' 

l 'erlir f/lltllseml esdel'ellilll elll illsllls ell 1111 l'Im de Iesl({ 
lIIajor, d 'aq/lells f/ II I' per la s(' l 'a olorel({ w lIl 'idel/ ({ .III · 

car-hi {Ja . Perquè, si lIo/e ll que els !Jo digui, t{/ {Ier;{(/I , 
alió que se '11 di" la l'c rUal, I/ umés la i 'o/ell S/f liti,. l,Is 
jutges li ra, aü'ò S/~ les mell fid('~, ei.' CUH! els bOllS coudi· 
mel/ts, /)(111 dI! sen'ir per mil/orar els. esdel 'ell imel/ts. 
SllU com /a sal de les l/Ofic ies. 

1 anl! :ii ni ''-'0 permete n, i IU} cup f(!I (!~ les /J reS&lIlaclOIlS 
i sabf!1I1 eos/(;" de qlllll lIIal /)(111 de morir I jo dI! qUÍlI be 
baig de l'¡"re, els parlaré (hll.' t!sdC!l 'eJlimt!nts que l 'a ren 
(¡córrer amb I{{ l 'ellla del prilller pi.-; pi/llpol{{dís, de la 
!torra h(~orrÚ. 

Fs IraC/a d 'li l/a }or/ll iga, l 'e rò a ra j{{ l lU !'({IIO/ll èIlO pill/ ' 
pOladiga, d" la gorm bigoITig{{; ella /IIaleixa /11 'bo /}a 
posal /li Ó }àcil, pe rqll&, després del qlle aca!Ja de fer 
aqllesl bil 'em , li dic. sell::illa III ell I, !'{{s, l 'erqllè bo ';s, 
III/ as. O si 1/ (/, j a /II '/}O sa!;m ll dir ... 

Neslll!a qlle ella ja la le/llps 'I"e lel/ia 1I1/({ dèria: l 'olia 
conèixer 111611, l'isltar HOIIS iIIt/reIs i. sobretot. qlle jÒs.._liill 
beJl diferellts del lloc 0 11 dIa l'h !ia perqtt l!. si 110. l /lIll/(I 

.~ràcia tiJ/dria, i a rriscar-se i tOl això . . 1101 j usl surI de 
casa. disposada {{ preglll/I{{r al prilll er '1" e Iro!Ji C{{P 0 11 

baliria d 'cl/crlll/il/ar els .leliS P({SSOS, l'S a dir qllilla seria 
la direcció adL'qllada i (1a t', com que 10/ el carrer era 
ple de Nell, ell({ l 'a i 1>""'111', 1.111 pega r('IIiswd" i es Irel/ · 
ca IIHa cama. 

!.la l'ors ja l'S l 'a l'eure de seguida (/lIe era 1111 as aqllella 
.for/llig({. Penl"i' jo, pilllpoladci, de la gorra bigorr6, bo 
l'ai? eellre !Jell bi!, i això qut' 11 0 s(jc pas gain! xc~rarde 
ra, jo, pobra de lIIil (I/f e 1101/1 6 sOc de lI/ellCl );:erralre. 
fJil/lfJola¡/aire, de I({ ¡¡Orra IJigol'mire 

Perquè 1I(11 '() I :~·. COlli deia. la JÓr1ll i...~(/ St'J/se qll l! ixar·st! ni 
poc lli gelis l'O i s'encara (III//} la .\'e/l i me li diu; 
- Ob. Neu.' '\1 III m'bas 1I'(' Il((lf la p Ola l lO m es de !'or/;r lli 
carrer, I/( em -,,({"ràs dir (/11 111(1 dlrt'celo /)a(v, de prelldre 
¡Ier xiII. XiII, XiII , i bla, 1)la, IJla. I II e.'!)(I>(1 el S(' II 
pla. 

I I" ,vell li fa: 
- .lles l'fil (/IIt' 1I ho prep,lIl/tis al .\ 0/, aixÒ.- 1111 elell/ L'li l 
(/U I! eS ca/wr de .!rHllln .. '·m (11.\'1 ll'W em 1'(' 11 . bé' riell 
sa!J(!r at\'à f/ue ('JH pregulI/l's' 



I la .formiga, l'el/se lorbar·se lli poc l/i moll, li dill al 
Sol: 
- Ob, Sol! 'l'li qlle .faI/s la Nell, qlle 111 'ba IreUCClI la pala 
1I0lllés d e sOftir al C(UTe /~ III em sabràs dir quiJla direc· 
ció !laig de prel/dre per XiII, XiII, XiII, i bla, bla, bla ... - I 
li e.\fJosa el sell pla. 

I el Sol li fa: 
- Més [Ia i qlli li bo preglll/lis al NlÍllol, això! Ull liplls qlle 
així qll e ell/ l'ell 110 para qlliel.f/1iS qlle ell/ cobreix bo 
sabrà II/illor qlle l/O pas.lo! 

lla formiga s'e l/CClra { /l1/1I1I1 i li d ill al Núuol: 
- b, Nliool! 'l'li ql/e cobreb:es el Sol, qll e jiJII la Neu, qlle 
JJ1 'bo frenClI l la pOla Jl omés de sortir al carrel~ III em 
sabràs dir quil/a direcció baig de prel/dre per .l'iu, xiu, 
xiu, i bla, bla, bla.. - I li e.\fJosa el seu pla. 

I el NIÍI 'olli fa: 
- Més bo sahra el lle I/I que m 'arrossega cap allà OIl l'ol! 

I la form iga, lla i crida al lIell l perql/è la pl/gui selllir: 
- Ob, lIenll 'f "1 ql/e arrossegl/es el Nii ool, que cobreü' el 
Sol, ql/e fa I/ la Neu, ql/e III 'ba Irellcal la pola Ilomés de 
sorlir al Cflrrer, 11/ ell/ sabràs dir quil/a direcció baig de 
prendre per xil/, xil/, xiu, i bla, lJ!a, bla ... - Ili e:AfJosa el 
se l/ pla. 

I el lleI/I li fa : 
" Iixò, ql/ i l 'bo dirà II/illor que jo és la Ml/lilclIl)'a; és lall 
i IaI/ alIa ql/e per li/oil ql/e bl/}I ella és ctIpaç d'all/rar· 
me! 

I la forll/iga, CC/II/i l/a ql/e CC/ II/ i l/a s'el/jiïa II/I/I/tal/)'a 
a ll/l/l/I i li dil/ : 
- Ob, ¡\fl/II/ouya/ Tu que ({(lires el Vell!, que arrossega el 
NIÍI 'ol, ql/e cobreix el Sol, ql/e fa I/ la Neu, que 11/ 'ba 
trencal la /JOIa només de sortir al carrer, III em sabràs 
dir quilla d i,.ecció baig de preJl dre per .xi", xiu, ~'(ill , i 
bla, bla, bla ... - I li exposa el se l/ pla. 

I la ,I/I/I/ tal/ya li fa: 
-,I/és bo sap l'Home ql/e 11/ 'esca lal 

t ella, paleta per aql/í poteta per allà, baixa la ;III/Iilal/ ' 
.l'a i dil/ a /'lIoll/e: 
- !;/), 1I01l/e/ TII ql/e escales la .111/11.laI/Ja, qlle alilra el 
l'ellf, qu e arrossega el NIÍ/ Iol, qu e cobreix el Sol, qll(! fall 
ICI Nell, que 111 'ba ¡reI/ cat la pota només de sortir al en· 
rre ,~ Iu em sabràs dir qlli lla direcció baig de prendre 
per xiu, xiu, xiu, i bla, bla, /)fa ... I li e.\posa el s('u 
pla. 

Però l 'HolI/.e, ca', 17 i se l'escolla la jòrmiga. 

Però a mi 11/ 'ban dit de bona tinla, que jo uomés dic 
meulides d 'aquelles que s'assembleu a les espècies COlli 

filla germanCl a tina allra germana, u, si ]Jo, que em 
mori aquí malei,):.: i ja /Jeuen si III 'be 1110rt gells que CQ }{ 
i ii/ilO essen I de m ella )::erraire, pimpol(.lraire, de la 
gorra biborraire, 

Això, a li/i m 'bo ba ll dit de bou a Iillla, que la formiga, 
que és lot UI/. as, l lU es va deixar impressiouar per 
aquell si/el/ci de l'bome i petila com és es l'a afauyar a 
jicC/l··se dius la seva blllxaca. 

I si ell lla/er de via/ges, si en va visitar cI'indrels.' L'únic 
que passa és que la .fom//ga 110 es recorda dels uoms 
perquè aquell bome a la bulxaca del qual va viatjar I/O 

va teuir mai l'amabilitat d 'auar·los·bi die nI. Però ella, 
la fo rmiga, assegura que els viatges els va fer se ll/pre 
all/h avió, cosa que li l'a f er molta il·lusió, és etar, a qui 
uo' I ella I/. 'està ben segllra que bo ereu d 'aviolls, que 
cada vegada que podia i sempre que l 'borne 110 se u 'a· 
dOI/ava ella sort ia del se ll amagalall de la butxaca i 
s'eulretenia a mirar per la }llI eslra ' des d'all veia UI/. bé 
de déu de I/lÍ vols, i de IIHl1Ital/yes, algul/ es d 'elles caro· 
uades de l'l eu, i el sol, i lam.bé sel/lia el vellt. 

I ja, quan la jònlliga l'a tomar de la sella .lOlImée., jo, 
que s6c de mella xerraire, pimpoladaire de la gorra bi· 
gorraire, li vaig deli/aI/aI' COlli bavia al/at tot, Pimpola· 
dOI, de la gorra bigorrot. I sort qlle li bo vaig demanar 
perqll è ella, la fon1llga qlle és 1111 as, 11.0 m 'bo baliria 
pas explical, uO. Ei! l/i a mi, ui als altres ve ïl/.s, pili/pola · 
dius, de la gorm blgorri l/.s de l'escala, pill/poladala, de 
la gorra biga l'l'ala. I vaig ésser .lo la qui bo va ciliar ex· 
plicaut als allres, pili/palada lIres, de la gorra bigorral· 
Ires, jo, que uo tinc pèls ala lIel/gua, sobretot si es trac· 
ta d'eC\fJlicar les coses que passeu a casa d 'Ull L'eí 
pill/poladí, de la gorm bigorri 

NOTA: Les males lIel/gües diuel/ que de mel/tiders, pill/' 
poladers, de la gorm blgorrers, el II/Óll u 'és ple. 0, si uo, 
(NUCli, f1ege ll com, Cira malei,),.") per e>.plicar af.rò de la 
./òrll/iga del primer pis, s'ba illspiral ell el cOllte de la 
lormiguela qlle va Ciliar Ci jerusalem. 

I el que és jo, 
ilO dic lli sl, 1/i 1/0. 

R.R. 



Temes d ' Infància, és uno col·lecció de llibres de l'Associació de Mestres 
Roso Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, uno aportació més 
o aquest compromís col· lectiu que molts professionals han pres per con
vertir en realitat el projecte per o uno bona atenció educativa ol nen petit. 

Temes d ' Infància, és uno iniciativa conjunto de l'Associació de Mestres 
Roso Sensat, i lo Diputació de Barcelona . 

~ . 
an-cl-a 

------------~-----------~ educar de O a 6 anys 

1. Les necessitats i els 11 /1 2 . Ser infant abans d ' ara. 
drets dels infants. Josep Gonzàlez-Agàpito 
Liliane Lurçat 

13. El context socio-familiar 
2 / 3. Trenta-tres contes . en l'educació de l'infant 

A cura de Roser Ros H.R. $chaffer 

4 . L'infant i l'escola 14. Maneres d'acollir 

bressol. els infants 

Pepa Òdena a cura d ·Hélène Stork 

5. Esport . 15. Ser infant a Europa avui 

Andrea Imeroni Peter Moss i Ang ela Phillips 

6 . Jocs dansats . 
16. Barri la de titella 

Roser Ros 
Mercè Vilar 

17. Moixaines i jocs de falda 
7 . El mirall travessat Míriam Nava rro 

pels infants. 
Equip Reg gio Emilia 18. Educar els 3 primers anys 

Judit Falk , ed . 
8 / 9. De nadó a company 

Joaquim Juber i al. 19. L'in fant i el parvulari 
M . Teresa Codina 

10. Quan dues intel.ligències 
es troben 20. Cultura d ' infant 
Gianna Immovili i ai. Fleming Mouritsen 
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L'intercanvi amb Itàlia en el marc de l'Escola 
d'Estiu del 1992 

L' intercanvi amb Itàlia previst durant la sego ra setmana de l'Escola d'Estiu, i 
;Imb l 'objecti u de reemprendrc la renex ió iniciada ja fa dos cursos, entre pro· 
fessionals de l 'cscola dels petits vinguts de dive rsos indrets d'Itàlia i gent de 
casa nostra, per aprofundir temes d' interès comú, s'ha hagut de fer enguany, 
sense I:, presència elels companys itali¡lI1s. Tot un repte per a nosaltres ' En 
efectc, malgra t que ens faltaven els companys de fora, 40 persones ens vàrem 
anill1:lr i vàrem rega lar· nos amb uns dies dc debat imens i, organitzats en pe· 
tits gru ps de discussió, vàrem posar en so lfa una bona co lla de renexions. 
Teníem previst, que les discussions d'enguany girarien al voltant de dos as· 
pectes importants per a la nostra feina: 
- la presentació d'experiències per part de diferents realitats de l'etapa edu· 
cativa 0·6; 
- la reflex ió dcl document sobre la qualitat que han de tenir els serveis d'a· 
co ll icb dels nnstres menuts i menudes elaborat per la Xarxa Europea d'Aten· 
ció a la Infància. 
Les experiències varen ser demanades a les següents escoles: 
- E. B. El Pa lomar i Esco l¡¡ Nabí. 
Tema: La relació amb els pares / El trebal l amb les famílies. 
- E.B. Nenes i nens i C. p. Gaudí 
Tema: L':lprenelllatgc de la matemàtica. 
- E.B. El Cargol i C. P. Bel laterra 
Tema: La músiGI. 
A l 'hora de presentar les experiències, vam demanar a les escoles que uti · 
li tzess in Ull mal eix guió, ja que això perm etria als oiems d'util itzar les seves 
explicacions i vivències per :1 Ics posteriors discuss ions en els perits grups: 
- Hipòtesi inicial. 

'Objectius exp l íc its. 
'Punt de part ida. 
Els nens i les nenes. 
, Eda ts. 
' Tipus d'¡¡grupaci<i. 
'Què' s'espera u·el ls. 

- Quin és ci paper del mestre, la mestra . 
'Tipus d' intervenció. 

*aconduir, *escoltar, ·proposar ... 
'Rol durant l 'activitat. 

- Grau de part ic ipació dels parcs. 
' Se'ls ha informat (abans, durant, després de l 'experiència) . 
' Com hi han participat. 
'Quin grau de col·laboració han tingut. 

- Com s'han avaluat els resultats aconseguits. 
, Documentació. 
, Observació. 
' I nformació. 

- Què ha aportat de nou l 'activitat al s nens i a les nenes. 

Manifest de les IV Jornades dels Moviments 
de Renovació Pedagògica de catalunya. 
6, 7 i 8 de novembre del 1992 

Nosaltres, mestres de lOts els nivells educatius. parcs i mares. alumnes. orga· 
nitzacions i entitats, convocats per la Federació de Moviments cie Renovació 
Pedagògica, ens hem aplegat a Llore t de Mar, davant del vell Mediterrani (fcllI 
nostres les paraules del poeta Pessoa "O Mediterréineo, doce, selll mistério 
nenhu m, clàssi co , Ulll Illar para bater/ De encontro a esplanadas olhacla, dc 
jardi ns próximos por estàlllas brancas!» - El Mccli terr'lIli . dolç sense got'l de 
misteri , clàss ic, un mar per aiguabalre/ terrasses sotjades des de jard ins pro· 
pers per blanques e't:l tucs!) per aprovar aquesl MANIFEST que proposem a la 
societat cata lana perquè se' l faci seu : 
• Que vivim un temps cic canvis constaJJlS que ens obliga a resi tlw la funció 
de l'escola, canvis que afecten tOla la diversitat de tellleS que hi conflueixen . 

• Que aquests canvis , l luny d'esp'lIl tar·nos, ens ponen a augment:!r l' I nostre 
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din:llni me per :lI1ar reni realil31 la vell a ulopia de conslruir una esco l;1 :rI se r 
l'ci de lOlS els nens i nenes, de lOlS els nois i noks de C:1l:liunya, 

• Que rei vindiquem la ulopia i ho fem moll cOlhcicnlmel1l i més ara quan 
sembla que la SOCkWl ens aboca a cl1lcrrar eli, l'dis sumnis i " siluar Ics nos
Ires esperances no més enl l:1 del nas, 

• Que aquesw reivindicació b rem amb els pcus ben posals a lerra , perquè 
sabem que només podem consl nJir part im del que som, lenim mol! clar d'on 
venim i sabem explicilar, en la mesur;¡ del que sigui possible, on l'olem anar. 

• Que assumim plcnamel1l el nOSlrc passa r. Que els encens que hem lingUI 
GnS empenyen :1 l irar endavalll i que cls errors o Ics marrades ens ajuden a 
lrobar n<lUS camins u 'acluació, 

• Que el no,l re objecliu és la millora de 1:t qu:rl il :\l de l 'cnscnyamenr com a 
servei i que aquesl Ireb:rll ci fem conlra vcnls i m:n ees que dilïcullen o enCI
llen la nostra labor quolidiana, 

• QU\! estem dispoS~HS :.l continuar trcha l\ant per a la millora dcl nos[r~ :-; i.''Il' 
Illa eduGlliu , sense parcel,la r la reali ll que el configur:1. Per aisò, helll de con 
linuar SCIlI una veu ael iva dc 1;1 ,0eleWI civil. pel d:lmul1l de IOlS aquells que 
en, vo ldrien mesclis i muts, 

• Que crei em que la renovac ió pedagògica és cosa de cada dia, d 'an:lr la 
COIl!;lrUinl pa, a pas, més cies del cemre que indiviclu:rlmcnl i que sempre l's 
preferible el pel il :ll'Cnç col ,leuiu que no la gambada d'un cic '01. 

• Que el nOSl re mèlode cie l reha l l pancix de l:r renexió col -Ieclil':! que :!nem 
fem de la realilal de cada ula , El nOSlre procò de lreball es l 'a fcm i tksfel1l 
en un t!EI1eg engrescador que ens obi iga a la re(,erca cOl1línua i cada veg;rcl:r 
més explíci la i apmfundit!;1. 

• (¿ue VH11 agcnb anius (raqucSla renol':!ci') i que l'cn) enetl1 com un:l feina 
colleni":1 de IolS els clcmcllls quc configuren 1:r comu nil:1I l'ducatil':1. 

• Que no l'ns fa por l 'ex islt:nci;.1 dei., conJ1ines di n, la cOlllunil:1I l'duc lli va, 
perqU L' crclem que en l'rC IOlS " ,hrem Irohar les m:rnercs de resoldre 'b , 

• <JUl' l 'olem i nel'l'ss ilcm el l'onsens com a 1ll21ode pri ncip:rl en la presa dl' 
LI L'C LI., I ()fb . 

• QUl' e,lcm d"I'''''II ' " plhar d,llllunl la l"U1:r I" nthl r" re flexió i la nosl r:r 

feina perquè pugui ,er revisada i ¡\l',rluada, AquC:'l :r actitud oberta circula pa
ral ,lcbmenl a l 'exigència de revis"r ci paper i lc, :rnu:lcions de l ':rdminisl ra , 
ció i de l:r socieral en gencral. eS[lCci:llmelll en 101 allò que fa referència :rls 
l'alurs que volem fer vius :t Ics escoles i als rl' cursos hum:lIls i econòmics que 
ens són imprescindibles, 

• Que l'olem que c lda esco1:r lrobi ci seu cam í per mil lorar el seu l reb:ll 1. 
Aix() signifi ç:1 que cal pmcnciar el:; pro jeclt:s cduc:lIius, l 'aulonom i:1 dels cen
Ire" la dil'ersil"l dels models dl' gesl i<i, 1:1 s:lrxa de rc!:rcio :Imb ¡-cmom i la 
inrerre lació amb 101 clleix il soci:ri , 

• Que la formació permanenl del professoral és IIn dt'is eixos de' l:r quali!:1I de 
l 'ensenyamenl i vole m inciclir hi plenamcnr, felll possible un model plur:l!. quc 
equ ilibri el paper quc ha de lenir 1':ldminiSlració i ci que pOl i l'ol lenir d pro 
Icssor:1I i 1:1 cOmUnil:1I cclucali l 'a cn gener:11. Que l 'okm que amb aques!:1 for, 
rnació es desenvolupi el ni vel l conSlrucliu de les l'dacions humanes, 

• Quc hem dc ser esigcnrs en el p:lper eSlilllu1:rnl i mOl i':ldl)r que ha de ll'nir 
l'adm inisrra ció i 1:r sociclal per fer que l'escola progrc>si , 

• Que volem afirm:rr que la pelila creali\'ilal dl' c:ld:l dia i Ics peti les inici:lli 
l'es fan que Ics escolcs esdcl-inguin llocs de cullur:l i de IrL'b:rll. llocs on els 
Sl' lI ~ IXl1'I icipal1ls esdevenen homes i dOllcs dc hé quc volen construi r un 111(} 1l 

més ¡USI i més solidari , 

• Perquè estimem la nOsl r:1 I:ISC:I. (,o lH i nll ~lrl' l1l ~ll'irm : lIlI (J ul' som i e ll que: 
creiem . 
l'er lOI això, ens adherim a l:r cun\'oC:llòri:r dd primer Congrés de l:r Rcnov:r 
ció Pcd:lgògic:I, Com a fi u d'un proc"" que l'olem engl'gar :11';1. Un procò que 
pugui incorpor:lf i arl icubr IOIC:-, Il's iniciath'l's . l'x pl' ril~ncil's , pro j(,cl c~ i pro 
posles de millora cduGlli \'a i un proc~s que c-'Iimul i 1:r SOCIl'1:1I ci l 'il. l 'adminl 
tr: tcj<') i IOlS els enSl'ny~l1llS :.I se r rigoroso~ , l..'xigl'llI s I :IUlOL'~igCIllS i :1 no cbu 
diC:lr en l'ol1¡ecriu de mil lorar 1'l'duc:ll"Í<i de IOlS els nl'ns i Ics nl'ne" nob i 
noies de C:r¡;rlunya, 
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Didàctica 
¡\!.VAHE Z, M. M.: «Uso <lCl iVQ de recursos audiovisua lcs en la educac ión 
i nf~II1Ii1 ", COl1/lIl1icaci611, /eng/lc~ie y edll caci6u, núm. 14 , maig 1992, p. 
.. 9-56. 
DIVERSOS I\ UTORS, 'Cómo drarnaUza r un CUCOW". CI/adem os de peda
gogía , mim . 206, selernbre 1992, p. 3033-

Educació 
r"' A U I~ J Z ' O, D.: uSc a .scl/ob si impar:1 :I m:mgiar benc'", 11 giorJJa!p dei 
genitori, núm. 20 1, juny 1992, p. 2027 _ 

Lectura i escriptura 
Il lIG-MAZ ET, F., · I.'écril au quotidien du cl'cl e 1., Les actes d e lecture, 
núm _ -'9, sctembre 1992, p. 75-80. 

Lite ratura infantil 
CII I\O S. e. o · mbliOlccas infanliles, el juego de la imaginación', CLI}, 
núm. 42, setembre 1992 , p. 18-2 1. 
GAV1J..AN, T.: «Colli es de 10[$ colors. Uml oponunitat intercultura\», I.ite
mtl/ra infal/til y j l/ I'el/il, núm. III , juny-juliol 1992, p. 33-35. 
TA ULA RODONA: "Uolonill y la iluslración", Lireratura h~/èl1ltil y J fWC

nil, núm . I II , juny-juliol 1992, 1'_ 22-3 1. 

Matemàtiques 
II ENDE, F.: " M ~Hhé l11atiqll t:S" , L'école 11/Cllernelle fra ll çaise, núm, l , se
lembre 1992. p. 51-52. 

Psicologill 
GU IZZ I. P.: - L I sOlol(l m3terna came :Hnbilo per un:1 patcrn i[à e una ma· 
[c m ili! difrusa", SCl/ oIa 1IIa/erllO , núm. I, agost 1992, p. 11 · 13. 

Psicopedagogia 
VICENZI, S.: -Qual e ossc rv:tl.ione del b:lmhinu?-. Sello/a maten/al núm. 
2, se tembre 1992, p. 63 -66-
VO I.PATI. A.: " 11 ri sc hio del gioco spen:l(o\o- , SC l/ OIcI materna, núm . 2, 
<clcmbre 1992. p. 13-15. 
J"I ONOG I~À FI C : «Perspec[iva . ., psicosac i:ll es :sobre la infanci:J ." CASAS, F. 
i ~ l lINNE. F. (co(1ru .) , AI/I/ario de psicolugía, núm . '53 , 1992. 

Salut 
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SFR RA , E. i \'IG UER, P : F~ ucación 
Infantil: Un ambiente optimizador 
para niños de O a 3 aòos. \'alencia . 
'1au J.libres, 1992 

El l libre que lenim :1 1<::- m:LII ' traCi:! dI: I Fdu 
C1UO Inf:lOul de .. del d ¡ .. ,ur:- 1I1l1\'~r ... lI.1fl ra 
Ull:! ~l prox i l1u rio ~en~r:ll a :l lIò qlh' 11 :1 l'!'>[:1I 
l ' Edul'ac: ió Inf:lIlti l fins :11':1 i un,¡ :lIúli~i dd 
q ue t.:" en l',KIlIal i l31 I b ~ig nlflC.l l" ió (iL- 1.. 
nO\'~1 Kl'fo rma educll iv:J ¡\IXÒ Unp llc.1 un e.,tu 
di dL'l currH.:u lum eSL:01:t r propI d ':tqlll' ... ¡.1 
et;¡p:!, (!t' I di'i.;en)' curr icular proposar pel Ml 
n l"¡l'ri :lq u e~t3 \'l:~:lda expllcu dl's del punl dl' 
ViM.1 evo lutiu , I:! qu:1I cn";I es molt Onl'nl3t l\ .I , 
nu I:Ul t per :11 :,> edll cadors que FI [L' !len prou 
rn:llert:1I :'>ohn.: el tema .... lIIÓ !:Lmh..: per :l I .. 
p3rc: ... illte rl'S~3lS e n el !'o1~ l1Ific:1I de I:J Ih.:form;t, 
i q u e els <llucl:! ;¡ (;"01 I:rhor~l r :lInh 1' l'.¡coJ:¡ p t:r 

:1Il:lr tO l ~ :1 Ul la , L'1l l'edu('ario dc l .. nen:-- . 
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IBiI El. ~ilN I) I \ . L .. El proyecto 
de educación infantil y su practi 
ca en c i aula. ~1 :ldrid . La Murall a, 
1992. 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

BASES D 
E 

1892 
1992 

CENT ANYS DE CATALANISME 

MANRESA 

EXPOSICIÓ 

Una visió completa i suggestiva dels símbols, els fc1: .. i\ i les 
personalitats Que defineixen 3(IUests cent anys de N~: lJ pe· 

ració de la identitat nacional catalana. 

27 de novembre de 1992 - 17 de gener de 1993 

lWials l)rassanes de Barcelona 
Sa la Marquès de Comillas (MuSt' u Marítim ) 
Melro L. 3, autobusos 14, 18. :38. ñ7, 59, 64 i 91 

Hurari : 
Ot' dillla rto,¡ li 4lissaulc: de 10 nWlí a R \,f'$prf', 

DiuTl\cn~~; dp 10 matí a j t¿¡nlll . 
Dil lulls: de 3 a 8 l:trda. 

Visites comentadeS per 11 AruP~: 

Cal concertar les III Iclêfon 2102458 de dil luns a c1 i\'f'nrln'¡'; 

A l' Ex j)u~ició es poden ad<lui rir publicacions. ¡JitlS i altres malnials ('om mc
moratius. i cunèixer els l)roJ.tr;¡m~ in fnm,;iti<'s ¡1I !l'metius sobre "I~fiw¡a dc 

Catalunya i ci joc. IJl'r OI ol..:linadM, dI" I(>s llaSl..'ti de Manresa 

BASES DE 1892 MANRESA 

( 'jjtt" 
1992 
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S A T 

N o VET A T 

Ajudem les nenes i el nens a desenrotllar tot 

el seu potencial físic i la seva expressió? 

Investigacions i experiències portades a terme 

a Barcelona, a d'altres indrets de Catalunya i a 

la ciutat de Nova York ens demostren que no. 

Quin és doncs, el nivell d'activitat física que 

poden desenvolupar els nens i les nenes de O a 

3 anys? 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Còrsega 271 , baixos 
TeI.237 07 01·Fax 4153680 · 
BBSRS 41567 79· 
08008 Barce lona 




