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MIRO, CENT ANY S Enguany es celebra el centenari del naixement

editorial

e ——

de Joan Miro. I In-fan-ci-a ¢s vol sumar, com correspon a una revista amb
aquest nom, al polifacetic homenatge que es retra al pintor.

In-fan-ci-a li dedica les sis portades de la revista i diversos articles glossant
aspectes de la seva persona i de la seva obra. La raé de fons d’aquest nostre
homenatge ¢s la relacio entre 'art de Joan Mir6 i la infancia.

De Joan Miro s'ha dit, entre 'admiracio i la reticéncia, que pintava com un
infant; In-fan-ci-a no pot fer altra cosa que situar-se en 'admiracio dels in-
fants pel pintor, tot mirant d’explicar-la. Si no ¢s gens senzill pels mateixos
infants pintar com a infants, com el que son, molt menys ho €s pels que ja
no ho son, segons el calendari. Joan Miro hi va reeixir progressivament tot
al Harg de la seva peripécia vital.

El Henguatge pictoric de Miro €s senzill, aparentment senzill, pero alhora
profundament poetic, profundament expressiu, en cada trag, en cada taca
de color. Els ideogrames del seu grafisme estan plens de significacio, de
missatge huma; la seva for¢a es manifesta en la capacitat de convertir les
idees o els sentiments en realitats sensibles, fetes de colors purs, de for-
mes definides que penetren i impregnen 1'ull i la sensibilitat de 'observa-
dor.

I si I'observador és infant, infant petit, content de ser -tan gran- que ja -sap
pintar-, la sintonia davant d'un quadre de Joan Miro ¢s la millor demostra-
cio del valor d'aquest pintor genial.

I seguint I'evolucio de I'obra de Joan Mird a traves dels anys, es pot obser-
var un extraordinari procés de simplificacio en la captacio i recaptacio
d'alld que és més important, que sovint no sols ¢s el que esta amagat,
com diu el petit princep, sino el que és més senzill, com senten els in
fants.

L'extraordinari treball de Miro en la recerca i la fidelitat a allo que ¢s més
propi de I'home, I'alegria de la llum del sol. la llibertat de Tocell, les for
mes del treball damunt la terra, aventura de [a intel ligéncia, de la sageta
o de la vela, damunt del blau del cel i del mar, tot per al goig de la figura
humana, home i dona, arriba als infants; formes i colors magics, gravids de
significats, penetren i envadaleixen la fina percepcio infantil encara no es-
mussada per ['allau d’estimuls que pretenen vencer amb 'excusa de con
vencer.

Joan Miro pretengué, i els infants mostren que aconsegui, insinuar, ex
pressar, dir, indicar, fer mirar, fer sentir, fer correr, fer saltar, fer imaginar,
fer somniar, fer pensar... Des d'In-fian-ci-a volem pensar aquest any en Joan
Miro al costat dels infants.
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in-tan-ci-a

Els nens del carrer

proposta alternativa

plana oberta

La meva vida, el meu triomf

De la meva vida, en vaig fer un immens
Jescenari
sense actors per a ['obra en cartells
sense ningu per aplawdir el mew plor
que, gotejant, forma wn toll a lescena
El meu mon és un trist escenari
i em presenta com a estrella solitaria
gue plora, viw i es resigna a la derrola,
i, derrotada, em torno mes estrella
Tothom s‘adona de la meva trista mivada,
pero estaven farts de veure-la
i s'oblidaren de la meva estrena
tenien d'altres compromisos.
Un dia l'escenari continuara fosc,
molts tafaners em vingueren a veure
i trobaren a lescena un cos jacent.
Lls meus admiradors assistiven a la meva
[mont.
Aguella nit jo em vaig transformar
Jen estrella
i la mudtitud hi era, atesta, tal com
[jo havia desitjat
respirava eternament [ victoriosament.
El personatge acabava de néixer
i jo. lacior del man, amb la meva
[solitud
moria. ‘

Antora. HERZER (nena del carrer, infernada
als reformatoris { ammb diverses fugides Sesuici
da als 20 anys al centre de Sao Paulo. Bra-
sil)

Brasil - Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua. Una

D acord amb les dades de 'UNICEF, I'any
2000 la proporcio de la poblacio urbana as
solird la xifra del 83% amb I'éxode rural en
augment 1 la creacio de nous suburbis a les
arans ciutats; el nombre de nens sense Har
creixerd de manera inimaginable.

A lanomenat tercer mon, l'opeid per mo-
dels socio-politics de creixement econo
mic a qualsevol preu, amb endeutament
extern, davallada de 1'agricultura, concen-
tracio de la renda, etc., afegit a la manca de
valors etics en una societat de consum que
promet la felicitat material, ha fet que la
poblacio rural emigri cap a la gran ciutat a
la recerca d'una millor qualitat de vida.
Les consequencies han estat les mes do-
lentes 1 les grans metrdpolis sThan tornat
veritables inferns especialment per als po-
bres. La pobresa, que no ha desaparegut
del camp, s’ha traslladat als suburbis de les
grans ciutats, on els immigrants camperols
s'estableixen en barriades de «fabelas»; les
familics es desestabilitzen; els sous resul
ten insuficients; I'abséncia del pare i la
mare a la llar durant tot el dia obliga el nen
aresponsabilitats superiors a la seva condi-
¢io, com ara tenir cura dels més petits, la
necessitat daportar diners per ajudar a la
manutencio de la familia, etc.

Els nens surten al carrer a buscar qualsevol
tipus de treball (netejar cotxes, sabates,
portar missatges, etc.) i formen bandes

amb altres nens i nenes en situacio sem
blant. La manca de proteccio, la fam, ¢l re
buig de la societat per a la qual s6n «mo
lestos», «bruts» i «perillosos», fa que
aquests nens aprenguin rapidament a pro-
tegir-se els uns als altres amb una convi-
vencia didria i creadora d'una cultura po-
pular propia. Molts d'aquests nens viuen
permanentment al carrer, als barris de la
classe mitjana, que €s on possiblement tro-
baran quelcom per menjar, i aixi perden el
contacte amb les seves familics o ¢l mante-
nen de manera esporadica. Amb les seves
mares es trobaran per donar-los allo que
han aconseguit amb ¢l seu treball o amb
cls petits furts.

Brasil s una referencia dins 'America Lla
tina, per les seves caracteristiques de con-
tinent, amb una poblacio de 150 milions
d’habitants, una important economia mun
dial, cinque productor mundial d'arma-
ment, un alt desenvolupament teenologic i
cientific i una distribucio de la renda en
que el 90% de la poblacid en concentra el
51,4%, mentre que el 46,0% ¢s per al 10%
de la poblacid.

Estudis oficials comproven que al Brasil
tres milions de menors entre els 10 i els 14
anys treballen habitualment i que de 1983
4 1986 s'ha duplicat el nombre de nens i
nenes que van a la recerca de la seva super
vivencia i la de la seva familia.

Totique el pais otereix una oportunitat es-
colar al 93% de la poblacio intantil, la mei
tat dels menors en edat escolar no acaba el
segon curs de T'educacio basica. Aixo de
mostra que el sistema educatiu esta fallant,
que es dona una profunda inadequacio pe
dagogica entre l'escola i la realitat social
de la infancia marginada. L'escola no pre
senta condicions per assolir totes les man-
cances provocades als nens i les nenes per
l'exces de treball dels seus pares, la renda
familiar miserable 1 la conflictivitat fami
liar 1 soctal.

Els governs, fins ara, han intentat resol
dre el problema dels menors marginats
trefent-los del carrer i confiant-1os als refor
matoris, institucions de caracter assistencial
i repressiu, Hocs on lexplotacio, la violen
cia i els mals tractaments crearan un cercle
vicids que durd el menor a la fugida, la de-
linquencia i novament a la institucio.

Des del 1980 s'esta desenvolupant un tre
ball serids, de caracter humanitari i social,
a les poblacions pobres dels suburhis, per
part d'esglésies de diferents confessions;
Organitzacions No Governamentals; ICEF,
un col-lectiv d’educadors portava anys tre-
hallant amb menors a institucions estatals,
etcelera.

El 1985 ¢s va celebrar 1a «Primera Trobada
d'Educadors Independents» d'ambit na-
cional, sobre la infancia abandonada, i es




va crear el «Movimento Nacional de Meni-
nos ¢ Meninas da Rua» amb la finalitat de
superar lassistencialisme, col-lectivitzar
les experiencies i garantir la continuitat
del treball.

El Movimento Nacional de Meninos e Me-
ninas da Rua (MNMMR) €s una organitza-
Cio no governamental, autonoma, inde-
pendent 1 de voluntariat que actua en
defensa dels drets dels nens, nenes i ado-
lescents del carrer al Brasil. Les accions
d'aquesta ONG es fonamenten en el prin-
cipi que els nens i nenes i els adolescents
son subjectes actius de Dret Legitim; que
son capacos, i han de participar en les de-
cisions relacionades amb Ia seva vida,
Aquest moviment vol crear les condicions
necessaries perque els nens i nenes del
carrer exerceixin els seus drets de ciuta-
dans. Els scus objectius prioritaris son:

o intervenir en lactual politica oficial per
al menor, en el sentit de suprimir el seu ca-
racter repressiu, paternalista i no participa-
tiu.

« exigir el compliment del precepte cons-
titucional que estableix les necessitats
dels nens com a absolutament prioritaries.
o fer possible la creacio d'espais d'orga-
nitzacio i formacio dels nens i nenes per
tal d'afavorir la seva participacio en la re-
flexio, discussio i elaboracio de propostes

sobre la situacio de marginacio social que
pateixen,

« reflexionar i discutir sobre les experién-
cies concretes d'atencio als menors margi-
nats, proposar noves practiques educati-
ves, formar educadors i donar suport a
programes educatius arreu l'estat.

Pel que fa a lactivitat del MNMMR, s'es-
tructura en tres dimensions:

la. Els educadors.

El MNMMR ofereix els espais necessaris
per integrar i articular tant la formacid i re-
flexia constant, com ['activitat concreta
dels educadors i d'aquelles persones que
directament o indirectament estan com-
promeses en el treball de promocié perso-
nal i social dels nens i nenes del carrer i en
la defensa dels seus drets.

2a. Els nens, nenes i joves,

Mitjancant el contacte personal i directe
amb els nens del carrer es realitza un tre-
ball en la formacio de grups de base i en la
programacio d'activitats participatives. Es
tracta de la creenca basica que els nens del
carrer tenen capacitat d'organitzacio, de
discutir les seves necessitats, de participar
en ¢l projecte de reconstruccié de les
seves propies vides, tot superant [a visio fa-
talista, la practica de la violencia i I'ds de
drogues i, alhora, anar descobrint gradual-
ment noves perspectives vitals.

3a. Els serveis.

El MNMMR esta al servei dels menors mar-
ginats, dels educadors i de la comunitat en
general, i posa a I'abast de tothom els re-
cursos disponibles, com assessoria sobre
programes d’atencio, organitzacio de tro-
bades, simposis i seminaris i, sobretot, ofe-
reix un servei de formacio sistematica i
permanent dels educadors.

El MNMMR s'organitza en 23 regions o
«estats» brasilers i dels seus encerts cal
destacar la presentacio d'un milio de sig-
natures favorables a una esmena popular
en la Constitucio Brasilera que introdui un
article especific sobre els drets de la fami-
lia, dels menors i dels vells. Posteriorment
aquesta ONG participa en la redaccié de
I'«Estatuto da crianga y do adolescente> (la
llei de proteccié al menor). Amb aquesta
finalitat organitza manifestacions de nens i
nenes i diversos congressos nacionals que
van sensibilitzar I'opinié publica nacional
i internacional.

Pel que fa a l'atencio al menor col-labora
en diferents programes educatius i compta
amb tres mil voluntaris que actuen a les
grans ciutats en un treball lent de recupe-
racio dels nens dels carrers, la base del
qual és el respecte profund per cada nen,
per la seva situacio afectiva, la seva cultura.
La intencio €s sempre la mateixa: la possi-
bilitat de reintegrar els nens a la relacic fa-

miliar, ¢l retorn a l'escola i al mateix temps
crear nous espais d'assimilacio social on
desenvolupar I'autoestima, el respecte i la
fe en [a vida. Ensenyar als nens i nenes un
sol cami: lluitar per una vida més digna.

L'any 1991 se salda amb tres nens assassi-
nats per dia. La injusticia social, les bandes
paramilitars, I'omissio de la societat, la
inoperancia del sistema educatiu sén al-
guns dels factors responsables d'aquesta
catastrofe.

Dom Mauro Morelli, hisbe de la Diocesi
de Duque de Caixas, a Rio do Janeiro, con-
siderada per 'ONU com una de les regions
més violentes del mon, opina:

«L'espectacle depriment i inhuma del
menor abandonat ens ateny a tots nosal-
tres, €ssers humans que gaudim dels drets
ciutadans; en el nostre o en qualsevol altre
pais del mon, és un atemptat contra la
propia humanitat. Es impossible la pau
mentre un sol nen sigui victima de la vio-
léncia. Les reaccions d'una part de la socie-
tat i de moltes autoritats revelen cinisme,
por, fastic. El nen del carrer ¢s un proble-
ma. Com a solucio irresponsable i crimi-
nal, moltes vegades ¢s perseguit, confinat,
exterminat.»

Laura Alfonso de Castro

cAsoctacian firo Derechos
Humanos de Espana®

Traduccio: Anna Jané Benavides.
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- EL FOLKLORE I LA MAINADA

educarde 0 a 6

e

ARTURO MEDINA

Per la seva espontaneitat, pel seu aprenentatge no imposat, per la seva manca
drartificis, per la seva gracia, el folklore i, en el nostse cas, ¢l folklore oral

¢s com la infancia incontaminada de la literatura culta. No es, dongs, diticil
establir relacions d'afinitat entre el primitivisme transparent de la poesia tradi
cional anonima i la claredat, frescor i simplicitat de 'anima de linfant, tan
donat a actuar sense lligams, tan amant d'allo que és diafan en les seves prefe
rencies en el color, en la forma, en el so... Congruentment amb aquestes veri
tats Gabriela Mistral, mestra i poetessa, amorosa coneixedora d'infants i de
VeTsos, assegura que «la poesia infantil més valida, i 'tinica valida, seria la po
pular i, propiament, el folklore».! Pensant exclusivament en les manifesta
cions orals de I'infant, tant si s'adhercix com no a aquestes creacions, caldria
preguntar-se fins a quin punt Uinfant ¢s mitjanament conscient de la palpita
cio lirica, del poetic embruixament que sorgeix d'aquestes invencions. Diri
mir aquesta questio en un dilema hinomic seria incorrecte, de tan simplista
Gabriel Celaya ~de nou, un altre poeta- afirma que «els infants posseeixen un
sentit daquesta miagia verbal que, al marge de tota signiticacio logica, reposa
a les entranyes del llenguatge i que reclama la poesia puras Cert. L'infant
disposa d'un penetrant instint per al ritme, d'una sorprenent facilitae per dei
xar-se portar —ell també, sadollat de ritme- per aquests disbarats guspirejants,
per aquestes sonoritats elementals dels cants populars




L'infant tindra ¢l seu primer contacte amb la creacio popular -quan el tingui-
atraves de laudicio dels breus textos compassats en suaus cadeéncies musi-
cals. Ens estem referint, naturalment, a les cancons de bressol. En les cangons
de bressol, I'infant n'és el subjecte merament pacient. Es la mare la qui canta
i guia, la qui gronxa i disposa. A les cancons de bressol només dues persones:
el fill 1 la mare. 1 com a llac d'unio, la canconeta, part integrant d'aquest
«mantell sonor» amb el qual la mare amb una conversa borbollejant i sostin-
guda, embolcalla el fill. La canco de bressol és com una dansa tot just esbos-
sada, levissima, ritual, a penes gravida, que pren cos compassat a la falda ma-
terna. Amb el seu aspecte en aparenga d'una sola corda, presenta, malgrat tot,
matisos sorprenents, riques variants sobre el mateix tema: adormir 'infant que
no vol dormir. I per aixo, 'esmolat text suport —suport? qui a qui?~ d’una me-
lanconiosa melodia, d'ambit reduit, adormidora. O sense lletra, ja que només
el xiuxiueig de la musica de compassos i de silencis perllongats, juntament
amb el lleu balanceig dels bracos materns, o del bressol, és suficient perque
I'infant agafi, relaxat, el son. Inventada per les dones, ideada per a ser psalmo-
diada per dones, la canco de bressol és un cant universal perqué universal és
el sentiment que la informa. I la seva vigéncia com a cangé acariciadora corre
paral-lela a determinades etapes de I'evolucio del llenguatge infantil, [a dels
monolegs lal-lics, la de les vocalitzacions sil-labiques i la de les paraules imi
tatives; amb la seva eclosio, l'infant passa a fer dues activitats basiques per al
seu desenvolupament: el parlar i el caminar.

Els entreteniments folklorics que anomenem jocs dels primers anys contri-
bueixen —si ¢s practiquen— a desenvolupar i a incentivar ambdues activitats i
completen, pel costat d'un jovial dirigisme, el que representen les instintives
incitacions a correr, saltar, arrossegar, empenyer, llangar un objecte... En els
jocs populars conflueixen la joia del menut, la veu i I'ajut de I'adult, I'inci-
pient llenguatge de l'infant, el semitonat de les lletres, el picament de mans
ocasional... A galop damunt les cames dels grans -Arri, arri burriquet...-, jocs
de dits ~Poc paradit / cama cama de rupit...-, moixaines -Ral, ralet...-, ges-
tos que provoquen pessigolles i riallades -Quan vagis a la carnisseria...—,
cte. ete. Joes en els quals, a la manera de les cangons de bressol, sén la mare
0 qui la substitueixi- i el nadé els dos subjectes que hi intervenen. Menes
de jocs que simultanegen o condueixen tot seguit a altres jocs unipersonals i
solitaris. Aquells als quals va fer al-lusié Garcia Lorca en una conferéncia me-
morable: «No caldria sino estudiar els seus primers jocs, abans que la intel-li-
gencia es torbi per observar quina planetaria bellesa els anima, quina perfecta
simplicitat i quines misterioses relacions descobreixen entre coses i objectes,
que Minerva no podra desxifrar. Amb un boto, un rodet de fil, una ploma i els
cine dits de la seva ma I'infant construeix un mon dificil creat de ressonancies
inedites que canten i topen amb alegria que no s’han d'analitzar».* Comencen
ja les operacions simboliques del pensament. Linfant, el petit en 'univers
tropologic on esta immergit, rei de si mateix, transfigura [a seva realitat imme-
diata. Una capsa de sabates és un cotxe tirat per cavalls, un basté és un arbre,
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un paper que s'envola es un ocell, el dit polze, el grassonet que es menja les

.\\)]1('5 .

Aviat. tan bon punt Uinfant ateny un domini lingtistic suficient, se li ha enca
rrilat la seva capacitat motriu i han emergit nitidament les tendencies socia
litzadores, I'infant en solitari dona pas als jocs col-lectius. Es Havors quan tem-
pera la seva voluntat a la voluntat daltri, i els seus posats i preocupacions
s'integraran amb els posats i preocupacions dels seus companys de joc. En
aquest aspecte aglutinant i de coordinacio, els jocs de rotllana amb cancons
son ¢ls mes significatius. «<Les pauses de la melodia, I'equilibri rodo del cer
cle —simbolic i magic-, ¢l to comunament cerimonios, els gestos i les postu-
res, la disciplina assimilada, les possibilitats d'eleccio amistosa... fan propis de
les nenes aquests jocs, O de nens i de nenes fins a l'inici de 'edat escolar.»
Els jocs de rotllana son, a més a més, per estructura formal de la col-locacio
dels jugadors un marc acomodatiu per als jocs més variats -La gallina cega,
La sardana de lavellana, En Jan petit quan balla, La coqueta amb sucre... -,
Els jocs de files apropiats per a aquests anys son aquells en els quals els in-
fants, col-locats en fileres i acompanyant-se de cangons; serpentegen a poc a
poc els desplacaments... Recorreguts que no porten enlloc. O marxes lentes
per travessar l'arc que aixequen els bracos dels jugadors. — Els soldats vénen
de Franca / | no saben el cami: / giva't aixi ..

Dels molts jocs que sol-liciten de linfant, no l'accent reposat, acordat, dels
jocs anteriors, sino rapidesa, agilitat, espais idonis per moure’s lliurement...
destacariem ¢ls jocs de perseguir ~Fet i amagar-, ¢ls de correr i saltar, els
d'anar i venir..., alguns amb endevinalles sobre qui ha picat o qui ha pessigat
~Escarbat, endevina qui t'ha picat!-. D'altres amb formuletes per iniciar o ar-
ticular el joc. D'entre els jocs amb instruments serien adequades certes clas-
ses de xarranques, de pedres, de bales,... que no demanen excessiva destresa.
Dels sedentaris, ¢és a dir, dels que requereixen poca mobilitat i que s'execu-
ten en espais reduits, assenvalariem els jocs de descoberta -Veig, veig.. -, els
dimitacio -Les estatues, els oficis.. - Tenen cabuda —i per qué no?- en aques-
tes primeres edats les invencions populars en les quals la paraula fa de contra-
senya de Iactivitat ludica. Un espectre bastant ampli acolliria endevinalles as-
sequibles ~Una capseta blanca / que s'obre i no es tanca-, encanteris i
lletanies per als desitjos més insolits ~La lluna, la pruna, vestida de dol...,
Brull, brull, bufarull..—-, petits embarbussaments —Jo rai soc xic, jo rai sic
xic..- No defugim tampoc la presencia de l'infant, encara que molt a segon
pla, en cancons corals. Tals com, per exemple, les nadales, la poesia nadalen-
ca, familiar, subratllada amb simbombes i instruments de percussio i modula-
da amb musica, ben sovint, vigorosa i barrilaire.

I els contes. L'infant davant el relat. L'infant, anhelant, fascinat per la veu, el
gest i la mirada del narrador. Per al menut ~fins i tot en estadis posteriors- el
conte contat, abans que llegit. Molt ben contat, se sobreentén. Qualsevol relat
atreu al maxim Uinteres d'aquests infants, inflamats de curiositat, ben atents a

les peripecies, mtolerants amb qualsevol modificacio que es pugui produir en
narracions ja escoltades i repetides de bell nou. El tolklore ¢s una deu im
pressionant de contes realistes, meravellosos, danimals... Amb ells, sobra
qualsevol explicacio a l'oient infantil. Allo que queda de Ta narracio ¢s Naccio,
¢l vertiginos transcorrer dels esdeveniments. Actitud que sacorda amb els
comportaments vitals de Iinfant, ocupat mes en la improvisacio 1 en els im
pulsos primaris que en la reflexio. L'esquematisme, la condensacio argumen
tal, I'absencia del supertlu, com a notes distintives dels contes populars, tro
ben semblanca amb la simple adicio enumerativa de certs jocs dels primers
anys —Aquest és el pare, aquesta ¢s la mare, aquest fa les sopes.. - O bé en
els contes acumulatius, similars a les canconetes col-lectives de suma d'ele
ments —La mesonerda se'n va al mercat /el mercat és el dilluns-, Ai, mircu
quin burriguet / que no vol llawrar mai dret / que no vol llaurar mai dret

Que vingui el sol, solet...~ En una ona de concisio semblant ressenyariem els
contes de mai acabar i ¢ls contes breus. Aquells, repetidors d'ingenus trucs,
la monotona, cansada, coherencia dels quals acaba tal com a les cancons de
bressol perd amb un estil incomparablement més dolent, que ensopeix 1in-
fant. Els contes breus s'exposen en un parell de frases, frequentment ritma
des, amb les quals, només de comencar, ja és acabada la narracio -Una vega-
da bi bavia un gat / i aquest conte s'ha acahat.

Tornant a les narracions a 1'us, els contes realistes son relats que s‘atenen a la
quotidianeitat, si bé és una quotidianeitat alterada per algun succeés insolit, no
corrent. De la mateixa manera que en els contes d'animals, en cls quals els
irracionals es comporten a la manera dels humans, ¢ls contes realistes bus
quen sobretot de propiciar la sorpresa, la hilaritat, estats ben corrents de la
sensibilitat infantil. Per altres camins, legitims tanmateix, cls contes merave-
llosos encaixen plenament en les reaccions i complaences de I'infant. En els
contes meravellosos la sincronitzacio dels components fantastics amb la bipo
laritzacio de personatges i escenaris unidimensionals, juntament amb ['exalta-
cio de les poténcies positives creen en Uinfant sentiments solidaris, entusias
mes admiratius, rebuigs excloents. L'infant se sent integrat en aquestes
narracions, ja que troba resposta als seus interrogants existencials -solituds,
pors, incerteses, necessitat d'atencio i de ser estimat...-, que aniran agafant
forma en el devenir de les incidencies de la faula, i especialment en els fi
nals, felicos, amb la victoria de 'heroi, la derrota de les forces del mal i el
triomf dels representants del bé, de la bellesa, de la justicia. Un tot ancat,
aquests contes populars s'emmarquen sintacticament amb estereotips que
puntualitzen la iniciacio o el desenlla¢ de la narracio ~Hi bavia una vega-
da...., Vel aqui que una vegada..., En aquell temps que de la palla en feien
SJems...— i son portics fonedissos per on l'infant penetra en el misteri que
emana del discurs narratiu, que ¢s rematat per expressions categorigues

Darrera la porta hi ba un sac de confits /i tots els nens i nenes s°hi llepen els
dits. I varen ser molt felicos / i varen menjar pastissos— que marquen de ma
nera rotunda l'acabament i, amb e¢ll, la possibilitat d'exterioritzar, sense

| |




temor, les emocions reprimides. Dels molts valors que encarnen els contes |

meravellosos destacariem en un loc rellevant el fet que la seva frequentacio
¢s qualificada d'estimul per al desplegament i cultiu de la imaginacio, font
mateixa i motor de tota creativitat. Un testimoni d'excepcio, Bruno Bettel-
heim, opina en aquesta linia que els contes de fades «ofereixen a la imagina-
cio de l'infant noves dimensions a les quals 1i seria impossible d'arribar per si
sol.»

| fins aqui aquesta succinta nomina de les manifestacions del folklore oral a
les quals té acces, per al seu aliment i gaudi, 'infant. Creacions populars que
lluiten per sobreviure, i que son un recurs precios per preservar el nen de
tanta sequera teenificada, de tanta instruccio ordenacista, de tant i tant setge
deshumanitzat.

AM.

Traduccio { adaptacio: Roser Ros
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. QUAN LA VEU ES FA MUSICA
Conversa amb ORIOL MARTORELL

educar de 0 a 6

| Tan inseparable de la Coral Sant Jordi com de les primeres

Escoles d’Estiu de Rosa Sensat, aquelles en les quals tot esta-
va per fer a I'ensenyament, sobretot la musica. Llavors en-
senyava a cantar els mestres perqueé aquests cantessin a 'au-
la amb els seus alumnes. Quasi trenta anys després ha tornat
a cantar amb els mestres a I’homenatge que se li va retre des
de la 27 Escola d’Estiu. Aquesta conversa tan especial recull
els seus records, les seves opinions sobre el paper que la mu-
sica té a 'ensenyament.

Oriol Martorell.- Als anys 60 cren moltes les deficiencies que hi havia a les
escoles en tots els aspectes, sobretot el musical. Rosa Sensat de seguida va
pensar en la importancia de reservar un espai per a I'ensenyament de la musi
ca a la seva Escola d'Estiu; s'intentava recuperar, aixi, aquella tradicio musical
dins U'ensenyament perduda arran de la dictadura. Als cursets que leia cada
any a I'Escola d’Estiu per ensenvar els mestres a cantar i fer cantar, afegiem a
més una estona al migdia on tothom que volguds podia panticipar en el cant
col-lectiu. Era una activitat ludica, perod que també tenia el seu sentit pedago
gic, donat que anaven sortint dubtes, consells als mestres. .

Infancia.- / qué ¢és el que aporta la musica als iifants?

0.M.- La musica, sempre partimt de la base que estigui ben feta perque, si no,
no aporta absolutament res, potencia molts aspectes de la personalitat 1 el des-
envolupament global del nen, des de la seva sensibilitar, a aspectes més con
crets com el llenguatge, la memoria, la disciplina... A més, i especialment ¢l
cant col-lectiu, 1¢ una importancia educativa cabdal, ¢s la teva participacio i
treball individual en relacio amb els altres, amb la resta de companys, allo
que fa possible la composicio.

L= Quin ¢es el lloc que ba d'ocupar la musica dins lensenyament obligatori?

O.M.- La muisica a 'ensenyament ha de ser wan important com qualsevol altra
materia, ni un milimetre més, ni un milimetre menys. Hem de ser tan exi
gents amb la musica que no hem de demanar per a ella mes del que dema
nem per als altres continguts escolars. Perd al mateix temps ha d'haver-hi una
coheréncia. Si creiem que la musica ¢s essencial en la formacio de la intancia




s'han d'exigir els mitjans imprescindibles perque la seva preséncia a les aules
no sigui mera anecdota. Tan impensable hauria de ser la frase -aquest mestre
¢s un bon mestre, perd no sap ensenyar a sumar., com aquesta altra: -aquest
mestre €s un bon mestre, pero no sap ensenyar a cantar-. [ si realment ningu
no creu que la musica sigui essencial en [a formacio de ['individu, doncs
treiem-la'n.

L- Pero no tothom pot arribar a un cert nivell musical; depén de les aptituds
personcls...

O.M.- Naturalment, una cosa ¢s l'ensenyament de la musica (conservatoris,
ete.), on es dirigeixen les persones amb un interes i aptitud especial per la
musica, i una altra la musica a I'ensenyament. Perd tothom, absolutament tot
hom, pot assolir uns minims musicals, aprendre a cantar, a captar el ritme, els
tons...; ¢s un treball d'aprenentatge, de contacte amb la musica. Les excep-
cions son «cas de metge-, al darrera sempre trobarem mancances, problemes
de desenvolupament no estrictament musicals.

L- Que és el que des de l'escola ba fet més mal a la musica, al seu ensenyament?
0.M.- Sense dubte, les festetes de cara als pares a fi de curs. Aquestes feste-
tes, tradicionals a moltes escoles, fan un mal s de la musica. Després de tot
un curs sense treballar aquesta area de manera seriosa i continuada, es dema-
na als nens que surtin a cantar junts una canco. 1 el pitjor de tot és la prepo-
tencia i la falta de sensibilitat de més d'un mestre que crida a un nen «tu calla
que desafinest., aquest nen no gosard tornar a cantar mai mes.

L- Quina opinio li mereix la nova legislacio educativa que s'aplicara a l'en-
senyament de la musica?

O.M.- La nova legistacio ha possat el marc per poder millorar tant 'ensenya-
ment de la musica com la musica dins I'ensenyament. Perd les coses no can
vien d'un dia per laltre. Es necessari millorar substancialment la formacio
dels mateixos mestres en el terreny musical, i abans d'aixo cal que la musica
estigui present a | ensenyament ja des del mateix parvulari. El contacte quoti-
dia amb la musica és essencial en aquest sentit. Els mestres avui en dia sem-
pre pateixen mancances en el terreny musical i la rad és molt senzilla. Quan
arriben a les Escoles Normals i fan didactica de les matematiques, el contacte
amb aquesta materia 'han tingut ja des de petits. Perd amb la musica no passa
igual, es parteix doncs d'unes mancances importants. Per aixo, el que per a
mi ¢s veritablement important ¢s que la musica estigui present a 'escola des
de les primeres edats, com ho estan totes les altres materies.

L= En la seva relacio musica-escola sempre ha estat present el cant col lec-
tiu; ;per que?

O.M.- Personalment penso que la veu és un dels instruments més perfectes i al-
hora meés intims, Pero, a més a mes, s'adapta perfectament a moltes de les neces-
sitats i dels condicionaments de la praxis escolar. Es un instrument que esta a I'a-
bast de tothom, i amb ell es pot arribar a uns minims musicals, a uns resultats
immediats, de manera més rapida que amb qualsevol altre instrument. El cant
collectiu, d'altra banda, comporta uns valors de col-laboracié molt importants a
I'educacio. Per altim, el mimetisme que els alumnes estableixen amb el seu pro-
[essor t¢ un bon exponent en el cant col-lectiu. Si el mestre canta bé i amb entu-
stasme una cango, els seus alumnes també la cantaran be.

Opinions recollides per Puri Biniés

—

Infancia viatja a

MADRID

del 5 al 9 de maig
de 1993

Programa
Visites a:
Escoles Bressol i altres serveis a la infancia de [a ciutat.

Preinscripcio:
Els interessats han d’omplir la butlleta de pre-inscripcio (no s'adme-
ten per teléfon) i trametre-la abans del 19 de marg a: Infancia. Asso-
ciacid de Mestres Rosa Sensat. Corsega, 271. 08008 Barcelona.
Preu a determinar.

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIO
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. EXPLICAR CONTES AMB UN
- CODI DE FORMES I COLORS

escola 0-3

IMMA MUYOR

Els nens de tres a quatre anys i els llibres de contes

Escoltar i explicar contes és una feina que tots els que tenim ulls per mirar, |
orelles per escoltar, nas per olorar, boca per tastar i mans per tocar hem fet un
dia o un altre, i de segur que ens ho hem passat molt he

Des de ben menuts hem escoltat, amb la boca més o menys oberta, la historia
d'aquella nena que portava sempre una caputxa de color vermell. I la daquell
nen tan petit com un cigro entossudit a portar el dinar al pare. | també la d'a-
quella rateta presumida que va voler, amb molt mal seny. casar-se amb qui
menys 1i convenia. T aquell altre... 1 el de mes enlli.

A les nenes i els nens de la classe de les tortugues, i a la mestra, tamh¢ ens
agraden els contes. Jo diria que ens agraden molt. Es potser de les coses que
mcs ens agraden, tant com c¢ls gelats de maduixa i les festes d'aniversari

Es per aixd que aquest curs hem volgut fer-nos uns llibres de contes que re- |
cullin les histories que coneixem tan be i que ens agrada tant d'escoltar i
d'explicar.




Hem comencat fent-nos el conte de la Caputxeta Vermella, a continuacio el
d'en Patufet i hem acabat amb el de la rateta que escombrava |'escaleta.

De ben segur que en aquests moments us estareu preguntant com els hem
pogut fer, els tres contes.

Dongs, poseu atencio que ara ho explicarem.
ALLO QUE ELS NENS I LES NENES DE TRES A QUATRE ANYS PODEN FER

Les nenes i els nens de tres a quatre anys encara no han apres a utilitzar el
llenguatge escrit ni a dibuixar com ho fa la gent més gran. Saben, pero, fer
moltes altres coses com ara rodones que de mica en mica, i practicant molt,
van convertint en sols, en persones, en animals i en objectes. Coneixen les
formes més elementals com son la rodona, el quadrat, el rectangle i el trian-
gle. Comprenen el significat d’estar a dintre i a fora, a sobre i a sota, d’'estar
obert i tancat. Els colors, els coneixen gairebé tots i saben quin €s el seu nom
i els fan servir per 2 moltes activitats i jocs. Comencen a tallar amb tisores,
punxen, enganxen i pinten amb for¢a domini de la ma. Pero, a més de tot
aix0, tenen molta imaginacio; qualsevol cosa la poden convertir, en un obrir i
tancar d'ulls, en un personatge i fer-ne una historia, un objecte qualsevol pot
esdevenir un element viu.

Ha estat, dones, amb tota aquesta pila de concixements i habilitats que pos-
seeixen les nenes i els nens de la classe de tres a quatre anys que ens ha estat
possible fer els tres llibres de contes.

LINS CONTES EXPLICATS EN CODI DE COLORS

El lenguatge que hem utilitzat per narrar els contes és ben senzill i divertit:
nomes ens ha calgut substituir les paraules escrites, que encara no desxifren, i
les il-lustracions figuratives, que tot just comencen a fer, per un codi de colors
que ells poden comprendre i urilitzat.

Aquest Henguatge, basat en un codi de colors i formes, consisteix a represen-
tar cada un dels personatges i elements importants del conte per una forma i
un color

Forma i color esdevenen un simbol. En el conte de la rateta, per exemple, la
protagonista esta representada per una rodona negra, el gat per una rodona
gris, la finestreta per un quadrat blau cel, i aixi fins que cada un dels personat-
ges de la historia esta simbolitzat per un color i una forma.

Les formes de colors, les combinem adequadament, seguint cada una de les
seqiencies narratives, de manera que podem anar desenvolupant el conte de
la mateixa manera que ho fariem amb un llibre que fes servir el llenguatge es-
crit i les il-lustracions figuratives.
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Aquest sistema 1¢ Favantatge de deixar via iure a la utilitzacio del propi Hen-
guatge i a la creacio de les propies imatges mentals; cada un de nosaltres pot
imaginar la seva rateta, el seu gat, sense el condicionant que suposen les
t-lustracions figuratives, més o menys estereotipades. El codi de colors actua
com a fil conductor per a la narracio, per al pensament.

Tambe cal assenyalar que nomes podem utilitzar aquest sistema quan 'apli-
quem a contes que son molt coneguts pels nens i les nenes, com ¢és el cas
dels que hem wriat. Si no és aixi, no seria possible fer-ne una lectura cor-
recra.

EL CODI DE COLORS PER A EXPLICAR CONTES; UNA PROPOSTA DE
WADJA LAVATER

La formula del codi de colors per explicar contes i altres histories és d'una ar-
tista que es diu Wadja Lavater. Lavater va néixer i es va formar com a dissenya-
dora grafica a Suissa. Ha treballat sempre dins el mon de I'expressio plastica i
en particular en el camp del grafisme i de la il-lustracio.

Hi ha un moment en la seva vida en que les circumstancies la porten a refle-
xionar sobre I'ordenacio i regulacio del transit per mitja del codi de colors.
Aquest codi és capac, per si sol, sense ajut de paraules ni sons, de posar en
marxa i aturar gran quantitat de cotxes, de persones. Aquest fet la fa adonar de
la importancia que ¢ un codi quan és conegut i aplicat.

A partir d'aquesta constatacio cs planteja canviar alguna cosa en el camp de la
il-lustracio. Introdueix el codi de colors, perque, segons les seves paraules:
—El codi en pictogrames es pot llegir sense que ni 'época ni la nacionalitat
ni I'edat tinguin cap importancia.. (V. INFANCIA., nim. 65 maig-juny 1992.)

Un taller de contes a la classe
Per confeccionar els nostres llibres de contes fem els passos segiients:

a. En primer lloc instal-lem a la classe un taller de plastica, on pintem, en
petits grups, grans superficies de paper amb tots els colors que necessitem
per representar cada un dels personatges i elements més significatius dels
contes,

En el conte de la Caputxeta pintem paper vermell per representar la protago-
nista, color blau per la iaia, color groc per la mare, color negre pel llop, color
marro pel cacador, color verd pels arbres del bose i color taronja, que aconse-
guim barrejant pintura groga i vermella, per representar el foc.

Per realitzar el conte d'en Patufet utilitzem els mateixos color que en el de la
Caputxeta, pero en aquest cas simbolitzen uns altres personatges. El color ta-

ronja representa en Patufet, el groc la mare d'en Patufet, ¢l vermell ¢l pare, ¢l
verd la col, el marro el cistell, el negre el bou i el blau la pluja.

Per ultim, en ¢l conte de la rateta introduim més colors, ja que intervenen un
major nombre d'clements i personatges. En aquest cas el color negre repre-
senta la rateta, el color gris el gat, el color blau ¢l dineret, el marro els pi-
nyons i les avellanes, el taronja I'escombra, ¢! vermell el lacet, ¢l rosa ¢l
pore, el verd el gall, el groc el gos i ¢l blau cel la finestra.

b. Seguidament retallem els papers de colors donant-los forma rodona, qua
drada i rectangular de diferents mides.

¢. Fem la composicio de les seqiiencies dels contes.

d.  Ordenem les sequencies i les posem dins una carpeta-portafolis de plastic
transparent que ens permet manipular els contes sense embrutar-los ni tren-
car-los.

¢. Posem fulls de paper en blanc al final de cada conte per tal que les fami
lies de les nenes i els nens anotin el seu parer, quan aquests portin els contes
a4 casa.

Aquest €s el procediment que seguim per elaborar cada un dels contes; no els
fem, pero, tots tres a 'hora.

COLOR I FORMA SIMBOLITZEN UN PERSONATGE

El primer conte que fem ¢s el de la Caputxeta i un cop el tenim acabat ens
donem per ben satisfets.

Ara tenim que uns colors i unes formes han esdevingut els simbols dels per-
sonatges del conte; les nenes i els nens els identifiquen en el seu llibre, pero
també en el scu entorn immediat d'una manera natural i espontania.

Aquesta identificacio tan clara que fan els nens i les nenes m'empeny a creure
que no ¢s convenient utilitzar el codi per a explicar alires contes, ja que po-
drien confondre's.

Es per aixd que em sorprenc molt quan, un dia, tot explicant el conte d'en Pa-
tufet, son ells mateixos ¢ls que inicien el joc de relacionar colors amb perso-
natges tal i com haviem fet amb el de la Caputxeta, de manera que el bou es-
devé de color negre, la mare groga, el pare vermell... i aixi fins a construir,
sense voler-ho, una nova relacio i, a partir d'aqui, elaborem un nou conte.

Amb la realitzacio del segon llibre queda clar que han entes molt bé el meca
nisme de relacio color-personatge i que es pot utilitzar en dos contes dife-




rents sense que els nens i les nenes confonguin 'un amb laltre. Finalment
provem amb el de la rateta.

Fem la correspondencia color-personatge, la memoritzen, la fan servir sense
equivocar-se i elaborem el tercer llibre.

ALTRES ACTIVITATS QUE FEM PARAIIELAMENT A L'ELABORACIO DELS
CONTES

a. Escoltem i expliquem contes.

b. Observem com diferents autors han il-lustrat els contes de la Caputxeta,
d’en Patufet i de la Rateta.

¢.  Fem dibuix lliure i moldegem plastilina utilitzant el codi de colors per a
representar personatges i sequéncies dels contes.

d. Juguem a disfressar-nos, i ens convertim en els diferents personatges dels
contes. Utilitzem la roba i el paper de color com a simbols per identificar-nos-hi.

¢. Juguem a buscar objectes i joguines segons qualitats de forma i color.

{. Classifiquem objectes i joguines segons les seves qualitats de forma i
color.

g, Seguim circuits respectant consignes que tenen en compte el color, les
tormes geometriques i la situacio a I'espai.

h. Juguem amb els instruments musicals tot identificant-los amb els dife-
rents personatges del conte de la Caputxeta.

i. Expliquem i mostrem els contes als nens de les altres classes.

i. Portem els contes a casa per ensenyar-los i explicar-los a la familia.

La participacio de les families

Cada nena i cada nen de la classe ha portat els Ilibres de contes a casa seva
per mostrar-los i explicar-los a la familia. El pare o la mare, a la vegada, es-
criven en el llibre el seu parer sobre la narracié que en fa el seu fill o la seva
filla i el tornen a I'escola on llegim el que en pensen.

Els llibres de contes han esdevingut aixi un vehicle de comunicacié entre els
uns i els altres. Per mitja d'ells hem establert un dialeg molt enriquidor per a
tots plegats.

A continuacio transcric alguns d’aquests comentaris.
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«l ‘Elena ba arribat molt contenta 1 explica el conte a tothom que se li posa
al davant.

Abans d'explicar-lo fa la presentacio dels personatges i després explica la
historia sempre igual, entonant frases i paraules. Val a dir que 'entonacio
coincideix perfectament amb el fil de la narracio.

Crec que val la pena dir que assimila perfectament les formes rodones, que
nomes es distingeixen pel color, amb els personatges del conte, pero, albora,
és conscient que son rodones i st li preguntes: “Aixo és un gall?” diu “No, pero
és un conte 1 aquesta rodona representa el gall” »

«En fordi ba portat el conte a casa com si fos una joia, i no ba parat d’expli-
car-lo tot el cami fins arrvibar a casa. Exigint la nostra atencio, recalcant
molt el significat de cada rodona i de cada signe dient: “Aixo és una rateta,
veus al costat bo diu. Aixo és un gat, pel color...” Pensem que el fet de crear
una relacio de color i formes amb un personatge és molt positiu per als nens
i per al nostre molt més. Li costa molt d'expressar-se i parlar i ens ba explicat
el conte amb tot luxe de detalls, no bi faltava ni el gest ni l'entonacio.»

«Hola!, em dic Aida, tinc set anys i soc la germana de I'Omar. El meu germa
avui en arribar de l'escola ens ba explicat aquest conte; el conte ja el sa-
hiem pero la seva explicacio ens ha deixat amb la boca oberta.

El llibre que ens ba explicat era molt maco ens ha impressionat molt.
Magradaria que en féssiu més com la Blancaneus i els set nans o la Bella
dorment, contes d'aquests infantils,

Pero el conte que ens ha explicat era molt maco, ens ha agradat molt »

«La Corina me ha contado el cuento nada mas llegar, me lo ha contado muy
bien en catalan. Intentaba confundirla con el cazador y el lobo pero los dis-
tinguia muy bien.

Lo ba contado muy entusiasmada y no me dejaba ni tocar el cuento. Espero
que otro dia me cuente otro, porque el del Patufet y el bou también le gusta
mucho.»

«La Mireia, com sovint us comento, no m'explica mai res del que fa a l'esco-
la, ni tan sols quan li faig preguntes. Perc aquesta tarda, en arribar la Mi-
reia a casa, se m'ha assegut a la falda i rapidament bhe bagut de deixar el
que estava fent perqué ella tenia pressa per explicar-nos el conte. I'ha expli-
cat amb detalls i amb una mica de vergonya.

Quan ha acabat l'explicacio ha agafat uns papers i ha comencat a confec-
cionar un altre conte seguint la mateixa técnica: primer ba dibuixat una
rodona marro i Uha pintat de dintre, després ba fet el mateix amb el color
vermell, el verd... i d'aquesta manera ens ba anat explicant el conte: *._.i el
negre es menjava el vermell .. " »

Tots aquests comentaris de les families han estat, a la vegada, una font molt




rica d'informacio de cara a Pavaluacio. Tenen el valor d'unes observacions
fetes adistancia, sense cap mena d'implicacio personal per la meva part. Aixo
m'ha permes fer una analisi 1 una valoracio del treball molt més amplia i ob-
jectiva. En ells he trobat elements de reflexio que sén molt particulars de
cada nen i d'altres que son més generalitzats. En tots ells es poden establir
unes constants: linteres de les nenes i els nens per ensenvar i explicar ¢ls
contes, la gran estima i satistaccio que mostren pel seu treball; els llibres, el
domini del codi per a desenvolupar la narracio, la idea, més o menys clara,
del valor simbolic dels signes del codi i la seva utilitat per a explicar coses.

Una valoracio general d’aquesta experiéncia

Ha estat de la ma dels contes, aquestes histories tan properes a nosaltres que
sentim des del bressol i anem incorporant a la nostra vida, sense ni adonar-
nos-en, que hem fet una incursio en el camp dels [lenguatges i la comunica-
cio, agafant totes i cada una de les seves arees: llenguatge oral, simbolic, es-
crit, plastic, musical i matematic.

Aquest treball que va comencar amb la pregunta: Servira el codi de formes i
colors per als nens de tres a quatre anys?, ens ha donat la resposta i també
moltes d'altres. Ens ha permes, mentre les trobavem, passar-ho d'allo més bé.
Ha estat realment gratificant i molt satisfactori per a tots aquells que hi hem
participat directament o indirectament, tant pel proces de realitzacié com pel
resultat final

Aquesta feina ens ha permes, a tots, créixer una mica més en coneixements,
capacitats i en la propia autoestima.

Ha ter que entre nosaltres s'estrenyin els lligams d'afecte i de respecte mutu.
Ens ha ensenyat a ser més creatius, comunicatius i oberts.

Ens ha servit de canal per a establir un millor nivell de comunicacié entre tots
aquells que configurem 'escola: nenes i nens, pares i mestres.

Ens ha obert portes i ens ha deixat entrar una pila de projectes i expectatives.
Ha estat un bon comencament per a continuar treballant,

LM.

Bibliografia
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ESCOLA-FAMILIA,
> RESPONSABILITAT
\ COMPARTIDA

escola 0-3

Per oferir un ambient educatiu, segur, ric, estimulant i opti-
mitzador de les potencialitats de I'infant cal incidir en els
seus principals contextos de vida. Aquests per als nens pe-
tits son generalment la familia i I'escola bressol.

Tradicionalment, els mestres dels petits han considerat fo-
namental el contacte diari amb els pares, les entrevistes pre-
vies a la incorporacio del nen a I’escola, la seva participacio
en les festes,... sense posar en dubte, pero, que son els mes-
tres els que han de decidir, proposar i informar del que es fa
a I'escola. El paper dels pares s’ha entés més com a partici-
pacié que com a corresponsabilitat, confrontacio, dialeg,... i
del que es tracta no és de fer coses per als pares, siné amb
els pares. Es de vital importancia potenciar una cooperacio
real entre ambdues parts, €s a dir, com diu J.P. Pourtois, un
«partenariat» entre pares i professionals en el qual el profes-
sional no és necessariament sempre el millor informat ni el
més competent.




En aquesta linia se situa el Projecte Context Infancia ~pro-
mogut i finangat per '’Area d’Educacié de I’Ajuntament de
Barcelona i la Fundacié Bernard van Leer— que, des de 1990,
treballa conjuntament amb pares i mestres amb ’objectiu de
millorar la qualitat de l'educacié dels infants de la Zona
Franca.

En diverses escoles bressol i parvularis s’ha iniciat la refle-
xi0 sobre les relacions entre 'escola i la familia.

En aquests centres s’han desenvolupat camins i estratégies
diferents, perqué diferents son els mestres, pares i nens que
configuren cada escola, pero tots ells tendents a aconseguir
fer realitat la coparticipacié de pares i mestres en 'educacio
dels infants.

MONTSERRAT JUBETE

L'escola bressol Bellmunt esta situada a la Zona Franca i concretament al barri
del Polvori. Es una escola amb una llarga tradicio d'atencio i cura dels infants
d'aquest barri, en el qual fa més de 25 anys que fou creada. Actualment acull
38 nens 1nenes de 0 a 3 anys, fills de families modestes dels voltants, algunes
d'elles amb una problematica social important. L'equip feia temps que inten-
tava fer efectiva la participacio dels pares en la vida de I'escola (sopars, fes-
tes,...), pero, segons que elles mateixes deien, mai ho hi havien acabat de
reeixar,

Fa dos anys, es va decidir centrar el Pla de Treball de 1'escola en la reflexio
sobre el tema «Escola-Familia responsabilitat compartida». S'inicia el tema de-
batent quin era el paper que, segons les mestres, uns i altres hi havien de
tenir, que es volia millorar i quins objectius es volien assolir.

El debat ens va portar a definir que es volia aconseguir una implicacio real
dels pares en l'escola i establiv linies d’actuacio conjunta respecte a l'educa-
Cio dels nens i que per aconseguir-ho era necessari acollir els nens i les nenes
i les seves families, compartir concepcions i «sabers», oferir canals de partici-
pacio { comunicacio, aportar i acolliv iniciatives i orientar els pares en
aguells temes en qué tenen competéncia.

Per ser consequents amb tot el que hem esmentat es consulta els pares per
demanar-los la seva opinio i convidar-los a fer suggeriments. Les respostes
foren unanimes, ens demanaven més informacio sobre el que feia el seu fill a
I'escola, desitjaven tenir 'oportunitat de veure'l com es movia en un ambient
diferent del de casa, «veure’] per un forar» i poder constatar personalment que
fa ot el que diariament li expliquen les mestres.
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Una dada ens va fer reflexionar: la gran majoria de pares manifestaren desco-
neixer en que podien participar o col-laborar a I'escola, sense que aix0 signi-
fiqués que no estessin disposats a fer-ho, ja que gaireb¢ tots s'oferien a col-la-
borar en «lo que haga falta». Calia, doncs, definir els termes de la relacio
Cnlre pares i mestres.

Es evident que no resulta senzill canviar d'un dia per laltre el distanciament
que ha marcat, durant generacions, el contingut de les relacions entre mestres
i pares, i que ha dificultat el dialeg i la col-laboracio. Es tracta de trobar el rol
i les responsabilitats de cadascu en aquest dialeg, «la giiestio avui no és tant
saber si hi ha un lloc en Uescola per als pares, sind saber quin podria ser el
seu lloc» (Montandon, 1991).

El procés envers la cooperacio escola-familia I'han de fer plegats pares i mes-
tres i els camins per arribar-hi poden ser molts i diversos.

Es va decidir reemprendre el tema, durant aquest curs 1991-92, abordant els
objectius ja esmentats a partir de dos eixos:

a) Analisi i reflexio sobre com son les relacions mantingudes habitualment
amb les diferents families durant les entrades i sortides dels nens (un dels ca-
nals de comunicacio més valorats, tradicionalment, a 1'escola bressol).

La finalitat d’aquesta reflexio era establir objectius, limits i condicionants d'a-
quests contactes i definir i optimitzar la intervencié dels mestres envers la
corresponsabilitzacio.

b)  Creacio d'un taller de contes, adrecat a les mares, a través del qual se les
podria conscienciar sobre la importancia del conte i motivar les interaccions
entre adults i infants, orientar sobre com explicar contes i afavorir la implica-
cio dels pares en les activitats de ['escola.

La filosofia de fons responia a I'interes a acollir els diferents «sabers» familiars
i posar en relleu la importancia dels pares com a primers educadors.

Les entrades i sortides dels nens i les seves families, mite i realitat
Lanalisi i reflexio sobre el contingut d'aquests moments de contacte entre
pares i mestres s'inicia amb una abocada de les idees prévies i diferents con-
cepeions que sobre aquests tenia cadascu. Del debat i la confrontacio sorgiren
¢ls objectius desitjats i la descripeio del que es considerava l'actitud més ade-
quada de I'educador per aconseguir-los i atendre correctament les demandes
de pares i nens.

Entrades i sortides responen a un mateix objectiu, si bé hi ha petites diferén-
cies pel que fa a qui dona i qui rep la informacié (a 'entrada és sobretot la fa-
milia qui normalment informa o comenta els fets més rellevants, mentre que
a les sortides correspon a la mestra o ¢l mestre informar a la familia): crear un
pont de confianca entre pares i mestres que, a meés de garantir els intercanvis

i la comunicacio quotidiana, dona seguretat al nen, ¢l qual viu positivament la
cordialitat dels contactes i l'acord entre els diferents adults que tenen cura
dell.

Es considera important que ¢l mestre o la mestra:

o rebi i acomiadi individualment cada nen i qui F'acompanva;

« estableixi un contacte cordial i un intercanvi breu i concis d'informacio amb
cada pare;

o [aciliti la «separacié» entre Vadult i Vinfant, acollint el nen i incorporant-lo
en l'activitat del grup o individual;

o faciliti la «retrobada» del nen amb qui el recull, prevegi no iniciar activitats
en el moment de sortida, recordi al nen la immediatesa de 'arribada dels
parcs, avis,...

Sevidencia l'existencia de condicionants que dificulten en la realitat aquests
proposits, com per exemple:

« ¢l temps de que disposen els pares en deixar els fills a I'escola (o el temps
de que disposen els mestres quan aquells vénen a recollir els nens);

« ¢l nombre de nens i nenes que hi ha en el grup quan n’arriba un altre;

« ¢l nombre de pares i nens que arriben alhora;

« ¢ls nens que no vénen mai acompanyants per un adult.

Tots aquests factors han de ser tinguts en compte a 'hora d'organitzar el
temps, l'espai i 'activitat, per poder trobar solucions que permetin mantenir
el contacte amb cada familia.

S'observa, a través d'enregistraments videogratics realitzats en diferents grups,
com eren les relacions entre mestres i pares quan aquests acompanyen el fill
al mati i es confronta ¢l que s'observava amb ¢l model teoric descrit anterior-
ment. Una de les primeres constatacions fou que s'anomenava els pares fent
referencia al fill (arriba la mare d'en Joan,..) i que en arribar es saluda el
nen pel seu nom, perd, els pares no. En ocasions la informacio que es dona a
'adult pren la forma d'un didleg a través del nen: ~digues-li a la mare que
avui has tingut un dia una mica tonto!» i ¢ls pares responen d'igual mane
ra,... «digues a la Pilar que t'bas fet pipi a la nit!». Incloure ¢l nen en la con-
versa €s positiu, perd cal vetllar perque aixo no dificulti el dialeg directe
entre els adults responsables de I'educacio de infant.

S'observa tamb¢é que no era possible mantenir converses llargues amb els
pares en aquestes ocasions, perque en general ¢l mestre ha d'estar disponible
a la wotalitat del grup, els pares arriben amb el temps just de deixar el seu fill
per anar a complir altres obligacions, etc. El mateix succeeix a la tarda, ja que
si bé els pares ja han plegat de la feina, o bé han d'anar a recollir altres fills o

bé son els mestres qui, al final de la seva jornada laboral, disposen d'un |

temps limitat per al dialeg i U'intercanvi




Lanalisi de la realitat permeté veure que calia modificar, i establir estratégies
dirigides a fer que el contacte diari entre pares i mestres sigui cordial i fluid i
ajudi a construir una relacié fonamentada en el respecte, la tolerancia i la
col-laboracio.

Ens reafirma que no era oporti confiar que la relacio escola-familia es basés
exclusivament en aquests contactes quotidians, ja que la realitat ens evidencia
que son molt breus. Cal preveure altres moments en els quals es pugui com-
partir informacio i establir linies d'actuacio conjunta de pares i mestres, orien-
tades a facilitar el desenvolupament de l'infant (entrevistes personals, reu-
nions periodiques,...).

Taller de contes per a mares i mestres

Vet aqui que,...

L'entusiasme d'un grupet de mares de 'escola, després d'assistir a una xerra-
da sobre el conte, i el treball que sobre ell es fa habitualment a l'escola, va
suggerir la idea d'estirar d'aquest fil i proposar un taller per a mares i mestres
sobre el «com» i el «perqué» dels contes, portat per algt tan savi i entranyable
com Carme Aymerich.

I.'objectiu era que pares i mestres treballessin colze a colze, en pla d'igualtat,
fora dels rols habituals. Es volia que tothom perdés la por a explicar contes,
que es retrobes el gust per dedicar una estona als petits, deixant-se atrapar en
la meravellosa tela d'aranya que es va teixint entorn a l'oient i al narrador; que
les mares es decidissin a entrar a les classes per explicar els contes que conei-
xen o que han inventat, que els escrivissin i confeccionessin per als seus fills,
que es prengues consciencia de la importancia dels pares i mares com a pri-
mers cducadors...

Amb tot aquest farcell d’objectius es va demanar la col-laboracié de Carme Ay-
merich i es va comengar a «<posar fil a I'agulla». Cartells a cada classe, divulga-
cio de la proposta, engrescada general,... i per fi; a finals de gener, s’inaugura
el taller. Les mares finalment disposades a participar-hi no foren moltes, perd
han estat constants. Es va comengar parlant de quins eren els contes que sa-
bien, quins <recordaven» de quan eren petites i qui els les explicava,... Sovint
cal retrobar les propies vivencies o sensacions per després ser capag de trans-
metre-les.

Les trobades foren quinzenals, dia a dia s’anava perdent la por al ridicul, al «jo
no en se» i fins i tot qui mai no havia sentit i explicat un conte va acabar tro-
bant-hi el gust i inventant-se'ls. Es va decidir escriure’ls. Tothom hi va col la-
borar, les avies aportant aquells detalls que les mares ja no recordaven sobre
aquest o aquell final, els germans grans que «van més forts» en aixo d’escriure
en catala en la redaccio, el pare que sap dibuixar en les il-lustracions,... fins i
tot alguna mare ,ue pel seu horari no podia assistir al taller ens va fer arribar
el seu conte. Va arribar el moment que entressin a les classes a explicar-los
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als nens; estaven una mica nervioses, pero, tan contentes, que van decidir |
també representar-ne un dels que més exit havia tingut des del principi, el
«Gallo Kirico», per St. Jordi. Era el conte idoni per a dramatitzar. Tots els pro-
tagonistes eren animals o ¢lements prou coneguts pels nens, la trama senzilla
i repetitiva,... perfecta per als petits!! |
Van comencar els assaigs, la preparacio de disfresses i decorats,... i el dia de |
I'estrena I'exit va ser tal que «el public enardit va demanar un bis». Els nens i
les nenes van ser molt felicos veient les seves mares a 'escola explicant con-
tes, fent teatre,... i sobretot van captar que pares i mestres feien coses conjun-
tament, que es posaven d'acord, que se'n parlava a casa, que la mestra estava
al corrent 1 mencionava aquell conte que només la mare li explica,...

[... conte contat, conte acabat,... de moment, ¢s clar, perque la via de coopera-
Cio ja €s oberta i cal anar treballant per continuar la tasca iniciada.

Experiéncies com aquesta pot semblar que continuen propiciant un tipus de
participacio dels pares poc compromes per a 'escola, ja que no afecten, a pri-
mer cop d'ull, ambits historicament del domini dels mestres, perd no €s aixi.
Els pares s'han sentit part activa de I'escola, pares i mestres han collaborat
amb un objectiu comu i s'han establert canals de comunicacio en els quals no
sempre son el mestres els que «saben».

La reflexio sobre la propia practica permet millorar-la sempre que s'esta dis
posat a canviar-la, a considerar les iniciatives dels pares, disponibles a una
cooperacio que permeti acordar linies d’actuacio a casa i a l'escola per a cada
nen, acollir els oferiments de col-laboracio dels pares, fer lloc a I'escola pel
seu «saber» (el pae que «entén d'ocells» i ho explica als nens, l'avi que ens
ensenya com tenir un bon hortet, la mare que té unes hores per ensenyar-nos
a construir titelles,...), escoltar els punts de vista i valors de «l'altre» i compar- |
tir intencions i finalitats...

Fer de pare i fer de mestre son coses diferents, perd, la consciéncia d'aquesta
diferéncia no ha d'impedir la paritat en un dialeg que reverteix en una millor
educacio dels infants. No fa gaire el professor J.P. Pourtois ens recordava que
«el “saber” no és unic, els investigadors, el mestres son posseidors de “saber”,
perd també els pares posseeixen un “saber” lligat a la quotidianeitat. Els ex-
perts posen a disposicio dels pares el seu “saber” sobre les necessitats 1 cardac-
teristigues evolutives dels nens, del que es tracta és de poder contrastar les
diferents percepcions i concepcions que sobre els nens tenen uns i altres»,

MJ.
Hemibre de Vequip del Projecte

Context nfancia
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Després de festes, qui més qui menys, ha rebut uns quants regals, i tots ells,
segur que ben embolicats amb papers de mil colors. Aquests papers son tan
bonics que moltes vegades costa una mica d'esquinzar-los i encara més llen-
car-los, pero si tens el costum de guardar-los et poden fer un bon servei,

i 4 vix1 dones nosaltres tambe podem ter servir els papers dels regals per canviar

2 i millorar els colors de la classe, i si retallem les figures d'alguns papers i els
f enganxem damunt d'un cartrd podem refer els jocs de percepeio de la clas-
i l S¢:

aparellaments,

seriacions,

tries,

associacions.
Les nostres avies aprofitaven el paper
de diari o el paper fi, per:

tolrar calaixos, llibres o torretes,

pantalles i guarniments per als llums,

guarnir les leixes de la cuina o dels armaris de la roba.

I fer un bon estalvi de gomets, retallant [es flors, les figures etc. dels papers
en formes regulars, els nens tindran gomets -sense goma, es clar- de colors i

virolats 1 podran fer:
seriacions,
classificacions,
MOSACS,
treballs de situacio en espai dins-fora, o dretreves,.

Per retallar tot aixo, pots aprofitar aquests
capvespres d'hivern tan Hargs.

[ recordea que avwi daprofitar se'n diu, reciclar,

N =) EIE
- ORGOBE

M. Angels OlI€ i Romeu
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Plantejament inicial

El curs 1982/83 nasqué I'Escola Municipal La Sinia a Cerdanyola del Valles.
La nostra escola és fruit de les accions portades a terme per APA, I'Ajunta
ment i la Inspeccio en el moment en que els titulars de 'escola -que fins
aleshores havia estat privada- varen decidir tancar el centre. L'Ajuntament cs
féu carrec de I'edifici i de 'alumnat i va contractar un nou equip de mestres
per tal de tirar endavant un engrescador projecte d'escola municipal.

Comengcarem la nostra tasca partint, entre d'altres, de la necessitat de gaudir
d’espais adequats —¢ls que hi havia eren insuficients per a un parvulari i una
EGB de doble linia-. Varem tenir un objectiu prioritari: ¢l parvulari havia
d'estar separat de la resta de cicles. Aquest objectiu era compartit per U'APA i
el claustre i virem proposar a I'Ajuntament traslladar ¢l parvulari a una torre
dels anys 20 situada a 50 metres de I'escola. L'Ajuntament va comprar la torre
el curs 1984/85 i a partir d'aquell moment comengarem a pensar en 'adequa
cio dels espais per al parvulari. Comptavem amb un condicionant clar: nomes
podiem modificar els espais interns, ja que la torre estava catalogada dins del
Pla Especial de Proteccio del Patrimoni Arquitectonic i calia respectar 'exte
rior.

Durant el primer any varem compartir la torre amb el cicle inicial d'una altra




escola, Ta qual cosa volia dir que només varem poder utilitzar la primera plan.
ta ¢ la planta baixa. A partir del segon any varem poder utilitzar també la sego-
na planta

La bona entesa entre les mestres que vam elaborar el projecte inicial va ajudar
a fer una bona planificacio i adequacio de la torre, respectant els espais origi
nals 1 mantenint-la com una casa. Nomes vam remodelar el que era adient a
les necessitats dels nens i nenes de parvulari. D'aquesta manera vam aconsc-
guir un espai tranquil que dona seguretat i una bona convivencia entre les
persones que el compartim. En el nostre projecte de remodelacio varem res-
pectar les caracteristiques ideals per a espais escolars com son la polivalencia,
la possibilitat de modificacions 1 ampliacions i un cost economic el més baix
possible

El projecte dins el PEC

L'adequacio dels espais no pot dissociar-se en cap moment dels objectius que
I'escola pretén aconseguir. 1 ¢s per aquesta rad que totes les modificacions i
adequacions d'espais dutes a terme al parvulari han respectat i han intentat
possibilitar la consecucio dels objectius establerts en el nostre Projecte Edu-
catiu de Centre

Entre aquests objectius trobem: potenciar una educacio d'integracio i de res-
pecte a la individualitat @ a la diversitat; promoure la iniciativa, la col-Jabora-
cio, I'equilibri emocional i 'autonomia personal, ajudar a establir i mantenir
relacions personals positives, desenvolupar habits saludables quant a 'alimen-
tacio, la higiene, l'exercici i el repos; fomentar la capacitat d’observacio, d'a-
nalisi i de critica... Si volem aconseguir aquests objectius tan sols ens cal
posar a l'abast dels nens i nenes les possibilitats per aconseguir-los i aquestes
no rauen tan sols en el material didactic que s'utilitzi, ni en els recursos hu-
mans dels quals disposem. Entre aquestes possibilitats hi entra de manera es-
pecial espai en el qual hem de desenvolupar la nostra tasca d’ensenyament-
aprenentatge de manera conjumta, i aix0 vol dir que sense uns espais que
permetin treballar i viure d'una determinada manera €s dificil aconseguir els
objectius pretesos. Qualsevol aspecte a modificar o canviar dins I'espai de
I'escola ha d'estar d’acord amb objectius del PEC; I'espai forma part de I'esco-
la com a mediador d'aprenentatges i de relacions i, per tant, és important te-
nir-hi molta cura i no conformar-nos amb el que tenim si preveiem que aixo
serd un factor limitador o un handicap per al desenvolupament de la vida es-
colar,

Aspectes valorats a I’hora d’adequar els espais

L'organitzacio de 'espai €s essencial per tal d'afavorir diferents tipus d'activi-
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tats, de relacions, de situacions i d'experiencics. Fra important contemplar la
possibilitat de gaudir d'espais que permetessin diferents tipus d'activitats: in-
dividuals, col-lectives, de petit grup, de grup classe, d'interclasses, d'interni-
vells...

/rem valorar les finalitats pedagogiques dels espais comuns: cada grup dis-

posa del seu espai-classe i ambé d'un espai compartit amb l'altre grup del
seu mateix nivell, en el qual es duen a terme unes activitats molt concretes:
dibuix, fang, pintura, joc simbolic (cuina, merges, nines...).

L'estructuracio havia de ser flexible, amb elements mabils qUe Poguessin ser
utilitzats de diferents maneres; hem transformat, suprimit i modificat espais
en funcio de les necessitats.

L'ornamentacio havia de ser motivadora, amb molt atractiu sensorial. Varem
respectar I'ornamentacio originaria de la casa: les rajoles modernistes amb di-
buixos de colors, que arriben a mitja alcada de les parets del que avui ¢és un
espai classe; els sostres alts, amb dibuixos i sanefes, les finestres amb petits
vidres de colors, les portes altes de dues fulles i de vidres gravats. Gracies al
fet d'haver mantingut les caracteristiques propies d'un habitatge, 'ambient
que es respira al parvulari s'assembla forca al d'una casa gran, i aquesta ¢s la
rao per la qual es viu en una atmosfera tranquil-la i acollidora.

Seguint amb aquesta linia, fins i tot es va mantenir la banvera, molt gran, amb

‘

la seva rajoleta antiga, en el mateix lavabo que utilitzen els nens i nenes.

Calia aprofitar també els recursos que hi ha en I'espai exterior per tal que fos-
sin qualitativament equiparables amb les activitats que es fan a Vinterior: els
arbres, un racé en el qual s'ha fet una taula, un banc i armaris d’obra per a la
fireta, el sorral, jocs amb diversos materials, ..

Dificultats i canvis posteriors

El fet que marxessin els dos grups de I'altra escola, que tins aleshores havien
ocupat la segona planta de la torre, va oferir-nos I'oportunitat de comptar amb
dos espais més per al parvulari. Un d'ells, el més gran, el varem adequar com
a sala de psicomotricitat. Vam condicionar-lo, tot recobrint el terra amb suro,
instal-lant-hi espatlleres i escales fixes. Aquest espai tambeé |'utilitzem per a
fer-hi les sessions de musica. L'altra aula ens va donar la possibilitat de poder
fer-hi les sessions de reforg de llengua per al nivell de P-5. El fet de desdo-
blar els grups requeria un altre espai. Amb unes quantes cadires i taules vam
tenir-lo lest. Aquest espai també ¢s utilitzat com a aula d’educacio especial i
logopedia.

No €s fins el curs 1990/91 i després de temps de reflexionar-hi que ens deci-




dim a oferir el servei de menjador a I'escola per als més menuts (la nostra no
disposa, de moment, de menjador i ¢ls nens i nenes s’han de traslladar diaria-
ment amb autocar a una altra escola). Es aixi, doncs, que afegim una funcié
mes a fa fins lavors només aula de reforg-E.E. Va caldre, pero, fer algunes
modificacions, com ara enrajolar les parets fins a mitja algada (per facilitar-ne
la neteja), enderrocar un gran diposit d’aigua per instal-lar-hi la cuina i fer
reestructuracions en els lavabos (més piques) per adaptar-los a les necessitats
de tots els nens i nenes que n'havien de fer as (rentar-se les mans abans |
després de dinar, la cara i les dents).

En aquell mateix curs, es van incorporar al parvulari un grup de nens i nenes
de tres anys. Es d'aquesta manera que vam haver de cercar un lloc adient per
convertir-lo en zona de descans per a tots aquells nens i nenes que necessiten
reposar en acabar de dinar. L'aula de psicomotricitat sembla ser la més adient,
donada la proximitat al menjador i la possibilitat de posar-hi armaris penjats
per guardar els matalassos i els sacs.

El curs 1991/92 s'acull un altre grup classe de P-3, la qual cosa fa que tornem
a buscar solucions per donar-li cabuda, comptant amb els mateixos espais de

que disposavem fins aleshores i sense possibilitats d'ampliacions exteriors. |

Vam desestimar algunes propostes (com la de posar entresolats per disposar
de mes espai) i, finalment, després de tirar alguns envans de la planta baixa a
terra, vam aconseguir gaudir de dues aules per als nens i nenes de 3 anys. Tot
el que calia fer a partir d'aquell moment era dotar la nova aula amb mobiliari
adequat a les mides dels nens i nenes (durant un curs vam aprofitar el que ja
tentem) i remodelar i condicionar els lavabos i els waters.

Conclusio

L'evolucio dels espais destinats al parvulari ha passat per uns quants anys de
reflexions i accions fins aconseguir allo de qué en aquests moments dispo-
sem. La realitac dels espais actuals -i mirant enrera amb bons ulls- ens de-
mostra que cal tenir visio de futur a l'hora de fer projectes i que cal treballar-
los de manera que no ens limitin possibles modificcions  posteriors.
Qualsevol espai pot ser pensat, modificat i adequat si tenim uns objectius
molt clars; res costa tant de moure com coses que €s veuen com a inamovi-
bles. L'espai al parvulari és viu, dinamic i canviable. La idea d’adaptar-nos a
Pespai del qual podem gaudir és molt realista i comode alhora-, pero cal
tenir una mica d'imaginacio per tal d'aconseguir adaptar I'espai a les possibili-
tats i necessitats de les persones que hi han de viure.

A.B., RM.G., RM.P., MD.P.
Escola Municipal LA SINIA
Cerdanyola del Vallos
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ESTRATEGIES PER A
L’ASSUMPCIO DE LA
CONCRECIO DEL
CURRICULUM

escola 3-6

M. ANTONIA PUJOL i MAURA

Quan ens plantegem la concrecio del curriculum a nivell del centre dins el
marc de la Reforma, cal tenir en compte dos elements importants: la conere
cio del Projecte Educatiu de Centre i ¢l Projecte Curricular de Centre

Es evident que aquests dos projectes ens donaran la informacio necessaria i a
la vegada ens faran de guia cap a la consecucio dels objectius que son impli
cits en la tasca educativa.

En el moment de la concrecio del curriculum de I'Escola d'Educacio Infantil
ens trobem a casa nostra amb dues realitats: una Escola d'Educacio Infantil in-
tegrada dins una Escola d'Educacio Primaria, o una Escola d'Educacio Infantil
autbnoma i sense cap tipus de subjeccio a un altre centre o a un altre nivell
educatiu.

Es obvi que en totes dues la concrecio del curriculum passa per realitzar una
analisi del que se'ns proposa en el Disseny Curricular i que aquesta analisi ve
condicionada per la definicio que de I'Escola Infantil es fa a la LOGSE (Arti
cle 7).

Aquests aspectes sols, perd, ofereixen una guia en ¢l moment de la concrecio.

ja que és I'equip format per tot el personal docent que tindra el deure d'ela
borar i concretar ¢l curriculum.




Voldria abans fer una petita reflexio sobre el que ha estat una practica habi-
tual dins les escoles sovint més compromeses que agrupa aquest col-lectiu, i
¢s el fet de compartir la responsabilitat educativa en el moment d’establir els
parametres educatius, [a concrecio dels objectius, els continguts que s’han de
treballar, les capacitats que s'han d'adquirir, etc. Sovint hem trobat experien-
cies molt [loables, que integraven en aquestes decisions tot el personal do-
cent i no docent del centre, perd que avui no son del tot correctes. El deure i
la responsabilitat educativa €s dels pares i els comparteixen per voluntat
propia amb uns professionals de I'ensenyament, els mestres. Per aquest motiu
la responsabilitat educativa envers aquests nens i nenes ha de recaure sobre
I'equip docent i aquest ha d’ésser capag de saber traspassar i fer viure a tot el
personal del centre el que comporta la tasca educativa. Es tot el col lectiu que
dia a dia fa possible la tasca educativa, pero tots, aix0 si, des dels seus llocs de
responsabilitat. Tan important €s el treball d'un com el de I'altre, sense deixar
de banda el deure de cadascuna de les persones del col-lectiu; cadascti ha
d'ésser responsable de la seva funcid.

Quines serien, per tant, les estrategies per a 'assumpci6 de la concrecio del
curriculum? En primer lloc cal que tot I'equip, com he dit abans, faci una acu-
rada analisi del Projecte Educatiu del Centre, per saber on som, qui som, qué
pretenem, de quins mitjans disposem, on volem anar, per que, i com. Després
analitzarem el Disseny Curricular que proposa I'Administracio i que conté una
proposta oberta i flexible, que ens ofereix un procés gradual, que va del més
general al més concret i que ve determinat a partir de nivells de conerecio i
organitzat en tres arees curriculars,

A partir d'aqui cada centre educatiu, en funcié de les seves peculiaritats i de
les seves necessitats, decidira i formulara la seva propia proposta, mitjancant
el Projecte Curricular del Centre, que donara el suport necessari perqué
I'equip docent elabori la sequenciacié dels continguts i concreti les Unitats
de Programacio. Aquestes Unitats de Programacié han de recollir per un pe-
riode determinat de temps la formulacio detallada dels continguts, que reco-
lliran les informacions i experiencies que formen part de cada una de les
arees curriculars i que poden ser apreses de manera significativa. També cal
concretar els objectius, que han de precisar el tipus i grau de desenvolupa-
ment i d'aprenentatge que ha de realitzar I'infant, i a partir de la concreci6
d'aquests objectius podrem plantejar "avaluacio, ja que aquesta ens orienta i
ens ajuda a modificar la nostra accié educativa per tal d’anar-la adequant a les
necessitats dels nostres alumnes. L'observacié ha de tenir sempre una doble
vessant: coneixer 'aveng de cadascun dels nostres alumnes i avaluar la nostra
tasca educativa. Perd per tal de fer una correcta assumpcio del curriculum cal
tamb¢ precisar la temporalitzacio, les estratégies organitzatives i els recursos i
materials. Es evident que sense una concrecio que reculli aquests aspectes, la
nostra accio en el moment de dissenyar les activitats es pot veure mancada
d'una correcta adequacio de la nostra intervencio pedagogica en el punt d'a-

daptar els continguts en funcio de la concepcio constructivista de I'aprenen-
tatge que és reflectida en les Orientacions i Programes que ha elaborat el De-
partament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. La programacio ¢s,
per tant, la concrecio a l'aula, del Disseny Curricular Base.

Hi ha, perd, uns requisits que cal tenir en compte en el moment de realitzar
una correcta programacio i que ens ajudaran a assumir la concrecio del curri-
culum, i son: la previsio, 'operativitat, la flexibilitat, la coheréncia, I'objectivi-
tat, el realisme i la creativitat.

Anem a veure que volem dir amb aquests descriptors,

Previsid. Ens cal preveure tot alld que cal organitzar i fugir de la improvisacio.
Un bon mestre improvisa en el moment d’integrar un interés de ['infant, pero
mai per decidir quines son les capacitats que han d'adquirir, fins on es vol
arribar i de quina manera cal fer-ho i, sobretot, s’evita també la rutina en el
moment de la intervencié educativa.

Operativitat. Ens cal també una operativitat, ja que la funcié de la programacio
no és un tramit purament administratiu, ni per a ensenyar a qui ho demani, ni
per a contentar la direccid, la inspeccio o els pares, sind que ha d’ésser un
instrument a partir del qual s’avanca, s'actua i es pot millorar tenint en comp-
te la practica educativa.

Flexibilitat. La flexibilitat és un aspecte que tot mestre ha de tenir, ja que,
fruit de la reflexié sobre la practica docent, anird reafirmant-se o bé modifi-
cant tot alld que tenia previst i que creu no adient per a aquell grup d'infants.
Cal recordar que sén molts els fets que poden justificar una correccio de la
programacio: canvis ambientals, dificultats no previstes, fets puntuals, recur-
sos de qué no podem disposar, respostes no esperades dels mateixos alum-
nes, ritmes més lents o diversos dels que es preveia, etc. Tot aixo fa que el
mestre hagi d'ésser flexible a I'hora de portar a terme la concrecio del curri-
culum.

Coheréncia. Un altre dels aspectes que ha de tenir €s la coheréncia. Una con-
crecié curricular cal que tingui en compte tota la seqiienciacio i que hi hagi
una connexio i una abséncia de contradiccions entre les parts que formen la
programacio. I a la vegada, cal que el mestre pugui actuar d’acord amb el seu
propi pensament.

Objectivitat. Es evident que un mestre que vulgui reflectir el treball que ha de
portar a terme ha d’ésser objectiu. Aquesta objectivitat fara que la formulacio
que es faci del curriculum a partir de la programacio estigui dins un marge
minim de claredat i concrecié. La programacié és un compromis public que
el mestre manifesta, aixo el fa un document-abastable per a tothom i com-
prensible per a tots aquells que tenen una interrelacié amb I'educacié de 'in-
fant.
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Realisme. La concrecio del curriculum ha de ser realista, ja que no es pot pro
gramar en abstracte, sense un concixement del context en el qual es produira
alld que s'ha programat. Es clar que una tasca com aquesta no es pot traspas
sar d'un centre a l'altre, d'una classe a una altra, sense que hi hagi aquesta
labor de coneixement de la realitat immediata dels nostres alumnes. Les pro
gramacions, per més ben fetes que siguin, no tenen una validesa universal,

Creativitat. 1 finalment cal que ¢l mestre sigui creatiu. Aixo fard que no meca
nitzi unes formes de fer, unes maneres de concretar, unes rutines en la tem
poralitzacio. Que sapiga aprofitar totes les informacions que de manera siste
matica, o bé espontania, té¢ i que possceixi la capacitat de presentar i
concretar el curriculum de manera atractiva, creativa i nova.

Quina seria per tant una sequenciacio en ¢l moment de programar 'assump
cio del curriculum?

Si tenim en compte que la programacio no ¢s nomes una temporalitzacio o
una distribucié més o menys ben feta de continguts, objectius i activitats, sind
que €s un procés continu, que es preocupa globalment que els infants rebin
una educacio integral i que es determini constantment quines son les practi
ques educatives més adients, proposem unes recomanacions que ens ajudaran
a reflexionar abans de concretar i que resumiriem d'aquesta manera.

ANALITZAR, partint d'una analisi del PEC i del PCC, totes i cada una de les
informacions que tenim des del punt de vista psicologic, social, metodologic,
pedagogic, respecte a les nostres propies possibilitats i tenint en compte el
grup d'infants en concret que tenim.

DEFINIR quins son els parametres que han de precedir la nostra accio educa
tiva i quins son els continguts i capacitats que volem que assoleixin els nos
tres infants.

SELECCIONAR els objectius que concretin ¢l grau i la dificultat dels con
tinguts determinats, per tal de saber fins on volem que arribin els nostres
alumnes.

TEMPORALITZAR els continguts i els objectius seleccionats per tal de fer una
correcta distribucio al llarg del curs, de tot allo que ens hem proposat aconse
guir.

ELEGIR la metodologia més adient que fard possible que els nostres infants
facin els aprenentatges de manera significativa i que assoleixin els objectius
que ens hem proposat.

ORGANITZAR les activitats de tal manera que recullin i contemplin totes les
peculiaritats dels nostres alumnes per tal de tenir en compte ['aprenentatge
individualitzat que recull la proposta del tractament de la diversitat dins la
mateixa aula.




ESTRUCTURAR els treballs i les activitats a i que els nens i les nenes sapi
guen clarament quina €s la seva comesa i com han d'organitzar-se per tal que
aconsegueixin una autonomia no solament fisica sind també intel-lectual,

DECIDIR quins seran cls materials i quines seran les estrategies organitzati-
ves que ens caldra preparar i tenir en compte per dur a terme amb exit [a nos-
tra tasca educativa,

DISTRIBUIR la jornada escolar de manera que les activitats que volem fer ¢s
tiguin coordinades de tal forma que ajudin ¢ls nens i nenes a viure dins Taula
de manera relaxada, alegre i amb il-lusio, sense oblidar la seva participacio ac
tiva en tots els moments possibles.

CONCRETAR quines seran les formes per tal d'avaluar tant la nostra tasca
educativa com 'assumpcio dels continguts i capacitats que ens hem proposat
assolir amb els nostres deixebles

Es evident, per tant, que per a I'assumpcio correcta del curriculum cal coordi
nar totes les accions i maniobres, per poder aconseguir les finalitats proposa-
des en el Projecte Curricular del Centre. EI mestre ha d'ésser molt responsa-
ble d'alld que se li ha encomenat, perd el que cal €s sentir la necessitat de
compartir, de preparar, de discutir i d'ésser un membre actiu dins U'equip de

mestres del centre,

MA.P.

Ponencia de auora a les Jomades del Consell Escolar de Catalunya. Bellaterra, 14 de desembre

de 1991
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Publicacions de ROSA SENSAT presenta
dins la col.leccié ELS VIDEOS DEL PARVULARI:

L'ORGANITZACIO
DE L'AULA DE 3 ANYS

El video presenta propostes concreles
de Norganitzacio de 1'aula:
Els principals racons
Les relacions entre mestres 1 infants
Els diferents ritmes de treball

Els moments principals d’una jornada escolar
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VENEDOR DE JOGUINES, |
VENEDOR D’INFANTESES |

infant i societat

PASCAL DERU

La meva botiga s’ha capbussat dins la nit. Ningu no atina a dir: jugar amb foc
¢s perillos. El risc és tot un altre i els 7-11 anys han estat convidats, mentre ju
gaven a descobrir simbols fonamentals: deixar-se veure o amagar-se, beure's
el foc pel broc gros i saber que crema, dominar la seva por a la fosca, retrobar
les seves arrels omplint-se d'elements primitius pero vitals

S¢ que els infants que son sota la vostra responsabilitat son mes petits..., pero ‘
traduiu 1'experiéncia en llenguatge per a ells. Llavors, en els vostres grups,
sorgiran idees de clar i obscur; algu encendra una espelma i els infants juga
ran a fet i amagar, amb peons, a 'ombra dels objectes de les vostres classes.

Perd torno al joc de la llum' ja que, a més a més de meravellar-nos, ens pro
|

posa una estrategia basada en la solidaritat. Heus aci que apareix, i sens dubte

per a molts, un nou cami



Jugar contra... o jugar en solidaritat

;Es que no cal tenir les motxilles a punt per anar de vacances? ;Es que no cal
demanar ajut als quatre camions dels bombers per apagar el foc?*

Fa ja tretze anys que la firma Herder proposa al mercat alemany jocs de socie-
tat que no es basen ja en la llei del més fort ni en la competicid. Petita revolu-
cio en el mon del joc: la solidaritat pren crédit; els petits ja no es veuen ame-
nagats pels més grans, no cal que els adults simulin perdre...

Hom guanya o hom perd tots junts!

Per exemple: en I'excel lent joc de la gralla i el jardi* uns infants volen collir
les fruites del jardi abans que la gralla s'ho hagi menjat tot. Heu-los aci, cadas-
cun amb un cistell. El gran dau guia i cada color déna dret a una magnifica
fruita de fusta tornejada: poma, pera, pruna, cirera,... Atencio perd a aquell qui
obté la cara del dau gralla. Tots els infants grallen alhora i el perill augmenta:
un simple mecanisme fa apareixer el cos de la gralla i, si el seu puzzle és sen-
cer, tots els infants han perdut el joc! D'aqui ve linterés per ajudar-se, per
donar les fruites que hom t¢é de massa, per preocupar-se del cistell dels al-
tres!

Tinc una botigueta de joguines en un barri popular de Brussel-les. Es, als ulls
de bastant de gent, un tresor: un gra sembrat fa set anys i que s'ha convertit en
un arbre de fruits saborosos.

Quan algu nou arriba, sovint pressento les seves immenses ganes de trobar
altra cosa que les joguines del mercat tradicional. No tine, tanmateix, cap pre-
tensio d'originalitat. EI meu ofici, qui sap si el meu amor i la meva competén-
cia, sera deixar que els jocs surtin de les seves capses, deixar-los parlar, mou-
re's, dansar, fer-se els folls...

Mireu el pallasso que surt sense fer enrenou de la seva capsa musical! El cent-
peus que es perd en els meandres de les seves propies marrades! El tucan
que es fa l'acrobata! Oloreu-la... que dolca és la gran bola del cargol de faig,
que polits son els anells de I'eruga verda! Escolteu el bergansi que fa pippp...!
I la marieta que s'enfila fulla amunt, i la gavina de vol suspés...

L'adult s'allibera i allibera els seus dits. Els seus ulls s'han posat a brillar. Jura-
ria que sento: Ah! Es com quan era petit!

Penso que som en el bon cami perque aquesta mare o aquest pare es deixa
transportar cap a un benestar i un desig. D’aqui a un instant, estara a punt per
a la gran travessa cap al pais de les joguines sorprenents que el duran al seu
infant. Hi ha meravelles en ['existencia de les quals creuen poques persones i
que potser tamb¢ us sorprendran.
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Jocs per a tot el cos

Molts jocs es repeteixen i no aporten res de nou. Hi ha, amb tot, tantes i tan-
tes direccions no explotades! Per que la major part dels jocs de societat que-
den confinats a sobre la superficie de la taula? ;Per qué la part €s tan bonica
per l'intel-lecte, o I'atzar?

Per que hi ha tants pocs jocs basats en altres dimensions del nostre cos i de
la nostra vida: el buf, 'abracada, el cicle de les estacions, 'alternanca del dia i
de la nit, l'oida, el gust, la descoberta tactil, 'habilitat dels peus 1 l'agilita
dels dits, la calor de la pell i la sensacio del fred?

Us sorprendricu si us digués que conec un joc de societat que nomeés es juga
a la fosca? L'adult resta, de cop, en silenci, llaminer de la historia d'aquests
petits follets que, qui sap si encegats pel sol, només surten de la mina de nit.!
Malgrat tot, un bruixot coneix els seus costums i els ataca amb els raigs de la
seva llum. Tot aixo sobre un pla normal, amb una veritable espelma i ombres
de bo de bo.

Aqui, ja ho veieu, 'enemic ¢és extern al grup d'infants. L'agressivitat no s'eli-
mina perd es dirigeix cap enfora. Les regles son fetes aixi per tal que a hom
Vinteressi més ajudar un altre jugador més que no pas servir-se del seu desig
immediat.

Ajudar I'altre és un guany col-lectiu.

En una societat on els millors reben la victoria, els punts, els diners i els me-
rits, heus aci uns jocs com un raig d'aigua fresca. En una societat molt agressi-
va en la qual tota una part del mercat del joc s'orienta envers els jocs de guer-
ra i les representacions robotiques de superhomes, els jocs cooperatius van
per un cami on l'infant pot experimentar que ajudar-se mituament €s tamb¢
quelcom fecund i una font de plaer.

Esdevenir creador al seu torn

Quan jo explico un joc a un client, sempre miro d'ensenvar-li les pistes que
allargaran el joc. Ja que ser capa¢ de modificar una regla o d'inventar una es-
tratégia complementaria... em sembla un aprenentatge important que permet
passar de la joguina «passiva» a la joguina «creativa», Aixi, tinc a la botiga tota
una serie de jocs desviats. Que hom prengui allo que vulgui! El rauler de
grosses fitxes tan aviat sera un camp de culleres, com un instrument musical,
0 una historia d'amagatalls fent jocs de mans amb un tub de paper higienic
transformat en ninot! Atreviu-vos-hil Inventeu! Feu-vos els folls! EI millor
nomeés demana per sortir...

Al Casse-noisettes hi ha un sistema en que els pares i els fills poden construir
el seu propi puzzle amb fusta. Ells pinten, jo vernisso i tallo. Oh, meravella!

L'art ingenu dels infants s'ha inscrit damunt la materia de la fusta. Jo, jo no
seré altra cosa que l'instrument d'alld que els meus dits i les meves maguines
poden fer! Pel que fa a I'infant tornat adult, qui sap si vint anys més tard no
mirard aquestes empremtes de la seva infancia que no cediria per res del
mon?

Desviar els objectes, trobar-los nous destins... €s acceptar de retornar aquest
indret comu als més menuts: un joc no €s un itinerari a seguir sind una desco-
berta que hom empren per alla on vol. EL libre de fusta és un bergans{ abans
de ser una historia. Les boles per comptar so6n una deliciosa experiencia de
balanceigs damunt la palma de les mans o dels peus abans de ser un instru-
ment de calcul.

Quants pares i mares volen que una joguina serveixi per a alguna cosal
Quants passarien per alt coses simples: posar fitxes en un forat, mirar com es
desplega un ninot, fer rodar dues-centes vegades una boleta per dins d'un re-
guerot,

Ells escollirien el joc de la gallina que pon ous, ja que la seva bellesa els con-
veng. Al seu fill i agradaria més el dels gatets o el de les pinces i la roba es-
tesa.

Gust de pares, gust d'infants... ;qui ha de 1enir rag?

Aix0 de saber comprar alguna cosa aparentment gratuita per al propi petit és
una lenta conversio, com també sera una famosa conversio regalar una casa de
nines al fill o un banc de fuster amb tornavis i martell a la néta!

Perd son aspectes en els quals no es pot forcar ningu, on tan sols ¢s permes
d'avancar en el cami de l'acollida.

Des de fa tres anys, tinc una joguina ben sorprenent a la botiga. Tan bon punt
la descobreixen, els infants s'hi senten atrets com per un imant, Es un entre-
lacat de fils multicolors per on hi llisquen perles de totes formes.” Les mans
de l'infant es posen a treballar tot seguit. Fa lliscar, separa, ajusta, tira, guia,
recomenca, comenta... Oh, quant de plaer! Mentre 'adult encara ¢s a nivell de
la pregunta: per a que serveix?

Pero, ¢s que justament, no serveix per a res... ¢n un primer temps! Miracles
dels jocs que no cal fer bé! L'infant empeny, experimenta, escolta fa cascada,
deixa caure a tomballons, desgrana, s'exclama, compara..,

En un segon temps, per a aquells qui Vexplotaran, el joc sera mes didactic:
experiencies de motricitat, reconeixements visuals i tactils, descobertes dels
conjunts matematics, moviments de pre-escriptura... UL Ladult se sent segur:
-Es veritablement interessant...-.

Aix0 no impedeix que, darrera aquests mots que i donen seguretat, la perso




na gran hagi crescut. Descobreix el poc interes de les joguines perfectes en
les quals no hi ha res a fer. Descobreix que un bon joc no t€ cap necessitat de
ser didactic. Si ¢s bo, s didactic. Amb aixo vull dir que si és veritablement
ludic, desvetlla inconscientment 'infant cap a la relacio, la bellesa, la logica,
I'imprevist... i sembra, a cop segur, profundes adquisicions.

De la mandra del mercat franceés a la riquesa de les joguines
a Alemanya

Quantes pistes sense explorar en el mon de la joguina! 1 els paisos francofons
em semblen tan poc fertils en imaginacio al costat d’Alemanya... El salo de la
joguina de Paris ¢s miseria al costat del de Nuremberg, Cada any, i durant sis
dies, vaig a emborratxar-me de jocs i joguines que neixen en el mercat ale-
manv.

M'han fet jugar I'infant amb 'aigua, el vent i la foscor. M'han fet traduir jocs
en els quals Pinfant gralla com una granota i s'amaga darrera una carota.
M'han dut fins a la rotllana dels mags mentre m’ensenyaven deu noves mane-
res d'utilitzar un dav. Han dipositat al cor dels jocs de societat peces tan boni-
ques que a tothom 1i agafen ganes de jugar-hi: diamant de vidre incrustat a la
fusta per a l'aprenent de mag, gallina ponedora a la gallina Berta, bossa de
peces d'or en els bons amics...

Amb ells he tastat el gust d'incloure crits d’animals en un joc de taula per a
petits, he perdut la memaria en el carrousel de les gallines, m’he tornat pirata
0 mestre de dragons...

A Nuremberg, els estands espanyols hi son cada vegada més nombrosos. G, F,
T, P son marques que han calat a fons, si bé la darrera, infinitament rica en
imaginacio, proposa un material de qualitat lamentable. Hi deu haver altres
tresors a casa vostra... 1 aquesta serd, sens dubte, una de les vostres aporta-
cions al mercat comu. Soc tot orelles i el Salo de Valéncia em veura el proper
any. Si coneixeu petites firmes que valguin la pena, poscu-les en contacte
amb mi...

He gosat parlar de la pobra qualitat del material P. L'opcié per un material fra-
gil (per un preu de venda car a Belgica) surt a 'encontre d’alldo que em sem-
bla ser una bona joguina. En el mercat del joc, la marca de fabrica és: consu-
miu... reemplaceu despres! No hi ha servei de peces de recanvi. Cada any, un
joc n‘empeny un altre i els infants son metrallats per la televisio. Fer diners,
reforcar les tendencies al gadget a grans cops de publicitat, guanyar-se la vida
sense invertir a nivell del sentit... €s el pa de cada dia de la majoria de les fir-
mes i dels revenedors del mon de la joguina. Malgrat tot, tenen entre mans
forca trumfos per influir profundament damunt els infants i fer que accedeixin
a valors que canviaran ¢l nostre mon.
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Al Casse-Noisettes tots els jocs son coneguts, 1ots els jocs son explicats. Els |

clients s'asseuen sovint al primer pis, per comencar una partida de Triangle,
de Gralla o de Favorits. Refer peces per als jocs o arreglar d’'una manera o

.MOBILIARI PER ESCOLES BRESSOL t[-l,l-i-lt.;11[||:,-|.1.]::.L”m Opcio que ens inscriu en el respecte envers els béns i en ‘
| PRE-ESCOLAR

| Nomes puc acabar dient-vos que ser venedor o explorador de joguines ¢s, en ‘

primer lloc, per donar-nos gust.
-PARCS INFANTILS |

Fer tenir aquesta impressio de conegut, obrir camps on espetegui el somni,
arrelar la descoberta en el conte o la historia, transformar els dominos en la

-MANTEN’MENT PER ESCOLES, berint i ¢l ,.\il(al'nn en una conduccio de tramvia
AREA DE BARCELONA Conec un joc meravellos de 281 daus.” Presentat en un raco sota la forma

d'una piramide, crida 'atencio, les preguntes ..i les mans dels infants. Ales
hores els daus roden damunt la taula. Es tornen trencaclosques o dunes endu
tes pel vent, esdevenen petit talp amagat o béns amenacats pel Hop; recorden |
la malediccio dels faraons, es transformen en dimoniet vermell o es deixen

[ prendre per un cullerot a la italiana '
3 281 daus d'un cop, més de 55 jocs... sorprenent! Un dau ¢s més que un dau,
= o com un codol pot ser el comengament d'un munt d histories
£ : ; i J
B Es aquest gust per sobrepassar allo que s finit i limitat ¢l que voldria donar
"-“'34{! 5l : !
HE als visitants.
2 & |
Que s'entornin a casa seva, rendits a ells mateixos i, doncs, mes proxims als |
seus infants. Que els puguin convidar a la rotllana del joc i a una bona pila de
possibles!

P.D.

Traduccio: Roser Ros

Notes
1. Le jeu de [ lumiere (El joc de la llum). Ed. KRAUL, 700 frs helgues, 7-11 anys
2. Dréles de sacs a dos (Mowilles divertides). Ed. TTABA, 1425 frs. b., 3-5 anvs
[ ki 3. Les pompiers (Els bombers). Ed. HERDER, 880 frs. b, 4.8 unvs
‘ o y F U S TER i A | La corneille et | verger (La gealla i el jardi). Ed. HHABA, 1.1 frs. b.. 3 HIvs
L ; 5. Le grand huit (El gran vuirt). 3.500 frs. b., 1.8 anvs
0. Apprenti magicien (Aprenent de mag). Ed. 1HABA, 930 frs. b, 6-10 anvs
‘ - | Poule Berta (La Gallina Bena). Ed. 1ABA, 1.400 frs. b, 4-0 anvs
’ Liibertat, 25 «Tel: (93) 207 46 14:08012 Barcelona De bons amis (Bons amics). Ed. SELECTA, 1.100 frs. b., 5.7 anys
Cris danimaux (Crits danimals) Ed. 1TABA, 1.000 [1s. b 35 anvs
Rafael de Casanova, 60 08913 Badalona | Carrousel de poules (Carrousel de gallines) Ed. SCITYNS, 3 300 frs. b 31/2-8 anvs
Corsaro Ed THTERDER, 950 Irs. b., 5 anvs

’ Maitre des dragons (Mestre dels dragons), Ed. LISCANL 830 [1s. b, -8 anvs
Le jeu des 281 des (Bl joc dels 281 daus), Fd. FRANCKL. 3.000 frs b, anys-adults




infant i societat

JOAN MIRO: ALLO QUE NO
SABEM QUE SABEM

L’educacio visual a I’escola

MONTSERRAT ESPERT

Des que surt al carrer, l'infant esta immergit dins un entorn ple de simbols,
que sap interpretar tot i que moltes vegades encara no sap llegir: senyals de
trafic, retols del carrer i de les botigues, marques de menjar,... Aquests sim-
bols son oferts a linfant des de variats mitjans tals com la televisio, el video,
els cartells de les tanques publicitaries, el cinema, les exposicions, els trans-
ports publics, la premsa en general..., que el bombardegen constantment

sovint I'infant no és un simple receptor de tots aquests elements sino que, al

- contrari, la nostra societat el converteix en una part activa i a voltes protago-

nista dels «productes» (tant materials ~consumisme- com ideologics ~models
de conducta i de vida-), que des de diferents punts i amb diferents finalitats
intenten homogeneitzar ¢ls nostres propis criteris.

['escola ha de tenir un paper actiu que, partint de la reflexio pedagogica,
ajudi a estructurar tota aquesta informacié visual i donar-li un contingut ple de
significats per a l'infant; si no, ¢s troba perdut dins d’'un mon d'imatges.

DESPERTAR la curiositat per I'entorn facilitara que el nen el sapiga interpre
tar i que formi part activa i conscient d'aquest entorn social que cada vegada
¢s mes ric, variat i també dispers per al nen. Aquesta lectura de U'entorn feta a
nivell individual (tan variada com nens hi ha) ens arriba a 'escola i nosaltres
hem de crear un clima d'escolta que sigui receptiu a les observacions fetes
pel nen, L'entorn és una font inesgotable, també, a I'hora d'estimular ¢l des-
envolupament del llenguatge i un element important que ens pot ajudar a es-
tablir una relacio constant entre llenguatge i comunicacio.
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Haurem d’articular tota aquesta informacio-comunicacio i donar-li I'estructura |
que ens convingui segons els interessos del grup-classe per tal de ser CREA
TIUS amb nosaltres mateixos, amb els altres i amb el nostre entorn

D'altra banda, I'entorn visual ¢és una eina important amb la qual hem de
comptar i que ens facilita el proces ~que s'inicia en aquesta etapa evolutiva

de l'aprenentatge de la lecto-escriptura. A la llarga, ¢ls progressos d'aquest
proceés faran que el nen sapiga interpretar per ell sol ¢l seu entorn i I'ajudaran
a créixer amb AUTONOMIA.,

l'obra de JOAN MIRO ¢s una mostra valida de tot aquest entorn visual i de
les possibilitats educatives que ens ofereix. Les seves creacions han sortit de
la Fundacio per colar-se en la nostra vida quotidiana i les seves formes esteti
ques, part de I'ambit on ens movem, configuren una descoberta constant de
l'artista i també del nostre entorn

Les «pinzellades» de Miro traspassen el seu caricter purament estetic i arriben
a les nostres ciutats adquirint diverses funcions complementaries.

Un estel blau escapat del conjunt d'un quadre i col-locat a la porta de deter
minats establiments cobra una funcio domestica i economica (treure 1 posar
diners, pagar factures i rebuts,...) i a voltes també cultural (exposicions, ¢l
Clik dels nens, el museu de la ciencia....)

L'art mironia assumeix també una funcio ladica quan el trobem tot passejant
per les Rambles de Barcelona (Pla de 1'Os) i fins i tot ha tingut un paper im
portant durant les darreres Olimpiades actuant com a lloc de trobada i inter
canvi cultural (meeting point), fet que ha refermat la seva dimensio univer
sal.

Un altre gran Miro emergeix de 'aigua en forma d’ombra solitaria, per tocar
el cel tot presidint un gran espai on es configuren persones i activitats d'allo
més diverses: jugar a la petanca, passar conversa, anar amb bicicleta, llegir a la
biblioteca... (Dona i Ocell, al parc de I'Escorxador)

Mird forma part activa del nostre entorn i del nostre sentit estétic i artistic
L'escola pot recollir els diversos elements de la seva obra i analitzar les fun
cions que aquesta desenvolupa en les nostres vides tornant-lo a compondre
de nou per fer-ne la NOSTRA PROPIA LECTURA

M.E.

lmb la col laboracio de Montse Fornges

Fotografies: Ricard Virgili




HABITS DIETETICS DE LA
' POBLACIO INFANTIL
CATALANA

infant i salut

REINA GARCIA. LLUIS SERRA

Durant els anys de posguerra seriosos problemes nutricionals per manca d’ali-
ments varen afectar la nostra societat. Des d'aleshores fins als nostres dies, I'a-
limentacio i I'estat nutricional de la poblacié han experimentat canvis molt
notables. En el decurs daquests ultims 50 anvys, i paral-felament a l'evolucio
socio-econdomica, cultural i tecnologica del pais, els nostres habits dietétics
s'han modificat substancialment. Aixi, ens hem allunyat d'una alimentacio me-
diterrania tradicional, amb marcades diferenciacions regionals, per apropar-
nos a una alimentacio occidental i molt més homogenia.

Als paisos de la conca mediterrania, entre ells Espanya, I'evolucio dels habits
de consum, integrada en les tendencies del centre i nord d'Europa, ens ha
portat a un descens en el consum de productes agraris tradicional (llegums i
cereals) i a un increment en el consum de carn i derivats, de productes lactics
i aliments processats, pobres en fibra i rics en greixos saturats (v. taula 1), sal
i sucres. Malgrat aquest fet, encara es mant¢é un consum relativament elevat de
fruites, verdures i peix, i la utilitzacio de I'oli d’oliva constitueix un fet gene-
ralitzat.

Aguests canvis en la nostra alimentacio comporten un exces de consum d'e-
nergia, greixos saturats (principalment en forma no visible), colesterol, pro-
teines d'origen animal i sucres, aixi com un déficit en la ingesta de fibra i glu-
cids complexos (v. taula 2).

Taula 1. Classificacié dels greixos

GRANS GRUPS

ALIMENTS

COLESTEROL EN SANG

Saturats

Greix de carns i embotits,
llard

Greix de lactics (llet,
iogurt, formatge,
mantega,nata,
crema de llet)

Greix de coco

Greix de palma

Augmenta

Insaturats
(amb dobles enllacos)

Oli d'oliva

Olis de llavors (girasol,
soja, blat de moro)

Greix de peix blau

Mantega de cacau

Disminueix

Taula 2. Classificacio dels ghicids

Cel-lulosa

GRUPS SUBGRUPS GLUCIDS ALIMENTS
Simples o Monosacarids Glusosa Fruita
sucres Fructosa Mel
Disacarids Maltosa Malta
Sacarosa Remolatxa
Canya de sucre
Sucre (blanc i bru)
Dolg¢os, pastissos
Complexos Polisacarids Mida Cereals
Tuberculs

Lleguminoses
Cereals integrals
Hortalisses
Verdures

Fruites
Lleguminoses
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Malgrat I'evidencia dels canvis produits en els hibits dietetics de la poblacio
adulta, no disposem de suficients dades refrendades per estudis epidemiolo-
gics que ens situin el consum d'aliments en nens ni la seva evolucio durant
['iltim decenni.

Sembla que en la seva alimentacio s'han produit canvis qualitatius més relle-
vants que en els adults, la qual cosa podria repercutir en el seu desenvolupa-
ment fisic i psiquic.

A fi de congixer I'estat nutricional dels catalans, 'any 1986 el Departament de
Sanitat i Seguretat Social de la Generalitat de Catalunya va dur a terme un es-
tudi basat en una enquesta d'habits alimentaris i consum d'aliments entre la
poblacio catalana de 5 a 93 anys.® Segons aquest estudi, les preferéncies de
consum en ¢l grup d'edat de 5 a 14 anys van ser els dolcos, seguit de fa let i
de la carn. La fruita i el peix estaven entre els aliments menvs preferits. D'al-
tra banda, sembla que els nens presenten una tendeéncia més gran que els
adults a consumir aliments baixos en fibra i rics en greixos saturats, sucres i
proteines animals. De fet, segons I'enquesta del 1986, el consum setmanal
d'aquests aliments era més gran en els nens que en els adults. La causa d'a-
quest fet pot radicar no tan sols en el canvi d’hibits (per augment de la dispo-
nibilitat o de la publicitat), sind tamb¢ en factors especifics lligats a aquest
grup d'edar.

Actualment, la Generalitat de Catalunya, en col-laboracio amb la Universitat
de Barcelona, esta fent una segona enquesta d'habits alimentaris i consum
d'aliments a Catalunya, els resultats de la qual, que estaran disponibles ¢l
1993, permetran valorar I'evolucio dels habits dietétics en el curs dels darrers
sis anys.

En un estudi d’habits dietétics realitzat pel nostre equip l'any 1989 a la pabla-
cio infantil de Girona, es va comparar ¢l consum dels diferentes grups d'ali-
ments amb el seu consum recomanat. Les conclusions generals d'aquest estu-
di van ser:

1. El consum de productes lactics (llet i derivats, excepte la mantega) era
l'adequat, €s a dir, d'unes 3 racions diaries.

2. El consum d'aliments proteics (carns, peix, ous i embotits) estava un 20%
per sobre de les recomanacions (que son de 2 racions al dia). Aquest exces es
produia a expenses de la carn 1 dels embotits, essent correcte el consum de
peix i d'ous.

3. Quant a les fruites, el consum es trobava en la linia de l'aconsellat (2 ra-
cions per dia); hi destaca I'elevada ingesta de sucs de fruita.

4. El consum de verdures (crues i cuites) era d’una racio diaria, la meitat del
que seria desitjable.

5. Les fecules (pa, arrds, patates, llegums) tampoc no ¢s consumien ¢n
quantitats suficients (3 racions diaries enfront de les 4-5 recomanades). Cal |
destacar ¢l baixissim consum de productes integrals.




0. Pel que fa als greixos, destaca l'elevat consum d'oli d'oliva respecte d'al-
tres olis i de la mantega, la qual cosa va constituir un aspecte positiu en la
dieta dels nens estudiats.

7. El consum de sucre i d'aliments i begudes ensucrats resulta bastant alt, i
hauria de disminuir, Quant a productes de pastisseria, destaca el consum de
pastes de forn respecte dels pastissos i dels pastissets industrials.

Relacio entre habits dietétics i salut dels nens

Pel que fa a I'alimentacio, en les societats desenvolupades hem passat de I'es-
cassesa a I'abundincia, del racionament d'aliments basics a 'accessibilitat a
una amplia gamma de productes manufacturats. Aquest fenomen ha conduit al
fet que, exceptuant certs grups de poblacio de risc, les mancances nutricio-
nals hagin deixat de constituir un problema de Salut Piblica en el nostre
medi. Aixi, hem assitit a un augment en la talla mitjana dels nens, com tamb¢
a un millor estat del sistema immunitari, reflex fidel de 'estat nutricional, i a
una disminucio de les malalties lligades a una malnutricio per defecte. T ,

Aix0 no obstant, han adquirit importancia d'altres patologies d’etiologia multi-
factorial condicionades pels nous estils de vida, agrupades sota la denomina-

ci6 de malalties de la civilitzacio (arteriosclerosi, diabetis, obesitat, caries i 52

certs tipus de cancer). S6n innombrables els estudis que evidencien I'associa- 5'239 B
cio entre la dieta i aquestes malalties degeneratives. g

Les dades existents també apunten el fet que aquestes malalties, les manifes- LR
tacions cliniques de les quals apareixen habitualment en I'edat madura, £
poden estar relacionades amb el tipus d'alimentacié rebuda durant la infan- 4 o s =

cia. %

En termes generals, no existeixen dades suficients que posin en relacio la
dieta durant I'edat pediatrica amb el consequent risc de patir malalties croni-
ques o degeneratives a l'edat adulta. Aixd no obstant, esta fermament establer-
ta la relacio entre el consum de sodi (sal de cuina) en els nens i el risc d’hi-
pertensio arterial en els adults, i entre 'obesitat infantil i la predisposicio a
I'obesitat en edat adulta. A més a més, és evident la repercussio negativa de
la caries infantil en la futura salut dental de 'adult. Més discutible resulta el
paper de la dieta durant la infancia en l'aparicio de cancer o de malalties car-
diovasculars en P'edat adulta, malgrat que molts estudis apunten en aquesta
direccio. ~ L,
Pel que fa a l'estat nutricional actual dels nens catalans, cal dir que la preva- %
lencia d'obesitat se situa entorn del 5-10% i que els nivells de colesterol plas- e
matic han passat de 150 a 180mg/dl en 10 anys (quasi un 25% més del que
hom recomana per a la poblacio infantil).

4

Malgrat que no existeix evidencia cientifica suficient per a afirmar que el co-
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lesterol en la infancia repercuteix més tard en I'edat adulta, en els paisos en
que els nens mostren indexs mes grans d'aquest parametre en plasma patei-
xen taxes majors de monalitat per cardiopatia isquemica. En els nens obesos
es multipliquen per dos les possibilitats de patir aquesta malaltia, al mateix
temps que creix el risc de emmalaltic 0 morir per causes generals en Ieda
adulta.

Recomanacions nutricionals per a la poblacié infantil

Continuament es fan judicis de valor pel que fa als aliments, perd son quasi |
sempre subjectius i freqiientment falsos. Aixi, sense cap base cientifica, men-
tre que a certes substancies els seran awibuits poders quasi miraculosos, a
d'altres, al contrari, se les considerara nefastes i eradicables de l'alimentacio.

Tot aixd ha despertat un interes creixent per part del consumidor. Aixd no
obstant, aquest interés va associat a una manca de coneixements sobre el
tema i a un cert estat de confusio degut a les informacions parcials, contra-
dictories i canviants que li arriben per vies diverses. Aixi mateix, han sorgit
corrents d'opinio en contra de la industria alimentaria i a favor d'una alimen-
tacio més -natural-, amb tota la polemica que aquest terme implica, o de les
alimentacions anomenades alternatives,

No existeix cap aliment que contingui per ell mateix 1018 els nutrients neces-
saris per a viure (excepte la llet humana, i tan sols per al lactant). Per satisfer
les necessitats dels 40 nutrients existents s’ha de seguir una dieta variada,
equilibrada i suficient. En altres paraules, s’ha de menjar una mica de tot i no
massa de res. El fet que un aliment sigui nutritivament bo o dolent depen de
la resta de la dieta, ja que no son els aliments sing els nutrients continguts ¢n
clls els que resulten decisius per a una correcta alimentacio.

Draltra banda, no s'ha d'oblidar que generalment ¢s la dosi la que fa el veri,

La societat cientifica internacional ¢s unanime a 'hora de donar una scrie de
recomanacions nutricionals a la poblacio general:

1. La dieta habitual ha de contenir d'un 50 a un 60% de 'energia en forma
d'hidrats de carboni, d’'un 12 a un 15% en forma de proteines i no mes d'un
35% en forma de greixos.

2. Pel que fa als carbohidrats, els sucres simples (v. taula 2) no han de supo-
sar mes dun 109% de Vaport caloric diari.

3. Un 50% de les proteines han de ser d'origen vegetal.

4. Quant a la composicio grassa de la dieta, el percentatge dacids grassos sa
turats ha de ser inferior al 10%.

5. La ingesta de colesterol no ha de superar els 300 mg/dia.

Els habits alimentaris en els nens s'estableixen per imitacio dels patrons fami |



liars 1 constitucixen la base del comportament alimentari per a la resta de la
vida i ¢s dificilment modificable posteriorment. La infancia constitueix,
doncs, el periode més vulnerable pel que fa a 'adopcié d’habits saludables, i
¢s aleshores quan s'han d'adoptar les conductes preventives i educatives.

Daltra banda, hem de ser molt cautelosos a ['hora de donar recomanacions
generals a la poblacio infantil, ja que les seves necessitats individuals son
molt variables en funcio de 'edat, sexe, activitat fisica i estat fisiologic. A més
a mes, diversos estudis posen de manifest la manca de fonament cientific de
moltes de les afirmacions que es fan entorn de la nutricio infantil, per exem-
ple, proporcionar als nens aliments calorics 1 apetibles entre hores, ja que
aixO augmenta la ingesta calorica en no disminuir les proporcions de la resta
de la dieta, la qual cosa pot afavorir 'aparicié d’obesitat en nens fisicament
poc actius. Destaquem també el fet que 'activitat mental no comporta un con
sum valorable d'energia. Ingerir pocs greixos i sucres pot afavorir I'abséncia
de problemes nutricionals a l'adult, perd en determinats nens molt actius pot
ésser recomenable aportar aliments d'elevada densitat calorica a fi de satisfer
les seves necessitats energetiques sense haver d’augmentar el volum de la
dieta, la qual cosa podria resultar poc tolerada. En altres paraules, la reduccio
del consum de greixos i sacarosa (v. taula 2) no s’ha de portar fins a les ulti-
mes consequencies. La questio radica a determinar la proporcio de sucre que
pot contenir la dieta diaria sense reduir el consum d'altres aliments capagos
de subministrar els nodriments indispensables per a la seva alimentacio.

En conclusio, malgrat que es necessiten més investigacions per tal de clarifi-
car la relacio entre habits durant la infancia i malalties croniques en els
adults, i ates que esta ben establert el fet que la infancia €s I'etapa critica de la
vida en la qual es determinen els habits dietetics, hi ha bases suficients per tal
d'assumir que les recomanacions i principis generals de dieta sana per als
adults han d'ésser beneficioses per als nens en edat escolar, i no afecten ad-
versament ¢l seu creixement i desenvolupament.

R.G., LL.S.

Unitat de Medicina Preventiva
Cniversitat de Barcelona
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Espai per a una creativitat sense limit

' Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY "
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-Buenes- M'ban encarregat gque em presenti, i jo, gue
volen que els digui; doncs, en primer lloc, els baig de
confessar que soc de mena xerraire, jo, no hi puc fer
mes. Em diven que aixa em ve de familia, gue la meva
avia ho era molt de xerraire i que ¢l mew avi no para-
va de div «qui xerra tot ho esguerra-, pero sembla que la
meva davia no vd pas esguerrdr res de res; levat gue
tenir un fill tan xerraire com ella sigui esguerrar-ho 1o,
perque el meu pare, quan xerra, 1o shi posa pas per
poc, vull div que bo ¢s una estona llarga, i jo encara re-
cordo la meva mare, pobra, com li deia al meu pare
quan estava tipa de sentir-lo xerrar allo de -qui té boca
sequivocds, perd encara no havia tingut temps d'aca-
bar que el meu pare ja li contestava amb allo altre que
«ui ¢ nas es moca- [ amb aquestes, es veu que la xe-
rrera U'be beredada jo, ves per on! A mi tothom em co-
neix per la meva molta xerrameca, pimpoladeca, de la
gorra bigorreca. [ com que resulta que com que als g
xerrem molt se'ns té per un bon tros mentiders, ¢ls faré
una segona confessio, jo: com gque no tinc res contra ¢ls
xerraires, tampoc no tinc pas cap mal concepte de les
mentides, ans al contrari, soc de la gent gie pensd gue
les mentides s'assemblen tant a les espécies que hom
arriba a pensar que son germanes. | a meés a més tine el
ple convenciment que les mentides son capaces de con-
vertir qualsevol esdeveniment insuls en un plat de festa
major, d'aquells que per la seva oloreta conviden a su-
car-hi pa. Perqué, si volen que els ho digui, la veritat,
allo que se'n diu la veritat, només la volen sentiv els
jutges. Ara, aixo si, les mentides, ¢! com els bons condi-
ments, han de servir per millovar els esdeveniments.
Saine com la sal de les noticies

«QUENTOS» DE XERRAIRE

[ara, si m’bo permeten, @ un cop fetes les presentacions
i sabent vostes de quin mal han de morir i jo de quin be
baig de viure, els parlaré dels esdeveniments que varen
ocorrer amb la veina del primer pis, pimpoladis, de la
gorra bigorris
Es tracta d'una formiga. Pero ara ja no l'anomeno pim-
poladiga, de la gorra bigorriga; ella mateixa m’'ho ba
posat més facil, perque, després del que acaba de fer
aquest bivern, li dic, senzillament, l'as. Perque bo ¢s,
un as. O si no, ja m'ho sabran dir..
Resulta que ella ja fa temps que tenia una deria: volia
coneixer mon, visitar nous indrets i, sobretot, que fossin
ben diferents del lloc on ella vivia perque, si no, quina
gracia tindria, i arriscar-se i tot aixo... I tot just surt de
casa, disposada a preguntar al primer que trobi cap on
hauria d'encaminar els seus passos, és a dir quina seria
la direccio adequada i va i, com que tot el carrer era
ple de New, ella va i PATAPAM! pega relliscada i es tren-
ca und cama
Llavors ja es va vewre de seguida que era un as aquella
Jformiga. Pergué jo, pimpolado, de la gorra bigorro, bo
vaig veure ben be, { aixo gue no soc pas gaire xafarde-
ra, fo, pobra de mi, que només soc de mend xerraire,
pimpoladaire, de la gorra bigorraire
Perque lavors, com deia, la formiga sense queixar-se ni
poc ni gens va i s'encara ambh la New 1 me li din

-Ob, Neu! St tu m’bas trencat la pota nomes de sortir al
carrer, tie em sabras div quina diveccio baig de prendre
per xin, xiu, xiu, { bla, bla, bla.. -1 li exposa el seu
Pl
! la New li fa

Meés val gue i bo preguntis al Sol, aixo: un element
gue s capac de fondrem aixi que em veu, beé deu
saber aixo que em preguntes!




[ la formiga, sense torbar-se ni poc ni molt, li diu al
Sol.

Ob, Sol! Tu que fons la Neu, que m’ba trencat la pota
nomes de sortir al carver, tu em sabras dir quina direc-
cio hatg de prendre per xiu, xiu, xiu, i bla, bla, bla... -1
li exposa el seu pla.

I el Sol li fa:

Més val qui li bo preguntis al Nuvol, aixo! Un tipus que
aixi que em veu no para quict fins que em cobreix ho
sabra millor que no pas jo!

I la formiga s'encara amunt i li diu al Nivol:

~Oh, Nivol! Tu que cobreixes el Sol, que fon la Neu, que
m'ba trencat la pota només de sortir al carrer, tu em
sabras dir quina direccio baig de prendre per xiu, xiu,
Xiu, i bla, bla, bla... -1 li exposa el seu pla.

[ el Nuvol li fa:
-Més ho sabra el Vent que m'arrossega cap alla on vol!

I la formiga, va i crida al Vent perqué la pugui sentir:
Ob, Vent! Tu que arrossegues el Nivol, que cobreix el
Sol, que fon la Neu, que m’'ba trencat la pota només de
sortir al carrer, tu em sabras dir quina direccio haig de
prendre per xiu, xiu, xiu, i bla, bla, bla... -1 li exposa el
seu pla.
I el Vent li fa:
Aixo, qui t'ho dira millor que jo és la Muntanyd; ¢s tan
i tan alta que per molt que bufi ella és capac daturar-
me!

I la formiga, camina que camina s'enfila muntanya
amunt i 1l diu:

-Oh, Muntanya! Tu que atures el Vent, que arrossega el
Nuvol, que cobreix el Sol, que fon la Neu, que m'ba
trencat la pota només de sortir al carrer, tu em sabras
dir quina direccio baig de prendre per xiu, Xiu, Xiu, i
bla, bla, bla... —I li exposa el seu pla.
I la Muntanya li fa:

Meés ho sap 'Home que m'escala!

I ella, poteta per agui poteta per alla, baixa la Muntan-
ya i dinv a l'Home:

Lp, Home! Tu que escales la Muntanya, que atura el
Vent, que arrossega el Nuvol, gue cobreix el Sol, que fon
la Neu, que m'ha trencat la pota només de sortir al ca-
rrer, tu em sabras dir quina direccio haig de prendre
per xiu, xiu, xiu, i bla, bla, bla... -1 li exposa el seu
pla.

Pero I'Home, ca!, ni se 'escolta la formiga.

Pero a mi m'han dit de bona tinta, que jo només dic
mentides d'aquelles que s'assemblen a les especies com
una germana a una altra germana, o, si no, que em
mori aqui mateix i ja veuen si m'he mort gens que con-
tinuo essent de mena xerraire, pimpolarairve, de la
gorra biborraire.

Aixo, a mi m’ho han dit de bona tinta, que la formiga,
que és tot un as, no es va deixar impressionar per
aquell silenci de I'bome i petita com és es va afanyar a

ficar-se dins la seva butxaca.

[ si en va fer de viatges, si en va visitar d'indrets! I unic
que passa és que la formiga no es recorda dels noms
perqué aquell home a la butxaca del qual va viatjar no
va tenir mai 'amabilitat d'anar-los-bi dient. Pero ella,
la formiga, assegura que els viatges els va fer sempre
amb avio, cosa que li va fer molta il-lusio, és clar, a qui
no? I ella n'esta ben segura que ho eren d'avions, que
cada vegada que podia i sempre que 'home no se n'a-
donava ella sortia del seu amagatall de la butxaca i
s'entretenia a mirar per la finestra des d'on veia un bé
de déu de nuvols, i de muntanyes, algunes d'elles coro-
nades de neu, i el sol, i també sentia el vent.

[ ja, quan la formiga va tornar de la seva -tournée-, jo,
que soc de mena xerraire, pimpoladaire de la gorra bi-
gorraire, li vaig demanar com bavia anat tot, pimpola-
dot, de la gorra bigorrot. I sort que li ho vaig demanar
perqué ella, la formiga que és un as, no m'ho hauria
pas explicat, no. Ei! ni a mi, ni als altres veins, pimpola-
dins, de la gorra bigorrins de l'escala, pimpoladala, de
la gorra bigorrala. 1 vaig ésser jo la qui ho va anar ex-
plicant als altres, pimpoladaltres, de la gorra bigorral-
tres, jo, que no tinc pels a la llengua, sobretot si es trac-
ta d'explicar les coses que passen a casa d'un ver
pimpoladi, de la gorra bigorri.

NOTA: Les males llengiies diven que de mentiders, pim-
poladers, de la gorra bigorrers, el mon n'eés ple. O, si no,
diven, vegeu com, ara mateix, per explicar aixo de la

Sformiga del primer pis, s’ha inspirat en el conte de la
[formigueta que va anar a Jerusalem.

! el que és jo,
no dic ni si, ni no.

R.R.
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Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de I’Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié mes
a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han pres per con-
vertir en redlitat el projecte per a una bona atencié educativa al nen petit.

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |'’Associacié de Mestres
Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

L

8/9.

10.
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Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

. Trenta-tres contes.

A cura de Roser Ros

L'infant i I’escola
bresspl.
Pepa Odena

Esport.
Andrea Imeroni

Jocs dansats.
Mercé Vilar

El mirall travessat
pels infants.
Equip Reggio Emilia

De nad6 a company
Joaquim Juber i al.

Quan dues intel.ligéncies
es troben
Gianna Immovili i al.

11/12. Serinfant abans d’'ara.

13,

14.

15,

16.

17

18.

19.

20.

Josep Gonzalez-Agapito

El context socio-familiar
en |'educacio de l'infant
H.R. Schaffer

Maneres d'acollir
els infants
a cura d'Héléne Stork

Ser infant a Europa avui
Peter Moss i Angela Phillips

Barrila de titella
Roser Ros

Moixaines i jocs de falda
Miriam Navarro

Educar els 3 primers anys
Judit Falk, ed.

L'infant i el parvulari
M. Teresa Codina

Cultura d’infant
Fleming Mouritsen




formacions
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L’intercanvi amb Italia en el marc de I’Escola
d’Estiu del 1992

L'intercanvi amb Italia previst durant la segora setmana de I'Escola d’Estiu, i
amb l'objectiu de reemprendre la reflexio iniciada ja fa dos cursos, entre pro-
fessionals de I'escola dels petits vinguts de diversos indrets d'ltalia i gent de
casa nostra, per aprofundir temes d'interées comu, s’ha hagut de fer enguany,
sense la presencia dels companys italians, Tot un repte per a nosaltres! En
efecte, malgrat que ens faltaven els companys de fora, 40 persones ens varem
animar i varem regalar-nos amb uns dies de debat intens i, organitzats en pe-
tits grups de discussio, varem posar en solfa una bona colla de reflexions.
Teniem previst, que les discussions d’enguany girarien al voltant de dos as-
pectes importants per a la nostra feina:

la presentacio d’experiencies per part de diferents realitats de I'etapa edu-
cativa 0-6;

la reflexio del document sobre la qualitat que han de tenir els serveis d’a-
collida dels nostres menuts i menudes elaborat per la Xarxa Europea d’Aten-
cio a la Infancia.
Les experiencies varen ser demanades a les segients escoles:

E.B. El Palomar i Escola Nabi,
Tema: La relacio amb els pares / El treball amb les families.

E.B. Nenes i nens i C. P. Gaudi
Tema: L'aprenentatge de la matematica.

E.B. El Cargol i C.P. Bellaterra
Tema: La musica.
A T'hora de presentar les experiencies, vam demanar a les escoles que uti-
litzessin un mateix guio, ja que aixd permetria als oients d'utilitzar les seves
explicacions i vivencies per a les posteriors discussions en els petits grups:

Hipotesi inicial.

*Objectius explicits.

*Punt de partida.

Els nens i les nenes.

*Edats.

*Tipus d'agrupacio.

*Quc s'espera d'ells.

- Quin ¢és el paper del mestre, la mestra.
*Tipus d'intervencio.
*aconduir, *escoltar, *proposar...
*Rol durant I'activitat.
Grau de participacio dels pares.
*Se’ls ha informat (abans, durant, després de 'experiencia).
*Com hi han participat.
*Quin grau de col-laboracio han tingut.
- Com s'han avaluat els resultats aconseguits.
*Documentacio.
*Observacio.
*Informacio.
— Que ha aportat de nou I'activitat als nens i a les nenes.

Manifest de les IV Jornades dels Moviments
de Renovaci6é Pedagogica de Catalunya.
6, 7 i 8 de novembre del 1992

Nosaltres, mestres de tots els nivells educatius, pares i mares, alumnes, orga-
nitzacions i entitats, convocats per la Federacio de Moviments de Renovacio
Pedagogica, ens hem aplegat a Lloret de Mar, davant del vell Mediterrani (fent
nostres les paraules del poeta Pessoa «O Mediterrineo, doce, sem mistério
nenhum, cldssico, um mar para bater/De encontro a esplanadas olhadas de
jardins proximos por estituas brancas!»> —~El Mediterrani, dol¢ sense gota de
misteri, classic, un mar per aiguabatre/terrasses sotjades des de jardins pro-
pers per blanques estitues!) per aprovar aquest MANIFEST que proposem a la
societat catalana perque se’l faci seu:

« Que vivim un temps de canvis constants que ens obliga a resituar la funcio
de l'escola, canvis que afecten tota la diversitat de temes que hi conflueixen.
 Que aquests canvis, lluny d'espantar-nos, ens porten a augmentar ¢l nostre
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dinamisme per anar fent realitat la vella utopia de construir una escola al ser
vei de tots els nens i nenes, de tots els nois 1 noies de Catalunya.

e Que reivindiquem la utopia i ho fem molt conscientment i més ara quan
sembla que la societat ens aboca a enterrar els vells somnis i 4 situar les nos-
tres esperances no mes enlla del nas.

« Que aquesta reivindicacio la fem amb els peus ben posats a terra, perque
sabem que nomes podem construir partint del que som, tenint molt clar d'on
venim i sabent explicitar, en la mesura del que sigui possible, on volem anar,
o Que assumim plenament el nostre passat. Que els encerts que hem tingut
ens empenyen a tirar endavant i que els errors o les marrades ens ajuden a
trobar nous camins d'actuacio.

o Que ¢l nostre objectiu és la millora de la qualitat de 'ensenyament com a
servei i que aquest treball el fem contra vents i marees que dificulten o enca-
llen la nostra labor quotidiana.

» Que estem disposats a continuar treballant per a la millora del nostre siste:
ma educatiu, sense parcel-lar la realitt que el configura. Per aixd, hem de con
tinuar sent una veu activa de la societat civil, pel damunt de tots aquells que
ens voldrien mesells i muts.

o Que creiem que la renovacio pedagogica ¢s cosa de cada dia, d'anar-la
construint pas a pas, mes des del centre que individualment i que sempre ¢és
preferible el petit aveng col-lectiu que no la gambada d'un de sol.

o Que el nostre metode de treball parteix de la reflexio col-lectiva que anem
fent de la realitat de cada dia. El nostre procés de treball es va fent i destent
en un diadleg engrescador que ens obliga a la recerca continua i cada vegada
mes explicita i aprofundida.

o Que som agents actius daguesta renovacio § que Pentenem com una feina
col-lectiva de tots els elements que configuren la comunitat educativa.

o Que no ens fa por l'existencia dels conflictes dins la comunitat educativa,
perque creiem que entre tots sabrem trobar les maneres de resoldre’ls,

e Que volem i necessitem el consens com a metode principal en la presa de
decisions.

e Que estem disposats a posar damunt la taula la nostra reflexio i la nostra

feina perquée pugui ser revisada i avaluada, Aquesta actitud oberta circula pa-
ral-lelament a I'exigéncia de revisar el paper i les actuacions de I'administra-
cio i de la societat en general, especialment en tot allo que fa referéncia als
valors que volem fer vius a les escoles i als recursos humans i economics que
ens son imprescindibles.

e Que volem que cada escola trobi el seu cami per millorar el seu treball.
Aixo significa que cal potenciar els projectes educatius, 'autonomia dels cen-
tres, la diversitat dels models de gestio, la xarxa de relacio amb I'entorn i la
interrelacio amb tot el teixit social.

o Que la formacio permanent del professorat ¢s un dels eixos de la qualitat de
I'ensenyament i volem incidir-hi plenament, fent possible un model plural, que
equilibri el paper que ha de tenir Fadministracio i el que pot i vol tenir ¢l pro-
fessorat i la comunitat educativa en general. Que volem que amb aquesta for-
macio ¢s desenvolupi el nivell constructiu de les relacions humanes.

« Que hem de ser exigents en el paper estimulant i motivador que ha de tenir
'administracio i la societat per fer que 'escola progressi.

o Que volem afirmar que la petita creativitat de cada dia i les petites iniciati
ves fan que les escoles esdevinguin llocs de cultura i de treball, lloes on els
seus participants esdevenen homes i dones de be que volen construir un mon
mes just i mes solidari.

o Perque estimem la nostra tasca, continuarem afirmant que som i en que
creiem.

Per tot aixd, ens adherim a la convocatona del primer Congres de la Renova
cio Pedagogica, com a fita d'un proces que volem engegar ara. Un procés que
pugui incorporar i articular totes les iniciatives. experiencies, projectes i pro
postes de millora educativa 1 un procés que estimuli la societat civil, Vadmini
Lracio i tots els ensenyvants a ser rigorosos, exigents i autoexigents i a no clau
dicar en l'objectiu de millorar leducacio de tots els nens i les nenes, nois i
noies de Catalunya.
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Didactica

ALVAREZ, M. M.; «Uso activo de recursos audiovisuales en la educacion
infantil», Comunicacion, lenguaje y educacion, nim. 14, maig 1992, p.
19-50.

DIVERSOS AUTORS: «Como dramatizar un cuento», Cuadernos de pedea-
gogia, num. 2006, setembre 1992, p. 30-33.

Educacio
MAURIZIO, D.: «Se a scuola si impara a mangiar bene», Il giornale dei
genitori, num. 201, juny 1992, p. 20-27.

Lectura i escriptura
HUG-MAZUET, F.: «L'écrit au quotidien du cycle 1», Les actes de lecture,
num. 39, setembre 1992, p. 75-80.

Literatura infantil

CHAOS, C.: «Bibliotecas infantiles: ¢l juego de la imaginacion», CLIJ,
num. 42, setembre 1992, p. 18-21.

GAVILAN, T.: «Contes de 1ots colors. Una oportunitat intercultural», Lite-
ratura infantil y juveni, num. 111, juny-juliol 1992, p. 33-35.

TAULA RODONA: «Bolonia v la ilustracion», Literatura infantil y juve-
nil, num. 111, juny-juliol 1992, p. 22-31.

Matematiques
HENDE, F.: «Mathématiques», 1 'école maternelle [francaise, num. 1, se-
tembre 1992, p. 51-52,

Psicologia
GUIZZI, P.: «La scuola materna come ambito per una paternita € una ma-
ternita diffusa», Scuola materna, num. 1, agost 1992, p. 11-13.

Psicopedagogia

VICENZI, S «Quale osservazione del bambino?», Scuola maternd, num.
2, setembre 1992, p. 63-66.

VOLPATI, A.: «Il rischio del gioco spettacolo», Scuola materna, num. 2,
setembre 1992, p. 13-15,

MONOGRAFIC: «Perspectivas psicosociales sabre la infancia» CASAS, F.
i MUNNE, F. (coord.), Anuario de psicologia, num. 53, 1992.

Salut

DOSSIER: «The Feeding Relationship», Zero (o Three, nim. 5, juny
1992
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biblioteca

SERRA, E. i VIGUER, P.: Educacion
Infantil: Un ambiente optimizador
para nifios de 0 a 3 afios. Valencia
Nau Llibres, 1992.

El Hibre gue tenim a les mans tracta de I'Edu
cacio Infantil des del discurs universitari. Fa
una aproximacio general a allo que ha esta
I'Educacio Infandl fins ara 1 una analisi del
que €s en lactualitat 1 la significacié de la
nova Reforma educativa. Aixo implica un estu
di del curriculum  escolar propi d'aquesta
etapa, del disseny curricular proposat pel Mi
nisteri aquesta vegada explicat des del punt de
vista evolutiu, la qual cosa és molt orientativa,
no tant per als educadors que ja tenen prou
material sobre el tema, sind tambe per als
pares interessats en el significat de la Reforma,
i que els ajuda a col laborar amb I'escola per
anar tots a una, en educacio dels nens.

IBANEZ SANDIN, €. El proyecto
de educacion infantil y su pricti-
ca en el aula. Madrid. La Muralla,
1992.

Partint de la idea que el nen ha de ser felig a
l'escola. ¢s va ventebrant 1ot ¢l projecte educatiu
que queda wotalment detallac en aguest manual
d'Educacia Infantil. Tracta tots els aspectes tona
mentals per a Pescola, tant des de la perspectiva
filosofica com des de la practica: premis i san
cions, celebracions daniversaris, regals, etc., si
tacions que poden arribar a ser conflictives se
gons com les visqui la comumiat escolar

A mes de la presentacio del projecte educatiu |
de Pespeciticacio d'objectius, finalitas, criteris
metodologics, . i de ot allo relacionat amb
I'elaboracio del Projecte Curricular, 'autora
tracta molt acuradament els aspectes de adap
tacio dels nens a l'escola i la relacio dels pares
amb l'escola. També destina uns capitols a ves
sants mes practics com per exemple el desen
\‘nlup.mu-m d'una jornada escolar, la distribu
cio, activitats 1 avaluacio dels racons 1 allers, i
tambe activitars 1 suggeriments en totes les
arees curriculars de educacio
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GENERALITAT DE CATALUNYA

BASES ¥ 1593
MANRESA

EXPOSICIO

Una visié completa i suggestiva dels simbols, els fets i les
personalitats que defineixen aquests cent anys de recupe-
racio de la identitat nacional catalana.

27 de novembre de 1992 - 17 de gener de 1993

Reials Drassanes de Barcelona
Sala Marqués de Comillas (Museu Maritim)
Metro L. 3, autobusos 14, 18, 38, 47, 58, 64 i 91

Horari:
De dimarts a dissabte: de 10 mati a B vespre.
Diumenges: de 10 mati a 3 tarda.
Dilluns: de 3 a 8 tarda.

Visites comentades per a grups:
Cal concertar-les al teléfon 210 24 58 de dilluns a divendres

A I'Exposicid es poden adquirir publicacions, pins i altres materials comme-
moratius, i conéixer els programes informédtics inferactius sobre Historia de
Catalunya i el joc, per a ordinador, de les Bases de Manresa

BASES DE 1892 MANRESA

[E;HEH;..

1992




Ajudem les nenes i el nens a desenrotllar tot

el seu potencial fisic i la seva expressio?

Investigacions i experiencies portades a terme
a Barcelona, a d'altres indrets de Catalunyaia

la ciutat de Nova York ens demostren que no.

Quin €s doncs, el nivell d'activitat fisica que
poden desenvolupar els nens i les nenes de 0 a

3 anys?
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E N Associacio de Mestres g{sega 271, baixos
el. 23707 01 «Fax 415 36 80+
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AT 08008 Barcelona






