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«EL CANVI SOBRE EL CANVI» El d~r rL' r . edilorial 
... LI IJl ja n-Cla ~ e..¡u¡ -

"iè, .. ,Cal un ca nl'i quali tatiu sohre aquest c lllI'i qll :lntil:il lU , El segon cicle 
d' Educació infanlil no consisteix nomé~ en :tclapt:lr unl'spai com:1 au la dc 
1','1. i ohrir matrícu la, Ca l fer reali lal ci que cliu la Iil'i lrear l 'Esco):¡ Inf:\Il ti l 
de 2n , cicle, l'I l'all'ulari dc 3 a 5 al1\'S, en eslre l:l relació amb el I r, c icle , 
l'Escob Hressol de O a 2, i amb l 'Escola l'rim;lria , '1':1 ni dc ho pogllelll :lnar 
glossanl en successiu< ed itorials Ics mesures d 'aquesl (,:1I1I'i: 

EN L'EDUCACIO DELS 0-6 l' ia en b perspecl iva dun 

.g I 
O 

~ í 

canvi , no sabíem de quin signe, en el panorama políl ic. Ara sabem que el 
govcrn sortil de Ics urncs h:1 l'olguI defin ir amb una frase com aquest a, -ci 
ca nvi sobrc ci canvio, la seva orientació en el proper manc):¡t. Ilem ckdiGII 
molis edilorial s al primer CC/ l/ l' i , als p rimer, canvis, i esperem que !l 'hau ­
re m dc dedicar més encara als nou, OIl1\'is, sobre els que ja hi ha hagut. 
Seria bo que, amb els pub lical s i els que han de "enir, pogués> im fer un 
índex coherel1l d 'edi lorials; ens hi atrevim ' 

11'. La passada legisl:uura en, pon 1l el cam'i lega l més impon al1l , desiljat i 
rc ivind iGII : l 'eclucació dels 0,6, segons la LOGSE, és el primer ni ,'el l d,·1 
siSlema educatiu . Amh aqu esta defin ició il:g:JI , E~panya es cO Il \'{: n i:l en 

pionera d'un reconeixcmem impresci nd ib le, 

2n, Però 101 i ser impresci nd ihle, el reconei xcme l1l lega l no és suficienl. 
perquè la real ilal canvi ï com cal: en aquesl , com en al l res lemes, la legisla 
ci6 ha anal davam la realilat. o la rcali t,H ha quedal massa endarrcGI. 

:l r, La laxa de nata l i ta l ha b:l ixat pels vo lts de la mei tat. però raó de més 
pcrquè ens preocupem dels 57, 179 infants nasculS a l 'an y R9 a Cata lunY:l ; 
són un bé mol l escàs i pocl em ded icar més recursos a la seva educació , 

,lI. El compromís d 'escolari tzar el 100% dds infal1ls cie 3 a 5 a n l'~ en ci 
segon cidc d'Educació Infant il, torna a pos:lr Espan ya a primera línia clcls 
païs", l'urnpcus, al costal dc Bèlgica, D inamarca, Fra nca i ItJl ia . I~s un 
ca nvi quantit atiu gai rcb0 acomple rr , pl~ rÒ .. 

a l els espah i I\'quipamem de 101 l'i P;I[I'\¡)ari h:ln llL' IwrmClre icknl i fi , 
ca r lo com un cicle coherent. dins i fora de l 'edifi ci l's('l1I:11'. 

bl Cal un equip hum:\. eMahle, i " IlL'I1:t les rl'iaciolh esmcmadl's, de pro, 
('e;;;;ion:l!;. ben forlllats en l ' l'spcci: tlit:H, i rl'corlic'm h'l, lic' I mesn','s per 
Ire;; grups d'infants , 

6è, I cal un canl'i d 'cstr:nl'gi:1 plllitica en l 'ap)¡l ,lCi, ' de la I.UGS!', J:¡ 

LOGSE no es pOl ap l iGI[ amb le, priom:ns en fil :llndia i dd":tm el 0,5 pel 
final. com algun" han dit. I.a I.OGSE s'h:t d ': lplicar :1\':1 11(':1\11 fromalmem i 
ordenadament. com pertoca :t ulla lici d 'orden:tt'ili, com hinant t:ICliquc, 
pedagògiques, !'ocials i econòmique" i l'n el nostre cas reconeixent, 11L'r 
superar, la , la dificu l ta t d,' l 'educació dels 06 qU:ln gairehé no hi ha 0.\, c¡) 
complir ('I compromís dc la I OG'iE fem ['e,col:1 dc O 60n sigui pos<ihle i 
J:¡ clel O,30n sigui necessilria , Els p:lïsos europeus e,menlal< presL'nlen un 
,'ental l quC' l'a clcl 20'!,,:¡) -IR"", Un bon repte pcls que nil <alwm del ('e rt en 
quin % estem, però ,í que ,'olcm oferir :11, qui la d('m:lll,'n 1:llllillor F,sn,la 
Infantil dc n 5 an)'s . 

Ecluc lr dc O a 6 ;¡n ys : LES MA I'EM¡\TI QU ES A L'ELJ UCACIÓ INFANTI L: l ' \lA LLE;'¡GUA O AI.GUNA COSA MES'/Maria Amonia Canals 2 
Educar de 0 a 6 an vs : El. PR O FESS IONA L O 6 (i 11 )/ Rosa l.aho7. 

Escola O ',~: l. 'ESCO l.ll: l' 'l' Il E T RO IIAIlA EI\T RE GEI\ EHACIO, S/,\ lontserrat l'err:t món 

Escola O,} UN LLARG CA ~ l í CAP A l.A I TEG RACIÓ/ Equ ip E, 11 , Cal'all Fort 

IJoncs pensades 

EscoLt .1 ' (,: UNA ACT IVITAT Q lOTID IANA: LA COI\\iERSA/ losepa Gómez 

Escola ,1 ,(,: l. 'ANY MI RÓ/Marta Hadi ;¡ 

Infan l i Societal : USOS I AH lJSOS DE LA TELEVISIÓ/ Marta Sd":1 

Infan l i Socictal : EL Hil ' Ml 'S ICAL/ Kimeng;¡ Masoka 

IIlElnt i Salul : INFANTS AMB Ct\ :sIC ER/ Pep Pla 

Infant i Salul : L'EDl 'CACIÓ l'EH LA SALUT E ' I. 'EDUCACIÓ INFANTIL/ Carmen Ferrero 

El Conte: Q ÜF. NT OS DE XERRA IRE, ELS QUATRE A:\'II C5 DEL QUART/ Roser Ro, 
Informacions 
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LES MATEMÀTIQUES A 
L'EDUCACIÓ INFANTIL; 
UNA LLENGUA O ALGUNA 

~ 

COSA MES? 

~ 1. ANTÒèJ IA CANA1.S 

El disseny cunicular de la Reforma per a l 'Educació Infantil ha ,'olguI Irenca r 
:lmb l'I cEb s¡c esqucma cie Ics :lSsign~llllrL·:-'. i pcr això ha rl'unit d'un:t m:tnL'ra 
nova les diverscs ¡"'ces dcl saber. "cl1cbralll ·les al " 01 1:.1111 de Ires blocs lI'n"" 
l ies fonamcl1Ia ls; coneixemcl1l d'un Illa!c ix, conl'ixemcnl del medi i Ikngu:lI ' 
ges, Em sembla moll bé aquesl:! nOI':l CSlrUClUr:t. sobrctol a l 'clapa d'Educ:ll'ió 
Infam il, cn la CJu:i1 la sep:rracirí entre c1i''Crscs m:llc: ric> no ò només difícil. 
sinó que , :r més. és al1ifi ci:!1. Fins i !OI cm se lllhlari:r bé que s'h:lgu0s sl'gui l 
aplb el malcix cri leri a l'hora de comemJllar Ics di fcren ls ~recs del concixe 
mem i plani fi ca r·ne l:r imroducció progrc"il'a a l 'l'scola, Pl'rò no: no h:r eSl:1I 
així. Sembla que després d'aquell lloable impuls es ,'an esgOlar Ics force" i el 
sl'güell[ pas ha eonsis!il a agafar cada assignalUr:I i pos:rr·I:I una altra l'egad:1, 
IOla sencera, en algun dels blocs IcnÚl ics que hem esmellla!. I és "iXI com les 
malemàl iques es lroben en el bloc Llcls Ilengu:lIges, qUé comprèn el Ilengu:II ' 
ge l'crb:!I (oral i cscril) , els Ilengu:lIges pl3sIic i musical, i les m:Hl'miHiqul's .. , 

I amb això lOrncm a Ser allà mateix: les m~tlct1là(iqll(,s. 1..'0111 SL' mprè. Ulla a:-; ­
signalura. Cominua havem·hi el m:llc ix problema, ClIlVi'H de !Ioc .. , 

Amb !OI aixi>, el qlle eSl i, l'Cili no és queixar-me del fel que les m:llcm:ll iqul's 
estiguin cOlllcmplacles com un l lenguatge; ben al conl r:lri, cm fc1i cilO d'a, 
quesl primcr pas, Però cm sembla insuri,ienl i no creC CJuc es pugui aplicar 
alegremcm sense amr acomp:rnyal ll'algunes lll:uisaciollS, 1)'"lIra band:r, 
penso que {OI el que Ics mall'miuiquc, Icnen de IIl'ngu;lIgc, quc l', mol!. no 
només ho lenen a l 'C lapa inrami!. sinó també a la primilria i ;1 Ics C!:IpCS sc 
güellis, i en canvi, en IOles ;lqucsles clapes el dis;,eny curri('ular dcixa forCi 
de banda aqucsI :lSpeCle, 

Per IOl aixi>, cm semhla ülil obrir una reflexirí sohrc aque,,, pum" l'l'l1lrad:r 
en l'eupa infantil, i Sl'nse imcnciú (restablir dcfiniciol1:-' lancldc:-., sinó me" 
avial i simplemen t amb l':tnilll d'cxposar L'I mèl! plinI de \br;l. (om un.1 :tpur 
lació més a un diiilcg obl'fI 



Les malemàliques són un conjunt complex d ' aclivirat~ (per això se les anome· 
na en plu ra l, com a 'c iències exacles-) lan diferems Ics unes de les al tres, 
que a vegades se'ns fa difícil lrobar·ne ci denomi nador comú. Pensem en la 
gran diferència que hi ha entre el cà lcul, que és la ciència dels números, i la 
geomelria, que és la ciència de l 'espai .. . Fins i tOL històricamem, aqucsles 
ducs ciències no sempre han anat jumes (és ben sabut que per als grecs la 
geometria era inseparable de la ri! osofia ) . Quan es !.raCl.a d 'ensenyament se· 
cundari , ja apare ix una relació més gran entre les ducs matèries (per exem· 
ple, en el leorema de Pi làgores, els càlculs d':lrees i vo lums. etc., es combi· 
nen elemems geomètrics i numèrics), I erò aquesla relació és més estranya en 
ci treball de primària, i pràcticamem nul· la a la inl;1I1til. Pensem, per exem · 
ple, en allò' que signifi ca per als nens de cinc an ys, el fet d'anar formam una 
primera noc ió de quant itat, i el quc significa oriemar·se i organitzar l 'esque· 
ma mental de l 'espai; són dues coses completamem diferems! 

Així doncs, el paper que tenen les matemàtiques a l 'educació és múltip le. In· 
tentem considerar· ho en els seus aspectes diversos: 

- Primer, ca l clestacar l 'aspecte formatiu , és a dir, cic contribució al desem'o, 
lupamem del pensameI1l lògic i de [OIes les capacilats meI1lals en general. 

Aqu est aspecte sempre és important, però a l 'et.apa infamil lé una singularitat 
espec ial per a preparar la maduntció cic cliverses capacitats bàsiques com són 
l'inici del pcnsameI1l - Iògic-, l 'opera tivitat i la noció de quantitat. Efectiva· 
ment , clurant l 'etapa infaI1l il e! nen organit za el seu pensameI1l fem relac ions 
memals, és a dir, des de les més simples comparacions d'objectes per Ics 
seves qualilats, passam per les seriacions i ordenacions, fins arribar a Ics com 
paracions cic grups o conjunts cic coses, per la quantiwl. Aqu csw organ ilzació 
progressiva cie! pensament va acompanyada cI 'un vocabulari matemàric impor· 
tamíssi m en aquestes edats ( igual, més gran , més petit, diferent , abans, cies· 
prés, més que, mcnvs quc, taJll , algun , tOlS, cap. etc.). El seu ús, en la verba· 
lilzació de les activitals i jocs en què es concreten Ics relacions lògiques, no 
només en perme!. la comunicació, sinó que fa que c i pensameI1l adquireixi 
prec isió . AI mareix temps s' inicien uns pri mers llenguatges gràfics (diagrames 
senzillísims, signes per a l 'afirmació i la negació. netxes ... ) . Tot això no és re" 
més que un llenguatge, que perme! expressar les dikrems estruClurc, i rda· 
cions descobertes!. 

- Un altre aspecte importam de les matenüt iques és el numèric. Els números 
i el càlcul tenen un gran paper en la interpreració cie la real ilal i en la comu · 
nicació de la informació emre Ics persones. En l 'ús verbal i escril dels pri· 
mers números dígi ts, i més end:t\'ant els allres números nJl.lIra ls organit zats 
en base 10, hi ha un gran componem de lIenguatgc, que CIlS serve ix per imer· 
pretar i ckscriure els fenòmens quamitalius del nostre món, Així doncs, som 
en un camp en el qual les matemàtiques són un llenguatge, Però també és 
cen que en 13 mateixa gènesi cie la noció del mimero com a quamira! hi ha 
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un fon componem de ·coneixemem d'u ll m:lleix - i de -coneixemem del 
medi". En dene, els nens aostreucn I:l scva primcm noc ió de quamit:1l d 'cx · 
periències concretes amb objectes re:"s; coneixen Ics quanl ilats , primer a p'lr 
tir del coneixement d'ells mateixos (des dc mol t petit s aprenen ci -dos- per· 
què tenen clu es mans), i després, a partir cic l 'observació i manipulació dels 
objeClcs que els envolten. 

Aix í doncs, m'atreviria a dir que pel que LI als aspectes numèrics, les m'Hem!t· 
ti ques en l'ctapa infantil haurien d'i ncloure 's no només ell ci bloc lelll 'lI ic del 
llenguatge, silló també en els altres dos. 

Pensem ara en l 'aspecte de la micla , un al lre clels grans lemes de Ics mare· 
nütiqucs . És cert que, més enclavant , el fet d'utilitza r els diferents ti pus d'uni 
ta ts constituirà un llenguatge malemfr ti c que, juntament amb ci cic l'estad ís ti­
ca, servi r¡'- per vehicular la informaci ó reco llida a l 'entorn , però de moment. 
en l'etapa que ens ocupa, la no('Íó de mi(1:I tOt JU St està començam a arrcbr, i 
tambe, ho fa com en el cas de Ics quantitats, :r p:r rt i r de en l 'observ:I('ÍÓ i m:r ­
ni pulació cI 'objec tes, i en els recorregms de cli ,t~ncics . No és en 1':1, doncs , 
que el gr:rn ped:lgog Ovidi Decrol y, mestre en l 'art d 'ensenyar a conèixer el 
medi ambient, i soore el qual V:I basar tota la sc l 'a mCloclologi :!. propugna la 
mida de Iota classe cic m:rgnituds com :I tècniç:r fonamental per arrib:lr a 
aquest ob jectiu, ja des de l 'escola infantil i prim;"ri:!. Resumint , penso que 
aquesl aspecte de Ics matemàl iques és inseparable del "coneixement clel 
medi- (el segon bloc). 

- Fi na lment, poclem dir també que b geomctria és insC[xlrablc cid "coneixc ­
ment cl el medi". O més ben dit , jo no entenc com I:l geomeu'i:r, form:rnt p:rrt 
ue Ics malemàliqucs, pOl inclourc 's en un pretès Ilengualge. Més end:rl'ant , 
quan els nens h:rgin construït unes primeres imatges mentals cic Ics figures i 
dominin unes tècniques de conslrucció cic models (dibuix o al tres), pot se r ja 
es podrir parlar d 'un "I lcnguatge geomèrri c>, encara que no n'eslic segura. 
Més aviat m'inclino a pensar que el llenguatge de la geometria és , clcs clel 
principi fins al final , el llenguatge plàstic; però aquest seria l 'objectiu cI 'una 
al tra discussió. El quc és evident és que en l 'etapa infam i l la geometria con­
sisteix en un coneixement i organització de l'espai, basat en l'exploració, a 
partir pr incipa lment cie les pròp ies experiències corporals. L'espai és el pr i­
mer mecl i que el nen explora des que neix, i moll especial ment des que ca­
l'ni n:"! . Per ¡ant , la geomelrb, ral1l si es d¡u co m s¡ no , eS!.:l ¡nclosa en c I prim er 

bloc, perquè és inseparab le de la motricil:rl, i t :lmb~ s'inclou en el segon, per· 
què 10 com a objectiu el coneixement d'un aspecte b:rsi c del medi :rl11b iem 
que és l 'espa i . 

Segons la visió de les matemfr l iques que acabem d'expos:rr, haurien d'omar in­
closes en els tres blocs temàtics que proposa la Reforma en l 'c:t:r p:r infami l. i 
no només en el cle ls Llenguatges. Podriem resumir tOl el que hem dit en un 
pel il quaclre que pot :rjudar :r enlendre ho: 



BLOC I 
CONEI XE MENT D'UN 
MATEIX 

BLOC 11 
CONEIXEM ENT DEL MEDI 

BLOC III 
LLENGUA TG ES 

Jocs 
problemes 

Números i 
operacions 

Mides Geometria 

AqueSta concepció de les matemàtiques pOl constituir una proposta fàcilment 
eXlrapo lab le a les al tres clapes escolars, amb totes les millores i lOts els mati ­
sos que se li puguin afeg ir. 

Serviria perqu è l 'esforç iniciat i exp lícita ment proclamat per la Reforma de 
trenca r l 'esquema de les clàssiques «assignatures' s'anés convert int en alguna 
cosa real i conseqüent, i no quedés només en paraules, si més no pel que fa a 
les matemàtiques. 

I sobretot, podria permetre'ns enfocar el tractament de les matemàtiques a 
l 'escola no com una matèria que és un (Ot inamovible i separar de les altres 
matèries, sinó com un conjunt de diverses àrees de coneixemelll, es(re(amem 
enllaç;¡des amb altres que provenen d'altres camps del saber, però que con­
llueixen (otes, tant en l 'entorn i la vi da del nen, com en el mateix acte de l 'a­
preneI1latge, Aqu est, jo penso que és indispensable per començar a pensar se­
riosament en la globalització (que (3mbé ha estat propugnada tantes 
vegades!) , i alhora és indispensable perquè l 'acostameI1l del nen al camp de 
les matemàtiques tingui un sentit reali sta i arribi a ser un procés humanit­
zador. 

M,A,e. 
Grup "Per{mNI"I'W 

C;irotw, 2 (Iefe/Jrer dell t){)j 

Aparegut a la revista ·Programas" del C.E.P. d'Albacete, febn.:! f ·rnan,: del 1993. 
Traducció: Berta Solt! . 

I . Pcr això s' inclou en el tercer bloc temàtic. Però, al m::lIeix temps. wrnhê és un aspecte que 
forma pari de l 'adquisició de ¡'autOnOmia person:ll , i , de~ d';¡que!>1 punt de viSIa, també s' h,ll1ri<t 
d'incloure en el primer bloc. 
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EL PROFESSIONAL EN 
L'ETAPA EDUCATIVA 
DELS 0-6 ANYS (i 11) 

KO 'A LAl IOZ 

Els adul ts organ itzen les condicions de \"i(1:1 dcls infants I posen cls mitjans 
per transme tre ' ls l 'experiència sòcio·cultll r:il de J:¡ comuni tat L'cducador ha 
d':ljudar els in fants a manifestar Ics se\"es neccssit:IlS i desitjos, a descobrir ks 
seves possibil itats i a oferir un marc de rcf<:rènci:1 L'~ tabk , Oil L'I nen pugui l'X ­
pres>ar i >:lli sfer amb autonomi:1 Ics sen's necc»itats i el desenl"Olupamel\l de 
ks seves potencial itat s, Així. de Gira al nen , f:1 d'animador. d ' instig:ldor, de 
provocador de si tu:tcions cI'apn.:.· nC'l1l~tt gc i ind irL'cu Il\L' 11I planifica. urganitza i 
'1\',il ua , 

L'educador ha de Irobar plaer cn la relació :ll11b els mò petits, ha LIc disposar 
de certa estahilitat emoc iona l per sc r capa\' d ':ljud:lr a gener:lr en ci ncn se llli · 
mems posi tius duram Ics crisis ue creixemenl personal. ajudan t·lo :1 acccpt:lr· 
Ics amb toler~ncia , forn emanl·l i la Glpaci t:lt ,J'alllocrílica i cre:ui\"it:ll persol1:il 

Se sillla com un :Icompmwanl del nen amh el> SL'US parcs ,1mb qui col,l ahnr:l 
d'Ulla m:lllera molt L'Sl rcta corn més peti t é,s el nen; per 1:1111 , cal que linglli 
una actitud molt Obèll3, flexible i rcspectuOs~ 1 de la di\'l'r .. ital dL' rd: tcion<'" .... n 
cials dc Ja famíl ia i ue J:¡ ui\"ersil:1l de processos i m:lnifc,I,lcllln, dcb nL' lb , 

El fe t de situar·se com a acompanyam i com a persona qUL' acull el prllccs del 
nL' n amb Ja Seva fa mília i la seva realiwt ;ocia l i person,¡J l 'llhliga a lenir un 
esperit d'aulocrilica C()IlS[31ll de la seya interacc ió i cOmprUIl1I" en l'I prol'l~:' 

d'aprcncmatge, L'educador ha u'eslar disponibk pl' r i11lCnl'nlr, 'L'n'L' i\llerfe· 
rir·hi , en ci procés d'aulOCOnstrucció i aUlOconeixemL'11I dd nen, 



Tots aquests aspectes pressupose 11 IlIl es bC/ses bllll1Clll eS molt solides pel que fa 
a l:t scnsibilitat , la ¡¡ ·Iusió pel treball amb ncns, 13 capac irat cI 'auLOcrílica, la 
ll cxibi lit:ll ; i cal tcnir una actitucl pos it iva i respectuosa per l 'evo lució cle ls 
ncns i rcconèixer·se com un transmissor cI 'uns valors i cI 'una LlIltura , però mai 
com un transmissor clel -saber' i cie la -raó- . 

És evidenl que " 0 pOl recClure el pes i el co mpro mís de l'ed/l cació dels petits 
ell C/qll estes bases bUI1IC/nes, sinó que ca l clonar suport a una professió i defi · 
ni l' quins són els seus objectius com a profess ionals, que abrac in la inregril.:lI 
del saber (pedagogia, psicologia, ... ), el saber fer (programació, experim enta· 
ció, avaluació, ... ) i el saber emcndrc (respeCle a la necess ital d'estar disponi· 
ble, la capaci tal d 'activar mecanismes sòc io·afccl ius que provoqu in gaudir al 
màxim cic la plenitud cic les experi ències persona ls i d'iIllerrelació amb el 
medi) . 

És impresc incliblement necessari que Ics institucions que tenen competències 
en el camp de la formació, ordenació, organització i planificació de les esco· 
Ics d 'educació infantil i els seus profess ionals, es plantegin seriosament quc 
sols es poclrit garantir una eclucació que tingui com a base el creixement de 
l'infam, si es garClHleb:.: per laul /.lUCI forma ci6 de hase i !lila formació penna­
lI ent ( reciclatge, supervisió i assessorament ), una experimeIllació ciel1l ífica 
basada en l 'ohservació, l 'anàlisi i l 'avaluació , i amb un constam plamcig de 
creali vi tal i cI'innovac ió, no tant so ls dels professionals individualmeI1l o en 
equip, sinó cic la revisió constant del paper de la institució educativ~r . 

Sols es podrà treballar en aquest camí si darrera dels professionals hi ha ull es 
administra cions i iustitu cions qu e velllin i donin suport, cic veritat , li la tasca 
educativa del professional , fel que comporta un cOI1linuat esforç per oferi r els 
miljans per a una mi llor qualitat de vida dels infants. 

Ja hem parlat de la manca de reconeixement social d 'aqucsta etapa, del volun · 
rar isme i professionalitat que han demoslral IOtes Ics persones i institucions 
que des del vessant de la formació i de l'exercici cie la pràctica constam, han 
t rob~1I milj"ns, cincs d'aclUació i de revisió; però també veiem clar que per as· 
segurar un fUlLIr immediat i a llarg lermini que garamcixi una coherència 
cntre Ics ex igències sòc io·cultura ls i el plamejament teòri c en el qual s'ha 
inscrir la valoraciÓ dc la primera infància, ca l plantejar·se: 

- Ulla fo rmC/ció i lill/IC/ció /.Ínica per a tOla l 'etapa d'educació infantil , equ i· 
parada en reconeixemeI1l soc ial , laboral i econòmic a Ics altres etapes del sis· 
tema educatiu . 

- UnC/ formació de base que s'adeqü i al coneixcmCI1l profund i global del 
nen, i que tingui com a pum de referència la cooperació amb les famílics en 
l 'educació dels nens, i que tendeixi a la soc ialització, l 'adquisició progressiva 
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cI 'alllonomia i la incli"iduali l¿acilj en els proces,os de desenvolupament 
aprenenta lge, 

CIIC/forl/7(./ ció permallellt (que es comp:lgini amb l 'cxperiència di~ r ia), quc 
ampliï i garanleixi la revisió constan l cic 1:1 dualitat leòrico-prktica , que pugui 
ampliar els recursos necessaris per transformar i mi l lorar l 'organi lzació del 
temps i de l'espai, que l 'adu ll ofere ix :l l'inbnl. 

[jll es colldicions de trebC/II que permetin , tant a nivell personal com d'c ­
quip, una aUlordk,ió sobre el paper que l'aclult aporta a la imef\'enció cdu · 
Gll iva, Cal disposar d'cines i de temps per replan tejar i re:ljustm la dinamil 
zació dl' l 'activilal del nen, aix í com, per can:tli tzar les sews accions espont:l ­
nies. 

RespCCle a la siluació actual dels cemres públics i privals, cal rcp l:lll1cjar·se 
una fOfl1lJció inicial de base igual per :1 tota l 'ctapa de 0·6 anys, defi nir l 'esco­
b bressol des de b perspecti'-a socia l i b:lsicamem educal i"'1 dels més peti ls i 
redefinir la funció del pamlb ri , Cal d r~ aquí establir uns m:lxi ms clars i cohe­
rems de quins s<in els cominguts necessaris per a :tquest:l única formarió, lot i 
respectam rotS :Iquel ls profes,ion:ds que, en aquests momems, no l inguin la 
l itu lació de mestre, i que puguin lenir ci màxim de facili tats a lÏlOr:! d'aclua· 
litzar le, sc "e, li tulacions amb plans especia ls cic formació, ja que aquesles 
persone, parteixen, en la 'e"a majoria, d'una experiència i formació que h:ln 
forjat al llarg del seu camí amb el desig de ser bons professionals, El que és 
dar és que si defcn,em l'ctapa educar iva dels O als 6 >ln vs, malgrat estigui di· 
vid ida en dos cicks que poden esrar o no en un maleix cenl re educat iu, no 
poclem pensar de Clp maner:1 en cent res cl'educació amb cmegories i/o rilu la, 
ciOIl;, di ferents. 

f) altra banda , i donade, les peculiaritats d'aquesta etapa, cal una formació de 
basc i una formació permanent de recic latge, que defugi lotalment scctorit za 
Clon, i diVisions cid nen en diferents camps d'actuació, que gara l/ teixi l/lla 
educC/ció global i IIl1l!gra i que prepari i formi educadors perquè puguin for, 
mar part cie projectes flexibles i oberts, que cooperin en l'educac ió dels pe­
tit!' . 

S'haurien dc traclar lemes que partiss in d'una educació global i integradora , 
rica en eines i recursos i plena d'e lemems de reflexió i d'anil lisi , 

Il aurien cic traClar·se àrees com pedagogia, sociologia i ps ico logia cic Ics re la­
cions familiars, biologia (dietèl ica, coneixements de medici na, pri mers :lUxi 
lis), psicologia evolut iva de l 'afectivita t, motrici tat, llenguatge, anàlisi dc Ics 
dinàmiques de grup, anàlisi insti lucional , express ió clin:lmica, psicomorrici l:u 
i dansa: expre"sió plàsli ca i musical; tècniques d'organit zació dels e'pais; 
coneixements cic folklore i tradicionals locals: rlTniqul's d'ohservació i ;1\':1· 



lu~ció, no tant del procés d'aprenentatge del nen com de tOtes les vari~bles 
que intervenen intrínsecament relacionades amb el procés d'ensenyament­
aprenenta t g~_ 

També ca l revisar , seriosament, Ics condicions de treball a què es veuen sot­
mesos molts clels professionals d'aquestes ed~ts, per Ul l que aquestes, a més 
de garanlir la salnl melllal dels edu cadol-s, reforçant Ics bases humanes a 
què hem fe t menció, permetin també recollir, analitzar i prendre suficient d;,­
tància de la pròpia acció educati va) per lai de supervisar i revisar de manera 
global/otes les /Jariables qlle ill/ervellell ell l 'edu.cació dels petits_ 

Parlar d'uns bons professionals, d'una bona formació i d 'unes bones condi ­
cions cic treba ll , no signi fi ca en cap moment treure responsabilitat i importàn ­
cia a Ics famíli es, sinó crear xarxes que ajudin a cadascú a assumir el paper 
que li pertoca respecte a ell mateix i respecte als altres, tenint en compte Ics 
exigències del context social del moment. 

Allò que és clar és que l 'educació infantil , és a dir totS els nens i nenes de 0-6 
an ys i les seves ramílies, necessiten urgentment una acurada atenció i una 
gran creativiwt i imaginació per part de tOles les inst.itucions implicades, per­
què el benestar en la primera infància esdevingui un indicador de benestar 
per a tOts els homes i doncs cic la nostra societat. 

R.L 

Ponl:ncia de 1':1l1l0 r::1 :1 I c~ Jorn:tdC3 del C lJ lb t: 1l Escolar de C::ualunya Belbtcrra. 14 de dcsemhrl' 
de 1991. 
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L'ESCOLA: PUNT DE 
TROBADA ENTRE 
GENERACIONS 

,vl 0NTSE Hlvl l PERlvl lllON 

l'er 131 que J'c,cola exem: i,i globalmelll (Om a Ia i, h:1 d eslar rl'almcm illle 
grada t' 1l el -;ell COnt cxt sucial. 

L'l'5cob hau ria de scr J:¡ segona cèl·l ula co lmll, il"ri:1 dl'spre, lk 1:1 f:lIll íli,1. 11 :1 
dc ser p3nicipalil'a amo l'Is f:lIllili3rs del" nens i nenc.s lJUl' hi \':111, i amb 
~\qlldk:-. persom;s qLl~ ds envolten i cOl1YCnir ·sè l'1) un:1 f\m t dïn(ldcnciL'~. 
fenex ions i aport:1Ciún~ !lIÚIU~S POl ser i h;1 de Ser 111l't1i.ldor: t i pr()grL':-.~i~,a:l 
amb les persones gran,s, que lenen un paper molt impllrl:rnl l'n J:¡ SllCÍè1,1I ,Ir 
llI:d . 

L\',cola inf""l rl h" d'obrir les pones a ks famílies com a dCIlll'1lI illd"pcn',1 
ble per al colleixe lll('ll l dclllen i I:t llella" Ir:ll'és dd lli:llcg !lquesl l'et, Ill ,, 11I 
dible per al seu hon runciOnalllèll1. pc r m\.'lr~ qUl' lL'~ pl'rsonL'~ grans I1ngll lll 
un paper més actiu a ]'c.,cob. i ~ I 13 \Tg:lda \"(':-,clJl~1 L'~ hL'lldlci: l r~1 dl'l Icmp.\ 
lliufe i de les \'aIUlbl''1 aporu('ion ... dc 1:1 gent gr:1Il El IlL'!1 o 1:[ nen.l , C\lll1 :1 
grall prOl:lgonisla , Ireur:1 Ull bon profil dl' la dinanllt':1 nl'ad,l emr,' l '",n'!.1 i 



la fam íl ia . Els avb i Ics ,tvies, en aquests moments en els quals la dona s'ha in· 
corporat tOlal ment al món del treball i cle l consum, acostu men a convertir ·se 
en personatges mol t anius en el món de b Glllalla, i sovint fan un serve i a Ics 
marcs i parcs, convertint -sc en etemem clau en la vida dels nens i nenes, en­
cara que a vegades se' ls consideri com a protagonistes de segona classe. Pro­
tagonistes al se rvei d'unes marcs i uns parcs que poden beneficiar-se del seu 
temps lliure, encara que sovint no estiguin d'acord amb com tracten els me· 
nuts i sorgeixin aix í connictes entre parcs i fills . Aquest símptoma s' ha de 
considerar a l 'escola en el moment de tractar l'educació dels nens i nenes dc 
manera global. 

També hi ha persones gran s mol t aïl lades de la societat , a causa del comext 
de la seva vida social , cultural i econòmica. 

Tot això ens h:t fet actuar des de la - Uar d' Infants Barrufets- , escola de nens i 
nenes de O a 3 anys, amb accions tan t intuïtives com renexionades i cons­
cients, per tal que Ics persones grans que envol ten la infància panicipi n aCl i­
l'a ment a la vida de l'esco la. 

Part inl d'actuacions puntuals, hem recopila t i estructurat un programa que rc ­
cull les relacions entre generacions, tenint com a punt de trobada l'escola in ­
fantil. 

La seva part icipació en el món dels més peti ts clóna a conèixer ga irebé se m­
pre clu cs qualitats: 

la seva aportació humana; 
- J:¡ seva recepció cI 'estímuls a través cic la vicia dels mcnuts. 

Per laI de cl arificar lOla la teoria, és necessari exposar :.ligunes dc les aClua­
cions que s'han portat a term e, tenint en comptc que l3arrufcts està SilU3Cl:t 
moll CI prop d'una residència per a la genL gr::m: «Hcsiclència Atzavara», i un 
club cic gent gran: -Uar d'Avis Casa Nostra-. 

Hem imposat clucs conclicions: 

- que la dinàmica de trebal l mOlivi Ics cliferents generacions sense distorsio 
nm les tasques de Ics comunicats (famíl ia, llar d'infants, l lar de la gent gran i 
resi ciència) ; 

- que els cont inguts sobre la trobacla entre generacions es prevegin en el 
Disseny Curricular del Centre de manera formal it zada. 

Aqu eStes són algunes cie les actuacions que hem portat a term e: 

- En Joan és avi cic clos nens d 'un i tres an ys. Té coneixemen ts cie pi ntura. Un 
clia va dibuixar un pallasso per a la classe cle l seu nét peti t. El vam convidar a 
passar una estona amb nosaltres, vam recórrer els espais del centre, i jUntS 
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vam decidir que pimés uns murals per a la zona d 'ús comú . Ve a cSloncs i 
conviu amb els nens i les nenes. 

- !. 'Amònia, àvia d 'un nen de dos anys, viu en un raval de la ci lllal , lé melàs", · 
si. Li vam presemar una massagisra de la loca l iral que l 'ajuda en la seva mai3l · 
l ia . Quan surt de les sessions amb la massagisLa ens ve a l'cure. Dina amb no· 
sallres i ens ajuda amb algunes lasques dc la cuin:1. Aquesles peLi ICS 
aportacions a la cuina fan que se semi úlil i còmoda el1lre nosa lires. Tam i3 
família com la Lerapellla ens expliquen que b seva si luació anímica depressi · 
va s'alleugereix quan ve al cemre i s'eslà amb els IllenUIS i amb no,a li res. 

- La Carme i la Rosa són clues àvies d'unes nenes de Lres anys. LI seva gr:m 
afecció a la jardineria ens ha permès d'ulililza r els seus coneixemems per cm 
bellir l 'escola. Estan preparam Ics nOSlres pbl1lcs per a la primavera. han an:1l 
al bosc a buscar lerra, perquè diuen que és millor que la de la bOl iga. Aq Ll es· 
les àvies, que gairebé mai no sonien de casa, :ml vénen a veure'ns. expliquen 
als infams Ics nocions bàsiques de jardineria i nosalLres creiem qLle h:ln l robal 
una nova i\·lusió a la vida. 

- Cada primavera demanem a la coral clel club cic la f(em gran que ens facin 
un pelil concen . Ens veslim IOlS de gala per a l 'ocasió, i emre els nens i 
nenes i Ics persones grans s' imcrcanvien momem, de felici l:lI . 

- Amb la residència de gelll gran mal1lenim una relació més permanenl. Van 
ser ells els qui es van aCOStar a nosaltres, amb moslres d'afecle. Nosal!res sc· 
guim moli conrems amb aquesla dinàmica : cl s vis ilem els dics assenyalats, cls 
ponem dibuixos que ells ulililzen per decorar el seu ce lme, els camem can· 
çons i els ensenyem les nostres danses. Sempre ens agraeixen la visi l ~1 i ens 
obsequien amh la seva amabililat i amb alguns dolços. 

- A través de l'Associació de Pares de l'Esco la, eSlcm pOrlam a lennL' meno 
sualmenl unes len(¡lies dirigides als familiars dels nens i nenes. En diem 
-Cafè de les 3-, perquè se celebren de 3 a 5 de la Iarda i hi servim cafè. A 
aquesres lertúl ies, dirigides per un profess ional del lema a Iraclar, hi vénen 
lalll els parcs i marcs com els avis i àvies. Els Lcmes que hcm lr<ICI:1l fins ar:1 
han estal els rc1aciol13lS amo els processos evolul ius de l 'infam de 0:13 anys: 
dormir, menjar, higiene, gelosia. crabieles-, acci de iliS, etc. La valoració que 
fem d 'aquesles lenúl ies, talli l 'Associació de Pares i els fam iliars de ls nen.' i 
nenes com nosaltres, és mol! posi liva, ja que és un pum dc l robada de lotc, 
les persones implicades en ci dcscnvolupamcm licis infams. 

Aquesles són algunes de les actuacions que <,slem pOllant a Icrm e per Ia i que 
la nOSlGl escola infamil sigui un pum de Irobada elllre generacions. 

M.P. 

Traducció RCr1::t So lc , 
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UN LLARG CA MI CAP A 
~ 

LA INTEGRACIO 

EQ UIP E.13 CAVALL FORT 

Girona és una ci utal que compta amb 70.876 habi lants, i és capilal cic la pro· 
vincia i de la comarca clel Gironès. A partir clel 1960 creix especl<1cularment 
per causa de la immigració, sobre lOt cI'Anclalusia i Extremaclura. 

El Gironès és una cic les comarques de renda clisponib le per càpita més eleva· 
cia dc Catal unya. Malgrat 101 això, a Girona, hi ha zones mol r defi citàries i cm· 
pobrides al llarg del Imrge clrcl clel riu Onyar. En aquestes zones sc situcn 
més dei tlO% dels casos personals de marginació i pobresa dc la ciutat. 

La Fon i de la Pólvora és un barri de blocs de pisos. La seva població és mol t 
jove i majoritilriam el1l gitana (aproximadament un 70%) , gran part de la qual 
viu cie l 'economia submergida , Aquests pisos estan projectats per a famíli es 
nuclears , molt poc adients al l ipus cic parentiu gi tano dividit en lli natges fami · 
Iiars. Al guns dcls seus carrers són bruts i deixats; s'hi veuen animals pels ca· 
rrers i s'observa abandó a moltes cases, lOt i que, per contrast, s'hi veuen al · 
guns pisos ben pintats i amb finestres i balcons plens cie flors. 

AI barri cie la Font cic la Pólvora s' hi pOl anar amb cotxe o amb au tobús per la 
carretera de Sani Feliu de Guíxo ls, girant a mà esquerra un cop passat el ce · 
ment iri . Es troha, doncs, als afores cic Girona. 

Ei1 alguns carrers del barri , a causa de les feines clels sc us habi tants, s' hi vcu 
fcrralla acumulada, furgonetes, camions i caravanes, que avui hi són i dem'l 
no. A finals cI 'agost, molts surten cap a la verema , cI 'a llres, abans i lot, han 
marxat cap a les fires (especialment gitanos portuguesos). De fC I , la població "xCllrsió fi .\'al1/ ,llum <iLlI/jJliries. 
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gitana del barri , d'uns anys enc3 , viu un procés de major eSLabil itat. La mobili · 
ta t de les temporades de què estem parlam cada vegada té menys volum , amb 
les conseqüènc ies inherents (menys ingressos, més vida al barri , necessitat de 
noves fonts d'ingressos). 

Font de la Pó lvo ra destaca per un analfabelisme que inclou la quarta pa rt dels 
seus efeclius, La taxa d'alur en ambdós sexes és superior al 35%, 

L'Escola 

L'escola apareix en aquest cO lllext fruil d'un conveni emre l 'à rea cie serveis 
socia ls de 1':ljuntament i l 'antic Auxilio Social. Es crea al mateix temps en què 
es comencen a adjudicar l'I> habi latges a 500 fam íl ies procedents dels albergs 
de Germans S:lba l , Ics barraques dels Polvorins i de Ics Pedreres, 

S'habilita una amiga fabrica cic bosses silllada en un primer pis d'Ull edifici 
que en pri ncipi es va rcmodelar per fer de Centre Socia l i cie Consultori , fel 
que l'a condicionar moll l 'habitabi l ital de l'espai , Una manca importantíss ima: 
era el fCI de no tenir lloc d'esbarjo a l 'aire lliure, ni poss ibil itats d'acond icio­
nar un espai Il indant a l 'escola per aquest ús, l l i ha la carrelem per un costat i 
fàbr iques als alt res , 

El personal contractat no tenia cap experiència de treba ll en aquest tipus de 
zona (a lguns ni tant sols en euucació infanl il) , 

Actualme!U i després d'onze anys, si bé l'eslruclUra física no ha canviat, sí que 
han canviat elements importants que fan possible la n()stra rasca educati va en 
aquesl barri: 

La nostra idea preestablerta del que era l'educació ens portava a marcar-nos 
uns objectius de treball que se ce !Uraven en la instrucciti del nen, Les valora­
cions sempre eren insatisfactòries perquè no assolíem quasi mai els objectius 
proposats, Ens va m pla!Uejar que aquest fracàs era degut segurament al fe l 
que fèiem de l'escola una illa prescindint de l 'entorn . Els debats, les crisis i 
les contradiccions ens van portar a canviar la idea que teníem d'educació i, en 
conseqüència , el plantejame!U pedagògic. 

Se'ns va fer evident la necessilat d 'un marc de referència que resumís i reco­
llís les aspiracions educatives de les educadores, que silués l 'escola en ci seu 
context i que definís la línia de prese!U i fU lur, en clefini liva, el l'rojecte Edl/­
catil/ , 

Un projecle que reconeix el nen i és democràti c (assumir per tolhom després 
del dcba!) ; rcvisable per mai1lenir- lo viu i que s'adapt i al pas del temps, a les 
necessitats dels nens i a la cooperació en l re pares i educadors. 

El projecle ecluGll iu ha de ser coherent amb c i Illode l de societat que creiem 
i a partir d'aqui lindrem un model d'esco la : 

Una esco la de l 'experiència i no de la inslI'ucció, de dimensions hum;milz,,­
ties, que creu en el desenvolupalllcnt integral del nen, que valora el procò 
de l 'esforç maduraliu i no nom0s ci rcsul lal final. que parteix de b reali tal del 
nen, amb gesl ió democràlica , oberta, que " jud i a super:lr els tlesavant:llges ini 
cia ls dels nens d'ambients socials més desf;t vorils, que tlón:t priori tal altrcball 
en equip. 

Cre iem que l 'escola en aquesls mome!Us hau ria dc priorillar el respecte per 
la di\'ers itat, la solidari lat entesa de manera Jmplia, la relació i ci respecte 
entre cullures, b participació i la co rresponsabililzació soci:tI , 

Aquesles idees ens fan destacar alguns aspecles que concrelen el noslrc pro 
jecte: 

- La necessita t de treballar plegals amb tolS els serveis clel barri que s'ocupen 
de la i nf:lI1cia (serveis socials, sani taris, esco les .. ,), 

Tots els serve is que incideixen en la comunit;1I han d'cslar coordinals per I:tI 
de delimitar els seus camps dc competència especifica, eVil:lI11 duplicital dels 
serveis, deleclant buits en la se\'a actuació, comun icam informacions per a 
una major efic;lcia dels sen'cis, delectam necessilals i pl:inil'icam objeclius, 

- I~I necessilal de conèixer una altra realital èlnica i cultural per a conviure, 

L'escola haurà de conèixer, si com hem dil ha d'eslar inseriLla en el medi, les 
dlraCterís l iques cic la comuni tat i Iotes aquelles dades neccss~ries per planifi ­
car uns objeclius específics des d'un pl"llIcjamenl real ista , 

L'escola no ha d'anul ,l"r sinó potenciar aquests trelS culturals en :tl lò que 
lenen de favorabl e per als objectius que prelenem : una educ:!ció il1lercullural 
que pOl.enciï la illlegració i eviti l'assi milació cultu r:!1 i perm eti una cOIwivèn­
cia respecruo,<a. 

- La neces,<i tal d'anar cap a una escola dc tOlS, 

Tores aquelles iniciatives que millorin quali lmivamel1l el nivel l cu ltural dels 
seus membres s'han de considerar dins la comunilat. perquè IOlS els subjec­
les, sigui quina sigu i la seva edat , influeix in en els altres en l'aspecle de de, 
senvolupamel1l lal1l personal com co l 'lectiu , 

La participació dels pares 

Després d'un llarg lemps de treball en què no han faltal mai les discussions, 
reflexions i cOl1l racl iecions, hem arribat a l'inici d 'una illlerrclació amb el barri 
que inwïm que va per bon camí i que fa quc sigui possible la nostra tasca, 

Això només ha estaI. viab le després dc la valoració dels resul lats d'al tres CUl' 

sos i de la recerca de nous plamejamellls que han generat un canvi d 'acl ilud 



molt positiu pel que fa a la panicipació clels pares a l'escola, que han arribat a 
considerar també seva. 

Aquest canvi s'ha notat a cli ferents nivells: 

A NIVELL INDIVIDUAL: 
• Participant cie l 'adaptació dels seus fills i en conseqüència, fent que aquesta 
sigui molt més suau i quasi gens traumàtica. 
• També s'ha notat en la partici pació en les entrevistes amb l 'esco la . 

A NIVELL COL · LECTJ U: 
• Amb la parti cipació en el consell cI 'escola . 
• Amb la col · laboració en festes i excursions. 

L'adaptació 

Des cie fa tres anys vam començar a fer el procés cI 'aclaptació dels nens a l 'es· 
cola tal com el fem ara i que valorem pos it ivament. 

Després cI 'una sèrie de reflexions que ens feien continuar constatant que: 

- L'escola és una realitat cliferent de la família (un altre món). 

- A la família li costa molt entenclre el que es fa a l 'esco la, i sobretot el que 
costa al nen adaptar·se. 

Per intentar millorar aquesta adaptació i fer·hi parti cipar els parcs i per oferir 
al nen una entrada suau, el mínim cie traumàtica poss ible, es va començar a 
fer una aclaptació conjunta cie pares i nens a l 'escola. Per això, vam haver cic 
conscienciar alguns pares del que passava als nens i del que sentien quan en 
traven a l 'esco la. 

Per aconseguir aquest procés vam establir un pla cI 'aclaptació amb un ca lencla· 
ri cI 'hores cie permanència clel nen a l 'escola, el qual vam analitza r i modif ica r 
juntament amb els pares, segons les necessitats i estats anímics dels nens. 

Primer entren els nens que ja havien vingut altres anys. Comencem a l'escola 
amb ells, per tal d'oferir· los una bona aco llida una altra vegada. AI cap d'uns 
dies, dos o tres, quan ja tornen a estar una mica ambientats, comencen a en· 
trar els nens nous, de manera esca lonada. Comencen a l 'esco la, amb els seus 
pares. El primer dia es queden molt poca estoila , jugam i participant de l'acti · 
vitat de la classe fins que s'en van tots dos. Així es va fent cluram clos o tres 
clics o més, clepenem cie com es troba el nen. Després la mare ja el cleixa sol 
una estona i torna a venir al cap de poc. Aqu esta estona també es va allargant , 
depenent de l 'estat clel nen. El següem pas so l ser cleixar·lo a dinar. Més tard , 
quan està tranquil , es pot quedar a dormir fins a les 3 h. Quan el procés es 
normalitza ja es pot quedar fins a les 5 h. 

Això sol durar de quinze a trenta dies, depenent de cada nen. En algun cas 

Cas/any ada (.I {'escola . 

han calgur [res o quatre mesos. Celeb ran l la f estCl de keis a l'e.scola. 
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l l i ha una sèric cic jJums q¡lc' hem conSlalal :1 l 'ho[;1 dc fer una valor:lció, que 
ha cstar pos ili v:l. d 'aquesla :Idaplaeió: 

- El món de ç;Jsa i el de l 'esro la s'apropen (amb la figura cic la marc') , 
El nen ja no in lcrprew que érem nosa ll res els que l 'ob ligilvcm a quedar,se 

a l 'escola sense que els ¡" IreS ho volguessin, 
- Va coneixenl els altres (nens i :lclu1t s) de maner:l progrl.:Ss i\':L 
- Les educadores lambé són amigues de la marc, parlen i juguen IOlS pic, 
gars, 
- La mare va presemam l'cscola al nen com un lloc on s' ho passar:1 hl' , 
- Es va suprimim Iranquil'lament i per períodes curts aquesl:1 dependència 
!Jn forw mare,fill. 
- La mare el cleixa mol l més lranqui l' b perqu è coneix què es fa a la classe. 
com aClua l 'eclu cadora , com juguen els nens i Iambe' perquè els primers dics. 
quan venien 1015 dos. ci nen CSI,)Va comen!. Això la cl csangoixa i li alleugereix 
el semimem de culpa per porlar el nen a l 'esco la , 

El consell d'escola 

Fa qualre cursos es va consl iluir c i pri mer consel l escobr a la nOSl r:1 escola, 
que encara que va començar de maner::t Ill Olt primària . de mica en mica i 31 
l larg cie ls cursos, ha anal agafam forma i cada vegada ha CSI'II més impon:HlI la 
panicipació i implicació dels pares,mares en el consell. cmenem i l'cm seva la 
gestió cie l 'esco la , 

Festes, excursions 

L1 col, laboració en festes i sonides és moli difercm de com es reia :¡[x lns, ja 
que ara es decideixen conjUl1Iamenl pares,educadores en el consell d'csco la. 
l'S fan reunions amb tolS els altres parcs per exp licar , pensar i decidir emrc 
IOlS com es farà una fesla o una sonicla, A l 'hora dc preparar,ho forCl gel1l hi 
col , labora perquè també se'n semen responsables CO I11 nosal lres, I a l'1lOr:1 dc 
panicipar,hi també ho fan com una aCl ivilal que és de l 'escola i per als seus 
nens, però lambé seva, ja que ha estai pensada des cI 'una I)asc de respecle 
mutu cap els lrelS cuhurals cie IOlS els seus membres, 

En general , doncs. pensem que aquesl canvi d'aclilud de IOlS els que form em 
l'esco la ha general un diàleg que propicia aquesta imcrrelac ió. basada en el 
respecte mUlu , i que ha perm ès una re lació cl iferem i un canvi per pan clels 
pares en la visió cie l 'educació infamil 

E,Il. CF, 
(;inJII¡1 
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«La cortina tuUí colori» amb retalls de roba 

.Ja ho sé, ja ho sé que avui es cus poc, que a les caSCS no hi ha retall s, però 
avui més que mai les cases estan plenes dc roba, de faldill es passades de 
moda, Lle pantalons Cu ns, cic mitjons foradaLs. de samarretes llull rentacles ... 

Només cal demanar a les famíl ies que us ca l roha ve lla, triar una mica el ti pus 
de leixi t - segons l 'edat dels nens que han cic ta llar la roba- clesfer algunes 
costu res, i a la reina, cada nen haur:, de lallar tires de roba cic 40 cm aprox i· 
madament, clesprés lligar les tires cI 'una en una, amb nusos senzil ls . Prèvia· 
ment h:llIreu mesura¡ l 'alçacla i l'ampl¡¡¡J;¡ de la por", . O cie l 'cspai on heu de 
co l· lacar la con ina, i preparal un pal d 'escombra - cie canya- per lligar·hi Ics 
lires de roba. 

1 eviclentment de la tria dels colors O estampats de la roba i de la seva distri· 
bució dins de les l ires. en poder son ir conines molt lIIlI i color i O una mique· 
ta lI/.lIi color i. O sia, teniu la possibil itat cie rer lina conina, al vostre gust. 
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o 1993, L'ANY MIRÓ 

~\ 
Presentem dues propostes de treball realitzades a la classe 
de pàrvuls tres anys del c.P. Pax de Tarragona , una disfressa 
i un dossier amb obres de Joan Miró. 

~IAI{TA BADIA 

Una disfressa 

ESLava rum iant com podia Lreballar Miró a la classe. quan cm \'aig adonar que 
f:lirava una mica més d'un mes per Carnaval. 

\-Iavia d 'empescar·me, a cuiLa·correnrs. ulla disfressa senzill :1 i di vcnid:r per :1 
la comparsa i sc' m v:t :tcudi r lligar Ics ducs !'c inL's . 

Podia ser bonic inveI1lar-Sé un:t disfressa relacionada :tmb l'obr:t de Joan 
Miró. 

Després dc donar 10mb, i més I.Ombs a di ferc I1lS idees se' m v:t encendre la 
llumeta i ho va ig proV:lr. A poc a poc ll igaven LOlS els fils; senzi lla. pr'lcLi GI. 
còmoda, origina l. divert ida i amb possib il iL:tLS de pan icipacio dels nens en la 
seva construcció. 

AquesL va se r el resultal : 

Els nens porwricn penjada, a mode de da\',u1tal , una còpia del quadre !JOIIl/ i 
ocell de Joan Miró. 

El maLerial : plàsti c transparcI1l de folrar llibres en 10 rm:1 tic- d:t\':u1I.al : reLola ­
dors permanents cic co lor negre, vermel l, groc. \erd. blau i L:tronja: un full de 
paper blanc Din A3 i un altre Din A'I : anar vesLiL d'un sol color; ponar gU:U1Ls i 
Ull barreL elegant negre. 



Vaig convocar els pares a una reunió i els vaig exp l icar la idea. Tots hi van 
estar d 'acord; fins i 101, es van organitzar en grups per companir els rero la· 
dors, 

Jo cls vaig proporcionar ci plàstic wllat a la mida i una carpela on hi havia una 
ampliació del quadre mida Din A3 i una fotografia amb els colors originals. 

Els parcs, 3mb l 'ajuda dels nens, van calcar la siluela i les formes del quadre. 
Copial1l la reproclucció van omplenar cls espais amb els co lors originals, 

El fel que fossi n espais no massa grans i cls colors bàsics van afavorir la part i­
cipació aCliva cie ls nens; a més, estaven fent la seva pròpia disfressa amb el 
seu parc o la seva mare, fel que va resu llar 101 un èxit tant per als uns com per 
"ls allres. 

Vaig aconseguir l 'anagrama Mi ró 1993, i el va ig reproduir a l 'esquena cic la 
disfressa de cada un dels nens. 

Un full en blanc enganxat amb ccl· lo pel revés feia cie fons del quadre i. al ­
hora, donava cos al · davantal- de pl jsli c. 

El clia de carnaval els nens van venir veslits cie casa seva amb roba d'un sol 
color. En una bossa a part ponaven el barrel i els gual1ls. 

Posar-se la disfressa va resultar molt fàcil ; anava lotal ment oberta pels laterals 
cic manera que facil ilava poder anar al wàler si era necessari . 

Algunes mares van omplir el barrel d'escuma o de COIÓ per assegurar que en­
caixés bé al cap del seu fill ; d'allres hi van col , locar una goma. 

El més prob lemàl ic fou posar els dits al s foralS cie ls guants corresponents. Es­
làvem a punt. 

Els nens eSlaven contents de ponar ci quadre de Miró penjat; a més, era una 
disfressa fela a casa i en la qual havien participat aCLivamcnl . 

El resullal fina l era vistós i original. Els guants i el barrcl van donar a la dis· 
fressa, al meu entendre, un toC d 'e legància que li esqueia fo rça. 

Un dossie r amb obres de Joan Miró 

b l disfressa va ser l 'in ici d 'un Ireba ll poslerior sobre Joan Miró. 

Vaig Iria r sel quadres de la seva ohra piClòria : Pinll/ra (1930); PerSOlta 
( 1955); Personatges, ocells i estrelles (1946) ; mau" ( 1961); Blau III (1961) ; 
Naixement del dia ( 1968); \Iol de libèl · lllla daoallt del sol (1968). 

Bàsicamcnl em vaig centrar en dos l ipus de Ireball : la reprodllcció del quadre 



ul il ilzam lècniques assequibles als nens; i la còPia personal, on el nen amb el 
quadre al davam imemava copiar- lo a la seva manera . 

Del quadre Persot/a1ges, ocells i estrelles, vaig Ireballar-ne el lilOl , els perso­
natges, els oce lls i les eSl relles mironianes. 

Aquesls són els lrehalls que hem fCI amb Gld" quadre : 

l'iII/li rel , ol i sobre lela, 1930: 
Vaig fotocopiar la siluela del quadre. Els nens van escampar puma de llapis 
negre, fregam amb un Iros de paper, per dins del rectangle que defini ~1 la lcla 
del quadre. Va quedar una superfície grisenca més O menys uniforme. Des­
prés van punxar la siluela cie les taques de pimura i van pimar la pe l i"l 1:lque­
la negra amh llapis. Paper xmol groc i verm el l enganxals per darrera fcien l 'e­
fcClc cic les taques salurades de color de l 'obra original. 

l'ersolla, l ilOgrafía , 1955: 
Sobre una fotocòpia amb la si luela del quadre, amb llap is de colors vam co­
piar els colors orig inals de Miró: el nas verd, una ga lta vermella i l'allra groga 
i vermella i la camisa blava. 

l'ersollatges, ocells i estrel/es, ol i sobre lela , 19-16: 
En aqucsl cas vam l reballar els lres mOl ius que donen nom al quacl re, 
Personatges: Vaig engrandir el personatge de l 'exrrem inferior esquerre, fins a 
la mida Din A4. Vaig enganxar un full de paper x"rol vermell SOia del full 
b13nc. Els nens van punxar ci personatges , amb la sorpresa que després cls va 
quedar un alrre personalge cie foralS, igual al primer. 
Un cop coneguI el person,lIgc vaig demanar que el busquessin en el quadre 
origi nal. El van lrobar ràp idamem. 
Va ig faci li rar una fOlocòpia del quadre sencer i cacla nen va buscar el perso­
nalge al seu full. 

Ocel ls: Vaig exrreure la silueta de l'ocell i el vaig repelir en un full hlanc. Els 
nens van buscar on era l 'oce ll al quadre origi nal i quins eren els co lors que 
Joan Mi ró havia uli li tzal per pimar-Io. El lreball consislia a pintar els oce lls 
amb els colors pre ferils de Miró però sense copiar la dislribució cI 'aquesl s. 
Van sort i r ocells mol l visrosOS; alguns nens van respecrar ci can vi dc color en 
cadascu na de les superfícies que cl elimilen les ral lles del comam del dibuix, 
com ho fa loan Miró. 

Estrelles, On eren les eSl relles del quadre original ' com esraven feteS' Els 
nens, amb llapis cle l nú mero 2, van imilar les esr relles. Alguns van aconseguir 
fer les VUil punxes, d'a ltres només feien creus i molies rall les ,r la seva imer­
secció. 

B/a ll 11, ol i sobre lela, 1961 : 
Vam pintar amb una bronja plana IOl el paper de co lor blau . Amh ci qLladre 
origi nal clavanl els nens, un per Ull, el van copiar. La laca vcrm('Il~1 b va m rc-
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produir amb pl;lstilin:t vermella enganxada damul1l clel ful l. i la ra tll a la '~In 
f~ r amb retolaclor permanent negre. Tots els nens van respeCla r la inc lin ~l ci() 
dc la r ~llll a i la posició de la taca "ermella a l 'extrem dret d'aquesta. 

Ulau III, ol i sobre tcla, 1961 : 
AI mateix temps que van pint~" el paper per a l 'exercici anterior van pil1lar un 
alt re full per a aqucst treball. 
lJn cop sec el full, els nens un per un van anar copiam cic l'or iginal el quadre. 
Il quest cop amb pintura, un pinzell ve rmell i un altre negre. l'OIS els nens van 
copiar perfectament la ratlla vermella, sense que aquesta arribés als extrem, 
del paper; clesprés canviaven de pinzell i feien una successió dc pUJ1lets ne· 
gres, alguns més grans altres més peti ts, com a l'obra original. 

Naixelllell/ del dia, oli sobre tela, 1968: 
En un full b lanc eb nens tenien marcades amb r~tolado r gru ixu t negre la dis· 
tr ibució dels espais cic l 'obra, Amb ceres ,'am anar omplil1l Ics formes fel1l re 
ferenci" constantmel1l a l'obra original. Era necessari satUfar bé els colors i no 
cle ixar espai tra nsparents. Un cop acabat vaig envern issar els treballs amb fi 
xador. 

\lul de Iib i!1 IlIla deI/lCl/l/ del sol, oli "obre tela , [968: 
Els vaig clonar una fotocòpia amb els espa is marca ts, Els nens van pintar el 
fons del quacl re amb llapis cic color blau . La taca ve rmella que represeI1la ci 
'0 [, [a van punxar i per ,ota vaig posar paper xarol del color original. 

11 mesura que anàvem fel1l els treballs els an~l va penjant per la classe ; el» 
parcs cies de les finestres ve ien la nostra fe ina i preguntaven encuriosi ts. 

Amb mitja canolina vaig fabricar una carpeta per a cacla nen. Vaig engrandir la 
firma dc Miró i la vaig retallar en negatiu tot l'Cnt una plant i lla. Amb els nens 
un per un i amb pil1lura vermella molt espessa va m pintar els forats del cartrÓ 
i en va sonir la firm a cic Miró. 

Un cop sec, vaig clesar els t.reballs de cacla nen dins la seva carpeta . 

Per facil itar als pares la comprensió dels treballs els vaig facili tar un quadre 
on hi havia ci tílol de l'obra treballada, el material , Ics mides cie l 'obra real i 
el museu on actu ,t1m el1t s'exhibeix. També hi constava el trebal l que havien 
fe l eb nel" i la tècnica que havien emprat per fe r el trebal l. 

El resultat , a més dc bonic, ha estaI 1110lt enriquidor. Hem apli cat totes les 
tècniques i mat.er ials que eren al nostre abast: pil1lura, cercs, llapis, punxar. 
enganxar, plastil ina, pinzel ls, ditS, pU l1la de l lap is ... 

Hem observm que Miró, en aquestes obres, utilit za preferentment els colors 
bàsics molt saturats, sense transparències , purs i vius; que el grafisme en 
negre és importal1l tant per descriure perfi ls de personatges com per delim i, 
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tar espais de colors; que quan una superfick ~stil t'll)al b per uml lín ia canvia 
cic color.. 

A més, hem hagul cie ten ir cura per no aixafar els treba ll s, melllre s'assecaven, 
escampats per tola la classe, També hem hagul de respectar l 'estona necessà­
ria en els treba lls en què els nens venien individualmelll a Ireballar amb mi . 

El tema Miró m'l13 tornat a sorprendre. Quan projeclo aqucsl tipus cl'unil 'lls 
de progrJ[nació o d'activitats relacionades amb l 'al1 , m' imagino que l 'expe­
riència pOl sortir més O menys bé, i que pOl ser més O menys divertida i asse­
quible. Però quan ho proposo als nens, automàticameI1l pren volada i el ls 
converteixen aquelles idees meves en una vivència il1legral , lúdica i molt in 
tcnsa. 

És degut a l 'edat dels nens' O al camp artístic' Poss iblement sigui el productc 
d'ambdós components. Us animeu a provar-ho? 

M,B, 

Le::, rt: proJuccions de IOLS els quadres Ics lrob:u ('u :l I llIbre 
t::HUEN , Walte r. Joan Miró, el b(Jmhre y 5 11 obm / H9, ~ ISC)) EchlOrbl l .. "dh."n. 19H9 
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UNA ACTIVITAT 
QUOTIDIANA: LA CONVERSA 

JOSEPA GÓMEZ 

Contex toa.lització de ¡'experiè ncia 

La comunicaciú que es presenta es basa en l 'experi ència fe ta a panir de la ins­
ti tucionali tzació de la conversa a 13 classe dc parvulari 5 an ys. 

De to la manera , ca l tenir en compte que la conversa és una aClivitat que es 
pona a terme a tOt el parVlilari (3, 4 i 5 anys) i al cicle inicial, enca ra que a 
cacla edat pOltcnir unes característiques distintes d'organització, durada i con­
tin gUI S. 

El fct d'organitza r la conversa com a activi tat quot idiana és coherent amb el 
Projecte Educatiu dc l 'escola, el qual s' inspira en la Pedagogia Freinet. 

Una dc Ics bascs del Projecte Educatiu és clonar importà ncia a la dimensió 
cooperativa dd treba ll csco lar, emès el treball com l 'acti vitat que desenvolu­
pa la criatura . Per aquest motiu és important que lOt al lò que fa l'infant no 
quecli tancat en la pròpia incli vidualitat. El grup-classe ha de ser l 'àmbit en el 
qual els nens comuniquen les seves experiències , Ics seves descobertes , els 
seus avenços, Ics seves pors, les seves notícies, els seus problemes, els seus 
somnis. En aquest marc comunicatiu, les acti tuds de so lidaritat , cic companyo ­
nia, l 'acceptació de la diversitat i de ritmes diferenciats es donen de manera 
natural i espontània. 

--t <.. 
~ 

'\ ~ 

I 

f ...<Y'vO.- d... :,L ~~ 

'- f...' , e ,T ~ ..... ... 
~ ~ I, ~ .,~ \. , 

_l).. i..~ 1: ~ 



-. -

Una allra de les caraclerístiquc!' pedagògiques en què es b:lsa el ProjL'Cle Edu· 
Catiu de l 'escob ( i que lé molt a veure amb el lema que ens ocupa ) és la con· 
fi:lIl ca en la naturalesa cic l ' infant. L' infan l. per natur:lkS:l, vo l av:1O(':tr , vol ca 
néixer, vol créixer, vol reeix ir. La crialura lé un impuls vi lal que l 'empenI' :1 
voler ser gran. 1.:1 conversa esdc"é, aleshores, la lècnica a panir cie I:! qual els 
nens manifeslen les línies cleI seu propi creixemelll: vindria a ser una lècnica 
per a b manifeslació del pe ll s:1l1lCIll de l'infant. Els nens, per si m:lIeixo" por· 
ren a la classe un pOlcncial de vicia , d'aclivilal i de concixcmellls i la convers:1 
por ser el mi tjà per recollir aquesr com plex educat iu. El meslre és l'adult que 
lambé apona el seu coneixemel1l clins de l'àmbil de la classe. 1.:1 confluència 
de Ics diverses aportacions, ue ralli pOlencial de vida, ra que hi hagi un inler 
canvi viu, no so lamenl d'actiluds i valors (aprenem a eSlar JUIlIS , a escoll:lr· 
nos, a respecrar allres pUIllS dc viSia ) . sinó rambé de conL'ixemenrs sense 
havcr cI 'eslar supcclitats als designis cie mareria ls i rccursos did3crics (Ilibrcs 
de tCXI , fi txes, etc.) encarcarars i al lunyams clels ve rilables inrcrcssos de Ics 
criaru res. 

La Pedagogi:1 Freiner es basa en la vida . Per aquesr mmiu s'aprofi len r(l les les 
possibilitars que la mareixa vida pbnreja per ser objecle de COIll'crsa , l l' esrud i, 
de renexió i de rreba ll. 

La conversa 
Orga1lització lle l 'activi/llI 

És una ;[Cl ivi tal que s' in icia a la cl asse a primera hora de l mar í. Lcs cri:ILU rc!. ja 
han arribat, se ' ls ha clonat la benvinguda, s'ha mantingUI un colllacrc :Imb la 
persona que els ha acompanyat , s'han canvial ( treure's l 'abri~pll, posa r SI.,.' la 
bala, .. . l, han preparal les aponacions, en el cas que en l ingu in, ... comencen 
a esmorza r. 

Comencem el matí aplegant dos plaers: el llè menjar l 'esmuriar i el de comu· 
nicar. 

Ens asseie m en rm llan:1. Les aCI ¡¡uus corpora I!o són i ol porta ms. U rmllan:1 es· 
devé un cspai que hem d'omplir enl re rots. 

Cada crbtu fa explica la seva notícia. Els <.:o mpanys hi intl...'fVcnt"'n . La ml...'Slfa 

lambé. 

Els lemes pouen ser moll di ve rsos: 

.. Els esmorzars . 
• La roba que ponen (és dels germans més gr:lns, els colo rs , k., reXlLlr.:s, de 
quan f3 frccl , de quan ra calor, ... l. 
* Els aniversaris. 
• Els germans. 



• Els parcs. Les seves baralles. 
• I.es organitzacions que han de fer els pares per. . 
• La diversitat cI 'organ itzac ions fam i liars (pares separats, nova parella del pare 
i de la mare, german s inco rporats, ... J. 
* Els animals. 
>li La mon. 
• Les malal ti es . 
• La T .V. 
• Pel·l ícules de dibuixos de la T.V. , els cromos, la col ·lecció de cromos, li n-
tercanvi de cromos .. 
• Comunicació de descobertes que fan els infant s. 
• Aportacions diverses que poden ser objecte d 'estudi . 

Valors que se'n de''';IJL'''. 

Com lOta activitat quotidiana, la conversa implica la ri tualització de fer-l a en 
un temps i en un lloc determ inar . Per aquest motiu , d'entGlda ja dóna segure­
tat, a més va educan t la iclea de tem ps i d'espai. 

La conversa ens permet una manera de començar el dia, tranquils, havent tin ­
gu t la poss ib i liwt de saher què ens passa, què ens ha passat , què passarà , allò 
que és bo, allò que és trist. 

D'al tra banda, propicia el goig de la comunicació, la poss ibilitat d'explicar, de 
['illlcrcan vi i cie la interacció. Facil ita , també, poder comuni car allò que ens 
preocupa i c i que ens imeressa. 

És un espai i un lemps en el qual es pOt partir veri tab lement dels interessos 
dLis infants per .. . Si volem rea lment pa rt ir dels interessos clel s nens ens cal un 
temps i un espai que faci poss ible aquest coneixement. 

l'CI' mitjà de la conversa hi ha una confrontació de cliferent.s punts cie vis ta i, 
en conscqliència , una iniciació en la difícil actilucl de posar-se en el lloc cI 'un 
altre. 

També perm et la construcció cie llenguatge perquè hi ha una constant Interac­
ció . 

Amb la insl ilucionalitzaeió de la conversa s'educa l 'hàbit cie saber parlar. El 
fet cI 'explic lr una cosa in1p1ic3 una estructura , h ~lve r · hi pensarl haver-ho ma­
clurat. Fn el moment cie la comunicació cal fer·ho sense ve rgonya, sense enro­
jolar-sc, amb un lO de veu adequat, fent. un esforç de bona pronúncia, amb un 
vocabulari adient. Així mal eix també s'educa l 'hàbi l ci e saber esco ltar i respec· 
tar el 10 m de paraules. 

En entrar la vida dels infants a l 'escola no s'estableix un doble llenguatge, ci 
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vocabul:tri dc les COSl'S de l'e,cola i el \'¡)Cablllari de Ics coses dL' C:b:1 i de la 
vida . 

AI Ibrg del pal'\~t!ar i . si bé son necessàries i conslanls Ics relacion, de IU :\ tU, 
cada vegada va prenem mes importància el ¡!fup classe com :1 [et! , Ic; m:llu res 
van essel1l més aUI()J10I11CS i alhora més capaces dL' sC!H¡r-:-<t' in l t.:gr~lnt ,:., d'un 
tot en ci qllal cada memhre lI' un paper imponam per al seu bon funcion:l 
ment. El llenguatge del nen , din" cic! grup, ¡: \ con figuram -sc ,1mb ml', riquesa 
i precisi ó, Aleshores, la rècnica de la conversa cst!evL; un elemen[ aglu[ inador 
del grup,classe com a 1:11. És una cina ue coneixemelll dels mcmbres del 
grup, de respecle de les individualu:lls i dc les dlferèncic:s, les qu:!\' L'S p:tlc 
sen a panir de Ics diferel1lS aporracions, TOl pleg:1l cOlllribucix a crear un 
CIiIl13 pos it iu, ue comunicació, renelent a la solicl:lrit:1l i I:t cClopcr:lció perqu l' 
coneixem bé amb qui vivim , 

També significa Ull mili" magnilÏc de cone ixement per pan del meSII'l' , ja que 
a panir d'aquesla expressió cspom~ni a podem saber :dgul1:l c!lo:! ,0brL' la \'isió 
del món dels noslres 3111mn~s (a voltes , tan diferent de b l1\blr:l!l. els scus in ­
leressos, els seus neguirs i pors, les seves preferències, cls l':dors quc j:1 lenen 
en arribar a l 'escola, Aquesl coneixement i i:l consegüent C<lmprcnsio emp:ll i­
ca fa que establim un lipus c1 'aprenelll<ltge mò significa tiu i direct:lllll'nt Ilig:1I 
a allò que és més pròxim, Per aquesl motiu el paper del mestrc I de la me,lra 
és cabdal per ajudar a crear aquest ambient de solida ri!:1I i cooperació, cllgres­
cador, posiliu i optimista, Una dcterminacb <lcliwu 05 ncecss:lri:t , com lambé 
és neces,;)ria una determinada organi lzació de classe en 1:1 qu:!1 es prel'egill 
estones dïl1lercanvi i en I~s quals les criarures prenguin I:t p:lraul:t . 

Ach·vill.U.s que pote'tCiCl. Aprellt.l1'1talge que integra 

I.es criatures, en comunicar Ics ~e \'es nOl icic,:" no líniGunL'11I l'S \"alen del :-Ol'U 

llenguatge oral sinó quc molles v<:gadcs es recolzen en el lleng\l:ll g.: gCSl \l :l1. 
La música i la pl:isri c:1 lambé formen p:m de l ':'lmbit dc I:t conl'erSa, 

Una altra cie les fina li lats de la conversa és potl<:r parlar :man de dl\'ersos 
materials que la 1ll3 inada apona a l 'esco la 'pe r c:s ludiar. , I. certa men[, que 
els cSl udiem perquè lots aquests mar eria ls poder ser mOliu d'cxplicaciú. 
d 'esludi i cie Ireball poster ior , de manera indi\'i tl ual i dI' l1laner:! l'llI, keli 
va , L'aprofit.ament serà diferelll segons l 'edal de Ics crialurL'" SégOIlS k, 
habilirars adquirides, scgons el seu propi enginy i lambé ,cgons 1'\'llgilly 
que ringui el mestre, 

Bona p:m de Ics aClivitats que es faran pOsteflllflllent poden partir d 'aquL" '" 
aportació iniciaL Iknguatge, pl tlSl iGI, grafi sme, escripru r:I, IlI:IICnú[iC:I, COII ­
fecció de llibres de tema monogràfic, confecció dd lIihre dc I:t cI:!ssc , 

No cal dir la quantilat c! 'aprcncmatges que inlt:gra aLJllêsu nm\l'r~:1 i Ie~ :ICli 



vit:ns que se' n poden derivar. Aprenentatges no únicamem cie l 'àmbit social 
sinó tots aquells ci e Ics difereJlls àrees curriculms amb la intervenció de LOlS 
els llenguatges. 

Quan els infams prcrwn b parau ];t per explicar·nos aquesta aCLiviLal ens 
diuen: 

M'agrada f er CO ll versa perquè aixf jo sé les 1I0/íeies dels altres. P.L. 6 a. 

Les llos/res 1I 0/íeies les escrivim i les podem llegir als a lIres. X.R. 5 a. 

M'agrada f er eOltuersa perquè després faig el dibuix de la Ilo/íe ia. A.e. 5 a. 

Quall f em eOl/ uersa primer bcm de pensar bé les I/.otícies i després e,lplica r· 
les. M.e. 5 a. 

M'agrada f er cOllven'a perquè a mb les Jlotícies que e),pliquem fC III UllS tre­
balls mol/ macos perquè ens surtell mol/ bé . .J.M . 5 a. 

Quan els pares /legeixell les lIo/íe ies riuell 11101/. O.e. 5 a. 

I I l 'bora de la COll llersa també parlem de les coses ql/e hem portat a l 'escola 
per estl/dial'. T.J . 5 a, 

No ens faci por esmerçar temps per a aquesta activita!. A l 'escob tOt cltcmps 
ha cie ser nostre i !.Otes les activi taLS poden se r nostres si partim del que hi ha 
i del que interessa. 

J,G, 

CumUl!ic;td6 pu'x'/Uad-¡ :I k .s Jorn;uJe\ ll" "lIoV'.It it.i d'F.dllC'.lcJó Jn(;}n/I] or~:lJlJIzad{'s ,">CI ,' ICE de 1:1 LAB jun}' 
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MARTA SELVA 

És molt difícil escapar-se d'un cert tremendisme en el momem d'oferir una 
valor¡¡ció sobre la programació lelevisiva que, per les hores d'audiència en 
què s'emet, té els nens i les nenes com a principals consumidors_ I es difícil 
perquè tOl el que s'havia previst des de la críti ca més ferotge, IOles Ics pre ­
vencions que determinats seclors considerats apocalíptics - ¡¡[acaIS per agres 
críliques dels sectors més possibilistes-, han acabat no tam sols per confir­
mar-sc, sinó que han estat àmpliament superades, 

Les emacterísliques de la programació televisiva adreçada al públic infantil se­
gueix, com en qualsevol altra de les franges, ci dictat de les audiències renda­
bilitzades publicitàriament. Cada una de Ics cadenes ofereix la seva programa­
ció basant -se en criteris de similitud respecte a la resta de les cadenes, 
intercanviant-se sèrics i idees per tal d 'anul,lar competència i assegurar l 'au ­
diència , 

D'entre els criteris més utilitzats destaca la idea de club que Iotes elles plan­
tegen, Utilitzen formats i posades en escena diferenLs, però totes acullen els 

mateixos objectius: proposar una identificació en un projecle lúdic que faci 
sentir els nens i nenes partícips preferenls de delerminat programa, Així, La 
1I1eriel/.da, SI/per GI/a)' o El SI/per l'res, s'espcctaculari tzen CI si mal eixos des 
d'aquesta perspectiva d 'audiència al,ludida, de la qual coneixen cls guslos i 
la qual mai no decepcionen_ 

La programació que aquesles cadenes ofereixen és relativamcm eSI'lblc, j:,1 
que mantenen els seus programes duram èpoqu~s lIarguísimes Sense excessi · 
ves renovacions que puguin posar a prova la ficlelilat de l'audiència i :Imb ab 
soluta concordança amb aquell principi que associa, en el !Crreny de la infill1' 
cia, la repetició i el plaer. 

Com a Iònica general , dins dels grans blocs, s' inscriuen cliversos progr:lI11Cs 
que van cies cie les sèries de dibuixos animalS (que en la majoria de casos no 
són tals) fins a les sèries d'adolescents o les anomenades d'acció (poli cí:,· 
ques, majoritàriamelll), TOles elles amb Ui13 cà rrega de vio lència sense conse­
qüències, notable, Violència que ve, a més a més, subratllada per la pos:lda en 
escena d'aquests programes que dóna més priorilat a l'impacle visual i sonor 
que no pas al rclm, 101 apel'1ant , en conseqüència, més la fascinació que la 
comprensió o la refl exió, Aquesls dos aspectes queden fora cic l'csp''i cI 'oci i 
s'associen al treball i a l'avaluació, i se si lUen, per tant, més en el terren)' clel 
deure que del lleure , 

A banda d'aquestes consicleracions generals sobre el ca ràcler, sentit i finalil :1I 
de la programació televisiva, cada cop més emerge ix en paral'lcI una allra 
qüestió que deriva la reflexió cap a la necessilal de valorar les im eraccions 
enlrc la lelevisió i les pràctiques vitals i socials de la població infanl il. Efecl i 
va mem, en aquests moments la lelevisió ocupa. conjumamcm amh 1:1 pantalla 
dels videojoes, tOl l 'especlre dc l 'espai i cie I temps associa I a l 'oci , L'evasió, el 
plaer cic fer coses que no componin aV~lluació, eSlan inclosos aCtualment dins 
de la pràctica lelevidel1l, que s' ha constilUïl en model i referència de IOl el 
que es fa amb l'única idea d'aconseguir passar l 'estona _ 

Al tres activitats com la lectura , o el mateix joc (d'imitació, escacs, puzzlcs .. J, 
han anal desplaçam el scu vessam lúdic i han esdevingUI pr;lCliqucs filo· 
acadèmiqucs derivades de la seva imegració en '" didàctica escolar. Aquest k t 
desori ema l 'objectiu que el joc té en si maleix d'cxperimcl1l:lció personal i, 
per 131ll, d'aprenentalge panicular, davam de siluacions de simulació lliure· 
ment triades. 

En canvi, la televisió s'ha consliluïl en el suhterrani cI'una cultura i nf:lI1 li I i ju 
venil fora de lOla influència lutelar paterna , materna o escolar, Es Iracla d'un 
discurs al qual els nens i Ics nenes arriben sense cap mediació de Ics aU lori 
tats (escolars o familiars) i que, a més, si no de manera majorilària, compten 



amb el rebuig, com a pràcti ca, de lOt l 'estamel1l adult proper. Aquest allunya· 
ment de l'àmbit reglat formatiu afege ix un plus d'atracció que afavoreix l 'exis· 
tència d'una incondicionaliwt dels nens i les nenes davam d'uns programes 
que cOl1l ínuamel1l apel·len a una fascinació que generosamem el ls i el les 
concedeixen gràcies a la complicitat que s'ofereix des dels diferems espa is. 

Hi ha un món parl.icular, reglat cies d'uns singulars mecanismes imprecatius i 
seduclOrs, que s'organitza emre cada persona i els diferems programes. !Jn 
món ple de preferències i idemificacions, compl ici tats i aspiracions, davam 
de les quals el discurs de les persones adultes no té cap possib ilitat d'èxi t. 
Perquè el lloc o l'espai on es produïa la pràcti ca d'aprenematge vital l ligada ,li 
des ig s' ha esborrat en benefi ci d'una idea d'aprofiw mem del temps que té 
més de les expectatives competitives dels adults, que no pas del benestar in· 
l'am i!' Davant. 13 desaparició de l'espa i de joc, la televisió va emendre que 
havia d'acollir les expectatives de fuga infamils. 

El ce rcl e viciós es crea perquè, evideI1lmem, la mateixa televisió, la seva pràc· 
tica visual , ha cOI1lribuït també que a poc a poc s'anessin tancant aquests es· 
pais a què abans al, ludíem, i que les expectati ves infamils s'adrecess in només 
a la ·pamalla·marc· de tOles les famasies i vivències lúdiques. 

La pressumible "dicció a la televisió per part del públic infami l és un símpto· 
ma que parla amb prou significació d'una real itat social , cultural i sent imemal 
com per excusar·se solamem en una anàlisi del mitjà i en la detecció de les 
seves evidems aberracions. És impona1ll anal itza r quin lloc ocupa la televisió 
en l 'univers infamil , què és el que substitueix i què és el que omple de semit 
i què és el que permuta en l'escala de valors en re lació a pr¡tctiques d'oci an· 
teri ors. És imprescindible afrontar ci debat en profunditat sobre els hàbil~ i 
les seves "modernes tr"nsformacions- , sobre l 'esfera de la pràctica socia l, pa· 
ral·lelamem a l 'anàl isi de l'ofena del mitjà, en la qual poques varia1lls han 
aparegu t d'uns anys ençà. 

L'atrinxerame1ll en comra del contacte cominu nenes/ nens· TV, sosti ngu t da· 
rrera posicions plenes de judicis de valors sobre el mitjà, tampoc no ha de· 
mostrat fins ara cap eficàcia. Probablemem perquè no hi ha hagut encara un 
enfocamem polític de l problema globalmem emès que s' interessi per com 
s'està produint - i de mà de qui- la social ització dels nens i nenes, a la vegada 
que analit zi la impunitat de l'ofena televisiva que podria ori entar·se en al tres 
direccions (fins i lOt deixar d'existir tal i com avui s'entén) si hi hagués la 
pressió socia l i política suficient. 

M,S. 
Ort/ e MàgIC 
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EL RIU MUSICAL 

Com els nens del Zaire juguen per 
aprendre 

Al Zaire només és obligatori l 'ensenyament primari, que co­
mença als sis anys. L'educació pre-escolar, que s'inicia des 
dels tres, encara no es troba prou desenvolupada malgrat 
l'esforç fet els darrers anys per ampliar el nombre d 'escoles 
maternals (segons les estadístiques de la Unesco, al país ÚJU­
cament n'lli havia dues-centes onze el 1972). Tanmateix, no 
cal confondre aquesta manca de recursos institucionals amb 
l'absència d'educació pre-escolar. Aquesta, de fet, s ' insereix 
en una vida comunitària e n la qual el nen creix sense obsta­
cles a la seva formació, perquè ho fa a través del joc. 

KIMENGA Ml\ SO KA 

Se' m dirà que tOleS les criatu res juguen , per molt que ds SèUS jocs es dikrcn 
ciïn entre ells i d 'una cultura a l'a ltra. Això no obstan!. qui consideri la qües­
tió amb una mica més de deteni ment observar:1 que el IOC de l'inf:lI1t z:l irb 
presenta un mat ís singular. Les altres criatu res penso en k, que solen assiM ir 
als jarclins d' infància, a les escoles maternals i insti tucions an:iloguc,- aprc· 
nen tOt jugant. El nen dcl Zaire. en canvi , juga per aprendre. manifestant ai" 
el scu esperit de creativitat. 

Com a molts infal1ls afri cans, la marc ci cleslleta tard . ll a fe t tres :1I1 )'s i acaba 
de deixar el si matern . però ara ja por sortir a la conquesta de la sel':t indepen· 
dència i conèixer altres ca [mrades cie la seva edat i àdhuc més gr:lIls. Tots ells 
clisposen de tcmps l liure i els seu.s caps vessen fantasi:1. Aixi, ~s lògic que e.' 
pregu nt in: a què juguem' 

De primer, ca l fabricar -se les joguines. Per regla general. ci nen m0s gran i 
més influent dirigeix els :¡]lres. que l'obec ixen mentrc dU"l l'I jl )C . Aquest l'l', 



pCCle clel; més joves envers el més gran correspon als costums africans, ja que 
"ón els grans els qui representen la trad ició, 

Al començament ci grup es dispersa i calb infant sc' n \'a per la se\':! bancla , 
Alcshoft;!S, el seu GlpfCnimcJ1l ens comença ::1 ül lrigar: (:In avial ve iem com ai · 
xequen de terra una espiga de blat com arrl'nqucn les fulles cI'lm mango o es 
ll iuren amb dcler a tallar les branques cI 'una palmera determ inada, si no és 
que corren a emparar-se cI 'unes taronges .. , Després d'això tornen un per un al 
lloc de joc habitual (sota els arbres d'una placa) , ponadors clel botí. Més 13fd, 
cada criatura s' inswl,la al seu racó i intcnw construir quelcom amb els mate­
rials recollits, 

Segueix un llarg període de concentració en què es fa un silenci quasi absolut 
i que va cles¡lpareixent a poc a poc per un enrenou cre ixent quan el grup in ­
l'amil es posa a intercanviar objectes com ara gan ivetB, fulles vercl es, trossos 
de liana o bambú , En la majoria clels casos cls menuts s'e"forcen a reproduir 
aquelles coses cic la vicia cl iària que els agracien i que no sempre l'S poden 
procurar: un ¡fCn , un avió, un CQL'{e, un ldèfon. una nina, una cassola, una 
pipa, ce rts jocs semblants al cic les dames, una corcla , una casa, etc, 

Aix í ve iem que la fabricació cI 'un objecte qualsevol per pan clel nen respon a 
una necess ital precisa, però aquesta ohm m:li no serà un cluplicat cie la rcal i­
tal , perquè l' infant intentarà cic totes passacles impri mir-li el seu segell perso­
nal , de manera que en acabar-la pugui cxcbmar -és una creació mcva!-, 

Hcco rclo el cas del fill cI 'una fam íl ia modesta, que lenia ci nc anys i mig i havi:1 
f:lhrica l tot un sisLema de telecomunicació, valent-se de dos elements molt 
senzills: una liana d'aproximadamente cieu metres i un parell de caixes en 
forma de cub, sistema que constru í amb fulles verdes cic mango i clesprés 
l li gà als dos ClpS de la liana, Més tard , cricEt un amic, i l'inclicà que es clugu és 
ulla de Ics caixes a l 'orella mentre ell li parlava per l 'al tra , -És formidable!', 
digué aquell, -scmo lOt el que dius ,1 través de la liana-, Doncs hé, quan pre, 
gUI1l~l rl'm a 1:1 crialura si el seu aparell era un Idèfon, respongué enèrgica­
menI que no, indican t-nos quc crl un invcl1l personal que s'encarregaria de 
ha lejar m05 t:lrd , 

El joc, i aquesta ~s la seva segona funció peda)(ògiea, a l 'Mrica és un mitjà 
educatiu que ¡,'usa molt sovint per transmetre als nens un bagatge cultural 
conforme a Ics tradicions, 

S<ègOlb la creença africana, no s' han d'explicar contes als infal1ls cluram el clia 
" i hom no vo l retardar,ne ci creixement físi c, D'aquí que els aclul ts aprofi tin 
ci crepuscle per acostar sc al l loc on juguen les criatures, amb el propòsit 
cI'instru ir les a basc de contes i proverbis , 

· 1" nou de cob a la boca de l'avi., per exemple, no solament els prevé conlra 
el gust :Imarg de l:t fruita , tambe els ensenya que imirar tot al lò que fan les 
persones gr:II1S és lan xi mple com nociu , - l.a nou cie palma cau quan és madu­
ra '", o sigui , viurflS la lCV3 pròpia vida quan maduris com ella. 



Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

Dc la mateix" mallera que un al tre nen qualsevol, el zaires imi la els atlul l.s, 
Però aquí cal dislingir la vana còpia cI ':lctiluds i conductes de b verilable imi · 
tació que ensenya a viu re i enriqueix el coneixement. Així procedeix la sabi · 
ciu ria trad icional , guiam el menut amb subt ilesa pe l Glm í d ':lilò que és :IUl èn· 
li c. 

Vegem ara quina cl asse de «jocs' eduquen a Iravés de la imit;lció i el consemi· 
ment explícil dels grans. 

l.a caça i la pesca, que els infan lS consideren jocs apassionanl s, poden formar· 
los gràcies a les seves facultals imilatives, perquè encara que no cacin al tr:l 
cosa que grills, raI es i ocells, o bé es decliquin a pescar peixels al s rie rols clu · 
rant l 'esració cie les pluges, s' h,llIran de fabr icar ells mareixos els seus arcs i 
tlerxes amb bambu i fer· se els seus propis hams que esquerara n amb els cucs 
que lrobaran a la terra. Igualmc lH , quan es tracti de jugar :lis agricultors, hau· 
ran de llaurar i sembrar els seus jardinets. 

Els calUS i les danses que ~companye n aquestes ael ivilats esdevenen un:! edu · 
cació prc·escolar immillorable pel que f:! al dese n vol u p~mclU harmoniós de 
la intel, ligèneia, la sensibi l ilat, l 'esperit crealiu i Ics dOIS del cos. 

La criat ura del Za ire juga per aprendre, però també per descobrir·se , com ho 
lesl imonia el ¡¡zell/bo, un cl els seus jocs prefe rits. 

El Ilzembo eon.sisteix a produir sons l11usic,¡]s colpej~ nt l ·aigu:1. I)os, Ires o 
quatre nens es col· loquen en un indrel poc profund d 'un riu , mentre un ~lirc , 
que fa el paper d 'un director d'orquesl ra. marca ci compàs 1:lral, l:lIT jalll · lo i 
dislribueix 16 parts de la melodia cI1Irc "els seus músics· a fi que sigui l'XC 

Ciliada correctamem; després, indica el 10, fa un senya l i els músics comencen 
la peça , 

I) 'aquesta manera juguen i toquen el seu inslrumelll , que és l' I riu . Així es di 
l'l'neixen capbussant els seus punys closos a fi de colpejar :!mb forç:! i:I supero 
fície de l 'aigua, i aquesls cops, ell un perfil ríl mic precís, produeixen uns sons 
greus que podem comparar al s cle l l:ln1lal11 , l 'acord dels exe(luams és 1:111 per 
feele que els seus .viol ins· propaguen una mÚSiGl clcli cios:l pel marge, on un 
grup d' infams l 'acompanyen :lmb Ics seves danses, 

.. , Una vegada hi havia al Zaire un nen cic tres anys que era mlbic, mús i~ d·"i· 
gua en un riu .. . 

Quin come més formós per explicar·lo ~ les crialures d 'Eurup:l. .. :t la ni l per 
no retardar· ne el creixement. 

K,M. 

Ext ret tic ~ EJ Correu· cie la U~ESCO , nllm 6 (juny [9-t-!) 
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INFANTS AMB CANCER 

Què és? 

PEP l'LA 

Un lulllor Ill: tl ignè, U d lllcl.: r. et- una prol ireraci ó de (¿; \ ·lu \<':s que ,s 'escapen 

(kl cnml'o l dc l'nrgani'\IlH:. 

De què depèn la diversitat dels tumors infantils? 

Ikpi:n de diferent' fac lors: 

llei tiplls de teixit O d'òrga ll afecta t: ks lell cèmies (pro liferació ano[mal dc 
CerlC' ci:I· lules sanguínies) , els /illfulI/ es o II lIlIors dels ga llg/is (grup al qu:tI 
perlan)' la mablli" de Hodgk in ), i els 11/1I10rs cerehrals, reprcsemen mes dc la 
m<:iI:.Il dels ci/necrs de l'infam. Els alires IllmOfS afceLen els ,eixils nerviosos 
no cerehr:tls , els músculs, els ossos, els ronyons, els ulls, els òrgans genilals i 
el felge , Els d ncers de pulmó, del lub digcSl iu i dc la pell , mol l freqüems en 
l 'aduli , no s'obscf\'t11 gairebé mai en lïnfanl 

L' etlat d'apariCió d'aquesls lumars és un allre factor dc diversilal. Es poden 
ohscrv" r r:lJ1Cers des cic la mixcnca fins a l 'celal aclulla . 

El ~rllll d 'e:rle llsió de la nIalaltia é~ un pum imponam a considerar. POl estar 
l oc: t1 i ( z~l da L' 1l ci lumor anomcnal "primitiu», o estendre's als ()fgans veïns o 3 
clisl[l\1cia; això "S cnncix com a metàstasi. 

També hi inllucix 1:1 /ia riabi/itClt de l 'orgallisme del lIlalalt, 0s a dir, dos IU , 
mor" del m:ll dx lipus, "pareguls en la ¡muci,,, edal i d'estadi i c1ijllCnsió cqui ­
va1ems, poden prcsc11lar difcrèncie, individuals de componamenl, d'agressi ­
Vi l:ll i dc scnsiilili l:ll :.ll s Ir:lClamC11Is. 

InicialmcnL , a parLir d'aqucslcs dades, podem Ircurc algl/Iles C01lelI/SiOIlS: 

El cimcu infa11l il no lé res a vcure amb d de l 'adulI. És menys freqüenl, 
però en canvi el scu progrés és més ràpid , Ara hé, com que els infams són 
més scnsiblc~ als IraClamCIltS, per son tenim unes dades de guariment més 
alLes (dc l'ordre del 60%). 

.. 
1 .,; 

FO/u. ,llarlll /)lIrt!L'r 



- La noció dc guarimet1l és una noció que no és homogèni:1 en els diferents 
grups de tumors. Alguns càncers en l'infant poclen considerar-sc com a guarits 
després d 'un () dos anys cie remissió. l'er a d'alt res caldrà una espera m~s llar­
ga i un con trol regu lar de l'inf':ll1l , més constant al pri ncipi i més espaiat a mc­
sura que passi el temps: aquest procés és necessari per detcclar preco('men t 
una eventual recaiguda. 

- Estaclíslicamenr és difíci l cI 'establir ci cu!'s exaCle que seguirà 1:1 mal :llt i:1 
d 'un infant. Aquesta dincul!at deixa cls pares immcrgi ts en 1':lngoixa i 1:1 in 
cenesa. 

Per què es produe ix? 

L'origen dels tumors malignes no es coneix cnC:lfa c1:lr:lmcnt. La im'cstigació 
perOler , clia rera dia, uescobrir ta complexitat i la cliversita l dels mCGln ismes 
que conclueixen a l'aparició dels tumors. 

Una cosa és molr clara : els càncers no són contagiosm;. l'er t:lm , no ens h:1 de 
fer por treballar i conviure amb un infant afccl:1I d 'un tumo!' maligne () d 'un:1 
leucèmia. 

Quines necessitats específiques presenta "ilúant af ectat? 

La millor ulil i tzació dcls mit jans terapèut ics ha reduÏI Ja mort:1Iil :1I per :lque>!:1 
causa, la qual cosa ha oblig:n ~ considerar :Iltres aspectes que fins ~r:1 es le­
nien oblidats, com són IJ reducció dc Ics Illolèslies produïdes per 1:1 mcdica 
ció, la incorporació de l'inl3m a l'esco ta i el seguil11elll de I:r SCI':I :ldapr:JCió 
:1\l1b els c()mp~nys , i rotes aquell es qüesl ions que permelin que lïnf:lIlt :1 1'l'Ctal 
cic càncer tingu i una vida tan normal com qualsevol altre infant de lJ sel':1 
l'dar. 

Un infa nt amb càncer és un infalll normal , amb un pOlcncia l int:rete dc clesen­
volupament psicològic i cognoscitiu . Les seves necessi tats, escol:lrs. f:.lmitiar., i 
socials, són idèmiqucs O a veg~des superiors a Ics dels al lres infants. 

Avui en dia, en els hospilal s infamils es comença a parlar de Ir:I('r:lme\l1 mult i­
disciplinari als infa llls afeclals cic càncer, amb la incorpor:rció. dins cls equips 
tradicionals, de psicòlegs, mCSlrcs i assislems socials , amb l'ohjecl iu dc poder 
oferir UIl3 reintegració lotal i efectiva. 

Com es tracta? 

1-1 i ha Ires armes terapèutiques essencials i complcmelllàries dbponil>ks pl'r 
combatre la malaltia: 

- I.a cirurgia, que permet extirpar, quan això és possible, un:1 part o b Im:il i 
tat dcl tUlllor. 



I ~I radioreràpia , que és un lraClamem no dolorós que consisteix a irradia r, 
en sess ions cUri es i progressives, 13 zona areclada, 

LJ quimioteràpia, que consisteix en "administració ora l O irHravenosa de 
mcdicCl lllcnLs al1liC:lncerosos. 

Quins efectes secundaris immediats pot produir el tracta­
ment? 

Els efecles secundaris immediats són nàusees, vòmils, al·lèrgia i malestar ge· 
ne ral. La radioleràpia i la quimioleràpia poden ocasionar lraSlOrns sanguini;,. 

Quins problemes hematològics es poden presentar? 

Els inrams en lraClamem són susceptibles de sofrir un elescens importam dc 
Ics seves , irres globulars sanguínies. Aquest renòmen és normal i transitori . 
L~ numeració sanguínia es normalit za espolltàniament en alguns dics o setma­
nes, sense que cap mesura higicnico·di elèti ca panicular pugui accele rar 
aquest procés. 

Les cèl · lules sanguín ies que produeix el moll de l'os es divide ixen en Ires 
grups: 

- els glòbuls blancs, per llui tar contra les inreccions; 
- Ics plaquetes, que entren en joc en la coagu lació; 

cls glòbuls ve rmell s, que transporten oxi gen. 

IJecres sec l/.lldaris relaciolla(s (lm.b el desceliS de glòbu.ls b1all cs: 

El resullat és una disminució important de la resistència contra Ics infeccions. 
Si l'inran t està moll baix de glòbuls blancs, s' ha de qued:lr a casa per evitar el 
risc de contagi. Això no obstant , ell està bé i pOl rer el scu lreball escolar. Es 
per això que és convenient mantenir el conlacte amb el scu meSlre i els seus 
companys, ja sigui mi ljançant el telèfon o per enregislraments en casselles de 
les aClivi tats de la classe. 

En cas dc rcbre, o dc descens de glòbuls blancs, l'infant hau rà de reslar aïlla! 
duranl un període d'al guns elies o seunanes. 

Després, el pacient pOl retornar a l' escola , eSI" preparat per defensar-sc contra 
les inreccions corrents, i no cal prendre cap mesura en concret.. En cap cas no 
sc li adminiSlraran aspirines, i si l' inranl es troba malament s'avisarà ràp ida­
mell! els pares (és convenient di sposar d'un telèron d'urgència) . 

Ca l, no obstant això, que el meSlre estigui al correll! de si hi ha casos de vari­
cel· la que hagin pOglll estar en contacte amb l'infam en ¡metament durant ci 
pe ríode d'incubació. La varieel·la pOl ser mol t greu en els infants que estan 
baixos de defenses. Per tanl , és indispensable, sense esperar, prevenir els 

pares o el melge de l'infant, en cas de comagi o de malal tia ja declarada , a fi 
de poder prendre mesures de prevenció. 

Efec tes secl/lldaris relaciol1alS amb el desceliS de plaql/eres: 

Per sota d'una ce rta xirra, ci risc d'hemorràgia ex iste ix arran de qu alsevol cop 
o rerida poc importanL~ . En aquesla situació l' inram no pOt anar a l'e,cola . 

Quan l'inrant està baix de plaquetes, però la xifra no implica la necessitat 
d'un comrol mèdic qUOlidi3, l' infam pOl anar a l'escola, però cvi t:lnt o reduin t 
les ac¡ivitals rísiques i e liminam els esport, violents. Ara bé, l'i nrant hi pot 
participa r, ja sigui f nt d'àrbi¡re, o bé organitzant jocs al cm,tal del mestre. 

En tOl momem cls pa res han de ser informalS, per l'eq ui Jl mèdic i auxilia r, cic 
les mesures necessàries i, alhora, els parcs han d'inrormar el meSlre . 

Efecres secul/c1aris relaciol/ars amb el desce liS de glòbuls /Je rlll ells: 

Els problemes d'anèmia casionats pe l IraCla ment no són m:li agu¡s , i són 
tractats a l'hospital , en les freq(k nls visit cs que s'hi fa n. 

No obstant això. en cas d'anèmia ràpida o importam, es pot observar: 

- un can ament anormal ; 
- pal ' lidesa; 
- un ofec inhabitual en rer un esl'orc 
- mol t rarament, ind isposició. 

Es pot vacunar? 

No és recomanable cap vacuna mentre dura ci tractame nt. Són inútils i de ve­
gades peri lloses. 

Quines seqüeles físiques poden pati.r? 

El tractament porta assoc iades al teracions físiques visibles , que mol t sovint 
provoquen que l'infant tingui pot d'entrar en conracte am b els seus companys 
d'escola. 

L'infanl haurà de ser preparat pe ls seus parcs i per l'equip que en té cura , 
però també és importam que els companys de classe siguin advertits de Ics 
possibles modificacions físiques de l'infant. 

Aquestes modificacions poden ser: 

- L'alopècia (caiguda dels cabell s relacionada amb la quimiOlerüpia o amb la 
radioteràpia), que és lransitòria, ja que un cop acabat el tractament els cabells 
tOrnen a créixer. En ci cas dels adolescents, aquest ret és més preocupant, ja 
que lenen més cura del seu aspeCte rísic. 



L'am¡J/Ilaci(j d'algun membre o l'ablació d 'un ull. amb la SUbSl ilució per 
una pròlesi. 

- La ul il if7.ació d'aparells ol'/opi!dics com cros es, o de \egades d 'una cadi ra 
de rodes, que poden ser obligaLOris per un cerI lemps, o bé dcf¡nili\'amcm se­
gon, ci cas, 

- ¡;na mudifkació de pes (augment o de>eens) que é" generalmCf1llransilori 
O ríl mic segons Ics cures, 

-¡¡-aslum de la gal/a, augmef1l o disminució, pro\'OGHs per la medicació, 

I problemes emocionals, ps icològics i d'aprenentatge? 

Generalmef1l , les possibi l ilatS imel, leclUals de l 'infam s'han de considerar 
com a imacle, i no es modifiquen amb cls IraClamems, El problema es pre­
sema en el cas cI 'alguns lumors cerebra ls on s'hagi hagul dc fer una imervcn­
ció quirúrgica i s' hagin sacrifi caf cenes zones del cerve ll , o quan el sislema 
nerviós ha hagul d 'experimcmar una radiació, 

També hem cie lenir presef1l que Ics conseqüències e\'cmuals sobre els ca m'is 
i mel 'Icctuals de l ' infaf1l no són previsibles, ja que depenen de l'edaf i poden 
variar molt segons Ull infam () un al¡ r(' , 

Quan un infaf1l prCSCf1la problemes en la seva imegraci6 a l 'escola, l 'expe­
ri ència ens diu , d 'una banda, que els prob lemes més imponams són amb 
lemes de càlcul i malemàl iques, amb un IraSlorn de la memòria de fi xació: i, 
d'altra banda, aquests problemes s'agreugen () hé s'elernitzen , i no s'estimu la 
el paciem, mentre que s'obse fva UI13 millor:1 quan hi ha un in fcrès i un segui , 
mem progress iu i pcrmanem, 

En el pla cmocional , en un principi , 101 i que els inrams van a l 'escola volun 
làriamenl, tenen un:f lcndència a aïlb r-se, a rerlegar-sc en si m:lleixo;" com a 
resposta a un semimem de vulnerabiliwl. D'aixe\ se 'n deriva una ce rta inlro­
vt'rs j() i un eSlar ~I l'aguail , i la mhé una manca d'ini ciativa en les aCl i\'i tJ.ts. per 
cvi lar el comaCle físic i verbal amb els altre" 

L' in fam generalmef1l l's poc cmremalial i no presema prob lcmes cie clisci­
plina, 

Ha de faltar molt a l'escola un infant en tractament? 

El IraClamCm COllira ci càncer fa que els infams afectalS hagin dc passar perío ­
des llargs cI 'hospi fali fzac ió, o hé estadcs a casa sense poder sorrir , o fer visi lCS 
periòdiqucs a l 'hospiral. COsa que es coneix com rr hospilali fzaci(¡ de clia_ 

Tot ;fixò provoca un absemisme imporram, que, I.!n ci cas que sigui prolonga!, 

cre:l dificultals dc concemr:rció f m;lnca d 'cnergi:r per poder adquinr un nivell 
òplim d 'aprenefll:lf gc_ 

En els G1SOS dïlOSpi l:fiil zació de dia, és necess:rri que signi permcsa un:t Ilcxi 
bili l:lf d 'horaris que benefi ci:tr~ mol! l':fiUfllflC per poder ff1Cllrporar 'sc :r I:r 
c1assc un cop s' hagi n aGlbal cls CDmrols ml'dics felS :rquell di:.!. 

En aquesla rase dc CCl lllrols anfbul:!lori s, fOl i que l'infaf1l es l rohi mil lor, no 
podr:l , lai veg:ida, an ~l r sempre :f classe, En aquc'l ca, no hi ha res quc impe­
deixi fer-l i :frrilXfI Ics j'jlxes d" treball perqu2 les Cllmplimellli :nnb 1',ljud:! 
cI 'un adulI. Vegeu , per lam, en quina me,sura l 'escol:! pOl ime'n\:nir cn :lquesl 
ni\'el l , sense ob lid:l r qUè anu:l lmem encar:! no hi ha cap 'Ifil\encio l'conòmi, 
G I per" aquesls casos. 

Què és la «fòbia a l 'escola» 

La fòbia escolar es defineix com un rebuig dc l 'escob , associ:fI :r un:1 :Ingoixa 
de separació clels pares, que sovif1l V:l un il a 11ll :1 un;1 sèric de prohlemcs i 
Ir;r SLOrns psicosom:nics (uns dels més rrequems són L'I, dolors alx lomin:fis 
incxplicables). Aquesf compon:lmem, ben conegut dds c'IK'ei:i1isle,_, ,,>hser­
va en presència de qualsevol mal:!lt ia greu, encara que :llglnl' consideren que 
són més freqüenls en el G" d'i nfams amh c'fncer. 

Cal lenir presems dos aspecles d'aquesl fra' forn : 

- Està direclamef1l lIigal a les \'i\'èncie, que l'inr:1f11 feni:f :I l 'escola, abans de 
la malal tia, i normalmelll no es dóna si Ics cXjleri2ncies \'iseudes eren gr,flifi ­
cams i posi li\'es, 

- l'Ol resultar moll molesl si no es col1lro la, j:f que una el'oluci,í crünic l po­
dria com promelre l'escolarització, La millor manera d 'evilar-ho ó m:fIIleni r 
un comane freqüeflf del meSlre amb la famfiia i l 'equip mc'dic i s:ifliwri que 
s'OCUp:1 de l'infam, 

Què s'ha de tenir en compte a l'escola? 

En un primer moment no es pensa m:li , en L'I medi es,obr, que l ' inf:1I 1I pOl 
tenir c~ ncer. Els P'I re", c1 'enlr:ld:l, és pOSSible que no \'ulguin parlar :1mb detall 
de la malallia; cal respecl;n' Ja seva discreció, Aquesta aCfifu d C:ln vi:lr:f pfl>grCS­
sivamcm a mesura que es refacin , Memresl:r11 1 L's millor insistir ell 1:1 hUI1:1 d is­
ponibili fJI de l'escob i la seva preocupació per ajuLJ:¡r l 'inf:lfll , 

La reinlegració immed iata dc l'infam, cies dc l nHl !l1cnf qUl' :Ii, Ò siguf po,,;, i­
ble, serà un fet alt:lmcm afavoridor si ci conjum dI.! la classe h:l l'SIal prl.!par:u 
per a aquesl relOrn , La posada :fi correm dels allre" co fl1jl:rn ys de cJ:¡ssc ha de 
ser regular. Si es troben impl icats cn el l11amenimcnl d 'lIn L'e r! Cl>nl:ll'IC, L'I 
"rc(orn " es fa molt més fàcil i n:ullr:r J. 



L'educador pal con lribu ir ;] m~J1lcni r aquesl comactc entre la classe i l'infanl 
n13lalt, d 'acord amb cls parcs, Generalment , l'infa nt hospita litzar estil contcm 
qua n rep nOI íc ics de l'escola, Però la mabltia pot dur~ r molt temps i Gddril 
dosi fi car l'imercanvi d ' inforn13cions, Lïnf:lnt es desmoral ilzaria si li enviessin 
una al lau de notícies de la scva escola, i després no en rebés cap duram Ull 
cen Iem ps, l'ractcu de dosi fi car els interC:lIlvis perquè es f~ci n amb una cena 
regularitat. 

A vegades, ò bo pre\TUre que els scus companvs li escrigui n per lorns, o que 
la cl asse li en\'ïl a intervals regulars ulla carta comuna, i\ més, es poder esco­
llir alt re, coses, com ara dibuixos, rega ls fabricats pels mateixos ~Iu mn es, 
fOI Os divenides, CIC.: són signes cI'in lerès, fins i tot més expressius, 

,\'Iantingucu l'infant informat de tOl allò que pass i a classe i a l 'escola, No l 'es­
borreu de Ics vostres llistes d 'adreces, cominucu comun icant -li Ics invitacions 
per a IOles Ics activitats. El sol fe l d'haver-lo tingut al correm li permetr:, cic 
reprendre més f:lcil mcm els contactes amb el seu entorn , 

I.'escola pOl també, d 'una manera general , contribuir a sua\'it zar els problc 
mes pràcti cs amb els quals s'enfronten els pares, fent-sc cà rrec clels al l res fil ls 
cle l ma tr imoni , A més, es tincl rà en compte l'ambient tens en què viuen els 
~ermans del malalt: testimoniar-los un interès personal o clonar-los una prova 
de comprensió de ca ra a Ics dificu l tats passatgeres, pot semblar anodí, però és 
realment útil. 

Per a l'in fan t malall és moll convenient no perdre el ri tme cI 'aprenentalge, 
com t,,,"bé ho és ci manteniment dels contactes amb el medi escolar. Els in ­
fants endevincn ràp idament que pateixen una malallia greLl. La pena i la preo­
cupació l'S llegeixen en Ics ca res deis pares; se'ls ingressa en un centre hospi ­
lalari ; l' I tract:lIllcnt que suporten és penós: l'in, i tOt a molts cI 'e lls els cau el 
cabei l. Aquests signes no enganyen, Abans de la malaltia, no ompl ia, l'escola, 
la seV;! vi da? .. Si ar~1 es considera ncccssrl ri que ('s prengui scrios3mem les ac­
l ivi lat., esco I:" " no vol clir això que un dia es guarirà' ... S'ha de procurar que 
Ja torn ada a I:t kiml es faci al mé's aviat poss ible, 

Avui di :! , I:t majori:! dels hospi tals disposen de mestres per tal de poder esco· 
I:tritl.ar cls in f:1I1h que patei xen un ingrés més () menys llarg, El contacte pe­
ri òdic en tre ci mestrc -tutor cic l'infant i el mestre dc l' hosp ital es considera 
molt necessari si \'O lcm que aquesta escolarització hospitalària sigui realment 
profil os:1. 

Els inbJll~ amh cilnccr que es reintegren a l 'csco l ~1 tenen Ull:.! necess itat ('vi · 
dem de protc'l'c ió i gr:ll il'icaci6_ No serveix dc res dramat itzar; tan bo és si m­
IXl1il zar :lIllb l 'inf:lI1t, com dolent. compadir-lo, Els inf:!nts necessiten un veri­
tah[(: reentrenament pel que fa a l 'csforc individual i al Ircbal l en comú , 

La tasca és difícil pcr al mcstre que h~ de saber ücupm-se de l 'alumne perso-
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nalment (la noció de IUtoria troba així lOt el seu semit) lOt donam~ li el semi ~ 
ment d'ésser considerat com els al tres alumnes, 

Qualsevol mètocle peclagòg ic que tencleix i a afavorir la represa esco lar cI 'un 
alumne està indicat. Les noves tecnolog ies poden ajudar a facil itar aquesta 
tasca. Pensem que les poss ibilita ts que ofereix l 'ensenyament assisti t per orcl i ~ 

nador permetran incrementar el procés cie reimegració de l 'infant. 

En ci cas que un alumne presentés problemes tan importams que fossin clifí~ 
cils d'assumir per un sol prokssor, es pOt recórrer a l'EAP (Equip d 'Assessora ~ 
ment Pedagògic), com es far ia en el cas de qualsevol infant -problemàti c< . 

La psicologia i l'experi ència del professor són determit13ms. l.a confrontació 
amb un alumne greument malal t és una prova per a la qual la major pan dels 
meStres no estan preparats. 

Si tenim en compte les estadístiques de guariment es pot clir que d'aquí a 10 
anys, un individu, sobre mil , de menys de vint anys haurà sobreviscut. a un 
cànce r. Ca l que els mestres s'informin i sc sensibilitzin , ja que tard o d'hora 
s'hauran d'enfrontar amb aquests infants i amb ci prob lema de la seva int e ~ 
gració. 

L1 reacció davam d'un problema com el que tractem ve determi nada, sense 
cap mena de dubte, per l 'experi ència de cadascú, la personali tat de cada indi ~ 
vidu , les creences filosòfiques i religioses, i el seu domi ni de la imatge míti ~ 
ca, passional i força irracional l ligada a la noció del càncer en l'inconscient 
col· lectiu , 

El perill per a lïnfam és veure que el seu mestre es de ixa desbordar per les 
seves pròpies angoixes, les quals tornen al malalt. Això produeix una pe rto r~ 
bació en la relació alumne ~ m estre, la im portilncia de la qual no cal que recal ~ 
quem. 

Cal tenir present que la sensibilitat de percepció del ma13l¡ cstà mol t més des ~ 
envo lupada (o és més gran). Duram tOl ci procés de la malal tia es proclueix 
una acceleració en la maduració de l' infam o La seva sensibili tat no s'atura als 
sentimems i idees formulacles, sinó que concerneix tot al lò que una relaci6 
mestre ~alumn e, adult ~ infant , pot comportar de no verbal (de -no clit <) . 

A més, és ben segur que la reacció del mestre 'condicionarà la del conjunt de 
la classe. Dominar les seves clificultats imcriors és importam a fi que l' infam 
no les hagi de patir i afegir també, als seus prob lemes object ius que ja són su ~ 
ficients, els problemes subjectius del món dels adults . 

On podem trobar més informació? 

Associacions de Grups d'Ajuda Mútua: 

AFANOC 
C. Momju ïc, 15. 08769 Castel lví de Rosanes (Barce lona) 
Telèfons i persona cie contacte: 
(9.'1) 774 09 54 Pere 
(93) 26849 52 Rosa 
És l 'Associació de Famil iars i Am ics de ens Oncològics de Catalunya . Té 
l 'objectiu cI 'aconseguir una mi llor qualital de vicb clc ls inbms afectats de c[¡ n ~ 
cer i de les seves famíli es, 

AI/l/e FI/I/da ci6 
Passeig cie la tlonanova , 70 ~ 76. 080 17 [\arcc lona 
Telèfon núm. 205 66 11 
- Aquesta Fundació esuI dedicacla fonamentalmcnt als problemes cic d ese n ~ 
l'olupament de l 'infamo Acull tres grups cI 'ajuda mútua dc p:lres i marcs en cls 
temes següents: fills en adopció, fi lls amb dificultats i fi l ls amb ma l;ilt ies on ~ 
cològiques. 

Hi ha també una aula pedagògica que possibil ita l 'escolarització individua­
l i tzada i tempora l d'aquel ls infants que no poden a"istir circumstancia lment a 
l 'escola, a causa d'una malalt ia () d 'una convalcscència. S'okreix aquesta at e n ~ 
ció pedagògica en coordinacíó, si cal, amb l'escola a la qu:tl l ' infant ha anat o 
anirà. 

Associació Espal/)'ola conlra el càllcer 
C. Marc Aureli , 14 baixos. 08006 [\" reelona . 
Telèfon núm, 200 20 99 
- Ofereix assistència íntegra ,il malalt oncològic: campanyes de diagnò;, tic 
preco('; informació a la població; subvenció a centres oncològics; coordin;¡ció 
amb grups específi cs. 
- Aquesta associació ofereix un servei telefònic d':ljud;1 mÚtua per a m;¡j ;ilts , 
anti cs malalts () familiars de malalts; és anònim . gratuït i immediat ( tc1i:i'on 
núm. 323 !¡4 27) . 

Fundació EI/riquela l'illal 'eccbia 
Pavelló Sama Victòria de l 'Hospital de San l'au. 
Av. SL Antoni Maria Claret, 167. 08025 [\arce lona 
Telèfon núm. 235 30 2~ , contacte Conso l Valcc l ls. 
- Ofereix informació i assessorament als f~uniliars d'infants :Hllb càncer: d6na 
supOrt a les famílies per fer més suportable l 'cMada als hospit;il s als inf;lI1ts i 
parcs; activitats lúdiques i escolars. 

p ,p, 
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CARMEI\ FERRERO 

Lntroducció 

1." 1.0GSE contempla l 'cducació per a la Salut inclosa en el nou currículum 
CO lli una materia transversal. Estic bcn segura que a ningú amb responsabil itm 
en l' l'duc:tció i la Docència no se l i cscalXt la imp0ll.ànci:l de tal fet. 

Pèr 1: 111 1 no i n ~is l iré en l 'oportunitat que en un:1 rC ror ll1 ~1 vital per al sistema 
educ:t tiu del nostre país s'i nnovi a l' hora que e, respon a ncccssi tats reals de 
la població, cuntemplant la trans\'ersali tat d 'algunes matèries fonamentals: la 
incorp"ració de l'Educació per a la Salut és un:t necess ita t evident. 

En "bordar la " du t en relació amb l'educaciú, l 'atenció i desenvolupament de 
I:t InEmcia, podria donar la impressió que es pretén plantejar únicamcnt el, 
:1'peCles mèdics per prevenir O afrontar (quan ja existei xen) algun tipus de 
manc:mce" He' més ll uny del que ma11l inc. 

I)'acord amb la Convenció sobre els Dret, del Nen (Nacions Unides, 1989) en 
la qual es reconeix que l'educació infantil és prcrrcquisi t indispensable per al 
dcscnvo lulx l1nent h:lrmònic, físic i psíquic de qu:dsevol persona, per aconsc 
guir b norm al inlcgr:lció soci:l l, CO I11 lamh0 per a 1 '~lCCés eficaç al concixc 
llle1ll li lSic, i1lll'1llaré desenvolupar ci conccplc dc salu t i el pape! que rcprc 
sem:l en el dcscnvolupamcm globa l dc nens i nencs, és a dir en l 'educació 
en lesa co rn :1 pron:·s. 

~ 
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No és possible separar els dos processos en els primers anys de la l'illa , És 
més, l 'un no pOL desenvolupar-sC' plcnamct1l sense J':llt rc, l. 'eduC:lció infJn til 
consisleix en gran mesura , a afavorir el uescnn)IUpal1ll'lH dels Ilens i neneS 
de manera integral i harmònica, El desell\olupamcnt físico pSl'quic i i t1lel- Iec 
lUal, qU:lI1 és un procés correcte, no é> altra cosa que una de ks manifesta ­
cions de b bona salut. 

Interacció salut-educació 

Educaci6 pe,. II la salul 

Durant els pr imers anys dc vida es potencia l 'adquisició d'hàbits i de convi ­
vència, de socialiwlció i d'higiene, It1Icntcm crear un ambict1l a l 'et1lom del 
nen sa ludable, estimu lant i ric, tant en la seva relació amb cls iguals com amb 
els adu lts, i que facili ti els processos d'aprenentatge, És a dir, és una ctapa 
educa tiva amb eot1lingut propi la qual amb una conducción adequ:lda pot ga­
rantir l:t inex istència de bastat1ls problemes en etapes poster iors, 

Oi ns aquest marc, l 'educació per a la Salul es considera com un enriquimc t1l 
de l pr cés educmiu global dels nens, que tenen unes caracterísl iques diferen­
ciadores d'altres etapes educalives, entre Ics quals n'assenl'a13ríem tres: 

I. L'estreta relació entre l'adquisició d'h:lbi ts de salut i els aprencnt:llges :1 
través del desenvo lupament físic, psíquic i imel , koual. 

2, La dependència absoluta dels nens i nene, re,'peCle dels adults dur:"11 uns 
anys i la seva evolució progrcss iva cap a l 'autonomia , 

3, La necessaria coordinació clels se rveis educatius, :Imb cI, ':Initaris amb 
pares o adults responsables del nen , 

1.1. Considerem com Ull bon estat d~ sa lut de 1c~ pefSOl1l''), quan no només 
no paleixen alguna apatOlogia, sinó, i sobretot, quan amb clIcs es dóna un 
cstat cic bcnesrar global, estan integrades en el medi en el qu:ll viuen, (ksen 
volupen la seva activitat social i professiom l, i cstabkixen re lacion, ,:Il isf:!ctò, 
rics amb el seu emorn, Per això hem de treb:tl lar per a un tipus positiu de 
sal U( : un estat de benestar físic, mental i socia l compkl. 

El nen petit aconseguirà apropar-sc objectius en la mesura en qUL' sigui ob jec 
te d'alenci6 el seu desenvolupament, 1:1 son, 1:1 higienc, 1':ll imei1lació, l 'adqUI ­
sició dcl llenguatge, la motricitat. etc. l'er això en cl s primers mesos i :1111', de 
la l'ida l 'educació in fami I representa una gran oponunit:1l perquè l' Is nens pu­
guin ser compensats en possibles dèficits d'origen s(¡cio-econòm ic o afecl ius i 
per detectar i aborclar ben aviat els cic l ipus sonü l ic, psíqUIC: peri> també és 
l ' ctap~ 1 en què es comencen a illll'rioritzar models i :¡Cl ilLlds posi [ iH!~ enfront 
de la salu l , des del coneixement del propi cos, hem de conduir los cap :1 1:1 



responsabil ital de l'alenció c~p al mal eix cos Ireball~nr amb ells el paper de 
l 'alimemació i dc la son, Els períodes de descans·aClivila l són vi ta ls per al seu 
cre ixcmcnl , i represemarèi un papcr foname!llal en la seva salUl duram tota la 
vida. 

L'adquisiciÓ d'hàbils d'higiene, remar·se Ics mans, Ics denrs, leni r cura de la 
roba, ordenar les joguines, ulil ilz:H els sa nil ~ris. l'eSpeCiar els al lres i preocu· 
par·se de l 'c!llom és tam educació per a la S:lIul com educació global dels 
nens i nenes de O a 6 anys. Això no obslam, la imencionalilal dc promocionar 
la sa lul en la infància ha de ser cla ra i desenvolupada a I r~vés (tol i que no 
únicamenl) del currículum dels CCnlrcs o del ni\'ell d'educació infami!. 

2.2. És fonamemal no oblidar la imponància del paper de l'aduli en l'educ:l 
ció in famil ; la dependència cleI nen dur~m el primer :111 1' cic la seva vida és 
cas i abso lula, Dependència que cOnlinua scm imponam en els an ys pOSIC' 
riors, si bé disminueix en la mesura en què el nen creix, sense oblidar que 
l'adquisició d'un nivell impona!ll d'au tonomia en el nen ( fonamemal en la 
sa lUl infamil) serà possible si la lasca educadora de l'aduli la impulsa, cream 
les condicions per la i que es produeixi : 

Així doncs, l 'aduli lé una imponància decisiva cn l'organilzació de l'espai en 
relació a la sa lul (neleja, ordre, llum, decoració, joguines, elc .. .), insla l ' la · 
cions i elemenls que ca l que eSl iguin a l'abasl del nen i afavorir per 1:\111 l'au · 
lOnomia personal d'aquesls aspecles. 

l.'aulOnom ia personal que s' il1lema facilitar e ll els primers anys de vida ha 
d'augmel1lar compassadamem amb el desenvolupamem del nen de manera 
que aquesla aUlonom ia es concrel i en -e leccions correCles· per a la seva sal ul. 
Que aqucslCs s'aconsegueixin en el momenl de la pre·adolescència depèn en 
gran mesura del que s' hagi l reba llal amb ell en els primers anys de l:l seva 
vida. però no únicament. 

1:'5 lI ecessari mante llir un treball continuat que ell l'asp ecte edll ca tiu l Itigi 
p osant a la "'lJista " del ne n instrum ents qlle li pe rme tin preue/re opc ions, ad· 
qllirir c01Jtinguts qll e represe ntin cOll eiXelneJlls i models saludables. Les pau­
les de cOmporlam ell1 1/.0 poden ser COlllradiclòries a mb allò que se li Ira liS, 
mel com a missalge objectiu de salul. 

Exemplificam sobre alguns com[lonamems mol l cridaners per la seva eXlen· 
sió i freqüència, podria assenya lar Icmes com el tabaquisme, ci consum ex· 
cessiu d'alcohol, l 'al imemació inadequada (rica en prOleïnes ani mals, poca 
verdura, fruila i llegums), la vicia sede l1lària, ClC .. que practiquem amb massa 
freqüència els adulls i sobrclOl aquell s que lenim responsabili lals direcles en 
l'cducació del nen (pares, educadors, professionals de l:l san ilal). És a dir, el 
model adult que projectem eSlà ell relaci6 amh el -fes el que jO el dic, però 
11 0 el que faig-o '{'OI i que la majoria rebutjem Iai model a lI iI'ell leòric, ¿se· 
ríem capaços de CO I/firmar amb la pràclica dià ria aquesl relop' 

L'educació per a la Salu l en la in fància lé, doncs, en els primers anl's una fona 
dependència dels adulls de qui el nen depèn quasi tola lmenl, l,I qual cosa no 
impedeix que, fins i 101 en els primers anys, es posi alenciú a eSlimular en 
ells hàbilS de vida saludables en la línia del: 

- respecle a les hores de son, 
- ali mentació variada , 
- cOl1l rol d'esfímers, 
- aprendre a vesl ir·se i despullar.se, 
- jocs a l 'aire lliure, 
- re!lla r·se les mans abans i desprès de menjar. ulililzar els sanilaris. CIC., 
- remar·se Ics dellls, 
- prevenció d'acridellls , 
- ordenar Ics joguines, 
- relacions adequades amb els iguals, amb el> adulls , demanar Ics coses, no 
cridar, CIC., 

- coneixement del seu propi cos . 

Aquesls hàbilS i cont ingUIS que en els primers anys es van adquirim, com ja 
s' ha assenyalal , hauran d'eslar en consonància amb la maduració físiGI i psí 
quica d I nen , per impulsar l 'au lonomia , 

Parlar de sal lll en la infància sense parlar cI 'autonomia, d'adqu isició cl ' lúbi ls 
saludables , de respeCle a l 'evolució de la persona i d'un cen grau d'alll orrcs 
ponsabililal en la cura del propi cos és ineficaç i poc rcal. 

A manera de resum pOl afirmar·se· que l 'escola infam il h:1 dc Icnir un paper 
imponam en l 'adquisic ió d'hàbi lS s:ducbbles, eSl imular aCllluds posi lives :1 
l 'e lllorn de la sa llll i això s'ha dc gara11lir fon:lIl1elll:llmcm :1 Iravés de: 

- La coherència dels educadors ell aquesls aspecles. 
- Pan ir d'a llò que ja coneixen els alumnes respecle a la sal ul. modificam :dlf> 
que no sigui correcle . 
- Facilita r 1/1/ elltom saludable. 
- COll exi6 enlre el cel/ lre escolar i la illslill/ ci6 sal/ilària pròxillla preferel/I' 
ment a mb l'eqllljJ d 'atenció primà ria . 
- Tractar amb rigor i fermesa la problemàlica que a vegades ci medi illl ro· 
dueix a l 'escola. 

3.3. La coordinac ió dels serveis que " feClen els nens en aquesla etalxl educa· 
liva requereix alguna cosa més que bones illlencions, ha de ser l'aposLa ferma 
de les insli lucions, dels professionals i la famíli:1. 

En la prilclira IOIalil31 dels Equips d'Atenció Primària de Sal Ul ex isleix el pro 
grama de seguime l1l de l nen sa. Això ha de significar una garantia quanl a la 
prevenció o delecci6 precoç de qualsevol problema que pugui aparèixer en ~I 
desenvolupament dd nen. AixÒ no obslam la realiulI qUOlidiana mosl ra que la 
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garaJ1lia és pr;lclicallleJ1l IOI;!1 quan hi ha coordinacio dels 'l'lyeb s:ln il:lris i 
eL, ccluC:llius amb le, famíliès L't~scol:1 infanlil. GI,C, dL'1s nens, ctc, s6n llocs 
privi legiats per dt'tcctar de mallera prccocquabl.\.ol prob lemaenelde.cnl.o 
lupal1lel1l glob:ll déb nens, Tal fct req uereix un:1 ,\l l'ncio acurada per pari dels 
aduli, responsables dels pcti ts, Aduli, quc :!1 Ill:\l eix tcmp, h:ln d'c'!:lr (, l1I rl' 
nais per observar el dese \ll'o lu¡Jalllcl1I, pcr eMllllul:lr,lo I p lal1lciar i deb:\lrL' en 
equip Ics obsen'aéions, i els prohlemes, i arrih:lr, ,i l" t' I ClS, :1 1':llor:lr 1:1 con 
l'eni2nci:1 dï\ll'olucrar :!I l re" professiona ls i els p:lrc" 

El nen, que normalml' 11l "er?1 "I , tindrà un lk,senl'()l up:tl11cnt 'l'ns<: problell1L" 
seriosos, es b<:nd ic iarà dc 1:1 coordi n:lció rekrida , i:1 que 0s Imprèscindible 
ul i litzar L'nfro l1l clels nens cI 'aqucstes l'da IS un:1 gr:m un it:!1 de crileris , cJ1lrc 
pcrsonal sani lari , educadors i p:lrcs, en :ISpcClL',S l':lhdals, l'OIll l ':ll imcnl:lcio , L'I 
deSC:lns, l 'higime, Its l ':tcunes n l'adl11inistr:lciti dc l1lediC:llll L' n[s, 

A maner:.1 dc rL'sum 1l1 ':lgradari:1 pbJ1lciar quc l 'eduC:lcio per:1 l:.t S:!Iu l en l '\, 
ducació infantil es GlraClcri tza COIll : 

l 'n cnriquimel1l del procés l'ducal iu gloh:tl del nen , 

L'eslrela rdlció dd desenvolu p:llllL'1l1 flsico-pslquic i inici, kClual en L'i , 
pri mers anys tic l 'ida suposa que, per 1:11 qUL' sigui h'lrm(lIlll' , sensL' dcsequili 
bris, no pOl olwiar-sc la inlluènci:1 dels un,' sohre l'is al trl" , pcr [:11 11 cdllcar 
per a la S:llul és afal'orir el desenvolupamenl global de l> l1en,j l" , 

L'adquisició d' lúbils s:l ludahk" b crcació d',lnituds posilil'L',< enfroll1 lk b 
salul , la cura i b responsabi lilal del propi CO', h:1 tle [l'nil' un lloc pri"ileg i: \I 
en aquesta elapa i l 'educació per :.1 l:t S'IIUI no L'S altra m "a <¡IIC pOlcnci:lr !lo, 

- 1.:1 neccssitat de crear al vo ltanl de ls nens i dc !t's nencs un :.Imbièn[ i un 
medi sa, s,tiudable, espais asso lellal' i alllpli s, \'id:1 :t l'aire 11 IU l'L' , :IClivi l.\lS 
grupals, relacions satisfaclòries amb els :Idult s, Ir:lI1quil,lil:\I, ordrc i \lCIL'i:1 
dels llocs on CSlan , :\lllb la pan icipació acti"l dels nel" en l:t mcsur'l <¡ UI' Il' 
d ~tI ho perm et, es prcsc l1la (om a "'1111 model de l'ida salur/flhle qlle ball d 'iII ­
leriorit=ar» 

L'eSl re la col , laboració dels servcis s:lI1ilaris, el, cduGllius I cIs ¡XlrCS , pcrn.IL', 
lrà l'vilar problemes que deslorbin cn el de,;clwolupamcl1I correne dels nens 
o passar al davalli en la correcc ió O super:lció d'algul1 [i!,u, dl' m'lnGIIlC:1 <¡ ue 
s't~sri gui (raCLant. 

CF, 
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ELS QUATRE AMICS DEL 
QUART 

<l> 

RO SER KOS I VILANOVA 

- <Sucnes» els volia informar, si m'ho permeten i no els 
importa gai re cie perdre un parell de minuts, pimpola ­
dUls, de la gorra bigorru ts, dels quatre amics del quart 
pis, pim poladís, de la gorra bigorrís, 

Els en passà una a aquests quatre, pimpoladarre, de la 
gorra bigorratre, que ja dic jo que és digna de ser expli­
cada, que és el que vaig a fer tot seguit , perquè qui , si 
no, ho hauria de fer. No! si ja us dic jo que, sort ! que en­
cara n'hi ha que trobem gust en això de fer de porteres, 
pimpoladeres, de la gorra bigorreres, que si no, ara que 
a la gent li ha agafat per torn ar-se si lenciosa i que no us 
n'expliquen ni una, ni cap, ni mitja, pimpoladi tja , de la 
gorra bigorri tja, si no és després de molt pregar-los i 
preguntar-los' 

Heu de saber i entendre i entendre i saber que un dia 
en PalUfet no tenia res per menjar als armaris de la 
cuina de casa seva_ I ell que sí que, acostumar com esta ­
va ara ja a prendre les dec issions pel seu propi compte 
(s'havien acabat ja els temps en què havia de demanar 
permís per tot a la seva mare!), se' n va anar a la plaça de 
vendre mentre cantava pe l camí: 

Patim , pa tam, patum, 
homes i dones del cap oret ; 
patim , patam , patum , 
no trepi tgeu en Patufet. 

En va comprar un quilo de pomes i pel cam í de tornacla 
la boca se li feia aigua_ Així és que, tot va se r arribar " 
casa i disposar-sc a menjar una poma, quan .. 

- Té! Sóc ben tanoca, Ja me les anava a menjar totes, sense 
penS<tr que d'un moment a l'al tre por arribar algú all re 
amb ganes de tenir una poma per fer-se passar la set' 

En efecte, no havia passat gaire temps, que va arribar 
una noia. 
Pregunteu-l i com sc diu: - Marieta, Marieta, 
Pregunteu-l i com sc diu : - Marieta de l 'ull viu _ 

La Marieta de l 'ull viu se'n va anar de dret a la cuina per 
veure què trobaria per menjar i, ai ves! , troba unes mag­
nífiques pomes; l'cure-les i pegar una ul lada a la que 
semblava més galta-plena i més rosadora de tores, va se r 
tOt u, Però llavors va pensar: 

- A veure si me les acabaré tores i no en dei xaré ni una 
de mostra per quan arr ibi algú altre! 

Poc després feia la seva entrada 
el Pare Janàs 
que té set pams de boca 
i set pams cie nas 
i un ull com un secl às_ 

El Parc Janàs, un gegant més al t que set muntanyes, se'n 
va anar de dret a la cuina per veure què trobaria per 
menjar: pomes' S'hi va tirar al damunt i , quan ja olorava 
la que semblava més galta -plena i més rosadora cie 
totes, es va fer aquestes renexions: 



j o sigu is brètol, Jan;'s' Com l 'al rel'cixes " menjar·te 
lt:" ulles i no deixar·ne ni un" de mostra per lJuan arri · 

bin els allres, Ir<b de quòni;lIll ?)) 

I ci Parc Janils es l 'a quedar >ense pagar qllc ix;lbda a les 
pomes que h;I\'ia clut en p'lIufct i que la Marieta cic l 'ull 
vi u no havia ni la s t ~ ll. 

Finalment l 'a arribar en Cob i que "a pujar els graons de 
dos en cio', esta,';1 en bona forma' , i lan bon punt obrí 1:l 
pOrta va dir igir els seus pa;,sos cap a Ja cuina: es 111 0ria 
dc gana! En veure les pomc" \'<1 rc ncxionar: 

- Caral de pomes' Caral. l;l ;' lC'm·les' Ca ral no, no, que 
me les cruspiria IOles, una dmrera l 'altra , Més val que 
les guardi per a l'hora de sopar quc hi se rem tOts i les 
podrem compartir. 

Quan va ser l 'hora de sopar es varen reunir LOts quatre 
al voltanl de la rau la paracla, 

En Patufet amb el seu 
patim, ratam , pmuJ11 , 
homes i dones del cap clrel 
p31il11 , pmam, patum, 
no Irepilgeu en l',uufel. 

La noia, pregunteu li com se diu : - Mariela , ~larkw , 
pregll11leu·li (()m Sc' diu : -~l;lriera de l'ull l 'iu , 

I el l'arc ,1an,,, 
que 10 set pams de boca 
sel P;IIllS de n:ts 
i un ull com un sedis, 

en Cabi, dI sempre I3n en forma, 
ll i va haver pomes per :1 10tho l11 , 
En acabar dc sopar. en P'lIukl , Ja ~l ;l rie la de l 'ull l 'iu, el 
l';lre Janils i en Cobi l 'al1 declarar SER ,\10I.T BONS 
MlI CS. 

Que l'om ho he sabut jo, pimpoJadó, de J:¡ gorra bigo· 
rró' Ofici que té um! Que no passen en l'a ds any' que 
una s'estil a 13 poneria, pimpoJaderia , de la gorra bigo· 
rreri:.!. Que són molis an ys d'escol lar ci que diuen cls 
Il'in" (j ci que no diuen) , que són moliS anys de mirar 
:Il lò que no l'CU ningú, que són moliS any> cic prcgul1lar 
sense que ningú no scmbli notar quc' ho f3s, 

NOTA: Les males llengües diuen que el -qüento· que 
lenem els xerraires, pimpoJadaires, de Ja gorra bigorra­
ries ja passa cic laca d'oli , Ara mateix, diuen , per cxpli 
C:Ir això d'aquests quatre ve ins que compan ien un piS, 
aquest xe rraire cic marca major no tan sols s'h" inspiral 
ell el conte d" Els bons amiCS', sinó que s'ha aprofil:lI 
de la mascota de les Olimpíades de Barcelona 92. Es 
que !lO té remei! 

I ci que es jo, 
1)\) dic ni ~1. ni no 
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Llibres a mans dels infants 

, 
ElS CARGOlS 

NO TENEN HISTÒRIES 
r7 

-
BOU)ON, Claude 
Els cargols 110 tell ell històries 
Barcelona: Eckbé, 1992 (col. Tucan; 15) 

AqueSt és un llibre molt senzi llet, de rormat irrellev~lIlt , de COSt assequ ible, de 
poca presènci't (que ca ldrà buscar amb insistència dins les ll ibreries) i amb 
Ull cont ingUI, cmrc tex!Os i dibuixos, que podria passar desapercebut amb ra· 
cilitm si 11 0 ros per 13 scva implíci ta voluntat de moure hrega. l ;na brega enci · 
sadora . 

A veure: hau semit mai un bon come dc cargols! Una bona història que tingui 
un ca rgol de protagonista' La veri tat és que s' han escol tat - o llegit - moltes 
més històries de ratolins, de conillets o de reis que no pas de cargols. I d'això 

és del que es queixa, precisamem, ci narrador d'aqueSt llibre, un c¡¡¡golàs 
roig que aconsegueix reunir, en aquell inoret al que irònicamem podríem 
anomenar la base o 13 platarorma re ivindicativa del ll ibre, a un cargol rera l 'al · 
tre, amb ci simple recurs d'anar,los comant , wmbé una rera l'a ltra, les fabulo 
ses, o divertides, o sorprenems hiStòries que els passen als al tres éssers, de· 
mOStram així que, mentre gats, conills, gripaus, bru ixes i reis l13n merescut 
insignes narracions servides amb prorusió de dibuixos, els cargols encara es· 
peren que algú els prengui de punt de mi ra ligerari o gràfic. 

Per això val aquest llibre: per expliGtr la innocent històri:t oels qui no tenen 
històrics. I cncar<! l'al per més, com, per exemple, per llegir, admi rar, vibrar i 
apasionar·se, si més no durant tretze dies, amb cacb scuna cic les boniques 
comarelles que cxplica el cargol narrador, Ca l advenir que són unes comare · 
l les no gens banals. 

Al Se U autor, Claude Bouion, un presrigi<Í' iUustrador rrancó de se ixan ta -tres 
anys, li van preguntar una vegada: -" És molt dirícil rer llibres per a inrants'" i 
ell respongué: 

- El treballador mostraria la suor del seu rrolll , ds srus llapissos gastats, els 
seus retoladors escampats, les seves times tèrboles, les ,el'es pastilles d'aqua 
reU a escurades, cls seus pinzells esmussats , El pensador mostraria les M:ves 
arrugues. L'estcta parlaria de la composició romboidal, en diagonal , en espiral 
de remolins. El colorisI3 insistiria en la finesa, en la delicadesa, en els enlla· 
ços cromàtics __ . 

- Bé, sí, però ¿l'osté què diria' 

l'er mi es un placr, una llaminadura __ ,-

I això és exactament aquest llibre (al que alguns didaCl istcs hi posen peri>.s 
per la seva corrosiva cà rrega humorística __ ,) , Val la pena obtenir lo, cncar~1 que 
ia han passat mesos des de la seva edició, Tantàgora 

~ 
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Una mestra catalana a El Salvador 

Ro;er Vila, una mcstra catalana, està trebal lant a El Sall·ador. i cns explica quc 
aqucsta mena d'int ercanvis emrc aquel l pa ís i el nostrc són més fru ctífers del 
que ens pensem . Per exem ple: sabíeu que a la Univcrsitat de El Salvador hi 
estil naixem un Ccmro de Información y Recursos Pedagügicos' Imcressam , 
oi~ 

l li podeu conl ribuir de dues maneres, perquè no pugui ser dit que b infor· 
mació no porta <..:nllo(. Una cic Ics maneres és posar cen t iJll C l S~ pcmpis o cale ­
rons al complc correm núm . 51 230001'1"1 (Cuema en Dólarcs) del Banco de 
Comercio de El Sal vador; Divi ión Imernacional ; Agencia L:I Fueme. San Sal· 
v:,dor ( El Sah'ador). J. 'altra manera de co l · laborar·hi és regalam· los l l ibrcs in· 
fam i l!" sense l lctrc, o en caslelEt. i la mil lor i més còmoda manera de fer·los 
arribar ci VO;trc regal ò trUG111l a l 'Associació ue Mestres Rosa Sens;ll , i d ir: 
" llon clia (això sempre fa ccluGu ), tinc uns l libres per a El ·alvador. ¿com us 
els puc fer arr ibar" I aleshores. l 'Associació us ho dini i us en donarà les gr~ 
cies . Val la pena, , abeu ' 

III Congrés d'Activitats Aquàtiques 

A Barcdona. del 30 cic setembre al 2 ci octubre, es l'aril el lereer congre, d ':,c­
li vi wb :Jqu3tiqu cs, i aixu vol llir que hi llaura encontres I pun¿:nci t.'~. projL'c­
cions i expositOrs, etc. El Servei d 'Ensenyame l1l cI 'Actil'itats Esport ives n'és un 
dels organ itzadors, i si hi esteu in lcreS,"ts o \'oleu "aber la manera de poder 
pa rt icipar·hi , rebreu informaei() lel l'fonanl :d nÚlllero (95) -,2.\ 1201. 

Maria Montessori als bancs 

1000 L1RE 

' i 
I 

l " ,"'". ~ 

Això ¿s notícia: Maria MOl1lessori cotitza ab bancs' En uns lemps t:ln regir: lt s 
com els cI 'enguany, quan la mnned:l pui;! i b;! ix;! com si ;!neS en lobog;ln, 
saber. que la pedagogia lé valor de p:lper moneda és quelcom "lrprenL' 11I i 
esperançador- , tOl i quc ai xò p:ts" i en un país lan eixeil'br:u po lll icame l1l COlli 

I t:J lia. Car és a It?t l ia on en un bi tlJeI de mil lires hi h:lll ¡losat L'i relCII de 
Maria MOl1lessori :d da\'al1l , i I:) imalge de dos nens a L',eol:! al darrera . E\'i 
demmenl, mil lires no són cap fOl'luna, ni el bil llct més Uf:IIHís elL IOl el 1':115. 
però que la casa de moneda italiana hagi Iri: 1I Ulla pedagoga i qUi ll," ¡lL' r 
sant i senya d 'un \'alor és quelcom que en" h;turia de fer l'l'brotar Ics l'sl)l' ran 
ces . Us imagineu que un cli :!. a Casa nostra, trobem el retr;1I d'Artu r ,\ 1 a l'I I)rl'iI 
en un billlct de mil' 

Premi Joan Profitós 

La Fundació .J oan l'rofi lós \'() I eSll mular la reflexió sobre aquelles ac('Íolb l'l' 
dagògique, que l1l'nneten el dCSl'Il\'Olupalllent in ll'gral de 1:1 l'L''''<)ll.I . ,\ mh 
:lqul'sta IInalit:1t ha (011\'0(;11 el Premi .J oan l'roll tó;,, al qual podL'n conc urs" l' 
lOles aqul:ltc:'! obrC'~ d'una eXlensió míni ma dc cent full ... . l';..cri, ... l'1l CIUl.l i 
present:lIs per triplicat. que wl1Ii nguin una refl exió 'oh re l ,'l'l'li) l'lluUI''''. 
talli si es de" d 'un angk glnhal com d'una experiència partl(uLrr J.., d"u"" 
del premi és de 100 000 l'tes .. i la recepció dels ongin:ll, lèrl11in:tr:, l'I du l 'i 
d'octubre. Cal en viar aq ue" , Irèballs pedagògics a la l'und:lciti N;1Il l)r"I'ri"" 
Rda. ~al1f P:ll1 . HO, 211 0800 1 B~lrn.' I~)n ~ l . Oil l.IJllhl' e'l f.lcillt;ILI me" 11l!\)f1llJl.'lll 

per ab imcrL'..,..,ah en b (\m\'()CJtÚn,1. 
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u Educació 

GIIELFI , D., · Dalla scuola, al giardi no. al qumicre· , III/allz ia, núm . -
març 199;\, p. 15·. S. 
CARO l A, L. , - l i bambino slraniera corne cosLruzionc cu lLurale-, "1all ' 
zia, núm. 7, març 1993, p. H I S. 
CIIARI , N., ·VisiLe scolaire " Euro DisneylancJ-, L 'école /IIa/emelle /mll ' 
çaise, núm . 9, maig·juny 1993 , p. II . 12. 

Formació 
AGOSTA, R., · La scuola dell ï nfanzia , una scuola per la maLurazione dei 
bambino", Illftl1lzia núm. t , mar<: 1993, p. 2 -:' . 
LÓPEZ.JlARAJAS, E. Y PEREA, R., -El provecLo curricular de educación in 
fant il - , I.a escue/a ell aCci611, maig 1993, p. 18-23 . 

Literatura infantil 
DOSS I EH: «Didflclica del (0111 (;'" Crònica d 'e nseny am ent, mim. 55, ab ril 
1993, p. 30·4 1. 
MED INA, M.F., · La hora del cuento en la biblioLeca pública de Valencia-, 
Edllcaci611 )' bibllo/eca, núm . 37 , maig 1993. p. 60·61. 
C,\VALI ER I DE FERRARI , G., - l'ra fiabe e giraLoncJi la mia slOria- , Coopera · 
ziolle edllCt/ /im, núm. ' . abril 1993. p . 31 ·36. 
\ 'ALR l ll LLl NÀS, e -ObjeLos magicos-. CU}, núm. 50, maig 1993, p . 
., I.l . 

Llengua 
DI ETR ICII. C , - La cicala gialb diveI1la signore del bosco-, Coop eraziolle 
edllca/im, núm. 1, abril 1993. p. 38·4A. 

Psicologia 
FI LI l'P I NI , G.: .. Gli .srompensi dovlIli alia faUca nervosa'", Scuola materna, 
núm. 16, ma ig 1993. l'. 10 Il . 
VOLPATI, A.: "Fruslrazione e processo di crescitrl del bambino", 5cuolo 
I/I(//e l'll(/ , mi m. 16, maig 1993. p. 12· 16. 

Psicopedagogia 
,í J.VAREZ DE DI\LMAll, P.' - Mieda al agua . El juego como recurso-, SEAE 
III/O/', núm. 21 . gener març 1993, 1'. 10·1 • . 
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Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

Codipost Població Provincia 

Telefan 

Se subscriu a In-fan-cia (6 números) per a l'any 1993 

Import: 3.650,- ptes. (Iva inclòs) 

Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlletí de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms I nom del titular 

Banc o Caixa AgènCIa 

PoblacIó ProvínCIa 

En ti tat Oficina Compte 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Senyors: Els agrairé quie amb càrrec al meu comptelllibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarà Rosa Sensat a.a.p.s.a. per al pagament de la 
meva subscripció a In-fàn-ci -a. 
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AR.\IE}\CII. R l ,!lm', Els petits i l'ordi­
nador. Barcc1o!1:l. Rosa 'cns:ll. 199~ . 

Com molt h¿ dIU el "ublltol Jl'! Ilil1f':. 
ens [robem (ll\:lnt d'un rccull dt' m.Ut' , 

r i~lb 1 cxpl.' rièrH.;ic¡, que un grup de mL':-' 

Ires h3 dUI :1 terme dura lll t:!') lbr rcr .... 
JI1\'5 :I Ics cla~!)l·,') d ' EduGlci t"> Inf:lntil i ci 
Pri'lI1l' r Cicle de PrinÚri :l . El "l.'1I Ubll'(.' lI11 
e .... fer nos perdre I:t por U:I\';l111 \'on.hn:l 
dor i poder. :IÏX1, iL'r us cI'un noti ¡n ... lrt1 
ment mc:, cfiGl( que d':llIr('~ l'1l ::;c.·goll .... 
quins momem" i :lprCnem<l lt(c!-., 
Les propu,')(Cb de treb:ill que COntl' :lqtH.· ... ¡ 

dossier ~'it:Jn e"lructur:u .. k::. <.:n els dlfe 
rents camp~ d :l(tuac i n~ eSlruCllIr3ci0 l'!) 

p:!ci:ll: expre ..... ió or:!!; leelO l', ... n iplllr:l; 
expres<;iñ 11l1l~I CI I. 

J II podem trobar Iambe? cies de tk ... <.:rip 
Llom, de r1lL'w<.ks de u eball. fin ... ;¡ ('(mlll\ 
gU ls d'apn:ncllt;ngl' de GldasCUT13 c!·:¡quc ... 
les 3ret;'s amb Ull gr;lll nombre: dl' JOc:, i 
activit:ns. T(ll 3ixò COlnertt.:IX ~Iql l" .'!)l do~ 

!llcr en una bon:l eina dc r!".' (u['.,o'" que 1.1 
!)Ut it' Lat i la t Cl'n() l o~i3 ci M ,I ell'" .lpor1:1 ,11 
mon ue rescol:! del .. pel lis 

EQUIPO l'EO~I., \ . Un libro para leer 
muchos mas. ¡\I :ldnu. Alf3glma. 199.\ . 

Am h 1 '~ljut dc l'edi tor i.l l Alf:lguar.l I de 
b Fundano ~a[llill:tn:1. cI co l k{.·tlll 
Peoni:!. <..'sp<':U.IIiIZ:1I en li l ècl.I ur:1 i nf.1I1 
Iii , 11:1 reunit l'n un:l unie:1 publ1 cacio, l i 
1lI1aLla .1I n ¡ Ibm p.ILI !L'Cr muchos 111 :1:-." 
un:1 'ièric de r(':.s('ny('~ [ criliq ll {.'~ ~ohfl' 

dir('rent~ IIlob de Iitcr:l1ura inf:m t tl pu 
bliclt.::. en ci:. d:I ITcr .. :111)':-, molt int!".'re~ 
"'~Int, t . ~l n l pe l que :.ignificl dl' (~ISC ~I ro­
I· l t"cti\ ·~ l ,¡[ Se ['ve l dI...' b di\'l¡\g:lc io dL"l 
llibre in r:lnl il i ju ven il . com pel qut" re 
pr(-~ema dl' c nu cl \l'nt.lbk i cuns t ructt 
\ .. 1 :11 \'o lunl de 1(- ... obres Emrl.' ,H.lllC:' 

Ió e.., potk n t rob.tr re::"sl.' npd!".'s U 11.1 

bona dUl l.cn:¡ ÒL' Ilihres per :[ infJm!" 
entre eb O i d~ 6 any:.. i t!s per ,li xi) qUl' 

l'n donem nOlleïa ;\Ulluur:ld:lnll.'IlI,:¡[ 
l!UIlS dcl:. !ltols re ........ ('Il\':¡¡.., j:l es t ,In dc:. 
ç~II~¡\()g:II'i, cos:! 'llit' \ ' (')1 dir quI...' no ('~ 
pockn [roh: tr :11 lllL'rCII. k'nullll'll q u e 
cld: t cop p(,l'judicI Illl.':. 1'{'·~;¡~lbiILt.tt i 1)1...' 
ne tr;Ki(, de 1;1 ¡¡tl' CItU!';l inlalllll din'" Ic ... 
lLu· ... d'infant.., 

Edicio i ,,\ umllu:-.tr3C[o: .. ·\ ...... OO;IOÚ dl:' r-.k.,th-., I{O .... I !:Il'n ... al." Còr\c~:[, 2.-1 Ot-mOH B.lrcdllll.1 l'l'li.' 
ton 2,;- 0- OI 

1Jirl'(UlJ: lrL'!1(' n.ll:l.~Ul'[, I Rtl:->l'r Ro .... Clp dL' IkJ.IlTio Pepa Òde1l:l .){.'ct'L'l.In:1 I\krd: ~lal'1<: .... COll 
.. ell (k Red:Kciu : CllnCl'pCiÓ ACl'do_ C:lrll1l' Cob, \h.TCl' COllla ..... jnrdi Cnb. 1\ 1 C.11llll' DIl'/. , HI);..l F. 

do'! Santo .... lïdel Garu.1 Bcrbng:l. E:'Il'\L' I (i.I\. X.L\'k-r GinH .. ·Jlo. ,Io"{.·p;t CiOIlli..'7. J{o!'>cr linlllCl. 
C:trllle Gon¡,¡kl.. Pibr Gorgl1flU. 01l1ri:IJIIlll:'llt'l , ,hl:Lqu im JuhcrI . l'l'fl''',L \1.l[1,·rll, 11I\1ll.L1,·Ul.ld.1 \\U\or 

Àngds Ollé, J();111 Ripol L Tin:t ROI~. J~ ():.;l \\ "'Cl'l\l'lUl, \l.lIi 'I or 

Projecl t' grallt' i dissen~ di..' k-~ t:llhefh?~: Ettrl( ':I[Ul' 

.Iuan \Iiró: Don:1 I ocell 
CompU:-'1C1Ó 1 Joto l it ... : Libi..'n~ pI:' FOlOWlllpO!'>i('[r), ~.L Jmpn.'llH,¡· Lillldllh DI])Ú~ll k~JI : n :! 1091 S.~ 
r !:l~:\ 1)211 'l 'Í99 
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RAC O NS · EDUCA CIO INFANTIL 
Tres ca pses que contenen d iferents materials que permeten treballar aspectes bàs ics de "La desco­
bena d'un mateix", "El llenguatge verbal" i "Elllenguarge maremàri c". 

MATERIAL D'AULA: 
Per racilitar l'equipament de la 

classe i crear Ull ambienr 
afectiu entre els infants i el 
mestre. 

Peripècies: la 
descoberta d'un mateix 

D ins "questa c.1psa troba reu 
tres jocs per treba ll ar l'Àrea 

de la Descoberra d'un 

mateix. E.l seu nom, 

Peripècies, indica el que 

pre tenem: q ue els nens i 
nenes del cicle 3-6 anys que 

els utili tz in passin per un 

seguit de peripècies que els 
aj udin a créixe r i al 

descobriment d' ells mateixos 

i de ls alITes . 

Tripijocs de llengua 

A la una, a les dues, a les tres! 
En aq uesta c.1 psa hi ha jocs que perm ete n 

n eb"lIar diferellts aspectes 
de la matenú ti ca: lògica, nombre, 

o rga nització espacial, 

geo mema. 
Els materials de cada bloc 

tenen d ife rents nivells de 

dificultat, per tal q ue es puguin 

adaptar a les necessitats del 

grup i de cadascun dels nens. 

~ 

Els t ripijocs só n recu rsos i mate ri als per 

av iva r en els in fa nts Ics ga nes d e parlar 
de dir-se coses, d'exp lica r això i all ò. 
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P:tSSL: ig de G ràcia , 120 
Ot)OOt) B~rcl'lo n J. 
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R Of4 ---S E N 

S A T 

N o VET A T 

Ajudem les nenes i el nens a desenrotllar tot 

el seu potencial físic i la seva expressió? 

Investigacions i experiències portades a terme 

a Barcelona, a d'altres indrets de Catalunya i a 

la ciutat de Nova York ens demostren que no. 

Quin és doncs, el nivell d'activitat física que 

poden desenvolupar els nens i les nenes de O a 

3 anys? 

Associació de Mestres 
Rosa Soosat 

Còrsega 27 1 , baixos 
Tel. 2370701 · Fax41S3680 · 
BBSRS 41 56779 ' 
08008 Barcelona 




