


RACONS-EDUCACIO INFANTIL
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iELS NENS I LES DONES, PRIMER! Anunciavem a

editorial

'anterior editorial que en fariem una serie sobre els diversos aspectes
que, al nostre parer, haurien de configurar -el canvi sobre el canvi- pel
que fa a I'educacio dels 0-6. I sembla que per comengar seria bo parlar
de la dona, de les dones, en la seva relacio amb 'educacio dels infants,
i no tant perqué ens trobem en una situacio d’emergencia, com la que
feia llengar el classic crit de -{Els nens i les dones, primer!-, com perque
la biologia i la historia ens hi porten.

Entre mare i nad6 hi ha una relacié diferencial, la gestacio i l'alleta-
ment, que s'ha vist molt refor¢ada per la complexa historia de la situa-
cio de la dona en cada societat. En el nostre cas, de tal manera ha que-
dat integrat en la concepcio dels rols familiars el que la mare €s qui té
la responsabilitat més directa de la cura dels nens més petits, i a casa,
que quan han canviat les condicions de vida, I'alletament natural ja no
és sempre el més usual, les dones també treballen fora del clos fami-
liar, i hi ha institucions educatives fins per al nen més petit, encara es
continua pensant que aixo de I'educacio del 0-6, o almenys del 0-3, és
cosa de la mare i que és ella qui ha de triar entre el seu treball i ['aten-
¢io i I'educacio del -seu- fill petit quan hi ha dificultats, que sempre
n’'hi ha.

[ pensant precisament que la bona manera de fer els canvis €s anar da-
vant i darrera d'ells, per fer-los o per adequar-s’hi, segons s'escaigui, di-
riem que aixi com la LOGSE és la llei que transforma el Sistema Educa-
tiu, reordenant-lo, els canvis en la legislacio i els Plans per la Igualtat
contenen tot un seguir de mesures per aconseguir realment I'exercici

dels propis drets en igualtat de possibilitats. Perd també que en educa-
cio com en la igualtat, una cosa €s una llei o un pla, i altra cosa és la rea-
litat amb la seva inercia; cal que hi hagi sempre accions positives, amb
imaginacio de canvi, perque els canvis es produeixin en la realitat, i en
el bon sentit; amb la major bona intencio, pero amb poca imaginacio,
els canvis podrien accentuar la marginacio de la dona i del nen
petit.

Aixi, el permis -de maternitat-, com s'anomena aquf, o, millor, -paren-
tal- com s"anomena a Europa, hauria d'aplicar-se realment segons diu la
seva lletra i ser demanat per al pare o la mare, després que la parella ho
hagués considerat a fons, per tal d’evitar qualsevol aillament mare-fill o
separacio fill-pare-mare. L'educacio necessita de molts referents perso-
nals, com el que en primer lloc ha de donar la corresponsabilitat de
pare i mare en l'atencio i I'educacio del més petit.

També s'ha d'afavorir els serveis educatius de qualitat -sempre €s
questio d'imaginacio el fer-los i explicar-los- per tal que en el moment
precis els infants puguin gaudir-ne com d'un dret i no com d'un beni-
fet. I tots sabem que de la manca d'aquests serveis de qualitat, qui en
pateix més son les mares de pocs recursos i els seus fills.

Finalment hem de recordar com aquests serveis son portats majoritaria-
ment per dones i no tenen el reconeixement social i professional que
mereix tot educador. També aqui cal que la imaginacio treballi per can-
viar la realitat, si volem que els educadors del nivell d'Educacio Infan-
til siguin equiparats realment amb els de tot el Sistema.
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' LA INFANCIA I LA MORT

educarde 0 a 6

Existeix una marcada discrepancia entre la importancia
atorgada a la mort, per part dels infants d’entre els tres i els
set anys d’edat i la nul-la atencio (i fins i tot negacio) dedica-
' da a aquest tema per part dels adults responsables (pares i
educadors). Es proposa, per tant, en aquest article una pri-
mera aproximacio a la conveniéncia i fins i tot, necessitat de
dur a terme una oportuna, puntual i planificada pedagogia
de la mort a les escoles infantils.
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JOAQUIM JUBERT i GRUART

(Com reacciona voste quan un dels seus alumnes (o un dels seus fills),
d'uns cinc anys d'edat, per exemple, li planteja alguna de les quiestions se-
guents?:

;Per qué no es mou l'ocell (I'hamster...)?

¢On és ara l'avi (0 qualsevol, que hagi mort)?
u (mare,...) també et moriras?

JJo també moriré?

¢Hem de donar-li resposta a tals —o semblants- preguntes?

<Amb quines paraules i quins conceptes?

¢Necessiten, els pares i educadors, disposar d'alguna preparacio (competéen
cia) per poder respondre, amb exit, aquests requeriments?

¢Es necessari plantejar-nos una pedagogia de la mort, adaptada a les edats in-

fantils?




La mort avui: una realitat negada

Quisi sense excepeio -encara que st amb matisos particulars-, les nostres cul
tures occidentals ¢s caracteritzen per un rebuig majoritari i creixent a explici-
tar la includible realitat de la propia mort i, coherentment, per fomentar una
repressio cada vegada més evident de les manifestacions ~externes i internes
0 proces de dol- subseguents a la mort de laltre (estimat i/0 proxim).

En aquest article considerarem, exclusivament i breument, les actituds i com

portaments exhibits quan, en suggerir-se la tematica de la mort, s’hi troben
implicats subjectes en edat infantil. Es innegable que, llavors, I'émfasi posat |
en la negacio augmenta. Tan incorporada es troba aquesta normativa (suposa
dament protectora) a la pauta cultural vigent que, fins i tot, avaluem aquest
procedir com a inqiestionablement logic o normal. Es a dir: concloem i ac ‘
ceptem, sense cap conflicte, que aixi ba de ser i que, probablement, sempre
ha estat aixi.

Pero, la possibilitat que aixi no ba de ser se'ns manifesta amb una freqiencia
creixent, en clinica, quan assistim a les greus consequéncies psiquiques gene-
rades per la impossibilitat d'elaborar les diferents fases d'un procés normal
de dol. Aquesta repressio de I'expressio del dol en els subjectes adults és, en-
cara, molt més energica quan qui I'hauria de manifestar és un infant ~com tan
ampliament ha evidenciat John Bowlby-. Aixi mateix, que aquesta probibicio
de la mort sistematica és una actitud relativament recent (és a dir: que no
sempre bha estat aixi), resulta facil comprovar-ho mitjan¢ant una analisi histo
rica suficientment documentada —~com la feta per Philipe Aries. '

Els tabus del sexe i la mort, en el segle XX: dos destins
oposats

Qualsevol observador suficientment atent als canvis historics produits pel pro-
ces cultural més recent, podra constatar -no sense un cert grau de perplexitat,
proporcional a la seva edat- que la infancia occidental (reducte tradicional

0, almenys, decimononic- de preservacio de la innocéncia o ignorancia en
front d'allo que pertany al sexe) ha assistit, dins del present segle, a l'aixeca
ment de gran part del vel que li impossibilitava I'accés (pérdua de la innocen-
cia) a molts dels secrets referents a la sexualitat. Com a consequéncia d’aixo,
preguntes basiques, fetes per subjectes infantils, referents a ;d’'on (vénen els
nens)? —que provocaven gran pertorbacio als nostres avis (o pares) i que eren
resoltes amb evasives o mentides, tals com la procedéncia parisina o el trans-

port mitjancant cigonyes— son, avui dia, afrontades pels receptors adults mit
| jancant I'emissio de respostes franques i directes

D-13-UDy-ul

THEWALAS

PAG




PAG

SETEMBRI P BRE 1994

in-tan-ci-a

- del segon any de vida-, una de les primeres construccions sintictiques ¢s: «no

Ben diferent és, per contra, lactitud del mateix adult receptor quan les pre
guntes —igualment basiques—, fetes tambe pel mateix subjecte infanuil, fan re-
ferencia al «<,On Chan anat la mare, avi o N'ocell morts)?» Contrariament a1 la
seva franquesa enfront del sexe. ara ~davant la mort- 'adult receptor es refu
gia sistematicament ¢n el silenci, en la mentida o en Uevasiva improvisada o
convencional (recorrent, per exemple, als coneguts subterfugis del «llarg viat
ger, el «dormir o el «cel»).

Consciéncia de mort a la infancia

Enfront dels subjectes d'edat infantil, el nostre procedir acritic en relacio a la
negacia de la mort es manté i reforga —probablement- per rao de la conviccio
que la mort «<en si» no €s per a 'infant motiu d'especial preocupacio. Res mes
uny, pero, de la realitat i de la veritat

Com tingue cura de demostrar Jean Piaget, els pre-requisits per a la construc:
cio del concepte de «mort» fan la seva aparicio als 6-8 mesos d'edat, amb l'es
sencial nocid de «permanéncia de I'objecter (despres que aquest, 'objecte, ha
desaparegut del seu camp perceptiu). Aixi mateix, poc temps despres -dins ja

hi és». Existeix, per tant, en arribar als dos anys d'edat, plena capacitat con
ceptual i expressiva del fenomen «desaparicion,

A panir del tercer any d'edat, si voste es carrega de valor i pregunta, oberta:
ment (perd amb tot el tacte i suavitat necessaris), a qualsevol subjecte intantil:
«;penses 0 has pensat mai en la mort?» (o, simplement, si voste accepta man
lenir obertament una conversa sobre ¢l wema de la mort, partint de les mil i
una ocasions que la quotidianitat ofereix), tindra a la seva disposicio un ampli
repertori de respostes 1 de proves sobre la consciencia innegable de la mort
en la infancia.

o
Com a mostra 1 testimoni d'aquesta consciencia de la mort, vegeu tot seguit |

algunes de les expressions obtingudes de subjectes infantils de diferent edat,
en ocasio de la mort recent d'un avi, un animal o, fins i tot, una planta (recen
sionades per Irvin D. Yalom)

3 anvs: «;Quan ¢t morirds s,
3 anvs i mig: «Quina edat ¢ la gent quan ¢s mor#
Fanvs i mig: «Magradaria no créixer meés, perque aixi no moririg.»

5 anys: «Mai no deixo de pensar en aixo (en la mort) »




«Em pregunto qui morird primer (paraules dites dies després d’haver marxat,
per raons d'estudi, un germa de més edat).

Totalment coincidents amb aquests westimonis col-loquials son ¢ls resultats
de la investigacio duta a terme per Sylvia Anthony. Aquesta investigadora, pio
nera en el tema que ens ocupa, explica a 98 infants, de cinc a deu anys d’edat,
dos contes o historietes (que no feien cap referencia al tema de la mort) i
que tenien un final obert. Davant les preguntes «;en que pensava ¢l nen/a, a
la nit, abans d'adormir-se?» i «;per que el nen/a no vol jugar amb els altres i
es queda sol?» —que feien referencia a situacions marginals o secundaries del
relat-, el 60% dels enquestats aportaren, espontaniament, la tematica de la
mort.

En una altra recerca, aquesta mateixa autora va posar a la consideracio dels in-
fants un altre conte amb un final igualment obert. $'hi relatava la segtient pre-
gunta d'una fada a un infant: «;Vols créixer o continuar petit?» Contrariament a
la creenca generalitzada que tot infant desitja «fer-se gran», un 35% dels in-
fants enquestats manifestaren la preferéncia de mantenir-se petits «perque aixi
no haur¢ de morir».

¢nexisténcia de consciencia de mort a la infancia? No, sense cap dubte.

Sense «més enlla» i sense sepultura

Es del tot logic que —envoltats de silenci o negacio enfront de la pregunta
«;on ha anat?», ¢ls infants siguin del tot incapacos de situar els seus morts. Les
imprecises referencies a «un llarg viatge», a un «profund son» o a un «cel» no
iconografiat (i, en consequencia, irrepresentable) son del tot insuficients per
representar-se un desti concret per al subjecte conegut i estimat, perd ara ab-
sent,

Amb tot, pero, aquesta privacio de representacio d'un «més enlla» —cultural-
ment variable- no ¢s pas la privacio més negativa de referencia sobre la reali
tat irreversible de la mort en la ment infantil. La cosa més greu €s que tampoc
n'existeix, per a infant enfrontat a una mort (abseéncia), cap desti concret per
a la materialitat ~que li ¢s ben coneguda i representable- del cos del seu
mort, en negar-se-li Facees al cementiri (nic loce concret de desti percepti-
hle).

La conclusio (aportada per Sigmund Freud a la qual arriba un nen de deu anys
a qui se li ha comunicat que el seu pare. gque ha mort de repent, ha «empres
un larg viatge»—. ¢s sulicientment il - lustrativi: <Jo ja se que el pare ha mort,
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pero el que no puc comprendre és perqué no ve mai a sopar a casa.» ;Conclu-
sio absurda o, ben al contrari, «logica» i «normal», dades les referencies sub-
ministrades?

La mort com a espectacle i ficcié

Paradoxalment, en estreta convivencia amb aquesta negacio sistematica de
la realitat i irreversibilitat de la mort de les persones proximes i estimades,
Funivers mental infantil viu immergit en I'espectacle quotidia de la mort,
generalment violenta, subministrada sistematicament a la petita pantalla.
Consequent amb ¢l model ofert, el petit teleaddicte juga —pel seu torn- a
«matar» i a «morir» ¢ll també. Passa, sense cap dolor, de mort a viu i a I'in-
reves. La mort esdeve espectacle i ficcio. Negada tota connexié amb les
irreversibles i esporadiques situacions reals de relacio amb la mort, les
seves uniques experiencies son -per contra- falses, reversibles i continua-
des (i, per tant, trivials).

Si a tot aixo, hi afegim 'efecte de la preco¢ medicalitzacio de la vida, res no
¢ d'estrany que, a la pregunta «;pot morir un nen?», subjectes de cine i sis
anys (entrevistats a I'inici dels anys trenta per Schilder i Weschler respongues-
sin aixt:

«No, els nens no moren. Només moren si tenen un accident.»

«Els nens no moren, a menys que els disparin o apunyalin. O que els mati un
cotxe »

«Perd si van a 'hospital, surten altre cop vius.»

<Jo no morir¢, perd si un nen surt quan plou, potser, potser, pot morir.»
«Nomeés es mor quan s'és vell.»

¢(Quina ¢€s la resposta, avui? No costa pas gaire de comprovar: repeteixi voste
la mateixa pregunta i prengui nota de les respostes.

¢Una pedagogia de la mort?

Si. Sense cap dubte. Perqué sabem que existeix en la ment infantil el record
de I'ésser estimat mort; sabem que viu la seva abséncia, que analitza la situa-
cio i que ~dotat de pensament transductiu o deductiu (segons I'edat)- posa
les seves propies premisses, formula consistents preguntes i que, basant-se en
la pertinéncia 0 no de les respostes, afronta o bé la progressiva construccio
del més basic principi adult de realitat (1a mortalitat) o es manté en una im-

madura ficcio d’omnipoténcia, invulnerabilitat i immortalitat (causa, parado-
xal, de moltes morts prematures i de sofriments insaciables).

(Aixt dones, la conveniencia o necessitat de posar en practica una pedagogia

de la mort, a I'edat infantil, sembla fora de tot dubte (independentment o al
marge de les logiques reaccions de rebuig —por o angoixa- per part dels
adults). Arribats a aquesta conclusio, les preguntes clau son: qui?, quan? i
com? fer-ho.

Qui? Evidentment algd en contacte vinculant amb l'infant. Algu, pero, dotat
d'alguna cosa més que voluntat i conviceio positives enfront del tema, ja que
-a la practica- I'angoixa (inconscient) —que envaeix, avui sobretot, un adult
enfront de la mort- pot fer fracassar les millors intencions. La conversa (enre-
gistrada per Sylvia Anthony) mantinguda entre una nena de cinc anys d'edat i
la seva mare (professora universitaria, mentalment disposada a donar a la seva
filla una informacio honesta), il-lustra sobradament el «retrocés» informatiu
generat per la ja citada angoixa:

Nen: «:Els animals també es moren, mare?»

Mare: «5i, els animals també moren; tot ¢l que és viu acaba per morir.»
Nena: «<Jo no vull morir.»

Mare: «Tu no tens perqué morir. Tu pots viure sempre.»

(Resposta ultima, dit sigui de pas, que equival a dir a la nena que ella «no
viur, en plena contradiccio amb la voluntat d'informacio objectiva de la
mare.)

Com i quan? Ingiiestionablement només -sempre- a requeriment de Uinfant.
Mantenint silenci després de preguntes fetes sense demanda de resposta
(quan l'infant, una vegada feta la formulacié, abandona immediatament el
tema). Responent-li, en canvi, amb claredat, franquesa i veritat -sense angoi-
xa- quan la demanda de resposta és evident.

Els seguents relats-informes poden il-lustrar, millor que largues considera:
cions teoriques, aquests criteris basics i senzills.

El primer d'ells, aportat per Furman, és el relat dels dialegs mantinguts entre
un adult, conscient de la seva puntual funcié pedagogica (el pare), i un sub-
jecte infantil enfrontat a una experiéncia recent de mort proxima:

«Suzie encara no havia complert els seus tres anys d'edat quan va morir la
seva mare. Quan se li va comunicar, va preguntar on es trobava la seva mare
en aquell moment. El pare li recorda I'ocellet mort que havien trobat feia poc




temps i que havien enterrat. Li explica que també¢ la mare havia mort i que,
per tant, tamb¢ havien hagut d'enterrar-la. Digu¢ a la petita que li ensenyaria
el lloc (on estava enterrada) quan volgués. Un mes després, Suzie explica al
seu pare: “Jimmy (el fill del vei, de sis anys d'edat) m’ha dit que la mare tor-
nara aviat, perque la seva mare li ho ha assegurat. Jo 1i he contestat que aixo
no ¢€s veritat, perque la mare esta morta i quan un estd mort no torna mai mes.
Es aixi, jveritat, pare?”».

Anthony, per la seva part, aporta un altre exemple -seleccionat entre els molts
de la seva amplia casuistica- d'utilitzacio competent d'una situacié espontania
(no mativada per cap succés luctés proxim), per fer una pedagogia de la
mort. L'extracte del seu informe ¢és com segueix:

Richard, de 5 anys i un mes d'edat, mentre xipollejava amb l'aigua del bany,
pregunta —després d'haver comentat que «potser quan em mori em quedi
sol»-: «;Estaras amb mi (quan em mori)?» Tot seguit, sense esperar la possible
resposta, afegeix; «Perd jo no vull morir mai. No vull morir.» Davant de tals
expressions -de por i curiositat infantils- envers la mort, l'adult receptor
entén que no hi ha requeriment i, en consequencia, no dona resposta. 1, el
que €s igualment important, no manifesta cap angoixa. Pocs dies despres. Ri-
chard tornd a parlar del tema (ja que sap que en pot parlar): <Jo no s€ com
morir¢, ;Tu ho saps?» Com que I'infant no canvia de tema i espera la resposta,
aquesta li arriba; «No et preocupis per aix0d. Jo em moriré abans i aixi sabras
com fer-ho.» Anthony informa que la resposta tranquil-litza (consola) el nen,
que continud amb la seva ocupacio momentania.

J.J.G.
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Amb el nou curs Infancia reprén les visites escolars a diferents indrets del
noste pais. El dissabte 6 de novembre anirem a Manresa, on compan-

yes d'escola bressol i parvulari ens acolliran i explicaran la seva experién-
cia.

VISITA A MANRESA

Dissabte 6 novembre 1993

Lloc de trobada:

a Barcelona: c. Corsega, 271
Hora: 9 h. del mati

a Manresa: Liar d'infants Picarol
C. Viladordis, s/n. T. 874 22 04
Hora: 10 h. del mati
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DES D’ITALIA...
» Conversa amb ALDO FORTUNATI

educar de 0 a 6

Vam parlar amb Aldo Fortunati, Coordinador de les Escoles
Bressol i Parvularis de I'Ajuntament d’Arezzo i Secretari del
«Gruppo Nazionale Nidi Infanzia», sobre la importancia de
I'observacié i la documentacié a I'escola i també sobre la si-
tuacio que viuen actualment les escoles bressol i els parvula-
ris al seu pais.

Infancia. Quines implicacions pot tenir l'observacio i documentacio dins el
marc escolar?

Aldo Fortunati. Es absolutament imprescindible per al coneixement del nen
i la investigacio dels educadors. L'escola en general no (¢ una memoria, des
envolupa la seva feina de manera prescriptiva, produeix verificacions i judicis
a partir d'uns programes tancats amb els quals resulta impossible portar a
terme cap investigacio. L'observacio 1 documentacio a l'escola aconsegueixen
dos objectius fonamentals: primer que ¢ls educadors, tant pares com mestres,
aprenguin a desenvolupar recerques i a reflexionar continuament sobre les
seves estrategies educatives; i segon que els mestres, observant i documentant
les experiencies a 'aula, donin la veu als nens, a les seves potencialitats, a les
diverses estrategies propies i originals d'elaboracio i construccio del coneixe-
ment. T'escola en general no reflexiona prou sobre ella mateixa. Per la meva
experiencia professional haig de dir, aixd no obstant, que les escoles infantils
0-6 son les que tenen una memoria més gran, observen i recullen les aporta
cions dels nens i valoren les seves capacitats. La documentacio de les expe-
riencies escolars fa possible, al mateix temps, un intercanvi més gran amb els
pares dels alumnes, i aconsegueixen aixi la seva implicacio en el procés edu-
catiu.

L Quina ba estat la trajectoria del «Gruppo Nidi-Infanzia» i quines activitats
porta a terme actualment?
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AF. El nostre Grup va néixer el 1980 per donar la veu als nens d'escoles bres
sol i parvalari i posar de manifest les seves potencialitats, i per defensar i quali
ficar ¢ls serveis per a la primera infancia i millorar la formacio dels educadors
Durant tots aquests anys hem fet cursos de formacio, congressos d'ambit nacio
nal i regional, a més de la publicacio de diversos documents i investigacions
conjuntes amb les meés importants universitats italianes i internacionals. Durant
[ultim any hem iniciat col-laboracions, en els aspectes d'intercanvi i investiga
cio, amb educadors d'Europa i America. En 'actualitat treballem per aconseguir
un desenvolupament quantitatiu mes gran d'escoles bressol amb una dotacio
pressupostaria adequada i per promoure una llei general sobre les escoles de la
primera infancia, que les orienti cap als nivells més als de qualitat.

L. Les escoles infantils a ltalia reben una atencio suficient per part de U'Admi-
HIStracio?

A.F. En l'actualitat les nostres escoles infantils viuen en una situacio de sofri
ment i dificultat. Les escoles bressol, dues mil a tot Italia, atenen les necessi
tats d'un 6% de la poblacio, encara que s'observen grans diferéncies entre re
gions; en determinades zones aquest percentatge ¢s inferior a I'l% 1 en
d'altres superior al 20%. El fet €s que no existeix una politica que respongui
de manera equilibrada a les necessitats del conjunt del pais. Actualment els
retalls financers impedeixen el desenvolupament, tant en nombre com ¢n do
tacions, de les escoles bressol. Aixi que vivim una situacio fortament contra
dictoria: tenim escoles 0-3 de gran qualitat, pero manca una politica forta que
els doni suport. Entre les escoles infantils, per a nens de tres a sis anys,
podem destacar com a positiu el fet que cobreixen el 95% de la poblacio. Ac
tualment el 60% d'aquestes escoles son estatals, ¢l 26% privades i un 14% mu
nicipals. Aquestes ultimes, que ofereixen un servei de gran qualitat, son preci
sament les més fragils, les que corren mes rise tenint en compte actual legis
lucio en materia escolar. Son escoles de gran qualitat, perd mancades d'una
politica que afavoreixi el seu desenvolupament

L. Els Ditercanvis amb ltalia, meantinguts dos anys consecutius dins el mar
de l'liscola d'Estiv Kosa Sensat tindran continiacio?

A.F. Ben segur que st Sentim molt no haver pogut preparar mes intercanvis,
tenint ¢n compte el gran interes que desperta entre els educadors. Perd en la
sitnacio de dificultar general que vivim actualment a ltalia, el «Gruppo Nidi
[nfanzia» s'ha vist obligat a donar prioritat als scus objectius interns. Aixi

preparacio del gran Congrés Nacional, que va tenir Hloc el mes de marg. i amb
una assistencia de 1200 educadors, ens ha absorbit per complet. Actualment
estem desenvolupant, a diferents regions, un treball sobre els indicadors de
qualitat dels serveis per a la infancia. Esperem intercanviar experiencies any
vinent sobre aquest tema o un altre
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.
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© L’ADAPTACIO COL-LECTIVA

escola 0-3

PAOLO FREDIANI

La paraula <adaptar» té una amplia vigéncia entre els treballadors d'escola
bressol 1 els experts i, com a tal, compren conceptes teenics i mecanismes de
I'educacio i de la psicologia del nen. El terme «adaptacio» ocupa la primacia
en la tasca que aquesta escola exerceix sobre el nen: un procés a traves del
qual «l'element nen» ha d'encaixar en un marce de referéncia preconstituit
['escola 0-3 ¢n concret.

Al Harg d'aquest procés van sortint diversos aspectes que els treballadors de
I'escola bressol consideren punts centrals, etapes obligades, fonaments t1¢o
rics que transformen els significats humans de l'experiéncia en una mena
«("alquimia afectiva», mitjancant la qual «|'haver de ser» substitueix el «poder
ser», L'amplia difusio de metodes educatius a la llum especialment de teories
psicoanalitiques discutibles (perd no posades suficientment en questio), ha
donat prioritat més als aspectes que fan referéncia a la separacio de la mare
que als que es refereixen a l'autonomia i l'adaptacio social de I'infant, limitant
la capacitat d'actuacio de les educadores, creant angoixes entre els pares i im
posant a l'infant que «s’ha d'adaptar» vies a seguir obligatories i molt delimita
des dins d'una actuacio de pressumptes «referencies» i «gradualitzacions» al si




d'un procés considerat, malgrat tot, dificil i dolorés. D'aquesta manera, es
priva I'escola bressol d'aquells valors positius, agradables, rics en feedbacks
que caracteritzen 'experiencia de 'infant i que aquest viu, descobrint rela-
cions amb nous companys, amb nous adults, amb altres pares i amb e¢ls propis
pares en nous espais i horaris. Descobreix, a més, altres tipus de separacions,
no tan sols de la mare sino d’altres persones i esdeveniments complexos lli-
gats entre ells. Els distanciaments i els retorns, les separacions i els retroba-
menlts es valoren en la seva complexitat en relacic tant amb la familia, com

amb l'experiéncia que el nen acumula a l'escola bressol: el nen pot arribar

tambeé a manifestar estats nerviosos, allunyant-se momentaniament dels al-
tres nens, de llocs particularment suggeridors o d'altres adults que no son la
mare, tot i que el model de la mare romangui, en la majoria dels casos, a
«l'altre extrem» d'una relacio preferencial i exclusiva.

El joc de les «referéncies», pero, és més complex i variat que el simple «pas»
de la mare a I'educadora: compren, com a tal, una xarxa integrada per pares,
adults i nens de la mateixa edat que, «tots plegats», conformen el punt de re
feréncia per al nen, i no poden reduir-se, per tant, a un sol model. Aixo és el
que es pot apreciar en el dibuix d'Escher, reproduit al marge, on tots els ele-
ments participen per crear el «punt de referéncia» de l'aigua i, al mateix
temps, I'aigua fa possible I'existencia dels altres tres elements.

Apreciem sovint entre els treballadors de I'escola bressol la «sindrome de
manca de preparacio» respecte a 'adaptacio, la qual cosa porta moltes vega-
des a delegar la solucio del problema en mans d'experts i técnics aliens a la
vida de la institucio, «d’aquella escola en concret», i transforma els aspectes
mes actius, com els de relacionar-se i comunicar-se, en tota una serie d'esque-
mes de comportament, metodes i actuacions programades en nom de tal teo-
ria o tal altra, de manera que, aixi, minva la possibilitat de creixement perso-

nal i la formacié dialectica, tant individualment com en grup: «davant dels |

nens i dels pares no hi estic jo com a individu huma, amb la meva vida, els
meus dubtes, les meves pors i la meva espontaneitat, sind que hi estic com a
portador d'una teoria; per damunt de tot hi ha la meva funcié». 1 tot aixod en
una situacio, com la de la integracio, caracteritzada essencialment per ele-
ments d'interaccio, d'intercanvis, la majoria de les vegades de caire confiden-
cial i de familiaritat, i per una comunicacio generalment allunyada d'esque-
mes preestablerts i desinstitucionalitzada. Llavors, si aixo és el que passa, la
questio radica no en «institucionalitzar» I'adaptacid, siné en incloure aquesta
fase en un procés de desinstitucionalitzacio que faci més fluida la participa
cio de totes les parts que hi concorren i la col-loqui en un ambit diferent del
d'altres aspectes de l'escola bressol, com son la programacio, els projectes i,
més en general, la burocratitzacio de la seva vida. No es tracta d’aplicar «es
quemes» hipotétics, nombre de dies o setmanes que es necessiten per «obte-
nir I'adaptacio= del nen, ans al contrari, deixar que el nen s'integri per ell ma-

Els tres mons d scher. Lelement -aigua- existeix gracies al peix, a les fulles que
foten, als arbres que es reflecteixen i, de la mateixa manera, I'element -aigua-
dona realitat als altres tres mons
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teix, amb allunyaments i retrobaments espontanis amb totes les persones de
la guarderia, posant en marxa recursos i condicions que permetin la forma-
cio de lligams significatius i «multiples» i no exclusius ni itrusius, que trans-
Jformin Uexperiencia quotidiana ~incloses també les separacions— en «conei-
xement permanent» i continu de la guarderia a casa | de casa a la
psuarderia, amb el suport de pares preparats,

Cal transformar I'element «adaptacio» en un fet, tal com podem apreciar en el
dibuix d'Escher, que no es coneix amb anterioritat, perque la situacio col-lec
tiva que es crea durant les primeres setmanes de 'escola bressol és, com a tal,
«desconeguda» pels nous nens, pels nous pares i per les educadores davant
els «nous» nens i els «nous» pares. (Qui pot valorar I'exit d'una adaptacio i
amb quins criteris? ;S adapta millor un nen que no plora guan se'n va la
mare i s‘adapta a les normes i Uborari de la institucio, o un nen que encara
reacciona contra la institucio refusant el menjar, no volent dormir i buscant
la mare? ;Adaptar vol dir institucionalitzar? ;Des de la situacio del nen, ¢s
millor o pitjor Uactitut de rebuig?

Totes aquestes son preguntes necessaries per a reflexions igualment necessi
ries

L’adaptacio collectiva com a sistema de referencia
desinstitucionalitzat: I'experiéncia de Carrara

Partint de les observacions abans exposades 1 d'una serie de consideracions a
proposit de 'adaptacio tradicional (vegeu «<bambini 91», num. 5, maig 1991:
«Junts a gust»), s'esta consolidant en aquests moments a les escoles bressol de
Carrara l'experiencia coneguda com a adaptacio col-lectiva, iniciada de forma
experimental I'any 1989 i després seguida, de mica en mica, per altres ajunta
ments italians. Aquesta experiencia es fonamenta en dos aspectes basics:

1) 1Lescola bressol es deixa a disposicio només dels nous inscrits i dels pares
durant tota la primera setmana i bona part de la segona
2) Les visites de les educadores a casa dels nous nens la primera setmana

L'experiencia va precedida de reunions amb els futurs usuaris, durant el mes |
de juny, i dactuacions de caracter social al si de les Jamilies, durant ['es-
tiu.

Entre els aspectes més interessants que caracteritzen 'adaptacio col-lectiva,
destaca la transformacio del «<punt de referencia», que passa de la «persona» ul
«sistema» i dona prioritat a la creacio de lligams multirrelacionals respecte als
unirrelacionals, sense deixar de banda, perd -i quan els nens ho necessitin
els lligams en parella, particularment significatius




En aquest sentit, van apareixer dades importants i resultats valuosos pel que fa
4 l'autonomia, la convivencia en grup 1 la separacio de la mare:

1) Una actitud de caire no intrusiu ni exclusiu i, alhora, de predisposicio i
afectuositat per part de les educadores amb els nens. atavoreix la creacio de
relacions importants entre els nens i entre cada nen en particular i «<totes» les
educadores de la seccio, fins i tot, davant inevitables preferéncies o eleccions
que els mateixos nens fan.

2) Una comunicacio sense assignacio previa de papers i funcions entre edu
cadores, pares en general i els propis pares dels nens, permet que es produci
xin distanciaments espontanis dels nens respecte a les seves mares cada cop
més frequents i reencontres cada cop menys frequents.

3) L'experiencia col-lectiva d'aquest «estar junts», sense cls problemes que
dimanen de la rutina, del rendiment i de la funcionalitat, desinstitucionalitza
la relacio, I'espai, el temps i afectivitat de 'escola bressol. afavoreix la crea-
cio d'un clima sere 1 distes 1 dona lloc a situacions de coneixement personal
més pregones entre totes les parts implicades.

i) Cada nen nou troba unes condicions ambicntals que pot examinar llarga-
ment, amb espais «no ocupatss, i pot relacionar-se amb els altres nens que
«passen per la seva primera experiencia» d'aquest tipus i, per tant, amb com
portaments i caracteristiques similars entre ells

5) Es creen pressuposits cognitius i de relacio gracies als quals els nens nous
tenen, en el moment de la «separacio llarga» de la mare, moltes més possibili-
tats d'adaprar-se a l'escola bressol i, disminueix 'angoixa, els plors i les pors a
nivells més baixos si els comparem amb 'adaptacio tradicional.

0) Es prepara els pares perque donin caracter de continuitat i de manteni
ment a l'experiencia, més enlla, fins i tot, de les hores transcorregudes a 1'es
cola bressol, ajudats en aquests aspectes per les visites que les educadores fan
als domicilis particulars (subratllo «visites», i no tan sols «xerrades»).

En linies generals, 'adaptacio col - lectiva es duu a terme segons 'esquema or
ganitzatiu que mostrem a continuacio, el qual, mentre dura I'experiencia, es
transforma en un periode de convivencia sense interrupcions per part de tots
cls elements que hi participen: nens, pares i educadores.

Abans del mes de setembre

En ¢l transcurs del mes de juny es fan reunions amb els futurs usuaris de I'es-
cola bressol, als quals s'explica com es tirara endavant 'adaptacio. Es dona als
pares una llista amb les adreces de la resta de pares perque durant els mesos
d’estiu, dins del possible, es puguin dur a terme reunions amb les families i
amb els nens en ambients urbans o, donat el cas, ¢n els propis domicilis.
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Durant el mes de setembre

Primera setmana: s posa la guarderia a disposicio nomes dels nous inscrits,
amb espais creats i convenientment distribuits per a nens i adults. Es obligato
ria la preséncia, almenys, d'un dels pares; en cas contrari, €l nen no ¢s
admes.

L'horari, flexible, d'assisténcia va des de les 9 a les 12. Al llarg de la setmana
s'organitzen petites activitats, jocs i festetes amb l'ajut i participacio dels
pares. A la tarda, les educadores, després d'haver-se posat d'acord en I'horari,
fan una visita als domicilis dels nous nens, entenent per «visita» romandre
amb el nen i amb els seus pares també en l'ambit familiar, sense que hi hagi
I'obligacio d'una xerrada «preliminar». Mentre dura l'adaptacio, tant les educa
dores com els pares (els qui puguin) fan un diari de I'experiencia, on recu
llen, amb total llibertat, fets, anecdotes, observacions i sensacions, sense es-
quemes preconcebuls.

Segona setmana: s'obre la guarderia tamb¢ als antics inscrits, els quals es van
incorporant de manera esglaonada, a rad de tres o quatre per seccio. La pre
sencia, fins i tot parcial, dels pares nous es decideix tenint en consideracio les
observacions de la primera setmana i de mutu acord amb ells

L.'horari previst, en cap cas rigid, va de les 8 a les 12.30. Tamb¢ durant la s¢
gona setmana es fan diverses activitats i jocs

Tercera setmana: aquest periode es dedica preferentment a la nova experien-
cia que comporta el fet de dinar a 'escola bressol. En petits grups, els nous
nens i els antics es disposen a menjar, es familiaritzen amb els plats, els locs
on seuen i els diferents menjars, i aprenen, a més, a parar i desparar taula.
L'horari ¢s de 8 a 12.30

Quarta setmana: es caracteritza, sobretot, per 'experiencia del «repOs». La
sala habilitada a tal efecte esdevé també lloc per fer jocs verbals i musicals
senzills, i els nens tenen la possibilitat de familiaritzar-se amb l'espai, amb la
fosca, amb els llitets i amb els rituals que acompanyen ['hora del dormir
L.'horari, ara, va de 8 a 14 hores.

Cinguena setmana: 1'escola bressol engega l'activitat total amb la programa
¢io habitual i U'horari normal. Les educadores comencen també el seu horari
de treball de manera esglaonada

P.F.

Traduccio: Jeront Miguel




- AMB ULLS D’INFANT

escola 3-6

No és frequent que els nens, sobretot si s6n molt petits (tres
i quatre anys), vagin a veure una exposicié d’art. Aquest ar-
ticle narra I'experiéncia d’una visita d’un grup de nens i
nenes d’'una escola bressol a una exposiciéo de pintura, els
seus comentaris i la influéncia positiva que aquest esdeveni-
ment ha tingut en el seu treball quotidia.

NURIA NOVELL i MONTSE FERNANDEZ

Tres mestres de l'escola vam anar a veure una exposicié de pintura en un
local de la nostra ciutat, el Tecla Sala. Exposaven pintors del Taller de Pubilla
Casas, que commemoraven el seu 15¢ aniversari.

Mentre passejavem pels amplis espais de la sala se’'ns va ocorrer que allo que
a nosaltres com a adults ens impactava tant, també podia enriquir els nens i
nenes dels nostres grups.

Deixant de banda els significats que es puguin donar a una pintura, aquesta
emet unes sensacions que provoquen unes reaccions en 'estat animic de l'es
pectador, sigui adult 0 nen. Es més; pensem que els nens i nenes, possible
ment per estar meés oberts al camul d'estimuls de 'exterior, els sigui més facil
rebre-les.
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Volem que els nens i les nenes visquin la pintura no nomes amb el plaer de
la produccid, sino tambe amb el plaer d'observar, contemplar.

Aixi, doncs, vam decidir que podriem portar-hi els nens i nenes. A més a mes,
teniem la passibilitat que un dels pintors, Antoni Perna, ens mostres i expli
qués les seves obres, ates que ¢s ¢l pare de dos nens de I'escola. A ell, 1i va
agradar molt la nostra proposta i rapidament es va engrescar a fer-ho

Des de 'escola, vam mirar que activitat fos molt acurada i, fins i tot, vam de
manar al director de la sala que obris 'exposicio mitja hora abans de I'horari
d'obertura al pablic per integrar l'activitat dins de ['horari de 'escola.

Aixi, dones, el dilluns 11 de gener, al mati, vam sortir ¢ls vint-i-un nens i
nenes de la classe del Sol (tres i quatre anys) amb quatre educadors, ja que
per raons d'organitzacio d'escola ho vam limitar a un sol grup. Va ser una
aventura, perque molts d'ells potser ja havien anat amb metro, pero va ser
emocionant fer-ho tots junts per primera vegada (pensem repetir-ho)

D'aquesta manera també van tenir la possibilitat de coneixer el seu entorn im

mediat i tenir un petit contacte amb el mon cultural de la seva ciutat.

L'exposicio era molt extensa, pero, donada I'edat dels nens i nenes, vam limi-
tar la vista a dos expositors, Antoni Perna i Montse Montero.

Vam comencar mirant la mostra de Montse Montero, formada per uns quadres
de tons calids. grans dimensions, pintats sobre fusta 1 de caire abstracte
Aquesta ens va permetre establir paral-lelismes més evidents entre les pro

duccions dels nens i les dels adults. Davant d'una mateixa obra podiem sentir

que els nens deien:

Fs un sofi.

Es una nau.

Es de color vermell.

s molt gran,

Es de fusta

Hi ha una nena.
En aquest moment va arribar el Toni i, igual que la resta d'adults, va respectar
I escoltar la participacio espontania dels nens.

Seguidament ens va portar fins a l'espai on eren les seves obres. Els nens i les
nenes es van moure per la sala relaxadament i fent comentaris diallo que
veien: «Anda que feo.» «Semblen finestres.» «Una grua de ferro=.. referint-se
als quadres i escultures d'altres autors.

Ens vam situar davant dels quadres i ¢l Toni es va presentar dient: «Soc el
pare del Marc i jo també pinto. Aqui teniu algunes de les meves pintures.»
Aixi, amb paraules planeres i quotidianes per al nens, va aconseguir apropar
los a la seva pintura. Ens va parlar dels temes, el color, la Tlum, ¢ls materials,




les textures, les teeniques,... i els nens i les neves van establir un petit dialeg
amb ell fent observacions sobre que veien i sentien.

D'aquesta manera, en questio de vint minuts, van viure I'art de la pintura.

Els nens i les nenes es van poder adonar que allo que ells fan a 'escola
tamb¢ ho fan alguns adults i ¢s valorat per la col-lectivitat. Sense que nosal-
tres ho comentéssim, segur que ells van percebre 1'existéncia d'un reconeixe-
ment dels treballs a través de la disposicio de les obres: llum adequada, es-
pais amplis, distribucio, retols, silenci,...

Aquesta experiéncia té una continuitat a I'escola per l'actitud que els nens
han pres davant de les seves produccions i per les propostes que I'educadora
fa a I'hora de pintar. Per exemple, se’ls ha demanat que posin un nom a les
pintures, que pintin en papers grans com els expositors, que mirin les pintu-
res dels seus companys,... 1 els nens han autovalorat més les seves produc-
cions 1 §'han adonat gque també poden ser mirades i admirades pels altres.

Tot i que aquesta visita va sorgir espontaniament, 'activitat esta molt lligada a
la manera com entenem 1'expressio plastica (en aquest cas la pintura) a I'es-
cola. Basicament, podem dir que volem potenciar la creativitat i donar ele-
ments per utilitzar el llenguatge plastic a traves de 'expressio lliure i U'experi-
mentacio de diferents materials 1 técniques. Tot aix0d, sempre, respectant el
moment evolutiu i I'estat d'anim de cada nen i nena, aixi com els resultats de
la seva expressio, mirant de no estereotipar les respostes de 'adult (el famos
«joh! que maco») i ajudant-los a evolucionar. Aquesta manera de fer ens ha fet
reflexionar sobre les nostres intervencions, de manera que evitem en tant que
sigui possible, jutjar, aprovar o desaprovar allo que el nen i la nena pinten, |
fomentem la [liure expressio per mitja de la pintura. En cada sessio donem
una o dues consignes com més clares i obertes millor, de manera que el nen |
la nena continuen tenint moltes portes obertes a l'experimentacio i creacio,
pero alhora tenen una exigencia que els ajuda a evolucionar. Les consignes
poden ser de estil: «<no tapem», «utilitzem tot el tull», «respectem el treball
de l'altre», «utilizem tots els colors»,...

Hem valorat molt positivament la sortida i crefem que ha estat molt enriqui
dora per als nens i nenes perqué han modificat conductes des de 'anada al
Tecla sala. A tall d'exemple, una anecdota:

El primer dia que vam pintar desprées d’haver anat a I'exposicio, quan el Toni
va venir a buscar el Marc, un nen de la classe, el Victor, el va cridar i el va
convidar a mirar les pintures penjades. El Toni se les va mirar i els preguntava
qui I'havia feta, quins colors havien utdilitzat,... s"havien intercanviat els pa
pers.

N.N., M.F.

Escola Bressol Patufet
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- EL NOSTRE AMIC JOAN MIRO

escola 3-6

pac ]
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MIREIA OLIVERAS

El nostre primer interes, a principi de curs quan dissenyem la programacio, ¢s
de fer cone¢ixer i apropar 'art contemporani de casa nostra als mes petits de
I'escola. Diverses raons ens empenyen a escollir I'obra 1 el personatge de

Joan Miro:

e Valorem la repercussio que tindra al carrer i als mitjans de comunicacio la
celebracio del centenari del seu naixement, 'aprofitament d'aquest fet a l'aula
i com potenciar les relacions casa-escola, societat-escola

e La possibilitat de coneixer directament 'obra d'un gran artista amb la col
leccio permanent de la Fundacio Mird i perque coneixem la qualitat i excel
lent adequacio de les visites guiades que ens ofereix el Servei Pedagogic de
la Fundacio.




e Ens fascina I'obra d’aquest gran personatge i volem retre-li el nostre petit
homenatge.

Entre tasllats de mobiliari, reunions diverses, sequenciacions, temporalitza-
cions, previsions i imprevisions de tota mena, com qui s'enfila en aquella es-
cala tan present en alguns quadres de Miro, comencem a endinsar-nos en el
seu univers meravellos.

En ¢l nostre cas ens plategem el contacte directe amb I'obra de I'artista com a
punt de partida de la nostra experiencia. La visita guiada a la Fundacié Miro
sadequa a la manera com entenem les relacions ensenvament-aprenentatge i
a l'objectiu que ens hem proposat.

El treball previ a la sortida

e La recollida dels coneixements que els nens tenen de Partista i de la seva
obra. Dos nens del grup saben:

B. «Es un pintor.»

M. «La meva mare em va explicar que pintava quadres, agatava una escombra,
la sucava en una galleda i feia: xass..!»

e Aprofitem aquestes intervencions per desvetllar I'interes dels nens:

Entre tots definim el concepte de pintor.

El concepte de quadre: Que €s? Per a que serveix?

Mostrem una fotografia de Mir6 en l'acte de pintar. L'observem i iniciem
una conversa al seu entorn.

Observacio minuciosa del quadre La Masia: 1dentificacio dels elements |
que componen el quadre.

¢ Reflexionem i verbalitzem el que ara sabem: Abans la B. i la M. sabien unes
coses. Ara ;quines coses sabem? Enumerem tot allo que hem aprés només en
un matt. Perod tots volem saber més coses.

La sortida a la Fundacio Miro
La visita a la Fundacio es converteix gairebé en una demanda dels nens.

L'acolliment que rebem ens fa sentir com uns convidats especials i emprenem
I'interessant itinerari de la ma de Montse Quer, responsable del Servei Pe-
dagogic, un recorregut pausat i sorprenent que convida a la reflexio i a la con-
templacio de les obres.

L'interes dels nens i nenes creix a mesura que avancem per les sales. El color,
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les dimensions del wpis. el descobriment de ot un mon de signes..., els pro
dueix un gran impacte.

e Aprenem a mirar, a fixar l'atencio, a distingir tipus de pinzellades, es-
quitxos, regalims. Fem les nostres interpretacions d'alguns quadres, ens
movem amb respecte.

Una terrassa molt divertida o el descobriment de I'escultura-
objecte

La sortida a la terrassa €s el final de la nostra visita. Fa sol, ¢l cel és blau i I'Al
bert descobreix la fantastica vista;

«Es veu un poble molt gran!»

Les nenes iels nens recorren U'espai lliurement descobrint escultures; els
semblen enormement divertides. Amb gran curiositat n’observen una i en cer-
quen una altra.

Aprenem a reconeixer els objectes que les conformen, objectes que en Joan
Miro trobava i recollia.

Identifiquem una aixeta, una tapadora de cassola, el trone d'un arbre, un bar-
ret de palla...

Aquest contacte amb les escultures-objecte ens portara a endegar un nou pro
jecte.

Partint dels conceptes introduits durant la visita a la Fundacio treballarem a la
classe diferents aspectes:

La identificacio de caracteristiques propies de I'obra mironiana (el color, el
llenguatge de simbols...).
La distincio entre diferents teeniques (pintura, tapis, escultura).
El reconeixement de tracos diferents i els possibles estris utilitzats
L'analisi 1 la lliure interpretacio de quadres de diferents eépoques.
L'apropament al personatge:
* Ll seu taller.
* Els scus amics i col: laboradors.
* Els habits de treball.

Pero al darrera d'aquest treball ens trobem amb una proposta insistent:

Per que no fem escultures com Joan Miro?




Nosaltres també fem escultures
Pero, com feia les escultures Joan Miro?

La projeccio de diapositives de les escultures de la Fundacio permet retrobar-
nos de nou a la terrassa i aturar-nos per observar la seva composicio i imagi
nar-nos ¢l proces de creacio utilitzat per Miro.

e Identifiquem les peces.
o Els atorguem un origen suposat.
e Valorem la bellesa de la seva forma.

«AIX0 €5 un tronc.»
- «Potser el va trobar a la platja»; <o potser al mig d'un bosc»...
«Es bonic, me I'emporto.»

Cada nen, un escultor

La classe s‘omple d'objectes de tota mena i procedencia diversa i cada nen
ens mostra la seva capsa de tresors, Sovint objectes usats, amb el seu signifi-
cat, la seva historia:
- la bombeta fosa que m’ha donat el pare;
- ¢l b del rotlle de paper de la cuina de casa;
els pots de petit-suisse que vaig menjar ahir;
la capsa de galetes;
~ les sabatilles usades de la meva germana petita, el seu xumet;
~ les fulles, branquetes i pedres del pati que anem recollint.

S'estableix una clara referéncia entre aquests objectes i els que trobava Miro.

Jo faig un arbre

«Aquest tub I'he tret de la cuina, el trone de 'arbre té aquesta forma. Podria
tallar el tros d'ouera que no s'aguanta i faria una branqueta que estd crei-
xent.»

«Far¢ un arbre amb ulls i orelles com en Joan Mird. Un dia al pati vam curar
un arbre, li vam cantar una cango i em sembla que em sentia.»

«El meu arbre no cau perque té molta poténcia. Hi he posat molta cola i s'a-
guanta molt bé.»

Com en el somni. Per mi, un arbre no és un arbre, una cosa
que pertany a la categoria del vegetal, siné una cosa
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humana, algu vivent. Es un personatge, un arbre, sobretot

els arbres de casa nostra, ¢ls garrofers. Un personatge que

parla, que té fulles. Inquietant fins i tot. Vos ja sabeu que de

vegades poso un ull o una orella en els arbres. Es l'arbre que

hi veu i que hi sent. |...]

1. Miro

A la classe vam comentar 'arbre amb ull i orella del quadre Terra llaurada;
creiem que 'arbre de la Berta hi t€ una gran relacio.

La Berta ha fet un arbre, el Pau un cuiner, I'Ignacio la torxa olimpia, la Nuria,
una nena...

En totes aquestes escultures ¢ls nens han de resoldre:

Unes dificultats fisiques que comporta el treball del volum i amb materials
molt diversos (cartro, plastic, fusta, vidre...)

I hem apres algunes coses:
- Hem adquirit noves habilitats i habits d'organitzacio personal.

- Hem estimulat la comunicacio, a través de les seves produccions, cada nen
explica ¢l seu projecte a la resta del grup, explica com ha resolt les dificultats
[isiques, o bé demana ajut.

L'explicacio del procés seguit també ha estat objecte de comunicacio amb
el grup.

La interaccio amb els companys i la mestra ens ajuda a adquirir nous conei
xements; els nens han utilitzat solucions que han fet servir altres companys:
«Jo no sabia com enganxar el cap, vaig sentir com ho feia el Josep M. i ara ja
ho s¢ fer.»

La reflexio verbalitzada sobre alld que anem aprenent ha estat una constant
en tot el proceés.

Finalitzem |'experiéncia, perd en Pau encara t¢ una altra idea:

«Les escultures que fem els nens les podriem portar a la Fundacio Miro 1 a la
terrassa les posariem per tot arreul. ‘

= h = § T |
Agafem una carrta, la fem volar, volar, fins al cel i el Joan Miro la llegira i veurd

que els Dracs li hem portat unes escultures al terrat.»

M.O.




. LA GRANJA: UN CIRCUIT
' MEDIAMBIENTAL

infant i societat

[SABEL PINA | MERCE ROSELL

La idea de globalitat que expressa la interrelacio entre els diferents elements

que constitueixen el planeta Terra ¢s quelcom que sovint s'oblida quan ¢s |

prenen decisions sobre la gestio local del territori. Sense una visio global pla
netaria, intentant només millorar la nostra qualitat de vida, podem posar en
perill la qualitat de vida de les generacions venidores. Potser en algun mo-
ment de la nostra historia ens varem equivocar i ara patim les consequencies
de I'explotacio desmesurada i descontrolada dels recursos naturals.

En la cimera de Rio de Janeiro (1992) es va potenciar el concepte de desen-
volupament sostenible, que proposa un aprofitament controlat dels recursos
naturals que ens ofereix ¢l planeta. Aixi mateix, hom va reconeixer que l'edu
cacio ¢ un paper primordial a I'hora de formar cls valors i P'actitud social cap
a la implicacio de nosaltres mateixos, de les nostres comunitats i de les na-
cions en la creacio d'unes socictats equitatives i sostenibles, Per tant, la res-
posta potser sera 'educacio, una educacio que postuli una interdisciplinarie-
tat i que advoqui en favor d'un canvi d'actitud envers el Medi Ambient.

L'adquisicio de coneixements es pol aconseguir i es potencia motivant U'expe
rimentacio i estimulant la comprensio de 'entorn. 1 aixo €s important fer-ho
des dels primers anvs de vida. D'altra banda, la societat pren consciencia,
cada vegada mes, de la importancia de 'educacio mediambiental que defensa
un desenvolupament sostenible, i de I'interes que representa integrar concep-
tes ambientals en tot el procés educatiu,

El coneixement directe del medi probablement provocara que el nen refermi
les seves actituds positives davant Uentorn que 'envolta (marc escolar, barri,
nucli familiar...). i li fard entendre els diferents rols socials i comprendre de-
terminats aspectes de la realitat. Amb un recolzament familiar i social que re-
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fermi tota aquesta merodologia de treball i la secundi ¢s potenciaran els ob-
jectius educatius esmentats,

La nova llei d'educacio (LOGSE) inclou 'educacio ambiental com un eix
transversal. Des d'aquest punt de vista les sortides tenen un paper important
perque faciliten el contacte directe amb el medi proper al nen.

Els programes educatius de la Fundacio «la Caixa» ofereixen, entre altres acti-
vitats, els circuits mediambientals que s'adrecen a la poblacio escolar, des de
I'educacio infantil fins al batxillerat. L'objectiu primordial dels circuits ¢s faci
litar ¢l contacte directe amb la realitat del nostre territori i d’aquesta manera
potenciar un canvi d'actitud a favor del medi. Una de les activitats ¢s la de
granja, adrecada a nens de tres a vuit anys 1 que pretén evidenciar la impor-
tancia de la granja en la vida quotidiana de tots nosaltres.

Des dels primers itineraris que s'iniciaren a Torrebonica fa uns deu anys, 1'ac-
tivitat ha anat evolucionant i, si b¢ al comencament es limitava a fer coneixer
aquells elements del paisatge rural que el nen desconeixia, actualment, a par-
tir de la evolucio mateixa de I'Educacio Ambiental i de I'interes de potenciar
un desenvolupament sostenible, ens hem plantejat nous objectius

Els més petits

La teoria del desenvolupament sostenible intenta defensar que tots tenim dret
a satisfer les nostres necessitats, perd pensant sempre que les generacions fu-
tures tambe tindran dret a satisfer les seves. [ a fi que aquesta idea fructifiqui i
sigui entesa i acceptada per la majoria de la societat, cal que comencem a
conscienciar els qui avui representen aquestes futures generacions: els mes
petits.

Sovint, quan reflexionem sobre el Medi Ambient, pensem que nomes els
joves ens podran entendre i podran seguir unes normes de conducta que
comportin un respecte envers el nostre entorn. I ens oblidem dels més petits,
aquests ¢ssers diminuts que tot just comencen a descobrir ¢l terra que trepit
gen, sense adonar-se encara que en depenen totalment.

Si volem conscienciar els més petits de la importancia de mantenir habitable
aquest planeta, potser hauriem de comencar per demostrar-los com son d'im-
prescindibles algunes de les coses que ens envolten, com per exemple els
animals, sobretot els de granja, de manera que entenguin que mantenir-los
significard proporcionar aliment a les generacions venidores.

Comengar per una granja ¢s una manera ludica d'introduir el tema, ja que els
nens sempre han estat bons amics dels animals, i alhora ¢s una de les millors
maneres de reflexionar ja que aprendre actuant ¢s sempre meés ame. Aquesta
pot ser una manera facil d’aconseguir un sentiment de respecte envers el nos




tre entorn, 1 de fer comprendre als nens que depenem totalment d'allo que
ens proporciona la terra.

Des de fa uns anys, quan es va descobrir la ignorancia dels nens pel que fa a
la procedencia de la majoria dels productes de consum diari, es va intentar su
plir aquest desconeixement elaborant programes escolars en els quals s'estu-
di¢s que la llet procedeix de la vaca, el pernil del pore, la llana de I'ovella,
cte. Perd sovint s'estudiava d'una manera teorica, sense entrar en contacte di
recte ni descobrir la grandaria real de la vaca, sense poder veure de prop un
porc o sense notar €l tacte suau de la llana de T'ovella.

En els Circuits Mediambientals de Granja intentem apropar el nen a una gran
ja perque prengui consciencia que els aliments que aquesta ens proporciona
son imprescindibles per a les nostres vides. 1 aixo ¢s més facil d'entendre
quan cls nens poden veure de prop els animals, tocar-los i sentir la seva
olor.

Sovint, quan els nens arriben al Circuit de Granja no tenen massa clar quins
animals veuran. Varem notar que molts d'ells esperaven veure animals mes
propis d'un zoologic que d'una granja i varem decidir de sistematitzar aquesta
pregunta: «Quins animals creus que veuras avui a la granja?» Feiem aquesta
pregunta a cinc nens de cada un dels grups que anava a visitar la granja i
viarem obtenir una mostra important que ens demostrava que el 27% dels nens
esperava veure animals com ara girafes, elefants... (vegeu grafic 1). I aixo ¢s
aixi perque el nen té idealitzada la figura dels animals, tant els de granja com
els de zoologic. No pensa en ells com quelcom que ens proporciona un ser-
vel, SinG com en una «joguina» per tocar i mirar.

Per aquesta rad ens interessa tant fer una reflexio inicial amb els nens, en la
qual procurem establir les diferéncies entre els animals de granja com a ani

mals que aprofitem, i els animals de zoologic com a simples animals d'obser
vacio. Després d'aquesta introduccio, iniciem ¢l Circuit per la Granja durant
el qual els nens podran tocar els animals o veure'ls molt de prop per fixar-se
en les seves caracteristiques, tocar i olorar els diferents cereals o pinsos que
mengen, i també pensar que aprofitem de cadascun d'ells i com es reproduei
xen, Quan acaba la visita tornem a preguntar als cinc nens que haviem selec-
cionat (a l'atzar) al comenc¢ament: «Quins animals creus que viuen en una
granja?» per comprovar si han entes bé les diferencies entre els animals de
granja i els que no ho son. Els resultats son esperangadors ja que del 27% de
nens que esperaven veure animals no propiament de granja, nomeés el 3%
continuava pensant que en una granja hi poden haver animals de tota mena.

Sempre ¢s interessant de constatar de quina manera raonen cls més petits (de
tres a vuit anys) quan se'ls pregunta: Per que en una granja tenim una mena
d'animals (cavalls, vaques, porcs, ovelles, cabres, conills, anecs, oques, galli
nes, galls, galls dindi...) i en canvi no en tenim daltres (girafes, elefants,

Grafic 1

Respostes abans de fer el circuit de granja
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Grafic 2

Respostes després de fer el circuit de granjay
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micos, cocodrils...)? Potser la resposta mes repetida fa referéncia a la granda
ria i a la perillositat, ja que sovint associen els animals de zoologic amb ani
mals grans i ferotges, perd quan els expliquem que a la granja tambe hi tenim
animals de grans dimensions {vaca, cavall...) i alguns una mica perillosos
(porc, cabra...), se sorprenen i busquen una altra resposta. Aquesta resposta
sol basar-se en motius practics: no tindrien prou aigua, menjar o espai..., pero
si aguestes raons també es rebaten explicant-los que tenim molta aigua, men
jar i espai, aleshores arriba el gran dubte: per que?

Una granja, amb tots els animals que hi viuen, serveix per proporcionar-nos
els aliments que necessitem per viure. [ €s important que ens preocupem per-
que aquests aliments no ens faltin mai. Per aquesta rad expliquem als nens
que una part dels animals es dedica a I'alimentacio 1 l'altra es reserva per a la
reproduccio. Aixi nosaltres podem gaudir d'aquests recursos i tambe podran
fer-ho les generacions futures.

En el Circuit de Granja, situat a 'aire lliure, hi trobem una mostra de mami-
fers (cavall, vaca, pores, cabres i conills) i una altra d'aus (anecs, oques, galli
nes, galls, galls dindi); d'aquesta manera els nens poden veure en ¢l seu habi-
tat natural i en moviment tots aquests animals que potser només havien vist a
través de fotografies, contes o pel-licules i que son tan importants per a la
nostra subsisténcia. Ara els podran veure de prop, tocar-los, olorar-los i donar-
los menjar.

Quan fem el Circuit de Granja ens fixem en diferents aspectes. Un d'ells és la
morfologia de cada animal: fem veure als nens que les caracteristiques mor-
fologiques dels diferents animals responen a unes necessitats propies de ca
dascun d'ells per adaptar-se al medi on viu o al tipus d'alimentacio que t¢. Un
altre aspecte ¢s l'alimentacio: els nens poden tocar i olorar els diferents pro
ductes (cereals, farratge, pinso...) que menja cada animal i gaireb¢ sempre
poden donar-li'n. El fet de poder tocar 1 olorar aquests productes fa que els
nens els coneguin millor i alhora serveix per fer-los reflexionar sobre la inter
relacio que hi ha en una granja. També ens interessa parlar de la reproduccio
PeT remarcar que en una granja ¢s essencial mantenir un bon equilibri: ens en
mengem uns quants, perdo sempre n'hem de reservar uns altres per tal de
mantenir I'especie. I sobretot ens interessa ressaltar la produccio de cada ani
mal perque aixi podem arribar a la conclusio que son imprescindibles per a
nosaltres.

Partint d'aquests quatre aspectes i relacionant-los amb el concepte educatiu
de Medi Ambient és facil establir relacions amb temes com la biodiversitat, ¢l
desenvolupament sostenible, el reciclatge i la globalitat. I potser aixo servira
per demostrar que quan fem ¢l Circuit de Granja tamb¢ estem parlant de
Medi Ambient.




Per qué parlem de medi ambient en una granja -

En una granja podem trobar diversos exemples per wreballar conceptes com
ara biodiversitat, desenvolupament sostenible, reciclatge i globalitat en tractar
diferents aspectes de cada animal: morfologia, alimentacio, reproduccio i pro
duccio (vegeu quadre).

Comencem per la biodiversitat. Aquest concepte, que ens indica varietat de
vida. el trobem integrat en la morfologia de cada animal, a partir de la qual
podem fer entendre als nens que els mamifers son diferents de les aus i fixar
nos que uns tenen plomes i els alres pel, o que uns mengen amb la boca |
els alres amb el bec, ete., i que dins de cada grup també hi ha diferéncies
propies com ¢€s ara el bec de les gallines i el dels anecs, etc. Passa el mateix

amb l'alimentacio, ja que hi ha una relacio de diferents tipus d'aliments per a
- les distintes especies animals. També ho veurem en la reproduccio a traves de
la qual els nens poden comprovar que les aus son ovipares mentre que els
mamifers gesten les seves cries. Durant la visita podran observar els diferents
tipus d'ous i aprendre, segons 'edat, quants dies d'incubacio necessita cada
animal, aixi com ¢l nombre de cries. 1 finalment, ho veurem en la produccio
fent que el nen vegi quina part de I'animal s'ha aprofitat segons la nostra
propia convenienica (les plomes de 'anec per fer roba d'abric., unglot del
porc per a botons, etc.).

Ja hem definit el concepte de desenvolupament sostenible com |'aprofitament
controlat dels recursos naturals que ens ofercix el planeta. 1 aixo €és una cosa
que es fa constantment en una granja. Expliquem als nens que de la produc-
cio procedent dels conreus dedicats a I'alimentacio animal sera important dei-
xar un excedent perque la granja estigui sempre assortida (farratge, gra, etc.),
i a la vegada caldra que hi hagi una rotacio de conreus als camps per afavorir
la collita. Aixi mateix, es ressalta la importancia del control en la reproduccia
dels animals, ates que aquests son un recurs per a la nostra alimentacio i no
poden ser explotats de manera incontrolada: si no deixéssim una part del bes-
tiar per a la cria, arribaria un moment que desaparcixeria el bestiar i allo que
ens proporcionava aliment deixaria d'existir a causa d'una utilitzacio incon-
trolada dels recursos de que disposavem. En definitiva, ¢s important que
I"home trobi un equilibri entre la produccio animal. vegertal i el seu consum
i que intervingui en ¢l procés d'elaboracia de productes d'una manera rao-
nable i sigui capac de fer unes previsions de futur pensant en les genera
cions venidores.

El concepte de reciclatge ens indica la transformacio que poden sofrir alguns
materials per poder ser reutilitzats, perd no necessiriament en la seva forma
original. Analitzem l'exemple de la reutilitzacia dels recursos naturals per a
I'alimentacio dels animals: els cercals que han crescut als camps de conreu es
convertiran en palla i gra, base de I'alimentacio dels animals, mentre que la
palla servira també de ja¢ que, juntament amb els excrements de cada animal,
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| sera I'adob natural (fems) que es llancara als camps per fer que els nous con

| reus siguin més productius. Aquesta idea de reciclatge, tambe la podem expli
car a través de la produccio, ja que els aliments produeixen energia i aquesta
energia dona forga als animals per treballar i créixer; també podem fixar-nos
en daltres derivats, per exemple el simple tacte de la llana d'ovella fent en
tendre als nens que, d'aquesta Hlana, se'n podra fer un jersei, que quan sigui
inservible podra ser convertit en adob

La idea de globalitar ens permet de pensar en ¢l Medi Ambient com en un
tot, atés que tots cls seus elements s'interrelacionen. Els diterents compo
nents d'una granja, aixi com el seu propi funcionament, presenten un tipus de

| relacio comparable al funcionament del planeta. Aquesta globalitat ¢s pot

| veure representada en I'adapracio de la morfologia dels animals al seu medi,

| ja sigui aquatic, terrestre o aeri. Aqui podem fer notar als nens la diferencia
que hi ha, per exemple, entre les potes dels anecs, especials per poder nedar,
1 les de les gallines. Tamb¢ podem relacionar-la amb Ialimentacio a traves de
I'explicacio de tot el proceés de germinacio i creixement de qualsevol planta
de les que necessitem a la granja, com per exemple ¢l blat de moro. En la
produccié podem observar la interrelacio que hi ha entre els diferents ani
mals i el medi, i també podria ser interessant que els nens reflexionessin
sobre la intervencio antropica en una granja, observant, per exemple, els dife
rents habitacles que hom ha construit a cada animal, ete.

Aquestes son nomes unes quantes raons tenint en comple que el t|ll;l\ll't' que
proposem ¢s un simple exemple que podriem ampliar, per les quals conside
rem el Circuit Granja com una part més de 'Educacio Mediambiental rebuda
d'una manera activa i participativa que. tal com es va proposar en la cimera de
Rio, postula una millora de la nostra qualitar de vida i 1a de les generacions
venidores. 1 tot aixo sense saber que d'una manera interdisciplinaria hem
estat treballant matematiques, llenguatge, musica, ciencies de 'observacio,
cle., perque els nens han estat «jugant» a comptar animals de quatre i dues

potes, han apres noves paraules propies de la granja, que potser despres es
criuran, i fins i tot poden cantar alguna canco. 1 ot aixo aprenent a observar,
experimentar i deduir, etapes basiques en qualsevol metode cientific

En resum, podem dir que a taves del Circuit de Granja donem informacio al
nen sobre el medi rural, i d'aquesta manera pot reconcixer-lo i valorar-lo cor
rectament. 1'altra banda, la visita a la granja és una manera divertida d'apren
dre 1 d'aprehendre, perque veure, tocar, olorar... és reflexionar a traves de
I"accio. 1 finalment podem assegurar que mitjancant la granja podem oterir als
meés petits una experiencia d' Educacio Mediambiental que serveixi per intro
duir, d'una manera vivencial, la idea de biodiversitat, de desenvolupament
sostenible, de reciclarge 1 de globalitat. Paraules sofisticades, pero conceptes

clementals, I.P., M\.R
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GENERALITAT DE CATALUNYA

BOMBA
INCENDIARIA

A la natura, qualsevol foc és molt perillos.

S1 DEU FOC TRUQUI AL

BOMBERS DE LA GENERALITAT

Aquest estiu, una simple burilla pot tenir la poténcia
devastadora d'una bomba incendiaria; només sera necessari
que un inconscient la llenci per la finestreta del cotxe, no
I'apagui trepitjant-la o faci servir el bose com un immens
cendrer

Aquest any, agquest estin, el perill d'incendi és maxim

Qualsevol flama o espurna, per insignificant que pugui
semblar, pot tenir consegiiéncies desastroses; per aixo, si
us plau, aquest estiu no enceneu foc, enlloc.
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- «JUGAR A ESSER...»

infant | societat

EQUIP DE PROFESSORS DE L'AULA MUNICIPAL DE TEATRE DE LLEIDA

Jugar a ésser és experimentar-se i provar-se en accié, amb
I'ajut d’altres companys i en situacions imaginades. Es crear
i recrear, tot entrant de ple en I'univers de les convencions i
els signes teatrals (Yvette Jenger).

El teatre, un vell infant!

Des de la seva creacio I'any 1981, 'Aula Municipal de Teatre, inclou en els
seus plans d'estudis I'Expressio Dramitica Infantil, ja que entén ¢l mon del
teatre per a nens com a espai de joc recreatiu i d'experiencia artistica, que po
tencia la capacitat expressiva i creativa del nen.

Peter Brook deia: «<..en la vida quotidiana, “si” és una ficcio; en el teatre “si”
¢s un experiment>. Es dongs, a través d'aquest «si» teatral com tirem endavant
¢l nostre projecte pedagogico-teatral.

I's tracta de proporcionar al nen la possibilitat de desenvolupar les seves capa
citats psicomotrius, cognitives, afectives i creatives; mitjancant 1'aprenentatge
d'un llenguatge especific, de manera gradual i continuada, que compren ¢l
periode d'escolaritzacio, és a dir, de quatre a catorze anys.

Entenent el creixement com a procés gradual i continuat, afavorim l'enriqui-
ment amb la interrelacio i convivencia establerta a I'Aula gracies a la comuni
cacio teatral. Aquesta realitat ve donada per la diversitat de grups de treball




que conviuen a I'Aula i comparteixen inquietuds i experiéncies. Teatre per a
nens, Tallers de teatre per a adolescents, Cursos de Formacio de I'Actor per
adults, Assaigs de la companyia «Teatre Estable de Lleida» (companyia profes
sional de I'Aula), etc, es donen la ma en el dia a dia del curs escolar. Po-
driem dir que a 'Aula hi conviuen fent teatre: 'escola, I'institut, la universi
taL....

Es a partir de I'Aula i la manera com enfoca la seva tasca pedagogica que ¢l
nen pot arribar a coneixer el mon del teate i a formar-se com a ciutada sensi
bilitzat vers aquest tipus de manifestacions culturals. Es tracta, dones, que el
nen creixi amb el teatre.

Estructurem els grups de treball per edats, amb programes de continguts, ob
jectius i activitats que ofereixen una continuitat progressiva. Ens ocuparem
avui, pero, del periode que compren els inicis de I'escolaritzacio, de quatre a
Sis anys.

Que comenci la funcio!

Els Bufons, nens de quatre anys, vénen a 'Aula un cop per setmana en una
sessio d'una hora i mitja. El criteri de treball ¢s anar del particular al general:
el professor ¢s un participant més i queda integrat en totes les propostes de
treball, sense deixar de banda la integracio al grup com a objectiu primordial
i tenint molt present el perfil del nen pel que fa referencia als seus aspectes
fisics, intel-lectuals i afectius; i amb una tipologia de consignes tancades i di-
rigides per induccio, es desenvolupa un programa de continguts que tendiran
cap a la integracio i expressivitat corporal, formats, basicament, per la psico
motricitat, I'esquema corporal, el moviment 1 el ritme, les cancons dramatitza
des i el joc dramatic.

La dinamica del treball és afavorida per motivacions especifiques: «El bagul
d'en Flap». En Flap €s un personatge que ningui no ha vist mai, perd que
deixa en un bagul les propostes de treball diari; materials i estris necessaris
per al desenvolupament de la sessio. El Ritu-Mite es dona la ma tot just s'ini
cia la classe. El protocol d'obrir el bagul (cada dia I'obre un nen per ordre de
llista i de manera diferent) converteix 1'experiencia en ritual magico-teatral,
components aquests que el nen no pot raonar des de l'intel-lecte, perd que
viu des de I'experiéncia, alhora que li permeten interpretar i coneixer el sen-
tit i significat dels elements que en Flap proposa.

Tot i que es pugui pensar que el teatre és una mentida ben explicada, el ritual
€s una gran veritat, perqué el nen és, no fa veure que és, i perque els ele-
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ments de reball que en Flap proposa també son de veritat: focus que ens per- |
meten jugar amb la llum i 'ombra, maquillatges que ens faciliten la caracte
ritzacio, retalls, vestuaris, musiques, contes, etc. etc., surten del bagul i
conformen el mon del Uenguatge teatral, els signes teatrals

Els Bufons presenten classés obertes on pares i alumnes de I'Aula compartei
xen l'experiencia del fet teatral.

Els Ots, nens de cine anys, tamb¢ vénen a 'Aula un cop per setmana en una
sessio d'una hora i mitja. El eriteri de treball i el paper del professor ¢s el ma
teix que en el cas dels Bufons. Els objectius, pero, s'emmarquen ara a afavorir
la comunicacio i la relacio amb els altres i a aprofitar la seva expressivitar com
a vehicle de creacio dramatica. Les consignes son dirigides per induccio, i ¢l
programa de continguts esta format, basicament, per I'expressio corporal, ¢l
treball sensorial, la plasticitat corporal, el ritme, ¢l joc dramatic i les drama
titzacions de contes.

La dinamica de treball no ¢s ara afavorida per una sola motivacio —~com era ¢l

cas del bagul d'en Flap- sino per moltes que son proposades pels mateixos
nens 0 be provocades pel professor. L°Ot és un bruixot d'una tira de «comice,
un personatge amb poders magics. Aprofitem ara la magia com I'element en
cisador del teatre. Ser Ots ¢s sinonim de tenir poders per ésser qualsevol altra
cosa. Resoldre situacions dramatiques suposa imaginar <com ho faria Ot». L'a
prenentatge teatral daquest jugar-a-ésser s'adquireix ara per imitacio i identi

Ficacio.

Els Ots presenten les seves experiencies com a «actors» dalt de l'escenari, |

son compartides per pares i alumnes com a espectadors. \

Lls Trapelles. nens de sis anys, inicien el pertode diassistencia a Aula dos

cops per setmana, en sessions d'una hora i mitja. Es en aquest grup on s'acu
sen de manera mes evident els canvis de dinamica; no solament per 1aug
ment de les hores de treball, siné per l'adquisicio d’habits metodologics dife
rents. Les consignes son ara més liures @ obertes; ¢l professor ¢és mds
animador que no participant i s'estableix una relacio perpendicular i frontal
(actor-director) i no pas paral-lela com passa amb ¢ls grups anteriors. Els ob
jectius afavoreixen 'espontaneitat i la imaginacio, mentre la motivacio ¢s el
mon extern, per tal d'aprofitar I'observacio com a vehicle de creacio dramati
ca. El contingut del seu programa de treball inclou: la gramatica de 1'observ
cio, el treball sobre la segmentacio corporal, Uinici del coneixement del len
gudtge eseenic, les dramatitzacions i ¢l joe teatral

Saber llegir ens permet descobriv que hi ha un pas previ a la representacio

teatral (el wext, el guio), i gue tot allo que diem a escena ho hem hagut de |




legir i memoritzar abans. Si a l'escola, d'un seguit de paraules se'n diu
«frase», a 'Aula és una «replica». Descobrim aixi, de mica en mica, el text tea-
tral (escenes, acotacions, ctc.). El joc teatral apareix amb molta forga, ja que
memoritzacio i repeticio acompanyen la dinamica de treball, el resultat del
qual es presenta a 'escenari, amb els pares i la resta d’alumnes de 'Aula com
a4 espectadors

Els apuntadors!

Aquests tres grups de treball s'inclouen també en les manifestacions col - lecti-
ves que el Departament de Pedagogia de 1'Aulz organitza i formen part de ma-
nera activa de les festes d'inici i acabament del curs escolar; manifestacions
parateatrals (rua de carnaval, teatre al carrer, etc.), pre-estrenes que la com-
panyia «Teatre Estable de Lleida» ofereix als alumnes, etc.

[nscrivim aquestes activitats en la voluntat de viure el teatre com una expe-
riencia col-lectiva.

D'altra banda i volent fer particips els pares de I'experiencia dels seus fills a
I'Aula, i alhora per poder fer un seguiment puntuals dels nens, es posen al
seu abast les reunions de pares i les tutories. El claustre de professors es reu-
neix un cop per setmana, per tal de vetllar pels objectius, continguts i meto
dologies, on es concreten i es comenten les avaluacions tant individuals com
col-lectives.

El seguiment puntual i diari es fa a través d'un «resum de la sessio» que elabo-
ra cada professor en acabar la classe, i es confegeix una fitxa personal on es
valoren tant els aspectes afectius i de comportament com els d'aprenentatge.

L'alumne confecciona un «dossier» on hi guarda tots els treballs (anotacions,
contes, dissenys, guions, etc.) relatius a I'activitat del curs. Compta, tambég,
amb un carnet escolar que li permet obtenir descomptes en els espectacles
infantils.

La relacio joc-teatre-aprenentatge queda lligada en la mesura que el nen juga
amb la mateixa serietat que nosaltres treballem, perque I'experiéncia del fet
teatral té una estructura no rigida que permet atansar el nen al llenguatge i
univers teatral des del «jo soc...»

Jugar a ésser... o millor encara, com deia en Passatore, «jo soc l'arbre, tu el ca-
vall».

Equip de professors de I'’Aula Municipal de Teatre de Lleida
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INFANTS AMB HIPOACUSIA

| fant i salut

N

ESTEVE-IGNASI GAY i PILAR MARTIN

Que és?

segons 'OMS, «linfant hipoacusic €s aquell que t€ una agudesa auditiva insu
ficient per poder fer 'aprenentatge de la propia llengua, participar en les acti
vitats normals de la seva edat i seguir amb profit I'ensenvament escolar
basic».
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Es poden agrupar sota el terme sordera totes les deficiencies d'audicio sus
ceptibles dalterar les relacions socials dels infants.

Com es poden subdividir els infants sords?
En tres categories, segons el grau d'afectacio:

Els hipoacusics o durs d'oida, que tenen una perdua auditiva de 30 a 40 deci
bels. S6n capagos de parlar.

Els semisords, que tenen un deficit de 50 a 80 decibels. No poden escoltar les
frequencies de la parla o conversacio i, segons en quin moment del desenvo
lupament del llenguatge es produeixi aquesta anomalia, seran capacos de par
lar 0 no

Els sords profunds, totals o quasi totals. Tampoc no poden escoltar les fre
quencies de la conversa humana.

Aixi doncs, la sordera es defineix, i s'orienta el seu tractament, en funcié del
llenguatge.




A que és deguda?
Les causes de sordera s’agrupen en tres categories cronologiques:

Pre-natals: afeccions genetiques, malformacions congenites (rubeola o far-
macs), mancances vitaminiques o agents fisics.

Neonatals: Traumatismes en el moment del part o ictericia nuclear.

Postnatals: Meningitis, encefalitis agudes, intoxicacions medicamentoses (es-
treptomicina...), obstruccions tubariques (refredats recurrents de vies acries
superiors) o otitis (la més important, la serosa).

Causes desconegudes: quasi bé son el 50% del total de sorderes.

Quina freqiiéncia té?

Segons els estudis fets s'estima que de cada 100 infants 1 té dificultats auditi-
ves; de cada 1000 infants 1 és sord i necessita un aprenentatge especialitzat.

Com es diagnostica?

Des del naixement: Es pot sospitar segons els antecedents familiars o si la
mare ha patit la rosa en I'embaras. Si hi ha sospita, el neonatoleg fara unes
proves especifiques.

En el lactant: La sospita arranca dels pares que s'adonen que l'infant afectat
no gira el cap amb la seva veu o sorolls. El pediatre fara un diagnostic de sos-
pita més acurat i per confirmar el diagnostic demanara una impedanciometria,
que €s una prova similar a una audiometria. Si hi ha dubtes es pot consultar
amb el Centre d’Atencio Precog.

En l'infant de dos a cinc anys: La sospita també emergeix dels pares o bé de
I'escola bressol. Pot ser que el cridin pel seu nom, per darrera, i no respongui
i a més presenti un retard important del desenvolupament del llenguatge. El
pediatre o el Centre d'Atencié Precog orientara la familia per fer el diagnostic
de certesa.

tn l'edat escolar: Els infants sords ja han estat detectats o per la familia o pel
pediatre, en fer el control sistematic de 'infant sa. En aquesta etapa es detec-
ten hipoacisies moderades, o greus com a consequencia d'otitis catarrals de
repeticio. La sospita d'una hipoacisia requereix la intervencié d'un otorrino
especialitzat, per fer un diagnostic especific del grau, tipus i possible causa
del deficit, la qual cosa és imprescindible per fer un tractament personalitzat i
assegurar la rehabilitacio i integracio social.
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Col'leccio LA GRANOTA BERTA
* La granota Benta i la galleda

* La granota Berta | els pinzells

Titols de proxima aparicio

* La granota Berta ensabonada
* La granota Berta i el cuc

* La granola Berta equilibrista

* La granota Berta presumida

DE VENDA EN LLIBRERIES

laGalera Ll.l la granota Berta

DRLBRLING

| Quines complicacions pot patir?

Trastorns de Henguatge: Estan en relacio a la intensitat i precocitat del deficit,
com tamb¢ de la implicacio de la familia en ¢l desenvolupament del seu llen
guatge. Els infants afectats de sordera congenita no passen de estat del bal
buceig. en aquest cas s fonamental un diagnostic i una estimulacio precog
Poden ser SIENeS de s ISpia: iﬂ't:hiﬂll\‘\ de Pronunciacio, g't||‘l't'\| de vocabu

lari, locuciéd monotona, deformacio de consonants, contusio de vocals

Trastorn psicoafectius: I'intant sord acostuma a ser inguiet, ja que no sent la
veu tranquil - litzadora dels pares que avisen del perill o calmen a seva inse
guretat; ¢l mon de silenci que 'envolia, el via d'una manera angoixant, Una
hipoacusia intermedia pot passar desapercebuda, ell mateix no sap que te el
deficeit, viu amb frustracio la comunicacio verbal amb els alires, compren ma
lament ¢l que se i diu, participa dificilment de la vida familiar 1 escolar, i pa
teix, soving, castigs injustificats. L'infant afectat tendeix a aillar-se d'un mon
que ell no entén beé, i acostumi a reaccionar amb desconfianca 1 agressivita
Habitualment son infants d'intel - ligencia normal, amb Lacultas visuals i moto
res que li permeten compensar en part el deficit sensorial; pero ¢ls trastorns
psicoafectius li poden impedir el ple desenvolupament de les seves possibili
tats intel-lecruals

Dificultats d orientacio temporal: son frequents en les hipoacusices precoces i
greus; linfant no percep el ritme del temps, la ritmicitat de fa paraula, i sa
dapta dificilment a una disciplina col-lectiva, a 'imperatiu dels horaris

Altres problemes: La sordera a vegades acompanya alires malahices o simpto
mes, com ara la fragilitat ossia, la corcoatetosi, una afeccio de cor, de ronyo
amb miccio de sang, un tipus de goll. Aixt dones, quan es descobreix una hi
poacusia greu, s'ha d'estudiar medicament la causa, que pot raure en altres
malalties d'altres parts del cos que no siguin N'oida o el cervell

Com podem millorar la comunicacio amb Vinfant hipoacu-
sic?
Per millorar fa comunicacio amb un infant hipoacusic:

Se I'ha d’avisar abans de parlar-li.

Encara que porti Vaudifon, ell o ella ha de mirar els moviments dels teus
[lavis.

Si estas situat «en contrallum» o la teva cara no esta ben il luminada, no et

| podra mirar els Havis i no Uentendri,

Parla-li sempre a prop i de cara.
No 1 parlis de pressa




Parla-li clar, amb veu, pero sense cridar,

No li parlis amb la boca plena ni et posis res davant dels [lavis.

Parla-li amb frases completes i no utilitzant paraules soltes.

Si no t'entén, busca una altra paraula més facil de dir que vulgui dir el ma-
teix; si no, representa-li amb mimica o bé li escrius la paraula,

L'infant sord pot jugar amb els altres; ara bé, si no entén les explicacions en
grup, cal dirigir-se a ell, a nivell individual; aixi ho entendra segur.

Qué s’ha de tenir en compte a I'escola?

En comencar el curs, si a l'aula s’han d'incorporar nous infants, I'educador ha
de preguntar als seus pares si presenten alguna caracteristica de salut particu-
lar com ¢s el cas de la hipoactsia o sordera; en cas positiu, se'ls ha de convo-
car aviat a una reunio per tal d'assabentar-se de com actua l'infant i I'adult en
'atencio del deficit auditiu.

En aquests casos caldra dissenyar una «adequacio curricular individualitza-
da» amb l'ajut del mestre d’educacio especial i de I'Equip d’Assessorament
Psicopedagogic; o pot ser que l'entrada de I'infant hipoacusic vagi acompa-
nvada d'un membre del «Centre de Recursos Escolars de Deficiéncies Auditi-
ves de Catalunya» (antic Fonoaudiologic de Montjuic).

S'ha de situar 'alumne afectat en un lloc de l'awla proper a la finestra i a prop
del lloc on acostumi a col-locar-se ¢l mestre per fer les explicacions al grup
gran de la classe.

El primer dia de classe, en el moment de la presentacio dels components del
grup classe (alumnes i mestre) i de 'explicacio de com ha anat Uestiu, es fara
esment de les caracteristiques del company afectat d’hipoacusia, i s'explicaran
les atencions que s han de seguir perque la comunicacio amb aquest company
sigui efectiva.

Pot fer ¢l mateix exercici fisic que els seus companys, perd s'ha d'acordar la
mancra de comunicar-se alternativa a I'acustica en cas de necessitat,

Si s‘organitza una sortida escolar d'un dia 0 meés, no se 'ha d'excloure mai.
Cal tenir en compte la informacié que han facilitat els pares en la primera en
trevistl

Sioes queda a dinar, 'educador ha de facilitar que els pares informin al moni-
tor de menjador sobre les caracteristiques de l'infant i les atencions que i ha
de dispensar.

On podem trobar més informacio?

Societat d'Ajuda Mitua entre els Sords de Catalunya
C. Consell de Cent 382. 08009 Barcelona

Telefon nim. 246 68 33. Pesona de contacte: Pere Rosic.

Ajuda mutua entre els associats i especialment als socis mes grans de 60
anys; promocio de la previsio social dels sords-muts; lleure, excursions, grup
de teatre i activitats culturals.

Asoctacion de <palabra complementada»

ASPAS de Catalunya
Associacio de Pares i Amics dels Sords.
Passeig Folch i Torres 6. 17190 SALT (Girona)
Telefon nim. 23 59 30

La Federacio ASPAS de I'Estat Espanyol, patrocinada per la Fundacio ONCE,
ha editat una serie de quatre trencaclosques, per promocionar la millora de
comunicacio entre infants que senten bé i infants hipoacusics. Es poden de-
manar directament a ASPAS de Catalunya o mitjancant la Federacio ECOM/
Catalunya.

INSTITUTO AUDITIVO ESPANOL
C. Pau Claris 98. 08010 Barcelona.
Telefon num. 317 35 28.

Guia de la Integracion
Del Ministerio de Educacion v Ciencia,

Visualitzador fonétic Personal System/2 d'TEM

Permet veure la veu, mitjancant un microordinador, a aquelles persones que
no poden sentir-la. Es un programa informatic per a la terapia del llenguatge;
¢s un instrument per a logopedes. Per a informacio, telefon nim. 900 100 400
(IBM).

Federacio ECOM/Catalunya

Federacio d'Associacions de Disminuits Fisics
Gran Via 562, pral. 2a. 08011 Barcelona.
Telefon nim. 451 55 50.

Disposa d'un arxiu actualitzat de totes les associacions o grups de muitua
ajuda que tenen relacio amb les persones amb disminucions fisiques, i la ma
nera com posar-s'hi en contacte; i tamb¢ d'un Centre de documentacio espe-
cialitzat que conté material de divulgacio i per a professionals.

E.-LG., P.M.

D-12-UDj-Ul
$ 601 ANHILL 'I(.'I(p JHHINI TS

7PA(.




PAG 3

SETEMBRE OO OCTUBRE 1993

in-fan-ci-a

ietat

| SOC

DIVERSITAT FAMILIAR

infant

-

ENCARNACION M. SANCHEZ ESPINOSA

De vegades, quan parlant amb pares em transmeten la seva angoixa per algu
na crisi familiar i percebo 'esquema tan estret i diadic d'entendre la vida fa-
miliar que tenen, em resulta un bon exercici de relaxacio recordar-me de la
coneguda «familia Durrell», a la seva terrassa de l'illa de Corfu, i és des del re
cord d'aquella extravagant, alegre i desbarrada familia que trobo la compren
si0 1 el sentit de I'humor necessaris per ajudar aquest pare a veure d'una altra
manera la situacio que el preocupa.

Els professionals que ens dediquem a "assessorament familiar hem apres mit
jancant la practica quotidiana com pot ser de diferent una familia d'una altra.
També hem acabat posant en dubte els nostres arquetips sobre la familia

Podria semblar-nos, segons els esquemes a I'is, que tots aquells nens de fa
milies dissoltes (divorcis, separacions), de families amb un sol pare (mares
solteres, vidues, ctc.), els nens de segones o terceres unions, etc. podrien
€sser nens que estiguessin traumatitzats per a la resta de les seves vides, pel
fet de pertanyer a families que no han mantingut la seva estabilitat i els scus
vincles, o perqué es van formar amb processos atipics. Contrariament po
driem pressuposar que tot nen que proveé d'una familia que s'ha mantingut es
table ha viscut en una llar on I'estabilitat ha estat sinonim de benestar psiquic
Amb tot, la visié interna de families i nens de molt diversos ambients ens ha
esborrat aquest esquema topic de familia felic, més propi d'anuncis televisius
que de la realitat que viu la gent




En aquest article, comentaré diferents realitats familiars i alguns dels coneixe
ments que posseim sobre les consequéncies psicologiques que produeixen
en els nens que es desenvolupen en elles.

La familia nuclear completa com a sinonim de familia
normal

La familia nuclear completa -matrimoni amb fills- és la que habitualment
pensem que es correspon a la majoria de les llars. Aixd és cert relativament...;
potser durant alguns anys del desenvolupament de la vida familiar, ho és. Tot
i aixi, en estudis fets sobre la composicio de les llars en un moment donat
trobem que l'arquetip de familia nuclear completa es déna només en el 53%
dels casos. Altres configuracions tenen percentatges com: familia nuclear es
tricta, sense fills, 17%; families unipersonals, 7,23%; families amb un sol pare,
,97%; etc. Com podem veure en alguns dels exemples d'aquest estudi de
distribucio censal,' la distribucio de les diferents llars o unitats familiars €s
molt més variada del que podem pensar a primera vista. '

Pel que fa a I'atribucio que fem de familia «normal», podriem comencar tren-
cant aquest topic, dient que =no existeix», que la composicio no és I'inic pa-
rametre que ens pot fer distingir una familia normal de la que no ho és. Tam-
poc no €s l'abséncia de problemes el que ens pot delimitar les unes de les
altres. Altres criteris com la capacitat per enfrontar i superar problemes..., el
grau de benestar psiquic que aconsegueixen per als seus membres... o la me-
sura en queé fomenten el creixement psicosocial d'aquests, poden ajudar-nos
millor a fer possibles distincions

Les families dissociades: els seus efectes en els nens

Entre els riscs i dificultats que es donen en les families dissociades es troben
aquells que es refereixen a les consequencies per a la salut psiquica dels
nens.

Les primeres investigacions que es van dur a terme sobre aquesta questio es
basaven en estudis de tipus clinic, en els quals es comparaven resultats de
proves de nens «normals» i nens de pares divorciats; els resultats d’aquests es
tudis van ser molt alarmistes. Treballs posteriors van posar de manifest que
molts d'aquests estudis, per la seva globalitat, els seus referents ideologics,
etc., no havien estat suficientment contrastats.

En els ultims anys s'ha avancat una mica més en el coneixement d'aquest
tema i els estudis reflecteixen altres matisacions que €s bo coneixer. Algunes
d'aquestes son:
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Els nens experimenten efectes perjudicials en la seva salut psicologica com
a consequencia de la separacio dels pares. No nomes pel fet de la separacio
en ella mateixa; les erapes anteriors 1 steriors solen estar molt carregades
de tensio i conflictes i els nens en reben I'impacte continuat

Les diferencies individuals tenen molta importancia; ¢ls nens, davant de si
tuacions aparentment similars, reaccionen i \.iLI.lph'n de maneres molt dife
rents. Hi ha nens més vulnerables que d'alues: la capacitat del conjuge que te
la custodia i del mateix nen per acomodar-se als canvis ¢s una variable que in
flueix bastant en la superacio de la separacio

També cal destacar que els autors coincideixen en ¢l fet que, en la majoria

dels casos, els efectes perjudicials del divorei desapareixen amb el temps

Tambe algunes giestions importants a considerar tenen a veure amb les ca
racteristiques I circumstancies que segueixen a la dissolucio familiar. Avui
sabem que hi ha factors molt determinants; alguns d'aquests son

* La situacio economica del conjuge que e la custodia

* L'estat psiquic i la capacitat per acomodar-se a la nova situacio de la perso
na que queda al carrec dels nens (Hetherington i alires, 1985)

* La disponibilitat i accessibilitat de dispositius de suport social extrafamiliar
(serveis socials, escola, grups d'ajuda mutua, etc., Wallerstein, 1985)

* La relacio del conjuge que no ¢ la custodia amb els nens

* Les relacions que s'estableixen despreés de la separacio entre els pares di
vorciats.

A manera de resum, podem dir que en la mateixa mesura que abans hem co
mentat per a les familics nuclears completes, cada dissolucio familiar pot ser
molt diferent 1 el que és important no és tant la dissolucio o el divorei en ¢ll

mateix com els esdeveniments i les circumstancies que segueixen

Les familics dissociades acostumen a integrar-se en ¢l grup de families amb
un sol pare, les quals reuneixen un espectre de composicio meés ampli en ¢l
qual s'inclouran altres origens diferents

La familia amb un sol pare ¢s pot definic com la familia encapealada per una
sola persona, home o dona, en la qual hi ha membres que en depenen econo
micament 1 socialment. El seu origen pot ser degut a Ly paternitat no matrimo
nial (mares solteres). la viduitat o la separacio i el divorci, com hem comentat
abans

Segons dades de 1'any 1980, a Suécia eren el 27% de les families; als Estats

en un 10,7%, les families d'aquest tipus. En aquestes gairebe el 82% s tracta |

Units corresponien al 25,7%: a Espanya segons dades de any 1987 ¢s caleula

de dones que viuen amb fills solters. Els estudis sobre la importancia numeri




ca d'aquestes families resulten molt complicats, per raons que no ¢s necessari
esmentar aqui, si be sembla consensuat guce segons dades actuals aqueslts per
centatges haurien augmentat en 'espectre general de tipologies familiars.

Les families amb un sol pare han estat i son objecte d'interes en els darrers
anys. Alguns dels aspectes estudiats en aquestes families tenen a veure amb
les seves condicions de vida. Es parla d'un <efecte d'empobriment», que les
caracteritza si les comparem amb families amb tots dos pares. Especialment si
les comparem pel que fa a ingressos, posicio de béns, propietat de I'habitat-
ge, ete. Sembla que la «pobresa relativa» de les families amb un sol pare no
pot considerar-se com un efecte d'aquesta situacio, ja que en comparar-les
entre elles es constaten diferéncies internes més grans que les que es troben
en comparar-les amb la resta de categories de families.

Una altra de les questions estudiades aborda ¢l tema que ens interessa més
directament: en quina mesura les families amb un sol pare provoguen ina-
daptacio social en els nens en oferir-los un camp de relacio social més res-
tringit. Davant d'aquesta pregunta hem de respondre que aquesta reduccio
que significa aquesta situacio ha de ser mediatitzada mitjancant altres circums
tacies. Hi ha autors que addueixen que la vida familiar d’aquests nens pot ser
considerada en moltes ocasions com a «bifocal»: en la mesura que tenen pares
0 mares vius en altres llars, acostumen a tenir relacions amb aquesta altra llar,
encara que solen ser més intenses amb la familia del conjuge amb qui viuen.

En el proces de socialitzacio d'aquests nens, altres familiars (avis, oncles, co-
sins) poden prendre un relleu considerable, i superar aixi els efectes de viure
amb un sol pare. Potser, més que una manca de relacions socials, sigui més
interessant considerar la complexitat que s'afegeix a algunes d'aquestes rela
cions socials i passariem aixi a considerar un altre tipus de families, aquelles
que sorgeixen de diferents formes de recuperacio familiar: les families com
postes (blended family).

Les famtlies compostes. D'una manera simple podriem referir-nos a aquestes
families com aquelles llars que formen un pare o mare, el seu o els seus fills
d'un matrimoni anterior i el seu nou conjuge o company. Alguns autors consi-
deren aquesta estructuracio familiar una font de dificultats i per tant de risc,

Altres autors les caracteritzen com a families estressants per la seva propia
naturalesa (Goldstein, Hessinger, 1986). En aquestes families es poden aglu-
tinar elements molt diferents, com histories i lleialtats molt diverses, que hau-
ran d'acomodar-se i ajustar-se si desitgen establir una unitat familiar. Una font
de risc €s la relacio padrastre/fillastre amb les dificultats per definir i establir
unes relacions mutues, especialment quan existeix l'ex-conjuge, pare, mare,
dels nens. Una altra estructuracio tindria a veure amb la nova xarxa fraternal
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que pot establir-se, en la qual es poden integrar nens nascuts d'aquesta sego
na unio

El cumul d'interaccions i variables que s'entrecreuen en aquestes tamilies es
complex. Els riscs 1 les dificultats tenen una contrapartida: si per als conjuges
la seva unid significa una estabilitat 1 benestar emocional meés gran, per als
nens podria facilitar un suport social i educativ més gran

Altres families com les adoptives i les acollidores presenten aspectes i ques
tions interessants a considerar pel que fa a Uexercici de la funcio de pare o

mare i les possibles consequencies

Possiblement existeixen més classes de families que no hem esmentat, i fins i
tot no és aventurat afirmar que en el futur en sorgiran altres de noves. En
qll;ﬂﬁt\'wl cas, 1 per concloure, hem de comentar que la Mmajoria dels autors
consultats opinen que poden ser families de composicio 1 origen molt diversos
les adequades per a la crianca i educacio de nens sempre que responguin a
les necessitats basiques d'aquests: proteccio, r!,ft cte, seguretat, identitat, et

EM.S.E.

Traduccir Berta Sole

Notes:
I. «Desigualdad Familiar Domestica». CIS, 1984

2. F. Hemandez lglesias. Familias Monoparentales en Esparia. LM, 1987
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—«Buenes». Ara si que seré molt brew a Uhora de les
presentacions; en primer lloc, pergue ja ens coneixem
de fa una estona: en segon lloc, perqué avui va de
quints, uns que viuen al cingué, pimpolade. de la
gorra bigorre.

Nosaltres els coneixem pel nom dels Peu de Guerra,
perque, en dquesta casa, és a dirv, al cingue pis, tenen
una manera molt curiosa de distribuir-se les feines. Ca-
dascu d'ells té un nom que respon a un grav de l'exér-
cit § aixt, per ordre d'importancia alli sempre

¢s el general que mand que mena

os el general que mana loficial

Després és l'oficial que mana que mana,

després és l'oficial que mana el caporal.

' cahat és el caporal qui mana qui manda,

en cabat és el caporal qui mana el soldat ras

L5 el soldat ras gue mand que mand,

¢s el soldat ras que mana el caganiu.

Cada vegada que baig de repartiv el corren, pimpold-
dew, de la gorra bigorreu, | tinc alguna carta per dls
cine guints dels cingue, pimpolade, de la gorra bigorre,
no us penseu que el deixo a la bustia, no, que em di-

verteix molt sentir l'especial manera de manar i do-
hedr que tenen

Veureu, quan jo truco a la porta, pimpoladorta, de la
gorra bigorrorta
sento el general gue mand gue mand,
sento el general gue mana l'oficial
Després és Loficial que mana gque mana,
després és loficial que mana el caporal
En cabat és el caporal qui mana i mand,
en cabat és el caporal qui mana el soldat ras
[ sento el soldat ras que mana gue mane
i sento el soldat ras gue mana el caganiu
~Queé mana? —sento que pregunta el caganiu
-Qué mana? —-sento que pregunta el soldat ras
Qué mana? -sento que pregunta el caporal
Qué mana? -sento que pregunta l'oficial
Que obriu la porta! -ordena, a la fi, el general.
~Que obriu la porta! ~ordena, a la fi, l'oficial
Que obriu la porta! -ordena, a la fi, el caporal
Que obriu la porta! -ordena, a la fi, el soldat

res

[ com que el caganii no pot ordenar da ningii —KRis!
Ras! _ﬁr’ fenm din
e i ewn?

Ll corren!




~Hi ba el corren! ~anuncia el caganiu.
Hi ba el corren! —anuncia el soldat ras.
Hi ba el corren! ~anuncia l'oficial.
Que esperen? -s'impacenta el general.
~Qué espereu? —s'impacenta l'oficial
-Que esperen? -s'impacenta el caporal
Queé espereu? -s'impacenta el soldat ras.
Un cop li ba arribat l'ordre, el caganiu em pren el cor-
reu de les mans i s’‘acomiada de mi amb un somriure
als llavis...

Veureu, un dia es va calar foc a l'escala, pimpoladala,
de la gorra bigorrala. El primer que se'n va adonar fou
el caganiu, pimpoladiu, de la gorra bigorriu,
[ aquesta vegada,

Jou el caganiu qui ho explica

al soldat ras.

El soldat ras bo digue

al caporal.

El caporal ho confia

a l'oficial

L oficial bo confessa

al general.

[ el general es queda tan bocabadat, astorat i preocu-
pat que no pogué dir res a 'oficial.

Per la seva banda, l'oficial va restar tan esmaperdut,
Sfumut i abatut que les paraules li fugiren del cap sense
que tingues temps d'ordenar res al caporal.

Aixi doncs, el caporal es mostra tan acovardit, esmor-
teit { abaltit que no fou capa¢ de manar res al soldat
ras.

Cosa que deixa tan consiros, malagrados i pauros al
soldat ras que semblava que s'era tornat cec, sord i
mudt.

Perd el caganiu es mostra tan valent, combatent i
amatent que impedi que el foc avancés més.

Tots els veins li'n varem restar agraits anys i panys,
pimpolidanys, de la gorra bigorranys.
I els altres quints també!

Tant és aixi que, a partir d'aleshores, és permes al cin-
que pis
que sigui el caganiu qui mani qui mani,
que sigui el caganiu qui mani al soldat ras.
[ que sigui el soldat ras qui mani qui mani,
que sigui el soldat ras qui mani al caporal.
I després el caporal és qui mana qui mana,
i després el caporal és qui mana a l'oficial.
Al final és l'oficial qui mana qui mana,
al final és ['oficial qui mana al general.
I com es diverteix el caganiu!

NOTA: Les males llengities continuen malpensant de
tota mena de xerraires, pimpoladaires, de la gorra bi-
gorraires. Ara mateix, per explicar aixi dels quints, el
nostre xerraire, pimpoladaire, de la gorra bigorraire (i
nomes es un exemple) s'ha inspirat en els nombrosos

jocs de dits que tenim a casa nostra i amb tot allo que

sabem [ creiem sobre el niimero cine

I el que és jo,
no dic ni si, ni no.

Ates que els noms dels dits d’una ma son cinc i les figu-
res del conte també, es pot establir la segiient corres-
pondencia:

dit gros/general, indicativ/oficial, dit del mig/caporal,
anular/soldat ras i dit xic/caganiu; aixi les coses, es pot
practicar aquest joc de dits de la segtient manera

és /el general que mana que mana
GROS INDICATIU MIG ANULAR
és el general que mand loficial
XIc ANULAR MIG INDICATI/
Es l'oficial que mana que mana
INDICATIU MIG ANULAR XIc
Es l'oficial que mana el caporal
GKOS XIC ANULAR MIG

[ aixi successivament.
Porteu el ritme fent picar els dits damunt una superfi-
cie qualsevol o damunt de laltra ma

R.R.V.
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La revista In-fan-ci-a viatja a Madrid

Els proppassats 5 1 6 de maig, un grup de més de quaranta professionals d’E-
ducacio Infantil de diversos punts de 'Estat Espanyol varem tenir la oportuni-
tat de conéixer en viu i en directe diferents realitats educatives de la Comuni-
tat Autonoma de Madrid.

Al llarg de dues jornades de durada més que maratoniana, els assistents a
aquest viatge varem tenir la fortuna de compartir una pila de converses i refle-
xions, de contrastar idees i projectes, de canviar i intercanviar impressions, in-
formacions, experiencies,... cosa que varem fer entre nosaltres mateixos aixi
com amb alguns responsables de politica educativa i treballadors de diversos
serveis d'atencio a la infancia.

El grup amfitrio del viatge d'enguany, format per unes cinc persones fou I'en
carregat de que fossim acollits pels Ajuntaments de Coslada, Getafe i Leganés,
c¢ls responsables dels quals exposaren amb gran vehemencia les linies gene-
rals del plantejament municipal d’atencio a la primera infancia; altament ilus-
tratives foren les visites fetes a algunes escoles infantils de la Xarxa Publica
aixi com les explicacions dels responsables dels CEPs d'aquestos municipis.

Després de visitar la Granja Escuela de la Ciudad Escolar, Aurora Ruiz, Direc-
tora General d’Educacio de la Comunidad de Madrid va pronunciar una confe-
réncia sobre «Politica de primera infancia en la Comunidad. Red publica».

Distribuits en diferents grups, virem visitar tambe¢, experiencies com «El
Valle» que inclou I'Escola de Formacid d'educadors, una llar infantil i una es
cola infantil; experiéncies d'educacio en zones rurals, «Casa de los ninos», lu
doteca, educacio artistica...

Juan Mato, Director General de Proteccio Juridica del Menor va exposar amb

una xerrada ben amena, les linies generals de la politica del Ministeri d'As
sumptes Socials envers la primera infancia.

No voldriem, perd tancar aquesta cronica sense comentar publicament i per
escrit el placr que, tots els integrants d'aquesta expedicio a Madrid que ho de-
sitjarem, varem sentir al poder-nos hostatjar a cases de companys i companyes
que, de manera desinteressada i acollidora, pogueren respondre a la crida feta
mesos abans pel grup organitzador. El fet va constituir per a tots nosaltres una
millor ocasio de coneixer les entreteles d'aquesta ciutat i de la seva coneguda
i reconeguda capacitat d'acollida. Totes aquestes sensacions quedaran per
sempre més unides a les que ens proporcionaren les visites als diferents ser
veis, administracions i institucions al servei de la infancia. Grabades i ben gra
bades restaran a la nostra memoria formant part de quelcom particularment
grat i inesborrable.
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Una relacti

pares i fills
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CORBELLA ROIG, ] Una relacio:
pares i fills. Barcelona. Columna,
1992,

Seguint la mateixa linia que en dalres weballs, el
Dr. Corbella tracta, en aquesta obra, de Dafectivitat
quotidiana. En aquest cas, analitza les relacions fami-
liars en el marc d'una societat competitiva i en la
qual, mes que mai, es questiona l'avtoritarisme a
['"hora que se sent la necessitat d'un respecte més
gran 4 la individualitat

L'autor intenta descriure les interaccions que ¢s pro:
dueixen en la relacio pares-fills amb la finalitat de
congretar algunes claus que possibilitin una relacio
gratificant per a uns i altres.

Els aspectes que analitza perque cadascu pugui trobar
la clau que el conduird cap a una relacio mes harmo-
nica i, per ant, mes rica t positiva, son molt variats. En
un primer capitol, fa una sintesi de les diferents eta-
pes evolutives amb les caractenistiques 1 interessos del
moment. En un segon capitol, tracta dels -errors dels
pares- i fa una descripeio dels diferents prototipus. Al-
tres capitols fan referencia a l'educacid, als premis i
castigs, a la comunicacio, I'amistat i el respecte, a la
transmissio de valors, a les pors dels pares i dels fills,
a l'exit i el Fracis escolar i, per tant, social...

Es un llibre fonamentalment adrecat als pares, perd
molt valuds també per als educadors i qualsevol per-
s0nd que pretengul tenir una bona comunicacio amb
les genceracions més joves

B e

MLLA
Lamiegracion
en
escncla inbanal
A Riseninge M1 Onoga

CCanmpne

b
memm——

ROSENWINQE, A, ¢t al. Mela: La inte-
gracion en la Escuela Infantil. Madrid.
Alameda, 1991.

En aquest cas ens trobem davant el primer premi del
Certamen Eva Cebrecos, promogut per Accion Educa
tiva amb la col-laboracio del Ministeri d'Educacio,
(ue té per objectiu donar a coneixer propostes d'in
tegracio de nens i nenes amb problemes daprenen
large.

L'experiencia es va dur a terme en una escola bres
sel amb una nena sorda amb alteracions greus de
personalitat. No cal dir que es tracta de la descripeio
d'un treball dur, dificil; perd el temps ha sabut
donar el fruit desitjt, la integracié de Mela en el
grup

El llibre tracta les diferents parts del procés d'inte
gracio; des del testimoni dels pares i la seva entre-
vista a 'escola, passant pel diagnostic del cas, fins a
l'inici de la comunicacio amb la nena, com es van
normalitzar els habits de neteja, alimentacio, son,
higiene, l'adaptacio a l'escola, el control de les
rabietes, la integracio en el grup i l'inici del joc
simbolic, com també les primeres sessions en la in-
troduccio dels signes per a una millor comunica-
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El teatre té
nous textos
en catala

¢ No hi ha illes
meravelloses

Lluis-Anton Baulenas

¢ Orgia

Pier Paolo Passolini

¢ El pop o la visio
hyrkanesa del mon

Stanislaw Ignacy Witkiewicz

¢ Preguntes i respostes
sobre la vida i la mort de
Francesc Layret, advocat
dels obrers de Catalunya

Maria Aurelia Capmany i
Xavier Romeu

4 Jean-Louis Barrault:
teatre i humanisme
Clara Ubaldina Lorda Mur

4 Un teatre de situacions

Jean-Paul Sartre

.....
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