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RAC O NS · EDUCA CIO INFANTIL 
Tres capses que contenen diferents materi als que permeten treballar aspectes bàs ics de "La desco
berta d'un mateix" , "El llenguatge ve rbal" i "El llenguatge matemàtic", 
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Per fo c il i,or l'eq uip:llncnr de lo 

cb sse i crca r un arn b ic l1L 

afeCli u cnrre els in f.lIl1 ~ i ci 
mesrrc. 

Peripècies: la 
descoberta d'un mateix 

Di ns aquesta capsa trobareu 

tres jocs per treballar l'Area 

de b D esco berta d 'un 

Illateix. El scu nOl11 , 

Per ipèc ies, indi ca ci que 

pn.:rcnem: q ue els nens i 
nenes del cicl e 3-6 anys que 

els utili tzin passin per un 

seguir de peripèc ies qu e els 

aj ud in a créixe r i al 
descobrimenr d 'ell s mateixos 

i d els :t ltres. 

Tripijocs de llengua 

A la una, a les dues, a les tres! 
En aquesta capsa hi ha jocs qu e perm eren 

treballar diferenrs aspecrcs 
de la matemàti ca: lògica, no mbre, 

urga nització es pacial, 

gt.:U Ill Ctrl 3. 

Els materials de cada bloc 
tenen diferenrs nivells de 

dif!eulrar, per ra l q ue es puguin 
adap ,ar a Ics neeessi,ats del 

~i d e cadasc un dels nens. 

Els ,rip ijocs só n recursos i marerials per 
avivar en els infants les ganes de pa rl a r 

de dir-se coses, d 'ex plica r ai xò i all ò, 
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¡ELS NENS I LES DONES, PRIMER! Anunciàvem a 
l 'amcrior cditorial que en faríem una sèrie sobre els diversos aspectes 
quc, al nostre parer, haurien de configurar ·el canvi sobre c i canvi. pel 
que fa a l 'educació dels 0-6. I sembla que per començar seria bo parlar 
de la dona, de Ics dones, en la seva relació amb l 'educació dels infants, 
i no tam perquè ens trobem en una situació d'emergència, com la que 
feia llençar c i clàssic cril de 'iE ls nens i les dones, primerl., com perquè 
la biologia i la història ens hi ponen . 

Emre mare i nadó hi ha una relació diferencial, la gestació i l'alleta
menI, que s'ha viSI molt reforcada per la complexa història de la situa
ció de la dona en cada soc ietat. En el nostre cas, de tal manera ha que
dat integral en la concepció dels ro ls familiars el que la mare és qui té 
la responsabilital més directa de la cura dels nens més petits , i a casa , 
que quan han canvial Ics condicions cie vicia , l 'alletamem natural ja no 
és sempre el més usual, les clones també treballen fora clel clos fami
liar, i hi ha institucions eclucatives fins per al nen més petit , encara es 
cominua pensam que això cie l 'eclucació clel 0-6, o almenys clel 0-3, és 
cosa ci e la mare i que és ella qui ha cic triar emre el seu treball i l 'aten
ció i l 'eclucació clel ·scu· fill peti l quan hi ha clificultats, que sempre 
n'hi ha. 

I pen an t prec i ament que 13 bona manera cie fer els canvis és anar cla
vam i clarrera cI 'ell s, per fer-los o per aclequar-s'hi, segons s'escaigu i, cli 
rícm que així com la LOGSE és la llei que transforma el Sistema Ecluca
tiu , reorclenant-Io, els canvis en la legislació i els Plans per la Igualtat 
contenen lOt un seguir cie mesures per aconseguir rea lmem l 'exerci ci 

Educar cie O a 6 anys : LA INFÀNCIA I l.A MORT/Joaquim Jubert 

cie ls propis drets en igualtat cic possibil itats . Però també que en ecluca
ció com en la igualtat , una cosa és una llei o un pla, i allra cosa és la rea
l ilat amb la seva inèrcia; cal que hi hagi sempre acc ions positi ves, amb 
imagi nació cie canvi , perquè els ca nvis es produeixin en la rea litat , i en 
el bon sentit; amb la major bona imenció, però amb poca imaginació, 
els canvis podrien accemuar la marginació de la dona i del nen 
petit. 

Així, el permís ·cle maternital " com s'anomena aquí, o, millor, ·parcn
tal . com s'anomena a Europa , hauria cI 'apl icar-se realment scgons diu la 
seva lletra i ser demanat per al pare o la marc, dcsprés que la pare lla ho 
hagués consicleral a fons, per tal d'evitar qualsevol aï llament mare·fill o 
separació fill -parc-mare. L'educació necess ita cic molts referem, perso
nals, com el que en primer lloc ha cic clonar la corresponsabili t:ll de 
pare i mare en l'atenció i l 'educació del més petit. 

També s'ha d 'afavorir els serveis educatius cie quali tat - sempre és 
qüestió cI'imaginació el fer· los i expl icar-Ios- per tal que en elmomem 
precís els infants puguin gauclir-ne com cI 'un drel i no com cI 'un beni 
fet. I lOtS sabem que cic la manca d 'aq uests serve is dc qualitat, qui en 
pa leix més són les mares cic pocs rccursos i els seus l'ilis. 

Finalmem hem cic recorclar com aquests serveis són pOfl<llS majoritària 
ment. per clones i no tenen el reconeixement soc ia l i professional que 
mereix tot eclucador. També aqui ca l que la imaginació treballi per can
viar la realitat , si volem que el:; educadors clel nivcll cI 'Eclucac ió Infan 
til siguin equiparats realmcm amb els cie lOt el Sistema. 
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Existeix una marcada discrepància entre la importància 
atorgada a la mort , per part dels infants d 'entre els tres i els 
set anys d'edat i la nul·la atenció (i JUlS i tot negació) dedica
da a aquest tema per part dels adults responsables (pares i 
educadors). Es proposa, per tant, en aquest article una pri
mera aproximació a la conveniència i JUlS i tot , necessitat de 
dur a terme una oportuna, puntual i planificada pedagogia 
de la mort a les escoles infantils_ 

JOAQU IM JUBERT i GRUART 

¿Com reacciona voslè quan un dels se us alumnes (o un dels seus fills), 
d 'uns ci nc anys d 'edal , per exemple , li plallleja alguna de Ics qüesti ons se
güents? : 

¿Per què 110 es mall l 'ocell (l 'hàmsteL __ )' 
¿Oli és ara l'avi (o qualsevol, que hagi mon)' 
/ l'u (mare, .. _) també et moriràs' 
¿jo tambe moriré? 

¿Hem de donar-li resposta a tals - o sc mblams- preguntes' 
¿A mb quines paraules i quins conceptes' 
¿Necessi ten , e ls pares i ed ucadors. disposar d'alguna preparació (co mpe tè n
cia) pe r poder respondre, amb èx il , aquests reque ri me nts' 
¿ I~s necessari plamejm-nos una pedagogia dc la mo n , adapwcla a Ics cd:lls in 
fantils ' 



La mort avui: una realitat ne gada 

Quasi sense excepció encara que sí amb matisos particulars-, les nostres cu l 
tures occiclemals es ca racteritzen per un rebuig majoritari i creixem a expli ci
tar la inelud ible realitat: de la pròpia mort i, coherentmelll., per fomentar una 
repressió cada vegada més evidem de les manifestacions - externes i internes 
o procés de dol subsegüems li la mor/ de l 'al/re (estimat i/o pròxim). 

En aquest arti cle considerarem , exclusivament i breument , les aClituds i com
portaments exhibits quan, en suggerir-sc la temàtica de la mort , s'hi troben 
implic<us subjectes en edat in famil. I~s innegable que, llavors, l 'èmfasi posat 
en la negació augmema . Tan incorporada es troba aquesta normati va (suposa
dament protectora) a la pauta cultural vigent que, fins i IOt, ava luem aquest 
procedir com a inqüestionablel1lem lògic o I/Orinal. És a dir: concloem i ac
ceptem, sense cap conflicte. que així !Ja de ser i que, probablement, sempre 
ba estat ai:rí. 

Però, la possib ilitat que així 1/.0 !Ja de ser se' ns manifesta amb una freqüència 
creixent , en clínica, quan assistim a les greus conseqüències psíqu iques gene
rades per la imposs ibil itat d 'e laborar les diferems fases d'un procés I/ormal 
de dol. AqueSta repress ió de l 'expressió del dol en els subjectes adults és, en
car:t, molt més enèrgica quan qui l'hauria de manifestar és un infam - com tan 
àmplia mel1l ha evidenciat John Bowlby- . Així mateix, que aquesta prohibici6 
de la morI sistem3lica és una acri tud rela ti vament recent (és a dir: que 11 0 

se mpre !Ja es/a/ ai:d ) , resul ta f?!eil comprovar-ho mitjançant una anàlisi histò
rica sunciel1lmel1l documentada - com la fe ta per Philipe Ariès. 

Els tabús de l sexe i la mort, en e l segle XX: dos destins 
oposats 

Qualsevol observador suficiel1l ment atent al s canvis històrics produïts pel pro
cés cultural més recel1l , podrà constatar - no sense un ce rt grau de perpl ex iwt, 
proporcional a la seva edat- que la infància occidenta l ( reducte tradicional 
- o, almenys , dccimonònic- de preservació de la innocència o ignorància en
front d 'allò que pertany al sexe) ha assistit, dins del present egle, a l 'aixeca 
mel1l de gran part del vel que li imposs ibil itava l'accés (pèrdua de la innocèn
cia) a mol ts dels secrets referents a la sexual itat. Com a conseqüència d'això, 
preguntes bàsiques. fetes per subjectes infant ils , referents a ¿d 'Olt (vénen els 
nens)' - que provocaven gran pertorbac ió als nostrcs avis (o pares) i que eren 
resoltcs amb evas ives o mentides, tal s com la procedència parisina o el trans
pOrt mitjançal1l cigonyes- són, avui dia. afrontades pels receptors adul ts mit 
jançant l 'emissió de respostes franques i directes . 
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Ikn dil"cr~11l 0s, per contra , l 'actitud del m:llcix :tdult r~c~ptor quan k s p r~ 

):unt~s - igualm~ nt j)àsiqu(s- , fe tes tamb" p~1 mal ~lx ,ubil'rlc infamil. f".ln r(, 
ferència al "¿On (han anal la marC', 1':1\ i () l ' oCl~1I nHl rt SP> Conl r: lI'i".lmellt a !:t 
SCI':l franquesa enfront del sexe, ara davant!:t mort 1'.Idull receplor e, rdu 
gi:t sistemàticament en el silenci. en la m~ntida o l'n l 'e,,,,i l 'a imprmisada () 

cOll\en<:Íonal (rccorr~n \. per exemple, als w neguh subt erfugis del- llarg 1 t:1I 

ge>, ci -dormir- o l'I -cd·), 

Consciència de mort a la infància 

Ellfront d~l;. , uh jelles d'eclal infamil , el r1<,, [re procedi r :[Crl l ic en re !:tei o :[ !:t 
nq.p<.:j() de b murt t:S man1é i r('fon:~ \ - proh:lhkmt:nt per r:l{) de b CDllyil'ciú 

que la mort "en si- no és per a l'infanl motiu d 'especial pre()(up:[l'Ío, Ik, IlI CS 

lIun\', pL' rò, de la rea lil:![ i de !:t l 'ITil:l\. 

Com lin);u" ('ura dc dl'lllo>lrar ,1 ean Pb):el , eb prl' re quisit< per a i:l (OlNrtl ( ' 

cití cic! ('oncep[e cic "mon ' fan la ,,'l':[ :[p:lriciu ab 6,H nlL',O' d'ed:[\. :[mb l'es, 
'encial noeu; de ' p~rm:lnènci,[ de loh jl'ctl'> (despres que aque,\. l 'ohjl'CII' , ha 
dcs"p:! regw tlel seu camp percepl iu ) A[XI mateix , poc \l'1111'S dc'spre, dins j:! 
del segon ; 1I1~ de \ ida- o un:1 de k~ pnmèlT'" COIl, ... lrlll'cinn~ ~ln l :l uiqut:~ L':-' "ilO 
hi (>s-, Existeix, per 1:1I1 \' ell .Irribar :tl s dos :[n )'s d 'ed:II , plcn:[ C[P:[('II:II con 

(,l'ptml i cxpre"i l ':! del fenumen ' de,aparici,j-, 

¡\ part ir del tercer any d'l'dat. Sl \"O,,,,, tL' e,:, GltTcg:l de v:ilol' i pl'egu lll:L ohert:1 

l1ll'll t (pl'rè> ~lIllh ¡OI c1 1:JCI <': 1 SU;I\l [a t n(, l'(' ... :-~l rb), a t¡u:lhc\'o[ "uhjccle inl:!nul ' 
«~ pcn~L'':' u ha~ pe l1:-,;Jt nui en 1:1 l1lort ~» (o. :"Iimpk nH': J1t. "i \()~ l 0 ~((:ccpla m,In 
Il'lli r OherUIll1'11l una COII\'t.:r!'la sobre <.:\ Il' 1l1 ~ 1 dc la 111 0 11 , ¡xtr1 im dc It'" Jll¡( I 
1111:1 OCI,ioll.s quc' la Cjuoticli:lJli!a1 ofereix), [ indr:i:l i:I se':[ t![spoSicit'> Ull ampli 
rl'perfori dc re::-,pusLL'':' i de pro\'(':, :-,obrL' b ronsci01H.'I: l lI'lncg:lhk dc la moll 

1 .. :11 la i nl":'lIlcL! , 

Com :1 11 1O!'-lf:1 I tcstimoni d':H.luesl:I CUn""l'iL'ncb de 1:1 !llOfl. \l'geu 11 )( "L'gUit 

algullL' .... dc il'''I l'XPI'C,,:")ioll:- oh{ illgudL'~ de SUh jL'(1l':' Inl.lmil"l dl' dikrcJl{ CdJL 
ell OCI:.It) cic 1:1 m0n l'l'cent li un ::I\'i. UI1 animal n, f¡lh i lo t. una pbnl:! (rel'!..'ll 

,iollades per I[yill 1) , y :tlolll ) 

5 ~ln ys ~ "t. (JU:1Il l' I mOfir:l"; 1lI ~» , 

.~ : ln y~ i mig. «;. Qu in:.¡ l'lI: 11 te LI gC lll qU.ln L'~ l1h)(,I " 

I ; lll ~ ' ~ i mig: "' \ l ' :lgr~l( .. bna 110 Cf0ixL'r 111l':-' . pl'rqul' .. !ixi 110 1llonru " 

:') .111\ .... · ".I\.bi Ilo d l'IXíl de pen .... :I!' l ' ll ~1I'\t) (l'li LI mort) , ') 



"E m prcgul1lu qui 1l1orir:i primer- (paraul e:i dites dies després cI ' lu ver marxal, 
pel' r:l Olb d'eslUtl i, un gernú dc més l'ciat ). 

Tútalmctll coi ncJ dèl1lS am b aqu ests testim onis (o! · !oquials són e ls rCSl1J l ~t[ S 

de 1:1 investig:lció clu ta :I terme per Syh'ia Al1Ihony, Aquesla investig:ldor:l, pio 
nera en el tema que en,s ocupa , cxp li61 :I 98 infants, cic cinc a deu anys cI 'ccla t, 
dos contes o histor ietes (que no reien Gtp referència :lI tem:l dc la mort ) i 
quc tenien un fi nal obert. Davant Ics preguntes "¿en què pensava el nen/ a, a 
la nit. :lh:lI1s d'adorm ir·se"- i ",per què ci nen/ a no vol jugar amb els altres i 
es quedH so l" " - que feien referència a situacions margin als o sccundjrics cle l 
re la t- , el 60% dels enquest:lts "portaren, espont :lniHmclll, la tem'Hica cie la 
mOrt , 

En una altr:1 recerca , aquesta Illateixa :tutora \'a posar :l la consitleraci() dels in· 
l'an ts un altre conte amb un final igual melll nbc n , S'Ili relarava la seg[iel1l preo 
gunw (\ 'unn facI:.! ~ I un inr~lnt : "¿Vols créixer o cOnt inuJr petit ?» CO lllr:l riame nt ;t 

la crccnCl gcncralilzad:.l qUè IOL infam dcsi lja «fer:-,c gran», un YS U11 dels in· 
l'ant , cnqucstats man ifestaren la prderènei:t ci c mantenir·se peli ls "perquè així 
no hauré de mori,. -. 

¿Jncxislènci:l dc consciència dc mort a I ~J inJ?JIlci:J ' No, sense cap dublt', 

Sense «més enllà» i sense sepultura 

I~ s del tOt lòg ic que - en\'oli:ll s de siknci o negac ió enrront cie I:.r pregunta 
"¿on ha an:u?», els inf:tlll :'i siguin del lo t i n cap~l ç~)S de !)i llur els seus morIs. l.l'S 

imprecises referèncieS :1 «un llarg via tge», a un "profund son» o a un «cel» 110 
iconogr:t1l at ( i, en conseqü0ncia, irreprescntabkJ s\ín dcl lot inòufieients per 
representar-se Ull dcsli concret per :d subjecte conegut i estimat, però ar;l ah 
sent. 

Amb tol , però. aqueSt::! privaci() dt, reprL'sL'ntaciü d'un «més l'nll~p> culluf31 -
menI var i~lb 1c - no és p:IS la pr i\'ac ió més t1cg:ui\'a de rl'fcrc!1('i:1 sohre b rt'a li
l~ l i rrevl' r~i blc dc la mon en la ment inf:¡ntil L:l enS;t més grell C" que ta mpoc 
n'existeix , pl'r :1 lïnb nt L' llfroll l:lt a una mon (ah~(: ll ci a ), cap d ('~ t í conCJ"C:' [ per 
a la 1l1 :l1eri:rlit:rt - que li l'> hen (\)J1egud:1 i represcl1t:lhlc- del cos del <cu 
1110rt , en Ilcgar·,e·l i Llcccs :li cementiri (únic l luc l'onlwt dc desl í Jlercepti
bl e J, 

1.<1 (\)nclu" i\) (:rporud:r pcr Sigl11ul1d Freud :1 la qu:rl :rrrilx l Ull Ilen de deu :lIl ys 
a qui ~L' li ha l'O Il1UI11 C II qtl~ l' I 'tcll pa rc . quI..' 11 :1 I1lOr! de rl'p\..'1H, h:1 «èmprè~ 

un llarg \'i:HgC» , 0:-. :-'Uncil' nlI11Cnl i!· lu .... ¡ra lh:l; «.I u j:l : .. c qUL' L'I parc h:1 mon. 

= 
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però el que no puc comprendre és perquè no ve mai a sopar a casa ," ¿Conclu · 
sió absurda o, ben al comrari, «lògica" i «normal-, dades Ics referències sub, 
m in istrades' 

La mort com a es pectacle i ficció 

Pa radoxalm ent. en eStrCla convivència amb aquesta negac ió siSlcm3t ic:J. dc 
la rea l i tat i irrevers ibi li tat dc la mon de les persones pròximes i esti mades, 
l' uni vers ment al in fantil vi u immergi t en l'espectacle qUOl idià cie la mon, 
ge neralment viole J1la , subministrada sistcmàti ca mcm a la petita IJàma l la. 
Conseqüent amb ci model ofen , el petit leleaddi cle juga - pel seu IOf'l1 - a 
«matar" i a «11/ 01'/'''- el l també, l'assa, sense cap dolor, de mon a viu i a l ' in , 
revés. La mon escl cvé especlacle i fi cció, Negada lata connexió amb Ics 
i rreversib les i esporàd iques siLUacions rea ls de relac ió amb la mon , les 
seves ún iques expe riències són - per eOJ1l ra- falses, reversib les i comi nua· 
des (i, pcr tam, lr ivia ls) , 

Si a LOt això, hi afegim l 'cfecte de la precoç medicali l zació de la \' icb , res no 
lé d'estrany que, a la pregunta «¿pal morir un nm'", subjectcs de ci nc i sis 
anys (emrevistats a l' inici cie ls anys l rema per Schil cler i \XIeschler respongues· 
sin aix í: 

-No, els nens no moren. Només moren si tenen un acciclent. " 
- Els ncns no moren, a menys que els disparin o apuny,tl in, O que els mat i un 
cotxe,» 

- Però si van a l 'hosp ita l, surten altre cop vius,» 
«Jo no moriré, [lerò si un nen sun quan plou, pOlser. potser, pOt morir.» 
«Només cs mor quan s'és vell." 

¿Quina és 13 respOsta , avui ' No costa pas gaire de comprovar: repeteix i vostè 
la mateixa pregut1l" i prengui nOla de Ics res[lostcs . 

¿Una pedagogia de la mort? 

Sí, Sense cap dubte, Perquè sabem que existcix en la ment infamil el recorcl 
cic l 'ésser estimat mort ; sabem que viu la seva absència, que analit za la sillla· 
ció i que - dOlat cic pensamenl l ra nsductiu O deductiu (segons l 'edat) - posa 
les seves pròpies premisses, formula cons istems preguntes i que, basant ·se en 
la peninència o no cie les respostes, afroma o bé la progressiva construcció 
clel més bàsic principi adl/It de realilaf (la mortal itat) O es mamé en una im· 

maclu ra fi cció cI 'omnipOlència, invulnerabilitat i immortali lat (causa, p:lrado · 
xal , de moires mons prematu res i de sofriments insaciable,) , 

,Així doncs, la cOllVet1iència o necessitat de posar en pràctica una pecb gogi:t 
de la mon , a l 'eclat infant i l , sembla fora cie LOt dubte ( indcpenclemmcm o al 
marge cie les lògiques reacc ions cic renuig - por o angoixa- per pari dels 
adults), Arrib:ns a aquesta conclusió, Ics pregu ntes clau són: ql/i,', ql/all ' i 
CO Il1 ' fer·ho, 

Qlli' Evidentment algú en COt1laCle vinculam amb l'infant. Algú, pcrò , dot:n 
d'alguna cosa més que volunta! i convicció posi tives cnfront del lema , ja que 
- a la pràclica- l'angoixa ( inconscicm) - que cnvae ix, avui sobrelOt, un aduli 
enfront cie la mOri pOt fe r fracassa r Ics mi llors intencions. La conversa (enre· 
gistrada per Sylvia Amhony) mant inguda entre lln:l nena de cinc anys cI 'cd:ll i 
la seva mare (professora universitària, memalmem clispos:tda a clonar a la sel'a 
filla una informació honesta) , il,lusl ra sobradamem el -retrocés» inform:ll iu 
gcner3t per la ja ci tada angoixa: 

Nen: «¿ Els a n i m ~ll s lambé es moren, marc!" 
Mare: -Sí, els an imals també moren; IOL el que és viu ~l ca b:1 per morir.» 
Nena: «Jo no vull morir," 
Marc: -Tu no tens pcrquè morir. l'u pOlS \'i ure scmpre ,» 

(Resposla última, di l sigu i de pas, que equival a dir a b nena que ella «no 
viu", en plena contradicció amn la volumar d'informac ió ob jectiva de i3 
mare.) 

Com i qllall ' Inqlie!> lionablemcm només - sempre- a requerimem dc l'i nfant. 
Mamenim silenci després dc preguntes fe tes sense demanda cic respost:1 
(quan l'infant. una vegada feta la formu lació, abandol1:l im mcdiatament el 
tema), Responclll ·li , en canvi, amb cla redat , fra nqucsa i ve rital - senSe angoi · 
xa - quan la demanda de resposta és evident. 

Els segliems re lats·inform es poden i l , lustra r, mi llor que llargu es considera 
cians teòriques, aquests criteris bàsics i senzil ls, 

El primer cI 'ells, a[lonat per Furman, és el re lat dels diàlegs maminguts elll rc 
un adult , consc ient cic la seva puntual funció pedagògica (<:I p:lfe) , i un sub· 
jecte infami! enfrontat a una experiència recem cic mon pròxi ma: 

-Suzie encara no havia campien els seus tres anys cI 'cdat quan va morir la 
seva mare. Quan sc li va comunicar, va pregumar on es [robava la seva marc 
en aquell moment. El parc li recordà l 'oce llet mon que havien l robal fe ia poc 



tcmps i que havien cnlemll . Li exp li cà que també la mare havia mon i que, 
per tant, també havien hagu t d'enterrar· la . Digué a la petita que li ensenyaria 
el lloc (on eSlava enterrada) quan volgués. Un mes després, Suzie explicà al 
seu parc: ".Jimmy (e l rill del veí, de sis anys d'edat) m'ha dit que la mare IOr· 
narà aviat, perquè la seva mare li ho ha assegurat. Jo l i he contestat que això 
no és ve rital , perquè b mare està morta i quan un estil mon no lorna mai més. 
Üs aix í, ¿ve rilat , p~lre?" ... 

Anthony, per la seva pan, apona un allre exemple - seleccional entre els mol ts 
dc la seva àmplia casuísti ca- d'utilitzac ió competent d'una situació espontània 
(no mOl ivada per cap succés luctós pròxim), per fer una pedagogia de la 
mort . L'extracte del seu inform e és com segueix: 

Hicharc\ , de 5 anys i un mes d'edal, mentre xipo llejava amb l 'a igua del bany, 
pregunt:1 - després d'haver comenta I que 'pOt er quan em mori em quedi 
sol· -: "¿Estaràs amb mi (quan em mori)" 1'01 seguit, sense esperar la possible 
resposta, aregeix; ' Però jo no vul l morir mai. No vull morir. ' Davalll de tals 
expressions - de por i curiosi tat infami ls- envers la mon, l'adult receptor 
emén que no hi ha requeriment i, en conseqüència, no dóna resposta . I , ci 
que és igualment import ant, no manirc ta cap angoixa . Pocs dies després. Ri · 
chard tornà a parlar del tema (ja que sap que en pOl parlar), «.lo no sé com 
moriré. ¿Tu ho saps" Com que l'inram no ca nvia de tema i espera la resposta, 
aquesta li arriba : «No et preocupis per això. Jo em moriré abans i així sabràs 
com rer·ho. · Anthony inrorma que la resposta tranqu il· litzà (consolà) el nen, 
que cominu 'l amb la seva ocupació momentània. 

J,J,G, 
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Amb el nou curs Infància reprèn les visites escolars a diferents indrets del 
noste pais. El dissabte 6 de novembre anirem a Manresa , on compan
yes d'escola bressol i parvulari ens acolliran i explicaran la seva experièn
cia. 

VISITA A MANRESA 

Dissabte 6 novembre 1993 

Lloc de trobada: 
a Barcelona: c. Còrsega, 271 
Hora: 9 h, del matí 
a Manresa: Llar d'Infants Picarol 
C. Viladordis, s/n. T, 874 22 04 
Hora: 10 h. del matí 
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Vam parlar amb AIdo Fortunati, Coordinador de les Escoles 
Bressol i Parvularis de l'Ajuntament d'Arezzo i Secretari del 
«Gruppo Nazionale Nidi Infanzia», sobre la importància de 
l'observació i la documentació a l'escola i també sobre la si
tuació que viuen actualment les escoles bressol i els parvula
ris al seu país. 

Infància. Quilles implicaciolls pot tellir /'o!Jst! I'l'{{ciÓ i docf/meu/oció dins el 
marc escolar? 

Aido Fortunati. És absolU!amenl imprescindible per al coneixcmenl del nen 
i la invesl.igació elels educadors, L'escola en genera l no 10 lJn~ memòri:l , des
envolupa la seva feina de nunera prescripti va, produeix verificacions i jud icis 
a panir d 'uns programes (anca lS amb els quals reslIlra impossible ponar a 
terme cap ill\'csligaciü. L'ohsen'3ció i clocumcllIació a l ' (':;co l ~l acon~cgLldxen 
clos objectius fonamentals: primer quc els educadors, I:lnl p:lres com mesI res, 
aprenguin a desenvolupar rec('rqucs i a reflex ion:lr contínu:lmcnt sobre les 
seves estratègics educatives: i segon que cls mestres, observant i documentant 
les experi èncics a l 'aula, donin 13 veu als nens, :1 Ics seves pOlenciali tats,:1 les 
diverses estratègics pròpies i orig inals d 'elaboració i construcció del coneixc· 
menI. 'L'escola en general no reflexiona prou sobre elb mateixa. l'l' I' la mev:l 
experiència professionJI haig de dir. això no obstant. que les esco !c."; inf:l1lli 1s 
0-6 són les que tenen una memòria més gr:ln , ohservcn i reCldlen les apoll :l ' 
cians clels nens i valoren les seves capac itats. L I documclll :tció de les expe· 
ri ències escolars 1';1 possible, al mateix temps, un interC: lnvi més g"ln amb els 
pares dels alumnes, i aconsegueixen així 1 ~ 1 Seva illlplic3C' io en ci procés L'du
cal iu. 

I. Quilla !Ja estat la (rajectòria del «C'w/JfJ() Nidi'( IIj'a llz/a« i quilles aCl il'itMs 
porla CI term e actualment? 



A.F. El nosl re Grup va néixer ci 1980 per donm la veu als ncns d·escoles bres· 
;01 i parvulari i posar de manireSI Ics seves pOlcnci:llitaIS, i per dcrensar i quali· 
[¡car ds serveis per :1 la primera inElI1e ia i millorar la rormació dels cducadors. 
I)Ur:lIl1 IOlS aqucsL' any' hem rCI curso, de formació, congrèssos d·:rmhil ""cio· 
n:l l i regiona l. a més de la publ icació dc dive",)s dOCUIllCI1IS i invcsl igacions 
conjunlL's amb Ics m~s impomnls unil'ersiL:lIs italianes i in lernacionals. Dur:mt 
1\i1tim any helll iniciat col· labor:lcions. en ds :ISpeetès dll1lcrcanvi i il1\"cstiga · 
ció, :Imb cducad\)rs lI·Europa i Amèri ca. En l 'aclu:llit31 treballem per aconseguir 
un desenvolupamCI1l quantitatiu mó gr:ln d'escoles bressol :Jmb un:l uOIació 
prcs;,upostària adequada i per promoure una liti general sobre les escoles dè la 
primera inf:lI1cia. que Ics orienti cap ah ni ve lls I1l~S alts de qualita!. 

I. Lus escoles iu/c/lllils CI I/àlia rebeu j{UCI a/('ucilÍ sJ(ficieu/ per par/ de I "Acimi· 
uis/ració? 

A.F. En l 'aclualitat Ics nostres ",coles infami" viuen en una situació de sofri· 
melll i dificulta!. I.es escoles bressol , dUl·s mil a 101 It:dia. atenen les neccssi 
I:H.< d 'un ó~> de i:J pobbciò. encIra que ' ·ob.'cn l'n gr:lJ1s diferències elllre re · 
gio!lfj; en dL: lcrminadcs 7.ones aqll('~t ¡x' rCL'nt:llgL' l's inferior a ,' 1 Oh i ('11 

ci ·altres superior al 20°6. El fet 6 que no existeix un:l po líl ica que respongu i 
de m:lIlera equilibrada :1 le, necessi tat, dcl conjllnt del IXli,. AClllalmelll eh 
rct:llls financers impede ixen ci tkscnvolupamcnI , lanl en nombre com en do· 
lacions, dc Ics escoles bressol. Així que vivim una si luació fortament contra · 
dicl i>ria : leni m esco les 0·5 cic gran qualilal , períl m:lJ1ca una política fOrla que 
ds doni supOrt . En l re Ics escoles infalll i ls, per a nens de Ires a sis anys. 
podem deslacar com a posi l iu ci fet que cobreixen el 95% de la pohbció Ac · 
11I ~tlm cn l d 600

() <-1'~ l qllc~t cs escoles ~ón estatals. d 2611b privadeS i un 1-/°-6 !llU 

nicilxll s. AqueSle, úlJimcs, que ofèreixcn un servei de gran qualil:Jl , són preci · 
5: lnlcnl Ics mL\; fr~gils. Ics que corren ml', risc leniJ1l c·n romple \"aclu:Ji kgis· 
i:Jció en m:·Jl èria escolar. Són esco Ics dl' gr:ln qu:di l:Jl , però mancades d\lna 
política que : l f~vorL'ixi l'I ';;Cll de~l' Il\'C)l lI paIllL·n l. 

I. HI.,' IlIlerctllll'is ({m/) Itàlia, 11IlU[{iIlR"tS dos (IJJys cOllseclllills dius el }l/afC 

de I Hscola d'Es/iu Nosa Sensat/f"r/reol (()1{tiIlIUlci6? 

A.F. Ikn sL'gur que sí. Sl..? l1I im molt IHl h:I\'cr pogul prq x lrar més intercaJl\'is , 
Icninl en comple ci gr:l!1 illlerb que de'pcna em rc el, educador,. Però cn 1.1 
,i IU:1Cicí de di ficultat gener:d que ,·i\"lm :IClu:Jimcnl a II,d ia , ci -Cru ppo ' idi 
In l:111 7.i:l" ., ·h:1 \· i~ t ohligal a donar priori l :JI ah 'cu' l)hjeCliu> in lcrn, . Aixl i:J 
prcp:lf:lci,í dd gran Congrés 'J:rcion:d. qUl' ':I Il·nir lloc ci me, de m:lfç. i el mh 
UIl:1 :1.,.,i.'I':·nci:l de 1200 CdllC:ldor' . l"n, ha alN>rbil per complet. ACllI:rlJllenl 
l'MCIll dl' ~l'n\'(}lupaJl I , :1 diferL'tH ~ rcginJl'i , un \1"I .. :h:l11 ~ohrl' l'b indica dor .... lk' 
qU:tlit:H dcb 'il' I"\'L'i ... per :1 I;¡ inEmci:1. E"'pl'rl'lll in ll'rr:II1\'lar experiències l'an~ 
\ 111CIH "'lIhel' :!qll l'~ 1 Icm:1 () Ull :!ltrc 

Opi"io"s r(!cul/ides per Puri Bin jés 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 
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PAOLO FRED IANI 

La p~ r:lUla " aclapt~r' té una ampl ia vigència enlrc t:ls Ireb:III:ldors d'escola 
bressol i els expert s i , com a tal, comprèn conceptes t0cnics i mcc:lnismes de 
l'cducació i de i:J psicologia del nen, El tcrme »ad:lplacio- ocupa i:J prim;lcia 
en la taSGl que aquesta escola exerce ix "obre t:I llen: un procés a través del 
qual .l'd elllent nen' ha d 'encaixar en l1l1 marc de referència prcconstituït : 
l'esco la O:; en concret. 

AI llarg <l'aquesl procés van son im diversos aspectes que els treballadOr> ue 
l'escola bressol consideren punls cent ral -, etapes obl ig;¡dcs, ronaments tcÒ 
rics que Iransformen els sign ificats humans cic l'experiència en una mcna 
· d'alquímia afecl iva-, mitjançam la qual >> l 'haver de scc' substitueix el -poder 
ser', l 'àmpl ia di fusió de mètodes educa l ius ~ la llu m especi :llmenl de leories 
psicoanal ítiqu es discul ibles (però no posades sulk iel1tl11ent en qüestió), ha 
donal prioritat més als aspecles que fan referència a la separació de la marc 
que als que es refereixen :I l'autOnom ia i l 'adaplació soc ia l dv l'inbm, limi lant 
la ca pacitat d 'x tuació cie Ics educadores, crC:lI1 t :lI1goixes en lre cio p:lrcs i im 
posanl a l ' infanl que "s'ha d'adap¡ar- vic, a seguir Llbl ig:tlòric" i molt dl'li lll it:I' 
cies clins d'una actuació de preSSUl11pl CS -rcferèncivs' i -gr:ldu:dilz: lcion, · ,11 si 



d'un procés considerat, malgrat tOl. difíc il i dolorós. D'aquesla manera , es 
priva l 'esco la bressol d'aquells valors positius, agradables, rics en f eedbacks 
que c:lraCl.e ril Zen l'cxperiència de l ' infant i que aquest viu, descobrim l'ela· 
cians amb nous com pan ys , amb nous adults, amb altres pares i amb els prop is 
ptlrcs en nous espa is i horaris. DescohreLr, a més, altres tipus de separacions, 
I/O la l/ sols de la II/are sil/6 {l'allres persones i esdevenilll e¡¡ls complex os //i
ga /s elllre el/s. Els dislall ciClmenls i els re/arns, les separaciolls i els relroba
menis es lIaloreu ell la sella co mplexi/a l en relaci6 tanl amb la família, co m 
all/b l'experiència que el nen acu lllula a l'escola bressol: el Il en pal a rribar 
lambé CI lI/a llireSla r eSla ls nerlliosos, allim)'alll-se II/Omenlàniamenl dels al
Ires lI ellS, de l/ocs par/iC/llarmel/t suggeridors o d'allres {ullllls que I/ O SÓI/ la 
II/are, 101 i que el II/ odel de la mare romal/gui, el/ la majoria dels casos, a 
-l'allre eXlrem" d 'Ulla relació pref erencial i exclusi /Ja. 

El joc dc les ' referències-, però, és més complex i variat que el simple -pas
de la mare a l'educadora: comprèn, com a tal , una xa rxa integrada per pares, 
adults i nens de la mateixa edat que, - tots plegats-, conformen el pum de re
ferència per al nen, i no poden reduir-se, per !anl , a un so l model. Això és el 
que es pOl apreciar en el dibuix d'Escher, reproduït al marge, on lOts els ele
menis panicipen per crear el ' pum de referència- de l'aigua i , al mateix 
temps, l 'aigua fa possible l 'existència dels altres lres elemems. 

Apreciem sovinl entre els treba lladors de l 'escola bresso l la 'síndrome de 
manca de preparació- respecte a l'adaptació, la qual cosa pana moltes vega
des a delegC/r ICI sol/l ci6 del p roblema en mans d'experts i tècnics aliens a la 
vida de la instilllCió, ' d'aquella esco la en concreto, i transforma els aspectes 
més acrius, com els de relacionar-se i comunicar-se, en lOla una sèric d'esque
mes de comportamelll, mèlOdes i actuacions programades en nom de tal teo
rb o ta l altra, de manera que, així, minva la possibil itar de creixement perso
nal i la formació dialècrica, tam individualment com en grup: ' davam dels 
nens i dels pares no hi estic jo com a individu humà, amb la meva vida, els 
meus dubtes, les meves pors i la meva espontaneïtat , sinó que hi estic com a 
portador d'una teoria ; per damul1l de tOl hi ha la meva funció-, I tOl això en 
una situació, com la de la il1legració, caracteritzada essencial mem per ele
menis d' interacció, d'intercanvis, la majoria de les vegades de caire confiden
cial i de fa miliaritat, i per una comunicació generalment allunyada d'esque
mes preestablens i desinslilllcionalirz_1da. Llavors, si això és el que passa, la 
qüestió radica no en - institucionalitzar- l'adaptació, sinó en incloure aqu esta 
fase el/ Ul/ p rocés de desinsliluciOllCllilzaci6 que faci més fluïda la part icipa 
ció dc lOt es les pans que hi concorren i la col· loqui en un àmbit diferem del 
d'al rres aspeCres de l'escola bresso l , com són la programació, els projectes i, 
més en general , la burocratització de la seva vida. No es tracta d'apl icar 'es
quemes- hipotètics, nombre de dies o setmanes que es necessiten per <obte
nir l 'adaptació' del nen, ans al comrari , deixa r que el nen s'i megri per ell ma-

E/s Ires mUIlS ci Fscber. L ·e/emelll ~ ('lIg/lU· eXlslelxgrà cles ClI peix, a !esji,lIe., qlle 
flo ten, als arbres que es rejlec l ei:~.·e ll i, de la maleb:a mall era, l 'elemenl -aigua 
d óna reClIi/al cds altres Ires mOlls. 
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teix, amb al lunyaml'nl.' i retrobaments espontanis élmb totes les persones de 
la guarderia. poselllf ell marxa recursos i condicio ns f/u e !)C!rlll etill la jórllln 
ció de lligall/s Siglli/fCalil/s i "1II1íllljJles» i l/O excll/sil/s lli illlrl/sil/s, ql/e 11"(/1/5' 
f orll/il/ f'e.\jJeriè ll cia ql/olidiallfl il/c1oses IflII/IJè les separt/ciolls- el/ "COli ei· 
xemelll permanent '" i couli lll1 de la guarderia CI CflSfI i de casa (I la 
gl/arderia, all/i> el SI/pari de pares prepal"(/Is. 

Ca l transformar l 'element «adaptació- en un l'et , t,li com podelll apreci,,, en el 
dibuix d' l'seher, que no es coneix amb anterioriwl. perqUl' l,I situacio col·lec 
lil'a que es crea durant iC's primeres setmanes de l'e.'co la bressol ó. com ,t l,li, 
«desconeguda- pels nous nens, pds nous pares i per les educadores d'll 'ant 
els «nous' nens i els «nous' p'l res . ¿Qui pOl l 'alor:lr l'èxit d 'un'l ad:lplaci6 i 
amb quins crileris) ¿S'adapIC/ II/illor l/l/ l/ el/ 'lI/e / /0 plora ql/al/ se'l/ l'fi la 
mC/re i s'adapta CI les Ilormes i l'horari de /0 il1Stituci6, O IOI lI ell qUI! eJlcara 
rea ccioNel COI/Ira la institució reJilSa 1l1 el menjar, 110 l 'o/e li t dormi,. i huscfllll 
la I/Iare? ¿AdajJtar l'ol dir institllcionalitzor? ,'Des de la situoció del lIel/ , és 
11/ iIIor O piljor l 'C/c iii l/ I cie relJ/l/g? 

TOies :lqUCSICS són preguntes necessàries per a relll'xion, igual mcnt necess:¡· 
r i e~ . 

L'adaptació col· lectiva com a sistema de referència 
desinstitucionaLitzat: l'expe riència de Carrara 

Part.int dc les observacions abans expoS:ldcs i d 'una sèrie dl' consi tlcr: lcion" 'I 
propòs it de l 'adaptació l radiciona l (l'egeu "baml1 ini 9 1-. num. S, m:lig 1991 : 
«Junts a gusI». s'està consoli dant en aquests moments a les escoles brcssol de 
Carrara l'experiència coneguda com a adaplació col·lecti,,:! . iniciada de forma 
expcrimentall ':m)' 1989 i desprl;s scguida, de mica en mic:! , per al tres a¡unt 't· 
ments ita l ians. Aquest:t experiència es fonamenta en dos aspecles bàsics: 

1) l, 'escola hressol es deixa CI dL'Posició !Jom és dels Il OIlS illscrits i dels pOfes 
duranl lola la primera se/malla i hOlla parI de la segolla. 
2) Les l 't'si/es de les edllcadores CI casa dels 1I01lS lI ellS la fJrimpra se/malla , 

l. 'cxpC'ril'ncia va precedida de reulIions amh els jÏl/lIrs usuaris, duralll el Ill es 
dI! j Uli)', i d'ac/lIaciolls de caràCler social al si de lesj'alllilies, dura ll /l'pS' 
fill , 

Entre eb aspecles més imeressants que caraCteri t7.en l':ldaptació col·lem"a, 
destn ca la lransformació del "PUlll dc referènci,¡". que pass:1 dc 1:1 -person'l> al 
«s istema- i dóna priori lat a la creació dc ll igams Illultirre!:tcionals respeCle 'tb 
unirrelacionals , sense deixar de banda , però i quan els nens ho necl'ssi tin 
els lligams en parella. pan ieularmem signific:¡¡ ius. 



En aque,1 semil , van alxl r2 ixer dades impufl:tnb i resultals val uusos pel que ra 
:1 l 'au lunomia, la eOlwiv\:neia en grup i J:¡ sep:lraeicí de J:¡ marc: 

I ) II na ael ilud de caire no in trusiu ni exclusiu i , :¡[ hora , dc predi'posieió i 
afcl1u,,,il:1I per part ,k Ics educadores amb els nen,. af:lI'orc ix la creac ió de 
rL'laclon;, imponams entre eh nl'n~ i CllIre cada nen en panicular i "tOles" k:s 
ecluGlclores de 1:1 secció, IIns I tOl , datam ine\'itables preferi:ncies O elecc ions 
que els maleixos nens f:tn . 

2) l ' n:1 comunicació sense as;ignació prè\'ia de paper, i funciuns entre cdu 
cadores. par('s en !'('neral i eh propis parcs clels nens. permel que es produci 
xin distanciaments espontanis del I nens re.specte a Ics ,e\'CS mares cada cop 
mò rreqUents i r('encontres cada cop menys freq l:tel1ls. 

3) L'experiència col· kCl1\~t d'aquest «c, lar jUl1ls >, sense els problemes que 
di manen de 13 ru tina, del rendimen t i de la runcionalita l . dcsinsl illl ciona l itza 
la rdació, l 'espai, el temps i l 'akcti\'iw t de 1'('\col3 bre.",, !. aral'oreix la cre:l
ció d'un cl ima seri: i dist\:s i deí na l loc a sit uacions dc coneixemenl personal 
més pregones el1l re 100e, Ics pans implicades. 

¡) Cacla nen nou eroba uneS condieiolb ambk ntal s que pOl examinar llarga
ment , amb espais «no ocu pats>. i pOl relac iomr-se amb els alt res nens que 
"lxls.,en per IJ ,eva primera cxpericncia" cI 'aques t lipus i. per talli. amb com 
pO fl :lmellls i característiques si milars elllre ells 

') E, creen pressupòsil !> cogn ilJus i cic rel:teicí W'IClCS als quals els nens nous 
lenen, en el momelll de la <separació l larga ' de la marc. moltes més possibili 
LalS d'adaplar-se a l 'escaI:! bressol i. dismi nueix l'angoix:¡o cio plors i les pors a 
nivcl ls més baixos si els comparem amb l 'ad:tpt:lcicí Iradicional. 

6) Es prepara els parcs perqui: donin cark ler de com inuïlal i de mamen i 
mel1l :1 l 'experiència, més enm, fi ns i tOl. de les hores Iranscorregudes a l'e, 
cola bressol, ajudals en aqucsls aspecte, per k" ,'isi tes que Ics educadores fan 
ab domici lis pa rt iculars (subratl lo «visi tes'. i no 1:ln sols · xerrades·) . 

En l ínies gcncr:¡[s. l 'ad:lpl:tC ió col'lccliva cs duu a lerml' , <,!,ons l 'esque m:l or 
ganilz: ll iu que moslrem :1 continuació. el qual, mentre dura l'experiència, es 
¡ran,c,rorl1l a (' 11 un període de convivènci;l senSe intcrrupcioll ') per pa rt de tuts 
el..., eleml'nts que hi parti cipen: n (, ll ~ , pares i educadores. 

Aballs lleI mes de setembre 

En L'i transcurs dcl Illes de juny es fan reunions alllb cls fu turs usuaris de l'e,· 
co la bres.so l, als qu:t1 s s' expli c l com es tirar:1 enda\:tm l'ad:lpt:lc ió. Es dóna ab 
parcs una Il isla amb Ics :Idreces de I:t resl:1 dc p:m 's perquè duram els mesos 
d 'L'M ill , dins del pO~!'t ihle , l'~ puguin dur ~I termL' reunion!'! amb Ics f3mílies i 
amb els nens en :lmbicms urhans o, dell1al ci GIS. en els propis dom ici l is. 

-
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Dl/m1ll el Illes lle setembre 

Primera setma ll a: es posa la guarderia a disposic ió només dels /IOIIS illScrits, 
amb espa is crea ts i conveniemmcm distr ibuïts per :I nen; i ad ulis. És ob lig:llil 
ria la presència , almenys. d'un dels pares: en cas comrar i, ci nen no ò 
admès. 

L'horari, fl exible, d'assistència va des de les 9 a les 12. AI lla rg de la Se l l11:ln:1 
s'organ itzen petilCs aCl ivilats, jocs i fes letes amb l'ajul i pa rt icipació dcls 
parcs . A la Iarda, les educadorcs. després d'haver sc PO"II d':lcord en l 'horari. 
fan una visi t'l als domicil is de ls nous nens. ent enem per <visita> roll/n lldre 
all/ b el ll ell i all/ b els se liS pares tn /l1 hé ell l'àmbit /a ll/iliar, sense que hi h:lgi 
l'obligació d'una xe rrada ·prel iminar >. McnUT dura l 'adapt:leió, tan l Ics edu":I' 
do res com els pares (els qui pugui n) fan un diari de l'experiènci:I, on r,'Cu 
Ilen, amb total llibertat, fe ts. anècdotes, observacions i sensacions, sellSt' eS' 
qllellles precollcebll ts. 

Segolla setmal/a: s'obre la guarderia la mbé als an tics inscri ts. els quals l'S van 
incorporant de mancra csg laonada, a raó de IreS o quat re per secció. L:I pre 
sènria. fi ns i tot parcial , dels parcs nous e; decideix tenin t c: n con,idcraC'Íó le, 
observacions de la primera sermana i de mUlU acord amb l'ib. 

L'horari previst, en cap cas rígid, va de Ics 8 a Ics 12.30 Tamhé duranr b .'l" 
gona setmana es fan diverses aCl iv il al~ i jocs. 

rercera setmcllw : aquest període es dediGI prefcrelllmcn l a la nova esper ic·n· 
eia que compona ci fe r ue dinar a l 'escola bressol. En perits grups, els nous 
ncns i cls alll ics es disposen a menjar, es familia ritzen amb els plats , cI, lloc, 
on seuen i els di fercnts menjars, i aprenen, a més. a parar i desparar tau I:!. 
L'horar i és de ~ a j 2.,)0. 

Qlla rta setmCl IICl : es ca racterit za, sobrerot, per l 'experiència del «repòs- . La 
sal;¡ hab il itada a ral efecre esdevé també l loc per fe r jocs \'crbals i musicals 
senzi lls, i els nens renen la possihili rar de fa milia ritzar·se amb l'espai, amb 1:r 
fosca , amb els lli rcrs i amb els ri tmis que acompanyen l'hora del dormir. 
L'horari , ara, \'a de 8 a ¡" hores . 

O llq llella setllla lla : l'escola bressol engega l'activitm tOlal :Imb la progr:IIll;¡ ' 
ció habitual i l' horari norm al. Les educadores comencen també el scu 11()fari 
dc trehall de manera esgbonacl:i 

P.F. 

rmdlllcio- ,1 CWJll \I1).{Ut°[ 



No és freqüent que els nens, sobretot si són molt petits (tres 
i quatre anys), vagin a veure una exposició d'art. Aquest ar
ticle narra l'experiència d'una visita d'un grup de nens i 
nenes d'una escola bressol a una exposició de pintura, els 
seus comentaris ¡ la influència positiva que aquest esdeveni
ment ha tingut en el seu treball qüotidià. 

NÚRIA NOVELL i MONTSE FERNANDEZ 

Tres mestres de l 'esco la vam anar a veure una exposició de pintura en un 
local cie la nostra ciutat, el Tecla Sa la. Exposaven pintors cle l Tall er cie Pubilla 
Casas, que commemoraven el seu 15è aniversari . 

Mentre passe jàvem pels amplis espars cie la sala se 'ns va ocórrer que allò que 
a nosa ltres com a aclults ens impactava tant , també poclia enriquir els nens i 
nenes clels nostres grups. 

Deixant de bancla els sign ificats que es pugu in clonar a una pintura, aquesta 
emet unes sensacions que provoquen unes reaccions en l 'estat anímic cie l 'es · 
pectador, sigui adult o nen. És més; pensem que els nens i nenes, possible· 
ment per estar més oberts al cúmul d 'estímuls de l'exterior, els sigui més fàcil 
rebre·les . 
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, 'ole1l1 que d~ lll'ns i k:-. I1l'[)C:"'I \'i:-.quin b pi lllLlr:1 no nomI..' ';; amb l'i pbL'r tiL' 
1:1 producció, ,;in" t:lmbc amI> el pber d'oh"l' IY:lr, contemplar. 

Aixi, donc",. r:t!ll decidir quc pollf1 l'1l1 port:lI' hi ets ncn:-. i Ill'lll'."' . A lll(':-. :1 111(::-;, 

tcnlel1l la p"ssibil it:\l qUL' un dcls pi mors, ¡\mom l'ern:1. ens 1110slrò i ,'xpli 
qués Ics ,' l" 'es e)hr",> , :ul',' que l' S ci p:lre ue dos nens de ¡-escol:! , 1\ ell , li ":1 
:Igr:ld:lr mol t 1:1 nOSI !'..! pr()p()~1:I i r~pid~l ml'nl L':-' \':1 L' ng rL' .~clr ~I fer-ho, 

1)e" tle l 'c;cob, \;Ull mir:!r que l 'acl int:u fll'; molt :Ieur:lda i, fins i IOt. ":Im de 
1ll :ln:lr al dir"ClOr de 1:1 s: lla que ohrís l 'exposició mi ti:1 hora ah:l ns de l '!tor:lri 
d 'ohCr\ur:! al públi c per integr:!r l 'acti,,it:! t dins de l'IlOr:lri dc I \',;col:! , 

AIXí. dllncs, el dil luns 11 dl' gener, :11 m:uí, l'al11 ';llr\ir l'Is l'in t i,un tlelb i 
nenes de 1:1 ela,se del Snl ( IrL" I qU:llfe :tnys) :Ull l1 qU:UI\' eduC:ldnrs, ia quc 
per r:lOns u 'organil7.,¡ció t!'c:,co!:t ho \':11l1 limi lJr :1 Ull :->01 grup. \ ':1 M'r UIl:l 
a\ ('llIU ra, pèrqUt~ mollS d ' ell~ pOlser j:1 h:l\'iL'11 ;¡1l:11 :1mb melro. 11L'rò \':1 scr 
emoc ion:rnr fer,ho IolS junts per prime r:! ,eg:rd:1 (pensem repl'llr-ho) , 

LY:lql.lesl:1 1ll;II1('r:l u mbê \'an [L' nir 1:1 possihilil:1I di.:' co tl2ix:cr el ,~t.:' ll l'n lom im 
medial i Icnir un pel il COt1l:!C1l' amb el me'l" cul lur:t1 d,' l:r SC' -:I CiU!:II , 

I. 'exposició l'r:1 !llol t L'Xlt.:IlS:l, però, don~td:t l'cd:!! dcl:-. nen,:; i nenc::;, V:1111 limi 
tar [:\ vlsta a d0~ l'xposi tors, Amoni Pèl1't\ i Momse MO\)\l'rO, 

Vam ((llllCncar l11 ir:1I1I la tllO, tra de Monlse Momel'O, form:lda per uns qU:ldrcs 
de tons cüli ds, gran" dimensions, pint:lI' sohre l'usIa i de Clire al1sl r:ll'te, 
Aquesta ens \ta PClïllL'l[i.:' esrablir par:li, 1cli:, l11l's Ill és t'vidents L! l1In.' le:i pro
duccions del:; nens i Ics dels adults . Da\':l tl l d 'ulu m:II l'iX:I ohr:1 pocllcm Sen l ir 
que els Ill'ns deien: 

És un :,>o fil , 
És una llau , 
És de color vermell. 
1> molt gr'ln , 
Es de fu sla, 

- H i ha un:1 nena , 

En :lquesl 1l1 0 lllCI1l V:I arrib:\]" el Toni i, igu:d que la rL'st l d ':ldu!ls, \ ':1 rt.::-.pcct;¡r 
i escollar 1:1 IXlnicip:lciú eSpOI1l:Nli;1 dcls lIe 11:-' , 

Sl'guidalllcl1I ens \':1 ponar fins :1 l\'sp; ti on l'ren Ic:-. ,..,t'\'l'S obrL',~, Els J1l'n :, i Ics 
nen es es va n !lloure per b .)ala l'ebxada11lcIlI i fcnl ('l) 11lCIlI:¡ris (..l':dlü quc 
ve ien : «Anda qUL' feo ,» «Se mhlen fïnes[re,"'," «U n:l grU:1 de ferro" , refe rin t-Sl' 
als quadres i escultures d'allres :Iuror" 

E.ns \'am situar davam uels quadres i t'I TUlli L'S va presentar diem : «SÒl t'I 
pare cid Marc i io lambé pill In, Aqu í leniu algunes de Iv, mL'l'e' pintures' 
i\ixi, amb p:H:lUlcs pl:tneres i qUl1lidi:'ln L's per al nCllS, \':1 aC\)I1:-;L'guir :lprop:II' 
los a la se' -a pinlura Ens ' -:1 parlar cid, Il'me', ci coln r, la llum , el, m:tll'ri :I!>, 



les tex tures, Ics t ècnique~, ... i els nens i les neves van establir un peti t diitl eg 
amb ell l'cm observacions sobre que veien i sentien. 

D'aquest:1 manera, en qüestió dc vi nt minu ts, van viure l 'art de la pi ntura . 

Els nens i les neneS eS van poder :Idonar que allò que el ls fJn a l 'escola 
també ho fan alguns adul rs i és va lorar per la co l·lectivita!. Sense que nosal · 
tres ho comenr éssim, segur que ells van percebre l'existència d 'un reconeixe· 
ment dels treballs a través de la disposició dc les obres: l lum adequada. es· 
pais amplis, distribució, rèlüls, silenci , .. , 

Aq uesta experiència ré una conrinuÏlat a l 'esco la per l 'acti tud que els nens 
han pres davant de les seves produccions i per les propostes que l 'educadora 
fa :r l 'hora de pintar . Per exemple, se' ls ha demanat que pos in un nom a les 
pin tu res, que pintin en papers grans com els expos itors, que mirin les pi ntu· 
res dels seus companys, ... I els nens han alltova lorar més les seves produc
cions i s'han acionat que també poden ser mirades i admirad es pe ls "l rres. 

Tor i que aquesta visi ta va sorgir espontàniament , l 'activiut està moll lligada a 
la manera com entenem l'expressió plàsti ca (en aquesr cas la pi nt ura) a l 'es
co la. Bàsicament, podem dir que volem potenciar la creativitat i donar cic· 
mems per ulilit z:lr el llenguatge plàstic a uavés cic l 'expressió lliure i l 'experi · 
mentació de di ferents m:uerials i tècniques. Tot això, sempre, respectant el 
moment evo lut iu i l 'estar d 'ànim de cada nen i nem , així com els result,m de 
la seva expressió, mirant de no estereOtipar Ics respostes de l 'adul t (el famós 
<¡oh! que maco') i ajudant ·los a evolucionar. Aquesta manera de fer ens ha fet 
rcf1('xio n ~lr sobre les nostres intervencions, de manera que evitem en tant que 
sigui poss ible, jutjar , aprovar o desaprovar al lò que el nen i la nena pinten, i 
fom entem la lliure expressió per miri:r de la pintura . En cada sessió donem 
una o dues consignes com més clares i obencs millor. de manera que el nen i 
la nena conr inl/en tenim moltes pones obertes a l'cxperimenraci6 i crc~lC i ó l 

però alhora renen una ex igència que els ajuda a evo lucionar. I.e~ consignes 
poden ser de l 'esti l : -no tapem-, "utili t7.em tOl el fu l l o, - respectem el trebal l 
de l'altrc», "utili zcm tots els co lors», ... 

Hem va lora r molt pOs iti\~tl!1 ent la sorr ida i creicm quc ha cstat mol t enriqu i· 
dora per "Is nens i nenes perquè han modi fi car conduCtes des dc l 'anada al 
Tedi Sa l:!. A tall d'exe mple, una anècdota: 

El primer dia que vam pintar després d'haver anar a l 'expos ició. quan ci Toni 
va venir a buscar ci Marc, un nen cic la classe, el Víctor, el va cridar i el va 
convidar a mirar Ics pintures penjades. El Toni se les va mirar i els pregunt.ava 
qui l 'havia feta, qui ns colors havien utili tza t,." s'havien intercanviat els pa · 
pers. 

N,N., M,F. 
Escolli IÚ"( ' .. ~/ l'(lfUJi' ( 
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EL NOSTRE AMIC JOAN MIRO 

¡\IIHE1J1 O L1\ 'ERAS 

El IlIls!.re primer il1lerès, a princ ip i cie curs qunn dissenyem 1:1 progr:IIIl:ICio. C" 

dc fcr conèixer i :lpropar l'a" COl1lcmporani de c:lsa noSlr:l :Ii" mes pelils de 
l 'cscola. Diverses raons l'ns empenyen" esco llir l 'obr,, I ci person:ngl' de 
Joan Miró: 

• V:dorem la repercussió que lindrà al carrer i :ll s mil j:lIl:; de comunic:lcio J:¡ 

celebració del (('nlcnari del seu n" ixemcl1l , 1'''profilal1ll'11I d':I'1ucs1 fel " l'au l:1 
i com pOlcnciar les re lacions c ISa escola, ;,ocil'l:lI ·esco la 
• I.a possibili lal de con~ixcr dirl'cl:lmel1l l'obra d 'un gr:1Il anisl:l :l1nl1 la col · 
Iccció permanenl de la Fundació Miró i perquè coneixem la qual il:ll i excL'i 
Iem adequació de les visit es guiades qUe L' 11 :-, ofereix L'I SL' ITl'i Pl'dagügH.' de 
la Fundació. 



• Ens fascina l'obra d'aqucst gran personatge i volem ret re-l i ci nOSl re peti t 
homena lge. 

Emre lasi Iais de mobiliari, reunions di ve rses, seqüenciacions, temporali tza
cions, previsions i imprevisions de tOla mena , com qui s'cnfila en aquella es
ca la tan present en alguns quad res de Miró, comencem a endinsar-nos en el 
seu univers meravel lós. 

En èI nOSlre cas ens plalegem ci contane directe amb l 'obra de l'artista com a 
punl de partida dc la nostra experiència . La vis ita guiada a 1:1 Fundació Miró 
s'adequa a la manera com emenem les relacions ensenrame lll -aprenen latge i 
a l 'objecl iu que ens hem proposat. 

El treball previ a la sortida 

• La reco llida dels coneixcmcllIs que els nens tenen cic l 'anista i de la scva 
obra_ Dos nens clcl grup saben: 
B. «És un pinto r_o 
M. - La meva marc cm V'd explicar que pilllava quadres, agafava una escombra, 
la sucava en una ga lleda i feia : xass ___ !« 

• Aprofi tem aquestes intervencions per desvetllar l ' interès dels nens: 
- EllIre IOlS definim el conccpte dc pintor. 

- El concepte de quadre : Què és' Per a què serve ix' 
Moslrem una fotografia de Miró en l'acl(' de pintar. L'observem i in iciem 

una conversa al sell entorn . 
Observació minuciosa del q U ~ldre La Masia: Idenlificació dels elements 

que componen el quadre_ 

• Reflex ionem i ve rbalitzem el que ara sabem: Abans la B. i la M_ sabien unes 
coses_ Ara ¿qu ines coses sabem' Enumerem tOt al lò que hem après només en 
un malí. Per IOLS volem saber més coses . 

La sortida a la Fundació Miró 

1':1 visi ta a la Fundació es converteix gairebé en una demanda dels nens. 

L'aco lliment que rebem ens fa sent ir com uns convidals especials i emprenem 
l' interessant it inerari de la mà de Montse Quer, responsab le de l Servei Pe
dagògic, un recorregut pausat i sorprenent que convida a la reflexió i a la con
temp lació dc Ics obres. 

L'i l1lerès dcls nens i nenes creix a mesura que avancem per Ics sales _ El color, 
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Ics dimelbions dcl lap is, el dcscobrimel1l de IOl un món dl' ' ignl', .... cls pro
dueix un gran im¡xt('(c . 

• Aprencm :I mir:lr, :I fixar l '," cncio, a di" ingir lipu, de pinzc lladc' , es 
quitxos. rl'galims. Fem Ics n O:; lr('~ int L'rp re [ ; t cion ~ d'algulls <ju:ldrc,." e lls 
movem amh respecte. 

Una terrassa molt divertida o e l descobrime nt de l'escultura
objecte 

La son ida a la I c rr~ SS:1 Ò el fin:li de I;¡ nOSlf:1 ,-isi!:!. 1"1 sol, ci l'ci és b1:ru i l'AI 
ben descobrei x la LUlIilslic l \'iSI:I : 

- · Es \'eu Ull poble lIlo li gr:l n ~' 

Les nenes i els ncns recorren l'espai lIiuremell l descobrin l escullures; l'I s 
semblen enorme meni di\'cn ide:-.. Amh t!ra n curiosil:lt n'ob.'iL'I"Vel1 un:1 i ell ce r

quen una "li ra, 

Aprenelll a reconèixcr els obje('ics que les conformen, objectes que en .J oan 
~Iiró lroba\'a i reco ll ia , 

Idcl1lifiquelll unJ aixel:!, un:! l:lp:ldor:1 dc cassola, ci Ironc d 'Ull arbre , un bar
rel de p:li la .. , 

Aquesl COlllaClC amb ks escullures objcClc cns pon:Ir:1 :I endcgar un nou pro 
jL'Cle, 

Partil1l dcls ('onceples introduilS dUr:1I11 la \'isil:l :I 1:r Func!:r(' io I reb:r11a rc lll a l,I 
classe diferel1ls aspecles: 

L:I id el1lific~ció dc caraClcrísl iques pròpies de l 'obra mirOlli:I!1 '1 (el colo!'. el 
l1cngu:lIge de símhols .. ,). 
- I~I dislinció enlre diferenlS Il'miques (pilllura, lapís, escul lur:l ). 
- El rcconcixe lllcl1I de Im,os difercllIS i els possihiL"s l'Siris 1I I i l i¡Z'lIs 

L':lnirl isi i la l liure illlerpreració de quadres de dikrellls èpoques, 
L'apropament al pL'rsoll3lgc: 

• FI seu lal lcr, 
• Els seus amics i col'1aboraclors , 
• Els hirbilS cie Irclx rl L 

Per!) al darrera cI 'aquest Irehallens !robem amb ulla propoSi" in,iSll'nl : 

Per què no fcm escu ltures com .J oan Miró? 



Nosaltres també fem escultures 

Però, com feia Ics cscullures .1 0:111 Miró' 

La projecció dc diaposiL ives de Ics esculLures dc 1:1 Fundació permeL reLrobar
nos de nou a la Lcrrassa i :lLU rar-nos per obsenm la seva composició i imagi 
nar-nos el procés de creació uLiliL7.aL per Miró, 

• Idelll ifiquem Ics peces_ 
• El:, aLorguem un origen suposat. 
• Valorem la bellesa dc la seva forma, 

- «Això és Ull !ronc," 
- · POLser ci va Lrol ar :1 la pl:ll ja-; -o pOLser al mig d'un hosc- _ .. 
- - És bonic, me l 'emporto ,-

Cada nen, un escultor 

1.1 classe s'omple d 'objectes dc Iota meml i procedència diversa i cada nen 
ens mOSLra la seva capsa de Lr('sors, Sovint ob jecLes usaLS, amb el seu sign ifi 
caL, la seva hisLòri :l : 

la bombeta fosa que m'ha donaL ci parc; 
- ci Lub del rOLlle de paper de la cuina de casa: 

els pOLS de peLit-suisse que va ig menjar ahir; 
- la capsa de ga leLes ; 
- Ics s'lbaLill es usades de la meva germana peLiLa, el seu xumeL; 
- les full es, branqucLcs i pedres del paLi que anem recollint. 

S'esLableix una clara re ferència emre aquesLs objectes i els que lrobava Miró, 

Jo faig un arbre 

-Aqu esL Lub l'he LrCL cic la cuina, l' I Lronc de l 'arbre Lé aquesta forma , Podria 
Lal lar ci Lros d 'ouera que no s'aguanta i faria una branqueta que està crei 
xent. .. 

- Faré un arbre amh ulls i o rell es com en .Ioan Miró_ Un dia al pmi vam curar 
un arbre, li vam cantar una CtIl<:ó i em sembla quc cm scmia." 

- El meu arbre no cau perquè té molta potència _ 1-1 i he posat molta cola i s'a
guama moll bé,-

Com en el somni. Per mi , un arbre no és un arbre, una cosa 
que pertany a la categoria cleI vegetal, si nó una cosa 



humana, algú \1I'enl. És un pcrson:lIge, un arbre, sobrelol 
els arbres ue casa nOSlra, els garrofers, Un pcrson:lIge que 
parla , que té full es. Inquietanl fins i 101. Vós ja sabeu que de 
vegades poso un ull o una ore lla en els arbres. És l 'arhre que 
hi vcu i que hi senl. ¡ ... I 

.I . Miró 

A la classe v:lm comcntar l 'arbre amb ull i orella del quadre Terra l/al/rada; 
creie m que l'arbre de la Berta hi lé un'l gr;ln relació. 

La Berta ha fel un arbre, el Pau un cuiner, l ï gnacio la lorxa ol ímpia , l:t úria, 
una nena ... 

En IOles aquestes escullures els nens han dc resoldre: 

- Unes dificullals fís iqucs que comporta el Ireba ll del vo lu m i amb materials 
molt diversos (cartró, pl?lsti c, fusla, vidre ... ) 

I hem après algunes coses: 

- llem adquiril no\'cs habili ta ls i hitbits d'organ ilzació personal. 

- \-I em eSl imulal la comunicació, :1 Ir'l\'és de les seves produccion" cada nen 
expli ca l'I scu projecte a la resta del grup, explica com ha resoll Ics dificultats 
físiques. o bé demana ajul. 
- L'explicac ió del procés seguil també ha eSlat objecle de comunicació amb 
ci grup. 
- 1.:1 interacció amb els companys i la mesI ra ens ajuda a adqu irir nous conei · 
xemems; els nens han ulililzat so lucions que han rel servir altres companys: 
"Jo no sahia com enganxar el car , vaig senlir com ho reia <:l Josep M. i ara j:1 
ho sé rer.· , 

La renexió verbalilzada sobre allò que anem arrenenl ha cst:lluna conslant 
en 101 el procés. 

Finali lzem l 'experi ència, però en Pau encara lé una alt ra idea: 

' Les escullures que fem els nens les podríe m ponar a l:t Fundaci<Í Miró i a l:t 
terrassa Ics posaríem per tot arreli . 

Agafem una cana, la rem volar, volar. fins al cd i el Joan ~ I iró la l lcgirü i veur:1 
que els Dracs li hem portal unes escultures al lerr'll.· 

M.O. 
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LA GRANJA: UN CIRCUIT 
MEDIAMBIENTAL 

ISABEL l' II\'A i MmCÈ l<OSEl.L 

La idea de glohal iw! que expressa I:t interrel ació entre els diferents clements 
que consl iw eixen el pl:rlle¡;¡ Terra és CJue lcom que sovint s'oblida quan es 
prenen dec isions sobre la gc;ti ó 10c,,1 de l te rr itori . Sense una visió global pb· 
net:rri;! , imenlanl només mi llorar la nostra qu:r! itat cic vida, podem posar en 
peri ll la qualitat cic vida de Ics generacions ven idores. Potser en algun mo· 
meill de la nostra història ens v¡rrem equ ivocar i ara patim Ics conseqüències 
de l 'explotació desmesurada i descont ro lada dels recursos na tu ral s. 

En la cimera ci c Hio de .J anei ro ( 1992) c,s va pOtenciar el concepte de desen · 
vo lupament sostenib le, que proposa un aprofitament cOillrolat dels recursos 
naturals que ens ofereix el planeta . Ai xí mateix , hom va reconèixer que l 'edu · 
cac ió té un paper prim ordial li l 'hora de formar els va lors i l 'actitud social cap 
a la implicaci6 dc nosal tres rn;lI c ixos, ci c les nOSlres co mllnil~ll S i ci e les n:l
cions en la creació d'unes SOCiCl31S e qu ilal ivcs i sostenihles. Per [31")[ , la res 
pOSta pOtser ser" l 'eduGtciÓ, un,! educació que pos/uli una interdisc iplin3rie· 
lat i que advoqui en favor cI 'un c;¡nvi cI 'actitud envers ci Medi Amblenl . 

1.'adquisició de coneixcments es pOl aconsegui r i es pOlencia motiva m \'expc
rim c n [ ~l ció i estimulalll la comprensió de l\:nlorn . I això és importam fer-ho 
des cl els primer, anys de vicia. D'altra banda. 1,1 societat pren consciència, 
cada vcga¡¡a mó, dc la import~nc ia de l 'cducació J1lcdiambienral que defensa 
un desenvolupament sostenible, i de l'in terès que representa integrar concep· 
tes :lmhicnta ls e ll lOl c.:I procés educatiu . 

El co llcixe ment directe dcl medi probablement provocarà que el nen refermi 
iL's seves aClilllds posi l ives clavant l 'enrorr1 que l 'envo lra (marc escolar, barri , 
nucl i r"milj¡¡r ... ), i li far" entendre els difercllts rols socials i comprendre de· 
termina ts aspectes dc la reali tat. Amb un reco l7.ament fami liar i social que re· 



fermi tOta aqul:sl<i melOdologia ue trebal l i la secundi es pOlenci:¡ran els ub
jenius educa tius eSmel1l;llS. 

l;l nova llei d 'educació ( LOC SE) inclou l'educació ambiental CO m un eix 
transversal. Des cI 'aq uesI punt cie visr;¡ Ics sortides lenen un paper important 
perquè faciliten el comacre directe ;lInh el mecli proper al nen, 

Els progr'lnws educatius de la fundació' l:! Caisa" okrdxen, entre alrres acti 
vira lS, els circu irs mecliamhientals que s'adrecen a la població (',;co lar, des cic 
l 'educació in f:lmil fins al batxillera!. L'objeCliu primorcli;tl dels ci rcuits és faci 
litar el contacle directe amb la reeditat del nostre lerr ilori i d 'aqucSla manera 
potenciar un canvi d 'acti tud a favor del mcdi. Una de Ic_, aCl ivi lats és la ue 
g''Q¡lja, :¡dreçada a nens cic tres a vui l anl'S i que pretén evidenciar I;¡ impor
tància dC' 1;.1 granja cn la vida quotidiana cie tots nosaltre_'_ 

Des dels pri mers itineraris que s' inic iaren a Torreboni ca f:¡ uns deu :lIlys, l '<lc
liv il ~ 1 ha anal evo lucionam i, si bé :t1 començament es l¡m il:lva ~l rel" conèixer 
aquell s elements del paisatge rural que el nen desconcixi:I, :¡Clu :llmcnt , a par
tir de la evolució mateixa cie l'Educació Ambient;t! i dc l'intcr~'s de pOlcnciar 
un desenvolupament sostenible , cns hem plantejat nous ob¡eC\ius_ 

Els més petits 

La teoria clel desenvolupament sostenible intenta defens;u' que IOlS tenim clrcI 
a sa tisfer les nostres necessi tats, però pensam sempre que Ics gcneracions fu 
tures taml5e tindran clret a satisfer Ics seves_ [ a fi que aquesta ide" fructifiqui i 
sigui entesa i acceptada per I" majoria cie la societat , cal que comencem a 
co,1Sc ienciar els qui avui representen aquestes fUlllrC's generacions; cls més 
peti ts. 

Sovint, quan reflcxionem sobre ci Medi Ambient , pensem que només els 
joves ens podran entendre i podran segu ir une" normes de conduct:l que 
compon in un l'eSpeCie envers el nOSlre entorn . I ens ob lidem dels mé.' petits, 
aquests éssers diminurs que to l jusl comencen a descobrir l'I terra que trepi t
gen , sense aclonar-se encara que en depenen tOtalment . 

Si volem mnscicnciar els més pCtits dc la importàn cia de manlenir habi table 
aquesI planela, pOlser hauríem de començar per dctT1ostr;¡r-los com SÓn d' im
prcscindihles algu nes de les coses que ens envolten, com per exemple els 
animals, sobrelUt els de granja, de manera que entengu in quc malllenir-Ios 
significa rà proporcionar al imenr ;] les gcncradoll5 venidores. 

Comença r per una granja és una mancra lúdica cI ' illlroduir l'I tCllla, ja que l'Is 
nens sempre han estat bons amics clels animals, i al hora és una dc Ics millors 
maneres dc reflexionar ja que aprendre aC1U3t1l és se mpre més amè. Aquesta 
pOL ser una manera fjcil J'aconseguir un sentiment de respènl' en\'ers el nos-



Ire entorn , i dl' fer comprendre ab nens que depenem /Otalmem cI 'allò qUl' 
l'nS proporciOn:l la terra. 

Dl" de fa uns an ys, quan es l 'a clescobri r la ignorància dels nens pel que fa :t 
la procedència ue la m:tjoria dels proclucles de consum di:lrí. es l'a inl Clllar .IU, 

plir aquest clesconeixement l' laboram programes escolars en els quals s'l'stu· 
di':, que l:t llet procedeix dc la vaca, el perni l del pOrc, la llana de l'ove lla. 
d C. Però sovinl s'estudiava d'una mancr~l ¡cúrica, sense entrar en comane di· 
reCll' ni descobri r la grandària rea l de la I·aca. sense poclcr veure de prop un 
porc o sense notar el tacte suau de la l lana de l'ovella. 

En ds ircuits Mediambic lllals de Gr:lnja int enlem apropar el nen a una gran· 
j:1 perqu e prcngui consciencia que els ali menlS que aquesta cns proporcion:l 
."in im prescindibles per a Ics nO.stres vicies . I això és més fàcil d'entendre 
quan els nens poclcn veure de prop els animals, locar·los i semir la seva 
olor. 

~ol ' illl , quan cls nens arriben al Circuit de Granja no Icnen massa clar quins 
:lni ll1:1ls ve uran. Và rem notar que molls d'ells esperaven veure animals mé~ 
propis d'un zoològic que d'una granja i vàrem decidir dc sistemati tzar aquesta 
prcguma: "Quins anim:lls creus que veurils avui a la granja " Fèiem aquesta 
pregunla a cinc nens de cacla un dels grups qu\: anal'a a visitar la granja i 
v[trem obtenir una mostra importam que ens demo;,trava que el 27% cle ls nen,s 
esperava veure animals com ara girafes, e1 efal1ls .. . (vegeu grjfic I ) . I això és 
ai xí perquè el nen lé idealitzada la figura dels animals, tant els cic granja com 
els de zoo lògic. No pensa en ells com qudcom que ens proporciona un ser· 
vei , sinó com en una «joguina» per tocar i mirar. 

Per aqucsta raÓ enS in leressa tanl fe r una refl ex ió inicial amb els nens, en la 
qU¡tI procurem \:s tablir Ics diferències entre els animals de granja com a ani · 
Inals que aprofil em, i els anim¡!Is de zoo lògic com :1 simples animals d'obscr 
vaci , Després cI 'aquesta imroc!ucc ió, in iciem ci Circuit per la Gran ja duram 
el Cjll:tl els nem podran IOGlr els animills o vClIre'!s moll dc prop per fi xar·se 
en les seves caracterís tiques, IOcar i olomr els diferents cereals o pinsos que 
mengen, i també pensar què aprofi tem de cacb scun d'ells i com es reproduei. 
xen. Quan acaba la vis ita /Ornem a pregulllar als cinc nens que havíem se lec· 
(ionm (:1 l 'atzar) al començament : -Quins animals creus que viuen en una 
granja?- per comprovar si han emès bé les diferències entre els an imals de 
granja i els que no ho són. Els resulta IS són esperançadors ja que del 27% de 
nens que esperaven veure ¡!llimals no pròpiament de granja, només el 3% 
continuava pensam que en una granja hi poden have r animals de tOia mena. 

Sempre és illleressa lll de constatar de quina manera raonen els més peti ts (cic 
Ires a vuit anys) quan se' ls pregullla: Per què en una granja tenim una mena 
d'animals (cavalls, vaquès, porcs, ovell es, callres, conills, ànecs, oques, galli · 
nes, gal ls, galls dindi ... ) í en canvi no en tenim cI 'al tres (girafes, elefants, 
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micos, cocodri ls ... )! 1'00ser la resposta més repetida fa referència a la g""1(1:I
ria i a la perillositat , ja que sovint associen els :lI1 ima!., de zoo lòg ic amb ani 
mals grans i ferotges, però quan els exp liquem qUl' a la granja t:lIllbé hi tenim 
~nimals de grans dimensions (vaca, cavall .. . ) i alguns una miGI perillosos 
(porc, cabra .. .), se sorprenen i busquen un:1 all 1':1 resposta . AqueSta respos ta 
sol basar·se en motius prilCtics: no tindrien prou aigua, menjar o espai .. " però 
si aquestes raons lambé es rebaten explicam-los que tcnim molta aigua, men
jar i espai , aleshores arriba el gran dubte: per què? 

Una granja, ;lInb tOlS els animals que hi viucn, serveix per proporciol1Jr,nos 
els al imems que necessi tem per viure. I és imponam que ens preocupem per
què :"Iuests aliments no ens f¡1ltin mai , Per aquesta raó expliquem als nens 
que una part dels animals es dedica a l 'alimcl1l:l ció i l'a ltra es reserva per:1 la 
reproducció, Així nosa lt res podem g3ucl ir d 'aquests recursos i també podran 
fer-ho les generacions futu res. 

En el Circuit de Granja , si tuat :I l 'aire l liure, hi trobem una mostra cic m,lm;
fers (cava ll , vaca, porcs, canres i conills) i una altr:1 d'aus Onecs, oques, g:llI i
ncs, ga ll s, galls dindi): d':lquesra m:lnCr<I els nens poden veure en ci seu hàbi 
tat natural i en movimem IOlS :Iquests animals que pOlser només havien vist a 
través de fotografi es, comes o pel, l¡cules i que són t3n importants per a la 
nostra subsistència . Ara els podran veure de prop, toclr-los, olorar-los i clonar
los menjar. 

Quan fem ci Circui t de Granja ens fixcm en diferents aspectes, Un cI 'el ls és la 
morfologia de cada animal: fem veure als nens que les caracterís tiques 1110r
fològiques dels diferen ts animals responen a unes necess il :HS pròpies cic ca, 
dascun d'el ls per adaptar,se al medi on viu o al l ipus d',t1imcnlació que té, Un 
al tre aspecte és l 'alimentació: cls nens poclen tocar i olorar els diferents pro, 
ductes (cereals, farratge, pinso .. ,) que menja cada an imal i gai rebé sempre 
poden clonar-li 'n. El fel de poder tocar i olorar aquests productes fa que cls 
nens els coneguin millor i al hora selveix per fer· los reflex ionar sobre la inler, 
relac ió que hi ha en una granja, Tamhé ens interessa pml:tr de la reproducció 
per remarcar que en U",I granja és essencial mantenir UI1 bOI1 equi libri: e l1S CI1 
mengem uns quants, però sempre n'hem de rcscrvar uns ¡litres per tal cic 
mantenir l 'especie, I sobretot ens interessa ressal tar la producc ió de cada :1ni , 
mal perqu è aix í podem arribar a la conclusió que SÓ l1 imprescindibles pcr a 
nosa ltres, 

Partim cI 'aqu ests quatre aspectes i relacionant-los amb c i concepte cduGltiu 
de Medi Ambient és tàcil establir relacions amb temes com la biodiversitat , ci 
desenvolupament sostenible, el reciclatge i la globalital. I potser això servirà 
per demostrar que quan fem el Circui l de Granj:1 ta mbé estem parlam de 
Medi Ambient. 



Per què parlem de medi ambient en una granja 

En un:l granja podcm trobar diver;os exemples per treb:dlar conceptes com 
ara biodive rsitat. desenvolupament sosteniblè. recic¡'llgc i globali t:1l en tractar 
dif<.! ret1l' :bpCCtCS de Glda animal: morfologia, alimentació. reproducció i pro 
uucc ió (vegeu quadre) . 

Comencem per la iJ iod i l '('rsi lal AC[u st conceptc, que ens indica "aric tat dl' 
l'i da. el trobem integrat en la morfologi;t cic cada ani mal. a partir de i:l qual 
podem fer entendre als nens que els mam ífers són diferents de les au' i fi xar 
nos que uns tcnen plomes i els al tres pèl , " que uns mengen amb la boca i 
el, altres amb el bec, ctc .. i que eli n, de Gtela grup també hi ha cli ferèncks 
pròpies com 2s ara el bec cie les ga l l ines i el dels ànecs. etc. Passa el mateix 
amb l'al imentació. ja que hi h:t un:l relació de diferents tipus d':lliments per a 
Ics distintes l'spè ics :ln imals. fambc' ho l'curem en la reprodUCCió a tra\'és de 
la qua l els nens pot/en comprovar que les aus són ovípares mentre que els 
mam ífers gesten les seves cr ies. Durant la visita pot/ran observar els diferents 
tipu, d'ous i aprent/ re , ~~gons l 'cdat, qU:llm die; d'i ncubació necessi ta cada 
ani mal , ai xí com el nombre de crics. I fi nalment , ho veurem en la producc ió 
fent que el ncn veg i lJuina pa rt de l'ani mal SI Ul aprofitat ;,cgons la llostra 
pròpi<l convenicnica ( les plome:, cic l ',tnec per fer roba cI·abri c. unglot del 
porc per <I boton" ctc.) . 

.la hem ddinit el concepte de desel/ ['olupam elll sos/el/ible com l 'aprofitament 
contro lat dels recursos naturals que en.' ofe reix ci planeta . I això és una COS'l 
que e, ra constantment en una granja. Expl iquem als nens que de b produc
ció procedcnt dels conreus det/ icats a l 'alimentació animal serà important clei · 
xal' un excedent perquè la granja estigu i sempre assortida (farratge, gra, etc. ), 
i a la vegada cailIr:t que hi hagi una rotació de conreus al camps per ahtvorir 
/;¡ co llita . Així mateix, es ressa lta [;¡ import:'nci:l del control en la reproducció 
dL'is ani mat.>, atèS que aque:, t; , <in un r~cur> per a la nOStra alimentació i no 
poden >er exp lotats dc manera incontrolada: si no cleixéssi m una part del bes 
ti ar per :1 la cria , :Irri bari:t un moment que desapareixeria el bestiar i al lèl que 
en.'i propurcionav:¡ ~¡ljrn (' nl dt:i xari:l d 'existir ;J Clll S~ 1 d'uml utilil L.::1Ció incon
tro lada del., re cur.'os cic CJuè díspos:t vcm. En defi nitiva, és impon:lnt ([ue 
l 'home Irobi un equilibri entre la producc ió :Inimal. vegeta l i c i scu consu m 
i CJu e in tervi ngu i en el procés c/ 'cl:tboració de productes cI 'u"a m:lI1er:1 1':10-

nable i Si¡(ui capac de fe r un<:s previsions de fu tur pcn; >t nt ~ n les genera · 
cions venidores , 

El concepte de reciclalge ens ind ica la transformació que poden sofri r :dguns 
material s per poder ser rculili¡ zat :-" però no nc('cssrLriam L' 1l1 en la seV:l forma 
original. Anali tzem l'exe mple de I:t reu til itL:lció dds reCursos n31.l1 rals per :1 

l 'ali mentaci(¡ t/els animals: els cerca/:' que han crc; Cut :tl s camps de conreu es 
convert iran en palla i gra, ba,e uc l'a li mentació dels ani mals. mL'nt fC que l:t 
palla servi rà també uc jac que, juntament amb els excrcment s de cada anim:tl , 
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ser:1 l 'adob n:llural (fcms) que es Ibncar:i :lIs camp" per kr que els nou,' l'llll ' 

reus siguin més produl'lius, Aquc>la idea de lú'icl:l1~l', "Imbl' 1:1 podem expli , 
C:1r a Ira\'és dc la producció, ;:1 quc cI" :I limelll.> produeixen cncrgi:r i :lquc,la 
energia dÓn:l forca :Ib :rnimals per Ireballar i crt:ixcr: Lamb0 podem fixar nos 
cn d 'a ll res derival s, per ex('mple el si mple I:lCle de la lIam d'ol'L' lIa l'l'ili l'n 
lendre :lIs nen, que, d ':lquesl:1 Ibm, sc 'n podr:1 fer un jel'.'ci, que quan sigui 
inservible pouril ser conveni l en :Idob, 

La idea de glo!JC/ IiIC/1 ens permel de pensar en el ~kul Ambicnl com l'n un 
101. atès que Ims cb :,(' u ~ L'iClllcllIs sï ntcrn.:bcilJllc n. Els lhfcrcnb compo 

ncms d'un;¡ gr:u1ja, així com l' I scu Im)pi fun('Íonamenl, prl',emu1 un l ipus de 
r('!:tció comparable :rI funcion:ul1cn l del pl:lI1C'la , Aque>!a globalil:H l'S pm 
veure represenlada en l'ac.bpració de la morfologb del, :Inimab :r1 seu medi , 
j:l sigui aquüli c, lerreslre o aeri. Aquí podem l'er Ilotar :lIs nens la dikri:nci:r 
que hi ha, per exemple, el1!re Ics pOles deb ànecs, eSll'd:rls per pOller nedar, 
I Ics cic' Ics gallines, T:Ul1bé podcm re lacion:rr b :1mb 1':rlimenlació:1 1r:I\'es de 
l'explicació cic IOl el procés cic germinació i crcixc l11el1l dc qu:rl se"ol pl:lI11.1 
de Ics que neccssi lCI11 a b granja, com per exemple el hlal dl' IllOro, En 1.1 
proclucció podel1l OhSCf':1r la i l1lerrc l:tció que hi ha l'l1Irc l'Is difcrenls :lll i 
mals i cI medi. i lamhé podria ~l'r i l1l c rC~S~1 11l que cb nens n:fkxioncti:-.i n 
sobre b in ler\'l'nció al1lròp ica en un:1 granja, obser\'am , per exemple, els dife 
rcms habitacles quc hom h:r conslruïl a ca da :lnim:rI, CIC 

AquCSIl',I) s()n no més lIllL'S qllanlL'~ r:¡u ll .~ len int èIl compll' que el qU:lU!"l' t¡Ul' 
proposem t's un simple cxe mple que poclrr cm ampliar. per les qu:lI, cOlhide 
rem el Circuil Granja com una p:rn m6 de l 'Educlció ,\l cdi:lmhicl1l :rI rebuda 
d'una mancra aCli va i participativa que, Iai com es ":1 prop",ar en I:t ci mera dl' 
Rio, poswl:l una mi llor:r de \:¡ nOS\I':1 qualil:n de \'ilb i 1:1 de Ics generacions 
venidores. I tol aixú SL'I1 .... e saber que d'una 111:111('1';1 illlL'rdisciplin8ri ~1 hem 
e,stat Ircball:1I11 marcmàliques, llengu:llgc, músicl. ciencÍ<:- dc l 'obser\'ació, 
CIC., perquè l'I, nens han ('>Iai - jUg:lI1 l " a comptar ani mal, dl' qu:urc i dues 
pOles, h:ln "près noves paraules pròpies cic la granj:l , que potser dcopre, ò ' 

crim:!n, i fins i lOl poden call1ar :.lIgun:r cançó, I tol això :Iprencnl a obSl'IT:lr, 
experimCI1l:1r i dedu ir, Clapes b'lsiqucs en qualsevol ml'todl' Clcnt ífic. 

En resum, podem dir que a Iravés del Circuil dc Gr:lnj:r doncm inform:rcio :11 
nen sobre l,I Illedi rura l, i d'aquL'sl:1 Ill;'HlCra pOl recGn0 ixcI' 10 i \':lIor: 11' lo cor 
l'l'l'lament. 1)':llrra banda, hi ,'isil" a I:i granja és um m:tncra di"cetid" d 'aprl'n 
tire i d 'aprehendre, perquè veure, [{)(';¡r , o lorar. .. L' . ..., rL'r1c:'\ionar a ( r: I\'('~ dt, 
l':rcció. 1 finalmcl1l podcm assegurar que milj:lI1çll1l 1:1 gran ja podl'm oferir:lb 
més petit ;; lln ~ 1 l'xpeflència cI' ¡.:dllcaciv .\}edia1llhie lllal (¡U l' ~L'r"cixi pcr 1I11ro 
duir, d'una manera \'i\'et1c¡al t b ioea de h¡odivcr."i tat , dc dC:"L' IWi.)!ulxltllent 

sO>leniblc , de recicl31ge i de ¡;lohalil:ll. Parau les 'ü[jqicade" però concepll's 
elemel1lab, 1.1'" M,R, 

l 'l .t,I/ '(IIII, '.' h/rHtU/I ... 
1-/l mloufl ~ /(I (¡l I.\ /I " 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

A la natura, qualsevol foc és molt perillós. 

SI Uf U fOC TRUQUI AL 

085 
mofBS DL LA mLUAlIIR1 

Aquest t>stm, ulla simple burilla pal tenir la potència 
devastadora d'ulla bomba in{'cndiària; només serà necessari 
{jUl' Ull IIlconSCI('lIl la llenci per la fi nestreta de l COLxe, no 
l'apagui trepitjant-la o fac i servir el bosc ("om Ull i m lllf' l\s 

cendrer. 
AqU l'Sl any, aqul:'sl f>Sliu, (» pe riti d 'incend i és màxim. 
Qualse\'o l n:ulla () espuma, per ins ignificant que pugu i 

semblar. pOL lenir conseqüències desaslrost>S: pf>r això, si 
us plau , aquest estiu no enceneu (Of, enlloc. 
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In <<JUGAR A ÉSSER ... » 

EQUI' DE PROFESSOHS UE L'AlILA :\11"'-' 1( 11'111. UI] TEATR E DE LI. EIDA 

Jugar a ésser és experimentar-se i provar-se en acció, amb 
l'ajut d'altres companys i en situacions imagiJlades. És crear 
i recrear, tot entrant de ple en l'univers de les convencions i 
els signes teatrals (Yvette Jenger). 

El teatre, un vell infant! 

Ueo de la SCI':l creació l 'anl' 19R I , l 'Aula Mun ic ipa l dc l'ca tre, inclou en els 
seus plans d'estud is l 'Expressió Dranú tica Infantil , ¡Ot que l'ntén l'l món dcl 
teatre per a nens com a espai cic ¡oc recre:uiu i cI 'cxperiència artísl ica, que po
tenci<l la capaci tat cxpressiva i ('l'cativa clel nen. 

Petcr I3rook deia: " .. . en la l'ida quotidiana, "si" és una fi cció ; en el tc:ure SI 

és Ull expcrirllt'I1l" . És doncs, 3 lravé.s d'aquest «s i» te~llral com tirem cnda\':1I11 
el nostre projCl'tc pedagògico- tc:ural. 

Es tracta de proporcioll3r al nen la poss ibilitat de clcsenl'olulx rr Ics seves cap:.l· 
ci tats psicomotrius, cognilivcs, afectives i C'fc:Hi\'Cs; milj:uH::11l1 l'aprl'nc..:I1l:lIgl' 
d'un llenguatge específic, de !llancra gradual i con l inuacl:l , quc comprèn l'l 
període cI 'escolarització . és a dir. dc 4L1~lIrc ¡¡ catorze :1I1 )'S . 

Ente llent e l creixement com (l procés gr~l{lu;¡1 i cont inuat. :¡fa vo rim l'enriqui 

men t amb b inrerrt:" lació i convivència cSI ~l bl e rta a l'Aula gr:kies :1 la cOllluni 
eac ilÍ temra!. Aquesta realitat ve donada per 13 diversi tat de grups de treba ll 



que conviuUl a l 'Au la i comparteixen inquiclUds i experi ències. Tealre per a 
nens. Taller, de lcalre per :1 :ldolcsce l1ls, Cursos de Fonnació de l'AcLOr per 
adults, Assai gs dl' I:J com panyi:1 -l'l'aire ESlable dc Lleida" (comp:lI1yiJ profcs· 
5ion:1I de l 'Aula ), CIC .• es donen la nü en el dia a dia dcl curs escolar. Po· 
dríem dir que :1 l 'Aub hi conviuen reni lemc: l'escola , lïnSliluL. la universi 
tat , . .. 

És" parti r de l 'Aub i b m:lnera COlli enfoca la seva lasca pedagògica que ci 
nen pOL arribar a conè ixer ci món del leale i a formar·sc com a CiUlada sensi 
bi lil Z:1I ve rs aquesl lipus de manifeslaeions culturals. Es IraCla, doncs, que el 
nen crei xi :lmb ci lemre. 

ESl ruclurelll els grups dc Ireball per c(bls, amb program es de conlinguls. ab 
jcclill s i aClivi lals que oferei xen un:l co l1l inuïl :ll progressiva. Ens ocuparem 
:lvui , però, del període que comprèn els inicis de l'escolarit7.ació, de qUaLre a 
sis any~ . 

Que comenci la funció! 

Els /31({OI/S, nens de qUaLre anys, vénen a l 'Aula un cop per selmana en UI1:l 
sess ió d'una hora i milja. El criLeri de lreball és :lmr del panicular al general : 
ci professor és un panicipal1l més i queda il1lcgral en IOles les proposles de 
treball, sense deixar de banda la illlegració al grup com a objecliu primordial 
i leninl molL prese lll el perill del nen pe l que fa referència als seus aspectes 
físics, illlel·lecluals i afeclius; i amb una l ipologia de consignes lancades i di 
rigides per inducció, es desenvolupa un programa de cOl1l inguls que lendiran 
cap a la il1l.egració i express ivilal corporal , formaLS , bàsicamel1l , per la psico· 
mOlricilal , l 'esquema corporal , el movimenl i el riLme, Ics cançons dramatil za · 
des i el joc dramàLic. 

L:I dinàmica del lreball és afavorida per mOl ivacions específiqu es: -El bagu l 
d 'en Flap" En FI:lp és un personaJge que ningll no ha vi SL mai, però que 
deixa en un bagul Ics proposLes de lreba ll diari: maLerials i emis necessari> 
per:ll desenvolupamenL dc la sessió. El RiILl ·MiLC es dóna la mà LOI jusl s' ini · 
cia la classe. El prOlocol d'obrir el bagul (cada dia l 'obre un nen per ordre de 
llista i de manera diferem) convencix l'experiència en ritllal màgico·leal ral , 
compone11ls aquesls que el nen no pOL raonar des de l' i l1lel· leCle. però que 
viu des de l 'experiència , alhora que li permeLen il1lerpreLar i conéixer el sen· 
til i significaL dels elemel1ls que en Flap proposa. 

Tal i que es pugui pensar que el teatre és una mel1lida ben explicau:l , ci ritllal 
és una gran verital , perquè el nen és, no fa veure que és. i perquè els cie· 
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mentS de Ireball que en Flap proposa Iambe SÓIl dc verilat: rocus que ens per
me[en jugar alll b b llum i l 'ombra, maquil lalges que ens f:[cil iICn 1:1 GlrJC[C

ri l zació, reIal ls, ves luari s, músiques, COllies, CIC. CIC., surten del b:[gul i 
conformen el món Jel Ilengualge le:m:\I, els si~ncs 1(:lI rals, 

l' Is iiI/foli s prescllIen l' lassés obenes on parcs i alumnes de l 'Aul ,[ comp'1I1ei 
xen l'experiència del fel le' llr,d , 

l'I s O/s, nens cic cinc anys, l 'lJllbé \ 'énen a l 'Aub un cop pcr Sell11'I11:[ L' n un:[ 
sessió d'una hora i mi l ja , El cril eri de Ireball i ci papcr dcl profcssor és d ma 
reix quc en el cas dcls ¡¡'(lolls, Els objecl ius, però, s'(' llll1wrqucn :[ra :[ aL["orir 
la comunicac ió i l:t relació amb els alrres i a aprofi tar J:¡ sev:[ cxpressiv i[:1I COm 
:t vehicle cie creac ió dramàrica , Les consignes són dirigides per inducció , i el 
programa de cOlllinguls eSlii formal , bi[sica mCIlI , per l 'expressió corpor:d, ci 
trehall sen,sorial, 1,[ pbsrici lal corpora l, l' I rilme, ci joc dram:ll ic i ks dr;lma, 
I il Z: tciO lls cic COllleS. 

La di[úl11ica de Ireball no és :[1':[ afavorid:1 per una sol:[ motiv:lci<i CO Ill Cr;[ l'I 
CI, del bagul d'en Flap- sinó per mol [es qUL' s<in propos:ldcs pd, 11l :1I L'ÍX!lS 

nens o bé provocades pel professor, L'OI és un hru ixot d 'una l ir:[ de "còmic", 
un pcrson:[lgc amb poclers màgics, Aprofi leJ11 ara la núp. ia com l 'clemen l L' n
(' is~ldo r del [ C~llrc . Ser OIS és sinònim dI.? tenir pode r~ per ésser qual"icvol :¡Il(a 
CO,:L Reso ldre si l u 'lcion~ c1ram:lliquL's supo>a imaginar " COI1\ ho f:[ri:[ 0 [ ", 1. "1 
pn:nem:llge I C~lI ral d'aquest jllgar - :l - éssl~r s':lclquircix :I ra per imi l:lcio i ¡dclHi · 
fic;¡ció, 

Els O/s presenlen Ics Sc\'es L'x l1L'rièncic, com a ": [Clo rs" da ll de l 'cscen:tri, i 
són comp:lflide:-. per pnrc,) i a!uml1('S com a L'SpL'C ' :ldor~ . 

Els 'trapelles. nens dc sis anys, inicien el pl..!rt(x k d ':t:,.:,i:-,tC'IIrI :¡ :¡ ¡'Au l:i do.'> 
l'OpS per SCIr1l:Hl :1. en ~cssion~ d'una hor:\ i mi lja. És en :lqUL:SI grup Oil S':ICll 
:;cn dc 111 ,l11er:1 rl1 l'S c\'ident ci;.; c lnris de din~mica : no solamcnl per \': IUg· 
IllL'J1( dc Ics hores de Irdxtll. , in<i pcr l 'adqui,icjó d'h:[bils J11c[lldològics d[re
re 11( .') . L('~ consignl'S ;,ón ~lra 1110::, lIiLlrc~ j nhCtïL's: el prorl's ... or és ll1e ... 

ani m:ldor quC' no p:tnicip:lI11 i s'l'st:lhlL'ix lIn ~1 rcl:tciü pcrpcndicul :lr i frolllal 
("c[or director ) i ilO potS Jl,[r:t1'icl" CO I1l pass:[ amh cb grup, :lIllcrior" El" ob 
icctiu:-i :¡f;]Yúrl' ixl'll 1'l'spont:ln l'it:1l i la in'l :1gin:lC iü, 111 l' 1ll fL' b !lW¡Ï\':lci6 ê:-. el 
Il1l) 11 extl'rn. per I:tl (J : l profj l ~l r [·uh':.l'IY:lciü com a ,'chick de LTc:lci 6 dr:Ull:lI i 
CI. El (,oJ1l ingut dcl .... cli progr:l!ll;1 dI..! lr('])311 inclou J:¡ gr: tnú¡ Ït':t Lk l'uh...,l'n·:l 
ciú. L'I [rl'ixill .,l)hrl' la .,l'gmlïl t:lci() c()rpor~1 1. ¡¡nici del ulnd xL'lllcnl dcl lk n 
gu:tl gc escènic, Ics drall1alirz~I Cl lH1 ... i el joc 1L': lIr:tI . 

~:¡ hl'r llegi r l 'Ib permet dl'~r()hr i r 'lLIt' hi 11:1 un p:1.1., l1rl'\-j :1 I;¡ rcprL':'-l' l1 u ci\ ) 

1\::1\1' .11 ( l ' I l l...' '\L l ,I guiú\. i t] \l l ' l t..)\ alli') q \ h ' diL'm ,I l':'-lT ll :t hn hL' tTl h: lgut de 



llegi r i memori tza r abans. Si a l 'esco la, d'un seguit cic pa rau les se 'n diu 
"frase-. a l 'Au la ~s una -rèpl ica". Descobrim així, cie mica en mica, c i text tea· 
Ir:1I (escenes, :lcOl:lCions, etc. ), El joc leatra l apare ix amb molta forca, ja que 
Illemor it7.:lCió i repetic ió a('()mpan)'cn la dincu11ica de treball , el resu ltat del 
qu:1I e5 present:l a l 'escen:lri, amh els ,,;Ires i 1:1 rest;! d',lIumnes de l 'Aula com 

a espeuadors. 

Els apuntadors! 

Aquests tres grups de treba ll s' inclouen també en Ics manifesta cions col · leCl i· 
ves que el Departament dc l'ccb gogia de l 'Aula org:mitza i form en part dc ma· 
nerOl acti va cic Ics festes d'inici i acabamenl del curs escolar: manifestacions 
p:lra lcalrals ( rua de carn:lVa l. teatre al carrer. etc.), prc·estrencs que la com· 
IXIl1)'ia "Tea lre Estable de Lleiela- ofereix als alum nes, Ctc. 

Inscrivim aquestes aCli vit:llS en la volunt:11 ck vi ure el teatre com una expe· 
riència co l ·!cctiva. 

D'altr:1 bancla i volenl fer part ícips els parcs de l'experi ència clels seus fil ls a 
l 'Aula , i alhora per poder fer un seguiment pun tual s clels nens, es posen al 
scu abast les reunions de parcs i les tutories, CI cl austre cic professors es reu· 
neix un cop per setmana, per u i de vetllar pels objectius, continguts i meto· 
dologies , on es concreten i es comenten les avaluacions tant inclividuals com 
col · lecl ives , 

El seguimenl pun tual i diari es fa a twvés d'un " resum de la sessió- que elabo· 
ra cada professor en acabar la dasst: 1 i es confeg<.:ix una fitxa personal on es 
va loren tant els aspectes afect ius i cie componament com els d'aprenentatge. 

L'a lumne confecc iona un "doss ier' on hi guarda lOts els treballs (anotacions, 
contcs, dissenys, guions, etc. ) relmius a l 'activi tal del curs. Compta, també, 
amb un came! escolar que l i permet oblenir descomptes en els espectacles 
infant i ls. 

1'<1 relació joe·leatre·aprenentatge queda lIi gacb en la mesura que el nen juga 
amb la ma teixa seri etat que nosaltres treballem, perquè l 'experi ència del fet 
teatral l': ulla estructura no rígida que permet atansar el nen al Ilengualge i 
univers tcatral des del ,, ¡o sóc ... • 

Jugar a ésser .. . O millor encara , com deia en i':lssalOre, "jo sóc l'arbre, IU el ca· 
va ll , 

Equip de professors de l'Aula Municipal de Teatre de Lleida 

/ 
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Què és? 

~cgons l 'OMS. -l'infant hipoacúsic t's aquel l que té una :lguucsa audit iva insu' 
ficient per poder fer l 'aprenentatge de la pròpia lkngu:l, p:micipar en les aeti · 
I i tats normals de lJ seva edal i seguir amb profit l'ensenyamel1l escolar 
!J:t., ic" . 

Es poden agrupar sOia el [erm e sord er:1 IOles les deficiències d 'audició sus' 
ceptibl es d';llterar les relacions socials dels infants. 

Com es poden subdividir els infa.nts sords? 

En tres categories, segons el grau d'afecl ,1eió: 

Els bipoaclÍsics o dllrs d 'oïda, que lenen una pèrdua audil iva de 30 a ~ O dec i· 
bels. Són capa\'os de parlar. 

Els semisords, que tenen un dèfi ci t de 50 a 80 decibels . No poden esco ltar Ics 
freqüències de la parla o conversació i, segons en qu in mamen I del desenvo· 
lupament del llenguatge es produeix i aquesta anomal ia, seran cap:lços de par· 
lar o no. 

Els sords prq(IIl1ds, totals o quasi totals . Tampoc no poden esco llar les rre 
qliències cic la conversa humana . 

Així c1onc~, la sord era es definei x, i s'orienta el seu "actamem, en funció del 
Ilengum ge. 



A què és deguda? 

I.e, causes de sordera s'agrupen en lres categories cronològiques: 

Pre' II,alals: afecc ions genètiqu es, malformacions congènites (rubèola O fàr
macs), mancances vilamín iques o agents f¡sics, 

Neol/a/als: Traumatismes en ci momel1l clel paf! o icterícia nuclea r. 

Pos/Ilala/s: Meningi tis, encefaliti s agucles, intox icacions meclicamemoses (es, 
Ireplomieina ... ), obstruccions tubàriqu es (refreclats recurrents cie vies aèries 
superiors) o OI itis (la més importam, la serosa). 

Causes descoll eglldes: quasi bé són el 50% del tOIa 1 de sorderes. 

Quina freqüència té? 

Segons els estudis fets s'estima que cie cacla 100 infants 1 té clificultats auditi 
ves; de cada] 000 infants I és sorcl i necessita un aprenentatge especialitza!. 

Com es diagnostica? 

Des del I/aixemellt: Es pot sospirar segons els antecedents familiars o si la 
marc ha patit la rosa en l 'embaràs, Si hi ha sosp ita, el neonatòleg farà unes 
proves específiques, 

En e/ lac/an/: La sospi ta arranca dels pares que s'a clonen que l ' infant afectat 
no gira el cap amb la seva veu o sorolls. El pediatre farà un diagnòstic cie sos
pita més acurat i per confirmar el diagnòstic clemanarà una impedanciomelfia , 
que és una prova similar a una audiometria. Si hi ha dubtes e pot consultar 
amb el Cemre d'Atenció Precoç. 

Ell l 'iII/all/ de dos a cinc allys: La sospi ta rambé emergeix dels pares o bé de 
l 'escola bresso !. Pot ser que el cridin pel seu nom, per darrera, i no respongui 
i a més presenti un retarcl important clel desenvolupamenl del llenguatge. El 
pediatre o el Centre d'Atenció Precoç orientarà la família per fer el diagnòstic 
de certesa, 

Et! l 'edat escolar: Els infants sords ja han estat detectats o per la família o pe l 
ped iatre, en fer el control sistemàtic de l 'infant sa. En aquesta etapa es detec
ten hipoacúsies moderades, o greus com a conseqüència d'otitis catarrals cie 
repetició. La sosp ita d 'una hipoacúsia requereix la intervenció d'un OIorrino 
especialitzat , per fer un diagnòstic específi c clel grau, tipus i possible causa 
del dèficit, la qual cosa és imprescindible per fer un tracra mem personalitzat i 
assegurar la rehabilitació i integració socia l. 
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Passa-t'ho bé a~~ 
ranota Berta 

Col' Ieee ió LA GRANOTA BEATA 

• la granola Berla t la galleda 

• La granola Berta I els pinzells 

Títols de pròxima aparició 

• La granOla Bena ensabonada 

• la granola Berla i el cuc 

• Ln glanola Berta equlltbnsla 

• la granOla Bella presumida 

DE VENDA EN LLIBRERIES 

laGalera 11 la granota Berta 

Quines complicacions pot patir? 

'lias/()rlls de 11(,lIglla/ge, E,I:1I1 en rd :ociú :, la inll"hil:1l i prl'Coci l:1l dd dèfi cit. 
com lambl' dl' I:, impl icació de la f:tm tl i:t en l'I dl"l'n"ll lup:lIlll'11I dcl SeU llen, 
gU:lIgl' Eh inf:tJl I.' :,fl'c' :Il' dl' "mll'r:o cong0niw no IXI.'>l'Jl de l '(','tal dd hal 
buc<.:ig. l'll :1C¡Ul"'"\ l eis L'S fon.IJ1lL'lHal Ull dl:lgno:-.llc i un:1 e ... ' illlll l;\(,: in preeu\' . 
Podell :-'l'r .... igllt' ... de :..o..:;pir:l : pr hkllll· ... de prollulll"i.ICiò. puhn,,· .... a lk \()cthu 
bri. locució Illt)¡lòwn:1. dèf()r lll ~l(io dL' l"OlbOIl.lnt:-.. l"()ll lu ... iü dc \"(}(.:ah 

l ú¡s(flrJl psic(J(//eclllis: lïllf:lnt . ...,ord .Il"O ... 1li lll. l .I ..,er ilHllI ll·1. );1 qut' ilO .... l'l lI b 
"l'U Ir:o nquil ' lllz:odora dcls parl's qUl' 1':I\'i"el\ dd pl'nll () c dl1\l'n L, 'l'\':\ " "e 
gu rt.' I:t1 ; L'I 1ll<)ll de :..iknci qut.' 1'<.'J1\'llIt3, l , I \iu d'un:1 11l:lIll'J'.1 ~ ! ngl)\'\:ln l . ¡ ¡n.1 
hipo:lcu,i:1 illll'rmèdi:l pm p:"S:II' dl":'pc:rct'hud: .. ell 111:11ei\ ilO ,S:l11 que Il' ci 
dl' fi l'i l , l 'ili amb fru "lr:,ciü b co mUl1 iC:lci<i 1'c:rb:1I :l lll b c:I, :111 re,', comprL'1l 111:1 
I," ne'l! el quc ,e li diu, p:lnici[1:1 dillnl ml'11I llL' I:, ,'id:, f:llndi"r i l',col:lr, i p: ' 
teix , ,ol'i l1l , C'hl igs inius¡¡ f,cll ' , l.ï nell11 "kU:l1 Il'lllk" :, :lIl l;Ir Sl' d 'Ull mon 
<¡ lIl' cll nu entén h0. i aCOS{UIll;1 :1 rl':lccioll:tr :l!nh lk' ..... conl"i:! nc.:: t i agrL'..., .... i\'ilat 
11;,hi lu:tl menl "in inbl1ls dïlllel , I'gl'nl'l,¡ nornul. ,1I11b l:leu li:Il," i'll: lI> i molll 
rL'S que li perllll'ten cOIl1j1C'n:-.;¡r l:' 1l p:1Il l'I d('fld l "l· Il .... l)ri. li ; pen) eh. tr:¡"lorn:.. 

p,icoafel1ll1s li poden impedir el pk dcsl'll\lllup,'IllL'1l1 de k, 'l'\L" l'l,,,ihd, 
Iai, imel, kClu:lh , 

J)iJiCIII/a/s (/ 'o ri(,l//ació /ell/poral: ,són frl'q,iL'n ls ell Il'" IlIpo:lc,bil', P''Leol'l'S i 
¡(rl'us; lïnfalll 110 percep d ritme dd lemps, 1:1 ril lllie il:1l tic 1:1 p:,r:'\lI:I , i s':" 
dapla difíci lml 'Ill:1 IIn:l disciplina cl¡I'lL'n i,:" " lïlllPcr:lliu dcls horari" 

rI//res problemes: L:t sordera a l'l'gades :lcomp:II1)':1 alires malalt ies o SIl11plll 
mes, COIll :l r:, la fr:lgili lal Ò"i:l, I:, l'llrL'o:'Il' losi, un:1 :Ifc:ceio dl' cor. dl' ron\'LÍ 
amb micci6 de S;lIlg, Ull tipus dC' gnll t\ i.'\1 dOll e .... . qll ~ln l'''' dl'SCllhrl'ix un:t hi 
pO:lcu, i:1 greu, s'h:, d 'C,ludi:lr rn2di c lI1lL'1ll I:, CIUS: ' , quc pOl raure en :lll rL'S 
mal:tl l ics d'altres pan, del cos que no siguin l'oid:1 o cl el"'I'cll. 

Com podem millorar la comunicació amb l'infant hipoacú
sic? 

l'er millor:lr la comunic,ció amh un inbnl hipoaclIsir: 

- Sc l 'h:1 d':,\'isar abans de parlar, li, 
- Fnc:!ra quc porri 1':Iud ífon, ell () el l:1 11:, dl' mirar l'L- mO\ iml'l1l' dds 1l'IIS 
11:'l'is , 
- Si C:.. t ~IS .., iluat «en cOlHrallulll " o b ILv,t C l r~t no è'."' I ~1 bl'n il· lumillad,l, ilO l't 
podrà mir: ,r els l lavis i no 1'l'l1lcndr: .. 

Parl :I ,l i s<,mprl' a prop i dc ( ;1 r:\ , 
No li I",rli" de pre"a, 



Poulol·l i clnr, :Imb veu, però sense cri(br. 
- No li parl is amb la boca plena ni et posis res clavam clels llavis, 
- Parla ·l i amb frases compleles i no lII i l i tza nl paraules so ltes, 

Si no t'cmén, bUSGI una altra paraula mò fàcil cic clir que l'll igui clir el ma· 
Ic ixo , i no, represcnta·l i amb mímica o bé l i escrius la parau la, 

L'i nfant sorcl pOl jugar amb els nit res; ara bé, si no emén les explicacions en 
grup, Grl clir igi r·sc a ell, a nivell inclivi clual; ai xí ho emencl rà segur. 

Què s'ha de tenir en compte a l'escola? 

En comen,'ar ci curs, si a l 'aub s'han cI'il/ colporar nous infants, l 'eclucador ha 
cie preguntar als scus parcs si presenten alguna característi ca de salut panicu· 
1:lr ('om es el cas de la hipoacüsia o sorclera ; en cas posi tiu , se 'ls ha cie convo· 
car avia l a una reuni ó per tal d 'assabemar·se cie com actua l 'infam i l 'adul t en 
l 'menció clel dèfici t auditiu , 

En aquests casos calclr'l dissenyar una -adeql/ació cl/rricl/lar il/dioidual ilza· 
da" amb l'ajut clel mestre d 'educac ió especial i de l 'Equip d'Assessoram ent 
Psicopcdolgògico o pot ser que ['em racl ol cic l'infam hipoacüsic vagi acompa· 
nyada d'un membre del -Celllre de NeCI/l'SOS I"'scolars de Deficiències AI/di/i· 
l'es de Catalllll)'a" (anl ic Fonoaucliològic de Montjuïc), 

S'hol cic si tuar l'alumne afectat en un !Ioc de {'al/la rroper a I~ fin estra i a prop 
del lloc on acostumi a co l ·locar·sc el mesl re rer ("er Ics exp licacions al grup 
grOI n cic I a classe, 

El primer dia de classe, en ci momel1l de In preselltació dels componell ts del 
gmp classe (al umnes i mestre) i cic l 'cxp l ic;lci6 de com ha anat ["esriu, es farà 
esmCI1l de Ics c~rac r e r ís l iq u es clel compnny afeClat d 'hipoacüs ia, i s'expl icaran 
Ics alencions que s' h:1Il de segui r perquè la comun icaci6 amb aquest company 
:, igui t:fCC1iv<l. 

"OI l'er ci mOlleix exercici fisic que el.s scus companys, però s'ha d'acordar la 
1ll:II)Cf:t de c.:ol11 un icar--;c allernat Í\a a l'acúsLi ca ~ n cas de necessitat. 

Si ~ ·o rg~lIlil7.:1 una sortida escolar d'un dia () m(;~. no sc l'ha d 'excloure mai . 
C:ll (l'n Il' en com pLe la informació quc han f:lci!i l:u els pares en la pr imera en· 

trl'vi" l:1. 

Si es 'lI/ec/o a dil/ar, l'edul':.ldor ha de' facililar que' ds pares informin ;11 moni· 
tor dc mcnjador sobrl' ks característiques dl' l ' infant i Ics alcncions que li ha 
de dispensar , 

On podem trobar més informació? 

Sociela l d'Ajuda Múlua ell/re els Sords de Calall/I/ya 
C. Consel l cic Cent 382. 08009 Barcelona 

Te lèfon núm, 2~ 6 6s 33. l'l'sona de contacte : Pere Ro,ic. 
Ajuda mütua entre els associats i especial ment al, ,ocis més grans cic 60 

anyso promoció de la previsió social dcls sords muts; Ilcure, excursions. grup 
de teatre i activi tats cul turals, 

ilsociacióll de -palabra cOl1lple mellwda" 

ilSPAS de Ca lall/lI)'a 
Assoc iació cie Parcs i Amics clels Sords. 
Passeig Folch i Torres 6, 17190 SA LT (Girona) 
Telèfon núm, 23 59 30 

1~1 Feclcració t\ SPt\S cie l'Estat Espanyol , pmrocinacla per la Fundació ONCE, 
ha editat una sèrie de quatre trencaclosques, per promocionol r la millora cic 
comunicació ent re infants que semen bé i infnnts hipoacüsics . Es poden de· 
manar directament a ASI'AS cic Cata lunya o mi tjançant la r eclcrac ió ECOM/ 
Catalunya, 

INST/TeTo. ALDIT/Vo. f.SI'Ai1o.L 
C. Pau Claris 98, 08010 Barcelona. 
Telèfon núm. 3]7 35 28, 

Guia de la Integrac ió}} 
Del Ministerio cie Educación y Cicncia. 

Visl/alitzador/Ol/ètic IJcrsollal Systelll12 d '/I3,1/ 
l'ermct veure la veu, mitjançant un microorclinador, a aquelles persones que 
no poclen sentir· la. És Ull programa inl"ormiuic per a b ter:'pia del llenguatgeo 
és un instru ment per a logopecles, Per a informació, telèfon núm. 900 100400 
(I B~ I ) 

Federació I;COl//Catall/lI)'a 
Federació d 'Associacions cie Disminu ïls Físic.' 
Gran \'ja 561. pral. 2a , 0801 1 Barcc lona , 
Teldon núm. '151 55 50. 

Disposa d'Ull arxiu actualitza t cie talCs Ics associacions o gru ps de mútua 
ajuda que tcnen relació amb Ics pef;,oncs amh disminucions físiqucs, i la ma 
ncra com posar,s"!1i en contacle; i també d·un Centre de documentació espe· 
cialil zou que conré m,lIe'rial de clivulgolciÓ i per a professionals. 

E.-I.G., P.M. 
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DIVERSITAT FAMILIAR 

ENCAHNACJÓN M, SANC I-IEZ ESPINOSA 

Dc vegades , quan parlant amb pares em lransmelen la seva angoixa per algu
na cris i familiar i percebo l'csquema tan estrct i diàdic d'entend re la vida fa 
mi lia r que tenen, em resulla un bon exercici dc rclaxació recordar-me de la 
coneguda · famíl ia Durrell" a la seva terrassa de l'i lla de Corfu, i és des del rc
cord d'aquella extravagant, alegre i desbarrada família que lrobo la compren
sió i el sentir dc l' humor necessa ris per ajudar aquesl parc a vcurc d'una altra 
manera la sitllJció que el preocupa, 

Els profess ionals que ens dediquem a l'assessorament fam iliar hem après mi l
jançant la pràClica quotidiana com pal ser de diferent una fa mília cI 'una al lra , 
També hem acabal posa nt en duble els nostres arquelips sobrc la família , 

Podria semblar-nos, segons e ls esquemes a l'ús, que tOLS aquells nens de fa 
mílies dissol tes (divorcis, separacions) , cic famílies amb un sol pa rc (mares 
solleres, víclues, elc.), els nens de segones o terceres un ions, elC podrien 
ésser nens que estiguessin lraumatitzats per a la resta de Ics seves vides, pel 
fe l de pertànyer a famíli es que no han mantingul la seva eSlabilitat i els seus 
vi ncles, o perquè es van formar amb processos alípics. Contràri,unCI1l po
dríem pressuposar que LOt nen que prové d'una famnia que s' ha mal1lingul es 
lable ha viSCUl en una llar on l'estabilital ha estal sinònim dc beneslar ps íquic. 
Amb LOt, la visió il1lerna de famílies i nens de moll cJivcrMJS ambients ens ha 
esborrat aquesl esquema tÒpic de fam íl ia felic més propi d'anuncis le1e\'isius 
que de la reali lat que viu la gent. 



En ;Iquest anicle, comemaré diferems reali tats famil ia r~ i alguns dels cone ixe, 
mems que posseïm sohre les conseqüències psicològiques que produeixen 
en els nens que es desenvolupen en elles. 

La familia nuclear completa com a sinònim de família 
normal 

UI família nuclear completa - matrimoni amb fills- és la que habitualmel1l 
pensem que es correspon a la majoria de les llars. Això és cen relativament ... ; 
potser duram alguns anys del desenvolupament de la vida familiar, ho és. Tot 
i així, en estudi s fets sobre la compos ició de les llars en un momem donat 
trobem que l'arquetip de família nuclear completa es dóna només en el 53% 
dels casos, Al tres configuracions tenen percel1lJlges com : família nuclear es' 
tricta, sense fills, 17%; famílies unipersonals, 7,23%; famílies amb un sol parc, 
4,97%; ctC, Com podem veure en alguns dels exemples d'aquest estudi de 
distribució censa l,' la dist ribució de les diferents llars o unitats familiars és 
molt més variada del que podem pensar a primera vista , ' 

Pel que fa a l 'atribució que fem de família <normal- , podríem començar tren , 
cant aquest tòpic, diel1l que -no ex isteix', que la compos ició no és l 'únic pa, 
ràmetre que ens pOt fer distingir una família normal de la que no ho és, Tam, 
poc no és l 'absència de problemes el que ens pot delimitar les unes de les 
altres, Altres criteris com la capacitat per el/fron lar i superar problemes .. " el 
gra u de benes/al' psíquic que acol/segueixen per als seus membres .. , O la me, 
sura en què fam ell/en el creL"(elll enl psicosocial d 'aquests, poden ajudar,nos 
mi llor a fer poss ibles distincions, 

Les famílies dissociades: els seus efectes en els nens 

Entre els riscs i dificultats que es donen en les famíl ies dissoc iades es troben 
aquells que es refereixen a les conseqüències per a la salut psíquica dels 
nens. 

Les pri meres investigacions que es van dur a terme sobre aquesta qüestió es 
basaven en estudis de tipus clínic, en els quals es comparaven resultats de 
proves de nens -normals' i nens de pares divorciats; els resultats d'aquests es' 
tudis van ser molt alarmistes , Treballs posteriors van posar de manifest que 
molts d'aquest.5 estudis, per la seva globalitat , els seus refere!1ls ideològics, 
ctc" no havien estat suficientment contrastats, 

En els últims anys s' ha avançat una mica més en el coneixement d'aquest 
tema i els estudis reflecteixen altres matisacions que és bo conèixer. Algunes 
d'aquestes són: 
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- Els nens expcrimcllIen el'ceLes perjudicia ls en 1:1 ;,e\':1 ,:dut psicològica com 
a conseqüència de Ja separació del;, pares. No nomé, pel l'cI de b separ:trió 
en ella mateixa: les etapes amenors i poste riors solen eSlar molt Glrreg:lde;, 
ue tensió i conflictes i els nens en reben l'impacte eontinu:tl , 

- Les c1iferèn cie:, individuals tenen molta import :mcia; els nens, davant dL' si 
luacions 3parcntlllenl simibrs, fC~l ('cion (' n i s'ad:1Plen de: malll'res moll lhf<.,-' 
l'l' iliS, l l i ha nens mò vulncr:lbk, que d 'altre>: la c lpaci t:lt dcl cònjuge lJuc' tL' 
la custòdia i del mateix nen per acomodar" l ' als canvi, L';' un:1 v:lri:thk que in 
llueix ba;,tant en la superació de Ja separació. 

- També' cal destacar que els aU lors coincitlc ixL'n en ci l'cI que, en l:t m:t lori:1 
dels casos, els L'feCles perjudicia ls del divorci de"lpareixen :llHb el Il' lHJlS 

També al~ul1es qüeslions impllrt:l11ts a mnsidcrar l l'nen a \'L'urc :Imh 1e, GI 
ractcrís tiqucs i circumstàncic, que segueh:cn a la di",o lució f:llniliar Alu i 
,abcm que hi ha fac tors mol t determinams; algun, d ':!quc; h ,on: 

• La situació cconònliGI del cònluge que te l:t cu,tòdia 
• L'est:!t psíq uic i la capac itat per acumodar,e a la IlOV:1 " i tu:lci<; de 1:t perso 
na que queda al citrrec dcls nens ( Hcthcring!on i al"'es, 198';) , 
• La disponibili tat i acccssibilit:1l de dispo" itius de supOrt ,oci:" eXlr:l f"l11ili:!r 
(sen'eis socials, escola, grups u'aiuda mútua , CIC., \\ 'al kr,tl'i n, 19 SJ 
• La rc13ció del cònjuge que no lé la custòdia :Imb eh nen, 
• Les rdacio!!> que s'e,taoleixen després de l:r ' CJJ:lraci<i cnt re ci, parc, d i 
\-orci;ns. 

11 mancra de resum, podem dir que en la ma!cix:! l11esur:1 que alx lI1; hem co 
!llel1lal per :1 les f:lInílics nucl,,:!r, complele', caci:! dissoluci,í f:lm iliar pOl 'L'I' 
molt di fl'relll i el que és import:!nt no ¿; lant l:r d,,>olu,'i<i l) el di\'OrL'i cn L'li 
m~ll ('ix com l'b è:-,de\"t'nimcl11s i It, .:; circullhl:'lIlcic\ quc ~q.!, lI l·lxcn . 

Les fam ílies di;"ociades acoslllmen a integr:lr;L' L'n l'I grup de '/(¡/lII"", amb 
I/li sol pnre, les qu:!!; reuneixen un especl rL' dc (omp<hic lo me, :Imp" L'n l'i 
qual s'inclour:111 :liu'cs úrigens dift:'l't'nts . 

La J(¡IIlí!ia amb 1111 sol pare c, pOl defi nir com la f:u11Ili,1 L'nGlpc:!J:¡d:1 per un,1 
sola per.,ona , homc o dona, en la 'l ual hi ha membre' 'lIlC L'n u<:penell L'coni> 
mica nlL'nt i :-,oc..:ialmènl. El "'cu origl..'ll pOl "l' I' dq~lI t ;t b ¡xllcrn it.H no [JI,urillltl 
nial (mares ':'OhCft'!-l). la ddll1Ul () 1.1 ~l'pa ració I l'I dhorli. 01111 hem l '()lllt .. :nUI 
abans . 

Segon . .., d ~ld e.'" de l'any 1980, a SUl'Ci:1 l ' l' l'n ('I 1-\10 dl' Ic.., 1.11l1111L':-' , ,11 ... E..,t~H~ 

Uni t;, cürrl'~pollieJl al 15.-' ull: .. I E:-,p:ll1y~1 :-'L'gOlb dadl'''' lk I :l1l) 19~C - L· ... L.lkul :1 
en un 10, - 11", IL'~ f~lnllliL'~ IJ :lqUC"'¡ tJ p ll ~ Fn :IqUL' ... It: ... ~JlrL'hL' ci 111u

II e'" tracti 
de dUIH:'~ qUe riul'n :1111 11 fili ...... nl ll·r ... El;... l· ... ludh ... ohrl' 1.1 1111J1tln~ln('[. 1 t1uI1ll' ri 



CI d'aqucstt'S fa mílies resu lten mol t compl icats, per ra ns que no és necessari 
e"ment:lr aqu í. si bé 'embla consensuat que segons uades actuals aquests per
centatges h:lurien augmentat en l 'espectre general de -¡ ipo logies fami liars. 

Lc, famíl ies amh un sol parc h:m estat i són ob jeCle d'interè, en els darrers 
an )'s. Alguns de!> a" lx;ctes estudiat,' en aquestes famíl ies tenen a veure amb 
ks s('ve.'> cundiciom de vida. Es parb d'un ' efectc d'empobriment · , que les 
r aracleri lza , i Ics comp:lrem amb fam íl ies amb tOlS dos parcs. Especia lment si 
Ics COl1llx lrem pd que fa a ingressos, posició de béns, propietat de l 'habitat
ge, etc. Sembla que 1:1 -pnb,,:sa relativa' de les famílies amb un so l parc no 
pOl considerar-sc com un efectc d 'aquesta situació, ja que en comparar-Ics 
en tre cl ics es constaten diferències internes més grans que Ics que es troben 
en compar:lr -Ies amb 1:1 resta de categories dc f:lmíl ies , 

Una al tra de Ics qüesti ons estudiades aborda el tem ~1 que ens interessa més 
directament : ell ql/ illa mesI/ ra les ./àmílies amb /11/ suI pare prol'Oquell il/a
daptació social ell els /l e liS ell oferir-los /111 camp de relació social més res
trillgit_ Davant d'aqucsta pregunta h\!m tle rcspondre que aquesta reducció 
que significa aquesta si lllació ha de ser medial itwda mi tjançant altres ci rctl ms
t:)Cic; . Hi ha aUlOrs que addueixen q Ul' la vi ela fam i liar eI 'aquests nens pOt ser 
considerada en moltes ocasions com a -bifocal,: en la mesura que tenen pares 
o marcs vi us en al tres llars, acostumen a tenir relacions amb aquesta allra l lar, 
enGlr:1 que so len ser més illlenses 3mb la famíl ia del cònjuge amb qui viuen_ 

En d procé de sociali l zació d'aqucsts nens, altres familiars (avis, oncles, co
sins) podcn prendre un relleu considerable, i superar així els efectes de viure 
amb un so l pare_ l'Otser, més que una manca dc relacions socia ls, sigui més 
intercssant considerar la complexita t que s'afegl'ix a algunes d'aquestes rcla
cions soci~rl s i passaríem ¡Iixí a considerar un altre tipus de famílies, aquell es 
que sorgeixen de direrents rorm es de recupnació familiar: les famílies com
postes ( blended fa mil)'). 

Les fall/ílies colI/pos/es_ D'una manera simple podríem rercrir-nos a aquestes 
famíl ies com aquel les llars quc formen un pare o marc, el seu o els seus fil ls 
eI 'un matri moni anteri or i el seu nou cònjuge o company_ Alguns au tors consi
deren aquesta estructuració rami liar una font de dificul tats i per tant de risc. 

A!trcs aul ors les caracterit zen com a falli/ties eS/l'essa il iS per la seva pròpia 
lIat /l ralesa (Goldstein, Hessinger, 1986). En aqucstes famíli es es poelen aglu
tinar clements 111 0 lt diferents, COI11 històries i lleialtats molt diverses , que hau 
ran d'acomodar-sc i ajustar-se si desilgen establir una unitat fam iliar. Una font 
de risc és la relació padrastre/ fillastre amb Ics dificultats per definir i establir 
uncs relacions mútues, especialment quan existeix l 'ex-cònjuge, pare, mare, 
elcls nens. Una altra estrucluració tindria a veure amb la nOva xarxa fraternal 
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que pm e"tab l ir-se. en la qual es poden imegr:lr nens nasculs d 'aqu~"a s~go 

na unió. 

El Climul dïl1leraccions i var iahles que s' cntrccreuen en 'Iquestcs famílies es 
complex_ Els riscs i les dificul¡;lIs lenen un:1 comrapartida : si per als cònjuges 
la seva unió significa una estab ilitat i benestar emodon:tl m~, gr:\I\. per ab 
nens podria f3cili lar un suport social i cduca l iu més gran 

Al l rcs famílies com Ics adoptiH;!s i Ics aco ll idores prcscmcn :lSpe'CtCS i qOcs
l ions imcrcs; alHs a considerar pel que f:1 a l 'cxerClci dc la funció dc p:lrc O 
mare i les possibles conscqüències . 

Possiblement existeixen més claSSeS de famíli es quc no hem esm~m:lI , i fins i 
lot no és aVel1lUra l afirmar quC' en ci ftllur cn sorgiran :lI l res de nOl'es. En 
qualsevol cas. i per concloure, hem dc comem:lr que la m:ljoria dels aU lors 
cO!lsuha¡s opinen quc poden Ser jamilies de COil/posició i orige l/ li/uIt dil 'ersos 
les adequades per a la Critll1ça i edllcació de lleuS sempre que responguin fi 

les I/ ecessitats bàsiqll es d 'aqllcsts: protecció. afecte, segllretat. idelltitat, etc. 

EM.S.E . 

Tradllccló: Ikn .• ~olc . 

Notes: 
1 "OCSigU31Lbd Fanllli:.r DOll1c:-.I IGI". C I :" 198'1 
2. F. Ilendmkz [Jo!l e~l:ls "(m,ilim .HfillOfJnrl! llfllle~ t'U hspm la U.I . J':> !"P 
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1985. 
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ROSER KOS 1 \ ' ILA:\'O\'A 

- .. lJlIeJ7e.~·". ;I ra si que seré molt breu a l'bora de les 
preselllac¡'Olls: ell prim!:!r lloc, perqllè ja eJls coneixem 
de f a l/l/ a eslOl/a: el/ segol/ lloc, perql/è CI !'I/ i l 'CI d" 
quints, 1/115 que l'fu ell al. cillqu è, pimfJoladè, de la 
gorra "igorrí:, 

Nosaltres els c()llei:rem pel l/om dels Pell de Cl/eITa, 
perquè, ell uqlles(({ casCI, és (f dir, al cinqllè pis. tel/ell 
ulla 1I/lII/era 1110/t curiosa de distribllir-se les/eiues. Ca 
daSClI d 'ells lé l/li 1l 0Jll que respoll (I /111 gra ll de , 'exèr

cil i així, per ordre d 'illlporlàl/cia allí se III/He 

és el general qUi' mall(1 que mana 
es el ge l/eral 'lI/e IIlal/f/ l'ofic ial. 
Oesprés és l'o¡lcial 'lI/e I/UI/ili ql/e lIIal/a , 
després '-', {'oficial ql/e lIIal/a el caporal. 
/:.'I! ca /Jat és el caporal qui malla qui J}l f /}W, 

e ll cabrll és el caporal qui 1I1alla el soldat ras. 
¡]s el solda/ ras qlle IIltllta que mal/a, 
('5 ,, / sulda! ras que I1I t ll lU el caga niu. 

Cada ¡'egada q[(e baig dI' repartir el correu, pil1lfJolo
deli, de la gorra IJigorrf! li , i tin c alglllio carlll jJel' als 
ciHC (ll/iJ/I.' dd~ C¡IIi/Il i!, ¡;im/}(IIadè, de la ,~o rr({ lJip,OI'/'LJ, 
I lO li S {J(' IIS('II que el d~ 'üu a la b/lstia. IlO, f/II(' (-'III di-

('erle ix 11/ 011 se }!(i,- l'especial mOllera de mal/r( r i t/'o

beir qltl.! 1('llell. 

\"el/rel/, f/l/CilI jo Imco a la pMla, pilllpoladorlfl, de 1(/ 

gorm iJlgurrorlCl 
seJl /o el general qlle mana qlle nllll/a. 

SI!Jllo el geJl era/ fi li e mana l'oji'cia/. 
Després t!s /'oJlcial qlie Jl/fll/{/ (file malla. 

de:,prés és l 'ofic ial q ll è 1/lal/a el ('apural 
Ell cal)C1f ús el capo ra l qui IIICllla qui mal/((, 
ell cabal és el caporal qlli li/CUlli el suldat l'as. 

I Sf.!lIto el solrlat ras qlle 11/(111(1 qlle malla, 

i s(' }/to el soldClI l'ns l/ III.! II/fll/(./ el cogrl1/ i lf . 

- Qui! IJItllltI ',; - se1l to que pregullta el c(lgnl/iu 
- Què U/aJla! -Sèl/la t¡1I i' preguuta el soltlfll ros. 

-Qu ~ /l/al/CI ,' - selllO ql/e pregul/ICI ui capom/, 
- QI/e lIIal/a ' -sl'l/lO 'lI/e ¡neguI/la l 'o)lcllll 
- Qut' obril/ la porlnl ordel/ a, a la p, el gelleml, 
- !Jue obriu la porla l - ordel/a, a la p, l 'oficial. 
QI/e o"ril/ la pOl'la.' -ordel/n , a la jI. el U/poral 

- Qllt' oúril/ la purta! - urdella, a III F "I .'(lldlll 
ros 

COlli l/lfe el cagall iu 1/0 por urdf!ll(lJ' (I lIiJ/glI Nis.' 

Nns.'-j'a i em d ill 

- fJ /I (' l'uIt' /I ? 
- /:'I U)/Tell.' 



- /-li ba el correli ' - anullcia el cC/gallill . 
I-li !Ja el correli! - CI/lllllcia el solda I ras. 

- I-li ba el con 'e ll! - allll/lCia l 'ojic ial. 
- Qllè e~1Jere ll? -s Ïmpcl<;e1ita el geueral. 
- Qllè espereu? - s ïmpe/ce1/ la l 'ojicinl. 

- Què espereu? - s'impaCe llla el caporal. 
- Què espereu? - s ïmpacellltl el soldat ras. 

illI cop li ba arribal l'ordre, el cagallill ell/ prell el cor 
reu de les menis i s'acomiada de mi amb 111/ somriure 
als lIa /l is ... 

Ve ll re 11, 11/1 dia es l'CI calar foc a l'escala, pilllpoladala, 
de la gorra bigorrala. El primer qlle se '11 l'a adOllar fa ll 
el cagallill, pimpoladill, de la gorra blgorrill. 
/ aqllesla /legada, 

/ 0 11 el cagallill qlli bo e.\plicà 
al solda/ ras. 
El solda/ ras bo digllé 
al caporal. 
El caporal bo colljià 

a l 'ojicial 
L'oficial bo cOl/fessà 
al gel/ eral. 

/ el gel/eral es qll edà lan bocabadal, asloral i preocu
pal qll e 110 pogllé dir res a l 'ojic ial. 
Per la se l'a bC/llda, l 'oficial lla reslar ICIIl eS/llaperdul, 
fUil/III i aballll qlle les paraules li fugirell del cap sellse 
que lil/gués lemps d 'o rdellar res al caporal. 
Aú'í dOIlCS, el caporal es mos/rà lall acovardi!, eSll/ or 
leÏ/ i aballil qll e 11 0 fa ll capaç de mallar res al soldat 
ras. 
Cosa que deixà lall consirós, malagradós i pa 11 l'ÓS al 
soldat ras qlle sembla llCl que s'era torna t cec, sord i 
11111/. 

Però el caganiu es mostrà tall valent, combatent i 
alllatenl que impedí qll e el foc aual/cés més, 

Tals els vel'ns li'n vàrem reslar agraïls al/)'s i pan)'s, 
pilllpolidan)'s, de la gon-a bigorrall)'s, 
I els altres quillts lambé! 

Tanl és ai:xí que, a partir d 'alesbores, és permès al cin 
què pis 

que sigui el caganiu qui mani qlli mani, 
qll e sigui el caganiu qui /Ilalli al solda/ ras, 
/ qlle Sigui el solda I ras qui mCl/li qui mani, 

que sigui el solda/ ras qui /Ilalli al caporal, 
I després el caporal és qui lIIalla qui lIIalla, 
i després el caporal és qui lIIalla a l 'oficial. 
AI filial és l'ojicial q ll i mana qui mal/a, 
al filial és l'ojicial qlli li/alia al general, 
/ CO I1/ es d il1erleix el caga lliu! 

NOTA: Les lIIales lIel/g i; es cOII/il/uell lIIalpensa lll de 
lo/a li/ elia de xerraires, pimpoladaires, de la gorra bi
gorra ires, Ara maleix, pel' e.\plicar això dels quilliS, el 
I/OSlre :xerraire, Pimpoladaire, de la gorra bigorraire (i 
I/omés és l/l/ exell/ple) s'ba il/spiral er¡ els I/OII/brosos 
jocs de dils qlle lellim a casa I/OSlra i amb 101 allò qlle 
sabem i creiem sobre el número cil/ c_ 

I el que és jo, 
110 dic ni SJ~ ll i 11 0 . 

Atès que els ll oms dels dits d 'IniCi mà són cinc i lesligu+ 
res del CO l/ le Iail/bé, es pal eSlablir la seglielll corres 
pOlldència: 

di! gros/ general, i l/ dicalill/ o}icial, dil del mig/caporal, 
allltle/ll soldal ras i dil xic/ caga I/ili : així les coses, es pOl 
praclicar aqllesl joc de di/s de la següel/I lI/al1erc/: 
és / el gell eral / que 111{l/ la / que II/Cll la 
GROS INDICA T/U MIG ANULAR 
és 
XIC 

/ el general 
ANULA/I 

/ 

És / l'oficial / 
IND/CA T/U ,I1IC 

És / l'o}icial / 
CIIOS XIC 
i així successivam ent. 

que malla 
MIC 

que mana 
ANULAR 

que malla 
ANULAR 

/ 

/ 

/ l'o}ic ial 
INDlCA'/JU 
que mOliG 

XIC 
el caporal 

.ll/C 

Parleu el ril /l/ e fenl picar els dils dallI/lI/I IIna supelfi
cie qualsellol O da III 11/11 de l'allra li/à, 

R.R.V. 
.q~ ..... ------
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La revista ln-fàn-ci-a viatja a Madrid 

Els proppassats 5 i 6 de maig, un grup cie més de quaranra professionals cI'E
ducació Infami! cie diversos pums de l'Estai Esp'lnyol vàrem Icnir la oporluni 
la i de conèixer cn viu i en dircue diferents real irats educ<lli ves ci e la Comuni
ta l AU lònoma dc Madricl, 

AI I brg de dues lornacles cic cluracla més que maratoniana, els assistcl1ls a 
aquest viatge vàre m lenir la fonuna de compan.ir una pila de converses irene
xjO I1 S, dc cont rastar idees i projectcs, de canviar i in tercanviar impressions , in
formacions, experiències, .. cosa que vàrem fer entre nosa ltres mateixos així 
com amb alguns responsahles cic política educat iva i trehalbclors cic diversos 
scrvci~ d'atenció 3 la infància. 

El grup amfitrió de l viatge d'enguany, format per unes cinc persones fou l 'en 
ca rregat cie que rossim acoll its pels Ajuntamems de Cos lada, Gerafe i Lcganés, 
els responsahles cie ls quals exposaren amh gran vehemència les lín ies gene
rals del plamejamcnt municipal d'atenció a la primera infància; al tamem ilus
Ira tives foren Ics visil cs re IeS a algunes escoles infantils dc la Xarxa Pública 
així com les explicacions clels responsables clels CEPs d'aquestos municipis, 

Després cic visitar la Granja Escucla cic la Ci udad Escolar, Aurora Rui z, Direc
tora General d 'Educació de la Comuniclad de Madrid va pronunciar una con fe
rènc ia sobre - Pol ít ica de primera infancia en la Comunidad , Red pública- , 

1# .' -, 

Distribuïts en diferents grups, drem "isi tar lambé, exper iències COlli -El 
\ 'alle- que inclou l 'Escola dc Formació d'educadors, una IbI' inf:lntil i un:1 c" 
cob infantiL experiències d'educació en zones rurals, ·Ca':1 dc los niños·, Iu
clOleca, edUGlci6 artística .. 

.Iuan MatO, Director General de Protecció Jurídica del Menor va expos,lI' amb 
una xc rracla ben amena, les línies generals cic la política del Ministeri d'As
sumples Socia ls envers la pri mera infància_ 

No vo ldríem, però tancar aquesta crònica sense comelllar públiC:lmcnt i per 
escri l el plaer que, tOlS els illlcgrams d'aqucsta expedició a Maclrid que ho dl'
sit jarem, varem sentir al poder-nos hostatjar a cascs de compan)'s i companyes 
que, de manera desinteressacla i acollidora, pogueren respondre :I la crida feIa 
mesos abans pel grup organitzador, El fe l va constiluÏr per a lotS nosaltres una 
millor ocasió de conèixer les entreteles cI 'aquesta ciutat i de la seva coneguda 
i rcconeguda capac ital d 'acollida, Totes aquestes sens:lcions quedaran per 
scmpre més unides a Ics que ens proporcionaren Ics ,'isi le" als dit'crent, ser 
ve is. adminisLrac ions i insti lucions al servei de i3 infància. Grab~d('s i bell gr3 
bades resta ran a la nostra memòria formant pan de quelcom panicubrmenL 
grat i ineshorrab lc. 

ln-fà n -ci-a 
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Didàctica 
.. ProycclO curricu lar de educación infamil-, La escue/a en acciOn, mim. 10.528, juny 
1993, p. lO. 
BARTOL1 NI, M.G,: -I I corpo nellospazio- , ¡¡a",bill/; núm. 5, maig·juny 1993, pp. 54·; 7 . 
CAGGIO, F.; D. FAGNANI: -Un ialJoratorio dell 'acqua', Bambilli, núm. 4, abril 
1993, pp. 42·51. 
PARRI , M.; R. Gl-IJ ONZOU ; - li progcuo corne impa1calura-, l3ambiui, núm . 4, abril 
1993, pp. 5663 
VE RT, D.; D. VILANOVA: 'Un dia a la classe de pàrvuls', GI/ix, núm. 88, juny 1993, 
1'1'. 41·44 
Educació 
"Edad 3 af\os", EscueJa Asturiana, mim . 63, juny 1993, pp. 8·9. 
CI UC I, E.: " Non c'è due senza tre· , lJambini, núm. 4, abril 1993. pp. 36-41. 
FEDERACIÓN COLOMBIANA DE EDUCADOHES: - La educación preescolar", Edl/ ' 
ctlci6n y cultura, núm. 28, novembre 1992 . pp. 22·26. 
INSTITUTO COLOMBIANO DE BIENESTAR FAM II.IIIR: - Hacia un Proyecto de Desa· 
rrollo IllIegra l del niño", Edl/ caci6" y clllfura, mírn. 28, novembre 1992, pp. 18·22. 
NIETO, LV.: "Grado cero, plHnteamicllIo general-, Edl jcación y cultura, mím. 28, 
novembre 1992, pp. ; ·8. 
STACC IOll , G.: «Immagini e suoni: da un codice all':lllfo· , Hambhzi, núm . 3, març 
1993, pp, 56·62 
STRADl , M.e.: -Come facciamo a ... prepararci per un 'uscita-, Bambin;. núm . 3, 
març 1?93, pp. 50·55 . 
RODRIGUEZ, G.: - La innovación preescolar: Prospectiva institucional pedagògica-, 
EdllCaci6,¡ y culrura, núm . 28, novembre 1992, pp. '1} 16. 
TAMAVO, A.: - El Preescolar: De un n¡vel asiSlencial a uno educativo·, Educaci611 )' 
cu/llIra. núm. 28, novembre 1992, pp. 9·12. 
Escola 
ANFONSl , V.: «Lcuura, immagin i, musica, piuura, ¡cmro - , 8amb;n;, núm . 5, maig. 
juny 1993, pp. 30·36. 
GRANOI , A" L. ZORZI N: ·Un pol1lC [fa nida e materna-, Bombin;, núm. 5. maig 
juny 1993, pp. 36·50. 
AUTORS DIVERSOS: - Rinenere sulI 'infanzi"-, /Ja ll/ billi, mim. 3, març 1993, pp. 
18·24. 
Fa mílies 
MAURI , M.i P. DRAGA: « ) gruppi di disclIssione con i geni tori -, Bambin;, núm. 4, 
abr il 1993, pp. 64·67. 
SARACENO. eH.: «Famiglia , condizioni dell 'infanzia e servizi", 8ambini, núm. 3, 
març 1993, pp. 25·29. 
TREPrTE, c.: - L'escmpio di Necilc-, Bombini, núm. 3, març 1993, pp. 33-37. 
Psico logia 
1'1I1.<ICIOS, J.; I. VILtI: - Présence, imp"c, et aCluali ,é de l'oeuvre de Wallon dans la 
psychologie évolulive espagnole-, EI/fallce, núm I, gener 1993, pp. 33-42. 
Salut 
-Ma lahies cardíaques congènites en el nen amb la sindrome de Oown-, Síndrome 
de DOWI/ , núm. 20, març 1993-
Societa t 
CARONIA, L. ; G. PALLOITI: «Conoscere per I1\lcrvcni re-, Ban/bini) núm. 4, abril 
1993, Pl'· 2835 
CEBRIAN, M.: -L1 mtcrprctación de los mens:Jjes televisivos por la infancia-, Comll 
,¡;caci(h¡, Lellgllaje y Educació", núm. 18, 1993, pp. 67-80. 
DEBANDI, P.: «Un giardino per i picco1i-, flamb¡'¡¡, núm. 5, maig-juny 1993, pp. 
68·74. 
MARINI , E.: -TrJ le favelas brasili,ne-, Bambilli, núm. 3, març 1993, pp. 30·32. 
MAZZA, V.; P. MOLINA: -1..:1 tele-visione dei bambini-, Bambh¡¡, nUm. 5, maig-juny 
1993. pp. 19·25. 
NOGUEROL, C.: - La lelevisión educativa-, Comllf/icación y pedagogia. nUm. 188. 
maig 1993, pp, 5·8, 

in-fàn-ci-a 
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Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

Codipost Població Província 

Telèfon 

Se subscriu a In-fan-cia (6 números) per a l'any 1993 

Import: 3.650,- ptes. (Iva inclòs) 

Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlletí de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms ¡ nom del ti tular 

Banc o Caixa Agència 

Població ProvinCta 

Entitat Oficina Compte 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Senyors: Els agrairé quie amb càrrec al meu comptelllibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarà Rosa Sensat a.a.p.s.a. per al pagament de la 
meva subscripció a In-fàn-ci-a. 

(Firma) 

Dr. Joan Comella 
Uuo relaci6.-

pares i fills 

CORI:lELLA ROIG. J. Una relació: 
pares fills. Barcelona. Co lumna. 
1992 

::'egulIH 1.1 m.!leix;{ !ini.! que ell d :l11rl'~ rr('hall ~ t L' I 
Dr Cürbcll;l Ifan:t . en aque:.l:\ obr:l. de 1':lfert i\' Il:11 
quo¡idi:H1:l. En :tquesl ca~. :ma!i¡u lt::. n..: l:tcions f:lIlll · 
!!:H~ ell {' I marc (funa 50('i(' [:1I C'ompL'lili\':1 I ell la 
qU:l1, illeS que mai , es QUCS(10Il:l !':llllOri¡arL:.mc ;\ 
['hora que ~l! .~t·nt 1;1 I1CCCSSit;l t d'un respeclc més 
gr:m J b mdh'ldlJa[llal 
L'autor Inten l:! descriure k s i1ller:J(rion~ q\.lt' t'~ pro 
duel.'\en en la rebLin p:m :s-fi!b :lInl1 I:! f1fl:¡liI:11 de 
concretar algune:- claus que pm.<,ihI1H1I1 U1U f{'brio 
~r;"H1 flCJnt per a uns I :lltfe.~. 
Els :lspectes que ana!itz:¡ perquè cI ( b.~("u pugui trolm 
[a clau que el condui r:¡ cap _I UIl!l f(·l;¡n o fllt;~ h:lrmo
n1Ca i, per L1m, més nc:¡ I IXlSI I I"'~I, són molt v;¡ri :Il .... En 
un pruner capi 101. fJ Ulla Slllle.~i de les difl! renL~ ¡;t:¡
p{'s ('\'olu(!ves amb le~ CJraclt'w,t lque~ I llltCTcssm dd 
momef1[ En Ull se~on capítol. tr.JctJ dd~ ·error:'> dels 
pares· ¡ f~ un:1 descripció dels diferents protOlipu.~_ .,, 1-
lTl! ~ rapilOls f:ln referenci:! l l'educació, :¡Is prt:nlls i 
cLstiW., .1 b cnfl1Uni,:I, ió, 1 '~mlSl<l t I el l e~peclt'. a la 
tr,Hl ... m¡ss¡Ó de \':l lo r~. a It!~ por~ dels Jl:lrl'~ i dels fill s, 
~ Il!xll i el frads esco lar i, per t:Ull. MXül.. 
Es un Ilihre [O!la1l1elll:ll mClll adreçat <1ls pares. però 
mol¡ val u6s Iambe pt:r ;Ib educl{[or:-. i q1J:¡[sc\,o[ Ix'r 
.~ona que pn?len~UI teni r una horl3 cnllluni("a\:i(¡ ,!lnb 
It:! ..... gencr:lcion::. mes Joves 

1 .. 1 il1tt'!.';I'<I¡'IOII 
¡ 'li LI 

l')o,( .. 'lld,1 inbnlil 
\ It, ... ,,, ,,. ,,,· \IIOl'h'(~ 

( ·( '''''1'' 

!..----l. 
ROSEN\X·INQI'. A. l'I al. Md:1: La intc
gración en la Escuela Infantjl. Madrid . 
tl1:rrncda. 1991. 

En :lqut!~1 CI::. t'n~ trobem d,I'':1l1I el pnil1t! f premi uel 
Ct'rt:l ll1en Eva Ct!hrec(J~, prul1l ()~lll pl'f !\ C(lOll EdllC¡
[IV~I amb 1<1 col , l:lbor:lcio dl'l ~llI,b l ('rI (\ 'EUUClcló. 
qlll' te pt!f ubleu lU dOIl:l f .1 COlll! lxt:r proP()SI t:~ d'in · 
tcgr:lC lo de nen!'> I Ilellt'!'> .unb prob l t'mt'~ d .¡prl'nl'll 
t:l l!-:l' , 

L l:'Xpt!nèllci:l l ' S \',1 dUf ;¡ tcrnll' (' 11 Im:1 t'srob hrt',~ 
~o [ amb un:l Ilc na sord.1 amb :¡[[t!r:ldo/ls WCU:'> de 
pcrWII.¡[u,ll 1\0 cll dir ([lll' l 'S tr:lt1 :1 dt' l,I ck'scflpdó 
U'UIl treb:l l1 dur , dlf lcif : però ci tem])!'> h:1 ,~.l bLJI 

don:tr el tru il des ilj:n , f:¡ Ill1e~ï.lClÓ tk Me J:¡ t!11 el 
¡.;rup 

El l1 ihft! Ir:u.:t..J te:'> dlfefl'llI!'> ¡)..In!'> dcl pr()(es dïnl l' 
,t.: r;lC ió: ut!!'> del tc!'> timolll de!:' p ;lre~ I 1:1 seV::1 el1l rt' 
\'hla :1 l 'esrol:i, passant pd di ;I ~II ÒS 1 IC del e l S, fill !'> :l 
l ' inici de I:t CO !l1ulli r:Kió :lll1h 1.1 llen:l , com t·~ \':111 
norm;¡litZ;H e l ~ hàbits de net!.:):! , :1! lIllt'nt:lcló. I>un, 
hi~le ll e , I :ld:lpt:ICIÓ :I l 'l'!'>colJ, el t:O lllfll1 dt' I ¡'~ 
fahlt! ll'!'>. la lllH:.'~ r :H':: I {) t'li el grup i [IIU(I del rOl.: 
simhòli c, rom t:lmbc k~ pf1mere~ se::'~IO ll:- en l:l \Il . 

trouucció dd!'> ~I~ ll e~ per ol Ull a mil lor c(lIIIl I/l ic;l 
dó 
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El teatre té 
nous textos 
en català 

• No hi ha illes 
meravelloses 
Lluís-Anton Baulenas 

• Orgia 
Pier Paolo Passolini 

• El pop o la visió 
hyrkanesa del món 
Stanisla\\' Ignacy Witkiewicz 

• Preguntes i respostes 
sobre la vida i la mort de 
Francesc Layret, advocat 
dels obrers de Catalunya 
Maria Aurèlia Capll1any i 

Xavier Romeu 

• Jean-Louis Barrault: 
teatre i humanisme 
Clara Ubaldina Lorda Mur 

• Un teatre de situacions 
Jca n-Paul Sa rtre 

............. 

m 
Diputació 
de Barcelona 



N o VET A T 

• •• Ajudem les nenes i el nens a desenrotllar tot 

el seu potencial físic i la seva expressió? 

Investigacions i experiències portades a terme 

a Barcelona, a d'altres indrets de Catalunya i a 

la ciutat de Nova York ens demostren que no. 

Quin és doncs, el nivell d'activitat física que 

poden desenvolupar els nens i les nenes de O a 

3 anys? 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Còrsega 271 . baixos 
Tel. 2370701 ' Fax 41S36BO ' 
BBSRS 41S6779 ' 
08008 Barcelona 




