


Temes d'Infància, és una col·lecció de llibres de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportació més 
a aquest compromís col·lectiu que molts professionals han pres per con
vertir en realitat el proiecte per a una bona atenció educativa al nen petit. 

Temes d ' Infància, és uno iniciativa coniunta de l'Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona. 
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d' i ñ:fà n-ci-a 
------------~-----------~ educar de O a 6 anys 

1 . Les necessitats i els 
drets dels infants. 
Liliane Lurçat 

2/3. Trenta-tres contes. 
A cura de Roser Ros 

4. L'infant i l'escola 
bressol. 
Pepa Òdena 

5. Esport. 
Andrea Imeroni 

6. Jocs dansats. 
Mercè Vilar 

7. El mirall travessat 
pels infants. 
Equip Reggio Emilia 

8/9. De nadó a company 
Joaquim Juber i al. 

10. Quan dues intel.ligències 
es troben 
Gianna Immovili i al. 

11/12. Ser infant abans d'ara. 
Josep Gonzàlez-Agàpito 

13. El context socio-familiar 
en l'educació de l'infant 
H.R. Schaffer 

14. Maneres d'acollir 
els infants 
a cura d'Hélène Stork 

15. Ser infant a Europa avui 
Peter Moss i Angela Phillips 

16. Barrila de titella 
Roser Ros 

17. Moixaines i jocs de falda 
Míriam Navarro 

18. Educar els 3 primers anys 
Judit Falk, ed. 

19. L'infant i el parvulari 
M . Teresa Codina 

20. Cultura d'infant 
Fleming Mouritsen 

21. La salut a la infància 
Joan Ripoll 



UN PRIMER INFORME OFICIAL Cal v¡¡ lorar positiva- Manquen en primer lloc les dades dels nens escolaritzats o atesos en altra instiLU
ció que la fami liar, i la classificació de Iais instilucions des del punt de vista educJ
liu i de la Iilularilat, per valorar una acció importam: la dels municipis. 
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ment ci primer Informe sobre ci desplegamem dels acords de la Convenció dels 
Drcls de l'Infant, de Ics Nacions Unides, Informe que ha confeccionat la Direcció 
General de Prolecció jurídica del Menor del Ministeri d'Afers Socials, per donar 
comple de l'esforç que s'eslà fem a Espanya, tam per pan del Govern cemral com 
dels de les comunita!s aUlònomes, segons Ics seves competències. 

Es lcacla d'lm primer in form e oficia l sobre aquesta si tuació, i hi conSlen les ac· 
luacions dels diversos min isleris pel que fa als drels de l' in fa l1l , i també Ics 
dels corresponel1ls depanamel1ls o conse lleries. 

jU l1lamcnl amb aquesta va loració, des de les organitzacions que tenen per ob
¡ecl iu la defensa i l'acomplimcl1I dels drels de l'infal1l es pensa que hi ha mol t 
per fe r encara per adequar la legislació vigel1l a la Convenció , com també per 
aconseguir que la Convenció sigui coneguda i respectada per instilucions i 
particulars. A IOLS convé recordar que el lexl de la Convenció, a més de procla-
mar uns principis general s, fa referència a: 

Les lIibwals civils de l 'infanl , 
l'el1lorn familiar i la lute la, 

- la salul i el benestar, 
- l'educació, les activitals d'esplai i de culiura, 

les mesures especials de prolCcció. 

I.'educació és un dels apamis que comença a lenir cen pes en la realital; cal con· 
gralular-se·n. Des d'INFÀNCIA, però, hem de remarcar què falia encara en l'acció 
dels poders públics respecle al drcl del pel it infant, el nostre 0-6, a l'educació. 

l'l ana obena 

Hi manca l'esllIdi d'aquesles dades que permelria avançar en el coneixement de 
la demanda possible dels diversos serveis i abordar la corresponem planificació, 
mendre-Ia en qual1lilal i distribució pellerrilOr i, i en col·laboració instilucional. 

Manca, no en l'Informe sinó en la realilal, la necessària planificació de les aClua· 
cions per aconscguir que la resposta a la demanda sigui de quali tat: formació de 
mestres, programes concrels i models de funcionamem de centres, etc. 

Manca lambé, en la real ilat , la va loració i l'assumpció de la co rresponsabilital 
econòmica dels plans, com també un calendari lan scgur com sigui possible 
de l'apl icació dels fons necessaris . 

Però no sols per a l'educació, sinó lambé per als allres extrems, sembla que no 
hauríem d'oblidar, ans al comrari caldria insistir opOrlunamel1l i importuna , en 
la conveniència de la figura del Defensor de l' lnfanl, una mena de Defensor 
del Poble, o Sínd ic de Greuges, dediCa! als infants, figura que exisleix en al 
guns països i a plena smisfacció de tothom. De les administracions, perquè 
Icnen un imerloculOr coneixedor de casos i malisos, lan important, en la vida 
de l 'infanl i tan lluny dels Iràmits adminiSlral ius; de Ics institucions especia· 
Iilzades i dels infa l1ls mateixos, pel fe l que la defensa dels seus drets lé nom 
propi i és persona, persona com la que ells lenen dret capital de ser. 
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Educar de O a 6 anys: AMB VEU DE MESTRE. CONVERSA AMB JAUME CE LA I j UI.I PALOU/ Puri Biniés 4 
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Els àudio-visuals en l'ensenyament 

Segons la leoria conSlruclivista, el nen 
construeix l 'aprenematge en imeracció 
amb el medi i en el si de la pròpia cul , 
tura, 

Com que el nen aprèn en interacció amb 
el medi , ca l que ens plamegem què li orc 
reix aquest actual menI. 

Le, estadíst iques e,l' diuen que un nen 
veu , diàriament, de tres a quatre bores b 
lelevisió, Si hi afegim el hombardeig d'i 
nmges que rep amh altres suports (vídeo 
jocs, lanques publi citàries, vídeo, etc.), no 
podem rormubr la hipòtesi que està im 
mers en un món d'imatges? 

Segons lIns e,wui, ue Daniel Anderson i 
d'altres, -e ls inrams comencen :1 mirar la 
televisió amb atenció sistemàtica cap als 
trenta -sis mesos', i Ics ill1:nges els arriben 
sense que ningú les mediat it zi, sense que 
eSl igll in guiades per cap teoria sohre l'eva 

IlIció dels nens, Són a tot arreu perquè es 
ran ill1prescindihb i necessàries en una 
societal de consum, És la necessitar impe
riosa de vendre, l 'únic sedils pel qual pas
,en, tant pel que ra als productes, en el cas 
dels anuncis, com :1 la informació, en ci 

cas dels lelefi lms o Ics notícies_ En qualse
vol cas és prioril:!ri aconseguir audiència; o 
sia, Fendre. 

Els nens, en el cas de la lele\'isió, \cuen in 
diferentmenr programe, infantils i d':I' 

dullS, Freqlielllmcnl els programes que 
prefereixen són els que utiliLzen, sobrelOt, 
la superfici:lli ta! i el sensacionalisme ja 
que són els més mcils de digerir. La TV ofe, 
reix p;nrons d'actuació i paUles de conduc, 
1:1 que la genl. adulis i nens, adopten a poc 
a poc en la seva \'id~1 quotidiana, dc manera 
que arriben a :Issumir maneres de fer i dc 
pens:lr lotalmCIlI indlt'ldcs pel mit jà , 

Aixl doncs, quan un nen arriba a l'escola, 
els seus gUSIOS, els seus hàbits perceptius, 
i fins i lOl els scus processos mellla ls, han 
estai ja modebls pels mitjans de masses 
àudio,visuals, Aleshores es troba amb una 
escola que cada vegada est:1 més lluny de 
13 socielal. Melllre els mitjans lècnics, uti , 
li tza ts socialmèl1l. evolUCionen i sc sofisli 
quen cada vegada mes, l'escola continua 
servinl -se dc mitj:lI1' lradicionals, Usar ac 
lU:limenl un relroprojeclOr, projcclOrs de 
diaposilives o ma~ne loscop i s amb els seus 
monilOrs de vídeo , cs g:lircbé com fer ser, 
vi r la piss:lffa coll\'cncion:li , 



No h~uríem d'ex igir, els professionals de 
l'ensenr,uncm, que l'escola s'adeqüés i in 
tegrés l'àudio-visual al procés d'ensenya
mel1l ·::1p renent~1 [ge? 

L:I il1legraci6 de ls àudio-visuals hauria de 
componar, conseqüel1lmel1l , un coneixe
mem lèenic, per pan de mestres i l)fofes
sors, d'aquests mitjans que haurien d'estar 
prescms en !Otes les aules (w nt a l'escola 
de nens com a la universiwt). Acwalmem, 
si l'escola té alguns aparell s, nosolen estar 
en condicions de ser util itzats, i els incon
venicms que s'han de superar acaben con
venim l'ensenyam en un esclau dels mil 
jans, en lloc de tenir-los al seu servei. 

Els problemes tècnics no són els ún ics que 
ca l tractar. Com a mitjans di fe renciats, exi
geixen també una diferenciació en el siste
ma de processament de les informacions. 
Si bé la necessi tat d'adequar-se a uns alum
nes justifica la integració dels àudio
visuals en l'ensenya ment, també s' ha de 

tenir en compte que aquestes tecnologies 
només seran efi caces, en el procés d'en
senyament·aprencIUJtge, sí s'assumeixen 
Ics fo rmes d'expressió que els són 
pròpies_ 

El llenguatge àudio-visual, com el Ilen · 
guatge oral i escrit, utilitza uns codis de
terminats per expressar semimems i emo
cions, transmClre missatges i informa
cions; en definitiva, per comunicar. La 
g'Jn diferència, però, és que mentre que 
s'ensenya a descodifica r i a utilitzar correc
tament el llenguatge escrit, a panir de la 
renexió, això no passa amb el llenguatge 
de les imatges. 

Diu Postman:' <Aprendre a llegir és apren
dre a viure segons les normes d'una tradi 
ció lògica i retòrica com plexa que reque
reix que prenguem la mida de les frases 
d'una manera cautelosa i rigorosa i, natu
ra lment, que modifiquem els significats 

constantment a mesura que seqüencial
ment es despleguen nous clements. [ ... 1 
Però amb la TV no cal.-

La TV és, abans que res, un mitjà visual. El 
so, malgrat que és molt important, normal 
ment serveix només com a suport de la 
imatge. Aquesta és la que domina la cons, 
ciència del televident i la que porra els sig
nificats crítics. ·Per dir-ho d'una manera 
molt senzilla, la gent mira la televisió. No 
la llegeix ni l'escolta gaire, La mira. J això 
és cert per als adults i per als infants, per 
als imel' !ectuals i per als peons, per als 
ximplets i els savis,-

Els llibres que uti litzen els nens són selec
cionats pels adults i si, alguna vegada , no 
són capaços d'emendre 'n un, el mestre o 
el pare els l'explica. Però, qui selecciona 
les imatges que veuran' Qui els ajuda a re
nexionar sobre el que fan sentir i desi tjar' 

Fóra molt interessant que pares, meStres i 

professors dominessin el llenguatge de la 
imatge i que sabessin analitzar, imerpretar 
i transmetre els missatges subjacents que 
volen comunicar. Necessitaríem uns en
senyams capaços d'usar i desmitificar els 
mitjans de masses àudio-visuals i de treba
llar en una direcció tal , que poni a conver
tir aquests mitjans en una eina que ajudi a 
assolir l'objectiu de fer, dels nens d'avui, 
unes persones autònomes, cultes, solidà
ries i responsables demà. 

A partir d'aquesta wsca es podria apropar 
els nens a la ciència i a l'objectivi tat de les 
informacions i habituar-los a prendre una 
actitud de crítica positiva enfront de la so
cietat. En definiti va, l'escola podria imen
tar recuperar el seu paper educador. 

M. Teresa Feu 

Josep M. Roma 

• POSTMAN, N. (990) : La desaparició de la in 
fanlesa, Vic: EumQ. Publ icat a la revista Mira 
marge,", Vic; Estudis Universitari s. 
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"" Conversa amb JAUME CELA 
o i JUll PALOU 
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""O AMB VEU DE MESTRE ... 

La publicació del llibre Ami, veu de mes/l'e, Prenú Rosa Sensat 
de Pedagogia 1992, ha estat l'excusa per mantetúr una de les 
nostres converses amb Jaume Cela i Juli l'alou, els seus autors 
a ritme epistolar. Aquest tàndem personal, per l'anústat que 
els lmeix, i professional, pels diferents projectes realit'Lats en 
comú, ens amenaça seriosament, i sortosament, de continuar. 
I continuar amb la voluntat de ser, avui i demà, mestres, 

PURl 13 lNlÉS 

El laral/I/à lral/ql/i1 i calmat d'IIII - ell .I111i Paloll, lIatl/rallllell t- compartí 
l'ida, ~ I/ f orma d 'bores i bores de treball i a mistat, am/) 11I1 .lallll/e Cela m és es· 
l'erat, a pllllt de mal/ re S i parlar cada poc. t la complemel/tarietat assolida 
ell conj ullt ha donat COIl1 (I resulta I du('s }Jo/'el les policiaqlles per CI jOlles, aro 
ticles especialitzats, i el llibre Amb vcu clc mCSl rc, li llim Prellli flosa Se l/sat de 
Pedagogia. Durant tol 1111 c ll rs escolar aquests dos mestres, "'orgullosos de ser
ho'", va ll mantell ir /Illa correspondència epistolar ell ta qual aboca ren IOles 
les seves experièl/ cies i rejlexiolls el/ tom del dia a dia a l'escola, -el lloc més 
alt", segolls asseuyala jaume Cela, Ka què pOL aspirar un mestre-, 

I aquf començà la Jl OsLra CD lluenti. Perqu è es fa iuevitable, per COJltraposí
ció a la idea anterior, atacar amb allò q/l e -el lII estre prolllociona q/lall 
deixa d 'estar amb els neus", 't'ot i que és ille¡li!able e/ reconeixemellt trist i 
realista de la dita per part dels cl/trel'istats, bi afegeixell , però, /ll/.a COIll 'ell ' 
çllda i crítica deJeHsCl de /(1 professió i el recoll eixelll ellt¡ també a du o, que 
"per se r un bon mestre ha d'agraciar , per sobre de tOl , ~star amb nens-o t par
lal/t del desprestigi ql/e pateix la prof essió de li/ estre, la referèn cia co I/ creta 
a l'escola infanti/ilO es l'a f er esperar, 

-Desg ra ciaclameJ1l -, asseuyala ./lIli Palal/, - Icnim un sistcma educatiu IOla I
ment jcrarquil zaI . Això és Icrr iblc . La promoció, quan fas de mestre a les 
au les, és estar com més amunt mil lor. Això és lla entcndre què vol clir ecluear. 



Els mcstrcs de parvulari i escola bressol necessi ten una preparació molt forta 
per poder oferi r al s nens experi ències i vivències enriquidores , fonamentals , 
d'ali ra band:.I, en l'educació d'una persona i difícil ment recuperables més en· 
dev:lnt si no s' han viscut al seu moment". 
Ell la ma/eixa línia, jaume Cela rei/Jindica la titulació única al cos d 'ensen· 
yau/s, amb currículums diferents adaptats a les característiques de cada 
etapa educa/iva. -La LOGSE ha perdut , en aquest sentit, una oportunitat d'or", 
comenta jaume Cela. -Un mestre de O a 3 anys és tan important com un mes· 
tre de 16 a 18. Les tasques profess ionals de tots dos són igua lment complexes, 
però el sistema edu catiu introdueix greus diferències, com el sou o la titula· 
ció, que desva loren mol t e ls primers. Les escoles bressol i els primers cicles 
de l'EG U són els sectors educatius més desprestigiats. Coincideix, també, que 
la majoria d'educadors d'aq uestes e{¡¡pes són dones , TOl respon en definitiva a 
estereotips socials marginadors que enca ra no hem aconseguit trencar." 
Cap dels dos ba es/a/ professor a l 'etapa de O a 6 anys, però els con/aCles es· 
poràdics a l'escola, i menys esporàdics a casa (tOlS dos ball volgut ser pares), 
juntamen/ amb les illevitables con /Jerses amb els companys i companyes 
mes/res d'aquesta etapa, els hall perm ès enriquir els seus plantejaments pe
dagògics, i així bo reflec/eixen al seu llibre, i així bo parlaren amb nosaltres, 
·En aq uestes primeres edats" , pensa en veu alta jaume Cela, -el llenguatge, 
la comunicació oral , poes ia inclosa, té un lloc privilegiat dins l'au la que, ma· 
lauradament , poques vegades té continuïtat als cicles superiors. D'altra banda, 
la capaci tat dels nens de treballar i aprendre en constant interacció és per a 
mi un altre de ls va lors fonamentals de l'esco la infantil. Els nens viuen l'apre · 
ncntatge amb l'interès que viuen el joc. És una forma de treballar que fóra 
OpOrtú estendre· la a etapes superiors.> 
Per a enjuli Palou, i amb III/ -sovint" per davant molt recalcat, per allò de les 
f erides i la sellsibilila/, -el professorat de l'etapa 3 a 6 és, dins l'escola, el que 
mostra més entusiasme per la seva feina , el que té més ganes d'innovar, de fer 
una esco la atractiva, riGI i diferent. Lamentablement les propostes que es fan 
des d'aquest cicle poques vegades tenen continuïtat als altres, quan la connexió 
entre cicles hauria de ser una prioritat>. A la llostra cOIl/Jersa, juli Palau parla 
també de -les vegades que els mestres de parvulari m'han fet adonar de la im
porr.'i ncia cie les experiències sensorials en les vivències i l'aprenentatge dels 
nens , I aquesta ut.i !it;wció dels nOstres sentits s'oblida, també, es deixa bastant 
de banda equivocadament , a les altres etapes educatives>. 
Tots dos /Jall voler /Jes/ir·se de ratlles, com els an/ics escolars, el dia de la preo 
sen/ació oficial del seu llibre, en/re tots els amics i companys de la XXVII Esco· 
la d 'Es/iu de Rosa Sensa/. U'l llibre que vol ser, sobretot, Ull grapat de refle· 
xions sobre el /rehall diari a l'escola, amb voluntat, esforç i entusiasme per 
millorar-la. / aquí quede'l també les qua/l'e ratlles que tots dos vall voler es
criure, amb /Je u de mestre, al pròleg del seu llibre: 'E ls camins de la innova· 
ció no els pOt dictar ningú , Estan dins de cada un de nosaltres, sota la pell de 
cada mestre_o 

P_B. 
Periodista especialitzada en edllcació 
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ESTRASBURG 
del 23 al 29 de maig 
de 1994 
Programa: 
Visites a escoles de 0-6, biblioteques i altres serveis a la infància de 
l'entorn de la ciutat. 

Preinscripció: 
Els interessats han d'omplir la butlleta de preinscripció i trarnetre·la, 
per correu o per fax, abans del 19 de març a 

INFÀNCIA 
Associació de Mestres Rosa Sensat 
Córsega, 271 
08008 Barcelona 
Fax: 415 36 80 

Preu aproximat: 46.000 ptes. (inclou viatge i allotjament), 

Butlleta de preinscripció 

Nom: 

Cognoms: '" __ , _ . _ .. . . 

Adreça: 

Telèfon : 

Treballa a 

Escola: 

Adreça: 

Telèfon: 

Fax: .. . 
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ELS HOMES EN ELS SERVEIS 
D'ATENCIÓ A LA INFÀNCIA, 
UN PAPER DISCUTIT 

jY1TE j UU I. jENSEN 

Introducció 

Aquest text s' ha cie l legi r en un w nlexl d'igualtat d'oportunitats i prelén con, 
Iribuir a promoure oportunilats iguals entre dones i homes pel que fa al des· 
ell\'olupamel1l de b feina i les responsabi l ilatS fam iliars, El Conse ll de Minis 
Ires dc Recomanació sobre l 'Atenció a la Infància. formal ci 31 de març de 
1992, prcsema una àmpli:l ofena i recomana inicial ives en quat re àrees als es· 
lats membres: serveis que Icnen cura ci c l 'alenció als infants; perm isos per a 
pares i mares treballadors; crear llocs cic treball f:I\'orables a treballadors amb 
fil ls; i a l 'an , 6, el , estats membres -haurien de promoure i encorat jar la crei · 
xCnt parti cipació d 'homes en l 'educació i atenció al s infants-, fe l que implica 
que els homes tinguin cura dels nens no solament com a pares, sinó també en 
altfeS ~rccs , com per exe mple scr treballadors dels s(,l'I 'eis d 'a tell ció a la ili ' 
)filleio. 



La Xarxa dels Serve is d'Alenció a la Inlància té una l larga vigència i interès en 
el lema dels homes com a Irebal ladors en aquests serveis. La Xarxa ha esta· 
blen un Grup de Treball d 'I-lomes com a Educadors, per analitzar la manera 
de mi llorar la creixent parti cipació dels homes en la tasca de tenir cura i edu
ca r els nens, per IaI que Ics tasques quedin repartides equi l ibradament . Un 
dels lemes a IraClar en ci grup de treba ll és el cie ls homes que treballen en 
serve is d'menció a la in ITmcia. Ellexl que teniu a les mans és una de les con
tribucions cie la Xarxa dedicades a promoure-ho. 

En primer lloc , volem ubratllar les qüesti ons que poden afavori r l 'augment 
d' parti cipac ió mascul ina als serve is d'atenció a la infà ncia. Després, es pro
posen cSlrmègies per animar aquest procés. En aquesta segona part es plame
gen moltes qüeslions i esperem que LOtS aquells que lenen relació amb l 'edu
cació infamil (governs, atllOri U1ts locals, organitzacions privades, personal 
educador, pares i mares i fins i LOI els nens mateixos) s'encarreguin de parlar
ne i debalre-Ies. Aquesl text prelén cridar l 'atenció sobre un tema que de mo-
mem encara no és d I domini públic. Tots els exemples que ens pugueu fer , 
arribar se ran benvinguts. 

Per què els serveis d'atenció a la infància necessiten 
més homes? 

No s qu e hi h~lg i massa doncs en els serveis d'menció a la infància, sinó que hi 
ha massa pocs homes! 

A Europa, a Escandinàvia, només hi ha uns quants homes que treballin en ser
veis d'atenció als infams. Gairebé cap d'aquests homes no treballa amb els 
més petits. Com més grans són els nens, més homes hi ha en els centres edu
catius, però 10 1 i això són una minoria . Encara són menys els homes que 
tenen responsabililats familiars. 

En el debat públi c sobre la igualtat d'oportunitats, s'ha negat gairebé del tot 
acceptar que els homes formin pan del personal educatiu en centres per a in · 
fants. S' ha escrit molt poc, s'ha fet molt poca recerca i s'han fet molt pocs mo· 
vimems en relació amb aquest aspecte de la igualtat d'oportunitats . Com a re
sultat, hi ha poc coneixemcm i poca experi ència. Es desconeixen els 
avantalges i els inconvenients de tenir personal masculí als centres educatius, 
les barreres que s'han de traspassar, i les estratègies que es poden aplicar per 
IaI de reunir-hi més homes. Hem de començar de zero . 

Els se rveis d'atenció a la infància s'han desenvolupat en alguns països amb el 
propòsil d' igualar les oponunit.1ts de feina a dones i homes, però els serveis 
ma/eixos discriminen pel sexe. Igual que d'altres serveis públics, els d'aten
ció a la infància estan dominats per dones. L1 igualtat d 'oportunitats de feina 
en aquest camp, sense distingir sexes, tindria una influència molt positiva en 

CII l'I debat /lIibhc sohre la Igl la/ral d 'afJ arl/olllals, s 'ba lIegal 8a iri!fJé ,/d 101 f/Ili! i!ls bomes farmill pari d/'I 
persollal educariu en centres per CI in/milS, 
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la igualtat d'oponunitats de la societat en general. En mol ts països s' han dut a 
term e campanyes per animar les dones a prendre part en llocs de treballtrad i· 
cionalmem per a homes, però gai rebé no s'ha fet res per animar els homes a 
treballar en llocs on predominen les dones, inclosos els se rveis públi cs, Els 
homes, en la societat, haurien d' igualar·se amb Ics doncs en les tasques de 
teni r cura dels altres, 

Ca l remarcar que on només treballen persones d'un mateix sexe no es pot fer 
créixer nens fem·los creu re en la igua ltat d'oportunitats per a homes i dones, 
-Els nens no fan el que nosaltres els diem que facin ; fan el que ens veuen 
fer.- La igualtat d'porl.unitats per als dos se xes s'ha em fasitzat a les esco les, 
però encara no s'ha tingut en compte en ci seClOr preescolar. 

El tema implica no solamem la igual tat d'oport unitats, sina ta mbé beneficis 
per als mateixos homes, ta l com defensa l''<lfs Jalmen : - El comacte directe 
amb el nen pOl fer més fàcil establ ir comacte amb altres persones, i també ex, 
pressar els sent iments propis.- Encara que aquesta cita es refereix a la relació 
pare·fill , l'home que està a càrrec dels nens en un cemre també se 'n pOl be· 
neficiar. 

Una altra raó a favor de millorar la distr ibució d 'homes i doncs en ci servei 
d'atenc ió als infants és que milloraria la qualitat d 'atell ci6. La naturalesa de 
les activitats que es duen a terme amb els nens serien més variades, el treball 
d'equ ip del persona l mil loraria i els centres educatius tindrien l 'oportunitat 
de despertar l 'interès dels pares per la vida dels seus fil ls . 

Necessitem més homes en els serveis d'atenció als infants per tal de mante· 
nil' els drets dels I/ eliS i sa tisfer les selles demalldes. La dccbració de les Na· 
cians Unides sobre els drets dels infants subratlla el dret citi nen de tenir 
comaCle amb el pare i la mare, Aleshores, també hauria de tenir contacte amb 
els dos sexes a l 'hora d 'anar al centre educa tiu ' 

Mol ta gent està d 'acord en el fet que necess item més homes en els se rveis 
d 'atenció a la infància. Alguns són més prudents, d 'al tres s'oposen tOl;tlment a 
la idea. Aquesr te Xl vol adduir que seria imponant i avantatjós que els homes 
formess in pan de la professió, per les raons abans esmentades, Aquells que 
s' hi oposen argumeJllen que augmentaria el risc d'abús a nens, i que especia l· 
ment els homes homosexual s se sent irien atrets per la professiÓ d 'educadors. 
Això posa èmfasi en iJ sexuali tat masculina, mentre que la femenina no es té 
en compte. Un altre obstacle que barra ci cam í a la panicipació dels homes 
als set'\'eis d'menció infamil és el mite que no és cosa d'homes, Sigui com 
sigui, no hi ha raons biològiques que privin els homes de tenir cura dels 
nens. Les investigacions sobre la CU"l que tenen cls pares dels seus fills i la 
¡mner. d'eduGtr·los demostren amb claredat que els homes poden ser tan 
bons parcs com les dones poden ser mares, 



Estratègies 
SOliS, condicions de treball i sia/us 

En ci moment en què l'atenció a infants sigui considerada importam, aleshores 
pOl ser podrem co mptar amb més homes. Aquesta és t'única resposta qu e hi puc 
veure ( 'reballador del projecte, Crem J:JrefCl1l)'a) . 

El ft' l que s'hagin apuj::1t els SOLI S i les condicions hagin millorat rCCClllm e l1l , ha 
:ljlld ~1t 1110 lt a at reure més homes a la professió, i 3 an imar els que ja hi lreballen 
a qucd:u-s'hi (edt/ carlor infauNI, p edagog, Dinamarca). 

Apugeu els .sOLI S a 4 Ó 5.000 corones sueques al mes. Aleshores veureu més 
homes a I:i professió, més homes i més doncs (d 'un projeCle suec). 

Allà on anem veiem que els principals obstacles perquè els homes treballin 
en els ceJ1lres per a infaJ1ls són que els sous i l'status de la feina són baixos i 
que Ics condicions de treba ll són pobres. Aquesta és una refl exió que ve del 
fet que acostumen a se r e ls homes qui porten els diners a casa, i troben molt 
dur guanyar sous inferiors als de les dones. Els homes-educadors estan en de
sav3illatge, quan es fan comparacions emre els seus sous i els d'homes d'al 
tres professions, De la mateixa manera , en un seguit de països els sous i les 
condicions de treball per a la gent que treba lla amb els més petits són més 
ba ixos que per a aq uell s que treballen amb nens més grans (per exemple, de 
més o menys tres anys) . 

Aquesta és una raó de pes de per què hi ha tan pocs homes que treballin amb 
nadons i nens petits. A més, treballar amb nens petits no sembla una feina 
qualificada , i es considera que no té validesa educativa. Es té la idea que 
només és qüestiÓ de donar el menjar i canviar els bolquers, i per això sembla 
que no hagi de ser una tasca per als homes. Però el fet que les dones que fan 
aq uesta feina tinguin un sou baix i males condicions no es considera gaire im
portant. Un sou més acceptable i unes millors condicions de treball ajudarien 
a fer pujar e l nive ll de la feina i atraurien més homes a la professiÓ. 

- Els empleats i els sindicaLS estan seriosament compromesos a intentar 
apujar els sous i millorar les condicions de treba ll dels qui treballen en 
l'atenció als infants' 

- Com podem estar segurs que la_ formació dels educadors que treballen 
amb nadons i nens molt petits està al mateix ni ve ll que la formació d'e
ducadors de nens més grans' 

- La formació d'educadors és suficiemmenr llarga i d'un nivell prou alt 
per satisfer les demandes de la professiÓ? 

- Hi ha cursos de preparació extraordinaris' 
- El personal educador té oportunitats de fer carrera ' 
- Les autoritats estan intentant pujar el nivell dels serveis d'atenció als in-

fants? 

H¡m"F.N IIf'UlrTH, N. : El pare ts meravellós, 
BarcanOva . 

Uu dels obstacles perquè e/s bom es treballi" en els cetHres per (I ¡,ifants 56" que els $OUS; l 'Slalus de lafeina 
SÓ" baixos 
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Política 

Les declaracions i princ ipis que intenten emfasitzar la importància de reunir 
més homes en els serve is d'atenció a la infància poden inspirar debats demo
cràti cs en diversos sectors, com per exemple a les empreses, als grups cie per
sonal educador, entre pares i fill s, a instituts, escoles, etc. 

- Hi ha declaracions o informes en relació amb la igualtat d 'oponunitals 
en l 'àmbit nacional que es refereixin als treballadors en serveis d'aten · 
ció a la infància? 

- Hi ha informes en relació amb la igualtat d 'oportunitats en l 'àmbit re
gional o municipal? 

- Els centres educatius tenen algun tipus d'inform e o eStalLit d'aquesl ti pus? 
- Quan se suposa que aquestes mesures es duran a terme' 

Per exemple, se ria una bona idea que el 20 % d'educadors cI'infalm fossin 
homes cap a l 'any 2000 (ràtio horitzonta l) . Igualmem, seria adequat que el 
nombre cic caps en els cemres d 'atenció a la infància fos proporcional alnom· 
bre de dones cl eI personal eclucatiu (rà/ia vertical). 

Durant molts anys, la política d'un cemre de València va ser la d'agafar tams 
treballadors homes com doncs, ci c tal manera que en cada grup de nens hi ha
gués un home i una dona. El càrrec dc cap l 'assumien alternat ivament homes 
o doncs. 

El ministre suec d 'Afers Socials i Igual tat d 'Oportunitats va organitzar un se
minari sobre el tema dels homes en l 'atenció a la in lància, ci febrer cic 1993, 
per posar èmfasi i inrerès en ];¡ iclea. 

Aplicaci6 

La políti ca que hem esmental s'hauria cic ponar a lerme. Les eSlratègies i els 
plans ca l que IraCli n la consecució d'object ius en delenninadcs escales de 
temps. La revisi ó d 'objeclius, la quali lal de la informació assequible sobre pla· 

¡gu.alta/ d 'opar/u nitats als cen/res Pilot: Les autorita ts o organitzacions impli 

cades haurien cic munt~lr cemres pilot en els quals no hi hagués discriminació 
de sexes. Aquests centres podrien ser supervisats, i els resultats avaluats de 
cara a revela r els avantatges i els inconvenients dc tenir pcrsonal mixt. Serien 
un bon exemple i ajudarien a marcar la pauta per al desenvolulxlIncm fu tur, A 
Suècia s'ha ponat ~I terme un projecte pilot d'aquest tipus en un centre d 'aten · 
ció diària a la infància (de nens de 3 a 6 an)'s) . 

AIIIII/cis de treball i directrius/ I/ orll/ es d 'oC/lfJació: Segons l 'Acta d'igualtat cic 
drets, la demanda cic personal masculí és ¡¡·legal. Però a dos municips cic Di 
namarca els han clona t perm ís per sa llar·se ~tqu es t a ¡\cta i actual meni oferei · 
xen feina per el personal mascul í. 

Altres autüri tats també podrien animar els homes anunciam a Ics clemandes 
de feina que els homes també hi són acceptats. (U n dia en una esco la bressol 
dc Dinamarca s'anunciava "ens agracia jugar :t carres en el descans dd dinar-, 
esperam que això atrauria també els homes.) 

J.J.J. 

nificació i revisió, i els processos i procedimenls pels quals es defineixen els Tra(/lII.:cm Bl'na Sol(' , 

objeclius, els desenvo lupaments i els canvis s'han d'acordar. 

- Quines estratègies i quins plans hi ha per clur a terme le, imencions 
que hem esmemat? 

- Quines estratègies i quins plans hi ha per poLier avaluar cominuaclament 
fins a quin punt s'han aconseguit els objectius proposats i el curs de 
l'acció' 
A quin nivell administratiu s'han d'implantar aquests plans' 

- Aquests plans inclouen ci sector privat i volu ntari' 
- Quins membres del personal tenen responsabi litat en aquests plans i es-

ualègics? 
- N'hi ha cI 'altres, inclosos en el procés' IL-__________________________________ ~ 

T('x{ pre"l'r1 t:H al ~eminari intl'rnJcional Eú /)0 111 (;'3 com a l:'(/II ( adors cap a una Culfl l 
ra d€! resp onsabilitat, dil'isió de rasql/l's i reCIprocitat L'lftr!' d~ dus 'i ('xes {' li l'au:n cró i 
er/l/ codó dels ;'(/(1IIIS, ]{a\'enll:1. (t :tlia, 21 i.!..!. dt, llI :ng 19')3 

Aquest text planteja moltes pregul1les. Esperem Ics vostres respostes a 

I NF,iNCtA 
C. Còrsega, 271 
08008 Barcelona 
Fax: 415 3680 
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ELS JOCS D'AIGUA 
IMPERMEABILITZATS 

Els jocs d'aigua són un nou material amb moltes possibilitats 
educatives en el camp de les sensacions visuals, l'observació 
¡ l'experimentació. El conjunt d'aquests jocs incideix a tro
bar maneres riques j diferents d'actuar amb l'aigua i altres 
elements que afavoreixen l'acció, el pensament i la creativi
tat. Se suggereixen maneres de construir-los i diverses refle
xions sobre la seva utilit7.ació. 

CARM E COLS 

Què són els jocs d'aigua? 

Considerem jocs d'aigua un seguit de caixes , tubs, ampollcs, bosses dc plàstic 
o al l rcs rccipicllIs tra llsparellts, resistellts i tal/ cats a l' interi or dels quals 
podem observ:lr clemcllls sò lids en suspensió en una substància l íquida, 
Aquesta substància pOt ser aigua, o alt rcs líquids més o menys densos, que 
pcrmcten difercms possibil it:lI.-' dc movimcllI , color, barreges, transparències 
rdkxo>, l' te. Proporcionen scnsacions i curiositat. Són un mitjà per poder 
cr~3r si tuacions ri ques que l ' infant pot explorar, cxpcr imentar, obser· 
va r, crear. .. Els podcm Irobar ,11 mercat, fer·los nosa ltrcs matcixos o els pares, 
:Ivis, oncles ... i, ben aviat, els infalll s. 

Alguns jocs d'aigua que trobem al mercat 

Si anem n una Icnda de joguincs i dcn13nem jocs d'aigua seguramem ens mos· 
Iraran objcclcs quc són com pel iles pamalles plcncs d'aigua. Molts d'e lls 
lenen un dibuix :11 fons, relleus i bo lcs per cncislcllar, pescar algun objecte, 
ctc. El movimcl1l dels objectes de l 'imcrior s'aconsegueix premem un baló 
que provoca un correm d'aigua. Són jocs molt coneguts i estimats pels nens i 
nenes. Les seves habil irats els pcrnlclcn pitjar ci bOlÓ i captar l 'objectiu . Per 
als més peti ts ens podcn mostrar models com l'ànec dins d'una esfera transpa· 
rent que, per més vo ltes que f:tci , sempre està sura nl. U J(I(. " / 11/ etil,,, 
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Si anem a una tenda dc coses curioses o objecte, de regal , i demanem jocs 
d 'aigua, ens ensenyaran clepsidres, dit amh un nom més popular: els rellotges 
d'aigua . N'hi ha de moltes formes . Tots fan un recorregu t mol t visible i sin
cronitzat. Altres jocs poden ser petites caixes, tubs, o altres recipients amb for
mes geomètriqu es. AI seu interior podrcm observar c1cmcnts sòlids cn sus
pensió cn un material aquós. Canviant la seva posició o fem moviments els 
elements suren i cs be lluguen fem recorreguts qUè deixen tOthom emhada lit. 
El seu moviment , cl s colors, les barreges, les form es geomètriques, les trans
parències, els reflexos amb la llum del sol ... , meravellen ci. ulls dels grans i 
petits! Són com pelites obres d 'art que motiven a tocar-Ics, fer Ics moure, con
templar-Ics .. 

Aquest conjunt cic material que hem descrit, si he té moltes possibi liwts, hcm 
d'exposar que també té algunes limitacions: és un xic car i algu ns jocs, si per
den líquid o es trcnquen, són tòxics. És un materia l que no es pot deixar a les 
mans dels nens sense un control. Podem dir que els jocs que trobem el mer
cat, amh alguna excepció, estan pensats per ser objectes de rega l curiosos i 
decoratius, però no perquè els infants puguin exper imentar. 

Construint els nostres jocs d'aigua 

Els jocs d'aigua que exposarem a continuació els podem constru ir nosaltrcs i 
adequar- los segons l 'edat a la qual van di rigits. Al guns parteixen d 'idees extre
tes dels jocs que trobem al mercat. d 'altres "in creacions pròpies. El conjunt 
de les propostes s'ha experimentat amb infants des que gategen fins als tres 
anys. Creiem que són propostes que es poden oferi r a tOta l 'ctapa d 'educació 
infantil. 

Jocs amb bosses, ampolles i boles 

Amb bosses, ampolles i boles de plàstic lranSparel1l, podem .simular una pei 
xera , el mar, el riu , l 'estan)', etc. En el seu 111tenor hi haur3 aigua amh cic
ments en suspensió relacionats amb el tema que l'lliguem. 

Podem construi r aquèSl jocs amb bosses petites tancades al bu it, de manera 
que els infants els puguin agafar, estrcnyer, posar los sobre una superfície 
p lam. pi tjar amb Ics mans o amb un dit i fn moure els elements que hi ha a 
dins. Allres. fets amb bosses més grans i resistents, cls podem penjar al vidrè 
de la pona o posar en una superfície llisa com rajoles, al terra, etc .. enganxats 
amb pl3sti c aUloadhesiu transparcl1l. de manera que empenyent amb les mans 
es puguin moure els elements del seu interior. Amb aquests materials es 
poden crear situacions dc joc semblants :t Ics quc hem descrit abans, qUè ha 
l'ien de pitjar un bOlÓ. 

Les ampolles i Ics boles ofereixen molles poS>lbi li tat s de joc. Segons l'd:ll 
dels inf:llll s. lés i':Jn rodolar. regirar, S:( t'sC¡:lr, remoure. bellugar.. . En cada seu 



na d':lqueslcs accions podem observar l 'evolució de les seves descobenes. 
DéS d'accions sense cap imenció fins a d'allres que ens permeten interpretar 
què es pregunten: "qllè és això? qll è plle fer? què passa si ... ' què passa 
qllall ... ?- Preguntes que no manifesten verbalment, però sí, en la seva acció 
explorat òria i concemració amb el que estan fem. Aquest tipus de material 
perm ét que l 'infam pugui actuar sense cap perill i sense la intervenció directa 
de l ':ldult . Són jocs molt semblants al de l'ànec que podem trobar al mercal. 

Sugge rime nts pe r a la construcció i aplicació 

• Les bosses petites no tenen cap complicació. Les tanquem amb la col · labo· 
ració cic parcs o amics botiguers que dispos in cie l 'aparell cI 'envasar al buit.' 
És imponam posar poca aigua i poc aire. Si fem aquest jocs per a infams molt 
petits, tindrem molt de compte que els elemems que posem a dins no puguin 
causar cap perill si la bossa es trenqués. Per oferir i guardar aquest material va 
molt bé disposar de safates no gaire profundes. 

• Les bosscs més grans, per adherir-les, per exemple, a un vidre, han de ser 
d'un plàst ic resistcnt. l'er tal de poder enganxar ci seu contorn amb plàstic au· 
toadhcsiu transparcnt , fem una soldadura de reforç per tOl el seu voltam, uti 
litzant l 'apare ll de tanca r al buil. Aqu est reforç cal fer-lo deixant un marge de 
manera que l'aigua no pugui passar, per tal d'aconseguir que la pressió no el 
desenganxi i quedi ben fixal. Ca l deixar un petit espai sense soldar per pocler 
ompl ir postcriormem la bossa amb l'aigua i els altres elements del seu ime
rior. És imponanl enganxar la bossa, al vidrc o altres superfícies, abans d'om· 
plir-Ia. Igual que Ics allres bosses no hi hem de posar gaire aigua! 

Podem aconseguir bosses de diferents mides en lendes especialitz.1des en 
material dc bricolatge, jardineria, etc. En aquestes tcndes, per encàrrec, fan 
les bosses a mida i Ics soldadures necessàries. Si les bosses són molt grans les 
so l ladures s'han cic fer moll ben fetcs .. . 

• Els clemems que fiquem dins les bosses, Ics ampolles o boles poden ser 
ben diversos. Per exemple si volem simular ci mar, els peixos els podem fer 
amb paper acetal de colors, amb pedres pimades, amb retalls de suro o plan
xes de ·porexpan •. També podem uti lilzar elements nalurals: sorra net:l, clos-
ques de musclos petits, petxines, Ctc . O materials d'imitació que trobem al 1.es coses es lxx/e ll mirar ¡ V(! '4 rc de moltes mlmeres. 

mercal , com crancs, cava llels cie mar, eSlrelles , etc. Podem acolorir l 'aigua ba -
rrejam·hi coloram alimentari . 

Els recipients com les ampolles o boles permeten poder crear jocs amb dife
rems estratègies. Quan els adults els construïm, hem de pensar què provoca
rà , i clesprés comprovar les nostres hipòtesis amb adults. Sovint descobrim 
moltes més coses de les que havíem pensal. Quan els donem als nens i 
nenes, ells també ens ajuden a trobar altres maneres de mirar i descobrir. 
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Amb les accions i manifestacions que fan . podem anar observam i il1lerpretam 
què passa pel seu caparró. 

Jocs amb tubs i altres recipients 

Es poden conslru ir l'are/es, sonalls, IWUS, COli/UllIS de jocs (se /rilleres d 'ai
gua), miralls d 'cI/g lia , amb tubs, sa lers, pOflaescuradems, cocteleres, setrille
res, de material metacrilat , prcrere lllmelll , però també podem utilitzar mate
rial s fl exibles com mjnega Iransparent i allres recip ielllS de pl :lstic. Els 
podem ompli r amb aigua sola, aigua i gl icerina, gli ce rina sola, segons la rapi · 
desa, la lemitud, el soroll o ci silenci que desitgem, Els clemems en suspen
sió els pensem segons els recipiems, Als llibs, poden ser bales, botons, estre · 
lles, purpurines, bijuteria, papers de cel, lofana , figures fetes amb paper acetat 
de colors, pedretes pimades. Els recipiems mes grans ens permeten combinar 
clemems que sempre suren i altres que queden al fons, com per exemple ani 
mals aquàti cs, barques, cotxes submarins, figures en miniatura que podem 
trobar en molis jocs". 

També. segons Ics formes dels recipients (rodons, quadrars, triangulars",) i 
les mides (més grans, més petits) podrem veure i descobrir les coses d'tIna 
manera diferent. Un recipient ple d 'aigua pot fer de lupa, fer de mirall , can 
viar la late rali lal. Produir la descomposició de la llum ... Les coses es poden 
veu re de mol les maneres! Amb un ambient que afavoreix la cliversi tat ci c ma
neres cic mirar, veure i pensar, l'infam, a mesura que va creixem , va desca
brin l que davam dels felS no hi ha respostes dogmàtiques ni permanenrs. 
Cada descoberta el pana a fer-sc noves preguntes, 

Suggeriments per a la construcció 

• Com en el., maleria ls anteriors , primer s'han d'om plir els recipie l1ls amb els 
líquids i els clements en suspensió escollits . Abans de tancar-los hermèti ca
ment s'ha d 'experimentar per comprovar que provoqLfin l 'efeGe desi tjat. Què 
passa rà si posem :Iigua so la amb ba les? I si posem glicerina sola i bales! Com 
podem fer surar un ànec' Com podem fer moure un tax i submarí' Quins reci 
pient$ fan de mirall' ... Ca l experimentar ·hol 

El s luhs de mClacrila l , els podem lancar amh taps que es posen per no fer so 
rol l 'I Ics potcs de Ics cadires met'll' liques. t\qucsls laps són higiènics i se
gurs, Pcrmcten que ci joc quedi ben tancal i alhor'1 fan possible anar canviant 
periòdicament els clements de l ' inlcrior. 

Els tubs que comencn glicerina , tOlal o parcia lmcnl. és millor tancar -los escal 
fam -los amb foc. S' escalfen cls extrems dircctamem a i:l llama i , quan s'CSI 0 -

ven , s'a ixafen amb l'a jut d'unes estenalles, Si d isposem d'unes ti sores de tallar 
ossos, podrem donar als extrems la forma arrodonit!;l. l'odem polir le" canto-

neres amb paper cic vidre i, per protegir-los tlels cops. posar· los igualmcnr un 
tap de cadi ra , 

Pe r tapar els recipie nrs transparenr s de met'lcrilar: salers, setrill eres, CtC" hi ha 
una goma d'enganxar especia l' que, un cop escampada, s'endureix després 
¡l 'exposar· la unes hores a la llum . Per tapar o impermeahilil za r altres tipus de 
materia l caldrà buscar l'adhesiu mò ad ielll en c lda CIS. 

Reflexions sobre la utilització 

Com lOtes Ics situacions que oferi m, l'imerés i la motivació passa per la ri que 
sa i la diversiut dels diferellls materia ls i la Glpaei13t d'augmelllar les propos 
les d'acord amb les descohertes que fan pelits i grans. 

Com diu Maria Ard :' -Tanmateix , preguntes i resposles no es formu len sola 
menr cic paraula: els fcrs mateixos responen, a la seva manera, a Ics accions. a 
les "provocacions" experi memals que els illlerroguen; els nens aprenen, forca 
aviat , a comprendre el sent it d 'aquesles respostes, AjUStant sc, de mica en 
mica , ,ris resullats obtinguts aprenen, en efecte , a adequ'lr convcnien tmenl els 
seus gestos. a conèixer·se mi l lor, a conèixer l 'estrucllIra de les coses i avalo 
rar les pròpies capaci lals en fun ció de Ics fi tes que han d 'asso lir-, 

És un marcria l que s'ol'creix en moments en qu0 1" lmbient permet la conCen 
tració del nen/ a. Amh els més petits la intervenció de 1"ldult no és directa , 
Deixem que l ' infanr pugui experimentar i manifestar. En ci momenr en què 
ulilitzin aquests jocs, I:! nOSl ra funció és obsen'ar i interpretar la recerca que 
fan amb les seves descohertes. A parti r dels tres aill'S, l ' infant davanl d 'aquests 
jocs j:1 verbali l za les pregunt es que molt ah:rn s ens fei 'l d 'una manera implíci 
ta , És el moment de crc:lr situ:lCions dc joc en pel ils gru ps, on l 'adu lt, en al 
gu ns moment s, int ervé fent preguntes obe rt es i .;;uggcrcnls que Il1 0li vin ~l l'er 
no\'cs rece rques. "[".] Eh mestres han d'acompanya r el procé., de construcció 
del coneixement infanti l, evi tant d'anteposar massa d'hora les cxplicac iolb 
dels adult:, a les exigències cognit ives i cxperimenrals dels nens [ .. ,]-' 

El conjunr d':rquests jocs incideix a trobar maneres riques i \'ariades d':lCtuar 
:1mb l 'aigua i alli'es elemel1ls que af:lvoreixen 1·'lcció. el pensamem i la creati · 
\'lt:H. «Maneres cic mirar. m:II1(-~res de veure deixant mil pregullIes i poques 
respostes, Jugant el joc humil del c1cscobrimenl del senr it de Ics coses podem 
aprendre tOlS 'I mirar millor i potser. fins i tOl. a \'cure-, ' 

1 ¡\qUl""! .tp.In'1! C'- pot (';ull1prar per un pn.'u ba.,¡,lIlc :¡ ... ..,l:qu!l)!e 
2 [)L'I11. II lt,"U p .. '~.l Ill'r ;¡ 1l1l'I,ILfd:1l en hOllgue., c:-pcCl:JIHI..IUt' ... 
. ~ \\',!.;Cu · PrC~lIr11 l·'" i f('''P0'''¡\':'> per .lprendre.1 (t)[llprl'n drl' ~, hi ""'(lA , num 61. p:lg. 10 
-I Mafl:l Arel 

c.c. 

"i P;IOJO (;tl1dOIll, dL"l (':"'>ctnlll:lfl ll Old;l1[I l" l l- dt.' l.1 !-:tlull.lI dc Cii:ncia \1 F .N dc I;¡ lJnl \'L' r ... i¡ :u de 
N:¡p,)I ... 
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CABÒRIES QUE PEREGRINEN 
PEL COR I EL CAP ... 

FERRAN I3ATI STE i ENR IC BATlSTE 

Passa que, qu:m un s'endinsa ulls endins - com cleia el poeta- , confon i in
tcrClIlVia els diferems rostres i les disti mes paraules d'uns figurats interlocu
tors ... 

Sí que costa això d'adaptar·se , oi, noi' .. l , ves per on, ci primer dia que jo 
vaig visitar l 'escola bressol , cie seguida em vaig semir captivat per l 'aire esti · 
mulant que transp iren els seus espa is poli ts, pels tàcits suggeriments d'una 
ambientació persona l itzadora i un mobiliari a mida, per una invitació al goig 
cI 'observar, de manipular, d'experimentar.. fins i tot amb les mateixes jogui 
nes endreçades clins Ics capses . 

I cliria que aqucsta sensació es va reforçar encara més el matí que hi vàrem as
sistir plegats i semblava que tu et trobaves com un peix a l 'aigua, tot gaudint 

li / 'I)ora dt' l'III):rc .• li l'I'sc.ola br(,ssol s'm ieta el c01l.,eqlll!ll( penOl/I ' crI'/te (UlomL'1/al de f'ad(~ptacIÓ. Pills I 

pares IJ() IHIS$('fI ma/amem. 



de les riques possibilitats d 'un context motivador mentre la mare i el pare ens 
entrevistàvem amb els adu lts amb qui , a partir d'aleshores, hauríem de com· 
partir el nostre paper de vincle , seguretat i educació. 

Certam ent, parlant· ho amb altres amics, que també es trobaven en circumstàn· 
cies semblants, coincidíem en el fet que aquesta pri mera impressió era l 'ade· 
quada, ja que del que es tracta és que el context referit parli per ell mateix i 
ens transmeti , a les famíli es, la collpança necessà ria perquè els parcs hi COll ' 
p em els nostres infants amb conpança plena. 

Valgu i la redundància anterior per enfilar una primera agulla que farà al cas i 
serviril per comença r a teixir l 'ordit i la trama del que a la mare i al pare ens 
vo lta pel cor i el cap. 

Sí, ja ens ho havien ad verti t, això que a l 'hora de l'i ngrés a l 'esco la bresso l 
s'inicia el conseqüent període críti c anomenat de l 'adaptació, que ho pas· 
seu i ho passe m malament uns pri mers dics ... Per una suma de coses: des de 
trobar a faltar Ics pe rsones que constitueixen la vostra base de seguretat, els 
Vostres espa is i objectes coneguts, les vOst res sensacions i ritm es habiwals .. 
fins al fet que us trobeu en mig d 'un grup de petits i grans desconeguts, amb 
els quals heu de compartir activitat i joc, estones de menjar i descans, ale· 
gria i tristor. . 

D'altra banda, també érem consc iems que no sou pas els peti15, qui preneu la 
decisió de començar a anar a esco la, que vosal tres no sabeu per què hi aneu, 
que pe l vostre semir i pensar ja esta ven prou bé les coses com estaven: fona · 
mel1la lmel1l, a casa, amb els parcs. Com és que t'hi hem portat, doncs' 

Ferran, abans de res m'agradaria saber expli car·te, i explicar ·me, a mi ma· 
teix, que ho hem fet amb una petita canera de grans il·lusions penjada a la 
teva esquena .. perquè cre iem que val la pena clonar nous passos, esbrinar 
noves situacions, conèixer noves persones .. i ho hem fct amb la confiança 
que a l 'esco la bresso l s'atenclra n adequadament Ics teves necessi tats, s'escol· 
taran i emendran Ics teves demandes, i es procurarà la part ic ipació comuni · 
cati va igualitària de tOts els que hi som implicats, en aquesta nova etapa cie 
vi da co l· lectiva .. 

Des de la nostra manera de vcure, tot era a punt , uoncs, per ampliar l 'àmbi t, 
el tipus i el nombre cie Ics relacions d ' imercanvi i imeracc ió, per cl escobri r 
noves vivències que comportaran noves experiències, per afromar I·apass io· 
nam tasca d 'harmonitzar, pas a pas i jllll/ amb l'altre, els ritmes, els lúbits, 
les rut ines creaclores .. . Tot era a pu nt , clones , per al repte de créixer i gauui r 

en aquest procés, per al repte d ' integrar noves veus en un dièlieg de clife· 
rems prOtagon istes, reple que es mu ltipl ica en espiral ascendent en consi· 
derar la riquesa de la dive rsi tat de cada persona i de cada co l · lectiu cic per· 
sones. 

Així, en aquest labori ós procés de construcció i creació de vida personal i 
social, es van edificant els esglaons prenent com a bascs sò lides Ics pedres 
angulars del diàleg, la confiança mÚlUa, la disposició oberta i co l · laborado· 
ra , la mirada i la recepti vitat atentes, la flexibilitat a l 'hora de prendre Ics ue· 
cisions. 

I pel que fa al com, a les diferents fórmules u'auaptació ... Doncs, com a pare, 
l 'opció que un en principi triaria seria aquella que fos més concoruant amb 
l 'educació compart ida que has intentat dur a terme conjuntament amb el teu 
fill. No li presentaries una estru ctura tancada a la qual ha de resignar·se ci es 
de bon princip i . Aniries convidant· lo a ent ra r en aquesta nova dinàmica de 
vicia, pas a pas, observant les seves reaccions i provant de donar·hi les respos· 
tes pertinents, i tractant d'establ ir per endavan t els millors pressupostos cog' 
ni tius i de reb ció prev is, de n" ,nera que el període cI 'aclaptació esdevi ngués 
el menys traumàti c possible. 

En 101. aquest procés, en primer lloc « l ldria conside rar el que podrien ser tres 
menes de moments en la nova vida que :H3 inicieu els infants: els moments 
de joc i interacció, els moments de menjar i cls moments de clormir o descan· 
sar; tOlS ells, moments de relac ió i educac ió al matcix temps. 

Ten int en comple els punts de part icJ:¡ i mitjançant el dDleg entre infants, 
mestres i pares podríem anar construint els processos amb la gradació ade· 
quada , i amb la imprescindib le corrcsponsabili tat en les tkcisions . 

En segon lloc, caldria preguntar·se quines prioritats són importants: Les de Ics 
fe ines' Les dcls fills' Les dcls adul ts' Això ja és una questió de circumstàncies 
pnsonals i/ o d 'esc:da de valors, i de compromís de la societat amb la inf:ll1c ia 
i/o (.l'organi lzaciú oe b vicia i ['aCli\' ilat co(}pcr~H i\'a social .. 

En cl:trrcr term e, l'i que sí quc t;S \·crit:ll. i és el que ens pot encoratjar a treba· 
11m per aconseguir·ho. es que , quan cls infants estcu bé. en lOtS els senti ts, 
ens doneu Ulla gran lliçó d 'entusiasmc per la vida, per la pròpia persona i pel 
món qUè us i ('115 l'1l\'oha . 

F.B. i E.B. 
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Una bona avaluació és 
una excel·lent carta de presentació per als Reis 

--------- . . -
. -~- ---------

Vull e:xplicar-/Jos una bona pensada que va tenir en Max la Nit de Reis. 

En Max és un nen de l'escola. Quan va tenir l'oportuna idea que tot seguit 
us explicaré, tenia quatre anys 

Érem a les vacances de Nadal i, la vigília de Reis, s'bavien quedat, tant ell 
com la seva germana, amb la Pili, la persona que en té CI/ra quan, per algu
na raó, els pares I/ O els poder¡ atendre. 

Aquelia vigília de f esta, en Max, que babitualment és un nen encantador, es
ta va d 'allò més neguitós: es barallava, no s'entretenia amb res ... La Pili fins i 
tot va telefona r a la seva mare a l'hospital on treballa per veure si ella, a dis
tància, aconseguia de posar pau. rot va ser endebades. 

Aquella nit, als pares, se 'ls va escapar l 'amenaça: «AI; /vIax! Potser aquesta 
nit els reis nO et deixarau cap regal.. 

I en Max, trobant potser injusta aquesta asseveració o, qui sap si buscant so
lució al seu problema, tot seguit va tenir la bona pemada: 

Deixeu als reis la cafta ' que us va escriure la Te resa ' Em vàreu dir que, 
a la cana, la Teresa us explicava que em parla bé, que sóc treballador i 
que fai g uns dibuixos molt ben pensats . 

Els pares d'en Max, sortosament, li varen f er cas. 

I els Reis, en llegir /a carta de la Teresa, varen valorar que, a un noi tan 
trempat, el/cara que un dia no es porti gaire bé, no se 'I podia deixar sense 
regals. 

----~ 

L L3 carla : informe que :lVa lll:l Ja trajectòri a de l' infant al llarg del tfuneSlre . 
2. Te r~sa : Ja seva meslr;:! . 

CP_ Escola Nabr 
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LA DANSA POPULAR , 
EN LA PROGRAMACIO 

~ \ 
DE L'ESCOLA. 
AI, LA SOLIPANTA 

MONTSERRAT I3RASÓ, l'EI{E GODALL. l{üOEH GÓ~IEZ i .JOAN SERRA 

Una cic les propostes que cs ciu a terme, com a rcotlització pràctica mcnllT 
clur~1 l 'aprcn ent:uge cI 'una clan sa, és la confecció d'un ll ibre que recull tOl cI 
trcb~rl l que s'hi fa al l'olIant. 

En aqucst cas la clansa era La Sa¡,palll{/ i l'l nilTIl. els nens de pàrvuls de cinc 
an\'s. 

l{et1 exionm com a meStres sobre cb aspecte> que LCI Satipell//(} componava 
ens l'a fer aclonar que aqucst 1I-c1)all poclia englob,rr no ,,) Iamcn t aspectes dc 
l lenguatge corpora l i I1lusiGlI, sin() també de llenguatge pl:tsti c, matem~tic, 

ci ' expressió oral i dcl joc 

La proposl;¡ \'a ser (~n L'ngr("sC'<lclora p1...'r aL.., Il è rb i I11c~trl''i quc, a I1H.:..,ura quc 
anàvcm avançant, CH.b (OP hi lJ'obJ\'C' 1ll novc~ po,..,:,ihili t:.ll.¡", ja qut: en.'" peunc
tia anar tradu im els diferents conceptL's i ll':-, ~e\· L':-' \ i\ l.' n cie~ en un ~q~l1i l dc 
trehalls, fins a formar-ne Ull l libre per a cada nen , 

La temàtica i l 'origen (l'aqucsta clansa ens va fer situar la en el segon tr imesl re 
per fer- la co incid ir amh el Carn~I\'al. D'aquesta manera també \'am poder com 
plcmenl:tr i enriquir \c's actil-i tats de Ja festa del C:t rn esto ltes 

Durant el curs 19R--R8, el projecte de mú,ica que es dui ~t a terme:1 l 'Escola 
Bellaterra cies de l ':tn y 19~O es va ampl i:l r ~Imh la dan,,,!. ja que es 1':1 \ ~rl o rar 
l'cstret l l igam entre aquests dos "JllbilS i la riquesa dcl treball que es podia 
genera r. 

Tot el trclxrll de llcngu:lIgc Jllusical i corpor:tl l's du a tcrme amh la implica 
ció conjunta dels cspcci:l li"tes de mu"ica i dansa i l 'cquip dc me,tl'es de cada 
r iell'. 

La programació de dan sa qUe propo~a l · L'spL'ci:di~ l ~ 1 p~ l ncix lk: duL' s act ¡vi la t~: 
b dansa popul:lr i l'ls ¡'ragmenlS de música, com 1:lInbé de diferen ts aplica 
l'iOIl!'> pr;lcl iquc"I qUl' ;l judcn :1 C' llllll ~lrC~ l r ~I qlll''''¡ ¡reha!l. 



Cos i moviment 
¡.lI SUlip{/l/ llI cns V:I p('rmetre trcbal lar aspectes corporals apropiats per a 
:.I qu ~~ ( : , 1 cd:u i qLle l' ls sún car: lclcrfslics. 

La p()~lUra inici:" de 1:1 dansa braços estesos i peus separats- comport.a en el 
nen Ull esfor(' per malll cnir·la quc provoca lensió, cansament i la pèrdua d'a
t¡U CSIa posic ió. 

Va ~cr illl e re~":.11lI :111:" Irobanl , a part.ir del que els nens expressaven, recursos 
corpor:ds que pcrm elessin un " l'ball de distensió del cos. 

A parlir d 'observ:If els companys, cada nen va trobar la seva postu ra . Es va 
prendre consciència de Ja posic ió, tant de peus, com de braços, com de tronc, 
Ai xí s'l'vi lava, no so lamcl1I el cansament d 'haver de mantenir massa temps una 
m:llèix:1 poslura , sinó quc també els cra més fàcil seguir el ritme de la mú
sicl. 

El fel de prop ici:tr un gru p que ballava mentre l 'al tre mirava, va possibilitar 
que després poguess in comentar entre tOtS el que s'anava observant i que 
anessi n mil loral1l tots els aspeCtcs, 

I:equilibri qu(' compona el movi ment de balance ig de la dansa es va anar ad
quirilll. :1 for('a dc prova r-ho de diferenl s maneres, intentant no perdre la pul 
sació. L'obertura cie cames i la posició dels pcus hi feia un paper important. 

AqucSI movimcl1I de balanceig, el vàrem anar experimentant paral-Ielament 
amb altres 1l1lísiqucs. 

Entre tOlS an3vcm trobant quim cra la poslUra que ens resultava més còmoda 
i que ens perlllel ia no solamem no perdre la pulsació, sinó també tornar a lro
bar amb rapides:l :tquesla poslura en acabar cada acció cie la dansa. 

Les accions de la dansa 
La II ctra cic La Soll/Ja/lla poss ibilita un treball molt ric de moviments del 
cos j:1 que qucd:1 obert:1 i permet inve l1lar tantes es trofe s i accions com es 
des itgi. 

També permel improvisar moviments l liures en les estrofes en què la lletra 
dc i3 cançó no marca cap acció concreta. Amb tOlS els nens es va fer un [reball de 
recerGI del seu propi moviment i es va pOtenciar la individualitat, de manera 
que el resuliat fos ri c i cli vers, 

Tot inventant-nos estrofes van anar sorgint diferents aspectes de llengua que 
ens fe ien enriquir el nostre vocabulari de ve rbs, les poss ib il itats del rodolins i 
ci lligam que havien de teni r la Ilctra i la música. 

Dins del treball sobre la fi gura humana que es du a term e al llarg de lot el 
pa rvulari , vam aprofundir la representació, mi tjançant el clibuix, cl el moviment 
d 'acc ions com caure, de genolls, :lixecar·se, CÓrrer, tornar, plegar-se, voltar, 
rodar. " 

Pcr facilitar aquesta representació vam confeccionar una sè rie de Il inors que 
permeti en, LOt jugam , repelir cie manera manipulativa les acc ions viscudes, 

La /felra de La Soltpant:t POSSIbilita /OI {rebull 111011 riC de lI/(wimell lS dI!! cos. JO que pl:!flllet ¡,we'llar eSlrO/eS ¡ 

aCCIU'IS 
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Concretamenl el ninOI qu~ l'S podia anicular ell; pcrm~tia r~p~ tir tlJl ~S les 
postures i teni r-Ics presel1ls mCl1lre les dihuix:II'CIl , Els nens van anar Irohanl 
recu rsos per indicar la direccionalitat, e! nHJI'imel1l dcl> hracos, d~ Ics cames, 
i van comcncar a d~,aparèi,e r cls perfil s i les aniculacioll.' dcl co, Cll cls Scth 
dihuixos, 

Les figures de la dansa 
l'l'r facililar en ci, nens una :Idquisici<i mi llor de l'c, trUClura llc- la d:lns:1 l'S 1:1 
p:ln ir dels COl1lrastos que aquesl:! l'ns prupici:II':I . 

~ laI1lCllim~nl de rcngkres: renglera de l'c rc, , rCllglcra d~ ,Iuan" 
- C.msciència de parell:l : un Pere amh un Joa ll . 

Consciènci a de pen'l11yer a l llU renglera opo.':lda :1 la de la parella , 
Fer acciolls :lill'mades i diferenl.' :1 Ie.' dc la parl' lla , 101 , eguil1l la lletra de 
1:1 canca, 

- MOI'imcl1l dl' balanceig iniciat en SC l1lit co 'lI r:Hi :Ii de 1:1 parclla _ 
ClllI'is r:tpids de situ:lció, de r~ ngl eres a rotlle . 

Es 1':1 don:lr molta imponüncia :I 101 l ïl1lercalll'i dc IIl1rad~, que Implica un:t 
,hnsa en pare! b . 

També es \'a potenciar. per milj :'1 dl'ltrebal l dc la ll~, I:t con'ciencla de l 'ener 
gi:t del grup, a mesura que s'an:lI-a pas':111 I dc renglcra a parell a i a rOlIIe . 

I>~r ajudar a in leriorilzar Ics ducs figure, h:l,iquc, de I:t dan'a, rengleres i rOl 
1Ic, i ci mOl'ime l1l quc impl iqucn, l'S l 'all , imhol ill.ar per permCl re al s ne'" 
manipuJ:¡r i reproduir aquesls mOI'imcl1l, de manera Judica 101 Ca ll1anl la 
CI11Có . 

l 'n elcmCI1l que ens va ajudar I:lml)(' a situar el rOl11c 1"1 ser ci foc , ja qu~ Ilor
malmeni cls halladors sc si tu~1l ell aqu,'"a po,ideí per h:llbr hi :11 1'(1 lwIll. 

1.:1 repn.:'SL'I1I:lci6 gràfic3 c!'aqUt ... "·;¡;¡ figu ra <..':-, \'a pb~ J11ar a parlir de posar la llc
tra d~ l'': -'Irofa dcl , 1>'ll1ari , ell forma de cali grall1:l de roll lam I ens \'a perme 
Irl' pod~r rcprcsemar el foc al mig fCIll Ull collage amb ci, colors c:llenl.' del 
foc 

Es 1':1 rcpresel1lar l'acció de l despl:1Clmel1l de l rol lle l 'n l,I dibuix amb tOlC' 
Ics dificull:IIS que com ponal'a: 

- Le..; figures c., donen le." m:II1c., . 

- 11 i ha figurl" que e, l'euen de cara i d'31m', que l" I cUen d 'e,quena 
Trob:1f 1:1 m3ner;] de dibul.sa r Ics figure, r~'p~lI,1I1 1 que han d 'es ta r en 
rOl lle , 

NOl'amel1l I:t Imaginació i la cremi\ il:1I dcls nen' , com 1:ll11hé l 'ohser\'ació dcls 
( omp:tny.s i 12 1 fel" d'h,l\'Cf \ ' i ~c llt molb cop . ., Ja ~!lll:ICi () d~ rotlle . "an fer , .... org ir 
diferents t\,'cur",o-" per resoldrl' pel ils entrchanc'i que 311<1\\: n "tüninl en lt.,':-t re 
prc":;1'I11acit1n ... . 

La simetria 
l'n altfe .l.,pecte qUL' t' .'" \ ':1 C\)IllTèt.l r ell ['aproful1d iml'nt i prc:,:! dc con ~ci ¿.' n 



ci:! dd cw, en l'i vo lu m i dd cos en ci pla va ser apropar· nos al cone ixement 
dl' 1:.1 ,iml·lri: !. 

Un:l vega(1:! més la postura inicial ens va ajudar a local itzar l 'eix del nostre cos 
i :1 descohrir·ne 1:1 simi li tud emrl' un costat i I·al l re. 

La figura hum:rna 1':1 tenir un paper moll important , ja que ens va permetre ju· 
g:lr·hi per mitj:1 del dibuix. del paper p legat i del retallaL 

V:.I se r moll in tcrcssanl intentar dibuixar només la meitat del cos plegam el 
ful l i . un (OP fe t:1 aquesta meitat, obrir el full i fer·ne l 'altre costat exactament 
i!-!lI ~lI . 

La m!\gi:1 quc 1:1 impress ió de lés taques de pinlura provoca quan es plega un 
ful l pel mig i 1:1 se va poslerior Ir:lnsformació cn ésscrs i objectes famàsti cs ens 
1':1 :Ijud:lr a descobrir la simetria en allres objectes. 

Aquesl malcix procés es va fer també plegant paper i retallam· lo de maneres 
difl'rcnts fins arribar :1 confccc ionar \lna màscara per al CarnesLOlles. 

El llibre: WI tre ball-document 
Dc IQI ci Ireball que es 1':1 anar elaboram , se'n va fer un recu ll per a cada nen 
ell forma dc ll ibre amb l 'índex següent (l 'ordre dels apanats correspon al pro· 
ces d ' : l p rcnc nl al~e dc la dansa) : 

l ito l , 
- origen i locali lzació de 1:1 dansa, 
- pan ilura. 
- IIclra elaborada pe ls dos grups de ci nc anys, 

Ics figures dc 1:1 dansa, 
Ics :lCcions dc la dansa, 

- els jocs manipul :ll ius, 
- b simetria . 

El lI ibrc anava acomp:lIlyal de fOtografies que il · lusl raven els diferents mo· 
mcnlS dc la dansa ball:tda pels nens. 

El c:rràclcr del llibre volia se r fcstiu i màgic, sense perdre ci rigor que ha de 
Icnir aquesl l ipus dc lreball ·documenl. 

El resullal final del ll ibre va ser una sorpresa agraclable per a LOLS, ja que va 
possibililar l'cure la global ilal dc IOlS els aspcclcS que s' lulvien lreballal al 
1I:lrg dc l 'aprenentalge de la dansa. 

l'ots els nens van expcrimcI1lar la sari sfacc ió de sCI1lir·sc prOlagonislCS i au· 
lors del scu llibre, i així van poder iI1lerioril zar millor la dansa. 

Aqu esl resullal es rel1eclia, amb una gran il· lusió per pan de lOts, cada vegada 
que ball:ivem la dansa. 

Els llibres. com a reali tzació pràcti ca, ens van ajudar a constatar la doble fun · 
ció quc tenen ja que no solament afavore ixen un lreball d'aprofundimcI1l , 
sin que !ambé perm elen transmetre als al tres nens, mestres i pares la riquesa 
del nosl re folkl ore . 

M.B., P.G., R.G., j .S. 

De tol 1·1 trt!ball que ('s l'a allar e /aboranl , se'" l 'd fer l /l i reC IIJI p er a c(u/a 11t:" e ll f omlll d e llibre' /;" resultat 
/,(1 scr IU/ a sorpreSll "s radable p e r a tots 
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ALLO QUE FAN ... 

En arribar el setembre, l'escola es preparava per començar 
un nou curs. Per rebre l'alumnat vell i el nou. Aquest curs, 
però, hi havia quelcom diferent. Aquest any rebíem uns nous 
i petits personatges: les nenes i els nens de tres anys. Feia 
temps que se'ls esperava, però ha estat per al curs 1992·93, 
que s'ha concedit una aula de P.3 a l'Escola Munkipal Salva
dor L10bet de Granollers. A les acaballes del darrer curs, la di· 
recció, conjuntament amb responsables municipals, va elabo
rar les propostes d 'obres necessàries per habilitar els espais. 
En aquestes, s'hi incloïen les aules i, evidentment, el pati. Es 
va aprofitar per arranjar tot el parvulari -que queda al sote
rrani- i, així, dotar de globalitat el projec te. 

En -'oil:llhan i èn Chri,tt'tt1 l'' no plorcn qu.ln arnhèn al mall i la ,\Iarw J'l 113 
~tprl';' qUl' ~1I11h una cadir~ t arrih.t ,I peni: tr i dl'",pl'ni~1r l:t 'lL'\"a hala En \ 'íclOr 

Eugeni i;t l'Ol1l'l:\ L' I 'Ïl'll :--lmhol I l'I reconeix ,I tOl arreu' al b\~lh(), ; ¡] p~njador. 

:t \:¡ ~L'\'a carpL'U . 



De miGI en mica, els menuts de l 'escola han anat passam al lò que anomenem 
"adapweió" Ara els únics plors que sc senten són els que es deriven d 'un cop 
() d 'una har:tlla . Aprendre a comparti r és molt més difícil que adaptar·se . 

La CriSl in:1 lambé t'S I à aprenen l quc hi ha llocs on no pOl anar, que no pOl 
nurX:lr lluny de Ics seves mestres. Ella , com els altres , està adquirim nor· 
mes, h'lbils. Els hilbi ls formen la pa rt més importam del treball que es fa a 
I:l nOSl r:1 classe . Gràcies :1 ells Ics nenes i els nens es fan autònoms, adqui · 
reixcn referències en ci lemps, en l'espai ". Són més sociables: compartei · 
xe n, ('ol· laboren". Ordenen i s'o rgan itzen: recullen, class ifiquen." Els hà· 
bils demanen scr f'ix os, conslams , insisten ts, no poden canviar . D'aquesta 
maner:t Ics nenes i els nens arr iben a imer iori tzar· los i a integrar· los a la 
seva conducl:I . 

A I:l Lai a, li agracia scr la primera del · tren-. El · tren-, i no la fi la. El simboli s· 
me forma p:trt de la vicia cie l 'au la. 1'01 és simbòli c. És la manera que tenen 
d 'aprendre . I 101 i que als altres els sembli estrany senti r -el tren o, no ho és 
per a nosaltres. L:. fila no té cap sentit , és massa abstracta , no es pOt represen· 
tar, no és cap joc. Això no l'ol clir que sc substitueixin paraules correctes per 
cI 'al tres m0s fireil" no. El l lenguatge és bàsic en aquesta eclat i , per això, s'ha 
cic desenvolupar correctamem, per això les mestres cli em que a la classe tot 
és llenguatge. 

I com imi ten! A la Mar ina i a la Meritxell , els encanta jugar a representar el 
món adult. I e vegades són pares i mares i cI 'altres són mestres. Mitjançant el 
joc, Ics nenes i els nens entenen el món que els envo lta, per això imiten, re· 
prese nten. És I:t manera d 'acostar·se, d 'assimi lar lOt allò que veuen. També a 
l 'Anna i en David , dos bons am ics , el s agracia molt jugar. L'Anna prefereix ser 
senyoreta , però a ell l i agracia més ser gos. Així que són molts, els moments 
que la classe s'omple de ' gossets- que caminen a quatre grapes. Aquests "gos· 
sets- estan desenvolupant la seva motricitat àmplia: coordinació de movi· 
ments, agilita l ", i tot això jugant i pensant que no feien res' 

l~1 Laura es rel:.txa quan cantem. Són mol t cantaires, aquesta colla. Els agrada i, 
per això, s'ha fet quasi una norma esperar l'arribacla dels pares cantant. La 
IA1u r:t , i 1I10lts dels altres, s' ho passa bé, canwnt, fent la mímica, els gestos. El 
que c1J:¡ no sap és que quan cantem aprenem llenguatge, ritme __ I com gau· 
dim cantant lOtS juntS' 

La Fara·Din:1 es va integrant al grup. Sc la veu contenta, però ha faltar molt. El 
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Mitjançaut f!1 joc. elllelle1, el món que els el/l 'O!ltl Pe,. ai.:w'i imllt!! /. represef/lell 
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primer any d'escola és forca normal que Ics nenes i els nens es pos in malalt~ , 

Els que han anat a e~co l a bressol, això, ja ho han passa I. L'assistència és im 
portan l perqu è ci grup es va consolidant a poc a poc. 

AI pati ' , i tOlS hi corren , menys l'Anna S, El la no cstfl Iranquil , la amb t:lI1t:l 

gent i busca la prOlccciú cie la mestra , però estem segures que aviat li passa rit , 
Ep! al pati no tOt són problemes, AIEt lamb" fem pedrerol futbolística i, si ilO , 

mirem l'Egor. la Lídia, en Xavier. en Vícto r R, i l 'Enric com XUlen la pilOla, 
s'organi tzen el joc i de tant en tanl cerquen un àrbilre, 

Emremig cic tOl, trobem temps per dansar, per escoltar música, per conèixer i 
experimenlar amb malerials, per seure algun momenl a fer · fitxa- , per escol 

lar cOnles (que els agrada mol t) i nns i tOl per "orlir dc l 'escola i anar a l 'l'lliT 
un especwcle" , És a dir, trollem lemps per fer moltes mscs quc el, aluden a 
créixer, a aprendre, 

Feia uns quantS anys que no hal'ia e'I:1I amb nenc< i nen,' dc tres :1111',' , I\ bans 
de l'enir a aquesta esco la era mestra en una escola brc"ol , peril aquí sempre 
h:\I'ia treballat a ciclc inici:l!. Jo wmbé he patit l'adaptació, ci GII1V1. l'eril ara 
que ha passal estic contenia perquè c,tar amb eh mò peti!> et fa l'iure mò 
de prop què \"OI clir educar. ITurC la C[uaI1lilat dl' factor, que hi iI1lerl'enen, 
('(lm sï I1lerrcl:tcionen , com allò que creiem que no se rl'cix e, pOl convenir 
en una bona lliçó, com són dïmpol"l:ln l ' Ie; relacio ll,' que , 'e,,¡ahlcixen entre 
l 'alumn:ll , entre ell i nosaltres, Amb els més menuts he recuperat el plaer de 
mirar ,los meI1lre juguen, d'aplaul[¡r l'I, sl' u, peti t, progrc"o" de flure amb 
els seus jocs. dc \alorar cls SeUs passo, rap a 1":lulonomia, d'ob,cf\ar com 
s'organiI7,en, com tOl parlaI1l aprenen a parla r. ;-.Jo Iol dir que amb eh m0, 
grans no ho pcnsés, però a ITgadc, ja ho ,abeIll lOt' eh ,Iprenentalge' en, 
lapen allò que amb el, més peti t' e> f:1 t:1I1 cI'ident. i l" que eduGlr és quel 
com tan difícil wm ensenyar a "prendre i :1 cOI1l'iure 

Lc:.:' \"isitcs conslants <.1 <..' p:lfCS i marcs. (.J'~llll ic~ i dl' b reSI :.! de me~lr<.:.., a b 
nO<l ra au la, m'ha fe l :q)rcciar la bona :tcollida feta ,ti, mé, pelit' de l'escola , 
\ 'ul l. amb j[,lusió, que quan elh mll1n ci, Il",nu" I l'gll1 IOl ,tili) que jo \"Cig 1 

que he iI1leI1lal expllc"'I"" 

L.L. 
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LA FAMÍLIA I L'ESCOLA: 
DOS CONTEXTOS EDUCATIUS 

MER CÈ BASS EDAS i IGNAS I VILA 

Iniciar dc nou un dcbat sobre el tema de la relació emre la família i l 'escola 
es ut i l en un moment en què s'inicia una reforma educativa en el nostre país 
cn la qu:tl , a part d'al tres mesures força importants, atribueix a l'escola infantil 
un "alar educatiu en considrar·la el primer tram del sistema educatiu, Segons 
el Llibre b/alie de la reform a, l 'objectiu de l'educació infantil és est imular el 
desenvolupament cic totes Ics capacitats físiques, afectives , imel· lectuals i so· 
cials dels nens, Al m:tteix temps, en diferents moments de la proposta es re
coneix el paper educatiu que la família té en els primers anys de vida del nen 
i , per tant, clóna suport a la necessitat de comparrir amb la fam íl ia la tasca edu
cativa . L'educació infantil , afegeix el text , ha de completar i ampliar les expe
riències formatives del desenvolupament del nen a la família. Per aquest 
motiu es considera que la comunicació i coordinació entre parcs i educadors 

Talli la família com reKola ~61l, per als petits, les dues f onts d e d esemJOlupam etl' méS importat/IS. Per aquest 
motiu, la coordmnC/6 i comunlcaci6 et/fre pares i educadors és {(UI important. 
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lI' una gran imponànci:l per :Iconsé'guir l'is oh¡é'l1lu,S lk'sili:ll.s , Aquesl ilO es , 
per a determinades escoles, sohrelol ks hrcsMl!' Ull Icnu nou 1:1 qUL' l'll ;ligu
ne" no pas ell IOles, ci paper dels parcs '" un fél inqueSlion:rhk, Eh IXIITS :IC
cedeixen cÒll10Uamell l :r les classes dels 'cus fills , l':rrkn :rmh Ics edUGldorL's 
i pa rt icipen en acti \'itats escolars di\\.'r..,l· .... Dl' m~IIH.'r:1 ml'~ o I1ll'nys form:1 
l i tzada scmbk n cSlar :rl dia del funuon:rm el1l dc l 'csco l:r dcls SL'US fill s_ 

Aquesta tradició de rL'iació cn CL' nes csn>lcs de pL'lib ilO impL'dcix que ci 
Icma dcls lligams mire l:r fam íli:r i l 'escob ,igui encar:r un lema en discu"ió, 
perquè qualscI'ol cam-i o innOI-ació pon:r a fons duhlL's sohre el paper de ca 
dascuna dc Ics pans, Per aquesl mOliu , i mm que con llllUL'm pensal1l que b 
relació en l rL' la família i l 'cscob ucl nen de menys de ,is :rn)',s l's impresl'indi 
ble per a la consecució d'un projeCIL' educaliu lk qu:rli"lI de l 'e,scob inl:IIlIil, 
l'olem Iransmetre en aqul'sl <l n iclc algune,s d:rdes que permelln "v:lI1(ar en 
aquesl lema, 

L'ob¡cCliu d'aquesta relació seria :lConseguir un lligam el1lre els d", COl1leSIOS 
educalius on cs mou el nen puil - família i é'sco la per af:r\llrir ne L'i ckscllI'o 
lupamenl. La pcrspccl il-a eco logi"a amb Bronfenbrennef. l'ntré d'altres, h:r 
posa! de manifest l 'estrela reb ció el1l re el clcscnl'Olupamel1l dd nen i ds seus 
COI1lCXIOS de l 'ida , En aque,Sla edat, ram la famílr:1 com l'cscola ~ón , per als pI' 
lilS, les dues foms cic descnl-olupamel1l més imp0,.,dnlS_ És el'lden l que amb 
clós COl1leXIOS plal1ll'gen coses diferl'l1Is :11 nen i alsi> li cs ho pcrquè esdl'le 
nen mons complemel1laris_ Cal, però, que ci nen no arribi a l'iure els dos 
mons com a oposa IS i cOl1lradictorrs , perquè aixo, més que ajudar-lo :r al'an 
('al', el confondria. 

Com ja dèicm abans, s'eslan plal1lejanl, de,s de f:r temps, innovacions l'n 
aqueS! camp, Sïnrenlen eSI;lblir Ilig:r ms, però aquesls es fan difícils, perquè 
no hi h:r un concixeme l1l cI;lr dcl quc' i com pa"a L'n l':litre COl1leXI cuucmiu , 
Aqucsl és l'I pUIl! de panida d 'Ulla recerca que engloba diferel1ls treball.s fe!.s 
pel nostre equip, 

En aqucsla recerca ' s' han eSludiat les opinion,s dels p:lres I mestres ,obrI' el 
descllI-olup:rmenl i l'educació dcl, pelits i les c:rracll'risliques uels do; con 
l l'xlos educal ius més imponal1ls per;1i nen l'l'III; la família i l 'escola 

Les resposles cic Ics fam ílics usuàries de dlferel1ls escole, bre"ol i parvularis, 
en una enquesla sobrè b rdació famílr:l -escola, po,en de m:rl1lfesl que el grau 
de sal isf:rcci<i de les famílies referenl a l:r Sl'l'a rel:rLÍ<i amb l 'cscola és el se 
güenl : el 5R 'I, de Ics f:rmílie, diué'n e, l:tr moll """fcle\, el 29 % diuen eSlar 
baslan l sal iSfelL'S i un l3 Oil no eS1:1I1 ,allsfeles de l.r sc l 'a rl'lació amh l'esco I:!. 
Eb mOlius d'aqul'sla ins:rtisfacci<Í és (";Ius:ld:r perquc' la sel-:r participació a l 'cs
cola, ~l'gon s diuen, és mínima . 

l'\orl1l~¡]IllCIH ~ l,I COJl{~ICl(' ~lll1h l'c;,cob l'~ d <> Il ~1 l'n Ie~ l'l'untons d\:scoIJ o 
d'3Ul;¡ quc, per inici:llil';] princip:rllllclH de 1'(scol.I , es duen a I(rme i en les 



resles ¡lopul :lrs que se celebren en les diferellls escoles. Un altre lipus de 
m nl:lCle mò inrorn1:ll és aquell que lé lloc en el momelll de deixar el nen a 
la c!:lsse o de recollir ·lo, momenl en què mare i mestre intercanvien les inror· 
macions necessàries clel di:1 en curs. Aquests són els únics moments en què 
sembla 1l:lver lli un lligam elll re el contexl ramiliar i l 'escolar. 

l'er l 'opin ió reco ll ida ' dels parcs en una allra enquesta sembla, però, que ells 
v:lloren mol l més aquestes converses amb ci meslre que no pas la seva parti · 
c ipació en lés resI l'S dc l 'csco la. Sembla que confien moli en el paper de l 
ili CSI re , li deposilen una gran confiança i prefereixen , d 'aquesta manera, més 
ks entrevisles individuals que Ics reunions de grup. 

Això vol dir que, trel del conlaCle individual amb el mestre, els pares no 
Veuen cncar:1 g:lirc clares la finalit:1I i ul ilitat d'un al tre l ipus de ll igam amb 
l 'escola . 

Dl' IOla manera, crdem que ex isleixen lemes de debal elll re la família i l 'es· 
cola que possibili tarien la creació del pOlli necessari elllre ambdós cOlllextos 
de vida del nen . Algunes dades de la recerca abans citada' posen de manifest 
sembl:lnces i diferències elllre els pares i els mestres que ajuden a entendre 
millor com s'hauria de consl ruir aquest pOnt. Segurament des d 'una i altra 
banda es ran esfor('os per aconseguir·ho, però cal una comprensió prèvia dels 
difcrems pums de vist:l i concepcions evolut i\'es i educatives. 

Lcs meSI res que van respondre el nostre qüestiollari d 'idees tenen una con· 
ccpció il1lcr:lccionista del desen\'o lupamcnt i educació dels petits. En canvi , 
ds parcs, si bé alguns manifestaren cn algun moment la mateixa opinió que 
el1lr:lva 50vi nl en conlradicc ió amb allres resposles, donaven bàs icament res· 
posles in n:lli slcs o :1I11bicnta listcs . 

En general , Ics respostes dels mestres són més homogènies que les dels 
p:lres, fe t que posa de maniresl un maleix bagalge culiural ent re ells. En 
CII1\'i, l 'hclcrogcneïlat de respostes de Ics famílies nil ·luSlfa la gran d iversi tat 
i :dhllr:1 els diferents puntS de viSia implícits en el seu comportament . 

Dc la m:lleixa maner:l , l 'obediència i la disciplina són vistes de manera ben 
di fere l1l a la famíl ia i a l 'esco la. Se mbla que hi ha menys problemes de disci· 
plina:l l'escola que a casa: els nens a l 'escola coneixen els lími ts i els respec· 
ten, a casa el comportamenl del nen respon a un desconeixement, perquè so· 
vim els l'rileris no són tan cI:us, i apareixen contradiccions o obligacions 
descol1lexlua I iI7.ades. 

El s objectius eduGll ius també es manifesten diferents en les respostes dels 
parcs i els mesI res. Les famíli es, en general , insisteixen més en els temes vi n· 
culats :I l 'adquisi ció d 'aprencmatges acadèmics i les mestres defensen molt 
més el desenvolupament global i de capacitats al marge dels aprenentatges 
específics. Això s'hauria de poder treballar a l 'escola, perquè la relació no es· 

devingui un diàleg de sords o porti a un enrrontament de punts de vista sense 
solució. 

De LOta manera, també cal dir que -del que es diu que es pensa o far ia- fins a 
-el que es ra- hi ha sovint, i segons les nostres dades, una ce rta distància. Per 
això calia també recollir informació real de Ics pràctiques educatives. Aques· 
tes foren estudiades a partir de l'observació de les activitats diàries fetes a 
casa i a l 'esco la duram uns dies. En primer lloc explicarem què es fa, o sigu i , 
la freqüència de Ics activi tats en un i al tre contex t, i , en segon lloc, el com es 
fa. és a clir, Ics il1leraccions educatives presents en el transcurs de les activi· 
tats. 

Con.tingu. ts i contextos educatills 

Continguts i Contextos educatius (en %) 
subcontinguts 

Escola 0·6 Escola 
Família 

(e.b.+parv.) bressol 
Parvu lari 

Llenguatge 13 12 9 16 

Matemàtica 5 ~ 5 11 

Ciències 5 6 6 8 

Motricitat 4 7 6 8 

Música 1 5 5 5 

Plàstica 3 6 3 10 

Identitat personal I 1 I 
: O 

Valors i normes 8 lO 9 12 

Hàbils 31 31 37 23 

Activi tat ind ividua l 28 14 18 7 

Les activi taLS que els nens ran a casa s'assemblen a les que es proposen a l 'es· 
cola bressol i són més diferents de les que els nens fan al parvulari . De tota 
manera la semblança és, com veurem més endavam, mé aparem que real. 
Entre l'escola bressol i el parvulari lli ha, doncs, direrències impoflanLS pel 
que ra a la priori tzació de contingUIS educatius que es proposen mitjançant 
les aClivitats . 

En un context i en l 'altre les activitats predominants són Ics relatives als hà· 
bits o rutines quotid ianes - vestir, menjars, higiene, etc.-, fet lògic en aquestes 
edats en q uè es p ri" ile ia l 'educació ca) a l 'au tonomia g p ersonal. 
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Altres activj t ~ts que tenL'n Ull:! clara inll'¡)cion:tlital l'dUCaliv:l l11i l janCll1 1 l:! 
Ira nsmissió de cominguls com l:t m:Henúlicl, l:t pl:tSl iC:l. Ics ciències o cls \':t . 
lors i Ics normes, :lpareixen mes:l l 'escol:t , snhrelol :tI p:trvulari, que;¡ cas:t . El 
llengualge. però, és un:t excepció que percemU;¡lml' llI l'SI) mò preselll ;¡ l:t 
famíli:t que:t l 'escol:t, De IOI:t manera en ci p:trntl:tri el con l ingul de llengual 
ge és el més fl'<'(luem de:,prò del" lúhils, sohrelUl en :rClivi l:U, dirigide, :rl 
Ilengualge escri r, per!) no pas :1'1 verh:t!. 

l'nes allres JCli,'iials, Ics indi, idu:tls en Ics ljuai> el nen jug:t o , 'enlrelé IOl s(l l 
melllre l':tdull no hi é" ap:treixen més :t C:tS:t que ,I l 'escol:t. 

Les dades posen de maniksl Ics diferènck, enlre l 'educlci<í ah:tns i despres 
del s' lres :1>1)'s, com lambé cenes diferencies el1lre ci c\JllIeXI mò formal , que 
és l 'esco l:t , i el més informal, que és la família , 

La - informaliwl' que represelll:1 la bmília es m:t nifcSl:t sohrelol en 1':lIúlisi de 
les :tclivitalS concrCles proposades o simple meni prcsenl.s, Ics <[u:!l s enS apro 
pen al coneixemelll de què :tprèn un nen :I casa, 1. ':1I1:'II isi de les aelivitalS qUe' 
es fan amb els nens pelils a casa i a l'cscola ha pusal dc manifesl quc, enlre 
elles, hi ha una c1ii'erènci:t imporl:tnl , no I¡¡nl pel con l ingul que vehiculen com 
per les ear:tCieríS l iques de Ics aCl ivilalS que es desenvolupen, Les aClivil:t IS 
que se l i proposen a casa ,són esponl:ln ies i \'incul:tcles als esdcvenimems or· 
dinaris clel dia :I dia, i mOS lren que lïmerGllwi oral é" en general, el mitjà 
que la m:tre ul i litza per negociar el que es f3ú explicar ·ho, o convèncer. 

,"1algrat que es poscn de manifesl mol les diferències emre Ics l'am íl ics en 
quali lal d'eSlímu l () de rel ació em'ers eLs fills, obsen 'cm que é,s un cl1lom aco 
Ilidor ric en afeClc i eSlima envers ci> fill;, i que en mol lS casos la família apa· 
reix com un CO llleXI educaliu ri c on les aCli ,'iI :us ccl uca lives quc s'hi donen 
lenen un :tl r grall de comcxlU:tli rzació, é,s :t dir, una rela ció estre"l amb él fer 
cic' caela dia i la presencia dc l 'adul I. La famíl ia rcprese llla un comeXI eduealiu 
informal on el nen ben al0s gaudeix de les imcraccions que l 'adult eSlableix 
amb ell i que li possibililen uns aprenel1l:1 lges COINams, El nen pelit aprèn a 
c isa en un 3mhienl relaxa!. Sense presses i d'acord amb lc~ Scvc:, motivacions 
ll1C's immediates. Normaln1cnl la marc no ¡XOPOS;I èxplíci lamcnl res d'amuvj , 
El nen panicip:l en Ics :lCli, i"us cie la marc i, quan ella proposa quelcom per 
fer, s'aclaplJ al ri lme i possibilitals del nen, Lïnlerès per l'aCli,'ilal en ella ma 
le ix:! s'ampli:1 amb l'inll'rès per conneClar,l:t amb experièncie, j:t \'i,cudc, o 
fUlures dcl nen, Compl:tr diners per :lI1ar a compr:tr Glramels, escri ure a 13 co· 
,ina del poble li ompl ir l:t gerr:t d 'aigua per 'o par esclevcnen aCl ivilats 
p laellls, farcides de (o l1lingub educllius que l:t marc, sense saber·ho, pos;ibi · 
I i 1:1, 

El nen cOllllm1eix molles coses amb els seus p:t res i lé Illo lles oportu nilals 
per :tprendre del ' cu nllín ,oci:t!. 



En un context cclucmiu rormal com és l'escola, encara que sigui la dels petits, 
el currícululll :l1nb els , eus ohjectius predomi na sobre el fer de cada dia. 

I.~s :lctivit :I1 S quc l'csco l:1 propos:1 als nens es tan orientades a l 'asso liment 
d'un cOl1l ingut l'dUCal iu concret, sense perm etre cap al tra vol ta . L'activitat és 
útil i acaba ell ell:t m:lld xa , cosa que li dóna pOGI credibilitat i finalitat. Sovint 
Ics :Icti vitats estructu rades i seguides no deixen espai per a les activitats més 
individU:ll itw des i menys compart ides ja que hi ha certa por de perdre el 
Icmp-, i de no poder re r tot al lò programat diàriament. 

Les di l'c- rències ~ nt re Ics pr:lctiques educatives formals i informals s'acaben 
d'en tendrl' en un:1 :1n3lisi més fina de Ics ¡I/ teraeciolls educatives, Segons 
helll observ:II , el s illlercanvis educatius es produeixen a b família lògicament 
de 1lI:IIlCra lIIés individua litzada que a l 'escola, Les activita ts educatives de 
ClS:1 sòn molt més inform:i1s per diferentes raons: perquè no es programen, 
:Ip:lreixen en siltt :.lci\lns na tura ls i tenen el model adult molt a prop, 

A l 'csco l:I, :Ira per ar:I, i més al parvulari que a l 'esco la bressol , això és impen· 
sable a causa de l'cs truclllració més rígida de ce rts cont inguts en el currícu
IUI11 l'sco l:t r. A més:1 més, l 'ofena pedagògica és genera lment co l ' lectiva , en· 
cara quc I:t rc:tl ització !>igui incl iviclual. Seria convenient incloure altres formes 
c1 'org:lni tzació gru pa l , COI11 els petits grups, perquè sembla evident la im por· 
t:l nci:t que té l 'intercanvi ent re igunls, perquè, si més no, la distr ibució de la 
c1 :lssc :Iix í ho preveu. 

1;:lil ~ li s i de Ics interaccions educati ves han posat de mani fesr que les activitats 
són proposad es, 110rmalmel1l , per l 'adult , tant a casa com a l'esco la, encara 
que :1 C3S:l 1:1 relació és més equitativa . L'adult , tant a casa com a l'escola , nor
m:llment :lI én, respon O valora més el nen que no pas el nen demana, això 
l'ns pona ,t suposar que l' atenció cap al nen és molt clara en ambdós contex· 
tOS educat ius, 

Dc tota manera, cal tenir en compte que, si bé hem vist que a la família l 'aten
ció és més individual it z:lda cap al nen, això no es tradueix necessàriament en 
una l11 illor estimubció del desenvolup,lIllent , És a dir, perquè una activi tat 
conjullla pon i al progrés cal que tingui unes condic ions, com promoure la 
in iciativa del nen, donar informacions noves peninents a la tasca en curs, or, 
gani tzar i orientar b taSGI per aconseguir que el nen la desenvolupi . Molts 
d'aquests aspectes són presel1ls en les aules observades, cosa que garanteix 
una cena coherència educat iva , 

Si cOlllparem el que es diu amb el que real ment es fa observem que, per 
exemple, els obiectius educatius dels mestres són, només en teoria , menys 
:Icadèmics que els dels pares , ja que l 'anàlisi de la seva pràctica ens fa pa lesa 
la necessitat que senten de donar prioritat a uns aspeCtes escolars en detri· 
ment d'uns altres més globals i, en principi. més desitjats per el ls , AI matei x 
temps podríem pensar que, davant de creences més homogènies de ls mes· 
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El nen pelit hauria de poder viure en comt1w ifat els dos collte:aos educatIUS, la ja mflta t l'escola 
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treS, trobaríem una pr'ICliea també més homogènia, En canvi , hem constatal 
pr'ICliques mol t dil'crents en Ics escolcs observades, L'heterogeneïtat de 
crcences observades en Ics famílies cs confirma en una gran hclerogeneïtat 
de pr'lctiques educatives, 

Volem assenyalar , però, un aspecte bilsie en ci qual hi ha acord entre pares i 
mestres, Aqu est ó> la concQ[cbnca en l,I percepció que mcsl res i parcs lenen 
sobre el desenvlll upamenl del nen, tema que indica que la com unicació cntre 
c lls pot partir cI 'aquesl punt. La percepció sobre Ics capacitats de dese ll\'olu , 

pament clcls nens és scmblant en els mestres i les famíl ies, Ac¡uesl sembla scr 
un bon punt de particla per a l 'entesa Cl1lre uns i altres perquè ambdues paris 
veuen en el nen unes possibili rats de desenvol upar unes capaci tats i , "Ihora, 
permeten que el nen Ics manifesti , 

Abans de concloure, vo ldríem avançar dos punts claus per a la comprensió de 
Ics concepcions en ambdós contexlos educatius, En primer lloc, respeCle al 
paper educatiu dels pares, sembla que tenen poca confiança en si mateixos, 
Normalmen t no s'adonen cic b i mport~ncia que té aquest acompanyar el nen 
clia a clia en l' Is seus aprenentatges i cleleguen en gran mesura l 'eclucació clel s 
petits a l 'escol:! , A casa, per exemple, es parla més de l'esco la que a l'inrevés, 
fel que ens fa pensar en aqucst'l impOlüncia que els pares clonen a l 'escola, 
Dc la mateixa m:lnera, els mestrcs haurien dc permel re l 'entrada cil'I món fa, 
miliar a l 'csco la per vincular més eSl relament ambclós contextos, 

En segon lloc, en l' I conl exr escolar creicm que aClUalment el currículum es, 
cola r preveu I.Ot un segui t d 'aprenentatges que, si bé són adiems per a les ca, 
pacitats dels nens a qui van adreçats, no compten amb la situació real de cada 
ncn, En aquesl primcr nivell cic l 'cducació no es pot caure , al nostre enren, 
dre, en el ncguil l'CI' no pocler acabar un programa o seguir al peu de la lletra 
un currículum, Els objectiU S, COntingUIS i proceclimen ls s' han de lenir al cap, 
però sense que privin les aportacions esponr~nies clels nens o de Ics difercnts 
si lUacions que es viuen, 

Cal , potser ell general, la rcvi sió cI 'uns espais, d 'uns material s, cI 'uns temps, 
per aconseguir donar priori tat ,I l 'c'SP'1 i de relació i de comunicació a l'escola 
clels pel its, I.cs anivitals s' hi negoc ien i form en part de ls interessos i bagmges 
familiars i culiu ral s dels nens, 

Seguramenl l 'assolimenl de la capaci tat de cOlllunicació i i3 comprensió or31, 
'''pCClCS que, COlli hem observat , no es valoren t'll1I :I l'escola com es f3 a 
casa, són en aquestes primeres edats la IXlse per a qualsevo l aprencl1I arge pos, 
terior, Parlar , esco lar i respondre al nen es cOIll'C rt eix en l'ohjectiu bàsic per a 
l 'estab l imcnl dc l ' imcrès per aprendre, 

Pcr 101 aix!> pensem que el ll igam entre la família i l 'esco la és molt més pro, 
funcl que l'establ imem d'uns contactes més o menys formals, Cal un apropa, 
ment re,¡J entre amllllós comcx!Os per tal que hi hagi un interès per conè ixer 

l 'allre contex!. Ca l que la família esti gui mò assabemada dds objcClius de 
l'esco la i que l'cscola, al mateix lemps, s'intcressi per Ics famíli es que acull. 

Qualsevol context educatiu , j:1 sigui formal o inrormal, pOl est imular () inhibir 
el desenl'olupamem del nen si no eS lé en compl e, encara quc sigui implíci 
tamem, una concepció educaliva bflsica sobre com ajudar el descnvolupament 
() educar els nens perits . Evi de1ll me l1l aqlll'st ~1 capacitell no é~ privikgi l'xcl u 
siu d'uns professionals concrets, sinó de tot aquell que es prcocupa dc l 'cdu 
cacilí dels pelil s, 

Pcnscm que els c lnl'is que calen per :11'anCtr en aquc,¡' temes no passen (¡ni 
camel1l per I:t creació d\:stru cturcs formals, ,sinn per la l 'o lunl'lI de p:lrlar, in , 
lerc:lIlviar i debat l'l' sobre lOt ,llI i) que cnl\llla l 'I nl'n, És un CIllI'i d 'act itud 
quc segura meni mi l loraria 1:1 situació actu:tI en alll bdús ('\lntcxtos , Família i 
escob hauricn de semir que parti cipen, des d'3ngl..:, difl' renh, en l'l'duució 
(lè l pCli!. Els pnrcs haur ien d'apropar,sl' a l'c',co!a i dcmo<lra r intl'rl's pel qUl' 
es fa i com es fa , i els mestres s' haur ien d'in teres,s:l r pel quC' p:!."" :1 GI,"!' I)o,s 
mons fins :lra tan cats en ell..., mall'ixo..; ;Iva n(:lriL'1l cap ;¡ Ulla compn .. .'n ... iú n1lí lUa 
que possibili taria un Glnl'i , 

El nen petir abans dc l 'c\co larital oblig'llòria haull 'l de poder l 'iure en cont i, 
nuïtat els clos CO tllextos educ'lI iu,s, la f:rmíli'l i l'csco la , ci e manera qUL' un fos 
all il qUe complemelll:1 1',II It'e dcs de IOLS l'Is punls dc l 'isl:r, tan l d'infraeslru c 
Iura com de proposle,s educ lIil'es , Per :rixfl ca l quc' totcs Ics p:rns impl iGllk ,s 

meSllTS, parcs i nens f:rcin l'i pOtll cmrl' ambdò, COtl te'l"s per s:r il':lr la dis
tànci:.1 :tCl u,tI, Creiem també que tota I1ncu!acicí ha de scr petl s:rd:1 d 'acord 
amb el nen, perquè el l és el prOlagonifot:t I heneficiari de la relació família 
esco la , Cada nen, amb la sc l 'a especificitat, hauri'l dc poder gaudir en l'is SeUS 
primers anl'S de l'id'l dels al'antatge, llc- l 'l.'duclci,í escolar , '\'l podem :lccep 
lar que l'esco la només <'acleqüi a un tipu,s determin'll Lic' nen, com cstcll1 oh, 
~l' r\'aI1l en l ' an~d isi deb ll os treS re :, ult~It ~ . 13 :-I~ icalllL'n l !l Ollll· .... o..,on al] llc lb nens 
milj:tns els que ,<'aprot'itcn cic l' escola , els :tll res, els qUl' lenen un llilell al t de 
qu:tl i t'lI d'estímul a casa o el!, quc, desgr:tciadament. el lenl'n més baiX, no es 
heneficien suficienl menl dels recursos de l'cdUGlct<í formal. 

La dil 'ersitat de famíl ieS en la nostra societat és Ull t'cI inqucsl ionable i, per 
I;tn l.. ncres .;¡ita una ('-;rob quI..,' ... ·adapl i ~I aquc:"'lta dl\tl' r ... il~1l on C'" t1ngulI1 L'll 
complL' Ics cl ifer('ncic', indil'i du'll s per enriqui r l 'csco l,!. 
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SALUT I MALALTIA 
DIFERENCIAL DE LA DONA 

La qualitat de vida dels éssers humans depèn del fet que pu
guin gaudir d'una salut integral, que potencü la seva unitat 
biològica-psicològica-social. En el cas de les dones hi ha 
nombrosos factors que impedeixen aquesta unitat, ja que 
tenen una salut més vulnerable que els homes_ La protecció 
de nenes i dones i el reconeixement de les seves necessitats 
especials, a l'any 2000, són uns dels primers objectius defi
nits a la Conferència Mundial en Favor de la Infància, de 
l'any 1990. No podem quedar enrera d'aquesta gran tasca de 
recerca. 

CARME VALLS 

Encara que l'espe ra nça de vida de la dona estil augmentam a lOtS els països 
del món, gràcies a la disminu ció importam de ls proble mcs de mortal ita t pe r 
cmbads i pa rt , i l'expcctativa de l'i da ha passat de 72 a 80 anys a les regions 
desenvol upades ( memre que la de l' home és de 72 ·74 anys), la seva qua litat 
de l'ida i la se nsació subjectiva de sal ut és molt infe rior. ' 

Les dones patei.'C(! 1I IIla/alties que produeL'ú?'¡ menys mort,liital, pen} m(}s mo{i:.Ç/ü~$. El dolor i el cansament 
s61/ problemes pre(/oll/úumls ell la visita ambufat6 ria fe melli/la. 
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Aquesta autovaloració subjectiva de mala salu t és molt pitjor en el med i urbil 
que en ci rural. si ens atenim a dades prel iminars obtingudes cI 'una enquesw 
que hem port:1I a terme a Catalunya . 

La qualitat dc "ida de" éssers humans depèn cl el fet que puguin gaudir d 'una 
salut imegml que faci potenciar la seva unitat biològica-psicològica·social. En 
termes dc salut , no c.S poden separar els aspcnes biològics, els mcnwls, les 
situacions de tensió, Ics condicions soci:!ls i de fein:t, perquè s'in tera cc ionen 
de manera constant. 

En el "" de la dona. la imeracció amh la salut dels fill s és permanent. Dc Ics 
condicions dc sa lut de b dona gestanl. dcpendrà el desenl'Olup,"nem de l ' in· 
l'ant rUtUr, amb un determin<ll grau de desenl'Olupamem dcl cervell que pot 
donar lloc :t una lim ita cio del cocficiem d'imcJ · Iigència a l 'cdat adulia , :trnb 
un pes en néixer més haix i /o complicacions al momen t del pan i posl[1:trl, b 
qual cosa impl ica un augmcnl dc la morulil:1I i 1':lpariciú de malalties. tam dc 
Ics ma rcS com del> filb. 

Les manques nutricionals que presel1len moltes marcs es perpetuaran ,!Is fills 
si no s'estudia la mane ra d ' incremelllar mesures prcvcmives. Aquesla és ja 
una preocupac ió in ternacional de l'ml> i la lI'\ tCEr.' 

Diferències entre dones i homes en la salut 

l ai com l';trem 'lJ1a l it zar a l'informe de si lu:teiú del Sill/fJosi dOlia i qllalila/ de 
l'¡d{/ l':ln)' 1990: exisleixen diferències el1lrè le> causes de mortali tat d'homes 
i done" els rac tors de risc del consum d'alcohol i tah:lc i la hipenensió (:I la 
[Jub no hi h:l lan¡ ;t d¡fcfl'ncia?) i SI...)hrCIOI C'\iSh.?ix lIn~1 ctlr:] diferència en la 
lHi!it z:ICió del :;; $(' ("v(' is :-.an il:lri::-. amhu latori:-.. Lc,'" GILI "'~ S dc mortalitat m~lsc ll l i · 

na es produeixen per pa tologies fermamelll associ:tdes al tahac (c'mecr ci e 
pu lm(¡, l1lai:llti es isquèmiques del cor i respir:llòries). jUIll:1Il1Ci1l :lmh causes 
exlernc>. Les m,!I :!ltie, endocrines, d'apardl circulatori (cerehrovascui:lrs). 
Ic,s dc pell i si>!ema LlSICol1l uscular Cluscn sohrcmorwlirat femen ina. 

Globall1lenl la sohrcmo l1 :¡[il ,tl masculi na,l' si tua:ll ,'()Iram dcl 65 °ò als paisos 
CSlLtd i:IlS, :1I11h Jluuuacions l'l1Ire pa isos i c: tu se, de mon, molt probablemelll 
per difer0ncie.s d'estil de ,'ida i f:!Clors h iològics. Pa radoxalment. la m:ljor 
l1lonal it :tI m:l.sculi na s'acomp:1I11'a d 'una mò gran prCl':¡[ença de probll'llll" de 
" .¡[Ut declarats per les don", que ,'is iIC]} d'un:t mancr:! més freqüelll el 
mCl gl'. 

Emre Ics raons ~l plJ JlI ~lllc..,. c:tl d~s l ac~[r d l'L'I <jUl' te.'! donè~ decbrL'1l nl0:"'o gran 
prC\':dCIl(:1 de p:llologil.'-.; crtmique.'!. qut' :1 la vegada s()n cau sa de menys mo[
la li t:1I (j Ul' k.~ 1l1;1~(,lIlinl.'" 1·:1 .... honlL' .... prL'~l.·llll'n I1wlahit.'s :tgudl.·s i grL'us amb 
l.'1 l'Olbl'C.jUl.'nt increment dl.: I;t proh~t biIÍl~lL de ca lt:-'~Ir b mort . 

Wingarcl ' ha il1lel1l3t ajul1Iar els factors dc risc que són dcsigu,ds en cls dos 
sexes, i ha demostrat que el risc reial iu de monal it '" era 1,7 vegades superior 
en els homes que en Ics doncs. lla demostrat , t'tmh6, un augment de mon:tli 
laI. entre els homes, per la c,mliop:llia isquèmica, no pas pel càncer. AI mateix 
tcmps ha confirmat l 'excés cie morbidi tat cic Ics doncs, en comparació amb 
els homcs. mesural en term es de baixa laboral per 111:IIal ti es o per raons de 
sal ut. 

Aqu eStes dades coincideixen amb J'cnqucsla dc S:.du l de la ciulat de Barcelo· 
na (1986) en la qual e, l1I ostra un predomini , el1lre Ics doncs , de la limitació 
crònica d 'acti,'ilat principal pcr r: tons de malalti:l .' 

L'ús dels serveis sanitaris ambulatoris, major en les dones 

És un fe l ja est~lbl e n a C:ualunya, Espanya i patsos e.sludiats d 'Europa i Am èri· 
(';1, que les doncs consulten tic manera predom ln:t l1l eh ' erl'eis s:lI1itari, :Im 
hu 1:llori, . 

Quan .sc n'analil zen k s causes s'c)bSerV3 qUl' moltes tic Ics consul tes "in per 
lroh,tr tractament. receptes () cure, per :t Li res ta de membres de la ramíl i: t 
(nl'ns. :I,'is O mabl!.s de l 'entorn del qual tenen l'llr:tl. 

Algulls L'pi dcmiòlcgs apU nl:l\Tn l'om ~l motius la mé .... gran farili tat (J'orga 
nitz: tri <Í del seu lemps, per anm:d melge, quan 'l' -'l'n lc'n 1n:lI:u11elll i la f" cili · 
lai pèl' ex preSS:l1' un;! S il1lpI O lll ~ tt () J ogb. 

Pcrò. en eSlucl ia r els mOl ius ci c consu lta , si l'xcloem Ics ClUseS gillecol(Jgi 
ques <llcs l l igades direuamèn t :t la reproducciò (cmhar:ts. Ix lrt i pOslpartJ , le, 
1:1Xt' .... dL' \,¡"i l;] amhulatòria són d'un 19 q¡¡ ll1 é .... L'nlrL' I ('~ dOlh.' .... q Ul' l'ntre L'I .... 
homes. lIing i col·lahor:ldor, 'cu., j:l ,':ln l',lutl"lr :1i 19H5 que Ics done' pre 
':"L'n tL'1l ln0~ lllal:tl lic:-. qUL' produ L'ix<': ]l IllL'Jly~ ll1ün :l1tuL p~rú 1//(}s símptomes i 
I)loli!sties que les de 1.-; hOl11 es i amh molt:! Ill~S frcqu¿:nci:¡ El dolor i c[ C({JI -'ia · 

11/('111 són èls prolJicme, predomin:II11S :t I:! \'"i l:t amlJulal"ri:! femeni ln 
~L'golls L'~tlldi:-. fet!'> ;¡ C~lt:llull y; l i Esp~lIlya \'~trt r()..,l. \}..,tl'oporü .... ¡, hipc rl <: n ~ió. 

diahctb. úlJe5i t:ll. lhsl ipèmics i mabltk, tic l iroidc' , "ín pa tologil'> [lredomi 
llatl l llll'1l! fL'menines (pL' r C:l l l:! cinquanu doní...:.., :lmh una tiruiditb ck 11:.L.., hi· 
I11l)({) hi ha un hl)mc (jUl.' l~l 10) qUè l· .... pr<.:' .... Cll l l.' 1l de Jll anera IL'nw , llhl(11 0S:1, 

dUfant mo]¡:-- a 11\',:, . 

LI 1l10rhldil:a kml'n ina te dues t\r:¡ll s J¡r~rèncil' ... rc',:-.pcctl' a la rn:bculi na. 
1l1~ l i()r frcqu l'l1ci:1 (prc\ ': lIcnCl i incidl'llt'ia) I major c r() nici[~Il . 

I l'"" doni..'::' [ l'IH,.'ll un:l ... :illll me .... ntlnL'r:lhk i ('h htlml'" una \ I(.I:! 111 1;,'., \'u lnerable: 

;\ lI\L·:-..ur~1 l]lll' ~\'~lud¡L'n grup ... lk j)nhl.lCllL l]':lt'ord amb la ll1orbid il:H feme· 
llitl.1. l 'n .... 11'0hL'111 q Ul' l·\\ .... ll·¡\CI1 prohklllt.." l'll LI ,~dut fh¡GI ¡ 111 l'J1la I que pro· 



1'l'nCn p:l rci:dmcl1I dc Ics diferències hiològiques, gcnèl ique' , o de les conse, 
q¡¡ències mL'I:lbòl iqucs i de IraSlorns dels cicles menstrua ls, no reconeguts ni 
L'studi:IIS enCira , COlli els següellls: 

Difnències analòmiques, n,ològiques i nellroendocrin cs. 
M:d:lli ies l'ndocrinològiques (Iiroides lalll hipo COlli hipertiroïd isme, supra· 
remis, di:lbcl is , CIC.) dc més gran prevalença elllre les dones (ocasionen 
C:II1S:lmC I1I cròn ic) . 
M:d:d lies :lu loi mmllncs (proporció dona/ home: 10-50/1). 
Ant'mi:1 i ddiciènci:1 crònica de ferro. 

- Dcfi ciènci:1 dc formació òssia des de l 'adolescència, relacionada amb tras· 
lorns de 1:1 mensl ruació i siluacions d 's/ress. 
OSlcoporosi, m:ljor incidència dc fraclures després dels 50 anys (dona/ 
homc: 10/ I ) . 

D'ali ra banda, la profunda inlcracció elllre condicions biològiques, psicològi
ques i Ics condicions de discriminació personal i social , que han viscut mi· 
lions cic doncs dcs de la seva infància , les fa especial melll vulnerables a pro· 
blemes dc s:llut mCllIal. EllIre d'ali res: 

- Ma jor resposta emocional a les situacions d'slI'ess amb menor nivell d'epi, 
nefrina (subSliincia que Iransmet el missatge en el sistema nerviÓS) que 
l 'home. 
~Iajor incidència d'ansietal i depressió (dona/ home: 2/ 1). 
Repercussió dels nivells hormonals, metabòlics i minerals sobre la seva 
sa lul mel1lal. com passa en la depressió postpart i en la síndrome pre' 
menslrual. 

Les condicions de lreball ( fís iques i/o psíquiques i SOcials) en les quals es 
Iroben immergides la majoria de dones, o la contínua situació de doble j orna ' 
da, Ics fan més vulnerables a situacions d 's/ress físic i psíquic: 

- Treball amb remuneració més ba ixa que l'home (pobresa i inferior posició 
social). 

- Feines rígides, poc creatives i monòtOnes. 
- l'ossibil itals limilades de desenvolupament professional. 
- Compliment de múlt ip les i diversos papers socials (mare, esposa, germana, 

curadora de nens, vells i mala lts), que augmenten l'ansietat i l 'Sfress. 
- Treball emocion:11 suplementari (cura dels fill s, etc.). 
- Violència físi ca i sexual COntra la dona, a casa i al lloc de treball (Denny Va· 

guero, 1992) . 
- Nivells d'aUloesl illla baixos, deriva ts d'una educac ió discriminatòria , de· 

sigual i de la baixa consideració soc ial de la dona a diverses cultures i 
països. ú ,l fa lO/li grall fi'I/UI de r¡'n'ral i (ltI 'u /Rac ió per pr('!'(' ,¡ir i millOrar I" sn/uI dt' les dOI/es 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Bornis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

La gana amagada 

TOlS ci, problemes assell\'c,Llts fi lb aqui i que són Ull:! rC:ll il:lt t:1nt pcr :1 \(O, 

doncs d 'aquest país, com per a Ics lk tot el món, no són pas un :11, legat l 'ini
mista , si nó un ínelex dc probleJ11c" que necessi te' n recu rsos urgents per p:m 
de l 'organ il zació san i t~ri:l, per prcvenir-Ios i pal,ILu'-los , 

Per això, la COllferè ll cia ,llUll dial ell Famr de III "(/l/IICirl , cl'ieb r:lda ci .10 de 
sctembre de 1990, s' ha establen com a fil:! per :l L IIl)' 2000, · cl dret a la pro
tecció de nenes i c! ones per a-"egurar l 'adequad:t respoSla :1 Ics necessi tats es 
pecífiques, reconegudes univcrs:llmc1ll , en m:1l0ri :l de nutrició i salut tlur:lI1l 
\:¡ primera infància, ac!olescència i períodes de gesl:lcio i i3Cl:l11cia· , 

Dintre d'aquest oh jcCl iu , s'inclou una gran lascl per deteCl:lr IOles Ics defi 
ciències que enc ira s' a1llaguen en ci COS dc Ics doncs i Ilenes que ndxell , fet 
quC' éS denomina b Ralla (lli/ agar/a. Ai xI I..'~ con(' lxen le ..... rL'percussions del.", 
llivells crònics de krro :1 la ,cmp-, la dcfici0llci:l cr ll11ll'Cl de iode i protcïnes, 
que es m:l1li fcs la amb el can>:lIlle' lll i llivells d':II"ie"" lk Ics dOlles "dultes, n 
dèfi cits gloh:lis de creixeme lll i l1udura(iu lic' moltes lIe ll es del Ill!í 11 , 

Cal fer ulla gr:lll fe ina de rece rca i dil'u lgaCl<Í d 'aquests lemes el1lre el, nos 
tres profession:li s i la pobl:tci <Í ell gl'llera l. :t fi i decle de pouer :Iconseguir 
recursos per prevenir i mi llorar I" salul de Ics dOlles i de IOlS cls éssers hu 
metns, Dcs d':tc¡ucsles p:lgi ll CS l'oldria convidar lO!.' l'I.' i lllereS,''' ls en aqucsta 
recerca i divulgació, i :l co l ' l:dJOr:lr amh ci Celllre de Ht'cursos DOlla , Sa lul i 
QU:llit:1l de Vida , crcat al CAl" lCl'll l re d 'Allàllsi, i Progmnes ~alli t:tri s) , Ara 
('()!llença un~l no\'a etapa en l ~l qll~d Iols ba lirem de IrC!brllla r per a COJlsegllir 
1I11C1 hunCl sa/llI per InI 1Í1lic mOll . 

c.v. 

N otc!'.i 
1 TIJ(, lI:IoI·lds \Iï(il/I ¡> J1 1970 IIYXJ. "'''euds m/fl Stalics, l1 rllh:d \" atHl ll "" 19t.1 l . p:rA , 6 gr.ltka ·r 2 

2 l os lIi/i o." d .. la" ¡-III/t' rrfa:., l 'IU' I , ll)l) 2 , p. l~ 21 1') 

~ - ¡\ :-'¡1t'CI O ... rn~ ) rhilLdatl h,::lHenill.1 (l!fL·n.'no.r1", {JI I(ldern (. .. 1/ '\ . tJrdu r l k Iyq l , 1ll1ll1 16. p;rg 
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- "Mel.h 2nO!) qUl· p ut'dC'11 [llgrar'>t ' ·, t::'''llUlo IIl/l11dl(l l de I{/ IIIJtu /{ ra . I ~I( Il. 199,\, p. l ~ {l i ü.-\ 
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ESTEVE IGNASI GAY 

Què és? 

Est'lI en qUl' cI> ronyons són impossibil itats, en un grau més o menys elevat, 
de complir l lurs funcions d 'e l im in'lCió clels productes de rebuig no volàti ls cie 
la sang. 

Pe r què es produeix? 

Gencctlmel1l la causa d'aquesta afecció depèn cie l 'eclat en què es manifesta. 
En d , inbl1ls menors de cinc anvs és conseqüència cI 'a lteracions anatòmiques 
per m:tlfoftm cions (hipoplàsia , displàsia o obstruccions cie conductes). Men
tre que en els més grans d 'aquesta edat es cieu, fonamentalment, a malalties 
aclqui rides (i nfeccioses o autoimmunes) o hereditàries (s [ndrome cI 'Alporr , 
malal ti a qu[sl ica, Ctc.). 

Com es diagnostica? 

S'acostuma a clescobrir l'i nfant afeclat pels símptomes, que van apareixent 
abans que el ronyó deixi totalment cic funcionar. Es comença per períodes de 
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mal de cap intens, cansament , somnolència, pèrdua de la gana, vò mits, aug
ment de la set, ganes d'anar a orinar sovint , tu rmells inOats al fi nal del dia i 
retard de cre ixement. Generalment aquests infants estan pàl· lids, dèbils i 
amb la press ió anerial alLa. 

Com es tracta? 

El Lracta ment més adequat i defin it iu , és el tra l/sp/a l/ ta m ell / rella/. Es realitza 
a pa rt ir d'una cess ió vo luntària cI 'un ronyó cI 'una pe rsona viva que tingui unes 
característiques orgàniques similars a l'i nfant afectat (generalme nt un fa mi
liar), o a pa rt ir d'un cadàve r. La Ll ei de tra nsplantame nts d'òrgans considera 
donant Lota pe rsona morta e ls famil iars cie la qua l no es neguin a cedir 
òrgans. 

Ara bé, mentre no hi hagi un transplantament hi ha clues ma neres cie substi· 
tuir la runció clels ronyons: 

Hemodiàlisi: L'infa nt a d'anar periòd icament a e li mina r els clements de re
buig no volàtils de la sang a un cent re de dià lisi, on disposen d'un aparell 
( rol1)'6 artificiaf) ; l'infa nt afectat es connecta a l'aparell mitjançam dos tubs, 
un condueix la sang brllla d'una vena a l ' ap~rl'lI, i l'altre retorna la sang a una 
alt ra l'ena després que la màquina hagi depurar la sa ng. 

Diàlisi peri/ol/ eal COlltíll ua a mbula /òria: Primer només s'util itzava per prepa· 
rar la persona afectada per a l'hemodiü lisi, però ~ct ual me nt es cons ide ra el 
mètode més adeq uat pe r a la majoria d'infants, ja que els ava ntatges superen 
de lla rg els inconvenie nts. Consisteix a instal · lar un tub (catèter Oexible) que 
passarà per una petita incisió a sota el melic, fi ns fer-lo arribar al pe ritoneu 
(membrana que recobre ix e ls òrgans abdomi nals), a l'exterior de l tub hi ha 
una clavi lla que es connectarà a la bossa de diàlisi, de plàstic, i l'i nfant afectat 
la portarà penjada a la cintura. L1 manipulació dc la bossa la pot fer e l mateix 
inrant si és major de deu anys o bé un fam il ia r. 

Els infa nts en diàl isi ha n de seguir controls mèdics periòdics, pe r ana r preo 
ve nint o compensant amb medica ments les complicacions que poden presen
tar-sc. 

Quines necessitats específiques presenta l'uúant afectat? 

S'han de controlar la ingesta de socl i, pOlasi, ròsfor i proteïnes de la dieta . per 
la qual cosa els ra mi liars i e ls afectats ha n de rebre una educació sani tària. 
perquè segueixin uns comportaments ali mcntaris adequats. 

En cas de menjar fora cic casa, l'infant afectat o d s scus parcs han d'avi",,· 
que: 

- No s'afegeixi sal en cuinar el seu pla t. 
És prefe rib le me njar amanides i cuimts a I:t pi:l nxa . 

- Cal evitar les qua ntit:tts exccssil'c>. 
Cal evitar els plats amb massa prot e"1(~s, sodi o potasi . 

Segons quin tipu> de di :d isi seguc ixi. haurà de visiwr periòdi camcnt ci cent re 
de di:tl isi, o sc li haur:1 de canviar la boss:1 de diàlisi. Eh dos mètodes no difi 
culten dur una vida nomul al llarg del dia . 

Què s'ha de tenir en compte a l'escola? 

Cn infant amb insufi ciència renal crònicl pOt dur un procò d'e.'colaritzaci() 
normal. Ara bé , donades Ics complicacions tle l'inici de la malaltia, pOl ,er 
que prescmi retard escolar, que c lld r:t :I\':duar i domr-li el tr:!Clal11ent opo rtú 
amb L'i su port del mestre especialista en educació e'I)L'Clal o amb l'equip 
d'asscssoral11e nt ps icopl'dagògic. 

l'am b~ pOt prese ntar un retard del grau de de,en\'()lupament [hle. que li do 
nad una apa re nça d'edat infe rior lbl'ant deb companh Alsi> caldril explicar 
ho als seus companys quan comenCI el nil'" per el llar que pugui 'el' of0, O 
rebut jat pel grup cla"e. 

Quan comenci ci CU" . :,i a l'aula s'han incorporat nou:, :lIl1mne" el me'tre ha 
de preguntar als .,cu:, pares si presenten :lIgun:1 malaltia crònlGI com és el c .. ' 
de la insufi ci¿'nc ia rena l crònica: en c .. , [1'hi tiu ,e 'Is h:1 de COl1l'OClr al'iat pcr 
què li expliquin el paper tle l'i nf:rlll i deh adults en 1:1 cura de la malalti:l . 

Pot donar·se ci cas que els pares no eol11unlquin :1 l'e,eola que el seu fill!a 
cst:t afec tat. Quan el mestre se n':ldoni, ha d':!lIlW di'Lretaml' nt . Ak.,hor<.ò', 
és impon:lI1t que es parli amb eb :,eU' p:!re, i e:, ,lem:!nl LI Informació. Si t e 
tl uCidor té neccssi tat de més IllformaClc) pOl C<lnwl tar I equip d'a,scssora 
mC Ill psicopedagògic cie la lOn:l. 

El mcstre ha cI 'obsen':lr i reforcar 1:1 integració al grup cl,,,sc. tant al "¡:cup 
gran · com al -grup petit<. 

Si ~ · org~ln ill.a una ~oni lb escular d'lm lli:¡ o 111(..' ::" no "c I h:1 (Jt:xcJoure mai 
e ll tenir en compte la inform ació que h:ln faciln:n d, parcs en 1.1 primera en 
IfC\'isla sobre [;1 medicació, allmemaClCJ II altrl':"J cure:-. . 

Si es qued:.1 a dinar , el meStre h:1 de fa ci litar un:! rl'u lll,i :lmh L'i monitor de 
nll'nj:ltlor per info rmar lo sobrl' Ie.' caractemllque, dc l'Infant i Ic, atcnciom 
:lli l11elll:lries i de medicaments q"c 'l'li han de d"pe lb.lr 



On pode m trobar més informació? 

AI.CFH l /orce/Olla 
"Asoci:ll'ión par:1 la Lucha Comra las Enfermedades de RiI'¡ón
A,·. dcl C:llrilcl 78. enl l. A i B. 08902-L'Hospilalcl 
Te lèfon :1:\ I 0:\ 3 1. 
ACI ivi l:II S: 

I\l cnció al n1:l1:l11 ren:1I en l'àrea social , jurídica i laboral. 
- Cursos dl' formació labor:l l. 

Sensibilil Z: tció als mi ljans de comunicac ió per a la donació d 'òrgans, 
Cil:tció cic cli ~ li sis a I:t zona on es vagi de vacances_ 

- Rl'unions periòdiques dc grups cI'afewlIs per lraClar temes cie salut i la
borals. 
Al1ivil:lIS de lI eL1rc : excursions, campional d'escacs i ca rtes , 

AOER CatCl/IlI/ya 
-Asociación cic Enfermos del Ri,lón-
C. Pinlor Tapiró 'I l)Xos. 08028- Barce lona 
'l'elèfon 2-tO 88 00. 
ACI ivilals: 

I{eunions informatives i conferències per als socis. 
- Scnsibi lÍl zació social per aconseguir donacions d'òrgans . 
- AClivilalS de lleure. 

ligmpació d'llIsl/[icièll cia Rellal CrÒll ica (AIRC) 
Av. Meridiana 35'1 , IOè 7a. 08027·Barcelona 
Te lèfon 3 11 8561 - de 9 a 13 h i de 16 a 20 h, 
ACI ivi l ~lt s : 

- Informació i assessoramem inclividual i en grup per al malalt i la seva fa
mília. 

- Sensibilil zació de la poblaCiÓ general per a la donació d'òrgans. 
- ACl ivi lats cI 'esplai. 

Docllfll elllClci6 de dil '" /gac i6: 
- Hel/lodiàlisis: Ulla ayl/e/a p ro!esiollal para perso1/as call insu[iciencia. 

l'el/al cr6l/ica, Madrid: Min isleri de Sanital i Consum, 1991, 52 pàg. 
Tex l i i l . lustrac ions cedides per Abbol Laboralorios, SA Revisió del text, 
Boch Mart ínez. 
Es pOl sol · li ci lar :.t ALCER Barce lona. 

- ALMAOOZ B ERRONDO, c. , i F. LÓPEZ ARANjlJElO : Alimelltaci6n en bemoe/ió/i· 
sis: CO l/sejos dietéticos para e/iérlisis peritol/.eal )' trasplante renal, Madrid: 
Direcció General de Planifi cació Sanilària , Ministeri de Sani tat i Consum, 
1988, 63 pàg. 
Es pOt sol' l icitar a ALCER Barcelona. 

E.I.G. 
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Education 0-6 years 

Conversation with Jaume 
Cela aod Juli Palou. 
With teacher's voice ... 

Puri l3iniés 

The publiealion of lhe book Amb l 'e /l de 
mestre (\Vilh lcachcr's voicc) , Ros:1 Scnsal 
Pedagog\' Pri ze 1992, ha, been Ihe excuse 
fo r c;If()'¡ng on one of our con\'crsalions 
\\ilh .Jaullle CeJa :¡nd Ju li l'alou, lhe au · 
Ihor, lVilh an cpislO lary rh)1hm. Th is lan· 
dem bOlh persona!. because of lhe li es of 
fri cndship bCI\\'cen Ihcm , and profcssio 
Ilal , becausc of diffcrelll commO Il projccts 
dOll c. lhrcalens us serious l\', :lI1d ludil\', 
10 colllinuc. And 10 eonlinue \\'il h Ih c wÚI 
LO be , today anti wmorw\\' , te:lChcrs 

Men in childcare attention 
centers. A discussed role 

.I\'tlC Juu l .Il'IlSCn 

llll' equ:dil)' hel\l'cell mell :Illd \l'omcn 
mU.Il go funlll'r Ihan lhe f:lCl of Ilnrlllg Ihl' 
housl'\\'ork . ..lI so il shou ld rl':leh l'mple1\' 
Olem .... or the chil<lç:ln .. > :lHl'nt ion Cl·lltl'r~. 

"!llong mher job,. Searl'l' l) Iherc :Ire mell 
I\'ho \l'ork \l'ilh ¡[¡e ,m:dl onel :l lld Ihl' :Id· 
vantages :lIld disa<-h"alll:¡gl's :¡rl' unkno,rn . 
I l '", Jll'Cl'S!'Iarv 10 stlfl r rom .... craKh anti, fib [ 

or al l, UpCIl 'a ll po",hl e qucsli,m,. 

School 0-3 years 

Waterproofed water games 

C:lrmc Cols 

\Valer gaml'S arc a ne\V ntllL'r i:¡1 'i\'ith m~lI1y 
cducaliollal pos,ibililie.\ in Ihe fi eld of Ihe 
I i,ual ,cns:llions, lhe obscr\':ll ion and Ihe 
L'xpcri melll:ll ion . This sel of g:J mes Ilukcs 
lO finLi ri eh ami el iffc rcllI lVa)'s 10 aCl Wilh 
Ihe \\':lIl'r and olher ell'ménls tim favour 
Ihl' aClion, lhe lhouglu ancllhc crca livil\'. 
I\'a)'s lO huild lhcm arc suggesled and \'a · 
rious relleCl ions on ulilizal ion, 

Worries wander through 
the heart and the head ... 

Ferran l\:lIiSle :¡nel Enric lIalisle 

IJuring ¡[1(' fi rsl da)'s of a chilu in Ihe kin· 
Lierg;lI'IL'n, man)' I hings \l'ander Ihrough lhe 
hcacl of lhe parcms. The chilcl goes Olll :lI1d 
copeI \l'i 111 ne\\' life experienccs. From 
homc, Ihl'l' \l'ould like Ihe adapl:ll ion pc· 
riod 10 he as less Iraunulic ;IS possihle. gra· 
dU:UCLI. \l'ilhoul :lI1glcs. The dialogue hel· 
\\'cen children, le:lchers and parems should 
all m\' lO flllLi lhe desi red equ ilibriulll , 

School 3-6 years 

nIe foLk dance in the school 
progranuue. Ai, la Solípanta 

IllonlSerr:ll RrN'>. Pere God:lil. 
Roser GÒIl1C7. ~l nd Joan ~eru 

In lhe dan ce hase lhcre is a corporal :lIld 
illusica l l:i nguagc, Ull! ils learning kls us 
Ireal lllhcr aspens fro m OIher la nguagc', 
as IIw onc of Ihe pla,llic al1 '. lhe m:llhcm:l' 
lical onc. lhe ora l exprl'ssion or lhe g:¡mc, 
al l of Ihcm \llden il s reach. 

What they do .. . 

Liho l.un :1 

IX'hen Seplember ca me. lhe school \l':IS 
gcuing read\' 10 slan anc\\' acade mlc \'ear 
l o receilT olcl :lI1d ne\" pupils. l3ul lhi, 
)ear Ihere IV:IS somclhing clilïcrclll. This 
yL':!r \Ve were goi ng 10 fecei\l? nc\\· ;lIl cl 

small char3ncrs: lhe bo\" and Ihe gi ris 3 
l'L'ars oid . li \\'aS long limc ago tim Ihl'\ 
\l'cre \l'ail ed, bUI il has been In lhe 1992 
199:1 aC:lclemic l'car, lhal lhe ,ll \Ullelpal 
School ,ah'ador Uobel in Gra nolle rs has 
gOl :1 P..l c1assroom (for lhc ones .l \'ears 
oid ), B\' lhc l'nel or Ihl' laSI acaelcmic l'car, 
Ihe man:lgemcm wilh lhe municipal 1'(' .1 ' 

pOllsibles. claboraled propo,als of allcra 
lions necc1ecl 10 cnab le spaces. AIllOllg 
lhcm c1assrooms l\'Crc incl uded and. oh· 
\'iousl)' , Ihe pla\·grou nJ . lt \I :1S wkcn :Id 
\'amage of lhi, 10 arrange all lhe kinelergar 
Ien - loGll ed in Ih l' ullLlergroulld- ami so, 
10 bccomc :I glohal pru¡eCl, 

Child and society 

Family and school: 
two educational contexts 

,ll ercL' 13asscc1a, and Ign,lsi 1'i1 :1 

[-'am ill' :I nel sehool ,h:¡rL' 11lL' Cdu cllion:11 

joh. 'l'hcrcforc . Ih e rei:llion bCI\\'ccn Jld 
rL'nls alld l'ducalOr.1 is csscmiaL 'l'o e,la 
hlish Ihe appropri:llceI eon ncclion 11 \ nc 
ccs"lr) lO know wh:1I happl'ns in hlllh 
l'onlt'xts :lI1 d, [h;l1\ Ihe \Vhy, varioll ~ :-.tu 
dies h,"'e heen d aboraled whil'h sholl' 
Iheir diffc-ren ecI :lIld simdallliel. 

Child and health 

Health amI differential 
descase of the woman 

Ca rm c l'alls 

Lil e qual il\' ol' lhl' hum:1Il bClIlgs depcnds IIn 
Ilw fau if Ihc)' ca n enl ll\ an integral hcalth, 
Ihal IlIslm lheir hlologiea l ps)'chologieal· 
.... oc1:11 unit\" In \\'Olllt'!l "'CI"(' [here ar<.: ma!)\' 
factors Ihai kccJl lrom h:l\ ing lhls unil)', hé· 
callse Ihc\' ha\'e a more I1llncrablc hl'allh 
Ihan mcn'hal'L', l'he proll'clion ol girI; anu 
\';nnlcn :md lO recogll1zl' thdr pani<..:ubr 
nceds. Ior Ihe 2000, ,11'(' Ihe fir.sl Lkfined ob· 
¡L'UIIC.I in Ihe \\'o r1d \lidc Confcrence Pro 
Childhood io 1990 IX 'c can I rem:un bêhind 
Ihis imporwnl research !abour, 

Chronic Renal Descase 

l'slc\'e 1 Gal' 

II ilh Ihe chro lll c ren:li descase kiclneys 
don'l e[¡m in:ilC Ihe 1I':ls lC produC!S from 
hlOüLi , Fmm Ihe sl'hool it', necessa ri' 10 
knoll' Ihe rcason \l'Ili' il i, produced, holl' il 
II diagnüscc1 :mel, abol'e all. II'hich alie n· 
IlIlIlI and lrC:illllCIH arc néeded b\' Ihe af 
fecled chdcl 



-e 
Q) 

E 
O) 
O 
I-

'-'-

"Quan em queixava al !lleu pare que no tenia joguines, ell em deia, assenyalant 
el seu front: Aquesta , aquesta és la millor joguina.> 

Charles Chaplin 

Conce Codina 
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ROSER ROS i VI LANO VA 

Vel aquí que un grup de llai/ets i mosses illiciell, de la mà de la seL'a mestra, 
els seus primers pas.sOs en el món dels éssers fantàstics: 

FA MOLTS ANYS, en una casa del Pallars lenien Ilogal un da l laire que sempre 
duia un call1lle l a la bUL,aca i mai no explicava" ningú què hi gU3rdava, 

Un dia, els seus amos li manaren que baixés a d'lllar l'herba del pral , un dels 
més grans que tenien, El mosso es l levà a puma de dia i se n'hi allÒ. Passades 
un parell d 'hores, la meSlressa li va pon,,, l 'csmorzar i el va l robar eSliral a 
sota la pomera que encara no havia comen('al a dallar ben res, 

AI migdia, quan l i ponà el dinar, l'home dormia a l 'ombra del maleix arbre 
sense haver segal ni un bri d 'herba, 

- Com és que encara no heu dallal res' - li féu la mestressa, enfadada, 
- Tranquil' la , senyora, que ja hi ha Iem pSI - li COnteSI" ell. 

Si no dalleu el pra l aVlIi, ja podeu començar a marxar que no us hem pas 
Ilogal per tenir ['esquena dreta! 

- Mai lant. dona, mai lantl - contestà el l fent el ronsa , I afegí amb tOla la 
ealxassa- No us fcu mala sang que laI s'arreglar?!. 

A la nil , qllan va se r hora de plegar, el mosso es presentà a casa diem que 
ja havia enllesl il IOl el pr,u i qlle li ponessin de segui cIa el sopar que lenia 
més fam que deu cadel ls, I. 'amo de la casa no se'n fià i volgué :lnm altr05 per 
comprovar-ho, En "curc l 'herba IOla segada, es quedà bocabadar. 

Segons diuen, el dallaire gllardava en aquel l lubel eb minairons, uns Ò ' 

sers mol t pel its, els quals, quan s'obria ci tub, eixien a milers i cxigien fcina , 
IOL cridant : 

- Què farem , què direm .. , Què farem , què direm' 
Llavors el dallaire els manava ci que volia i ells ho reali l zavcn en un obrir 

i lancar d'ulls," 

De/er, ella, la mesrra, 11 0 ba pas pel/sal 'lI/e l'explicac iÓ t/'1I11 cOllle prorago' 
lIirzar per aqllesrs milllÍscllls II{II/ells, t/e la mida t!'¡¡I/CI IIl1gla, los capaç de 
generar sobre ellemti aital enlllsias111 e i II/(en,,'s per/wrf dels menuts. { In bon 
dia, es Iroba el grup disC/lrj¡({, COIf( si d 'Ull àgora es lraclés, sobre els al'CIII ' 

lalges que els COIIIPorraria disposa r de persollarges selllblallls ell les selles las' 

'lues qllotit/ialles: 
- T 'illlagill es lellir 1111 fIIber ple de lIIillairOIlS qlle r 'ajudill a l 'bora recollir 

les .li Is/es de les cOllstruccioll S? -se li acul de dir CI en Pali. 
- ON I qlli pogués comprar alllb ells ell ellllolllelll c/e reparlir els cara mels 

d'Cllliuersari! -fa ell Pere, posClnt els IIl1s ell blanc. 
cio sí que L'oldria ell ¿'olc/ria 1111 111 17 bell ple, bell ple, "el' "oder,los orc/e, 

Jlar que anessiu al ni eu darrere eJ/dreçaut tot el que jo deselldreço". - al 11.1-
cilla ell Berellgllera, rOl /)C llsa lll ell la possibiliral qlle el se ll SOlli 11 i esles rea
lilcl!. 

- Ei! però! lq /l è passa - reflexiolla (Im/) reu alta el realista d'en Josep - si 
111/ dia ja ilO tells més feina perfer i ells rla·1i que da/ ·fi amI? /a set'(I ClOU,;O' 
I/ eta que 11 0 paren de demanar/eina? 
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-Sí - apro}ita per dir la mestra }icallt cullerada a la conversa. Aquests s6n 
els incolI vell ients ... però, vaja, 1.11/ també se 'n pot sortir. Mire/./. sin6 com s'bo 
l'a mallegar al llostre dallaire e ll certa ocasió en què, Iai com ha dil en 
josep, 110 tellia ja més feina per repartir: 

E RA UN DIA en què se n'anava a mercal i en passar per davam d'una fom ell 
que sí que s'ajup per beure aigua i en aquell moment li cau el {Ub de la 

bULxaca i es deslapa, i en sunen de l ' imerior milers i milers de minairons: 
- Què farem, què direm! Què farem, què direm' - diu que no paraven de 

dir i repel ir. 
I l 'home, ve iem que no callarien mentre ell no fos capaç de donar· los una 

ocupació, els diu: 
- Veieu aquesla muntanya' Doncs aneu traiem laiS i cadascun dels rocs que 

hi ha i deixeu· los aqu í al cosia I. 
I diuen que enC3m hi són fem feina.-

I ella, la II/ estra, ja sap què fer: engrescals com els té, àvids per saber més 
coses sobre aquests éssers, petits petits COm les ungles dels dits, proposa a 101 el 
gl1lp ell pes si no estaria bé sorlir a la caça i captura de tota mena de lesti· 
II/onis, orals o escrits, sobre la classe de vida que menen, de la plartla que 
tenen, dels llocs qu,e freqüel1 tell. . 

L'acceptació és general. I COm que qui busca lroba, heus ací que aCOllse· 
gueixen ( ilO sellse certes dificultats) d 'informar·se sobre els diversos noms 

que tenen a dl/erenls con Irades, i lambé de diverses anècdoles o relats pro· 
tagonitzats per ells. 2 

Però ... 

Ni que la mar tornàs tinta 
ni que el cel de paper fos, 
fossen els homes notaris 
i de cada Ull Il 'hi hagués dos, 
no basta rien a escriure, 
de gegallts i nans, el viure. 

Perqu è beu de saber i entelldre i saber que .. 
(continuarà) 

R.R.V. 

J. t\qll cst::l vcrsi ó ha cst:1I feta a partir de la de COLL, Josep: Els mina irOns, Barcclon::l : La Magrana, 
1989, L'Esparver J.legir , 15, pàg, 194 , 196. 

2, A,\!ADFS, Joan: - El mandró", a ~Éssers fam¡lsl ics ", Barce lona: IJurl/elr de DiaJecleclOJogia Cafa' 
fema, xv, 1927, pàA 39·42 
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E l'autoregulació de les cadenes 
I... de televisió 
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Conveni sobre principis per a l'autoregulació de les cadenes 
de televisió en relació amb determinats continguts de la 
seva programació referits a la protecció de la infància; de la 
joventut, formulat pel Minis teri d'Educació i Ciència , les con
selleries d'educació de les comunitats autònomes ; les cade
nes de televisió 

Conscients del rell e\'am paper que desen\'olupa I:t le!e,'i,i<Í en la socielal es 
panyoiJ, i cie la influència quc exerceix sobrl' :lqucsla socicl:t l i, panicular, 
menI. sobre ci públic inbntil i juvènil, 

Consciel1ls, lambé, de la imporr3ncia dl' (omentar i prl'sel'\'ar l'is "alor, forma, 
l ius i de prolecció de la inf:lIlci:1 i cie la jo"enlul, com també del propi pOlcn, 
cial educal iu que el mil jà le!e,'is iu lé al scu :Iba,sl, 

A insl"ncies dcl j\linisleri d'EduGlció i Cicncia, com :1 impuhor, amb la col , 
l ~l horaci() ani,·:! de les conselleries d'ed uc:lciú de !e..., c()Jl1 un i l él l~ aU lònomes 
respecl i"es, la concurrència de Ics quals i la se,'a ,ign:lIura en aquesl Conveni 
quec!J jusl ifiGlcla CIl ci que concerneix a l'auloregul:lcl<Í qual1l a la iniciali"a i 
sUJlon presl:m per a la sc "a fúrmulacic" 



I.cs c ltknes de Iclcvisió sOl'.lsignallls han consideral la conveniència de for
mul:l r, amb c trkl er aU lorcgubdor, les ILnies mesI res d'un marc de conducta 
reial iu :I la prolecció de la inEmcia i de la jOVC11IUI , principalment sobre la 
vjolènci:l , la discri min'lci ó, ci consu m de subslàncies perjudicials, el sexe i el 
Ilcngll'lIge, '11lIb respecle per b lIibenal u'empresa i la independència de pro· 
W'lIll' lcio dc C it I:! Gldel1:l . 

!lquesla dec !:lr'lció de principis , i Ics ori entacions eSlab lenes, van dirigides 
'I propici'lr 1:1 cO llvi vè llCi:l delllocràli ca dins del marc de la ConslilUció es· 
p'lnyola i dels e" :lluls d 'aulonomia , que consagren la llibertat d 'expressió, 
i !:lllIbé ci respec lc i b pro lccc ió dels ciuradalls i , parti cularment, dels me· 
ll orS d' ed,u. 

I: :leord respon, :lixí malcix, '.1 la vo luntat de c011lribuir a les finalitats formati 
ws ' I Ics quals al,ludcix la normati va general d 'educació, una de les quals és 
I:! dl ' proporcion:lr el dcsenvo lupamenl lotal de la personalitat en el respecte 
i exercici dels drcls, lIibenals i valors fonamentals, 

!1mb l'adopció de les ILn ies cle011l0lògiques incloses en aquest document, les 
cadenes cic televisió sOlasigna11ls, tot subratllam els principis constitucionals 
essenci:!Is de la lIibertal d 'expressió i d 'empresa, de difusió de les idees, ex· 
pres;;en '" delerminac ió per exercir·la de manera responsab le, 

Si més no, les cadenes sotasignams són conscients que la prOtecció de la in· 
[¡¡nci:t i I:i jove l1lul no s'asso leix so lamem amb l 'estab liment de principis d'au· 
torcgu"'ció , sinó, sobretot, amb la prestació positiva, i dins del marc de la 
normal iva que sigui aplicable específicamen t a cada mitjà implicat , mitjançant 
la difusió de va lors humanístics , formatius i educatius, 

En ci lliure exercici cI 'aquesta responsabilitat, les cadenes de televisió , en el 
contexl de les estra tèg ics dc la programació de cadascu na d'elles 

PRIM ER , Declaren la seva voluntat d'afavorir, especialment en la programació 
dirigida al públi c infamil i juvenil, els valors de respecte a la persona, de tole
rància, cic solidaritat, pau i democràcia, en el marc establert per la Constitució 
espanyola, per la legislació pròpia del sector àudio-visual i pels compromisos 
que Espanya pogué adquirir dins del marc de la Comunitat Europea i de la 
comunitat internacional. 

SEGON, Consqücntmem, acorden afavorir, mitjançam el mitjà televisiu, la di
fusió de va lors educatius i formatius, tot cultivant el potencial formatiu de la 
televisió, bé que respectant les al tres fun cions del mitjà televisiu . 

TERCER . Així mateix, declaren la seva voluntat d'evitar la difusió de missatges 
o imatges susceptibl es de vulnerar greument els valors de protecció de la in
fància i de la joventut, de manera especial quant a, 

a) La violència gratllïta ofensiva vers les persones, la presència de les quals 
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s'evi tarà quan contingui una cru eltat que traumatitzi el públi c infantil o ju· 
venil. 

b) La discrim inació de qualsevol tipus, per la qual cosa s'evitarà la difusió de 
missatges que atempt in contra la dignitat de les persones o que impliquin di s· 
cri minació u menyspreu pel co lor, raça, sexe, rel igió u ideolog ia , Quant a la 
violència i la discriminació, no es pOt ignorar ni ocultar als menors ja que 
vivim en un món on, per desgràcia, n'hi ha, No es tracta d'ocultar·la , la violèn 
cia , sinó de no presentar-la com a digna de ser imitada, 

c) El consum de productes perjudicials per a la sa lut, i per això s'evitar;; la in 
ci !aC ió al consum de qualsevol tipus de drogues, 

d) Les escenes d'explícit cont ingut sexual , que ensems amb la manca de 
valor educatiu o informatiu afecten seriosament la sensibilitat de nens i joves, 
s'evitaran en els programes d'audiència infant il i en les seves mitges parts pu
bl icitàries, 

e) El llenguatge inneeess:lriament indecent , cum també l'ús incorrecte de la 
ll engua de manera deliberada, s'exclouran , 

Àmhit i interprelaci6 de les normes 

La declar"ció de principis que comprèn aquest document es configura com 
un m"rc en el qual les cadenes de lelevisió que el subscriuen desenvolupman 
la seva activi tat. Són uns princip is que defineixen l'objectiu a acunsegu ir, tUl 
permetem que caela una d'aquestes cadenes, dins de la seva ll ibertat i inde
pendència de programació, illl elllin asso lir· lo, fent se rvir per a això els criteris 
que considerin més adients. ¡xmicularment pel qut' fa als valors humanístics, 
formatius i euuGllius que els interessa promoure. 

Les orientacions indicades s'hauran de tenir en cumple tant en la programació 
pròpiament di ta, cum en la publicitat quc cs difongu i en els progrnmes diri 
gi ts a l'audiència infantil i juvenil o que es transmeti per altres l11 i tj:IIlS dc co' 
municació. 

En tot cas, i tot atenent tamb~ la respons;rhi litat exigible als pares, les caelencs 
de televisió ath'ertiran, al cumen('amenl e1els espa is emesos dins dels horaris 
de previsible audiènci:! inranti l , si s'ofer irem escenes de ,iolència o sexe que 
puguin arect:lr la sensibilitat inJ'anti l. 

l.es Gldenes de televisió i ci Ministeri d'Educac ió i Ciènci:!, cn la seva condi
ció e1'impulsor d '"quesl Conveni , bran el segu iment de 101 el que hi ha estaI 
previst mitjan<;:lnt reunions con juntes, dins del marc de col ,laboració que 
aquest Conve ni rcprcsc 1lI :l, a fi cI ':lcordar conscnsuadJmem les iniciatÏ\'es i Ics 
recomanacions n cccss~l r ics per :lI mil lor complimcnr dels com promisos ass lI 
mils. 

Compromisos del Minisleri d 'Edllcació i Ciència 

En relació amb aquest codi, i com" eOlllr ibució pròpi:t. ci Ministeri d 'Educ:! 
ció i Ciència i , en el scu lloc, les consel leries dc Ics comu nitats :lut i>nollles, 
es comprometen a, 

l , Impu lsar per milj ;" dc Ics se ,'es uni t:lls C',pcl'i:r1 i tz:ldcs, l'um ,ón d Centre 
d'I nvestigació, Documentació i ¡\v:llu:lció (UDE) i rnilj:ln(':lIl t ks institucions 
IIn i vers i t ~lr ies i d'invcsti gaci(J , c" tudis gener:rls tei>rics i pr'll' t il's sobre 1:1 in , 
fluència de 1:r lelevisió en el públ ic inf"nt il i juvenil i en el medi escol:lr , 

La inform ació i Ics v:lloracilllb que contenen :lquesls cSludis i inrormes ser:! n 
transmeses preferentment i :1mb rcgularit:l l a Ic" cmis,"Jres de televisió, 

2, Desenvolupar una campan\':1 entre els profc"",,'s, els alumnes i els pares, 
mi tjançant els seus propis centres d'ensenyament , per Iai dc promoure els va 
lors de tespecte a la persona, solidaritat, IXIU i democr;lcia i , en general. Ics 
aportacions posi tives que l'experiència telcvisiv:l pOt produir en el desenvolu 
pament persunal cic l 'al umne, En el marc d'aquesta campanya, el Ministeri 
produirà un programa dirigi t :rls alumnes, al s parcs i als professors, que lambé 
es facilitarà a les cadenes de tclevisiú per a 1:1 seva possible emissió, 

,Ileu/ric/, 26 de /I1arc de 1993 

.lfil/isteri d Edllcació i Cièl/c ia 
'l 'e levisió t'spell/)'ola, Alltella 3 7l : Tele 5, Cal/a ll>llIs, 
COl/ selleria d 'Edllcació d'Alldal llsia, 
Empresa PlÍblica Ràdio Telel 'isi6 d'Al/dalllsia, 
COl/se lleria (l'Educació de CatalllJ/ya, 
Ca /parti ció Catalalla de Ràdio i Telel 'i.,ió, 
COl/selleria e/ 'Edllcació de Calicia, 
COII/pal/yia de lIàdio i TeleL'isió de Calic ia, 
Conselleria d 'Edllcació de ,\laclrid, 
Empresa PlÍblica de Ràdio i Telel'isió de .lfadrid, 
COl/selleria d 'Educació dell>a is liasc, lIàdio i Tele/ 'isió del />ais Rasc, 
Comelleria d'Edllcació de la COII/ul/itat l'aleu cialla, 
Ell/presa PlÍblica de Ràdio i Telel 'isió L'alel/ ciC/lla, 

Tradll c,:ió- Ar1ll:1 J: l!l lo' l3 
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La infància i 
els mitjans de comunicació 

El passa I mcs dc novcmbrc el Co l ,legi de Pcriodistcs de Catalunya va orga
nilz:lr Un:! JOrl/ada de Ircba l1 sobre el Iractament que rep la infància en els 
milj:1I15 inform:ll ius, Des de les cl ifc renls taul es rodones, peri odistes, juristes, 
cduc:lClors del lemps l liure , po lítics i representants d'associacions d'atenció a 
la int?lncia, exposaren els seus pUI1lS de viSia, També es comptà amb el testi 
moni i Ics encenades refl exions de Carme Miquel , meSlra que visqué ben de 
prop 1015 cls desgraci:us esdevenimcl1Is de la població d 'Alcàsser. Amb molts 
mestres, la mbé, enl re el públic ass islcl1I , però cap d'el ls a la taula , -el Col -Ie
gi ha rellcclil la servilud de 13 premsa- , assenyalà sobre això Ignasi Riera , 
coord in:ldor de la Jornada, per a qui - lamenrablemel1l l 'escola viu una vida 
paral ' lcla que no imeressa als miljans de comunicaeió,-

Aqucsles serien les principals conclusions de la Jornada: emre els represen-
1:II1IS dels miljans informal ius el pessimisme era palent: els codis deontològics 
dtls periodislcs s'i ncompleixen ConSlal1lmel1l ; els miljans, tan públics com 
privals, CSI:ln aboc:lls :rl s rea/il)' shows, per tal de conquerir grans audiències, i 
abandonen eril eri s d 'i l1lerès cuhural o formarill en la seva programació, Els 
ncns són, cn IOla aqucsla espira l de sensacional isme, víctimes sense protec
ció_ Per :l la mcslra d 'Alcàsser, els miljans fan cspcClac1e públic del dolor pri
val ; ofercixen :1 i:l poblaciÓ infami! valors negal ius (com és la violència), i els 
donen una rca lil:1I clislorsionada (amb la banalització dels feLS , i la suplal1lació 
dc funcions que haurien de ser policial s o judicials), Pcr a Carme Miquel , és 
nccessari que els programadors dc Iclcvisió Ireballin amb criteris educatius i 
que cls pol ílics aniculin en la taSca educaliva la coorclinació dels tres faclOrs 
formaclors cic ls ncns: i:l família , l 'escola i els mitjans informalius, 

Dc, dc Ics diverses inSl illlcions de prolccció del mcnor s'assenyalà la necessi 
Iai que la premsa Irael i el lcma cic la infància en la Se\"<1 globalilal i normalitat, 
i no so lamcnl quan és subjecle cI 'episocIi s desgracials; que la informaci ó pe
riocl ísl ica no clcixi cic banda les causes, la rrascendència del fel pUIlIual; que 
cs rcspecl in, en l'exercici de la llibcnal cI 'informació, els drets a la illlimital 
cIel menor. 

f."(JlO. Co" ce Codif/a, 
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• una elna per 
a mestres 
i educadors 

Nova adreço: Urgell, 240, 7é O 08036 Barcelona 
Tel: 41 002 81 Fax: 32181 17 
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Dcs de la General i tat i l' I Parlamcnt de Catalunya s',II1uncEI la propera l'resen, 
taci ó cie la Llei cie i3 infància, L'acte cic cloen da col11ptà amb la presènci:l de 
Cristi na Alherdi , ministra d'Afers Sociab, per a qui -la Iliherlat cI 'cxprcsSI(í ha 
cic se r compatible 3mb els drets cl el menor. Ca l una pl"lllecció de b inf,rneia 
perquè està en procés permanent de dcsenvolllpamenl personal.-

En el proper número de la rcvista I ~FA~ CIA tinclreu una informació m6 am , 
pl ia sobre els lemes traClats en aquesta .Iornada, 

Puri Biniés 

~-~eIt6-~ q a u informatiu de la Coordinadora 
d'Associacions de Pares d'Alumnes 

d'Escoles Bressol 

Un nou full informatiu 
L'enhorabona! El propassal mcs cic nOl'l'mbrc de 199,\ l '" ")["Ilr el nÚlI1uo 
ze ro del FI/li ill/orIllCl!ill de ICI CoordillCldora r/ 'A.<lOciaci() lIs de l 'ares d'AIIIII/ ' 
lles dEscoles IJressol. f\ queSt primer informal lu parla de Ics joquines que 
podem comp"l r per les feste, de i\adal. En .Iosep Bra, rcnl'xi on<l p~r escri t 
sohrc "¡guncs qüestions CJ1lorn clel s refredats dels ncn, pe l liS, Compla, a més 
a mò, amb espais per recollir les opinions de 1'.'.1'.'1, Jler difondre Ics informa, 
cions dc la coordi nadora , i fi ns i tOl un calais de suggeriJ11eJ1l' i una , diguem , 
ne, .. hoss ~1 cI 'ofe nes", anomenacl'1 · EI , classifi C<lIs de Zero ,Tre," .. El full conté 
una nOia final cn la qual es diu lextu:dmeJ1l : .. S'au toril7a la r~producc i (1 i e'pe, 
(' ialmenl 1;1 difusió massi\":! d"lquesl butllet í.-
Ais ò és el que rem' 

Fe d 'errates 

1\ la pàg, 1~ cl cl núm , - ó InOI"Cmhrc desemhre cie 199:1) d'aqucsta re l"i sla, 
on dc ia .losejil/(/ L6pez h'l de dir .lIIS!({ I.ape::, 
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Didàc tica 
MOKTFI.I.A, M . I~ . , i f\'IAHTlNEI.I, I .: " FJfC storia:t ¡re anni -, l3ambini, 7, setem· 

hre de 199.1, p:lg. 33 ·,11 . 
IlI'l'ol.!, G,: "L'albero-, Trel sei. I , selembre de 1993, pàg, 17·20. 
M()l1ogr:i fi c: - Débtller cl1m'llerncllc-, L 'Ecole Maternelle Frallçaise, I , se· 

lemhre de 1993, p:i~ . 963. 

Educació 
IIARDY, M., i ROYON, eh.: "C RES .. \ ,S. J-I acia una pcd~lgogía imcraCliva·, Revista 

11IIi! rllllil 1ersitarin de Formaci6n del Profesorado, 17, maig-agosl dc 
1993, p:lg. 137· 1';3-

Monogràfi c: «Preescolar na C3S3 ¿Qué é? ¿Qué qucrcmos? ¿Para qué? ¿Por 
que?", Preescolarllrl casa, 81, setembre dc 1993-

Formació 
/J(llIIbilli, 7 (supl.), se tembre de 1993-

Lectura i escriptura 
i\Lll ors divl...'fSOS: t! L':lpprl'nlissagl' de la I(,Clurc'", I.e monde de ¡ 'édllealion, 

20', p:ig. 32 ·"- . 
MOl1ogr:i fi c: -Leclura l' escritu ra-, Cllademos de pedagogia, 216, juliol · 

agost de 1993. 

Literatura itúantiI 
CR1~PIA Nt. P.: " Lcltore prima di sapcr leggcrc-, Tre/se;, l , setembre de 

1993, pàg. 6·8. 

Música 
FOGG1. P., i SQl' II.l.ACE. R.: -L' illl ens i[ ~·, Tre/se;, !, setembre cie 1993, pàg. 

55 r. 
POll, j . L. : -Un maeslro en matcrnc llc·, Le mOllde de l'Ml/Calion, 208, oc· 

lubre dc 1993, pàg. 28,29. 
SP¡\CCAZOCC lll , M.: - I diri lli musicali del b:unbino·, SC Hola materna, 3, se· 

lembre 1993, pàg. 19·22. 

Orientació als pares 
I.IEIIERMAN, A. F.: - Family PI:mning as a Clinica l l ssue-, Zero to /bree, 6, 

juny·ju liol de 1993, p:ig. 1·6. 

Societat 
Monogràfic: -Minories-, Correli de la IINESCO, núm. 23, juliol de 1993, pàg. 

1 39. 
VICO. G.: - Educazione intercuhurale, mobililà umana e diriuj dell 'uomo-, 

SCllola Malema, 2, setembre de 1993, pàg. 9· 13. 
REGIIEN ZI, P.: - Oi riui e doveri : qua li servi zi per lïnfanzia?", Scuo/a Ma/er-

1It/, 2, setembre de 1993, pàg. 20·22 . 
-¡\1useo de la n1Jlernidad-, }lIgllele bpress, 5, selembrc de 1993. 
STRADI , e -Scuo1a dell ' infanzia'93: aleune riOessioni-, IIlJallzia, 9, maig· 

jun)' de 1993, pàg. 6· 10. 
BECC IlI. E.: -Quali là nei servizi per l' infanz ia-, Bambini, 7, setembre de 

1993. 
AUlors diversos: -Nii'os en si ruaeiones de eonf1ieto-, Boletfn lnformativo 

l''IIJ/daci611 l't/ II Leer, 7, ju liol de 1993, pàg. 18·23-
- Inf::meia. familia , pobreza-, Bo/etín Informativo FI,mdación vall Leer, 7, 

juliol de 1993, pàg . 32. 
- Los docentes ante el re ia de la diversidad-, Coml/ll idt/d Escola r, 419, se· 

lembre de 1993, pàg. 9. 
NAVARRO, J. : -Dibujos ani m(ldos menos v¡olemos- , Comunidad Escolar, 

419, selembre de 1993, pàg. 26. 

Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

C.P. Pobtació Provincia 

Telèfon 

Se subscriu a In-fàn-cia per a l'any 1994 (6 números) 

Import: 3.850 ptes. Preu exemplar: 700 ptes. (IVA inclòs) 

Pagament: 

Per xec nominatiu a favor de l'A.M. Rosa Sensat adjunt a la butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

Banc o caixa Adreça de l'agència 

Població Provincia 

Entitat Oficina Comptefl1ibreta 

I I I I I ~I r-I r-I ~I I I I I I I I I I I I I 
Senyors: Us agraire que amb càrrec al meu comptelllibreta atengueu el rebut 
que anyalment us presentarà l'Associació de Mestres Rosa Sensat per al pa
gament de la meva subscripció a la revista In-fàn-ci-a. 

(Firma) 
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la innovació 
en l'etapa 

d'educació mfantil --,_._ .... -
~-,.' .. _. ,., 

ta innovació en l'etapa d'educació in· 
fantiL Ponències i C0ll1l ll1 icacioll ' dc les 
I,'macles celebrades a J)arcelona els dics 
'1, ) i 6 cic jUllv del 1992. J)arccJlln:l: ICE 
de l:J l 'All. 1993. 

Sota aquè:, l títo l prumetedur, ., ' Il i apk 
gut:n ulla (otla d 'escr i ts fruit dt: les io rn~1 
de:-. que mgani l7j l' rc F el jun\' dt'l 1992 
Ponències Ulle:" comullJc'K ión:, k:::. al · 
tres, ve nell a se r una most ra hen Vlvcn l 
cie reflexions i p r:l(¡jc¡u c.:- .... que (' .... duen a 
(('['me a casa nOS1r:1 en el terrem' de 1\.-
duc ICi6 inLllui 1. . 

Conceptes com t:l s d'iIlIlO\·:tcio. b:¡:-.t':-. 
<.:ducatin.'s. cstr:uèg ies m c todo lògiquè:-'. 
mullifunc io n:1 1i lal , inregr:H.'ió i di\'crsil:ll 
de ls sefvèb, són ben pre::.t' IlI::. ~'n Il, .... pI;¡ 
neS de [('~ pOllt.'llci{'~ . Però Iambe hi ~Oll . 
aquest:, cOlocept e:-., e ll el bon fer dc 1':1111 
pli ven lJll de serve i" kscol c.:-s h rc.:-" .... o l. 
p~lIytd :1ri 5. nou::. :K'r\"L'i s. ) 4UL' il · lusio l1 :1 
Lbmel1l i esforçldJ es \"a ren prcs l ~ll' :1 p re 
:;;e nl j r o f:1 lmenl ;l I ~ell di;¡ i /)\." 1' \.",>crit. :U:I, 
les se\'eS experièncu:s I re lex ions .... ohre 
Iii f~'in :1 quot ic1b n:t 

Aportacions a 
la formació dels 
educadors de 

Aportacions a la formació dels educa· 
dors de llars d'infants. Edi ció a cura de 
M Carme J)crn:d , \ 'ie: 1:l' ''' 0, 1993. 

Aquc:-.l t':-, un I li hret pri m , 1l1tl1t prun (7) 
pl :lI1 l'!',), pern que :H: flInpk'¡X ~tllo <.J li L' t 'Ib 

LILu t' I nO:-. trL' rdr:lI1y quI..' "L' I! el pot petil 
hi ha b hon;1 Ulnfl1tIr:l · E~ [1':1(1:1 d 'un rt: 
cull de 1c.., :1!10rt :¡c io n ... que, ~[ rran tk la 
p US I:I L'11 m;l r X:1 del PI;[ c'>peci al de fII :lgis 
ten ¡n H:i :H a l'e')cohl Ilormal de VIC el 
cur:-. 19H(J·H""', \'Jn dir pcr .... o lle"o 1)L'n In 
lluent :'! 1..'11 t· 1 C<Ull [1 dI..' 1:t form:lCi o I el <..11 ..,
,>eny de quin:1 CO .... :I L·., 1\'duclC¡ú dL'b 
mò puit:-. . QU I .,on L' Ib I L'li!.;'." I)OIlC:-., 
.UIIII ell [L'niU eh no n,." per on.lrt' <I llabe
[ 1(: I n:["l(;' Itll :lgucr, Tc r t;.,a l~u !:>C:jn , '1\ .: 1'(,: 
....:1 Feu. ·1\: re .... II1:1 l\b ldL' ll, AIlIl .1 PU Jol , ,\.\. 
AnWIlI :I PUlol, Pjcro SatchL' lIo. L\knl! To 
rrt'IlI .... , Anton i l'ort En.., parlL' n de 1'L'du 
GICIÚ de l:-. 1k' lil" am h l 'a fcclL' de (IU i molt 
e,,>(1l11;¡ aquc . .., ¡ :1 felll:1 ¡ la n .. 'llo\'at ~I 10rCI 
quI..' ttlnfelï .. ' l.x h:m.:r hi in tl uI I. l ;[f1t ell e l 
Jll ón de te., Idec.'J (lm en ci lL'rreny Je 
k ., rL·,tl 1¡ i' ~1(1()I1 .... 

Edició i t!d1lJiJ/is/md6: Associació de ~1 C';:. [rc." I~ ll:-.: ! Sem~1I 

Còr.seg::t, Tl - Ot)008 B::trcdol1:t TdNon 2r 0- Ol 

f)1}'t!cciü Ire11c BaLlgUL'r i RO"'l'f Ro:, Cap de RedaCCió. R,nT1101l Portell ~'ec;relan(/ I\krd: Marit:-. 
CO llsel! de Reda CCIÓ Concepció Acedn, Enric B:m;o,¡c. Ferran Ca.."I.,. Cmnc Coh, ~l c rc0 ülllla .... Jordi 
COIS . .\1 . (:lfIne Oicl. R03a F do!:> !{t'iL':::., rldt' 1 GM(la·Bt'rLt r1~J, E~ I c:n.- I GJ\. XJ\ ier Gimcno,jo!-tcpa 

Gotne7, Roser GÓl1lè7.. C:trllle Gnnz:'lla, PII :tf Gorgoriú. :JÚrtd JlInént'/. JO:tqu im juhcn , Tcrco;;¡ 
.\I ~lie m. lmm:lCulac!:t jlluyor. Pepa Òdena. ,~n~eb 0 110, .\Inni.">crr:u PCrrJIllOI1, lurde::. Rl'~e.'),jo3n RI · 
poll. Tin:l Roig, Ro ... ;} .\1 SC('Uflll1. X:m Tor 

!Jrujeul' gràfic i diss{>IIJ' de les cobf!rfes: Enm "Jlllè 
FOIO ' Fr:llKl':::oC CarJI:'t-RüC:1 
ComposiCIÓ ¡fotolits: libertypL' FU!U(.'OIll \JlJ..,IUÓ. 'll Impn.:lllta LllOduh /) rpoS/t legal n 21091·83. 

IS~,V 021 1·;199. 

{)ist ri!mció I SIlI).~(I·ip(io l /.l" :\<¡soci:t(i ¡J UL' _\Ic ... tf(:~ Ro.,;¡ ~elh,lt Cilr.,e~J. 2"'1 OH008 Barcc loníl 

l 'l'l'li de SIIIJSrll!JCiu: .~.!:!"O ptn Ll n~ P\'p - (Jo plt:'o 1\.\ Illd()~ 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

• 

A tot el món corren temps difícils. I a Catalunya també. 

Però, si tots hi posem el nostre esforç 

i no perdem la cOl/jiança en nosaltres mateixos, 

anirem endavant: 

Si millorem la nostraforma.ció .. . 

Sifem lafeina. benfeta ... 

Si racionalitzem el COllsum ... 

Si millorem, encara lIIés, la qualitat 

dels nostres productes ... 

Si potellcielll la innovació 

i la internacionalització 

de la llOstra econolllia ... 

Si perseverelll en la modernització del país ... 

Si reforcelll i projectem la nostra identitat com a país ... 

Si creielll en la nostra capacitat ... 

I, sobretot, si hi poselll tota la nostra 

il.lusió, imaginació i creativitat ... 

Anirelll endavant! 



I Congrés a. 
<n 
a 

Pedagògica 

Inscripcions: 

A la recepció de Rosa Sensat, 
Còrsega, 271 , Barcelona 

A la Federació de Moviments 
de Renovació Pedagògica, 
Còrsega, 271 , 3r. pis, Barcelona 

A cada un dels Moviments 
de Renovació Pedagògica 

I Congrés de la Renovació Pedagògica 
1993-1995 

Inaugurat el18 de novembre de 1993 

Modalitats de participac·'· 

- Aportació d'experiències educatives 
- Participació en un àmbit de treball 
- Assistència a les jornades educatives territorials 
- Col.laboració en la difusió del Congrés 

Els àmbits d • n: Congrés 

- Societat i Educació - Currículum 
- Projectes educatius - Normalització lingüística 
- Participació - Valors 
- Alumnat - Professionalitat docent 
- Innovació educativa - Administració 

Més informació als telèfons (93) 237 07 01 i 218 78 8 




