


Temes d’Infancia, és una col-leccié de llibres de I’Associacié de Mestres
Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una aportacié més
a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han pres per con-
vertir en realitat el projecte per a una bona atencié educativa al nen petit.
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Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de I’Associacié de Mestres

Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.
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UN PRIMER INFORME OFICIAL Cal valorar positiva- | Manquen en primer lloc les dades dels nens escolaritzats o atesos en altra institu-
ment el primer Informe sobre el desplegament dels acords de la Convencié dels | ¢i6 que la familiar, i la classificacio de tals institucions des del punt de vista educa-
Drets de I'Infant, de les Nacions Unides, Informe que ha confeccionat la Direccié | tiu i de la titularitat, per valorar una accié important: la dels municipis.
General de Proteccio Juridica del Menor del Ministeri d'Afers Socials, per donar
compte de I'esforc que s'esta fent a Espanya, tant per part del Govern central com | Hi manca I'estudi d'aquestes dades que permetria avancar en el coneixement de
dels de les comunitats autonomes, segons les seves competencies. la demanda possible dels diversos serveis i abordar la corresponent planificacio,
, , o L L atendre-la en quantitat i distribucio pel territori, i en col-laboracio institucional,
Es tracta d'un primer informe oficial sobre aquesta situacio, i hi consten les ac-
‘}lf‘](:“f"'“ n}gls d“”b:j)“' mn:'usu:ns‘ pel que ]tl"l als drets de linfant, i amb€ les | yanca no en Iinforme sinG en la realitat, la necessaria planificaci de les actua-
'TJ Kiels, corEsponents UCpanaments 0. conselernes. cions per aconseguir que la resposta a la demanda sigui de qualitat: formacio de
4 Juntament amb aquesta valoracio, des de les organitzacions que tenen per ob- | MESIES, PrOrames CONCrets | models de funcionament de centres, etc.

- jectiu la defensa i 'acompliment dels drets de I'infant es pensa que hi ha molt ) . . B »
9 per fer encara per adequar la legislacio vigent a la Convencid, com també per Manca “!mb_@ , en la realitat, la valoraci6 i I'assumpcio de la cor ff‘_ﬁp‘?“-‘?ﬁbl_h““
3 — aconseguir que la Convencio sigui coneguda i respectada per institucions i | €CONOMIca dels plans, com també un calendari tan segur com sigui possible
e, particulars. A tots convé recordar que el text de la Convencid, a més de procla- de I'aplicacio dels fons necessaris.

()] mar uns principis generals, fa referéncia a: C : e g )

Les libertats civils de I'infant Perd no sols per a I'educacio, siné també per als altres extrems, sembla que no
Ventorn faimiliat i la fitela hauriem d'oblidar, ans al contrari caldria insistir oportunament i importuna, en
. 4 gabii 161 DeneskE la conveniencia de la figura del Defensor de I'Infant, una mena de Defensor
- Teducacio, les activitats d'esplai i de cultura, del Poble, o Sindic de Greuges, dedicat als infants, figura que existeix en al-
les mesures especials de proteccio. guns paisos i a plena satisfaccio de tothom. De les administracions, perque
tenen un interlocutor coneixedor de casos i matisos, tan importants en la vida
I educacio és un dels apartats que comenga a tenir cert pes en la realitat; cal con- | de l'infant i tan lluny dels tramits administratius; de les institucions especia-
gratular-se’'n. Des d'INFANCIA, perd, hem de remarcar qué falta encara en l'accié | litzades i dels infants mateixos, pel fet que la defensa dels seus drets té nom
dels poders publics respecte al dret del petit infant, el nostre 0-6, a I'educacio. | propi i és persona, persona com la que ells tenen dret capital de ser.
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plana oberta

Segons la teoria constructivista, ¢l nen
construeix l'aprenentatge en interaccio
amb el medi i en el si de la propia cul
tura.

Com que el nen apren en interaccio amb
el medi, cal que ens plantegem que li ofe
reix aquest actualment,

Les estadistiques ens diuen que un nen
veu, diariament, de tres a quatre hores la
televisio. Si hi afegim el bombardeig d'i
matges que rep amb altres suports (video
jocs, tanques publicitaries, video, etc.), no
podem formular la hipotesi que esta im
mers en un mon d'imatges?

Segons uns estudis de Daniel Anderson i
draltres, «els infants comencen a mirar la
televisio amb atencio sistematica cap als
trenta-sis mesos», 1 les imatges els arriben
sense que ningu les mediatitzi, sense que
estiguin guiades per cap teoria sobre I'evo

Els audio-visuals en I'ensenyament

lucio dels nens. Son a tot arreu perque es
fan imprescindibles i necessaries en una
societat de consum. Es la necessitat impe-
riosa de vendre, 'unic sedas pel qual pas
sen, tant pel que fa als productes, en el cas
dels anuncis, com a la informacio. en el

Lowdtomy frivaala, Allaguars

cas dels telefilms o les noticies. En qualse
vol cas és prioritari aconseguir audiencia; o
sia, vendre

Els nens. en el cas de la televisio, veuen in
diferentment programes infantils i d'a

- dults. Frequentment els programes que

prefereixen son els que utilitzen, sobretot,
la superficialitat 1 el sensacionalisme ja
que son els més facils de digerir. La v ofe
reix patrons d'actuacio i pautes de conduc-
ta que la gent, adults i nens, adopten a poc
apoc en laseva vida quotidiana, de manera
que arriben a assumir maneres de fer i de
pensar totalment induides pel mitja.

Aixi doncs, quan un nen arriba a I'escola,
els seus gustos, els seus habits perceptius,
i fins i tot els seus processos mentals, han
estat ja modelats pels mitjans de masses
audio-visuals. Aleshores es troba amb una
escola que cada vegada esta més lluny de
la societat, Mentre els mitjans técnics, uti-
litzats socialment, evolucionen i se sofisti
quen cada vegada més, I'escola continua
servint-se de mitjans tradicionals. Usar ac
tualment un retroprojector, projectors de
diapositives o magnetoscopis amb els seus
monitors de video, ¢s gairebé com fer ser-
vir la pissarra convencional




No hauriem d'exigir, els professionals de
['ensenyament, que I'escola sadeqiés i in-
tegrés 1'audio-visual al procés d'ensenya-
ment-aprenentatge?

La integracio dels audio-visuals hauria de
comportar, conseqlientment, un coneixe-
ment tecnic, per part de mestres i profes-
sors, d'aquests mitjans que haurien d'estar
presents en totes les aules (tant a l'escola
de nens com a la universitat). Actualment,
si I'escola té alguns aparells, no solen estar
en condicions de ser utilitzats, i els incon-
venients que s’han de superar acaben con-
vertint I'ensenyant en un esclau dels mit-
jans, en lloc de tenir-los al seu servei.

Els problemes técnics no son els unics que
cal tractar. Com a mitjans diferenciats, exi-
geixen tambeé una diferenciacio en el siste-
ma de processament de les informacions.
Sib¢ la necessitat d’adequar-se a uns alum-
nes justifica la integracio dels audio-
visuals en I'ensenyament, també s'ha de

tenir en compte que aquestes tecnologies
només seran eficaces, en el procés d'en-
senyament-aprenentatge, si s'assumeixen
les formes d'expressio que els son
propies.

El llenguatge audio-visual, com el llen-
guatge oral i escrit, utilitza uns codis de-
terminats per expressar sentiments i emo-
cions, transmetre missatges i informa-
cions; en definitiva, per comunicar. La
gran diferéncia, pero, és que mentre que
s'ensenya a descodificar i a utilitzar correc-
tament el llenguatge escrit, a partir de la
reflexio, aixd no passa amb el llenguatge
de les imatges.

Diu Postman:* «Aprendre a llegir és apren-
dre a viure segons les normes d'una tradi-
cio logica i retdrica complexa que reque-
reix que prenguem la mida de les frases
d'una manera cautelosa i rigorosa i, natu-
ralment, que modifiquem els significats

constantment a mesura que sequencial-
ment es despleguen nous elements. |...]
Perd amb la TV no cal.»

La Tv és, abans que res, un mitja visual. El
so, malgrat que és molt important, normal-
ment serveix només com a suport de la
imatge. Aquesta €s la que domina la cons-
ciencia del televident i la que porta els sig-
nificats critics. «Per dir-ho d'una manera
molt senzilla, la gent mira la televisio. No
la llegeix ni I'escolta gaire. La mira. I aixd
€s cert per als adults i per als infants, per
als intel-lectuals i per als peons, per als
ximplets i els savis.»

Els llibres que utilitzen els nens son selec-
cionats pels adults i si, alguna vegada, no
son capacos d'entendre’n un, el mestre o
el pare els I'explica. Perd, qui selecciona
les imatges que veuran? Qui els ajuda a re-
flexionar sobre el que fan sentir i desitjar?

Fora molt interessant que pares, mestres i

professors dominessin el llenguatge de la
imatge i que sabessin analitzar, interpretar
i transmetre els missatges subjacents que
volen comunicar. Necessitariem uns en-
senyants capacos d'usar i desmitificar els
mitjans de masses audio-visuals i de treba-
Ilar en una direccid tal, que porti a conver-
tir aquests mitjans en una eina que ajudi a
assolir I'objectiu de fer, dels nens d'avui,
unes persones autonomes, cultes, solida-
ries i responsables dema.

A partir d'aquesta tasca es podria apropar
els nens a la ciéncia i a I'objectivitat de les
informacions i habituar-los a prendre una
actitud de critica positiva enfront de la so-
cietat. En definitiva, I'escola podria inten-
tar recuperar el seu paper educador.

M. Teresa Feu
Josep M. Roma

* PostMan, N. (1990): La desaparicio de la in-
Jantesa, Vic: Eumo. Publicat a la revista Mira-
marges, Vic: Estudis Universitaris.
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Els critors d Amb veu de mestire, Jaume Cela @ Juli Palou

Conversa amb JAUME CELA
i JULI PALOU

AMB VEU DE MESTRE...

educarde 0 a 6

La publicacio del llibre Amb veu de mestre, Premi Rosa Sensat
de Pedagogia 1992, ha estat 'excusa per mantenir una de les
nostres converses amb Jaume Cela i Juli Palou, els seus autors
a ritme epistolar. Aquest tandem personal, per I'amistat que
els uneix, i professional, pels diferents projectes realitzats en
comu, ens amenaga seriosament, i sortosament, de continuar.
I continuar amb la voluntat de ser, avui i dema, mestres.

PURI BINIES

Ll taranna trangquil { calmat d'un -en Juli Palou, naturalment- comparti
vida, en forma d’hores i hores de treball i amistat, amb un Jaume Cela més es-
verat, a punt de moure’s i parlar cada poc. | la complementarietat assolida
en conjunt ha donat com a resultat dues novel les policiaques per a joves, ar-
ticles especialitzats, i el llibre Amh veu de mestre, wltim Premi Rosa Sensat de
Pedagogia. Durant tot un curs escolar aquests dos mestres, <orgullosos de ser
ho», van mantenir una correspondéncia epistolar en la qual abocaren totes
les seves experiéncies i reflexions entorn del dia a dia a l'escola, «cl lloc mes

| alt, segons assenyala Jaume Cela, <a que pot aspirar un mestre».

I agui comenca la nostra conversa. Perque es fa inevitable, per contraposi-
cio a la idea anterior, atacar amb allo que «el mestre promociona quan
deixa d'estar amb els nens». Tot i gue ¢s inevitable el reconeixement trist i
realista de la dita per part dels entrevistats, hi afegeixen, pero, una conven-
cuda i critica defensa de la professio i el reconeixement, també a duo, que
«per ser un bon mestre ha d’agradar, per sobre de tot, estar amb nens». I par-
lant del desprestigi que pateix la professio de mestre, la referéncia concrela
a l'escola infantil no es va fer esperar.

«Desgraciadament», assenyala Juli Palou, <tenim un sistema educatiu total
ment jerarquitzat. Aixo ¢s terrible. La promocio, quan fas de mestre a les
aules, €s estar com més amunt millor. Aixd €s no entendre qué vol dir educar.




Els mestres de parvulari i escola bressol necessiten una preparaciéo molt forta
per poder oferir als nens experiencies i vivencies enriquidores, fonamentals,
daltra banda, en I'educacio d'una persona i dificilment recuperables més en-
devant si no s’han viscut al seu moment»,

En la mateixa linia, Jaume Cela reivindica la titulacié unica al cos d’ensen-
vants, amb curriculums diferents adaptats a les caracteristiques de cada
etapa educativa. <La LOGSE ha perdut, en aquest sentit, una oportunitat d'or»,
comenta Jaume Cela. <Un mestre de 0 a 3 anys €s tan important com un mes-
tre de 16 a 18. Les tasques professionals de tots dos son igualment complexes,
pero el sistema educatiu introdueix greus diferéncies, com el sou o la titula-
cio, que desvaloren molt els primers. Les escoles bressol i els primers cicles
de I'eGB son els sectors educatius més desprestigiats. Coincideix, també, que
la majoria d'educadors d'aquestes etapes son dones. Tot respon en definitiva a
estercotips socials marginadors que encara no hem aconseguit trencar.»

Cap dels dos ha estat professor a l'etapa de 0 a 6 anys, pero els contactes es-
poradics a l'escola, i menys esporadics a casa (tots dos ban volgut ser pares),
Juntament amb les inevitables converses amb els companys i companyes
mestres d'aquesta etapa, els han permés enriquir els seus plantejaments pe-
dagogics, 1 aixi ho reflecteixen al seu llibre, i aixi ho parlaren amb nosaltres.
<En aquestes primeres edats», pensa en veu alta Jaume Cela, el llenguatge,
la comunicaci6 oral, poesia inclosa, té un lloc privilegiat dins I'aula que, ma-
lauradament, poques vegades té continuitat als cicles superiors. D'altra banda,
la capacitat dels nens de treballar i aprendre en constant interacci6 és per a
mi un altre dels valors fonamentals de I'escola infantil. Els nens viuen I'apre-
nentatge amb 'interés que viuen el joc. Es una forma de treballar que fora
oportu estendre-la a etapes superiors.»

Per a en Juli Palou, i amb un «<sovint» per davant molt recalcat, per allo de les
ferides i la sensibilitat, «¢l professorat de 'etapa 3 a 6 és, dins l'escola, el que
mostra mes entusiasme per la seva feina, el que té més ganes d'innovar, de fer
una escola atractiva, rica i diferent. Lamentablement les propostes que es fan
des d'aquest cicle poques vegades tenen continuitat als altres, quan la connexi6
entre cicles hauria de ser una prioritat>. 4 la nostra conversa, Juli Palou parla
també de «les vegades que els mestres de parvulari m’han fet adonar de la im-
portancia de les experiencies sensorials en les vivencies i 'aprenentatge dels
nens. I aquesta utilitzacio dels nostres sentits s'oblida, també, es deixa bastant
de banda equivocadament, a les altres etapes educatives».

Tots dos van voler vestir-se de ratlles, com els antics escolars, el dia de la pre-
sentacio oficial del seu llibre, entre tots els amics i companys de la xxvil Esco-
la d’Estiu de Rosa Sensat. Un llibre que vol ser, sobretot, un grapat de refle-
xions sobre el treball diari a l'escola, amb voluntat, esfor¢ i entusiasme per
millorar-la. I aqui queden també les quatre ratlles que tots dos van voler es-
criure, amb veu de mestre, al proleg del seu llibre; «<Els camins de la innova-
¢i6 no els pot dictar ningu. Estan dins de cada un de nosaltres, sota la pell de
cada mestre.»

P.B.

Periodista especialitzada en educacié
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ESTRASBURG

del 23 al 29 de maig
de 1994

Programa:
Visites a escoles de 0-6, biblioteques i altres serveis a la infancia de
I'entorn de la ciutat.

Preinscripcio:
Els interessats han d'omplir la butlleta de preinscripcié i trametre-la,
per correu o per fax, abans del 19 de marg a

INFANCIA

Associacio de Mestres Rosa Sensat
Corsega, 271

08008 Barcelona

Fax: 415 36 80

Preu aproximat: 46.000 ptes. (inclou viatge i allotjament).

Butlleta de preinscripcio
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ELS HOMES EN ELS SERVEIS
. D’ATENCIO A LA INFANCIA,
UN PAPER DISCUTIT

educarde 0 a 6

JYTTE JUUL JENSEN

Introduccio

Aquest text s'ha de llegir en un context d'igualtat d'oportunitats i pretén con-
tribuir a promoure oportunitats iguals entre dones 1 homes pel que fa al des
envolupament de la feina i les responsabilitats familiars. EI Consell de Minis
Lt peerticifurcio deds homes vn la csera dels mgants s s hauria de imaar solanens af paper e pares tres de Recomanacia sobre 1'Atencié a la Infancia, format el 31 de marg de
1992, presenta una amplia oferta i recomana iniciatives en quatre arees als es
tats membres: serveis que tenen cura de Natencio als infants; permisos per a
pares i mares treballadors; crear llocs de treball favorables a treballadors amb
fills; i a l'art. 6, els estats membres <haurien de promoure i encoratjar la crei
xent participacio d’homes en I'educacio i atencio als infants», fet que implica
que els homes tinguin cura dels nens no solament com a pares, sino tamb¢ en |
altres arces, com per exemple ser freballadors dels serveis d'atencio a la in- |
Jancia




La Xarxa dels Serveis d’Atencio a la Infancia té una llarga vigencia i interés en
el tema dels homes com a treballadors en aquests serveis. La Xarxa ha esta-
blert un Grup de Treball d'Homes com a Educadors, per analitzar la manera
de millorar la creixent participacio dels homes en la tasca de tenir cura i edu-
car els nens, per tal que les tasques quedin repartides equilibradament. Un
dels temes a tractar en el grup de treball és el dels homes que treballen en
serveis d'atencio a la infancia. El text que teniu a les mans €s una de les con-
tribucions de la Xarxa dedicades a promoure-ho.

En primer lloc, volem subratllar les questions que poden afavorir 'augment
de participacio masculina als serveis d’'atencio a la infancia. Després, es pro-
posen estrategies per animar aquest procés. En aquesta segona part es plante-
gen moltes questions i esperem que tots aquells que tenen relacié amb I'edu
cacio infantil (governs, autoritats locals, organitzacions privades, personal
educador, pares i mares i fins i tot els nens mateixos) s’encarreguin de parlar-
ne i debatre-les. Aquest text pretén cridar I'atencio sobre un tema que de mo-
ment encara no és del domini public. Tots els exemples que ens pugueu fer
arribar seran benvinguts.

Per que els serveis d’atencio a la infancia necessiten
més homes?

No ¢s que hi hagi massa dones en els serveis d'atencié a la infancia, siné que hi
ha massa pocs homes!

A Europa, a Escandinavia, només hi ha uns quants homes que treballin en ser-
veis d'atencio als infants. Gairebé cap d’aquests homes no treballa amb els
mes petits. Com més grans son els nens, més homes hi ha en els centres edu-
catius, perd tot i aixdo so6n una minoria. Encara sén menys els homes que
tenen responsabilitats familiars.

En el debat public sobre la igualtat d’oportunitats, s'ha negat gairebé del tot
acceptar que els homes formin part del personal educatiu en centres per a in-
fants. S'ha escrit molt poc, s’ha fet molt poca recerca i s’han fet molt pocs mo-
viments en relacio amb aquest aspecte de la igualtat d'oportunitats. Com a re-
sultat, hi ha poc coneixement i poca experiéncia. Es desconeixen els
avantatges i els inconvenients de tenir personal masculi als centres educatius,
les barreres que s’han de traspassar, i les estratégies que es poden aplicar per
tal de reunir-hi més homes. Hem de comencar de zero.

Els serveis d'atencio a la infancia s’han desenvolupat en alguns paisos amb el
proposit d’igualar les oportunitats de feina a dones i homes, perd els serveis
mateixos discriminen pel sexe. Igual que d'altres serveis publics, els d'aten-
ci6 a la infancia estan dominats per dones. La igualtat d'oportunitats de feina
en aquest camp, sense distingir sexes, tindria una influéncia molt positiva en

Ern el debat public sobre la igualtat d 'oportunitats, s'ha
personal educatiu en centres per a infants

negat pairebé del tot que els bomes formin part del
84l g 1
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Ls necessiten mes bomes en els serveis o ‘atencio als imfants per manteniv els drets dels nens i satisfer les seves

demandes

la igualtat d’oportunitats de la societat en general. En molts paisos s’han dut a
terme campanyes per animar les dones a prendre part en llocs de treball tradi-
cionalment per a homes, perd gairebé no s'ha fet res per animar els homes a
treballar en llocs on predominen les dones, inclosos els serveis publics. Els
homes, en la societat, haurien d'igualar-se amb les dones en les tasques de
tenir cura dels altres.

Cal remarcar que on només treballen persones d'un mateix sexe no es pot fer
créixer nens fent-los creure en la igualtat d'oportunitats per a homes i dones.
«Els nens no fan el que nosaltres els diem que facin; fan el que ens veuen
fer» La igualtat d’portunitats per als dos sexes s'ha emfasitzat a les escoles,
perd encara no s'ha tingut en compte en el sector preescolar.

El tema implica no solament la igualtat d’oportunitats, sino tamb¢ beneficis
per als mateixos homes, tal com defensa Lars Jalmert: «<El contacte directe
amb el nen pot fer més facil establir contacte amb altres persones, i tamb¢ ex
pressar els sentiments propis.» Encara que aquesta cita es refereix a la relacio
pare-fill, I'home que esta a carrec dels nens en un centre també se'n pot be
neficiar.

Una altra rad a favor de millorar la distribucié d'homes 1 dones en el servei
d’atencid als infants és que milloraria la qualitat d'atencio. La naturalesa de
les activitats que es duen a terme amb els nens serien més variades, el treball
d’equip del personal milloraria i els centres educatius tindrien I'oportunitat
de despertar 'interés dels pares per la vida dels seus fills

Necessitem més homes en els serveis d'atencio als infants per tal de mante-
nir els drets dels nens i satisfer les seves demandes. La declaracio de les Na-
cions Unides sobre els drets dels infants subratlla el dret del nen de tenir
contacte amb el pare i la mare. Aleshores, tamb¢ hauria de tenir contacte amb
els dos sexes a I'hora d'anar al centre educatiu?

Molta gent esta d'acord en el fet que necessitem més homes en els serveis
d'atencio a la infancia. Alguns son més prudents, d'altres s'oposen totalment a
la idea. Aquest text vol adduir que seria important i avantatjos que e¢ls homes
formessin part de la professio, per les raons abans esmentades. Aquells que
s'hi oposen argumenten que augmentaria ¢l risc d’abds a nens, i que especial
ment els homes homosexuals se sentirien atrets per la professio d'educadors
Aix0d posa émfasi en la sexualitat masculina, mentre que la femenina no es té
en compte. Un altre obstacle que barra el cami a la participacio dels homes
als serveis d'atencié infantil és el mite que no és cosa d’homes. Sigui com
sigui, no hi ha raons biologiques que privin els homes de tenir cura dels
nens. Les investigacions sobre la cura que tenen els pares dels seus fills 1 la
manera d'educar-los demostren amb claredat que els homes poden ser tan
bons pares com les dones poden ser mares




Estratégies

Sous, condicions de treball i status
En el moment en que l'atencio a infants sigui considerada important, aleshores
potser podrem comptar amb més homes. Aquesta és 'tinica resposta que hi puc
veure (freballador del projecte, Gran Bretanya).
El fet que s'hagin apujat els sous i les condicions hagin millorat recentment, ha
ajudat molt a atreure més homes a la professio, i a animar els que ja hi treballen
a quedar-s'hi (educador infantil, pedagog, Dinamarca).

Apugeu els sous a 4 0 5.000 corones sueques al mes. Aleshores veureu més
homes a la professio, més homes i més dones (d'un projecte suec).

Alla on anem veiem que els principals obstacles perque els homes treballin
en els centres per a infants son que els sous i 'status de la feina son baixos i
que les condicions de treball son pobres. Aquesta ¢s una reflexio que ve del
fet que acostumen a ser els homes qui porten els diners a casa, i troben molt
dur guanyar sous inferiors als de les dones. Els homes-educadors estan en de-
savantatge, quan es fan comparacions entre els seus sous i els d’homes d’al-
tres professions. De la mateixa manera, en un seguit de paisos els sous i les
condicions de treball per a la gent que treballa amb els més petits son més
baixos que per a aquells que treballen amb nens més grans (per exemple, de
mes O menys tres anys).

Aquesta ¢s una rad de pes de per que hi ha tan pocs homes que treballin amb
nadons i nens petits. A més, treballar amb nens petits no sembla una feina
qualificada, i es considera que no té validesa educativa. Es té la idea que
només ¢s questio de donar el menjar i canviar els bolquers, i per aixd sembla
que no hagi de ser una tasca per als homes. Perd el fet que les dones que fan
aquesta feina tinguin un sou baix i males condicions no es considera gaire im-
portant. Un sou més acceptable i unes millors condicions de treball ajudarien
a fer pujar el nivell de la feina i atraurien més homes a la professio.

- Els empleats i els sindicats estan seriosament compromesos a intentar
apujar els sous i millorar les condicions de treball dels qui treballen en
["atencio als infants?

- Com podem estar segurs que la formacié dels educadors que treballen
amb nadons i nens molt petits esta al mateix nivell que la formacié d'e-
ducadors de nens més grans?

~ La formaci6é d'educadors és suficientment llarga i d'un nivell prou alt
per satisfer les demandes de la professio?

- Hi ha cursos de preparacio extraordinaris?

- El personal educador té oportunitats de fer carrera?

- Les autoritats estan intentant pujar el nivell dels serveis d’atencio als in-
fants?

Burrerworrs, N.: El pare és meravellos,
Barcanova.

Un dels obstacles perqué els homes treballin en els centres per a infants son que els sous i I'status de la feina
s6n baixos
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Politica

Les declaracions i principis que intenten emfasitzar la importancia de reunir
més homes en els serveis d'atencio a la infancia poden inspirar debats demo-
cratics en diversos sectors, com per exemple a les empreses, als grups de per-
sonal educador, entre pares i fills, a instituts, escoles, etc.

- Hi ha declaracions o informes en relacio amb la igualtat d’oportunitats
en I'ambit nacional que es refereixin als treballadors en serveis d'aten-
¢io a la infancia?

Hi ha informes en relacié amb la igualtat d’oportunitats en I'imbit re-
gional o municipal?

Els centres educatius tenen algun tipus d'informe o estatut d’aquest tipus?
- Quan se suposa que aquestes mesures es duran a terme?

Per exemple, seria una bona idea que el 20 % d'educadors d'infants fossin
homes cap a l'any 2000 (ratio horitzontal). Igualment, seria adequat que el
nombre de caps en els centres d’atencio a la infancia fos proporcional al nom-
bre de dones del personal educatiu (ratio vertical).

Durant molts anys, la politica d’'un centre de Valéncia va ser la d'agafar tants
treballadors homes com dones, de tal manera que en cada grup de nens hi ha-
gues un home i una dona. El carrec de cap 'assumien alternativament homes
o dones.

El ministre suec d'Afers Socials i Igualtat d’Oportunitats va organitzar un se-
minari sobre el tema dels homes en "atenci6 a la infancia, el febrer de 1993,
per posar eémfasi i interes en la idea.

Aplicacio

La politica que hem esmentat s'hauria de portar a terme. Les estrategies i els
plans cal que tractin la consecucio d'objectius en determinades escales de
temps. La revisié d'objectius, la qualitat de la informacio assequible sobre pla-
nificacio i revisio, i els processos i procediments pels quals es defineixen els
objectius, els desenvolupaments i els canvis s’han d'acordar.

- Quines estratégies i quins plans hi ha per dur a terme les intencions
que hem esmentat?

- Quines estrategies i quins plans hi ha per poder avaluar continuadament
fins a quin punt s’han aconseguit els objectius proposats i el curs de
l'accio?

A quin nivell administratiu s’han d'implantar aquests plans?

- Aquests plans inclouen el sector privat i voluntari?

- Quins membres del personal tenen responsabilitat en aquests plans i es-
trategies?

— N’hi ha d'altres, inclosos en el procés?

Igualtat d’oportunitats als centres pilot: Les autoritats 0 organitzacions impli-
cades haurien de muntar centres pilot en els quals no hi hagues discriminacio
de sexes. Aquests centres podrien ser supervisats, i els resultats avaluats de
cara a revelar els avantatges i els inconvenients de tenir personal mixt. Serien
un bon exemple i ajudarien a marcar la pauta per al desenvolupament futur. A
Suécia s’ha portat a terme un projecte pilot d'aquest tipus en un centre d'aten-
cio diaria a la infancia (de nens de 3 a 6 anys).

Anuncis de treball i directrius/normes d'ocupacio: Segons I'Acta d'igualtat de
drets, la demanda de personal masculi €s il-legal. Perod a dos municips de Di-
namarca els han donat permis per saltar-se aquesta Acta i actualment oferei-
xen feina per a personal masculi.

Altres autoritats tamb¢ podrien animar els homes anunciant a les demandes
de feina que els homes també hi son acceptats. (Un dia en una escola bressol
de Dinamarca s'anunciava «ens agrada jugar a cartes en ¢l descans del dinars,
esperant que aixo atrauria també els homes.)

JJ.J.

Traduccio: Berta Solé,

Text presentat al seminari internacional Els homes com a educadors: cap a una cultu-
ra de responsabilitat, divisio de tasques ( reciprocitat entre els dos sexes en latencio i
educacto dels infants, Ravenna, ltalia, 210 22 de maig 1993,

Aquest text planteja moltes preguntes. Esperem les vostres respostes a

INFANCIA

C. Corsega, 271
08008 Barcelona
Fax: 415 36 80




" ELS JOCS D’AIGUA
IMPERMEABILITZATS

escola 0-3

Els jocs d’aigua s6n un nou material amb moltes possibilitats
educatives en el camp de les sensacions visuals, 'observacio
i 'experimentacié. El conjunt d’aquests jocs incideix a tro-
bar maneres riques i diferents d’actuar amb l'aigua i altres
elements que afavoreixen I'accié, el pensament i la creativi-
tat. Se suggereixen maneres de construir-los i diverses refle-
xions sobre la seva wutilitzacio.

CARME COLS

Que son els jocs d’aigua?

Considerem jocs d'aigua un seguit de caixes, tubs, ampolles, bosses de plastic
o altres recipients transparents, resistents i tancats a 'interior dels quals
podem observar elements solids en suspensio en una substancia liquida.
Aquesta substancia pot ser aigua, o altres liquids més o menys densos, que
permeten diferents possibilitats de moviment, color, barreges, transparencies
reflexos, ete. Proporcionen sensacions i curiositat. S6n un mitja per poder
crear situacions riques que l'infant pot explorar, experimentar, obser-
var, crear... Els podem trobar al mercat, fer-los nosaltres mateixos o els pares,
avis, oncles... i, ben aviat, els infants.

Alguns jocs d’aigua que trobem al mercat

Sianem a una tenda de joguines i demanem jocs d'aigua segurament ens mos-
traran objectes que son com petites pantalles plenes d'aigua. Molts d'ells
tenen un dibuix al fons, relleus i boles per encistellar, pescar algun objecte,
ete. El moviment dels objectes de 'interior s'aconsegueix prement un boto
que provoca un corrent d'aigua. Son jocs molt coneguts i estimats pels nens i
nenes. Les seves habilitats els permeten pitjar el boto i captar I'objectiu. Per
als més petits ens poden mostrar models com I'anec dins d'una esfera transpa-
rent que, per mes voltes que faci, sempre esta surant.
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Si anem a una tenda de coses curioses o objectes de regal, 1 demanem jocs |
d'aigua, ens ensenyaran clepsidres, dit amb un nom mes popular: els rellotges
d'aigua. N'hi ha de moltes formes. Tots fan un recorregut molt visible i sin
cronitzat. Altres jocs poden ser petites caixes, tubs, o altres recipients amb for
mes geometriques. Al seu interior podrem observar elements solids en sus
pensio en un material aqués. Canviant la seva posicio o fent moviments els
elements suren i es belluguen fent recorreguts que deixen tothom embadalit.
El seu moviment, els colors, les barreges, les formes geometriques, les trans
parencies, els reflexos amb la llum del sol..., meravellen els ulls dels grans i
petits! Son com petites obres d'art que motiven a tocar-les, fer-les moure, con
templar-les...

Aquest conjunt de material que hem descrit, si be t¢ moltes possibilitats, hem
d'exposar que tambe te algunes limitacions: €s un xic car i alguns jocs, si per
den liquid o es trenquen, son toxics. Es un material que no es pot deixar a les
mans dels nens sense un control. Podem dir que els jocs que trobem el mer-
cat, amb alguna excepcio, estan pensats per ser objectes de regal curiosos i
decoratius, pero no perque els infants puguin experimentar

Construint els nostres jocs d’aigua

Els jocs d'aigua que exposarem a continuacio els podem construir nosaltres i
adequar-los segons 'edat a la qual van dirigits. Alguns parteixen d'idees extre
tes dels jocs que trobem al mercat, d'altres son creacions propies. El conjunt
de les propostes s'ha experimentat amb infants des que gategen fins als tres
anys. Creiem que son propostes que es poden oferir a tota I'etapa d'educacio
infantil.

Jocs amb bosses, ampolles i boles

Amb bosses, ampolles i boles de plastic transparent, podem simular una pei
xera, el mar, el riu, l'estany, etc. En el seu interior hi haurd aigua amb ele
ments en suspensio relacionats amb el tema que vulguem

Podem construir aquest jocs amb bosses petites tancades al buit, de manera
que els infants els puguin agafar, estrenver, posar-los sobre una superticie
plana, pitjar amb les mans 0 amb un dit i fer moure els elements que hi ha a
dins. Altres, fets amb bosses més grans i resistents, els podem penjar al vidre
de la porta o posar en una superficie llisa com rajoles, al terra, etc., enganxats
amb plastic autoadhesiu ransparent, de manera que empenyent amb les mans
es puguin moure els elements del seu interior. Amb aquests materials es
poden crear situacions de joc semblants a les que hem descrit abans, que ha
vien de pitjar un boto.

Les ampolles i les boles ofereixen moltes possibilitats de joc. Segons 1'edat
dels infants, les fan rodolar, regirar, sacsejar, remoure, bellugar... En cadascu




na d'aquestes accions podem observar I'evolucio de les seves descobertes.
Des d'accions sense cap intencio fins a d'altres que ens permeten interpretar
qUC es pregunten: «que s aixo? que puc fer? queé passa si..? qué passa
quan...?» Preguntes que no manifesten verbalment, perd si, en la seva accio
exploratoria i concentracié amb el que estan fent. Aquest tipus de material
permet que I'infant pugui actuar sense cap perill i sense la intervencio directa
de l'adult. Son jocs molt semblants al de I'anec que podem trobar al mercat.

Suggeriments per a la construccio i aplicacio

o Les bosses petites no tenen cap complicacid. Les tanquem amb la col - labo-
racio de pares o amics botiguers que disposin de I'aparell d'envasar al buit.’
Es important posar poca aigua i poc aire. Si fem aquests jocs per a infants molt
petits, tindrem molt de compte que els elements que posem a dins no puguin
causar cap perill si la bossa es trenqués. Per oferir i guardar aquest material va
molt be disposar de safates no gaire profundes.

e Les bosses més grans, per adherir-les, per exemple, a un vidre, han de ser
d'un plastic resistent. Per tal de poder enganxar el seu contorn amb plastic au-
toadhesiu transparent, fem una soldadura de refor¢ per tot el seu voltant, uti-
litzant I'aparell de tancar al buit. Aquest reforg cal fer-lo deixant un marge de
manera que 'aigua no pugui passar, per tal d’aconseguir que la pressié no el
desenganxi i quedi ben fixat. Cal deixar un petit espai sense soldar per poder
omplir posteriorment la bossa amb l'aigua i els altres elements del seu inte-
rior. Es important enganxar la bossa, al vidre o altres superficies, abans d’om-
plir-la. 1gual que les altres bosses no hi hem de posar gaire aigua!

Podem aconseguir bosses de diferents mides en tendes especialitzades en
material de bricolatge, jardineria, etc. En aquestes tendes, per encarrec, fan
les bosses a mida i les soldadures necessaries. Si les bosses sén molt grans les
soldadures s'han de fer molt ben fetes...

o Els elements que fiquem dins les bosses, les ampolles o boles poden ser
ben diversos. Per exemple si volem simular el mar, els peixos els podem fer
amb paper acetat de colors, amb pedres pintades, amb retalls de suro o plan-
xes de «porexpan~. També podem utilitzar elements naturals: sorra neta, clos-
ques de musclos petits, petxines, etc. O materials d’'imitacié que trobem al
mercat, com crancs, cavallets de mar, estrelles, etc. Podem acolorir 'aigua ba-
rrejant-hi colorant alimentari.

Els recipients com les ampolles o boles permeten poder crear jocs amb dife-
rents estrategies. Quan els adults els construim, hem de pensar qué provoca-
ra, i després comprovar les nostres hipotesis amb adults. Sovint descobrim
moltes més coses de les que haviem pensat. Quan els donem als nens i
nenes, ells també ens ajuden a trobar altres maneres de mirar i descobrir.

Les coses es poden mirar { veure de moltes maneres,
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Amb les accions i manifestacions que fan, podem anar observant i interpretant
que passa pel seu caparro.

Jocs amb tubs i altres recipients

Es poden construir varetes, sonalls, naus, conjunts de jocs (setrilleres d’ai-
gua), miralls d'aigua, amb tubs, salers, portaescuradents, cocteleres, setrille-
res, de material metacrilat, preferentment, perd també podem utilitzar mate-
rials flexibles com manega transparent i altres recipients de plastic. Els
podem omplir amb aigua sola, aigua i glicerina, glicerina sola, segons la rapi-
desa, la lentitud, el soroll o el silenci que desitgem. Els elements en suspen-
sid els pensem segons els recipients. Als tubs, poden ser bales, botons, estre-
lles, purpurines, bijuteria, papers de cel-lofana, figures fetes amb paper acetat
de colors, pedretes pintades. Els recipients mes grans ens permeten combinar
elements que sempre suren i altres que queden al fons, com per exemple ani-
mals aquatics, barques, cotxes submarins, figures en miniatura que podem
trobar en molts jocs...

Tambe¢, segons les formes dels recipients (rodons, quadrats, triangulars...) i
les mides (més grans, més petits) podrem veure i descobrir les coses d'una
manera diferent. Un recipient ple d'aigua pot fer de lupa, fer de mirall, can-
viar la lateralitat. Produir la descomposicio de la Hlum... Les coses es poden
veure de moltes maneres! Amb un ambient que afavoreix la diversitat de ma-
neres de mirar, veure i pensar, l'infant, a mesura que va creixent, va desco-
brint que davant dels fets no hi ha respostes dogmatiques ni permanents.
Cada descoberta el porta a fer-se noves preguntes.

Suggeriments per a la construccio

« Com en els materials anteriors, primer s'han d’omplir els recipients amb els
liquids i els elements en suspensio escollits. Abans de tancar-los hermética-
ment s'ha d'experimentar per comprovar que provoquin 'efecte desitjat. Que
passara si posem aigua sola amb bales? I si posem glicerina sola i bales? Com
podem fer surar un anec? Com podem fer moure un taxi submari? Quins reci-
pients fan de mirall?... Cal experimentar-ho!

Els tubs de metacrilat, els podem tancar amb taps que es posen per no fer so-
roll a les potes de les cadires metal-liques. Aquests taps son higiénics i se-
gurs. Permeten que el joc quedi ben tancat i alhora fan possible anar canviant
periddicament els elements de l'interior.

Els tubs que contenen glicerina, total o parcialment, ¢s millor tancar-los escal-
fant-los amb foc. S'escalfen els extrems directament a la flama i, quan s’esto-
ven, s'aixafen amb I'ajut d'unes estenalles. Si disposem d'unes tisores de tallar
0ss0s, podrem donar als extrems la forma arrodonida. Podem polir les canto-

neres amb paper de vidre i, per protegir-los dels cops, posar-los igualment un
tap de cadira.

Per tapar els recipients transparents de metacrilat: salers, setrilleres, etc., hi ha
una goma d'enganxar especial’ que, un cop escampada, s'endureix despres
d’exposar-la unes hores a la llum. Per tapar o impermeabilitzar altres tipus de
material caldra buscar I'adhesiu més adient en cada cas.

Reflexions sobre la utilitzacio

Com totes les situacions que oferim, I'interes i la motivacio passa per la rique
sa i la diversitat dels diferents materials i la capacitat d’augmentar les propos
tes d'acord amb les descobertes que fan petits i grans.

Com diu Maria Arca:* «Tanmateix, preguntes i respostes no es formulen sola
ment de paraula: els fets mateixos responen, a la seva manera, a les accions, a
les “provocacions” experimentals que els interroguen; els nens aprenen, forca
aviat, a comprendre el sentit d'aquestes respostes. Ajustant-se, de mica en
mica, als resultats obtinguts aprenen, en efecte, a adequar convenientment els
seus gestos, a concixer-se millor, a conéixer I'estructura de les coses i a valo
rar les propies capacitats en funcio de les fites que han d'assolirs,

Es un material que s'ofereix en moments en que I'ambient permet la concen-
tracio del nen/a. Amb els més petits la intervencio de 'adult no ¢s directa,
Deixem que l'infant pugui experimentar i manifestar. En el moment en que
utilitzin aquests jocs, la nostra funcio €s observar i interpretar la recerca que
fan amb les seves descobertes. A partir dels tres anys, I'infant davant d'aquests
jocs ja verbalitza les preguntes que molt abans ens feia d’'una manera implici-
ta. Es el moment de crear situacions de joc en petits grups, on I'adult, en al
guns moments, intervé fent preguntes obertes i suggerents que motivin a fer
noves recerques. «...] Els mestres han d'acompanyar el procés de construccio
del coneixement infantil, evitant d'anteposar massa d'hora les explicacions
dels adults a les exigencies cognitives i experimentals dels nens [...]»'

El conjunt d'aquests jocs incideix a trobar maneres riques i variades d'actuar
amb l'aigua i altres elements que afavoreixen 'accio, el pensament i la creati-
vitat. «Maneres de mirar, maneres de veure deixant mil preguntes i poques
respostes. Jugant el joc huma del descobriment del sentit de les coses podem
aprendre tots a mirar millor i potser, fins i tot, a veure».”

C.C.

Aquest aparell es pot comprar per un preu bastant assequible

Demaneu pega per a metacrilat en botigues especialitzades

Vegeu «Preguntes i respostes per aprendre a comprendre», INrancia, num, 61, pag. 10

. Maria Arcl

. Paolo Guidoni, del «Seminario Didatticor de la Facultn de Ciencia MF.N. de la Universitat de
Napuols.
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. CABORIES QUE PEREGRINEN
‘ PEL COR I EL CAP...

escola 0-3

FERRAN BATISTE i ENRIC BATISTE

Passa que, quan un s'endinsa ulls endins —~com deia el poeta-, confon i in-
tercanvia els diferents rostres i les distintes paraules d'uns figurats interlocu-

[ors

Sioque costa aixo d'adaptar-se, oi, noi?... I, ves per on, el primer dia que jo
vaig visitar l'escola bressol, de seguida em vaig sentir captivat per I'aire esti-
mulant que transpiren els seus espais polits, pels tacits suggeriments d’'una
ambientacio personalitzadora i un mobiliari a mida, per una invitacio al goig
d'observar, de manipular, d'experimentar... fins i tot amb les mateixes jogui-
nes endrecades dins les capses.

I diria que aquesta sensacio es va reforcar encara més el mati que hi varem as
sistir plegats i semblava que tu et trobaves com un peix a I'aigua, tot gaudint

\ Uhora de lingres a Uescola

pares bo passen malament

bressol s'inicta el consequent pertode critic anomenat de l'adaptacio

\
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de les riques possibilitats d'un context motivador mentre la mare i el pare ens
entrevistavem amb els adults amb qui, a partir d’aleshores, hauriem de com-
partir el nostre paper de vincle, seguretat i educacio.

Certament, parlant-ho amb altres amics, que també es trobaven en circumstan-
cies semblants, coincidiem en el fet que aquesta primera impressio era |'ade-
quada, ja que del que es tracta és que el context referit parli per ell mateix i
ens transmeti, a les families, la confianca necessaria perqué els pares hi con-
Jiem els nostres infants amb confianca plena.

Valgui la redundancia anterior per enfilar una primera agulla que fara al cas i
servira per comencar a teixir 'ordit i la trama del que a la mare i al pare ens
volta pel cor i el cap.

Si, ja ens ho havien advertit, aixd que a I'hora de I'ingrés a I'escola bressol
s'inicia el consequent periode critic anomenat de [‘adaptacio, que ho pas-
seu i ho passem malament uns primers dies... Per una suma de coses: des de
trobar a faltar les persones que constitueixen la vostra base de seguretat, ¢ls
vostres espais i objectes coneguts, les vostres sensacions i ritmes habituals...
fins al fet que us trobeu en mig d'un grup de petits i grans desconeguts, amb
els quals heu de compartir activitat i joc, estones de menjar i descans, ale-
gria i tristor...

Draltra banda, també ¢rem conscients que no sou pas els petits, qui preneu la
decisio de comengar a anar a escola, que vosaltres no sabeu per queé hi aneu,
que pel vostre sentir i pensar ja estaven prou bé les coses com estaven: fona-
mentalment, a casa, amb els pares. Com ¢€s que t'hi hem portat, doncs?

Ferran, abans de res m'agradaria saber explicar-te, i explicar-me, a mi ma-
teix, que ho hem fet amb una petita cartera de grans il-lusions penjada a la
teva esquena... perque creiem que val la pena donar nous passos, esbrinar
noves situacions, coneixer noves persones... i ho hem fet amb la confianca
que a I'escola bressol s'atendran adequadament les teves necessitats, s'escol-
taran i entendran les teves demandes, i es procurara la participacié comuni-
cativa igualitaria de tots els que hi som implicats, en aquesta nova etapa de
vida col-lectiva...

Des de la nostra manera de veure, tot era a punt, doncs, per ampliar ["ambit,
el tipus i el nombre de les relacions d'intercanvi i interaccid, per descobrir
noves vivencies que comportaran noves experiéncies, per afrontar 1'apassio-
nant tasca d’harmonitzar, pas a pas i junt amb Ualtre, els ritmes, els habits,
les rutines creadores... Tot era a punt, doncs, per al repte de créixer i gaudir

en aquest procés, per al repte d'integrar noves veus en un dialeg de dife-
rents protagonistes, repte que es multiplica en espiral ascendent en consi-
derar la riquesa de la diversitat de cada persona i de cada col-lectiu de per-
sones.

Aixi, en aquest laborios proces de construccio i creacio de vida personal i
social, es van edificant els esglaons prenent com a bases solides les pedres
angulars del dialeg, la confianca mutua, la disposicié oberta i col-laborado-
ra, la mirada i la receptivitat atentes, la flexibilitat a I'hora de prendre les de-
cisions.

I pel que fa al com, a les diferents formules d'adaptacio... Doncs, com a pare,
I'opcié que un en principi triaria seria aquella que fos més concordant amb
I'educacioé compartida que has intentat dur a terme conjuntament amb el teu
fill. No li presentaries una estructura tancada a la qual ha de resignar-se des
de bon principi. Aniries convidant-lo a entrar en aquesta nova dinamica de
vida, pas a pas, observant les seves reaccions i provant de donar-hi les respos-
tes pertinents, i tractant d'establir per endavant els millors pressupostos cog-
nitius i de relacio previs, de manera que el periode d'adaptacié esdevingués
el menys traumatic possible.

En tot aquest procés, en primer lloc caldria considerar el que podrien ser tres
menes de moments en la nova vida que ara inicieu els infants: els moments
de joc i interaccio, els moments de menjar i ¢ls moments de dormir o descan-
sar; tots ells, moments de relacio i educacio al mateix temps.

Tenint en compte els punts de partida i mitjan¢ant el dialeg entre infants,
mestres i pares podriem anar construint els processos amb la gradacio ade-
quada, i amb la imprescindible corresponsabilitat en les decisions.

En segon lloc, caldria preguntar-se quines prioritats son importants: Les de les
feines? Les dels fills? Les dels adults? Aixo ja és una guestio de circumstancies
personals i/o d'escala de valors, i de compromis de la societat amb la infancia
i/o d'organitzacio de la vida i Pactivitat cooperativa social...

En darrer terme, ¢l que si que ¢s veritat, i €s ¢l que ens pot encoratjar a treba-
lar per aconseguir-ho, és que, quan els infants esteu bé, en tots els sentits,
ens doneu una gran llico d'entusiasme per la vida, per la propia persona i pel
mon que us i ens envolta.

F.B. i E.B.




bones pensades

- Una bona avaluacio és
una excel-lent carta de presentacio per als Reis

Vull explicar-vos una bona pensada que va tenir en Max la Nit de Reis.

En Max és un nen de l'escola. Quan va tenir l'oportuna idea que tot seguit
us explicare, tenia quatre anys.

Erem a les vacances de Nadal i, la vigilia de Reis, s'havien quedat, tant ell
com la seva germana, amb la Pili, la persona gue en té cura quan, per algu-
na rao, els pares no els poden atendre.

Aquella vigilia de festa, en Max, que habitualment és un nen encantador, es-
tava d'allo més neguitos: es barallava, no s’entretenia amb res... La Pili fins i
1ot va telefonar a la seva mare a ’hospital on treballa per veure si ella, a dis-
tancia, aconseguia de posar pau. Tot va ser endebades.

Aquella nit, als pares, se’ls va escapar 'amenaca: «Ai, Max! Potser aquesta
nit els reis no et deixaran cap regal.»

[ en Max, trobant potser injusta aquesta asseveracio o, qui sap si buscant so-
lucio al seu problema, tot seguit va tenir la bona pensada:

Deixeu als reis la carta' que us va escriure la Teresa.” Em vareu dir que,
a la carta, la Teresa us explicava que em porto bé, que soc treballador i
que faig uns dibuixos molt ben pensats.

Els pares d'en Max, sortosament, li varen fer cas.

[ els Reis, en llegir la carta de la Teresa, varen valorar gue, a un noi lan
trempat, encara que un dia no es porti gaire bé, no se’'l podia deixar sense
regals.

C.P. Escola Nabi

1. La carta: informe que avalua la trajectoria de Uinfant al llarg del trimestre
2. Teresa: la seva mestra,
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Il treball d'una dansa |
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~ | LA DANSA POPULAR

' EN LA PROGRAMACIO
DE L’ESCOLA.
AL LA SOLIPANTA

escola

MONTSERRAT BRASO, PERE GODALL, ROSER GOMEZ i JOAN SERRA

Una de les propostes que es du a terme, com a realitzacio practica mentre
dura I'aprenentatge d'una dansa, és la confeccio d'un Ilibre que recull tot ¢l
treball que s'hi fa al voltant.

En aquest cas la dansa era La Solipanta i ¢l nivell, els nens de parvuls de cine
anys.

Reflexionar com a mestres sobre els aspectes que La Solipanta comportava
ens va fer adonar que aquest treball podia englobar no solament aspectes de
llenguatge corporal i musical, sind també de llenguatge plastic, matematic,
d'expressio oral i del joc

La proposta va ser tan engrescador per als nens i mestres que, a mesura que
anavem avangant, cada cop hi trobavem noves possibilitats, ja que ens perme
tia anar traduint els diferents conceptes i les seves vivencices en un seguit de
treballs, fins o formar-ne un ibre per a cada nen

La tematica i 'origen d'aquesta dansa ens va fer situar-la en el segon trimestre
per fer-la coincidir amb el Carnaval. D'aquesta manera tamb¢ vam poder com
plementar i enriquir les activitats de la festa del Carnestoltes

Durant el curs 1987-88, ¢l projecte de musica que es duia a terme a I'Escola
Bellaterra des de 'any 1980 es va ampliar amb la dansa. ja que es va valorar
l'estret lligam entre aquests dos ambits i la riquesa del treball que es podia
generar.

Tot el treball de llenguatge musical 1 corporal es du a terme amb la implica-
cio conjunta dels especialistes de musica i dansa i I'equip de mestres de cada
cicle.

La programacio de dansa que proposa 'especialista parteix de dues activitats:
la dansa popular i els fragments de muisica, com tamb¢ de diferents aplica-
cions practiques que ajuden a emmarcar aquest treball




Cos i moviment
La Solipanta cns va permetre treballar aspectes corporals apropiats per a
aquesta edat 1 que els son caracteristics.

La postura inicial de la dansa -bracos estesos i peus separats— comporta en el
nen un esfor¢ per mantenir-la que provoca tensio, cansament i la perdua d'a-
questa posicio.

Va ser interessant anar trobant, a partir del que els nens expressaven, recursos
corporals que permetessin un treball de distensio del cos.

A partir d'observar els companys, cada nen va trobar la seva postura. Es va
prendre consciencia de la posicio, tant de peus, com de bragos, com de tronc.
AiXi s'evitava, no solament el cansament d'haver de mantenir massa temps una
mateixa postura, sino que també els era més facil seguir el ritme de la ma-
sica.

El fet de propiciar un grup que ballava mentre I'altre mirava, va possibilitar
que despres poguessin comentar entre tots el que s'anava observant i que
anessin millorant tots els aspectes.

L'equilibri que comporta el moviment de balanceig de la dansa es va anar ad-
quirint, a for¢a de provar-ho de diferents maneres, intentant no perdre la pul-
sacio. L'obertura de cames i la posicio dels peus hi feia un paper important.
Aquest moviment de balanceig, el varem anar experimentant paral-lelament
amb altres musiques.

Entre tots anavem trobant quina era la postura que ens resultava més comoda
i que ens permetia no solament no perdre la pulsacid, sind també tornar a tro-
bar amb rapidesa aquesta postura en acabar cada accié de la dansa.

Les accions de la dansa

La lletra de La Solipanta possibilita un treball molt ric de moviments del
cos ja que queda oberta i permet inventar tantes estrofes i accions com es
desitgi.

També permet improvisar moviments lliures en les estrofes en que la lletra
de la canco no marca cap accié concreta. Amb tots els nens es va fer un weball de
recerca del seu propi moviment i es va potenciar la individualitat, de manera
que el resultat fos ric i divers.

Tot inventant-nos estrofes van anar sorgint diferents aspectes de llengua que
ens feien enriquir el nostre vocabulari de verbs, les possibilitats del rodolins i
el lligam que havien de tenir la lletra i la musica.

Dins del treball sobre la figura humana que es du a terme al llarg de tot el
parvulari, vam aprofundir la representacio, mitjancant el dibuix, del moviment
d'accions com caure, de genolls, aixecar-se, correr, tornar, plegar-se, voltar,
rodar...

Per facilitar aquesta representacié vam confeccionar una série de ninots que
permetien, tot jugant, repetir de manera manipulativa les accions viscudes.

La lletra de La Solipanta possibilita un treball molt ric

acclons.

de moviments del cos, ja que permet inventar estrofes i
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Per intertoritzar rengleres §rotlle, figures bastgues de la dansa, s van simbolitzar Ef foc va servir per situar

ol rotile

Concretament ¢l ninot que es podia articular ens permetia repetir totes les
postures i tenir-les presents mentre les dibuixaven. Els nens van anar trobant
recursos per indicar la direccionalitat, ¢l moviment dels bracos, de les cames,
I van comencgar a desapareixer els perfils i les articulacions del cos en els scus
dibuixos.

Les figures de la dansa

Per facilitar en els nens una adquisicio millor de Uestructura de la dansa es va
partir dels contrastos que aquesta ens propiciavi.
Manteniment de rengleres: renglera de Peres, renglera de Joans.
Consciencia de parella: un Pere amb un Joan
Consciencia de pertanyer a una renglera oposada a la de la parella.
Fer accions alternades i diferents a les de la parella, tot seguint la letra de
la cango.
Moviment de balanceig iniciat en sentit contrari al de la parella.
Canvis rapids de situacio, de rengleres a rotlle.
Es va donar molta importancia a tot I'intercanvi de mirades que implica una
dansa en parella

També es va potenciar, per mitja del treball de tacte, la consciencia de I'ener-
gia del grup, a mesura que s'anava passant de renglera a parella i a rotlle
Per ajudar a interioritzar les dues figures basiques de la dansa, rengleres i rot
lle, i el moviment que impliquen, es van simbolitzar per permetre als nens
manipular i reproduir aquests moviments de manera lidica ot cantant la
Cango
U'n element que ens va ajudar també a situar ¢l rotlle va ser ¢l foc, ja que nor
malment els balladors se situen en aquesta posicio per ballar hi al voltant.
La representacio grafica d'aquesta figura es va plasmar a partir de posar la lle
tra de 'estrofa del -Pallari- en forma de caligrama de rotllana i ens va perme
tre poder representar el foc al mig fent un callage amb els colors calents del
foc
Es va representar Paccio del desplacament del rotlle en ¢l dibuix amb totes
les dificultats que comportava:
- Les figures es donen les mans.
Hi ha figures que es veuen de cara i d'altres que es veuen d'esquena
Trobar la manera de dibuixar les figures respectant que han d'estar en
rotlle.
Novament la imaginacio i la creativitat dels nens, com també 'observacio dels
companys i el fet d’haver viscut molts cops la situacio de rotlle, van fer sorgir
diferents recursos per resoldre pettrs entrebancs que anaven sortint en les re
presentacions

La simetria

Un altre aspecte que es va concretar en aprofundiment i presa de conscien




ciit del cos en el volum i del cos en el pla va ser apropar-nos al coneixement
de la simetria,

Una vegada mes fa postura inicial ens va ajudar a localitzar 1'eix del nostre cos
i a descobrir-ne la similitud entre un costat i I'altre.

La figura humana va tenir un paper molt important, ja que ens va permetre ju-
gar-hi per mitja del dibuix, del paper plegat i del retallat.

Va ser molt interessant intentar dibuixar només la meitat del cos plegant el
full i, un cop feta aquesta meitat, obrir el full i fer-ne laltre costat exactament
igual

La magia que la impressio de les taques de pintura provoca quan es plega un
full pel mig i la seva posterior transformacio en €ssers i objectes fantastics ens
va ajudar a descobrir la simetria en altres objectes.

Aguest mateix proces es va fer tambe plegant paper i retallant-lo de maneres
diferents fins arribar a confeccionar una mascara per al Carnestoltes.

El llibre: un treball-document
De tot el treball que es va anar elaborant, se'n va fer un recull per a cada nen
en forma de llibre amb 'index segtent ('ordre dels apartats correspon al pro-
ces d'aprenentatge de la dansa):

[ol,

origen 1 localitzacio de la dansa,

partitura,

lletra elaborada pels dos grups de cinc anys,

les tigures de la dansa,

les accions de la dansa,

els jocs manipulatius,

la simetria.
El llibre anava acompanyat de fotografies que il-lustraven els diferents mo-
ments de la dansa ballada pels nens.
El caracter del llibre volia ser festiu i magic, sense perdre el rigor que ha de
tenir aquest tipus de treball-document.
El resultat final del llibre va ser una sorpresa agradable per a tots, ja que va
possibilitar veure la globalitat de tots els aspectes que s'havien treballat al
[larg de I'aprenentatge de la dansa.
Tots els nens van experimentar la satisfaccio de sentir-se protagonistes i au-
tors del seu llibre, i aixi van poder interioritzar millor la dansa.
Aquest resultat es reflectia, amb una gran il-lusio per part de tots, cada vegada
que ballavem la dansa.
Els Ilibres, com a realitzacio practica, ens van ajudar a constatar la doble fun-
¢io que tenen ja que no solament afavoreixen un treball d'aprofundiment,
sind que tamb¢ permeten transmetre als altres nens, mestres i pares la riquesa
del nostre folklore.

M.B., P.G., R.G., J.S.

De tot el treball que es va anar elaborant, se'n va fer un recull per a cada nen en forma de llibre. El resultat

va ser unda sorpresa agradable per a 1ots
1 !
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» ALLO QUE FAN...
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escola 3-6

En arribar el setembre, I'escola es preparava per comencar
un nou curs. Per rebre I'alumnat vell i el nou. Aquest curs,
pero, hi havia quelcom diferent. Aquest any rebiem uns nous
i petits personatges: les nenes i els nens de tres anys. Feia
temps que se’ls esperava, perd ha estat per al curs 1992-93,
que s’ha concedit una aula de P.3 a I’Escola Municipal Salva-
dor Llobet de Granollers. A les acaballes del darrer curs, la di-
reccio, conjuntament amb responsables municipals, va elabo-
rar les propostes d'obres necessaries per habilitar els espais.
En aquestes, s’hi incloien les aules i, evidentment, el pati. Es
va aprofitar per arranjar tot el parvulari —~que queda al sote-
rrani- i, aixi, dotar de globalitat el projecte.

LIBO LUNA

En Jonathan i en Christian ja no ploren quan arriben al maii i la Marta ja ha
apres que amb una cadira arriba a penjar i despenjar la seva bata, En Victor
Eugeni ja coneix ¢l seu simbol i el reconeix a tot arreu: al lavabo, al penjador,

a la seva: carpeta..




De mica en mica, els menuts de 'escola han anat passant allo que anomenem
«adaptacio». Ara els unics plors que se senten son els que es deriven d'un cop
o d'una baralla. Aprendre a compartir és molt més dificil que adaptar-se.

La Cristina tamb¢ esta aprenent que hi ha llocs on no pot anar, que no pot
marxar luny de les seves mestres. Ella, com els altres, esta adquirint nor-
mes, habits. Els habits formen la part més important del treball que es fa a
la nostra classe. Gracies a ells les nenes i els nens es fan autonoms, adqui
reixen referencies en el temps, en I'espai... S6n més sociables: compartei-
xen, col-laboren... Ordenen i s'organitzen: recullen, classifiquen... Els ha-
bits demanen ser fixos, constants, insistents, no poden canviar. D'aquesta
manera les nenes i els nens arriben a interioritzar-los i a integrar-los a la

seva conducta,

A la Laia, li agrada ser la primera del «tren». El «tren=, i no la fila. El simbolis-
me forma part de la vida de l'aula. Tot és simbolic. Es la manera que tenen
d'aprendre. 1 tot i que als altres els sembli estrany sentir «el tren», no ho ¢€s
per a nosaltres. La fila no té cap sentit, ¢s massa abstracta, no es pot represen-
tar, no s cap joc. Aixo no vol dir que se substitueixin paraules correctes per
d'altres més facils, no. El llenguatge és basic en aquesta edat i, per aixo, s"ha
de desenvolupar correctament, per aixod les mestres diem que a la classe tot
¢s llenguatge.

I com imiten! A la Marina i a la Meritxell, els encanta jugar a representar el
mon adult. De vegades son pares i mares i d'altres son mestres. Mitjangant el
joc, les nenes i els nens entenen el mon que els envolta, per aixo imiten, re-
presenten. Es la manera d’acostar-se, d’assimilar tot allo que veuen. També a
I'Anna i en David, dos bons amics, els agrada molt jugar. L'Anna prefereix ser
senyoreta, pero a ell 1i agrada més ser gos. Aixi que son molts, els moments
que la classe s'omple de «gossets» que caminen a quatre grapes. Aquests «gos-
sets» estan desenvolupant la seva motricitat amplia: coordinacié de movi-
ments, agilitat... i tot aixo jugant i pensant que no feien res!

La Laura es relaxa quan cantem. Son molt cantaires, aquesta colla. Els agrada i,
per aix0, s'’ha fet quasi una norma esperar 'arribada dels pares cantant. La
Laura, i molts dels altres, s"ho passa bé, cantant, fent la mimica, els gestos. El
que ella no sap €s que quan cantem aprenem llenguatge, ritme... I com gau-
dim cantant tots junts!

La Fara-Dina es va integrant al grup. Se la veu contenta, perd ha faltat molt. El

Mitjancant el joc, entenen el mon que els envolta. Per aixa imiten, representen
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primer any d'escola ¢s forca normal que les nenes i els nens es posin malalts

Els que han anat a escola bressol, aixo, ja ho han passat. L'assistencia ¢s im
J

portant perqué el grup ¢s va consolidant a poc a poc.

Al pati!, i tots hi corren, menys I'Anna S. Ella no esta tranquil - la amb tanta
gent i busca la proteccio de la mestra, perd estem segures que aviat 1 passara
Ep! al pati no tot son problemes. Alla també fem pedrera futbolistica i, si no,
mirem |'Egor, la Lidia, en Xavier, en Victor R. i I'Enric com xuten la pilota,
s'organitzen el joc i de tant en tant cerquen un arbitre

Entremig de tot, trobem temps per dansar, per escoltar musica, per concixer |
experimentar amb materials, per seure algun moment a fer «fitxa», per escol
tar contes (que els agrada molt) i fins i tot per sortir de 'escola i anar a veure
un espectacle... Es a dir, trobem temps per fer moltes coses que els ajuden a
creixer, a aprendre

Feia uns quants anys que no havia estat amb nenes i nens de tres anys. Abans
de venir a aquesta escola era mestra en una escola bressol, pero aqui sempre
havia treballat a cicle inicial. Jo tamb¢ he patit adaptacio, el canvi. Pero ara
que ha passat estic contenta perque estar amb els meés petits et fa viure mcs
de prop queé vol dir educar, veure la quantitat de factors que hi intervenen,
com s'interrelacionen, com allo que creiem que no serveix es pot convertr
en una bona lli¢o, com son d'importants les relacions que s'estableixen entre
l'alumnat, entre ell i nosaltres. Amb els més menuts he recuperat el plaer de
mirar-los mentre juguen, d'aplaudir els seus petits progressos. de riure amb
els seus jocs, de valorar els seus passos cap a l'autonomia, d'obscrvar com
s'organitzen, com tot parlant aprenen a parlar. No vol dir que amb ¢ls més
grans no ho pensés, pero a vegades —ja ho sabem tots- els aprenentatges ens
tapen alldo que amb els més petits es fa tan evident, i ¢s que educar ¢s quel
com tan dificil com ensenyar a aprendre 1 a conviure

Les visites constants de pares i mares, d'amics i de la resta de mestres a la
nostra aula, m'ha fet apreciar la bona acollida feta als més petits de I'escola
Vull, amb il-lusié, que quan ells mirin els menuts vegin tot allo que jo veig i
que he intentat explicar-vos.

LL.




. LA FAMILIA I L’ESCOLA:
' DOS CONTEXTOS EDUCATIUS

infant 1 societat

MERCE BASSEDAS i IGNASI VILA

[niciar de nou un debat sobre el tema de la relacio entre la familia i I'escola
¢s util en un moment en que s'inicia una reforma educativa en el nostre pais
en la qual, a part d'altres mesures forca importants, atribueix a I'escola infantil
un valor educatiu en considrar-la el primer tram del sistema educatiu. Segons
el Llibre blanc de la reforma, 'objectiu de I'educacio infantil és estimular el
desenvolupament de totes les capacitats fisiques, afectives, intel-lectuals i so-
cials dels nens. Al mateix temps, en diferents moments de la proposta es re-
coneix el paper educatiu que la familia té en els primers anys de vida del nen
i, per tant, dona suport a la necessitat de compartir amb la familia la tasca edu-
cativa. L'educacio infantil, afegeix el text, ha de completar i ampliar les expe-
riencies formatives del desenvolupament del nen a la familia. Per aquest
motiu es considera que la comunicacio i coordinacio entre pares i educadors

>

-~

Tant la familia com Uescola sén, per als petits, les dues fonts de desenvolupament més importants. Per aquest

motiu, la coordinacid { comunicacid entre pares { educadors és tan important.
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€ una gran importancia per aconseguir els objectius desitjats. Aquest no ¢s,
per a determinades escoles, sobretot les bressol, un tema nou ja que en algu
nes, no pas en totes, el paper dels pares ¢s un fet inquestionable. Els pares ac

cedeixen comodament a les classes dels seus fills, parlen amb les educadores
i participen en activitats escolars diverses. De manera meés o menys forma
litzada semblen estar al dia del funcionament de P'escola dels seus fills

Aquesta tradicié de relacio en certes escoles de petits no impedeix que el
tema dels Higams entre la familia i 'escola sigui encara un tema en discussio,
perque qualsevol canvi o innovacio porta a forts dubtes sobre el paper de ca
dascuna de les parts. Per aquest motiu, i com que continuem pensant que la
relacio entre la familia i I'escola del nen de menys de sis anys ¢s imprescindi
ble per a la consecucio d'un projecte educatiu de qualitat de 1'escola infantil,
volem transmetre en aquest article algunes dades que permetin avancar en
aquest rema.

L'objectiu d'aquesta relacio seria aconseguir un ligam entre els dos contextos
educatius on es mou el nen petit —familia i escola- per afavorir-ne ¢l desenvo
lupament. La perspectiva ecologista amb Bronfenbrenner, entre d'altres, ha
posat de manifest I'estreta relacio entre el desenvolupament del nen i els scus
contextos de vida. En aquesta edat, tant la fami
tits, les dues fonts de desenvolupament meés importants. Es evident que amb
dos contextos plantegen coses diferents al nen i aixo li es bo perque esdeve

ia com l'escola son, per als pe

nen mons complementaris. Cal, perd, que el nen no arribi a viure els dos
mons com a oposats i contradictoris, perque aixo, mes que ajudar-lo a avan
car, el confondria

Com ja déiem abans, s'estan plantejant, des de fa temps, innovacions ¢n
aquest camp. S'intenten establir lligams, pero aquests es fan dificils, perque
no hi ha un coneixement clar del que i com passa en altre context educatiu
Aquest ¢s ¢l punt de partida d'una recerca que engloba diferents treballs fets
pel nostre equip.

En aquesta recerca’ shan estudiat les opinions dels pares 1 mestres sobre ¢l
desenvolupament i I'educacic dels petits i les caracteristiques dels dos con
textos educatius més importants per al nen petit: la familia i 'escola

Les respostes de les families usuaries de diferents escoles bressol i parvularis,
en una enquesta sobre la relacio familia-escola, posen de manifest que el grau
de satisfaccié de les families referent a la seva relacio amb 'escola és el se
giient: el 58 % de les families diven estar molt satistetes, el 29 % diuen estar
bastant satisfetes 1 un 13 % no estan satisfetes de la seva relacio amb escola
Els motius d'aquesta insatisfaccio €s causada perque la seva participacio a I'es
cola, segons diuen, és minima

Normalment® ¢l contacte amb l'escola es dona en les reunions d'escola o

d'aula que, per iniciativa principalment de 'escola, es duen g terme 1 en les



festes populars que se celebren en les diferents escoles. Un altre tipus de
contacte mes informal ¢s aquell que € lloc en el moment de deixar el nen a
la classe o de recollir-lo, moment en qué mare i mestre intercanvien les infor-
macions necessaries del dia en curs. Aquests son els tunics moments en queé
sembla haver-hi un lligam entre el context familiar i I'escolar.

Per T'opinio recollida® dels pares en una altra enquesta sembla, pero, que ells
valoren molt més aquestes converses amb el mestre que no pas la seva parti-
cipacio en les festes de l'escola. Sembla que confien molt en el paper del
mestre, li depositen una gran confianga i prefereixen, d’aquesta manera, més
les entrevistes individuals que les reunions de grup.

Aixo vol dir que, tret del contacte individual amb el mestre, els pares no
veuen encara gaire clares la finalitat i utilitat d'un altre tipus de lligam amb
I'escola.

De tota manera, creiem que existeixen temes de debat entre la familia i I'es-
cola que possibilitarien la creacio del pont necessari entre ambdds contextos
de vida del nen. Algunes dades de la recerca abans citada® posen de manifest
semblances i diferencies entre els pares i els mestres que ajuden a entendre
millor com s'hauria de construir aquest pont. Segurament des d’una i altra
banda es fan esforcos per aconseguir-ho, perd cal una comprensié prévia dels
diferents punts de vista i concepcions evolutives i educatives.

Les mestres que van respondre el nostre giiestionari d'idees tenen una con-
cepeio interaccionista del desenvolupament i educacio dels petits. En canvi,
cls pares, si bé alguns manifestaren en algun moment la mateixa opinié que
entrava sovint en contradiccio amb altres respostes, donaven basicament res-
postes innatistes o ambientalistes.

En general, les respostes dels mestres son més homogenies que les dels
pares, fet que posa de manifest un mateix bagatge cultural entre ells. En
canvi, I'heterogeneitat de respostes de les families n'il- lustra la gran diversitat
i alhora els diferents punts de vista implicits en el seu comportament.

De la mateixa manera, 'obediencia i la disciplina son vistes de manera ben
diferent a la familia i a I'escola. Sembla que hi ha menys problemes de disci-
plina a 'escola que a casa: els nens a I'escola coneixen els limits i els respec-
ten; a casa el comportament del nen respon a un desconeixement, perqué so-
vint els criteris no son tan clars, i apareixen contradiccions o obligacions
descontextualitzades.

Els objectius educatius també es manifesten diferents en les respostes dels
pares i els mestres. Les families, en general, insisteixen més en els temes vin-
culats a l'adquisicio d'aprenentatges acadeémics i les mestres defensen molt
mes el desenvolupament global i de capacitats al marge dels aprenentatges
especifics. Aixo s'hauria de poder treballar a I'escola, perque la relacié no es-

devingui un dialeg de sords o porti a un enfrontament de punts de vista sense
solucio.

De tota manera, també cal dir que «del que es diu que es pensa o faria» fins a
«el que es fa» hi ha sovint, i segons les nostres dades, una certa distancia. Per
aix0 calia tamb¢ recollir informacié real de les practiques educatives. Aques-
tes foren estudiades a partir de |'observacio de les activitats diaries fetes a
casa i a I'escola durant uns dies. En primer lloc explicarem que es fa, o sigui,
la freqiiencia de les activitats en un i altre context, i, en segon lloc, el com es
fa, és a dir, les interaccions educatives presents en ¢l transcurs de les activi-
tats.

Continguls i contextos educatius

Continguts i Contextos educatius (en %)
s i Escola 0-6 Escola | .
Familia (e.b.+parv.) —— Parvulari
Llenguatge 13 12 9 16
Matematica 5 8 5 11
Ciencies 5 6 6 8
Motricitat 4 7 i 6 | 8
Musica 1 5 5 5
Plastica 3 6 3 110
Identitat personal 1 1 1 0
Valors i normes 8 10 9 12
Habits 31 31 | & | 2
Activitat individual 28 14 18 7

Les activitats que els nens fan a casa s'assemblen a les que es proposen a l'es-
cola bressol i son més diferents de les que els nens fan al parvulari. De tota
manera la semblanca és, com veurem més endavant, més aparent que real,
Entre 'escola bressol i el parvulari hi ha, doncs, diferéncies importants pel
que fa a la prioritzacié de continguts educatius que es proposen mitjangant
les activitats.

En un context i en l'altre les activitats predominants son les relatives als ha-
bits o rutines quotidianes -vestir, menjars, higiene, etc.—, fet 1ogic en aquestes
edats en que es privilegia I'educacié cap a I'autonomia personal.

D-12-UDj-ul

tonl HANHAA r\)H iNHD

/e




PAG 2

o]

in-fan-ci-

Les dades fiosen de omanifest diferencies entre Deducacto abans 1desp

comtexd mes Jormel a escola, §un de omes iformal amb la faviili
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Altres activitats que tenen una clara intencionalitat educativa mitjancant la
transmissio de continguts com la matematica, la plastica, les ciencies o els va
lors i les normes, apareixen meés a 'escola, sobretot al parvulari, que a casa. El
llenguatge, perd, és una excepcio que percentualment estd mes present a la
familia que a l'escola. De tota manera en el parvalari el contingut de Henguat
ge ¢€s el més frequent despres dels habits, sobretot en activitats dirigides al
lHenguatge escrit, perd no pas al verbal.

Unes altres activitats, les individuals en les quals el nen juga o s'entrete ot sol
mentre 'adult no hi €s, aparcixen mes a casa que a 'escola.

Les dades posen de manifest les diferencies entre U'educacio abans i despres
dels tres anvs, com també certes diferéncies entre el context més formal, que
és 'escola, i el més informal, que ¢s la familia.

La «informalitat que representa la familia es manifesta sobretot en I'analisi de
les activitats concretes prnpc_).\;ldw O \'inmlcmcnl presents, les {;ll:ll.s €ns apro
pen al coneixement de qué aprén un nen a casa. L'analisi de les activitats que
es fan amb els nens petits a casa i a 'escola ha posat de manifest que, entre
elles, hi ha una diferéncia important, no tant pel contingut que vehiculen com
per les caracteristiques de les activitats que es desenvolupen. Les activitats
que se li proposen a casa son espontanies i vinculades als esdeveniments or
dinaris del dia a dia, i mostren que I'intercanvi oral €s, en general, el mitja
que la mare utilitza per negociar el que es fard, explicar-ho, o convencer.

Malgrat que es posen de manifest moltes diferencies entre les families en
qualitat d'estimul o de relacio envers els fills, observem que €s un entorn aco
llidor ric en afecte i estima envers els fills i que en molts casos la familia apa-
reix com un context educatiu ric on les activitats educatives que s'hi donen
tenen un alt grau de contextualitzacio, és a dir, una relacio estreta amb el fer
de cada dia i la presencia de 'adult. La familia representa un context educatiu
informal on el nen ben ates gaudeix de les interaccions que l'adult estableix
amb ell i que 1i possibiliten uns aprenentatges constants. El nen petit apren a
casa en un ambient relaxat, sense presses i d'acord amb les seves motivacions
més immediates. Normalment la mare no proposa explicitament res d'antuvi,
El nen participa en les activitats de la mare i, quan clla proposa quelcom per
fer, s'adapta al ritme 1 possibilitats del nen. L'interes per I'activitat en ella ma
teixa s'amplia amb l'interés per connectar-la amb experiencies ja viscudes o
futures del nen. Comptar diners per anar a comprar caramels, escriure a la co
sina del poble o omplir la gerra d'aigua per sopar esdevenen activitats
plaents, farcides de continguts educatius que la mare, sense saber-ho, possibi-
lita.

El nen comparteix moltes coses amb ¢ls seus pares i (¢ moltes oportunitats
per aprendre del seu man social.




En un context educatiu formal com és 'escola, encara que sigui la dels petits,
el curriculum amb els seus objectius predomina sobre el fer de cada dia.

Les activitats que Pescola proposa als nens estan orientades a 'assoliment
d'un contingut educatiu concret, sense permetre cap altra volta. L'activitat és
util i acaba en ella mateixa, cosa que li dona poca credibilitat i finalitat. Sovint
les activitats estructurades i seguides no deixen espai per a les activitats més
individualitzades i menys compartides ja que hi ha certa por de perdre el
temps i de no poder fer tot allo programar diariament.

Les diferencies entre les practiques educatives formals i informals s'acaben
d'entendre en una anilisi més fina de les interaccions educatives. Segons
hem observat, els intercanvis educatius es produeixen a la familia logicament
de manera mes individualitzada que a l'escola. Les activitats educatives de
casa son molt mes informals per diferentes raons: perqueé no es programen,
apareixen en situacions naturals 1 tenen el model adult molt a prop.

A l'escola, ara per ara, i meés al parvulari que a l'escola bressol, aixo €s impen-
sable a causa de l'estructuracio mes rigida de certs continguts en el curricu
lum escolar. A més a mes, l'oferta pedagogica €s generalment col-lectiva, en-
cara que la realitzacio sigui individual. Seria convenient incloure altres formes
d'organitzacio grupal, com els petits grups, perque sembla evident la impor-
tancia que t¢é lintercanvi entre iguals, perque, si més no, la distribucio de la
classe aixt ho preveu.

Lanalisi de les interaccions educatives han posat de manifest que les activitats
son proposades, normalment, per 'adult, tant a casa com a l'escola, encara
que a casa la relacio €s mes equitativa. L'adult, tant a casa com a 'escola, nor-
malment aten, respon o vilora més el nen que no pas el nen demana, aixod
ens porta a suposar que 'atencio cap al nen és molt clara en ambdds contex-
tos educatius.

De tota manera, cal tenir en compte que, si bé hem vist que a la familia 'aten-
cio ¢s mes individualitzada cap al nen, aixd no es tradueix necessariament en
una millor estimulacio del desenvolupament. Es a dir, perqué una activitat
conjunta porti al progrés cal que tingui unes condicions, com promoure la
iniciativa del nen, donar informacions noves pertinents a la tasca en curs, or-
ganitzar i orientar la tasca per aconseguir que el nen la desenvolupi. Molts
d'aquests aspectes son presents en les aules observades, cosa que garanteix
una certa coherencia educativa.

Si comparem el que es diu amb el que realment es fa observem que, per
exemple, els objectius educatius dels mestres son, només en teoria, menys
academics que els dels pares, ja que l'analisi de la seva practica ens fa palesa
la necessitat que senten de donar prioritat a uns aspectes escolars en detri-
ment d'uns altres més globals i, en principi, més desitjats per ells. Al mateix
temps podriem pensar que, davant de creences més homogeénies dels mes-

El nen petit bauria de poder viure en continuitat els dos contextos educatius, la familia i I'escola
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tres, trobariem una practica tamb¢é mes homogenia. En canvi, hem constatat
practiques molt diferents en les escoles observades. L'heterogeneitat de
creences observades en les families es confirma en una gran heterogeneitat
de practiques educatives.

Volem assenyalar, pero, un aspecte basic en el qual hi ha acord entre pares i
mestres. Aquest ¢s la concordanga en la percepeio que mestres i pares tenen
sobre el desenvolupament del nen, tema que indica que la comunicacio entre
clls pot partir d'aquest punt. La percepeio sobre les capacitats de desenvolu-
pament dels nens ¢s semblant en els mestres i les families. Aquest sembla ser
un bon punt de partida per a 'entesa entre uns i altres perque ambdues parts
veuen en el nen unes possibilitats de desenvolupar unes capacitats i, alhora,
permeten que el nen les manifesti.

Abans de concloure, voldriem avancar dos punts claus per a la comprensio de
les concepeions en ambdas contextos educatius. En primer lloc, respecte al
paper educatiu dels pares, sembla que tenen poca confianga en si mateixos.
Normalment no s'adonen de la importancia que t€ aquest acompanyar el nen
dia a dia en ¢ls seus aprenentatges i deleguen en gran mesura 'educacio dels
petits a I'escola. A casa, per exemple, es parla més de l'escola que a I'inrevés,
fet que ens fa pensar en aquesta importancia que els pares donen a I'escola.
De la mateixa manera, els mestres haurien de permetre 'entrada del mon fa-
miliar a I'escola per vincular més estretament ambdos contextos,

En segon lloc, en el context escolar creiem que actualment el curriculum es-
colar preveu tot un seguit d'aprenentatges que, si beé son adients per a les ca-
pacitats dels nens a qui van adrecats, no compten amb la situacio real de cada
nen. En aquest primer nivell de educacio no es pot caure, al nostre enten-
dre, en el neguit per no poder acabar un programa o seguir al peu de la lletra
un curriculum. Els objectius, continguts i procediments s'han de tenir al cap,
perd sense que privin les aportacions espontanies dels nens o de les diferents
situacions que es viuen.

Cal, potser en general, la revisio d'uns espais, d'uns materials, d'uns temps,
per aconseguir donar prioritat a I'espai de relacio i de comunicacio a I'escola
dels perits. Les activitats s'hi negocien i formen part dels interessos i bagatges
familiars i culturals dels nens.

Segurament l'assoliment de la capacitat de comunicacio i la comprensio oral,
aspectes que, com hem observat, no es valoren tant a 'escola com es fa a
casa, son en aquestes primeres edats la base per a qualsevol aprenentatge pos-
terior. Parlar, escolar i respondre al nen es converteix en ['objectiu basic per a
I'establiment de I'interés per aprendre.

Per tot aixo pensem que el lligam entre la familia i I'escola és molt més pro-
fund que I'establiment d’uns contactes més o menys formals. Cal un apropa-
ment real entre ambdos contextos per tal que hi hagi un interes per coneixer

l'altre context. Cal que la familia estigui mes assabentada dels objectius de
lescola i que l'escola, al mateix temps, s'interessi per les families que acull.

Qualsevol context educatiu, ja sigui formal o informal, pot estimular o inhibir
el desenvolupament del nen si no es 1€ en compte, encara que sigui implici-
tament, una concepcio educativa basica sobre com ajudar el desenvolupament
0 educar els nens petits. Evidentment aquesta capacitat no ¢és privilegi exclu-
siu d'uns professionals concrets, sino de tot aquell que es preocupa de 'edu
cacio dels petits,

Pensem que els canvis que calen per avangar en aguests temes no passen uni
cament per la creacio d'estructures formals, sino per la voluntat de parlar, in-
tercanviar i debatre sobre tot allo que envolta ¢l nen. Es un canvi d'actitud
que segurament milloraria la situacio actual en ambhdos contextos. Familia i
escola haurien de sentir que participen, des dangles diferents, en 'educacio
del petit. Els pares haurien dapropar-se a 'escola i demostrar interes pel que
es fa i com es fa, i els mestres s"haurien d'interessar pel que passa a casa. Dos
mons fins ara tancats en ells mateixos avangarien cap a una comprensio mutua
que possibilitaria un canvi.

El nen petit abans de l'escolaritat obligatoria hauria de poder viure en conti-
nuitat els dos contextos educatius, la familia i I'escola, de manera que un fos
allo que complementa l'altre des de tots els punts de vista, tant d'infraestruc:
tura com de propostes educatives. Per aixo cal que totes les parts implicades
-mestres, pares i nens- facin el pont entre ambdos contextos per salvar la dis-
tancia actual. Creiem també que tota vinculacio ha de ser pensada d'acord
amb el nen, perqué ell és el protagonista i beneliciari de la relacio familia
escola. Cada nen, amb la seva especificitat, hauria de poder gaudir en ¢ls seus
primers anys de vida dels avantatges de I'educacio escolar. No podem accep
tar que I'escola només s'adequi a un tipus determinat de nen, com estem ob-
servant en lanalisi dels nostres resultats. Basicament només son aquells nens
mitjans els que s'aprofiten de I'escola, els altres, els que tenen un nivell ale de
qualitat d'estimul a casa o els que, desgraciadament. ¢l tenen més baix, no es
beneficien suficientment dels recursos de 1'educacio formal.
La diversitat de families en la nostra societat ¢s un fet inquestionable i, per
tant, necessita una escola que sfadapti o aquesta diversitat on es tnguin ¢n
compte les diferencies individuals per enriquir l'escola.

M.B., L.V.
Notes

1. Dades de la recerca El contexto familiar v escolar de los ninos de la Zona Franca de Barcelo
na, financada per |'Area d'Educacio i la Fundacid B. van Leer i realitzada a isiear per M. Bas:
sedas. 1. Vila amb la col laboracio de M. Alberich 1 B. Avarza

Dades de la recerca sobre Relacions familia-escola feta conjuntament entre ['Area d'Educacion

Liepre (Paris)

4. Dades d'una enguesta feta en el mar del projecte Context-Intancia. Area d'Educacioni Funda
cin B.ovan Leer

.o Vegeu nota 1.




- SALUT I MALALTIA
DIFERENCIAL DE LA DONA

infant i salut

La qualitat de vida dels éssers humans depén del fet que pu-
guin gaudir d’una salut integral, que potencii la seva unitat
biologica-psicologica-social. En el cas de les dones hi ha
nombrosos factors que impedeixen aquesta unitat, ja que
tenen una salut més vulnerable que els homes. La proteccié
de nenes i dones i el reconeixement de les seves necessitats
especials, a I'any 2000, son uns dels primers objectius defi-
nits a la Conferéncia Mundial en Favor de la Infancia, de
I'any 1990. No podem quedar enrera d’aquesta gran tasca de
recerca.

CARME VALLS

Encara que l'esperanca de vida de la dona esta augmentant a tots els paisos
del mon, gracies a la disminucié important dels problemes de mortalitat per
embaris i part, i I'expectativa de vida ha passat de 72 a 80 anys a les regions
desenvolupades (mentre que la de 'home és de 72-74 anys), la seva qualitat
de vida i la sensacio subjectiva de salut és molt inferior.!

e

Les dones pateixen malalties que produeixen menys mortalitat, perd més molésties £l dolor i el cansament
sén problemes predominants en la visita ambulatoria femenina.
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Aquesta autovaloracio subjectiva de mala salut és molt pitjor en el medi urba
que en el rural, si ens atenim a dades preliminars obtingudes d'una enquesta
que hem portat a terme a Catalunya,

La qualitat de vida dels éssers humans depén del fet que puguin gaudir d'una
salut integral que faci potenciar la seva unitat biologica-psicologica-social. En
termes de salut, no es poden separar els aspectes biologics, els mentals, les
situacions de tensio, les condicions socials i de feina, perqueé s'interaccionen
de manera constant.

En el cas de la dona, la interaccio amb la salut dels fills és permanent. De les
condicions de salut de la dona gestant, dependra el desenvolupament de 'in
fant futur, amb un determinat grau de desenvolupament del cervell que pot
donar 1loc a una limitacio del coeficient d'intel-ligéncia a I'edat adulta, amb
un pes en néixer meés haix i/o complicacions al moment del part i postpart, la
qual cosa implica un augment de la mortalitat i Faparicio de malalties, tant de
les mares com dels fills.

Les manques nutricionals que presenten moltes mares es perpetuaran als fills
si no s'estudia la manera d'incrementar mesures preventives, Aquesta €s ja
una preocupacio internacional de 'oMs i la UNICEF.?

Diferéncies entre dones i homes en la salut

Tal com varem analitzar a I'informe de situacio del Simposi dona i qualitat de
vida 'any 1990,* existeixen diteréncies entre les causes de mortalitat d’homes
i dones, els factors de risc del consum d'alcohol i tabac i la hipertensié (a la
taula no hi ha tanta diferencia?) i sobretot existeix una clara diferéncia en la
utilitzacia dels serveis sanitaris ambulatoris, Les causes de mortalitat masculi-
na es produeixen per patologies fermament associades al tabac (cancer de
pulmo, malalties isquemiques del cor i respiratdries), juntament amb causes
externes. Les malalties endocrines, d'aparell circulatori (cerebrovasculars),
les de pell i sistema osteomuscular causen sobremortalitat femenina.

Globalment la sobremortalitat masculina se situa al voltant del 65 % als paisos
estudiats, amb fluctuacions entre paisos i causes de mort, molt probablement
per diferencies d'estil de vida 1 factors biologics. Paradoxalment, la major
mortalitat masculina s'acompanya d'una meés gran prevalenga de problemes de
salut declarats per les dones que visiten d'una manera més frequent el
metge.

Entre les raons apuntades, cal destacar el fet que les dones declaren més gran
prevalenca de patologies croniques, que a la vegada son causa de menys mor-
talitat que les masculines. Els homes presenten malalties agudes i greus amb
¢l consequent increment de la probabilitat de causar la mort.

Wingard' ha intentat ajuntar els factors de risc que son desiguals en els dos
sexes, i ha demostrat que el risc relativ de mortalitat era 1.7 vegades superior
en els homes que en les dones. Ha demostrat, tambe, un augment de mortali
tat entre els homes, per la cardiopatia isquémica, no pas pel cancer. Al mateix
temps ha confirmat l'excés de morbiditat de les dones, en comparacio amb
els homes, mesurat en termes de baixa laboral per malalties o per raons de
salut.

Aquestes dades coincideixen amb I'enquesta de salut de la ciutat de Barcelo-
na (19860) en la qual es mostra un predomini, entre les dones, de la limitacio
cronica d'activitat principal per raons de malaltia®

L'us dels serveis sanitaris ambulatoris, major en les dones

Es un fet ja establert a Catalunya, Espanya i paisos estudiats d'Europa i Ameri-
ca, que les dones consulten de manera predominant els serveis sanitaris am
bulatoris.

Quan se n'analitzen les causes s'observa que moltes de les consultes son per
trobar tractament, receptes o cures per a la resta de membres de la familia
(nens, avis o malalts de I'entorn del qual tenen cura).

Alguns epidemiolegs apuntaven com a motius la més gran facilitae d'orga-
nitzacio del seu temps, per anar al metge, quan se senten malament i la facili-
tal per expressar una simptomatologia.

Perd, en estudiar els motius de consulta, si excloem les causes ginecologi
ques o les lligades directament a la reproduccio (embards, part i postpart), les
taxes de visita ambulatoria son d'un 19 % més entre les dones que entre els
homes. Hing i col-laboradors scus ja van estudiar al 1983 que les dones pre
senten mes malalties que produeixen menys mortalitat, perd meés simptomes 1
molésties que les dels homes i amb mola més frequencia. El dolor i el cansa-
ment son els problemes predominants a la visita ambulatoria femenina.
Segons estudis fets a Catalunva 1 Espanya l'artrosi, ostcoporosi, hipertensio,
diabetis, obesitat, dislipemies i malaltics de tiroides, son patologies predomi-
nantment femenines (per cada cinquanta dones amb una tiroiditis de Hashi-
moto hi ha un home que la té) que es presenten de manera lenta, insidiosa,
durant molts anys.

La morbiditat femenina ¢ dues grans diferéncies respecte a la masculina:
major frequencia (prevalenca i incidencia) 1 major cronicitat,

Les dones tenen una salut més vulnerable i els homes una vida més vulnerable

A mesura que s'estudien grups de poblacio, dacord amb la morbiditat feme-
nina, ens trobem que existeixen problemes en la salut fisica i mental que pro-




venen parcialment de les difereéncies biologiques, genctiques, o de les conse-
quencies metaboliques i de trastorns dels cicles menstruals, no reconeguts ni

estudiats encara, com els seguents:

Diferencies anatomiques, fisologiques i neuroendocrines.

Malalties endocrinologiques (tiroides tant hipo com hipertiroidisme, supra-
renals, diabetis, ete.) de meés gran prevalenca entre les dones (ocasionen
cansament cronic).

Malalties autoimmunes (proporcio dona/home: 10-50/1).

Ancmia i deficiéncia cronica de ferro

Deficiencia de formacio ossia des de I'adolescencia, relacionada amb tras-
torns de la menstruacio i situacions d'stress.

Osteoporosi, major incidencia de fractures després dels 50 anys (dona/

home: 10/1)

Daltra banda, la profunda interaccio entre condicions biologiques, psicologi-
ques i les condicions de discriminacio personal i social, que han viscut mi-
lions de dones des de la seva infancia, les fa especialment vulnerables a pro
blemes de salut mental. Entre d'altres:

Major resposta emocional a les situacions d’stress amb menor nivell d'epi-
nefrina (substancia que transmet el missatge en el sistema nerviés) que
I"home.

Major incidencia d'ansietat i depressio (dona/home: 2/1).

Repercussio dels nivells hormonals, metabolics i minerals sobre la seva
salut mental, com passa en la depressio postpart i en la sindrome pre-
menstrual.

Les condicions de treball (fisiques i/o psiquiques i socials) en les quals es
troben immergides la majoria de dones, o la continua situacio de doble jorna-
da, les fan més vulnerables a situacions d'stress fisic i psiquic:

Treball amb remuneracio més baixa que '"home (pobresa i inferior posicio
social).

Feines rigides, poc creatives i monotones.

Possibilitats limitades de desenvolupament professional.

Compliment de mualtiples i diversos papers socials (mare, esposa, germana,
curadora de nens, vells i malalts), que augmenten l'ansietat i I'stress.
Treball emocional suplementari (cura dels fills, etc.).

Violencia fisica i sexual contra la dona, a casa i al lloc de treball (Denny Va-
guero, 1992).

Nivells d'autoestima baixos, derivats d'una educacié discriminatoria, de-
sigual i de la baixa consideracio social de la dona a diverses cultures i
paisos.

les dones

de recerca § divulgacio per prevenir | millorar la salut de
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

La gana amagada

Tots els problemes assenvalats fins aqui i que som una realitat tant per a les
dones d'aquest pais, com per a les de tot el mon, no son pas un al-legat victi
mista, sino un index de problemes que necessiten recursos urgents per part
de I'organitzacio sanitaria, per prevenir-los 1 pal-liar-los

Per aixo, la Conferéncia Mundial en Favor de la Infancia, celebrada el 30 de
setembre de 1990, s’ha establert com a fita per a I'any 2000, «el dret a la pro
teccio de nenes i dones per assegurar I'adequada resposta a les necessitats es
pecifiques, reconegudes universalment, en materia de nutricio i salut durant
la primera infancia, adolescéncia i pertodes de gestacio i lactancia-

Dintre daquest objectiu, s'inclou una gran tasca per detectar totes les defi
ciencies que encara s'amaguen en el cos de les dones i nenes que neixen, fet
que es denomina la gana amagada. Aixi ¢s coneixen les repercussions dels
nivells cronics de ferro a la sang, la deficiencia cronica de iode 1 proteines,
que es manifesta amb el cansament i nivells dansictar de les dones adultes, o
deficits globals de creixement i maduracio de moltes nenes del mon

Cal fer una gran feina de recerca i divulgacio d'aquests temes entre els nos
tres professionals i la poblacio en general, a 1i 1 cfecte de poder aconseguir
recursos per prevenir i millorar la salut de les dones i de tots els ¢ssers hu
mans, Des d'aquestes pagines voldria convidar tots els interessats en aguesta
recerca i divulgacio, i a col-laborar amb el Centre de Recursos Dona, Salut i
Qualitat de Vida, creat al caps (Centre d'Analisis i Programes Sanitaris). Ara

comenga una nova etapa en la qual tots hawrem de treballar per aconseguir

una hona N(u’h((/?(’?' un unic Mmon

C.V.
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. INSUFICIENCIA RENAL
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infant i salut

ESTEVE IGNASI GAY

Que és?

Estat en qué els ronyons son impossibilitats, en un grau més o menys elevat,
de complir Hurs funcions d'eliminacio dels productes de rebuig no volatils de
la sang

Per qué es produeix?

Generalment la causa d’aquesta afeccio depen de I'edat en que es manifesta.
En els infants menors de cinc anys ¢s conseqiiéncia d'alteracions anatdmiques
per malformacions (hipoplasia, displasia o obstruccions de conductes). Men-
tre que en els mes grans d'aquesta edat es deu, fonamentalment, a malalties
adquirides (infeccioses o autoimmunes) o hereditaries (sindrome d'Alport,
malaltia quistica, erc.).

Com es diagnostica?

S'acostuma a descobrir I'infant afectat pels simptomes, que van apareixent
abans que el ronyo deixi totalment de funcionar. Es comenga per periodes de
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mal de cap intens, cansament, somnoleéncia, perdua de la gana, vomits, aug-
ment de la set, ganes d'anar a orinar sovint, turmells inflats al final del dia i
retard de creixement. Generalment aquests infants estan pal-lids, debils i
amb la pressio arterial alta.

Com es tracta?

El tractament més adequat i definitiu, és el transplantament renal. Es realitza
a partir d’una cessio voluntaria d'un ronyo d'una persona viva que tingui unes
caracteristiques organiques similars a 'infant afectat (generalment un fami-
liar), 0 a partir d'un cadaver. La Llei de transplantaments d'organs considera
donant tota persona morta els familiars de la qual no es neguin a cedir
organs.

Ara bé, mentre no hi hagi un transplantament hi ha dues maneres de substi-
tuir la funcio dels ronyons:

Hemodialisi: 1'infant a d'anar periodicament a eliminar els elements de re-
buig no volatils de la sang a un centre de dialisi, on disposen d'un aparell
(ronyé artificial); I'infant afectat es connecta a 'aparell mitjangant dos tubs,
un condueix la sang bruta d’'una vena a I'aparell, i 'altre retorna la sang a una
altra vena després que la maquina hagi depurat la sang.

Dialisi peritoneal continua ambulatoria: Primer nomcs s'utilitzava per prepa-
rar la persona afectada per a I'hemodialisi, perd actualment es considera el
metode més adequat per a la majoria d'infants, ja que els avantatges superen
de llarg ¢ls inconvenients. Consisteix a instal-lar un tub (cateter flexible) que
passard per una petita incisio a sota el melic, fins fer-lo arribar al peritoneu
(membrana que recobreix els organs abdominals), a I'exterior del tb hi ha
una clavilla que es connectara a la bossa de dialisi, de plastic, i l'infant afectat
la portara penjada a la cintura. La manipulacio de la bossa la pot fer el mateix
infant si és major de deu anys o bé un familiar.

Els infants en dialisi han de seguir controls medics periodics, per anar pre-

venint 0 compensant amb medicaments les complicacions que poden presen-
Lar-se.

Quines necessitats especifiques presenta I'infant afectat?
S'han de controlar la ingesta de sodi, potasi, fosfor i proteines de la dieta, per
la qual cosa els familiars i els afectats han de rebre una educacio sanitaria,
perque segueixin uns comportaments alimentaris adequats.

En cas de menijar fora de casa, I'infant afectat o els seus pares han d'avisar
que:

- No s'afegeixi sal en cuinar el seu plat.
Es preferible menjar amanides i cuinats a la planxa.
Cal evitar les quantitats excessives.
Cal evitar els plats amb massa proteines, sodi o potasi.

Segons quin tipus de dialisi segueixi, haura de visitar periodicament el centre
de dialisi, o se li haurd de canviar la bossa de dialisi. Els dos metodes no difi
culten dur una vida normal al larg del dia.

Que s’ha de tenir en compte a I'escola?

Un infant amb insuficiéncia renal cronica pot dur un proces d'escolaritzacio
normal. Ara bé, donades les complicacions de l'inici de la malaltia, pot ser
que presenti retard escolar, que caldra avaluar i donar-li el tractament oportu
amb ¢l suport del mestre especialista en educacio especial o amb Tequip
d'assessorament psicopedagogic.

També pot presentar un retard del grau de desenvolupament fisic, que li do
nard una aparenga d'edat inferior davant dels companys. Aixo caldri explicar
ho als seus companys quan comenci ¢l curs, per evitar que pugui ser ofes o
rebutjat pel grup classe.

Quan comenci el curs. si a aula shan incorporat nous alumnes, ¢l mestre ha
de preguntar als seus pares si presenten alguna malaltia cronica com €s el cas
de la insuficiéncia renal cronica: en cas positiu se'ls ha de convocar aviat per
que li expliquin ¢l paper de Tintant i dels adults en la cura de la malaltia.

Pot donar-se el cas que els pares no comuniquin a l'escola que el seu fill/a
esta afectat. Quan el mestre se n'adoni, ha d'actuar discretament. Aleshores,
€s important que es parli amb els seus pares i es demani la informacia. Si l'e
ducador 1€ necessitat de més informacio pot consultar 'equip d’assessora
ment psicopedagogic de la zona

El mestre ha d'observar i reforcar la integracio al grup classe, tant al «grup
gran» com al «grup petite.

Si s'organitza una sortida escolar d'un dia 0 més, no se 'ha d'excloure mai
Cal tenir en compte la informacio que han facilitat els pares en la primera ¢n
trevista sobre la medicacio. alimentacio o altres cures.

St es queda a dinar, el mestre ha de facilitar una reunio amb el monitor de
menjador per informar-lo sobre les caracteristiques de I'infant i les atencions
alimentaries i de medicaments que se li han de dispensar.




On podem trobar més informacio?

ALCER Barcelona
«Asociacion para la Lucha Contra las Enfermedades de Rinon»
Av. del Carrilet 78, entl. A i B, 08902-L'Hospitalet
Telefon 331 03 31
Activitats:
Atencio al malalt renal en I'area social, juridica i laboral.
Cursos de formacio laboral,
sensibilitzacio als mitjans de comunicacio per a la donacio d’organs.
Citacio de dialisis a la zona on es vagi de vacances.
Reunions periodiques de grups d'afectats per tractar temes de salut i la-
borals.
Activitats de lleare: excursions, campionat d'escacs i cartes.

ADER Catalunya

«Asociacion de Enfermos del Rinon»

C. Pintor Tapiro 4 bxos. 08028-Barcelona

Telefon 240 88 00.

Activitats:
Reunions informatives i conferéncies per als socis.
Sensibilitzacio social per aconseguir donacions d’'organs.
Activitats de lleure.

Agrupacio d'nsuficiéncia Renal Cronica (AIRC)
Av. Meridiana 354, 10¢ 7a. 08027-Barcelona
Telefon 311 8561 - de 9a 13 hide 16a 20 h.
Activitats:
Informacio i assessorament individual i en grup per al malalt i la seva fa-
milia.
Sensibilitzacio de la poblacio general per a la donacio d’organs.
Activitats d'esplai.

Documentacio de divulgacio:
Hemodialisis: Una ayuda profesional para personas con insuficiencia
renal cronica, Madrid: Ministeri de Sanitat i Consum, 1991, 52 pag.
Text i il-lustracions cedides per Abbot Laboratorios, S.A. Revisio del text,
Boch Martinez.
Es pot sol-licitar a ALCER Barcelona.

ALMADOZ BERRONDO, C., i F. LOPEZ ARANJUELO: Alimentacion en bhemodiali-
sis: Consejos dietéticos para dialisis peritoneal y trasplante renal, Madrid:
Direccio General de Planificacio Sanitaria, Ministeri de Sanitat i Consum,
1988, 63 pag.

Es pot sol-licitar a ALCER Barcelona.

E.LG.

Oxenvpeny, H:o A cal metge, Joventut
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Education 0-6 years

Conversation with Jaume
Cela and Juli Palou.
With teacher’s voice...

Puri Binics

The publication of the book Amb veu de
mestre (With teacher's voice), Rosa Sensat
Pedagogy Prize 1992, has been the excuse
for carrying on one of our conversations
with Jaume Cela and Juli Palou, the au
thors with an epistolary rhythm. This tan-
dem both personal, because of the ties of
friendship between them, and professio
nal, because of different common projects
done, threatens us seriously, and luckily,
to continue. And to continue with the will
to he, today and tomorrow, teachers

Men in childcare attention
centers. A discussed role

Jvtte Juul Jensen

The equality between men and women
must go further than the fact of sharing the
housework. Also it should reach employ
ments of the childcare attention centers,
among other jobs. Scarcely there are men
who work with the small ones and the ad-
vantages and disadvantages are unknown.
[Us necessary to start from scratch and, first
of all, open all possible questions.

School 0-3 years

Waterproofed water games
Carme Cols

Water games are a new material with many
educational possibilities in the field of the
visual sensations, the observation and the
experimentation. This set of games makes
to find rich and different ways to act with
the water and other elements that favour
the action, the thought and the creativity.
Ways to build them are suggested and va-
rious reflections on utilization.

Worries wander through
the heart and the head...

Ferran Batiste and Enric Batiste

During the first days of a child in the kin-
dergarten, many things wander through the
head of the parents, The child goes outand
copes with new life experiences. From
home, they would like the adaptation pe-
riod to be as less traumatic as possible, gra-
duated, without angles. The dialogue bet-
ween children, teachers and parents should
allow to find the desired equilibrium.

School 3-6 years
The folk dance in the school
programme. Ai, la Solipanta

Montserrat Braso, Pere Godall,
Roser Gomez and Joan Serra

In the dance base there is a corporal and
musical language. But its learning lets us
treat other aspects from other languages,
as the one of the plastic arts, the mathema-
tical one. the oral expression or the game,
all of them widen its reach.

What they do...

Libo Luna

When September came, the school was
getting ready 1o start a new academic year
To receive old and new pupils. But this
vear there was something different. This
vear we were going to receive new and
small characters: the boys and the gils 3
yvears old. It was long time ago that they
were waited, but it has been in the 1992
1993 academic year, that the Municipal
School Salvador Llobet in Granollers has
got a P.3 classroom (for the ones 3 vears
old). By the end of the last academic vear,
the management with the municipal res-
ponsibles, elaborated proposals of altera
tions needed to enable spaces. Among
them classrooms were included and. ob-
viously, the plavground. Tt was taken ad
vantage of this to arrange all the kindergar-
ten ~located in the underground- and so,
1o become a global project.

Child and society
Family and school:
two educational contexts

Merce Bassedas and Tenasi Vila

t
&

job. Therefore, the relation between pa
rents and educators is essential. To esta
blish the appropriated connection it's ne |
cessary 1o know what happens in hoth
contexts and, that's the why, various stu
dies have been elaborated which show
their differences and similarities.

Child and health |

Health and differential
desease of the woman

Carme Valls

Life quality of the human beings depends on
the fact if they can enjoy an integral health,
that fosters their biological-psychological
social unity. Inwomen's case there are many
factors that keep from having this unity, be
cause they have a more vulnerable health
than men have. The protection of girls and
women and to recognize their particular
needs, for the 2000, are the first defined ob-
jectives in the World-wide Conference Pro
Childhood in 1990. We can't remain behind
this important research labour.

Chronic Renal Desease
Esteve [ Gay

With the chronic renal desease kidneys
don't eliminate the waste products from
blood. From the school it's necessary to
know the reason why it is produced, how it
is diagnosed and, above all, which aten-
tions and treatment are needed by the af

Family and school share the educational | fected child
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fragment

«Quan em queixava al meu pare que no tenia joguines, ell em deia, assenyalant
el seu front: Aquesta, aquesta €s la millor joguina.»

QPM.
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DE MINAIRONS

racd del conte

ROSER ROS i VILANOVA

Vet aqui gue un grup de vailets i mosses inicien, de la ma de la seva mestra,
els seus primers passos en el mon dels éssers fantastics:

FA MOLTS ANYS, en una casa del Pallars tenien llogat un dallaire que sempre
duia un canuter a la butxaca i mai no explicava a ningu que hi guardava.
Un dia, els seus amos i manaren que baixés a dallar I'herba del prat, un dels
més grans que tenien. El mosso es lleva a punta de dia i se n'hi ana. Passades
un parell d'hores, la mestressa li va portar I'esmorzar i el va trobar estirat a
sota la pomera que encara no havia comencat a dallar ben res.
Al migdia, quan li porta el dinar, I'home dormia a I'ombra del mateix arbre
sense haver segat ni un bri d'herba.
~-Com ¢s que encara no heu dallat res? -li féu la mestressa, enfadada.
Tranquil - la, senyora, que ja hi ha temps! -li contesta ell.
si no dalleu el prat avui, ja podeu comengar a marxar que no us hem pas
Hogat per tenir l'esquena dretal
Mai tant, dona, mai tant!
catxassa

contesta ell fent el ronsa. | afegi amb tota la
No us feu mala sang que tot s'arreglar.

A la nit, quan va ser hora de plegar, el mosso es presenta a casa dient que
ja havia enllestit tot el prat i que li portessin de seguida el sopar que tenia
m¢és fam que deu cadells. L'amo de la casa no se'n fid i volgu¢ anar al tros per
comprovar-ho. En veure 'herba tota segada, es queda bocabadat.

) e > :
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Segons diuen, el dallaire guardava en aquell tubet els minairons, uns ¢s
sers molt petits, els quals, quan s'obria ¢l tub, eixien a milers i exigien feina,
tot cridant:

-Que farem, qué direm... Qué farem, que direm!

Llavors el dallaire els manava el que volia i ells ho realitzaven en un obrir
i tancat d'ulls.»!

De fet, ella, la mestra, no ha pas pensat que l'explicacio d'un conte protago-
nitzat per aquests mintsculs nanells, de la mida d'una ungla, fos capac de
generar sobre el tema aital entusiasme i interes per part dels menuts. Un bon |
dia, es troba el grup discutint, com si d’'un agora es tractes, sobre els avan- |

tatges que els comportaria disposar de personatges semblants en les seves tas-
ques quotidianes:

~T"imagines tenir un tubet ple de minairons que t'ajudin a l'bora recollir
les fustes de les construccions? -se li acut de dir a en Pau.

-Oh! [ gqui pogués comptar amb ells en el moment de repartir els caramels
d’aniversari! —fa en Pere, posant els ulls en blanc.

~Jo si que voldria en voldria un tub ben ple, ben ple, per poder-los orde-
nar que anessin al meu darrere endrecant tot el que jo desendreco... —al lu-
cina en Berenguera, tot pensant en la possibilitat que el seu somni es fes rea-
litat. '

Ei, perd, jqué passa -reflexiona amb vew alta el realista d'en Josep- si
un dia ja no tens més feina per fer i ells da-li que dal-li amb la seva canco-
neta que no paren de demanar feina?
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Si ~aprofita per dir la mestra ficant cullerada a la conversa. Aquests son
els inconvenients... pero, vaja, un també se'n pot sortir. Mireu siné com s’ho
va manegar al nostre dallaire en certa ocasio en qué, tal com ba dit en

Josep, no tenia ja més feina per repartir:

RA UN DIA en qué se n'anava a mercat i en passar per davant d'una font ell
E que si que s'ajup per beure aigua i en aquell moment li cau el wb de la
butxaca i es destapa, i en surten de l'interior milers i milers de minairons:

Que farem, que direm! Qué farem, queé direm! -diu que no paraven de
dir i repetir,

I 'home, veient que no callarien mentre ell no fos capac de donar-los una
ocupacio, els diu:

Veieu aquesta muntanya? Doncs aneu traient tots i cadascun dels rocs que
hi ha i deixeu-los aqui al costat.

I diuen que encara hi son fent feina.»

[ ella, la mestra, ja sap qué fer: engrescats com els té, avids per saber més
coses sobre aquests éssers, petits petits com les ungles dels dits, proposa a tot el
grup en pes si no estaria bé sortir a la caca i captura de tota mena de testi-
monis, orals o escrils, sobre la classe de vida que menen, de la planta que
tenen, dels llocs que freqlienten...

L'acceptacio és general. 1 com que qui busca troba, heus aci que aconse-
gueixen (no sense certes dificultats) d'informar-se sobre els diversos noms

(AL s s

s (O

que tenen a diferents contrades, i també de diverses anecdotes o relals pro-
tagonitzats per ells.?
Pero...

Ni que la mar tornas tinta

ni que el cel de paper fos,
Jossen els homes notaris

i de cada un n'hi hagués dos,
no bastarien a escriure,

de gegants i nans, el viure.

Perqué heu de saber i entendre i saber que...
(continuara)

R.R.V.

1. Aquesta versio ha estat feta a partir de la de Covl, Josep: Els minairons, Barcelona: La Magrana,
1989. L'Esparver Llegir, 15, pag. 194-196

2. AMapEs, Joan: <El maneiro», a «Essers fantastics», Barcelona: Butlleti de Dialectectologia Cata-
lana, xv, 1927, pag. 39-42
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de televisio
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Conveni sobre principis per a I'autoregulacio de les cadenes
de televisié en relacio amb determinats continguts de la
seva programacio referits a la proteccio de la infancia i de la
joventut, formulat pel Ministeri d’Educacio i Ciencia, les con-
selleries d’educacio de les comunitats autonomes i les cade-
nes de televisio

Conscients del rellevant paper que desenvolupa la televisio en la societat ¢s
panyola, i de la influéncia que exerceix sobre aquesta societat i, particular
ment, sobre el public infantil i juvenil,

Conscients, també, de la importancia de fomentar i preservar els valors forma
tius i de proteccio de la infancia i de la joventut, com també del propi poten
cial educatiu que el mitja televisiu t¢ al seu abast,

A instancies del Ministeri d'Educacio i Ciencia, com a impulsor, amb la col

laboracia activa de les conselleries d'educacio de les comunitats autonomes

respectives, la concurréncia de les guals i la seva signatura en aquest Conveni

queda justificada en el que concerneix a I'autoregulacio quant a la iniciativa i
| suport prestats per a la seva formulacio,




Les cadenes de televisio sotasignants han considerat la conveniéncia de for-
mular, amb caracter autoregulador, les linies mestres d'un mare de conducta
relatiu a la proteceio de la infincia i de la joventut, principalment sobre la
violencia, la discriminacio, ¢l consum de substancies perjudicials, el sexe i el
llenguatge, amb respecte per la llibertat d'empresa i la independencia de pro-
garamacio de cada cadena.

Aquesta declaracio de principis, i les orientacions establertes, van dirigides
a propiciar la convivencia democratica dins del marc de la Constitucio es-
panyola i dels estatuts d'autonomia, que consagren la llibertat d’expressio,
i tambe¢ el respecte i la proteccio dels ciutadans i, particularment, dels me-
nors d'edat.

L'acord respon, aixi mateix, a la voluntat de contribuir a les finalitats formati-
ves a les quals al-ludeix la normativa general d'educacio, una de les quals és
la de proporcionar el desenvolupament total de la personalitat en el respecte
i exercici dels drets, llibertats 1 valors fonamentals.

Amb l'adopcio de les linies deontologiques incloses en aquest document, les
cadenes de televisio sotasignants, tot subratllant els principis constitucionals
essencials de la llibertat d'expressio i d’empresa, de difusio de les idees, ex-
pressen la determinacio per exercir-la de manera responsable.

Si mes no, les cadenes sotasignants son conscients que la proteccio de la in-
fancia i la joventut no s'assoleix solament amb 'establiment de principis d'au-
toregulacio, sino, sobretot, amb la prestacio positiva, i dins del marc de la
normativa que sigui aplicable especificament a cada mitja implicat, mitjangant
la difusio de valors humanistics, formatius i educatius.

En el lliure exercici d'aquesta responsabilitat, les cadenes de televisio, en el
context de les estrategies de la programacio de cadascuna d'elles

PRIMER. Declaren la seva voluntat d'afavorir, especialment en la programacio
dirigida al public infantil i juvenil, els valors de respecte a la persona, de tole-
rancia, de solidaritat, pau i democracia, en el marc establert per la Constitucio
espanyola, per la legislacio propia del sector audio-visual i pels compromisos
que Espanya pogués adquirir dins del marc de la Comunitat Europea i de la
comunitat internacional.

SEGON. Consquentment, acorden afavorir, mitjan¢ant el mitja televisiu, la di-
fusio de valors educatius i formatius, tot cultivant el potencial formatiu de la
televisio, be que respectant les altres funcions del mitja televisiu.

TERCER. Aixi mateix, declaren la seva voluntat d'evitar la difusié de missatges
o imatges susceptibles de vulnerar greument els valors de proteccié de la in-
fancia i de la joventut, de manera especial quant a:

a) La violéncia gratuita ofensiva vers les persones, la preséncia de les quals
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s'evitara quan contingui una crueltat que traumatitzi el public infantil o ju-
venil.

bh) La discriminacio de qualsevol tipus, per la qual cosa s'evitara la difusio de
missatges que atemptin contra la dignitat de les persones o que impliquin dis-
criminacio o menyspreu pel color, raca, sexe, religio o ideologia. Quant a la
violencia i la discriminacio, no es pot ignorar ni ocultar als menors ja que
vivim en un mon on, per desgracia, n’hi ha. No es tracta d'ocultar-la, la violen-
cia, sind de no presentar-la com a digna de ser imitada.

¢) El consum de productes perjudicials per a la salut, i per aixd s'evitara la in-
citacio al consum de qualsevol tipus de drogues.

d) Les escenes d'explicit contingut sexual, que ensems amb la manca de
valor educatiu o informatiu afecten seriosament la sensibilitat de nens i joves,
s'evitaran en els programes d'audiencia infantil i en les seves mitges parts pu-
blicitaries.

e) El llenguatge innecessariament indecent, com també I'ts incorrecte de la
llengua de manera deliberada, s'exclouran.

Ambit i interpretacio de les normes

La declaracio de principis que compren aquest document es configura com
un marc en el qual les cadenes de televisio que el subscriuen desenvoluparan
la seva activitat. Son uns principis que defineixen I'objectiu a aconseguir, tot
permetent que cada una d'aquestes cadenes, dins de la seva llibertat i inde-
pendencia de programacio, intentin assolir-lo, fent servir per a aixo els criteris
que considerin més adients, particularment pel que fa als valors humanistics,
formatius i educatius que els interessa promoure.

Les orientacions indicades s'hauran de tenir en compte tant en la programacio
propiament dita, com en la publicitat que es difongui en els programes diri-
gits a l'audiencia infantil i juvenil o que es transmeti per altres mitjans de co-
municacio.

En tot cas, i totatenent tambe la responsabilitat exigible als pares. les cadenes
de televisio advertiran, al comencament dels espais emesos dins dels horaris
de previsible audiencia infantil, si s'oferiran escenes de violeéncia o sexe que
puguin afectar la sensibilitat infantil.

Les cadenes de televisio i el Ministeri d'Educacio i Ciencia, en la seva condi-
cio d'impulsor d'aquest Conveni, faran ¢l seguiment de tot el que hi ha estat
previst mitjangant reunions conjuntes, dins del marc de col-laboracio que
aquest Conveni representa, a fi d'acordar consensuadament les iniciatives i les
recomanacions necessaries per al millor compliment dels compromisos assu-
mits.

Compromisos del Ministeri d’Educacio i Ciencia

En relacio amb aquest codi, i com a contribucio propia, ¢l Ministeri d'Educa-
cio i Ciencia i, en el scu lloc, les conselleries de les comunitats autonomes,
] (‘(nnpromctcn d:

L. Impulsar per mitja de les seves unitats especialitzades, com son el Centre
d'Investigacio, Documentacio i Avaluacio (CIDE) | mitjancant les institucions
universitaries i d'investigacio, estudis generals teorics i practics sobre la in-
fluencia de la televisié en el public infandl i juvenil i en el medi escolar.

La informacio i les valoracions que contenen aquests estudis i informes seran
transmeses preferentment i amb regularitat a les emissores de televisio.

2. Desenvolupar una campanya entre ¢ls professors, els alumnes i els pares,
mitjangant els seus propis centres d'ensenyament, per tal de promoure els va-
lors de respecte a la persona, solidaritat, pau i democracia i, en general, les
aportacions positives que 'experiencia televisiva pot produir en el desenvolu
pament personal de I'alumne. En el marc d'aquesta campanya, el Ministeri
produira un programa dirigit als alumnes, als pares 1 als professors, que tambe
es facilitard a les cadenes de televisio per a la seva possible emissio.

Madrid, 26 de mare de 1993

Ministeri d’'Educacio i Ciéncia

Televisio Espanyola, Antena 3 TV, Tele 5, Canal Plus,
Conselleria d'Educacio d Andalusia,

Empresa Piblica Radio Televisio d' Andalusia,
Counselleria d'liducacio de Catalunya,

Corporacio Catalana de Radio i Televisio,
Conselleria d’Educacio de Galicia,

Companyia de Radio i Televisio de Galicia,
Conselleria d’'Educacio de Madrid,

Empresa Publica de Radio i Televisio de Madrid,
Conselleria d'Educacio del Pais Basc, Radio i Televisio del Pais Basc,
Conselleria d ' Educacio de la Comunitat Valenciana,
Empresa Pablica de Radio i Televisio valenciana.

Tradwccic: Anna Jane B
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El passat mes de novembre el Col-legi de Periodistes de Catalunya va orga
nitzar una Jornada de treball sobre el tractament que rep la infancia en els
mitjans informatius. Des de les diferents taules rodones, periodistes, juristes,
educadors del temps lliure, politics 1 representants d'associacions d'atencié a

| la infancia, exposaren els seus punts de vista. També es compta amb el testi-

moni i les encertades reflexions de Carme Miquel, mestra que visqué ben de
prop tots els desgraciats esdeveniments de la poblacio d'Alcasser. Amb molts
mestres, també¢, entre el public assistent, perd cap d'ells a la taula, «el Col-le-
gi ha reflectit la servitud de la premsa», assenvala sobre aix0 Ignasi Riera,
coordinador de la Jornada, per a qui «<lamentablement l'escola viu una vida
paral-lela que no interessa als mitjans de comunicacio.»

Aquestes serien les principals conclusions de la Jornada: entre els represen
tants dels mitjans informatius el pessimisme era patent: els codis deontologics
dels periodistes s'incompleixen constantment; els mitjans, tan publics com
privats, estan abocats als reality shows, per tal de conquerir grans audiencies, i
abandonen criteris d'interés cultural o formatiu en la seva programacio. Els
nens son, en tota aquesta espiral de sensacionalisme, victimes sense protec-
cio. Per a la mestra d'Alcasser, els mitjans fan espectacle puablic del dolor pri
vat; ofereixen a la poblacié infantil valors negatius (com és la violencia), i els
donen una realitat distorsionada (amb la banalitzacio dels fets, i la suplantacio
de funcions que haurien de ser policials o judicials). Per a Carme Miquel, €s
necessari que els programadors de televisio treballin amb criteris educatius i
que els politics articulin en la tasca educativa la coordinacié dels tres factors
formadors dels nens: la familia, 'escola i els mitjans informatius.

Des de les diverses institucions de proteccié del menor s'assenyala la necessi-
tat que la premsa tracti el tema de la infancia en la seva globalitat i normalitat,
i no solament quan ¢s subjecte d'episodis desgraciats; que la informacié pe-
riodistica no deixi de banda les causes, la trascendencia del fet puntual; que
es respectin, en 'exercici de la llibertat d'informacio, els drets a la intimitat
del menor

Foto. Cornce Codina
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Des de la Generalitat i el Parlament de Catalunya s'anuncia la propera presen
tacio de la Llei de la infancia. L'acte de cloenda compta amb la presencia de
Cristina Alberdi, ministra d'Afers Socials, per a qui <la llibertat d'expressio ha
de ser compatible amb els drets del menor, Cal una proteccio de la infancia
perquée esta en procés permanent de desenvolupament personal.»

En el proper nimero de la revista INFANCIA tindreu una informacio mes am

plia sobre els temes tractats en aquesta Jornada,
Puri Biniés

mformatm de la Coordinadora
d'Associacions de Pares d'Alumnes
d'Escoles Bressol

Un nou full informatiu

L'enhorabona! El propassat mes de novembre de 1993 va sortir ¢l namero
zero del Full informatiu de la Coordinadora d Associacions de Pares d Alum-
nes d'Escoles Bressol. Aquest primer informatiu parla de les joquines que
podem comprar per les festes de Nadal. En Josep Bras reflexiona per escrit
sobre algunes guestions entorn dels refredats dels nens petits. Compta, a més
a mes, amb espais per recollir les opinions de 1'apa, per difondre les informa
cions de la coordinadora, i fins i tor un calaix de suggeriments i una, diguem
ne, «hossa d'ofertess, anomenada «Els classificats de Zero-Tres»... El full conte
una nota final en la qual es diu textualment: «S'autoritza la reproduccio i espe
cialment la difusié massiva d'aquest butlletr.»

Aix0 €s el que fem!

Fe d’errates

A
on deia Josefina Lopez ha de dir Justa Lapez.

a pag. 14 del num. 75 (novembre-desembre de 1993) d'aquesta revista,
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La innovacio en l'etapa d’educacio in-
fantil. Ponencies 1 comunicacions de les
ornades celebrades a Barcelona els dies
4, 51 6 de juny del 1992, Barcelona: 1CE
de la vas, 1993

Sota aquest titol prometedor, s'hi aple
guen una colla diescrits fruit de les jorna
des que organitza U'tce el juny del 1992
Ponencies Unes, comunicacions I{‘.‘- .l]-
tres, venen d ser una mostra ben vivent
de reflexions i practiques que es duen a
terme a casa nostra en el terreny de l'e
ducacio infantil.

Conceptes com  els d'innovacio, bases
educatives, estratégies metodologiques,
multifuncionalitat, integracic i diversita
dels serveis, son ben presents en les pla
nes de les ponencies. Pero també hi son,
aquests conceptes, en ¢l bon fer de 'am
pli ventall de serveis (escoles bressol,
parvularis, nous serveis...) que il lusiona
dament i esforcada es varen prestar a pre
sentar oralment al seu dia i per escrit, ara,
les seves experiencies 1 reflexions sobre
la feina quotidiana

Aportacions a
la formacio dels
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Aportacions a la formacio dels educa-
dors de llars d’infants. Fdicio a cura de
M. Carme Bernal, Vic: EUMO, 1993.

Aquest ¢s un Llibret prim, molt prim (75
planes), pera que acompleix allo que ens
diu el nostre refrany que -~en el pot petit
hi ha la bona confitura.- Es tracta d'un re
cull de les aportacions que, arran de la
posta en marxa del Pla especial de magis
teri iniciat @ Pescola normal de Vie el
curs 19806-87, van dir persones ben in
fluents en el camp de Ta formacio i el dis
seny de quina cosa ¢s educacio dels
mes petits. Qui son ells i elles? Dones,
agui en teniu els noms, per ordre alfabe
tc: Irene Balaguer, Teresa Buscart, Tere
sa Feu, Teresina Maideu, Anna Pujol, M
Antonia Pujol, Piero Sacchetto, Merce To
rrents, Antoni Tort. Ens parlen de edu
cacio dels petits amb 'afecte de qui molt
estima aquesta feina 1 la renovada forga
que confereix haver-hi influit, tant en el
mon de les idees com en el terreny de
les realitzacions
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GENERALITAT DE CATALUNYA

ANIREM

A tot el mon corren temps dificils. I a Catalunya tambeé.

Pero, si tots hi posem el nostre esforc
i no perdem la confianca en nosaltres mateixos,
anirem endavant:

Si millorem la nostra formacio...
Si fem la feina ben feta...

Si racionalitzem el consum...

Si millorem, encara més, la qualitat
dels nostres productes...

Si potenciem la innovacio
i la internacionalitzacio
de la nostra economia...

Si perseverem en la modernitzacio del pais...
Si reforcem i projectem la nostra identital com a pais...
Si creiem en la nostra capacitat...

I, sobretot, si hi posem tola la nostra
il.lusio, imaginacio i creativitat...

Anirem endavant!
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Inscripcions:

A la recepcio de Rosa Sensat,
Corsega, 271, Barcelona

A la Federacio de Moviments
de Renovacio Pedagogica,
Corsega, 271, 3r. pis, Barcelona

A cada un dels Moviments
de Renovacio Pedagogica

| Congrés de la Renovacié Pedagogica
1993-1995

Inaugurat el 18 de novembre de 1993

Modalitats de participacio.

* Aportacié d’experiéncies educatives

* Participacié en.un ambit de treball

* Assistencia a les jornades educatives territorials
* Col.laboraci6 en la difusid del Congrés

Els ambits dél Congrés Son:

* Societat i Educacio * Curriculum

* Projectes educatius » Normalitzacio lingUistica
* Participacio *Valors

* Alumnat * Professionalitat docent
* Innovacio educativa * Administracio

Més informacio als telefons (93) 237 07011218 78 8





