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L' AVALUACIÓ Pot semblar contrad ictori; durant molts anys l 'avaluació 
ha signifi cat per a nosaltres un facLOr clau en la configuració del que avui la 
LOGSE anomena educació infantil , l'avaluació de LOt el que observàvem mi­
nuciosament : la dinàmica institucional , el treba ll en equ ip, els continguts 
curriculars , la metodologia que emprem, les nOstres actituds, el nostre llen­
guatge.,. per arribar a allò que ens sembla més fecund en educació, l 'autOava­
luació delmeslre. I ara precisament per ser fidels a aquest procés de construc­
ció educaliva, hem d'estar contra el Decret d'avaluació, el text del qual s'ha 
pOrtal a diclamen . 
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·C 
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El fel és evident : de ixant a pan el diagnòslic precoç de minusval ies, abans i al 
voltant del naixement de l ' infant , a l 'escola infantil no hem vo lgut avaluar-lo; 
avaluar·lo en el sentit trad icional del terme, com es fa , per norma , a l 'escola 
obligatòri:1. Tres dècades cI 'experiència continuada, i la tradi ció pedagògica 
més fecunda en ecIucació cIeIs nens petits, la dels jardins d 'infants de Frbbel i 
la cie les cases dels nens de la doc LOra Montessori , en aquest darrer cas ben ex· 
plícitamcnt, han deixat de banda la forma tradicional de l'examen, o la modero 
na prova el test, com a forma de mesurar la influència de l 'escola en l 'evo lu ­
ci del nen. 

I la 1116, les raons, són clares i les resumirem en dues, LOt i recordam prèvia­
ment que el cI 'educació infantil és IIn nivell no obligatori, que legal ment no 
hauria de se r subjecte ni a la més lleugera ombra d'exigència que afectés els 
pOSSib les nens no esco lari tzats; massa sovint , i il· legalment, alguna escola de-

Pl ana obena 

mana .informe. o pretén seleccionar el nen de cinc anys per entrar a la primà­
ria, i seria conve icnt que res no ho afavorís. 

PRIMERA RAÓ, En l'evo lució del nen més petit, no es veu clar com es destria 
aprenentatge, de cre ixement individual ; si clos aprenentatges bàsics, com el 
ca minal' o el parlar, tenen bandes cic culminació d'una amplitud de dotze i de 
trenta-sis mesos, si els ritmes de cacla funció i l 'ocas ió o procés de la seva coor­
dinació són tan diversos que fins i tOl poden semblar aleaLOris, què ens dirà 
una pretcsa avaluació objeCtiva, amb el perill d 'etiquetar, que no ens digui una 
observació curosa i activa de l mestre, amb la possibilitat cic fer avançar' 

SEGONA RAÓ. També en l 'educació, especialment en la dels més peti ts, .el més 
important és el que no es veu·, i que cap xifra no pOt aCOlar. Com avaluarem la 
confiança i l 'empatia emre ci nen i ci mestre! i amb quina escala ava luarem 
la felici tat del nen' No és que no es vegi clar, és que és impossible i fins i tot inú ­
til avaluar fredament el que constitueix la dinàmica profu nda de l 'educació, 
S'avalua amb una xifra els gomets posats segons s'explica dins o fora del cer­
cle, però no es pal avaluar la ra tl la, o la cançó inventada, ni la relació d'amistat 
establerta entre els nens. I amb quina xifra les traspassaríem als pares per fer­
Ios paníceps i col ·laboradors de l 'educació dels seus fills' 

Duram molts anys hem somniat i hem treballat perquè l 'educació cie ls més pe­
rits tingués el seu l loc en la nostra societat, per tenir ll eis i clecrers que desple· 
guessin l 'educació infantil , i estem contents de tenir-los. Però rebutgem ci mi ­
metisme d'un clecret d'avaluació per al 0-6. 

2 
Edu ar de O a 6 anys: EDUCAR: UN TREBALL COMPARTIT/ Ricard Aymerich i Anna Oliveras 5 
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A Loris, sempre en el record." 
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Q .S: Del solstici d 'b/vern a 
~ l'equinocci de primavera de 1~.J4 

Solo qui ama conosce 

Povero chi non ;.1ma! 

II 
Solo qui ama iI divt: rso 

acCt~nde i slIo i splenclori 
e gl i si apre la casa 

dei duc misteri : 
iI mistcrio doloroso e il 

misterio gaudioso 1 . .. 1 

Eisa M ORANTE, Alibi ( fragme nt) 

Loris, tant en ci scu aspcClc físic, en el seu 
pOSat, com en la manera de vestir, era molt 
semblant als pagesos i treballadors de Reg· 
gio Emília, però de seguicla imprcssionava 
per la vivor, el C'J liu , la humanitat i la pro· 

func\itat de la seva mirada, jUl1l2mel1l amb la 
capacita t de convicció de Ics seves paraules 
i gestos. r Ol li neixia de molt endins, sobre· 
tot quan pregul1lava per qualsevol cosa per 
petita que fos, o parlava dels infants. L1 seva 
mir:lc~1 i el seu posat eren plens de la mu· 
rrieria i cic la ironia de la culturJ pagesa i, al 
mateix temps, d'una curiositat infami\. Era 
molt sensible a totes les coses noves, tam 
en el camp de Ics idees, com en el de les 
tecnologies i al seu efecte sobre els infams; 
sempre deia que no baixéssim la guàrdia, 
perquè la sofisticació tecnològica no volia 
dir més felicitat i bon traCte a la inf:lIlcia. So· 
vint li deien ·/ 'elem o bambillo-, la qual 
cosa li esqueia perfectament . 

AI moment cie l'cnterrament , semblava que 
tOtS havíem quedat immòbils, mentre la fa· 
mOia acomiaclava aquell gran mestre, aque· 
lla extraord inària persona. Un si lenci pro· 
funcl ho envaïa tOl , com el dc la gran 
planura del Po que l'havia viSI néixer i fer la 

seva gran obrJ i on estaV'à t1n arrela!. Desta· 
caven, commogudes, les figures serenes i 
sàvies de Maria Lodi, Mariana Dolci i Caria 
Rinaldi al mig de lOLS i totes les meStres de 
Reggio i d'arreu del món que ens abraçà· 

-vem trislOS i plorosos, commoguts, no con· 
formes per l'absència de l'e/em o bambil/o 
que tant ens havia ensenyat i donat. Loris 
Malaguzzi pertanyia a la gran generació de 
meStres i pedagogs italians que havien vis· 
cut i participat en l'ambient de la resistèn· 
cia antifeixista, i que s'havien caracteritzat 
per un amor a b vida, a la llibertat, amb una 
gran coherència i convicció, iueals viscuts 
amb una gran tendresa i solidari tat envers 
els al[res; sohretot de card als seClOrs més 
febles dc la societat, començant pels in· 
fants, als quals havien vist pat ir lant durant 
la guerra. Es la generdció de Bruna Ciari , de 
Gian ni Rodari, de Maria Lodi , que encarJ 
ha pogUt acomiadad o amb la seva imprcs· 
sionam dignitat i saviesa al petit cementiri 
dels afores cic Reggio. 

Loris portava a dins i a ford IOt aquest entu· 
siasme i tendresa, professionalitat i sol idari· 
tat. Ho transpassava. En Mario Lodi ha dit 
que el que més l'impressionava del seu 
gran i ve ll amic era I·entusiasme. Havia 
mamat cies cie petit la cultura pagesa i [reba· 
lIadora dc la plana clel Po, forjada en la llar· 
ga ll uita per l'cmancip3ció humana d'una 
pogesi:! que l'o lia fer cul tivables unes ter· 
res inundades o salabroses, i canviar unes 
relacions de treba ll d'explotació. Aquesta 
llarga i sovim dura lluita de la gent de l'E· 
mü ia Romana, que culminà amb la resistèn· 
cia partisana antifeixista , ha creat en ells 
profunds vincles de cooperació i civilitat, 
uns vincles ún ics que, cnC! fll avui , quan 
passeges per pobles i ciutats pOtS respirar; 
per exemple, el mateix dia del fun eral d'en 
Loris, als murs de Reggio es convoca"'l a un 
homenatge a un panisà anarquista assassi· 
nat durant el feixisme. Comptant amb l'es· 
pai de què disposo, repasso alguns fets vis· 
CutS que m'omplen d'emoció. Amb en 



Loris cn~ v:lrem conèixer ~ les escoles d'es­
tiu del set~m:l ; en les visi tes a les escoles de 
Reggio. Voldria evo~r especialmem la 
sel"J primera estad~ :1 Barcelona, quan visi· 
tàrem jums el museu Picasso, després d'una 
llarga p;lssejad~ per la ciUIa!, des de l'Ei· 
x~mple a In B~rcclon:1 l'ella. a poc a poc. 
reuam el barri gÒl ic memre comenl11'em a 

grans trcls ci noslre passa! i presen\. Vull 
evocar especialment el seu entusiasme 
qll3l1 comemplava tOta l'obra dc Picasso, 
sobrelol cn relació amb 13 seva recerca i 
crcmivil:1l cOllmms. Dei~ : -Ié la força i l'es­
pOIlI:II1Clt:Il, la Ilibertal i la curiosilat dels 
inf~nts . I, alm:lleix temps, la C3p~cit:1l d'ex­
prcss;¡r plàslicamcm i compromclre's en 
les grans qüeslions de l'existència humana. 
I:! l'ida i la mort , el poder, la guerra, l'amor, 
i3 i rO lli~ , ci dubte, el sexe, l'~mislat i la be­
llesa ... els somnis ... • 

Penso en la meva primem visita a Reggio i a 
Ics SCI'CS escoles, a les darreries dels anys 

setama, on per primera vegada vaig viure en 
directe tOl el que m'havien explica\. I la 
realitat va superm tOleS les expeCtatives. En 
~quelles escoles, a més a més de l'e''uaor­
dinària qualitat, als espais constru ïts, nous o 
vells, es respirava aque ll entusiasme i aque­
lla profundital primigenis, el caliu d'aque· 
lla primera escola, la Villa Cella, construïda 
maó per maó per les dones, que agafaven 
els maons cie les cases bombardejades, en­
cara fumejants. El mateix l.oris, en el llibret 
MaltOlle SIi maitOlle ho explica així: 

-Tenicm sentiments d'entusiasme, de por. 
Els meus instruments lògics de jove mes(re 
element:.!!. sorprès pels esdeveniments, em 
ponaven a la conclusió que si això cra veri · 
tal, semblavd d'un aluc m6n l ... I. però, trau­
ma o paradoxa, era senzi llament real, m'a· 
gradava i m'entusiasmava, trencava lògica i 
prejudicis. ve lles regles de la pedagogia. 

,.Va ig comprendre que l'impossible era una 
categoria per revisar. M'agradava també riu-

rc 'm una mica de la saviesa de Mar.<: l 'home 
COnSlrlleix la seva pròpia història - però no 
sempre- ta l com pensa. 

·El que passava eSLava bé i aquest era el sen­
timent més fort en aquells moments, el ma· 
teix que de la gent pagesa i uebalJ adora. 
protagonista de l'acció. Caplav'J que era una 
ll içó humana i culwral , formidable. 

aAquesl3 és només una part de la hislòria de 
t'escota bressol del Papaia di Yilla Ce lla. 

-L'allra història , la que segueix després, ¡ine 
encara el privilegi de viure · la, en la seva du· 
resa i en la seva admirable tossuderia, és en­
C"dra una lliçó inimerrompuda de doncs i 
homes, d'ideals intactes que exisl ien moll 
abans que jo; havíem l'mc's que la hislòria 
podia canviar-se i que es canviava fcnt ·la 
nOSlra, comen('am pel futur de la infància 
del nOSlre poble .• 

Un altre moment iIllens i apassionant va 
ésser duram el Congrés -El saber a debat·, 

que es va convertir en un homenatge a Loris 
quan ell va presemar en la gmn sala de 
l'Òpera de Reggio - la dels grans èxil\ de 
Pavarotri-, plena dc gom a gom cIe mestres, 
Paulo Freire, Maria Lodi, Hopkins i Mira 
Stambak_ Va dir: -Aquests grans mestre de 
la pedagogia del seglc xx han marcat i in­
flueixen la nostra feina de cada dia i la nos­
tra vida; anem, doncs, a escoltar-los i a es· 
coltar·nos, a enriquir·nos!· I tOlhom, dels 
més de dos mil assistents, va poder parlar, 
des del més titulat, a la mestra del poble 
més humil d· ltàlia. 

I voldria acabar amb les retlexions d'un 
dels seus darrers escrits de gener de 1993, 
UI/a carta per tre diritti. Hi [Ornava a afir· 
mar els drets de la inJància per desenvolu­
par tota la seva pOlencialitat, per formar-se 
en una illlel·ligència creativa, un saber lliu­
re i una individualitat rctlexiva i sensible. 
Afegia que els drets d'uns infants han de 
ser, també, els dels altres, en la dimensió 
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Premi 
••• 

Rosa Sensat 
de 
Pedagogia 

1994 

L'Associ;¡ciCJ de Mestres Rosa Se nsat, amb Iii col.laboraci ó de l 
Ministerio de Educaci6n y Cie lJ cia, d'Edicions 62 i de Celeste 

Ediciones, convoca per catorzena vegada el Premi Rusa Sensat 
de Peda~ .. gia , per incent iva r el treha ll innovador de Illestres o 
a Itres prore~si()nals de l'educaciü que, individua Illlent o en grup, 

i a partir d'una anitli~i de la prilctica escolar, contrihueixi a la 
millora qua l il;lliva de l'edu cació i la n;nov,tci6pedag(¡gica, 

La data m~xi Illa per a l'entrega d'origina ls és 
el 14d 'octubrede 1994, 

El veredicte es far~ Pllhlicel mes de dcsemlJl-e de I 99-t 
La dotacilí 'èrit d'un milió de pessetes en concepte 
de drets d'autllr. 

R of <l: 
~ 

S E N ~ 
S A T M.E.C. Edicions 62 

u'un\ l':<lors d'una humanilat més maudra, 
dO'i:I, :1 l1lanera l.k 3íntl'si· 

"La p'lnidp;loO. la rL'CerCI I LI gt'Sliú "'OCi.11, 
~on com :1 connexlO I IIHl'rdcpl'ndênci~t, 

concepte,> cap,t(o", pOl'>cr ue :-.intelllZ;lf la 
nO:-.lC] concepci6 n1l..'~ gt.'nL'fal tk la nOSlr:1 

[('ona L'duC<HI\':1. perquc conlt."llcn eh. ml 
llor ... c1el11t:nb pt'f re;t\ ¡var L In ~lnl(.'lllr les 
relacions de l'L'nte~:J (.'ooper3tl\';t. l·¡Hr ... · 
IXI[(.''>, enseny:1Il1s I SoclC.:'l.H .~ 

m el Dalmau 

Sama Perpèlua de Mogoda, 
15 de març de 1994 

Sres_ direcLOres uc la revista INFÀ)lCtA: 

Oal"U1I ~ls dubles, lemors i suspicàcies 
que en delerminats àmbits suscila la políli , 
ca d'immersió lingüísti c:r de la llengua ca­
talana i d:(I'am ci perill d'involució en 
aqucsl itmbil quc podria deduir,se de l'a, 
plrcació de determinades semències judi, 
cia ls, cls profession:rls que imegrem el 
c1auSl re de l 'EscaI:! Tabor de Sama Perpè ­
lua de :-Iogoua (\'aIl0s Occidemal) volem 
palesar el nostre suport incondicional a 
l'csmemaua polílica i manifeslar la nostra 
\"olunl:u ferm:r de segui r per :Iquesl ca mí 
de normalil~~lció, 

I~I l1cn~ua calal:!na es l'cxpressió primor, 
dial de I.r cultu ra del noslre poble: i lo nos­
tra llengua, rmlgral les dificultals i pril'a' 
clons sofcne:-" ha sobreviscu t i es manté . 
I. 'escola ò el bressol de la cu ltura i l'I pri­
mer àmbrl de socialització de ls ciutadans 
d'aquesl palS, En conseqüència, és clllae 
Oil l:r llengua ha dc ser més preserH, per a 
la form:rció d'aqucsrs ciulauans i per g:l­
r.tnlir ne la plena imegraC10 socia l. 

Josefina Àlva.rcz 
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AI Consell Escolar Municipal de Mataró, va sorgir la iniciati­
va d 'editar uns llibrets adreçats als pares, amb l'objectiu de 
fomentar les relacions entre la família i l'escola entorn del 
tema dels hàbits. 

RICARD AYMERI CII i ANNA OLlVERAS 

La proposta 

1.:1 rdorm:1 de l'cnsenyamcnt, que s'i mplant~ de manera progressiva i ho anirà 
fenl durant els propers :In)'s, necess ila m~terials i experiències que concretin 
Ics l ínies de millora que proposa. És, per lant, un bon marc per donar a conèi· 
xel' experièncic, com la reali tzació del Ilibrel lIàbils a l'escola que ha publ i· 
G il ci DqxlflalTlcm d'Educació dc l 'Ajuntamem de Mataró. El Consell Escolar 
,\lul1icip:Ii ue Mataró 1':1 fcr b propOSI a d'editar un material que fomenti les re· 
1:ICI0I15 enlre família i esco la, i els hàbits \'an semblar un bon lema, ja que 
posen en CO l1laCIC Ics dues insl ilucions i poclen generar resultats positius si es 
treballen de manera conjunta i coorcl inacla. 

En aquesl l1Ion canviam de l 'eclucació. els professionals de vegades ens preo 
guntem quins snn el> aprenentalges que -queden-; la resposta, si és que l'xi · 
tcix, té moll :1 l'cure amb els hàbil S. Els hàbits apresos percluren i apareixcn 
en si tuacions conegudes i també en Ics que no ho són tant. Els mestres a qui 
l'a ser cncomanal13 13 publicaCió sobrc els hàbilS vam pensar en la realitzac ió 
d'uns llibres de formm senzi ll. de lecllIra fàcil per a tot tipus cie famílies, on 
es veiessin diferents situacions d'aprenentalge dels hàbits i amb un caire ·uni · 
ve r,al., dc manera que tOleS Ics escoles i la majoria de famílies s'hi poguessin 
semir rcOeclide,. També vo líem que scrvís per clonar idees als pares sobre 

POf\;ld.1 del Illhr~ lIàbit~ li l'l!n:ofa 

1:1 Consell Escole,,· ,\Irlllicipal d e lvfa/aró va ¡er la proposta d'edllar Ull material que 
!omeu{(I:.; les l'elactons e1llre família i escola, ; els bilbfts l'au semblar un boll tema 
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I.a /Jerso ,w!iWt es CO IISlrueix, en els pr;m f! rs al1ys, CI par';,. de les relacions amb les 
!JerSOHes q ue el~ em/o/tell 

com enfocar. amb peliles coses, el l reball d'hàbils, tan necessari per ajudar al 
desenvolupamcm de l'auwnom i,1 personal i socia l dc l'infam. 

La personal ita\ es construeix, en els primers anys de vida , laO( a nivell indivi · 
dual com a nivell social, en imeracció amb el medi , a partir de les relacions 
que s'estableixen amb les persones que envollen l'infam, a la família i a l'es· 
cola. Els nens i les nenes aprenen comínuamem coses noves dels adulIS i de 
lO( el que els envoha, però sobre lO( d 'altres infams de la seva edal , els que 
ells nO(en com a igual . Ambdues dimensions, individual i social, són ineli . 
pcnsab les en la persona humana i sobre elles cava lca l 'educac ió en hàbi lS, 

El primer COmJCle amb l'escola, l:Im si és l 'escola bressol com el parvulari , és 
la primera sort ida organi lzada al ·món eXlerior· de l 'infam, cosa que sempre 
implica un l rencamem: els espais nous, el canvi de persones que l 'alenen, el 
comaCle amb al lrcs nens i nenes d 'edats similars", A :Iquesl trenC:Imem , els 
grans l 'anomenem ,Idaplac ió, La nena o el nen progressivamem es va aCOSlU' 
mam a un nou rilme, a unes noves persones, al nou espai, als companys, 

Perquè aquesla adaplació sigui f:icil i es visqui cic manera plaem hi ha d'haver 
un lligam entre l 'escola i la família , indispensable pel fe l que l'educació passa 
a ser una responsabilil at companida emrc pares i mesI res des del momem en 
què l 'infant va a l'escola, Convé va lorar conjunwmcm Ics reaccions a aquesl 
canvi i seguir-ne els avencos, 

El contingut 

TOies les persones que aCluen com a agcms educadors h:In d 'alendre l ' infanr 
en les scve necess itals (al imenwció, descans .. ,) i han cie respeClar-l i el rilme 
de creixement. La selecció del continguI delllibrcl s'ha fel sobre la basc dc la 
idea cemral -d'acompanyar l 'infam en el seu creixe mem personal- vincula l 
amb aquests qualre tipus d 'hàbilS: 

• Cura de la bigicl/ e persol/ol: la nCleja, els COSlums alimcnwris, el comrol 
d 'esfímers, es van adquirim fins que s'arriben a fer de manera aULOmàlica , 
La consciència de no dependre dels pares en aqueslcs qüesti ons dóna segu­
re tat . 

• A conviure, se n 'aprèn: l ' infant és egocèlHric (i ho ha de ser) perquè el pri · 
mer pas és afermar-se, Després ja aprendrà a re"'cionar sc, Aquest'l capaci lal 
de relació permet separar-sc més dels parcs i il1l eressar sc per altres perso­
nes, Estar amb allres nens i nenes aporta mol les si IU ac ions gralificalHS, però 
lambé s' ha d 'aprend re a compartir els amics, els "dull s i els malerials, a co l· 
laborar, ajudar·se, a l reballa r per al grup i a respectar-sc mútuament. 



• A tel/ir les coses al seu lloc, se 11 'aprèn: !Ot i que el concepte d'ordre que té 
un infant pOL no coincidir amb el d'un adull, per a un bon hlncionament en un 
grup cic persones hi ha d'haver un orelre acordat, gràcies al qual es puguin 
l rob~l r els eSlris ne essaris quan calgui . Tots hi han de co l · laborar i aponar 
el seu propi esforç per mantenir·lo . 

• A treballar bé, se I/. 'aprèn: hi ha unes condicions que ajuden a millorar el 
Ireball : un ambient lranquil , materials i lècniques adequades, i uns valors 
que convé anar desvel llant: valorac ió del propi esforç i gust per la feina ben 

acaba la. 

La difusió 

li IOles les reunions d'aula de començament de curs de les classes de tres i 
qual re anys de les esco les públiques i privades de Mataró, s'ha distribuït ellli· 
bre Hàbits a l'escola i s'hi ha fel un primer comentari . Pot ser un element de 
COl11inuÏlill :11 llarg del cicle i un instrument de relació emre els pares i l'esco­
la , en les entrevisles o en posteriors reunions on es valorin els resultats que 
s'obliguin . 

La continuïtat 

La proposta encara no ha finalitzal del IOl. Cre ixerà en dos sentits: sortirà un 
nou malcria I ledical a l'escola bressol i dos més dedicats a l'educació primà­
ri:1 i a ['ensenyament secundari ob ligalori. 

Relació falllJua-escola 

L'infant observa al seu entorn (família , escola, mitjans de comunicació, car­
rer...) comportaments molt diferents, de vegades contradictoris. Si els adulcs 
que I.é més a prop (mare, pare, educadors) són capaços d'anar plegats i pro­
po~ar-se que adqui reixi uns hàbics delerminats, aquest infant va més segur, 
més Iranqu il i fa seus aquesls hàbits amb més tranqui [' [itat, perquè també els 
veu en aquesls adults més propers. Per això [a família i l'esco[a han d'anar 
juntes. 

Convé potenciar i fomentar experiències com aquesca que precenen impulsar 
Ics relacions ent re toles les persones que estem educant a partir de qualsevol 
lema que pugui generar discussió, de bai , contacte i comprensió del creball 
que tOLS plegat - fcm per a la millora cic l 'educació dels nostres infants. 

R.A., A.O. 

A lo tardo , quan arribem 
o cosa, tenim molta gona. 

Els pares ens preparen 
un berenar molt bo: 

un entrepà, goletes amb 
un got de llet o fruito. 

Pilglna d' H ilbil.f a " t'ScQlll 

Si e/s adults que té més CI prop 5611 capaços d 'ana,. plegats, Uflfolll' anirà més segur i 
més Ira l/q/(il. 
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l'M.'; l!/~ ¡'~/àll'-" tenell gm/es d 'aprendre i senten curIOsitat pels Ji'llóme,¡s del 
Sj 11 el/fOrll 

CONSTRUIR CONEIXEMENT 
A L'ESCOLA INFANTIL 

L'aprenentatge científic s'inicia en el naixement i continua 
al llarg de tota la vida . El joc és el mètode d'aprenentatge 
per exceHència. L'entorn dóna molta iJúonnació, però el 
paper de l'educador continua esse nt de vital importància 
per fer un bon aprene ntatge. 

M. TERESA FEU 

El" inf3 l1ls. ues quc neixen, 1"111 un aprenenl:uge que es pOl considerar cienufie; 
des clel bressol perceben els movi mcl1ls dels ohjc'ctes i fan les seves predic­
cions (si eMiro els br:l("os sonar:1 el son:II !...), Ta ili bé comencen a illl craccio 
nar amb Ics persones cleI "eu en lorn i aju,,,en el compon:lmenl a Ics inl erprr­
!;Icions que fan de les :rccions deb que ei> cllI'ol len (si ploro, m'agafaran .. ,), 

A pan i r d 'aqucsts primc' rs COlll :lCleS amh L'i món van consl ruilll els primers 
aprenentarges, de manera que qual.'c\'ol inElm. qu:rn assisleix per primera ve­
gada a l 'escob O a la 11,1[ d'inf:tnl.', FI t<' formades una sèrie d 'estruclures cog­
nosci rives que aplic:r ril :lIs fenòmcns del seu enrorn per donar-hi una illlerpre­
tac ió pròpia, Aquesla imerprel:rció el ponar:i a la modificació de les primeres 
eSIrUCtUrl'.' i !ambé influirà en Ics seves aCl i tuds, ,empre, però, d'acord amb 
diversos faclors com la quali l:1I i qU:! llI i tal d 'experiències viscudes, el nivell 
madur:lliu , l 'autoesti ma. els eSl ímuls i ci supon que rebi per pari dels educa, 
dors, les possibili tals cr :lprenenratge que SL' l i ofereix in (a mbient, anivit:rls, 
CtC,) i le:, relacions que esrabkixi amb l'Is companys i mesI re" de l'esrob , 

Cadascun uels elemenl!, esmcnl;U, el pOIl:!r:'1 a evo lucionar u'una manera di fe , 
ren¡ : no !>entir} la mateixa curiu, ilat davan¡ d 'un fe nomen o un objeCte un nen 
que l ingui moira Informació que un al lrc que ilO en l ingur gen" perquè l' I 
pri mer pan irà de PUnt, ue viSia lllo lL mes complexo, que el segon i ambdós 
lindran com a premiss:! une, idees prèvies [()talment diferenciades (per 
exemple, d:lv;rnl cI 'un home que descarrega\';r frui t:! d 'un Glmió :¡¡guns nens 
\ '3 11 opinar qut: la [reia d'una ne\'era moll gran d'on 110 s'acabav3 Jlla i. mentre 
que d'alll'cs lenien c1:r r que la fruita son ia dels arhres) .' Tampoc no aplicaran, 



ni util i tz¡tran , Ics mateixes estratègies clos infants cie nivell macluratiu cliferel1l; 
en cada cas les hipòtesis que es formularan seran diferems i les comprova­
cions que emprendran no tindran res a veure l 'una amb l'altra. 

l'el que fa a l 'autoestima (conseqüència de les relacions que hagi establert 
amb Ics persones del seu voltant i cie la quantitat i qual itat de respostes que 
hagi rebUl ) és evident que influirà en el seu desenvolupament futur (no parti­
cipar:l igual un infant que tingui una opinió d'e ll mateix molt positiva que un 
alt re que la tingui més negati va). 

M:llgra t totes aquestes variables, però, tOts els infants tenen ganes d'aprendre, 
lOts senten curios itat pels fenòmens del seu emorn i lOts responen, d'una ma­
nera o d'una altra , davant d'estímuls i de relacions afecti ves. 

El medi - natural i sòcio-cultu ral - ofere ix molta informació als nens (per 
exemple, Ics festes de Nadal, el mercat del poble o un objecte que té una 
forma i uns comportaments concrets), però si aquests no disposen de les 
eines i destreses per descndifica r-Io, tota aquesta informació no servi rà per 
aprendre. Per tal de poder constru ir aprenent.atges s'ha de poder enllaça r 
- conncctar- el que s'aprèn de nou amb el que ja se sap i modificar o ampliar 
les primeres xarxes establert es. 

Com més oportunitats tingui n els nens de comprovar les seves hipòtesis, com 
més puguin interaccionar amb el medi , més possibili tats tindran de construir 
aprenentatges. 

El contacte amb llibres, làmines, fOlOgrafi es, els permetrà incorporar elements 
que estan fora de l 'au la ( la famíl ia , la l lar, l 'habitació) , recordar vivències (el 
meu anive rsa ri), fer història (quan era pe tit, quan anava a la llar d'infants, el 
dia que v:lrcm fer mones). ampliar i re força r aprenentatges (veure les imatges 
en pla, formu lar hipòtes is, recordar el que va aprendre fa uns quants dies) i 
ampliar el camp d'observació més enllà del que la reali tat de l 'aula permet. 

Ca l que els educadors tinguin prese l1l el mèlOde que els infants utilitzen, 
contínuament , per aprendre : el joc. Quan juguen sempte estan motivats , apli ­
quen els seus coneixements previs (proposen a partir d'allò que saben, de la 
premissa que coneixen), fan funcionals els aprenentatges fets (incorporen al 
joc allò que lun après), il1lerioritzen i expliciten noves informacions (inter­
canvien experiències amb els companys i representen allò que els interessa), 
est:.ln actius mel1lalmel1l (proven, comproven, investiguen les seves pròpies 
poss ibi l ital s, etc.). 

En l 'aprenentatge, el paper del mestre hauria de ser el de coordinar, propo­
sar, ajuclar, informar i donar suport. Un bon educador hauria de ser capaç d'es­
tab l ir comunicació amb els nens, parti cipar en els seus projectes i transmetre 
amb el1lusiasme al lò que els infants necessi ten saber; i ho hauria de fer de tal 
manera que afavorís que tOlS vagin avançam cap a la consecució de la pròpia 
autonom ia. 

Quan una acltlQci6 infantil és valorada per la mestra, el nen sap que es bona; repe­
teix /'eJ,:perim ent. 
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I.-.'/s in[allfS /ltilitzell cvntillU(llI/eHLper apreNdre, el joc. 

Per tam, l'educador ha d'ajudar· los a satisfer la cur ios itat , a prendre una acti · 
tud posi tiva, però crítica. enfrom del fet socia l ( les coses són així, però po· 
drien ser d'una altra manera ) i a interpretar els missatges que l 'emorn envia i 
donar· los l'oportunitat d'adquirir les destreses necessàries per poder-ho fer 
sols més endavam; això ho hauria de fer de la manera més ajustada als seus 
cone ixemems, més adequada als seus imeressos i més satisfactòria per a les 
seves necessitats. Diu del Carmen : - L'ensenyament s'ha de centrar en aquelles 
tasques que els alumnes encara no són capaços de fer so ls, però que sí que 
les poden dur a terme amb l 'ajuda de persones més competents.·' 

Amb els petits, però, l 'educador enca ra ha de desenvolupar un altre paper 
preponderam, que és el de donar suport i destacar les idees importants, els 
aprenen tatges o aproximacions als aprenenta tges (un concepte no s'aprèn per 
sempre i totalmeJll , però una aproximaciÓ al concepte j:1 és prou và l ida). 
Quan una actuac iÓ infantil és valorada per la mestra el nen sap que és bona i 
repeteix l 'experiment. Si passa desapercebuda pensar:i que no és important 
i l 'arxivarà sense insistir·hi . 

Per això és molt important que el mestre conegui també l'estructura de la 
ciència que està ensenyant, ja que l 'ajustament de l 'ajut passar~ per organitzar 
un bon ambk nt d'aprenentatge, per concedir ci temps necessari a cada activi · 
tat, per interpre tar els missatges que el nen ens envia i avançar un pas més 
cap a la consecució del concepte. 

Els missatges dels perits no sempre són fàcils de desxifrar, però ens hi podem 
aproximar si coneixem la si tuació i hi posem l' interès i l 'esforç necessari per 
fer-ho (per exemple, una nena de tres anys deia molt con tenta que sabia tra ­
vessa r pe l Nadal , quan en rea li ta! es referia al ' pas zebra'; havia relacion:ll 
-pas zebra· amb pessebre) . 

Diu Zabalza: -es Iracta d'ori emar l 'infam, des del començamem, cap a un pro­
grés cominuat, cap a la "competència" (ser competent , se r cada vegada cap:l(' 
de més coses) . I aquest és un camí que c311Viar'l en matisos i en continguts 
específics. però que es manté, en el seu aspecte substantiu , com Ul13 tasca 
continuada, any rera any, al llarg dels diversos ni\'e ll s c\ 'ensenyament..' 

L'educador no hau ria tle perdre de \'ista la fita de la seva tasca i aClLlar en con· 
seqüència. AI capdava ll es tracta de panir de les necessitats, vivències i intc­
ressos de l 'infant per tal d'ajudar· lo 'I evolucionar, i lenir present que l'ob jec· 
tiu final és el cI 'arribar a ser, en ci l'UI ur, una persona autònoma, culta, 
responsable i sol idàlü 

M.F. 

1. Extret del treball que \~I fer 1':llHora :.l I ll arg de l curs 1991. 199j, duram c.:l qual va 
di.spoSJr d\lI13 lli C'ê ncia d 'estudi s rClrihU1cb pd J)qxlflamcllI d'Ensenyament de la 
Gcnerali t:11 de C ual unya . 

2. CAII.MEN, LI . M. cle l, La pfOllijlCl1ci6 dc elcl!! i curs, llarcc\ona ' Graó, 1993. 
j. ZABAIL ... M . A .. Diddel/ca de la erlucaci6 11 infantil . . \1aurid : Narc<:a. 1987. 
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LA LÒGICA MATEMÀTICA 
A L'ESCOLA BRESSOL 

JUD IT CUCALA 

1. L'inid del trebaU 

Durant tres ursos, a la nostra escola, hem dut a term e un treba ll basa t en 
b refl ex ió sobre la presència de la lòg ica matemàti ca en l"activitat dels més 

petits. 

Era un tema difícil de conCretar ja que en aquestes primeres edats els proces­
sos d'aprenentatge són globa ls i ens resultava difíci l extreure'n les activitats 
purament lògico· matemàtiques. Però malgrat aquesta carac¡erís¡ica de la nos­
I ra feina , vèiem que hi ha uns materials, unes activitats que tenen més a veure 
amb el Ilengualge malemàtic que d'a ltres. Vàrem començar a observar i ana ­
litzar situacions quotidianes (l 'arribada dels infants a l 'escola, l 'estona del dinar, 
etc.) i m ments de joc (e l joc heurís tic, la panera dels tresors, jocs amb ma · 
lerial in specífic, la cistella del llenguatge, etc.) per extreure'n les accions 
dels infants que s'acostaVen a conceptes matemàtics com seriació, agmpa­
ci6, re/c/ ciolls, classifica cio liS, i d'al tres_ 

2. Què entenem per la lògica matemàtica a 1'escola bressol? 

Les activilalS lòg ico-matemàtiques són aquelles que acosten els infants al co· 
neixem~nt de: 

I. Les qualitats dels objectes, 
2. Les quantitats d'objectes, 
3. L'espai que els envolta . 

2 .1. Les quali/als dels objecles 

A l'escola hi h,t una gran diversitat dc material a l 'abast dels infants. En tenim 
molt3 cura tant 'n el moment de la selecc ió COI11 en la presentació. No recor-

L 'infcmt observa i e.\'lJ/ora les diferents Cjualitats dels objecte:io d e /11 pouera i comeflça 
fi discriminar-ne a/gulles ; CI buscar e/s i[~"als 
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rem solamem al malcrial didàctic que hi ha al mercat, si nó que n'elaborem 
amb objectes de la vida quotidiana, amb elcmeots natura" i de reciclatge. A 
l'hora de pre,enl.1r-los ho fem de manera que tinguin atractiu i que l'infant 
pugui uti lil zar-Ios quan vulgui. Malgrat que la majoria de vegades aquesl ma­
teria l no té una unica utilització possible, Ics educadores si que l 'oferim amb 
uns objectius concrets. L' experimentació amb aquests objectes afavoreix expe­
riències com Ics següents: 

- Coneixement de diferents materials (metall, plàsti c, fusta , suro, goma, 
vid re , roba, canró, etc.). 
Coneixement dc diferents textures (suau, rugós, etc.). 
Discriminaci<i de diferents objectes segons Ics seves característiques (no 
sempre verhalitzant Ics. per exemple hem observat que hi ha infants que en 
la panera dels tresors sempre escullen les joguines que fan soroll, o Ics jo­
guines tOves, CIC.; alhora lambé hi ha objectes que són reburjats). 

- Fer agrupac ions (conjunts), relacions d'equil-alència (claSSificar, aparellar), 
relacions u'ordre i relacion d'altres menes que no són ni d'ordre ni d'equi ­
valència (correspondències, seriacions). 
Observació minuciosa de fenòmens canviants, d'objectes que canvien les 
,eves caracte ríSliques. 

Una de ks primeres activitat, matemàtiques són les relaeiolls d'equillalèll­
cia. Aque,t és un primer pas memal en què l'infant interacciona amb ob­
¡ectes, els relaciona i decideiX si són iguals o no . Aquest exercici matemà ­
tic ja es dóna en la primera proposta que fem a l'escola bressol en el 
primer any de l'ida: la panera dels tresors. L'infant observa i exp lora Ics di ­
ferents qualitals dels objectes dc b panera i comença a discriminar-ne al­
gunes i a buscar els iguals. 

Més cndal'am, en el joc heurístic, Ics correspolldèllGies seran l'activitat pri ­
mordial. L'experi mentació, el reconeixement de les diferències, portaran a 
l'infant a iniciar agrupaciOlls segons les qualitats de ls objectes. En el moment 
dc la recollida del material, amb la intervenció de la mestra , l 'infant classifica 
els matcrials en Ics bo;ses. 

I)'altres mateflals m6 utilitzats en els grups de dos a tres anys com la ciste­
lla dcl llenguatge (col·lecc ions d'objectes de fusta , metall , ceràmica, etc) 
o èI nwerial inespecífic (pelxines, pedres, pi IOles petites, fitxe.' de color." 
contenidors dc di ferents mides, etc.) també potencien relaciol/s: elussi/i­
caciol/s segons el tipus de material; orde l/ aciol/s, per exemple segons la 
grandària dels objectes; i seriaciolls que serien les accions Ill~' complexes, 
j:1 que consis teixen en la repctil'ló d'u na col·lecció d'clements rc,pcctal1l 
un ordre 

2,2, La qllCllllijlcació 

Entenem la quantificació com un procés llarg, que pot sorgir en el joc lliure, 
Ics activi tats quotidianes i en qualscml moment. 

No dissenyem activitats exclusivament per quant ificar, sinó que aprofitem Ics 
situacions en Ics quals es poden donar experiències numèriques o de mesura 
i demanem als ncns qUè quantifiquin. Aquestes "illlac ions es poden produir 
en activilats diverses: quan l' infant e, mira davant el n1l[all i preguntem 
quants ui" té; durant l'estona de dinar quan demanem si l'olen més menjar; 
en els racons de joc quan proposem que posi un plat per a cada nina; amb el 
material inespecífic qU:1I1 cada infanttl' una pib de pedres i petxines i els prc 
guntcm quin en té més; en la ce lcbració d'un anivers:lri quan els demanem 
quantes espclme" haurem de nosa r al pastís: o quan revisem quins nens n'j 
han assistit aquell dia a l'escola. La llista pOl scr lIargubsima. Solament que 
renexionem una mica ens adonclll de la gran quamitat de si tuacions lògico 
matemàtiques que es donen duram un dia i les pos ibil itats que tenim d'cmi 
quir-Ies, 

Les nocions i conceptes que Irehall l'll1 són: 1/11, dos, tres, I/Iolts, pocs, /ll/tI 

mica, comparar 1I10lts i jJocs, comparar I/Iolts i 1111, més, mel/ys, cap o res, cajJ 
i tots. 

2,3, L'e.\ploració de l'espai 

En aquestes edats l'infam explora l'entorn més immediat, un entorn ple d'ob­
jectes, amb qualitats diverses, amb qual1litats de Ics l'OSCS, situades a l'espai . 
L'exploració de l'espai comença amb els seus propis moviments. Reconeix i 
situa els objectes en l'entorn respecte a ell mateix, i la seva acció li permet as 
soli r una orientació espacial. A mesura que es fa gran, millora la capaCItat de 
situar els objectes que no són presems i comença a construir mentalment l'es­
pai, és a dir, l 'organitza. Aquesta experiència serà la basc per al coneixement 
posterior de la geometria, 

,\ I t'5l'Ola brc sol tenim en compte aquest tercc r aspecte quan s'organltza 
Jmb cura I espai classe i l'esco la , i es pensen un, matcria" que faCilitin 
aque"t coneixement La classe de lactams és pensada i organitzada per I)l'r 
metre I potenciar el moviment i l 'exploraCIÓ de l'emorn . El primer espai 
dc l'infant a l 'escola bressol és el racó del matalàs, un ra có còmode i acolli 
dol' amb molts objectes (la panera dels tresors , el> mòbils ... ) que cstimu 
Ien ci moviment. Amb el pas dels dies, quan comença a desplaçar·se, l'in · 
fant de pocs mesos l'ol descobrir allò que hi ha més enllà del matalàs i 



aconsegueix arribar fins a la cistella dels mocadors o a la prestatgeria dels 
con tes i acaba reconeixem on és l'espai per anar a dormir i on prepara el 
dinar l 'educadora. 

L'estructura ió de l 'aula en racons de joc facilita l 'organització espacial. En el 
grup dels grans, l'infam, al cap d'un temps de ser a la classe, sap on anar a 
buscar paper i reLOladors, si vol fer un dibuix; coneix on es guarden els encai· 
xos i trencaclosques, quin tipus dc material hi ha als armaris de la cuineta, 
amb què pot jugar si va al racó de Ics construccions i on són Ics escombra· 
ries. 

Ut util i t7.a 'ió d'algun tipus de material inespecífic facilita l 'experimentació cie 
l 'CSI ai . l'CI' exemple, el joc amb capses de canró de mides i formes diferents 
permet múltiples experiències: ficar·s'hi a dins, nmplir Ics capses grans amb 
capses petites, apilar-les i fer LOrres o construcc ions complexes, etc. 

3- L'observadó per mitjà d'un material nou 

A part ir cic l ':tnàl isi general cI'al lò que fèiem fins ara, vàrem veure la necessitat 
de concretar el camp per ta l cie poder aprofundir millor. Pensàrem a buscar 
un nou materia l que f3cili tés l'obselvació de Ics activitats lògica-matemàti­
ques i sorgí la idea de crear un joc lògic amb material inespecífic que pogues­
sin utilil zar tOts els inbllls de l'escolc!, i amb ci qual podríem observar· ne les 
diferents ut i l itzacions segons les eclats, Vàrem escol lir un material que com­
pkl aquest requisi t: un joc lòg ic amb agulles d'estendre. Durant dues setma­
nes LOt l 'equip iniciàrem la recerca dc material. Volíem que hi hagués la 
major diversi tfll possible d'agulles (diferents mides, formes i colors) i un cop 
feta 1:1 recopilació vàrem fer una tria i les vam agrupar per qualitats, com es fa 
amb els jocs lòg ics, El material va quedar distribuït [Cnt jocs de gamma de co­
lors, jocs de pare lles (dues cie cada forma i color), i jocs amb combinació cic 
formes i colors ( tres co lors i dues formes, ues colors i una forma, clos colors i 
tres formes, Ctc) , Vàrem distribuir un joc per cada grup classe juntamelll amb 
une, safates que farien la funció de cOlllenidor. 

L:I presentació i utilització d'aquest material va ser enregistrada en vídeo i 
analitz:lda per l 'equip i com acostuma a passar els resultats d'aquesta activilat 
superaren Ics expectati ves, ja que aquest material , a més de possibilitar l'ela­
ci()/JS d 't'f/ llimlèll cia i agmpaC!ol/s, pennct fer un treball espacia l illlercssant, 
com Clb vare n moslrar els infams amb Ics construccions que feien amb les 
:Igulles, Aquest resultat imprevist per nosalt res ens va fer reflexionar sobre la 
!lOSlra :Ictitud com a educadores. les expen:llives que sovilll tenim quan pro· 
posl'm Ull joc, je, idees prefixades, els resultals que esperem. Quan oferíem 

L'espc,.imcmació, el reCOlleiXemelll de les d~lerèl1c;es, porlaran a /'illfant a illciar 
agrupaciolls segons les qualitats dels objectes. 

:o 
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I, 'injam reco Neix i situll lds ubjectes en IÓlIorn respecle CI l'l/ lIIatL'ü ', i/a Sefl(l (I(,"ció 
li permet /fila orieNtació espaciol. 

le, agullc c'pc r:,,·em que ds in f:II1IS kssin :Igrup:tcion" que re lacionessin els 
elemct1ls per b seva forma i co lor. que jugue"in amb Ics quanlilals, CIC. , però 
no havíem prcvisl que fess in una roda dc;,pré, d'cnganxar ic" unes amh les al · 

Ires, I fcr així un Ireball d 'cxplor:lció de l'c"pai. Aquesl fel ens feia pensar en 
l:t i1l1port:l11cia de \"actilUd oberta de la me,l ra, que no h:1 d·èsperar una res· 
POSI:I única, sinó CSlar alenta a allò quc pal succeir i considerar que 101 é;, 

v:tlid. 

4. L'estona del dinar: un exemple d'activitat 
lògico-matemàtica 

L'eSlona del dinar prelén ser , a mes d'una :lCti\ it:u dcslinad:l a la s:nisf:!cció 
d'un:1 necc,silal viwl , un mnmenl de comunicació, aUlonomia i plaer. És per 
això que ll'nim cura que duram éI dmar cada infanl lingui ci Sl'U espai per 
menjar còmodamet1l i alhora que eSligui amb els ,l'US company". L'infanl men 
ja sol i s'aixeca a guardar el plal quan acaba () demana repelir si en vo l mé ·. 
Es pOtencia \"autonomia. Però ¡ambé en podent eXlreure altrc!> aClivitals 
Quan la meSlra dóna a un nen les culkrcs perquè les rcparlcixi als compa nvs, 
aquesla acció pOlencia una aClivi l:l1 lògico-m:l1cJll fl1ica ja que d 'una maner:1 C,­
pOlllania e là demanam quc l ' infant f:lci correspol/dèl/cies. 

Però allò que es fa de manera csponiània pOl ,er moll m':s il1leressant si es 
programa d'una manera conscic 11I . 

Crc iem que el lr('b~ 1I de la lògic:t m: i1 cm:l1 ka a l 'csco la bressol vol dir, i im· 
plica, que ,"adu lt ha cie saber an,tlil7.ar Ics silu:lcions des d 'un pUIll dc visUl 
lògico-marcm:tlic i saber enriquir· Ics. Així el fel de reparlir les culleres és im · 
pona11l perquè l'in fa 111 se sCllii rcspons:lble i col · labori en les lasques cic la 
classe , pl'rò a més a més hem de saber \'Cure que és un exercici impona11l per 
a la seva eSlrucll1ració menla!. 

Hem de saber analitzar les si lUacion, qU01 idiancs, no deix:lr nos dur per la ru · 
l ina, programar ci com i el pt!rquè de Cld:1 acà, i millor:lr i nlOdificar allò 
que calgui. 

4 .1. Silue/cions lògico' /Ue/lelllàliql/es dl/re/JII el dil/Clr 

Quan parem taula els infanls reparteixen plals, cobens i gOLs i fan una corres­
pOJtdència terme a terme. l'OIS els nens han de Icnir un pl:l1 , cap no pOL 1( ­
nir·ne dos ni pOl haver·hi un nen sen e pla!. 



Aquesta activitat de repartir es pot proposar de maneres diferents, Una opció 
és que l 'educadorll ofere ixi Ics culleres a l ' infant que ha de repartir, bé do­
nam -li el nombrc exacte o bé de més o de menys, és a dir, que l'ilúant es 
trobi en la si tuació que hi ha més cu lleres que nens o a l ' inrevés, És interes­
sant veure com ho resol. 

Una altra proposta és deixar que ells organitzin la manera de repartir. Els plats 
i Ics culleres són al cmro del dinar i els infants que repa rteixen utili tzen estra­
lègies diferems: agafen LOts els coberts d'un cop o bé fan un viatge per cada 
rel anició, 

El momem de repartir ci menjar també és importam ja que es poden treballar 
Ics qual/tilats COl/l íl/ll es i Ics discretes, Per exemple quan els posem la sopa, 
prcgumem :lls infants si en volen lIIolla, poca, t/lla mica, O si en volen més. I 
el dia que per dinar hi ha mandonguilles o croquetes els demanem quantes 
cn vo len, També en aquest cas podem fer la pregunta de forma diferem, 
Podem demanar als infants la quamiwt i posar-les nosa lues, o bé que se les 
posin ells i observar si n'han agafat tantes com deien, Una al tra opció possible 
és fer ci joc de posar-li una quantitat diferent de la que ens ha demanat i 
veure si l 'infant 'adona d'aquest fet. 

Aquest:1 manera de treballar implica que el dinar no pot ser un tràmit ràpid 
sin que cal programar-lo i org<lnitzar-lo de m<lnera que e puguin dur a 
terme aqucslcs activitats. 

5. Conclusions: l'actitud de l'educadora 

Habitualment quan parl em d'educació infami l abandonem el llenguatge mate­
màtic. No parlem de la lògica matemàtica d'una manera conscient malgrat que 
és present en moltes de les nostres propostes i activitats, Les observacions i 
reflexions durant Ics discussions ens n'han fet adonar. ' 

L'in ici d'aquest treb:tll , la prim era fase, no va ser el més difíci l. Fer un recull 
leòric no porta dificul tats un cop tens totes les fonts , però les discussions sí 
que varen ser llargues i costoses, i en molts moments semblava que ens que­
dàvem iIlur:ldes en un punt mon sense saber ben bé com continuar. Els exem­
ples susci taven altres exemples i cada vegada ens havíem d'aturar i reflexionar 
sobre si aquella o l'altra acti vi tat tenien res a veure amb la lògica matemàtica, 

Pcr de miGI 'n mica les definicions s'aclarien, 

Sobre la I gica matemàtica a l 'escola bressol ens queden molts temes per 

traClar (aprofundir en el treball de l'espai i la geometria, el temps, les possibi ­
litats de la música",), 

Però a més a més de les definicions matemàtiques i les activitats, en aquest 
treball hem donat molta importància a l 'actitud de Ics educadores, Entenem 
que el treball de la lògica matemàtica a l 'escola bressol comença per l 'adul I. 
És importantíssim que sapiguem fer una anàlisi constant de les activitats des 
d'un punt de vista matemàtic per lai d'anar-les enriquim (oferir nous mate­
rials, ampliar les propostes i les dificultats), En qualsevol moment poden sor­
gi r si tuacions lògico-matemàtiques i és important que les educadores les 
aprofitem, Comprovàrem (per mitjà d'enregistraments amb vídeo) que no 
sempre sabíem recollir -les, unes vegades perquè anàvem massa de pressa i 
ens passaven pcr alt , i d 'altres perquè eren resoltes de manera poc adequada, 
avaçant -nos a la resposta de l 'infam o amb poca cura en la seqüència lògica de 
les nostres demandes i accions" Per exemple en la filmació del dinar en el 
grup dels grans, una educadora demana a l 'infant quants talls de peix vol. 
L' infant respon -dos', L'educadora agafa dos talls els treu les espines i els ofe­
reix ja trossejats, En aquell moment la mestra no s'adona que l ' infant no pot 
comprovar si en té dos, Aquest és un exemple d'allò que hem de modificar 
en la nostra intervenció, 

No arribem a conclusions innovadores sinó que el més important és la refl e­
xi ó particular de l 'atenció que hem de dedicar a allò que succeeix al nostre 
voltam, a ser més sensibles a Ic si tuacions que provoquen els infants i d'a­
questa manera ajustar la nostra resposta o la nosua demanda per fer més ric 
aquell moment, Cal confiar en la competència de l ' infant i saber esperar i ob­
servar com resol els problemes, Aquesta ha estat per a nosaltres la fila més 
important. 

J.c. 

Bibliografia 
CANAtS, M. A. : Didàctica d e la matemàtica al Parvulari, Barcelona: Rosa Sensat , 62, 

1979. 
CA"IAL", M . A.: l 'er W/CI didàctica de fa matemàlica CI l 'escola, Vic: Eumo, 1989. 
P ALAC Jo:., J., A . MARCHE~ I , C. COLL.: Desarrollo psicológico y educacióll , vol. 1, 11. III , Madrid : 

Alianz" psicotogía, t990. 
MM Il. C , R. O f\ It IES: El conocimie1lfO físico ell /lI educac:i611 preescolar, Madrid: Sigla 

>X I, 1983, 
Orie1ltaciOHS i programes. L'educació a ta Llar d'infanls i al Parvulari, Barcelona: 

Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. 
Currícu lum. Educació infantil, Barcelona: Oepanamcnl d'Ensenyament de la Gencr;]· 

lirat de Cata lunya . 



Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

COL.LECCIÓ GUIX 

.A L'ESCOLA AM B EL COS 
Moviment d e Cooperació 
Educ ativa 
I II pàg . (2a edició) 
PVP I . I 00 ptes. 

.UNA CAPSETA BLANCA 
QUE S'OBRE I NO ES TANCA 
Montserrat Correig I Laura Cugot 
M. Dolors Rius 
112 pàg , (50 edició) 
PVP I . I 00 ptes. 

• CONTES PER FER I REFER / 
RECURSOS PER A LA CREATIVITAT 
D. Badia I N. Vilà I M. Vilà 
96 pàg. (50 edlclà) 
PVP 1.100 ptes. 

• TU -RU -RUT I 
CANÇONS PER A NOIS I NOIES 
(3 A 14 AN YS) 
J. Danés IM. T. Giménez I 
T. Giménez I M. A. Guardlet I 
G. Sampere 
95 pàg . (3a edició) 
PVP 1.000 p tes. 

~Ó 

. TU- RU -RUT (CASSEm) / 
CANÇONS PER A NOIS I NOIES 
(3 A 14 ANYS) 
(30 edició) 
PVP 1.000 ptes. 

.101 JOCS / 
JOCS NO COMPETITIUS 
Rosa M. Gultort 
80 pàg. (70 edició) 
PVP 1.100 ptes. 

• I I PROPOSTES PER A L'EDUCACIÓ 
FíSICA 
Jaume Bantulò I Conxito Busto I 
Morta Corronza 
83 pàg. 
PVP 1.100 ptes. 

.AI. QUIN RIUREII 
RECULL DE CONTES HUMORíSTICS 
Grup Coca bambo 
71 pàg. 
PVP I . 100 ptes. 

.SOCA-TlRA / PSICOMOTRICITAT. 
DINÀMICA I DANSA A L'ESCOLA 
M. Anton I M. Barbal / P. Godall i 
J.Segarra 
93 pàg. 
PVP 1.200 ptes. 

COL·LECCIÓ EL LLAPIS 

.RACONS D'ACTIVITAT 
A L'ESCOLA BRESSOL I PARVULARI 
M. José Loguía / Cinto Vidal 
95 pàg , (2a edició) 
PVP 1.200 ptes. 

.COLÒNIES ESCOLARS / 
ORGANITZACiÓ. ACTIVITATS I 
REC URSOS 
Artur Parcerlsa 
95 pàg. 
PVP 1.200 ptes . 

• ENSENYAR llENGUA 
Daniel Cassony I Morta Luna I 
Glória Sanz 
560 pàg. 
PVP 3.500 ptes. 

COL.LECCIÓ OLLA DE 
GRILLS 

Cançons i danses per 

celebrar les fes les. 

Co sse1te + guio : PVP 1.391 ptes, 

coda títol 

.EL CARNAVAL 

• SANT JORDI I FESTES DE 
PRIMAVERA 

·SANT JOAN I FESTES MAJORS 

·LA CASTANYADA 

• NADAL I REIS 

COL·LECCIÓ MIE. 
MATERIALS PER A LA 

INNOVACIÓ EDUCATIVA 

.PEDAGOGIA DE LA SEXUALITAT 
Pere Font 
(Coedició amb l' ICE 
de lo Universita t de Barcelona) 
167 pàg . 
PVP 1.550 pIes. 

EDITORIAL . Art, 81 - 08041 Barcelona Sol· liciteu catàleg al telèfon (93) 435 23 11 



(V) 

(5 D'ADAPTACIO 
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A l'E. B. Tabalet de Mataró, com passa amb les persones que 
hem fel de l'educació a l'escola bressol la nostra professió, 
ens agradaria planificar el procés d'adaptació dels infants de 
manera que la incorporació al centre els impliqués una difi­
cultat núnima. Una entrada gradual, un temps limitat de 
permanència inicial a l'escola, o que els pares i les mares pu­
guin restar al principi unes estones amb els nus poden ser 
algunes de les solucions. Però, de vegades, formulem aques­
tes premisses sense valorar prou els canvis organitzatius que 
impliquen i sense plantejar-nos les angoixes que podem ge­
nerar a les famílies. 

CORA L GÓMEZ PUIG 

Què és l'adaptació a l'escola? 

El períod' d'3tl:!plació és aquell espai de temps en què el nen o la nena es 
debal enlre dues siw acions vivencia ls diverses: una de coneguda, la familiar, i 
1',lIlra nov:1 i desconeguda, l'escola, a 13 qual s'ha d'incorporar. És un lapse, 
més o menys llarg, en el qual tant els infanls com els pares i els educadors 
h 'm d'assumir una si tuació diferent i les repercuss ions que se'n deriven. 

Durant aquest procés, al nen, se li demana que s'adapti 3 un medi imposat pe ls 
parcs, amb unes educadores que no coneix, amb uns companys nous amb els 
quals haud d'aprendre a compart ir, i amb un espai que, d 'entrada, el sobta. 

Pe r Iai que aquest període de lemps sigui menys conflictiu per al nen, a la reu· 
nió de IXI res que es fa abans d'iniciar el curs es proposen una sèrie de pautes. 

1:.5 dema lla als nens que s'adaptin a 1111 medi imposat pels p(~res. a mb ulles educado­
res que 110 cOll eix, t/us companys amb els quals balirà d'apnmclre a compartir i WI 
espai I/OU. 
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En c i procés d'adaptació hi podem diferenciar tres estad is: 

o En el primer el nen viu una separaci6 dels familiars que generalmem va 
acompanyada dc plors, si bé no duram el primer dia - perquè és la novetat-, 
sí duram els següents. També la sociabi lització amb els nous companys. 

o En el segon podríem parlar de l'acceptaci6 per part del nen del fet que ha 
d'assistir a l 'escola tant si li agrada com si no. Per tant , «accepta la norma-o 

o Finalment, en el terce r, és quan el nen es mostra tal com és realment. Po-
dríem parlar ja de regularitzaci6. 

El procés d'adaptació no solament afecla el nen i Ics educadores, sinó que els 
pares i les mares també hi tenen un paper molt important i en depèn, en gran 
part, que la situació per \a qual està passam l' infant sigui més o menys traumà­
tica. Cada vegada va lorem més la relació que puguem establir amb les famí­
lies duram tOt el curs, però principalment en aquest període de temps, per­
què l 'angoixa que transmeten als fills , molt comprensible d 'altra banda, pOt 
emorpi r o allargar el procés. 

Per tam, qui primer ha de tenir una bona predisposició per portar el nen o la ne­
na a l'escola han de ser els pares, i amb qui primer s' ha de treballar és amb ells. 

Què fem les educadores durant aquest procés? 

La nostra actitud ha canviat al llarg del> any -, Durant aquests dies imemem 
connectar amb el nen per mitjà del comacte corporal , d 'afavorir un clima aco­
ll idor, cà lid i tranquil a l 'aula, d 'atendre LOtes les demandes que ens fan , etc. 
Però hi ha un facLOr que cal tenir en compte i és que l'experiència ens ha en­
senyat a desangoixar-nos i a no ataba lar-nos per l 'ambienr que es crea, a com­
prendre què vo l dir el plor d 'un nen i a emendre com es poden sentir els 
pares. Gràcies a això podem rebre els nens amb molta més bona disposició, 
amb més receptivitat i, cenamcm, amb tranqui l,li rat. 

És importam que, al nen, li puguem trJnSmelre seguretat· en les persones, en els 
objectes, en les si tuacions ... Això l'ajudarà a viure aqu est procés d'una manera 
més relaxada i a acceplllr la nova situació. Una bona adaptació l i servir;; per 
poder acceptar al tres canvis que de ben segur tindrà al llarg de la seva vida. 

Alguns recursos que ens són vàlids 

Tel/ir a l'a llla algl/n element que faci referència a la seva realitat anterior. 

o Ponar de casa alguna joguina o objecte fam il iar. 
o Mal1lcni r c i nom de l'aula dcl curs passat. 
o Mamcnir el mateix distintiu que tenia en el seu penjador . 
• Mantenir alguna joguina que els agradava. 
o Utilitzar el mateix !Ítella que el curs passa!. 
o Portar l 'àl bum de fotografies que es va con feccionar durant el curs. 

Durant els primers ql/inze dies de curs bi bei Ulla eclu caclora cie suport a les 
aules. 

Fer l/l/a rel/I/ i6 amb els pares 1I0l/S abal/s cie finalitzar el Cllrs anterior. 

En aquesta reunió s'informa els pares del funcionamenr del Patronat i de l 'es­
cola. e' ls expli ca l'adaptació de manera general i també se' ls convida a parli­
cipar a la festa de fi de curs de l'escola, 

Reunió de l'eclucaclora amb els pares abal/s de comel/ça r el CI/l'S, a l'al/la 
clels seus fills 

En aquesta reunió, i com a únic pum, s'informa ~tmplia me nt sobre l 'adaptació 
i s'enumeren un seguit de pautes que els parcs i marcs, o en el seu lloc algun 
familiar proper al nen, poden portar a terme per tal que aquest procés sigui 
més rranquil. Se'ls convida a visi tar l 'escola l'endemà, acompanyats dels fills, 
per tal que puguin teni r un pr imer comacte amb l'educadora, amb el nou 
espai i fins i tOt amb algun companv, I t:lmbé perquè expliquin els seus cos­
tums. Si no és possible, es demana que es quedin un cop finalitzada la reunió 
i que enS expliquin els hàbi ts dels nens. 

Les opcions que tOl segu it enumerarem són les mateixes que vam presentar a 
les famílies , Ho vam fer de manera que cadascú escollís la que li anava mi llor. 
De la mateixa manera, ens vam resen'J[ el drer d'aconsellar-los en cada cas i d'a­
cord amb com s'anava desenvol upant el procés. 

o lilltrada gradllal. Permet una atenció més individua litzada i per tant un 
coneixement més profu nd de cada nen, i també que l 'ambient sigui més 
tranquil. 

o Horari gradl/al. Quan el nen comença a estar cansar ré l 'opció de marxar. 
Perè> es demana que es malllingui un horari regular. 

o Permall èll cia cI'algl/lI fall/iliar a l'escola. La persona que el vi ngui a portar 
es pOt quedar a l 'aula amb el nen , se 'l pOl tornar a emportar o bé el pOl dei ­
xar una estona i venir-lo a busca r més aviat. .. 

o Comiat. A vegades els pares tendeixen a desaparèixer en el momem en què 
ci nen o la nena està despitat. Això no afal'oreix gens aquest procés, ja que 
la inseguretat del menut augmel1la. 

o Parlar cie l'escola. Que els pares no esperin al dia abans per parlar de l'ana­
da a l 'escola , sinó que, amb temps, ja li ho l'aglll explicant. 

o Sortides. Il1lemar que duram els primers dics sigui la m:lleixa persona qui 
vi ngu i a buscar l 'i nfant. 

c.G,P. 
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Senyals per parlar com els indis pell-roges 

No LOts els ind is americans tenien el mateix ll enguatge ni , dins una mateixa llengua, 
parlave n LOts el mateix dia lecte. Aleshores practicaven un ll enguatge de senya ls que 
els anava molt bé per entendre's. Quatre d'aquests senya ls també ens poden anar 
molt bé a classe. 

Dos dits separats i enfora , davant 
dels ulls , vol dir mira r. Ho podem 
fer servir per: ' A veure", o -Mira cap 
allí- o - Mirem el 501-. 

La mà oberta davant la boca vol dir 
parlar. Ho podem fer servir quan 
vo lem que parli algun dels nens, o 
quan anem a exp li ca r una cosa molt 
im portant. 

La mà parada rera l'ore lla vol dir es­
coltar. Aquest és un gest pràctica­
ment universal, que podem fer servir 
abans d'explicar un conte, o d'escol­
tar una música. 

Dos dits junts entre el llas i la boca 
vol dir cantar. A vegades, per 110 [a ­

par-se la boca, els indis tiraven els 
dos di ts amunt. Naturalment, l' hem 
de fer servir abans de cantar. 

Teresa Duran 
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ESl'EH MARTíNEZ MASSANA i JOAQUIM MARAÑÓN 

El curs passa! els nens i les nenes de pàrvuls clel C. l' . .Joan XX III cie Terras"a 
no \'an anar a fer colònies a unà casa de camp qua lsevo l. Van anar a la cas:1 
d 'en Geppcrro, per ta l d'ajudar·lo a trollar en Pinotxo que s'havia escapa l clel 
come i no volia torl13r. Així d 'emremeliat és aquest persona tge que ens h:1 tin · 
gut hen ocupars gairebé rot ci segon i tercer trim e>t re del cur, . Aquesta és la 
història viscuda per ncns i ml'stres. Els nens cntren al conte ricm i plorant al 
costat d'en Pinotxo; aporten so lucions meravellose' per ajudar In a soni r clels 
problemes que es bU'C3 i on queda ben arr;lp;¡1 

AI parvulari s'expl iquen molIS contes. Ca l Imir imaginació per no narrar el:, 
comes amb un matClx IllOllle, De'pré:. de rcllexionar sobre aqueMa qOestió, 
els parvulistes cic l 'e;.cola Joan XXIII \CUll arribar a la conclusió que calia tro· 
bar noves eSlral l'gic, mOIi\'adüres per expliC:l r COlli e> I vam passar a la pràcti 
ca amb el tr;¡pe lla d 'cn PinOlxo. 

Volíel1l que eI, nen, l'isqul's!'in la història d 'en Pinolxo p:lus;ldalllcn l , :unh 
dies i die.s per solucionar ch problel1ll" que \:¡ n:lrr:ICló en, plantejava . Tan 
lll<itL'ix calia que en do> tr imestres Ell PillO/XO no r", l 'únic contC gaudit per 
nens i l1IeSlres. Calia explicar ne (l' ~lllrl' '', p;¡ral, klal1lel1l. 

Així \'a ésser com el conl<..' d'l'n P1I10IXO ('!'! ,'a cOI1\'cnir en un r~lïm de petiu.:'s 
hi; lil rie,s que li passaven a un I1lmei>. protagoni,t:l en diferents clics i :1 clife 
rems hores, hi>lòrie, :1 !t's qua ls calia aponar solucion> lOt parlant i dialogam 
els nens entre ells. :lmb el mestre. :lmb cls parc'. amb els a,'is. etc 
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Cal que diguem que no vam seguir fil per ra nda cap de les ve rsions clel conte 
que hi ha al mercat: hi vam fer aportacions diferents i originals, 10 1 aprofilant 
els clements del pm i de l 'esco la, els ca rrers del vo ltant .. , 

Quan el pati, e l carrer i la casa de l nen també són escola 

I un bon cli a, després cie moltes dolenteries, en Pinotxo fa la més grossa: s'es­
capa del come! Ja us podeu imaginar les cares dels nens i la preocupació d 'en 
Geppeuo_ .. Els nens ja l'havien sa lva l d 'al tres entremal iadures (quan es va 
quedar lOt ol al mig clel mar en un rai va have r-hi nens que van portar cordes 
cic casa per ajudar a en Pinotxo a sonir d'aquella bassa tan gran._.). 

Ara que havia fugit clel conte sense clomlr expl icacions ca lia trobar-Io_ Al pati 
de l 'esco la, no va quedar cap racó per mirar si hi era . La classe va ser escorco­
I¡¡¡da de dalt a b;¡ix i els nens preguntaven a nens més grans si havien vist en 
PinoLxo_ Fins que els nens mateixos van arribar a la conclusió que en Pinotxo 
havia sort il del conte i també de l 'escola: el carrer es va convenir en font 
d'i nsp iració per a la recerca. Així va se r com els nens aixecaven el cap per 
veure si rcra els senya ls de trànsit s'amagava el seu amic entremaliat. I la bús­
Li a de orreu e convert í en un l loc icloni per amagar-s 'hi a dins_ I els nens 
van embolica r-hi els seus pares i avis: ca lia Irobar una clau de pona que obrís 
la bústia, o que obrís aquella porta infrdnq uejable d'un altre amagatall ideal 
per als nens Irapelles: la sala de la ca ldera de l 'escola que dóna al pati. 

A casa, els nens explicaven les històrics viscudes i sentides. Portaven a la clas­
se dibuixos felS a a lsa per penjar-los i també contes d 'en Pinotxo que s'havien 
fCI comprar pels pares o avis. 

Així, casa seva es transformà en una esco la d 'espontaneïtat on, motivats per la 
fcina few a l 'escola, treballaven ll iurement el diàleg amb els pares sobre un 
tema proposat a classe, dibuixos, contes, elc_ 
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Els altres cicles també hi col·laboren 

El mes cI 'abri l vam anar de colònies a la casa d'en Pinotxo, Ell mateix ens va 
convidar quan va aparèixe r per uns instams rera del mirall de la c1asse _ Fet de 
cartoli na i pintat amb vistosos co lors va dir als nens que els esperava a la casa 
del seu pare, en Geppeuo, Ca l ia preparar-se pel que fos_ En l'inotxo ens havia 
demostrat durant tot el trimestre que les podia fer bones. 

Vam preparar tot el que necessi taríem per a les co lònies sense oblidar-nos la 
capsa de ti telles i andròmines per fer una funció a la nit, que faríem després 
de sopar i abans del joc de nit de recerca d'en Pinotxo. Vam pensar fer teatre 
amb els ti telles i elements de la capsa que una nena va batejar així: -són llà­
grimes de drac plenes cie cors-, quan vam preguJ1lar què podia haver-hi a dins 
(i és que Sant Jordi era a prop i la llegenda ja s'havia viscut a l 'escola). 

El mateix Pinotxo que va aparèixer rera del mirall , c1l'a lll fer de fusta i anicu­
lat i els nens de cicle inicia l i mitjà ens van pintar un munt de pinotxos petits 
i de paper per escampar-los al joc de nit per tOtS els racons dels exteriors de 
la casa de colònies. Els nens, amb les lots , s'enca rregarien de trobar-Ios_ Entre 
tants pinotxos sort iria el més gran , de fusta, com ci va fe r en Geppetto al seu 
taller __ _ I el trobaria un nen o una nena ... 

I a les colònies, S'obre e l teló." 

Els nens es van passar tot el clia preguJ1lant per en Pinotxo. Després de sopar 
es l'a fer la sess ió cie litelles. De la capsa de .lIàgrimes cie drac plenes cie cors· 
van sort ir el Sol i la Lluna, el pirata Mala Para . l'ocell Ce l , la granota Bota, l 'in­
di John ... Tots van ser presenwts pe l titella Nas Pelat i tots van fer un encanle­
l' i per fer aparèixer al trape lla d 'en PinoLxo _ 
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1 va ésser la màgi,1 cie l 'encanteri i la màgia de Ja nit la que va fer que, sense 
haver ho preparat, s'obrís la pana cie la sala amb un correm d'aire OpOrtú 
quan el pirata Mala l'ata deia ci seu encanteri : -barbes de pirata, ulls de grano­
ta , que en PinoL~o entri per aquesta porta '· El si lenci va ser total quan el so· 
roll de les frontisses cie la porta va acompanym-ne el moviment d'obertura, i 
van produir sorpresa i admiració tant en mestres com en nens, Alguns nens 
van semir una mica de -por' en vcure el resul tat de l'encanteri. Però en Pi ­
naiXO no va entr;!r, i tampoc no va aparèixer amb l 'ajut dels encanteris de la 
resta de personatges que van clesfilar pel teatre improvi tsat , mentre nens i 
mestres repetien en veu al ta: -pel cel on volo, l 'aire que resp iro i el vent que 
esco lto, que surti en PinOL~O· , 'pel meu cavall que coneix bé els prats, per les 
plomes del meu cap, que en Pinotxo vingui jai., -pel príncep que sóc, disfres­
sal de granOta, demano que en Pinolxo surti cI 'aquí sOla· ... 

Tan entremaliat era en Pinotxo que l 'haurien cic buscar entre tOts pels voltants 
de la casa de colònies, 1 vam fer un encanwri col · lectiu: -ca tacroc, c¡¡ l<lcric, 
fem un encanteri lOts units" va dir en Nas Pelat , el narrador. 1 amb un llapis 
gegant va escriure a la J1issarra: ·PinoLxo, tu que ets de fusla i vius colors , apa­
reix el més aviat millor.· 

Els nens van anar a buscar Ics 1015 . No les radien mantenir apagades i esperar 
la foscor. Mentrestant es va fer - la pluja· de pinotxos peti ts i de paper pels 
vol tants de la casa i el Pinotxo de l'usia pintal de vius colors es va amagar a un 
arbre a l 'alçada de la vist;! dels nens per tal que fossin ells els descobridors. 
Va ser tOt un espectacle: vui tanta nens amb les lots van començar a explorar, 
en plena nit, lOtS els racons imaginables per trobar el seu amic Pinotxo. Tot 
eren crits i corredisses: -he trobat set pinotxos petits·, criclava la Veròn ica , 
Fins que va m semir el crit més fOrl de la nit : -aquí és en PinOLXO

" 
va cridar 

amb totes les seves forces en I{ubén. El nen que va ten ir la sort cie trobar· lo 
és , també, un "trapella de CII ida do> , 
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TOts els nens van envoltar en Rubén com si ell fos un iman i la resta de nens 
la ferralla, Els mestres vam haver de rescatar en I{ubén i en PinOlxo. TOlS els 
nens van anar a dormir satisfets per l 'aparició d'en Pinorxo i excitats per tant 
aldarull. El temps que va passar entre anar als lavabos i despullar-se i ficar-sc 
al Ilil va to rnar Ics aigües a un ambient calmat, propici per a la son .. . Però en 
Pinorxo, recolzat a la porta d'un armari, preparà aquella nil l 'ú ltima -pinolxa­
da· de colònies: vam fer una foto a cada nen un cop adormits (per a ells va 
ser en Pinorxo qui va agafar la cambra dels mestres) . Quan vam tornar de 
co lònies vam fer un tríptic amb la foto com una activitat més de classe per 
portar-la a casa i donar-la de regal als pares. Mol tes famílies ens en van dema­
nar còpies per als avis i les àvies ... 

El xxv aniversari de l'escola Joan XXJJI de Terrassa 

El curs no podia acabar sense fer·ne una de grossa amb en Pinotxo. El curs 
passat vam ce lebrar el xxv aniversari de la no tra escola, Cada nivell havia de 
pintar un mural a les parets del pati , El mural de parvulari va ésser, din d'a­
quest marc, una balena molt grosa que perseguia en Pinotxo, el qual, enfilal 
en un rai de fusta , anava enlairat pel mar a I:t cresta d'una ona. Tots ens ho 
vam passar pipa, pintant un mural tan gros i , un cop sec, molts nens corrien al 
mural per ajudar en Pinotxo. Es produïen uns diàlegs divertidíssims entre els 
nens i entre els nens i els mestres, En PinoL~o també va tenir un racó propi a 
l'exposició que IOta l 'escola (pares, mestres, nens, personal no docem i 
amics) vam mumar per commemorar la data històrica, 

E_M_M. , j,M. 
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VOLIEM FER NEIXER POLLS 

ANTÒNIA ANGLADA, LÒNIA )UANEDA, VICENS ARNAI Z 

Aqu esl any l 'equip de mesI res de parvulari de quatre i cinc anys han posat en 

pràctica ci Ireba ll a partir de pel its projectes . 

Vam aprofi lar el fel que ven ien fi ll els del camp i l'interès dels nostres fi · 
lleIS pel seu ento rn , per treballar un projecle re lacionat amb la vida del 
camp . Ai xí és com emre tots vam dec idir tenir pollets. No sabíem com fer­
ho. Per això vam anar a visita r granges on en criave n i vam recol lir informa ­
ció emre tOlS ( pares, alum nes i mestres). A la fi ens sentíem amb coratge 

d'i mentar-ho! 

n avi d 'uJl3 fill eta del camp ens deixà una antiga incubadora que vam refor­
mar i modern itzar. Amb la incubadora a punt vam replega r trema ous fecun· 
dals. Els vam posar a dins duram vim·i-un dies i vam controlar contínuament 

la temperatura , la humila! i la ventilació. 

Havíem après que calia gi rar. los ducs vegades al dia perquè rembrió no s'afer­
rés a la membrana de la closca . Però un bon dia, dins la segona setmana d 'in­
ubació, se'ns van rompre dos ous quan els giràvem i aquí ens vam començar 

a preocupar: els ous rompms no estaven desenvolupats i vam pensar que 
potser no hi hauria cap ou que arribàs a bon fi . 

El1lre lOlS V3 m decidir ce rcar so lucions i demanar ajuda a algun expert. Tots Vam aprofitar que (Je niell fillets del camp per treballar tOl projecte relacionat amb el 

va m co incidir: e r~1 necessari convidar l'avi Miquel, que és veterinari . L'avi Mi · seu entorn. 



Vam replegar ,reHta OliS fecundats. els {'rim p osa r a dins de la ill cubadora i duralll 
l'im -I ' 1I1l dies {'(IIII cOll lrola r tri tempera/urcl, la ¡)limitat i la l'enfilació 

que! ens tranquil-li tz;1 mol l diem que si la l~mpcr.llur: 1 era l ':rdqu:rda i els ou,; 
no cren nials l'is poll;. h:l\'ien dc néixer. Tanlll:llcix si ci control de la lempe 
rm ura i la humitat fallaven podien néixer morts, 

I \'a arr ibar el gran dia! lIn dillun, de mati quan vam :rrrib:rr :r l 'escola l'am tro 

bar sis ous amb la closca esberlad;1. Estàv~11l moli emocionals! Durant tOl ci 
dia \'am estar pendcnts del gran esdeveniment. En van néixer sis i cb vam 
deixar unes hore;; dins la incuh:ldora, Dcspres els vam posar dins d'una capsa 
a prop d'una estufa perquè e;;tiguessin calem" 

Ara no teniem amb què alimcntar-Ios i els fille ts ce rcavcn cucs a la terra del 
pmi de l'escola fins quc vam l'cure que no l'ra sufickn t i l'ls van proposar anar 
a ('crear pinso a la tenda d'animals, 

l.a nostra preocupació ara era què en l'cim quan torn in grans, Els IIl1ets no 
sc'n volen desfer i els parcs han h:rgu t cic consLruir un galliner :11 pa ti. I en 
acabar el curs els durem a una granja, 

Ha eSLat una experiència moli gratificam i emocionant , lanl per ab infams 
com per a Ic" ducs meSLres, Ilem "près junts molLe.> ('oses, 

Anàlisi pedagògica 

És així, idò, que en l 'dicàci" del planteig educa tiu han coincidiL difcrem 
facLOrs, 

D'una banda la clara vi nculació al prop i medi de pron' , que se' ls ha proposat: 
no sols els fills de pagesos viuen a diari aques!:1 vinculació "mb el món an i­
mal (constitueixen per ells a més del factor lúdic un clcmcl1l de supervivèn 
cia e~onòmi ca) sinó que també la quasi LO ta li tat de lel famílies (pares i fi · 
IIcLs) que viuen a la pobl:lCió té vincul"Ció directa amb algun horL familiar 
que treballen els caps de setmana, 

I d'''CJucsLa vinculació cal dcslacar 1;1 direccion:r1 i t:ll : no ha estat l 'escola, que 
ha ' plalllejal ' unes informacions per Lra,lladar al medi familiar, sinó que l 'es 
cola, els mestres han ncces.> il ~u recol lir (scm,e an ifiClaliwLs ni f:rlse; i¡¡noràn 
cics) tot el que els parcs i avis , ,,ben per poder reproduir a l 'escola un rroces 
quasi quotidi:i del scu e!llorn : és així com les f~l lll íl i cs ( i els fillc ts!) podien 
esdevenir · formadors> dels seus mestres, 

Dc Lota m:lner:1 no voldríem que :lp:rregllL'" in ds ek-mems ' inform:ll ills' 
(d 'on 'un un pollcl , quin rare r hi lé ci g:dl. què ò '" inCllh"eió" ) com ds 
cixm de l 'eJ'i c:rci" eduC:ll i\'a " ,seny:dada, 



Paral , lelamem a aquest argumem apareixen uns processos que ens sem· 
blen prou determinants en la nostra experi ència , Davant la immediatesa 
dels processos, clavam la immediate sa cic la satisfacció dels desitjos a què 

estan aboca ts els infants, han viscut un procés \Iarg Ci amb quin plaer l 'han 
,'iscut!), En aque·t procés l'e pera n'era un mecanisme clau (l'espera de 
vi m·i ·un dics!) , 

L'cspe ra no era pas ivitaL D'una banda anave n entenent què passava allà 
dins la closca , què pa sava en l 'àmbit ocult a la mirada però clar a l'entcni · 
ment (seguir el procés en \libres , obrir de tant en tant algun ou per saber 
qu è passa en al tres .. ,). D'altra banda calia . fer-, com tenir cura de la tempe· 
ratur:t i la humitat , voltar els ous cli~riamem i fins i tot organitza r tO rns cic 
Glp de se tmana , I aquesta espera, organ itzada amb un referent comú amb 

el món adu lt : el alenclari. 

És clau per comprenclre què ha passat en aquesta espera fer esmem de l'a· 
gitació present: si d'una banda la il,lusió viscuda per tOts (pares, mestres i 
al · lol1,) comportava un alt nivel l d'emoció, d'agi tació (sovim ca l ia mante· 
nir obert ci pati per tal de permetre freqüents descàrregues), d'altra banda 
calb exerci r Ci s'exercia!) un aUlocon!ro l permanent per no malmetre els 
ous, per no mal metre la ins!al,lació d'humi tat i temperatura, i finalm ent 
per no mal mctre els po l lets acabats de néixer, · Només· s' lla d'afegi r que 
en aquesta espera hi eSUlva prese m l 'i merrogant respecte a la possibi l ita! 
o no del neixel11 ellt i respectc a la vi da i a la mon dels pollets acabals de 
néixer . 

En aquesta dialècti ca emoció·agi tació motriu ·autocontro l l'ersus motivació· 
i l1l crès·agi !ació o¡\nitiva , hi ¡robaríem bona pa rt ci e les claus educati ves de 
\:¡ si tuació , Dialèctica que cn cap moment no pot se r compresa com un 
procés intern : lla es!a l un procés inseparablement viscut des del col , lectiu 
i de, dc cacla ind ividu : cada subjecte (parcs, mestres, al , Iots) hi lrobava el 
seu propi espai en la constru cc ió ci e preguntes i respostes, en compartir i 
en inlcri or ilzar. 

No passarà desapercebu t als leclors que si bé ha estat un procés compartit per 
tOtS, no ha im plicat actes m3s,ius, Era una dinàmic,1 que es movia dins l'es· 
pontaneït3t: ;ml són tres que s'ho miren; ara hi ha quatre pares i vuit fillels 
que en rall en; ;lnl hi ha la mestra amb Iretze infants; ara són les ducs mes· 
trt'S que en rall 'n i un ranxo d'al , Iots que les escolta; ara tots (mestra i in· 
fant s) asseguts fan una posacla en comú , UI13 síntesi. 

En l 'eficacia del pla llleig educalill, /)i ba ilzf/lIft la vincula ció del procés al 
propi medi. 



• una elna per 
a mestres 
i educadors 

Una manera cie se r clars és dir les maleixcs cascs dc forma difercl1I . Imcn· 
Icm·ho . 

• Hem procura! generar i conduir un procés 

• Amb implicació real (no solamel1l per la volumal de col· laborar) de 
pares, mesI res i al · IOIs. 

• Lil ilzanl l 'espomaneïL3I i complexitat: 
- Globa lilat per la impl icació emocional, mOlriu i cogniliva . 
- Globalital per la diversilal d'c lcmel1ls que imervenen: criteris cic 

lemps, procés reproduclOr, faclOr IcmperalUra ... 
- Globalital per la unici tat clel procés: 10 1 açò per aconseguir un únic ab· 

jectiu : el naixemem dels polls. 

• Afavorim per la via de l'esPQmaneïlal la vinculació cie tOtS els subjectes al 
projeCle comú: 
- Uns, ulilil zam prcferel1lmem el pelil grup; alt res el rd rç que els com· 

porta la copresència dels seus parcs ... 
- Uns utilitzam el dibuix, alu'cs la paraula, ... 
- Uns utilitzam la preguma, altres la resposta ... 
- Uns parlam del que veuen, allres cleI que s'imaginen ... 

• Però també afavorim la generació de símesi imeroa per tal de fer fàcil · 
mem utilitzables IOlS els cominguts . 

• S' ha plamcjal un procés que implica abordar l'anàlisi ci e la rcalitat, la seva 
comprensió, i prescindir clel joc: cI joc no ha estai presem en aquesta suc· 
cessió. No podíem jugar amb els ous, ni amb els polls (no dcïm que a la 
nostra escola no s' hi jugui') , ' i l'especificitat dc la situació ens aconsellà 
afegir·hi material de si mulació. 

• De l 'emoció, de l'imerès per generar vida, de l'atraCI iu pel món animal , 
s'ha fet un salt cap a la comprensió de l 'cmorn sense passar pel joc, 

• De l 'emoció compartida , a la represcl1Iació. 

• Del ressò emocional, a l 'ordenament d'idees. 

En aquest senti l ha estat un procés ben peculiar dins la nostra esco la . 

No voldríem que sempre i exclusiva ment fos així, Però ha lingul també la 
seva riquesa des d'un context de coherència. 

A,A" L.J" V,A, 
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Reflexions sobre 
personal 

., . 
una expenenC1a 

UN INFANT ACABA 
~ 

DE NEIXER 

La majoria de dones enfronten el primer part amb les pors i 
els terrors apresos des de la infantesa. Veus diferentes par­
Ien avui de l'entranyable experiència de tenir un fill, de la 
necessitat de dignificar el part, de retornar a la dona la con­
fiança en ella mateixa, la responsabilltat, en deÏmitiva el seu 
poder, la seva capacitat natural de parir. El naixement d'un 
nen, el part d'una dona, haurien d'estar plens de felicitat. 
Aquesta és la història, precisament, d'una petita vida per la 
qual hem volgut tota la felicitat del món. 

PURI BINIÉS 

El primer quc sentírem, quan vas néixer, fou la teva respiració. El teu pare 
tanca els ulls i diu que encara recorda perfectamel1l la teva carona rosada, la 
teva mirada de perplexitat que descobria la vida. Jo, amb tu als braços premut 
comra ci meu pit, no hi cabia de joia, de satisfacció, plena com estaV'J d'una 
feli citat profundament compartida amb ton pare, que havia respirat, bufat, tre· 
ballat amb mi durant tota la nit perquè tu naixessis. Una profunda alegria 
compartida també amb la teva tieta , que era a casa amb nosaltres per a tot el 
que calgués, i amb la llevadora quc ens va assistir i que mesos enrera, preocu· 
pats com estàvem per les mil històries de terror quc enfosqueixen el moment 

Tals ¡'esperà vem a mb calma i impaciència. 
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Amb e/ noli dia , / '{lS né ixer tll , SUCl /(lI1lllll, al ritme que marca 
la mateixa I/alllra 

del part , ens rccordfl que la dona és capaç de parir i que ci pan no és cap ma· 
lalti a sinó un gran e~ for(. sense més implicacions; que UnJ dona que pareix 
necessi ta IOlS els ànims del món, però ni un gram de compassió, com els :ule 
ICS i esponisles, sense anar més lluny ... i així ens l'a lr:msrnelre la forca i ci 
cora!gc necessaris per saber i poder viu re un mamen I que mai no voldrem 
obl iclar. 

Com wmpoc no podrem oblidar ci nOSlre lemps d·espera . TOlS ¡" e~per3I'em 

amb cal ma i impaciència. La le\'a germana, que em 10caVa la panxa i deia un 
-aquí, aquí" i ajumal'a Ics manel es rnel1lrc :lCl ucal':l els ulls per dir·me com 
eres cie xicarró. El leu parc, sorprès i emocionat cacla cop que nOlava amb les 
seves mans algun movimem del leu cos, cacla cop que posava la seva oïda 
comra la meva panxa i semia el b:uec del leu cor, lremendamcm ràpid , incan· 
sable, decidi l com estaves a ser vida. 

I jo, tOla i1· lusió i joia. Quina sccrClJ emoció memre et semia créixer a dins 
meu, menlre cam inaves pausac!amem cap a la vida' ; quina ím ima satisfacció, 
fe lici tat i orgull quan de sobte recorda\'a que est:Wd embarassada . Em fei es 
semir poderos:t , tan plena com eSlava de IU . 

Esperant un nu 
-Estai de bona esperança" semhla ridícula l'expressió, però potser és la mil lor 
definició per als nou meso, d 'espera el1l ranyable: amb les pors i la incertesa 
de com anirà IOl, amh la fe i la confiança que el permelen avançar cap al 
fUlur, perquè així ho fas amb i<I leva vida i així ho has de cominuar fem amb 
la vicia que pOrlCS a dins. 

I ara, quan veig una dona embarassada no puc evilar la petit:t enveja de l'espe· 
ra. Les veig, em recordo. plenes a ves,ar dïl· lusió, d 'expeClac ió, de vida. I 
és que aquest meravellós temps d'espera Ct fa sentir ci centre del món. lles 
no tï mpona tant com el petit ser que avança, dins leu, cap a la vida. TOl és su· 
perllu i accesori , només impona ell. Amb Ics dones embarassades que desil ' 
gen el fill m'unirà per sempre la compl ic ital de IOts aquests sentimems. 

Sentiments, però, tan íntims que poques vegades es fan públics. Parlar d'cm· 
baràs és, pel comrari i massa sovint , parlar únicament de la -prob lemàlica de 
I·embaràs". I així es l ilulcn mol lS llibres i s'encapca len molts art icles . I així 
sïdel1lifica embar?t, amb malah ia fins a semblar sinònim,. És clar que h, ha 
doncs que viuen embarassos problemàtic:" que fin , i lot s'han d'estar al lIil en 
repòs per no perdre la cri:llura. però aixú no és precisament ci normal. Sem· 
bla, quan es mira la bibliografia sohre l 'emba rol, i ci p:lfI , que per eswr emba · 
rassada sigui obligalOri lenir símptomes desagradables com ci reslrenyiment. 
la in flamació de cames, nàusees ... A la ,ocict:tt , en general. la dona embaras· 
sada és tractada com una malalta Sembla imperdon:lbk . ell definiti v3. que es· 



!;Ini embarassada et puguis sentir físicament millor que mai . I jo, i moltes 
dones que conec, així ens sentíem. 

Afortunadament hi ha veus entre els professionals sanitaris que intenten cons· 
cienciar Ics dones que el seu estat , quan és escollit i desitjat, és un autèntic 
privilegi. I s n necessàries aquestes veus per contrarestar totes les històries 
dc lerror amb què se'ns bombardeja des de ben petites. I són necessàries 
aquestes veus per eliminar de mica en mica el pes de la maledicció bíbli ca, 
l 'obscurantisme i Ics pors que envol ten el fet , abans que res natural , de parir. 
Amb les classes de preparació al part , cada cop mé esteses, s'està aconse· 
guint que ~mbaràs i part deixin de ser una obligació i un mal trago per con· 
venir sc en una elecció privilegiada. És molt imponant, per a la felicilat dc 
moltes doncs d'ara , que ,tixò sigui així. És molt importa11l , per a les noietes 
que demà seran doncs, que això continuï sent així. I és molt important, 
també, per als mateixos fill s, per a la seva felicitat. Perquè el naixement d'un 
fill no ha de ser el resultat d'un sofriment matern , sinó d'un gran esforç, d'un 
repte, cI 'una conque ta , L'embaràs i el part han estat - i cOlllinuen sent massa 
sovint encara- episodis plens de sofriment i dels quals la dona fuig amb l 'o· 
blil. Quan, al cOlllrari , podrien ser plens d'esforç personal, fcl iciú1t i joia, com 
cap altra fita ho pot arribar a ser. 

Finalment amb nosaltres 

Va escol lir una data capritxosa per ve nir al món, ci 29 clel 9 del 92, LOt cap·i· 
cua, El dia abans, passades les deu del vespre, ci meu cos començava a donar 
senya ls que jo no sabia ben bé com interpretar. Podia ser ja el part' AI cap 
d'una estona no va haver·hi cap dubte. Les contracc ions, primer més suaus, 
clesprés més intenses, posaven en marxa tot el treball clel part. Perquè és tOt 
un treba ll , amb moments mol t durs, que superes posam en pràctica les tècni· 
ques de resp iració i relaxaciÓ apreses a les classes cic preparació, i amb mo· 
mem d'una pau infinita - en els pocs minuts que hi ha entre contracció i con· 
tracció arribava fins i LOt a adorm ir· me. I així, amb aquest ritme alternatiu 
cI 'esforç i ucscans que imposa la nalur~l , el meu cos agafava noves forces per 
afrontar una nova contracc ió. I COI11 passava ci temps, de ràp id' De sobte em 
"aig trobar que ja cra cie dia. Emre contracció i contracc ió havia passat LOta la 
nit i per a mi era com si només haguessi n pas al unes hores. Hores després, 
3mb ci nou dia, vas néixer tu . 

I ci t 'u parc sempre amb mi. Ell el11 l11arcava el ritllIe cic la respiració, buf,tva 
amb mi , premia les mans conrra els meus ronyons quan em feien mal .. . La 
seva MlI davant meu amb aquel l <vinga que ho e tàs fent moll bé-, o aquells 
-mira'm als ul ls, mira 'm als ulls!- quan cm notava Ilaqucj:tr. Va treba llar de va· 
lent. L'endemà, quan arribà la família, ci van trobar descansam al llit amb tu 
als braços ( jo m'estava clu txam ); el ' però aquí qui ha parit?- va ser inevitable ... 
I és que, com c1iria la llevadora quan tOt havia acabat, havíem formal , LOts dos, 
un w~n equip. 

f:'/s records més bOll ics i els més Iristos del momen! del parI són de ctlire humà. 
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Jo tenia por, com mo\(es dones, com tOles Ics dones que pareixen per primer 
cop. Per regla general les poques referències que es tenen del pari són els 
crits d 'una ' pobre-dona-víctima> que imerpreta un pari en una pel·lícula , o 
les imatges rea ls d 'un pan hospitalari , on la dona no crida perquè està aneste­
siada i tan rode jada d'instrumental que allò sembla més una imcrvcnció qui ­
rúrgica que un pari . Jo havia tingut accés a altres informacions i a al tres vivèn­
cies, i ai xò em feia semir més segura. Però, lOt i aix í, el pes de la pròpia 
cultura i de l'educac ió em van fer viu re ci meu propi pari amb la por del que 
vi l~r:t després. J prec isamem després de passar-ho lOt és quan penses a viure 
un segon pari ja sense pors, sabent què és, com una dona adul ta que escull el 
seu destÍ. Busques, en definitiva , una segona oporlunitat per fer -ho millor. 

-Mireu que guapa està , aquest és un dels senyals que ens diu que lOt va per­
fectament bé·. Era la veu de la llevadora. l'OIS assentiren i jo, rece losa, vaig 
encarar el mirall . J sí, cm vaig veure més boni ca que mai , una cara plena del 
color rosa que donen l'esforç i la vida. 

Les ganes d'empènyer són imperioses, enormes. La pressió que sems a la vagi ­
na, infinita. Procures seguir les indicaCions de la llevadora mentre protege ix el 
teu perineu per evitar esquinçamems ·ara no empenyis, bufa, bufa· ... , però no 
sempre ets capaç de seguir-les i se t'escapen dues i tres empemes. A poc a poc 
es va ve ient més tros de cap fins que és fora . J així estaríem encara uns minuts 
més fins que una nova contració i una nova empenta van fer sortir la resta del 
teu cos, suaument, sense fer cap estirada que pogués trencar uns ossos tan ten­
dres. Suaument , al ritme que marca la mateixa natura, la vida mateixa. 

I nasqueres a casa 

El que a països com Holanda es considera normal (el 42 % de parts es fan al 
propi domicili atesos per personal sanitari) , aqu í es creu encara una proesa, 
una irresponsabilitat, un esnobisme ... 

Ton parc i jo volíem , per a tu i per a mi , la millor atenció. Per això decidírem, 
després de parlar molt i mirar aquí i allà, que si no sorgia cap complicació 
que ens aconse llés anar a l'hospita l et tindríem a casa atesos per una lIevado· 
ra. I així va poder ser. 

JJ auríem volgut per a tu una maternitat pl ena de vida , però el que trobàrem 
fou uns hospi ta ls on s'obliga la dona a adoptar unes postu res que li fan molt 
més difícil i dolorós el part (estirada en un llit, cames amunt en contra de la 
força de la graveta!...) i, conseqüeI1lment, més dificultós el naixement del fill . 
On Ics dones són sotmeses a pràcti ques vexatòries, com el rasuramCI1l dels 
pèls pubians, o indiscriminades, com el tall del perineu . On el pan té tracte 
cic malaltia , i se sistematitzen uncs actuacions que acaben per interferir en el 
desenvo lupameI1l normal del part i condueixen 13 dona cap a l 'anestèsia, cosa 

que produeix com a conseqüència un índex d'intervencionisme mèdic clara ­
ment elevat (fòrceps, espàtules, cesàries ... ) . 

És a més un ce rcle viciós. Les dones arriben al part amb una por ancestral. Es 
creuen incapaces de suportar el temibles dolors. Els posen l'anestèsia i sur­
ten amb més por encara i amb el convenciment absolut que no podrien parir 
si no fos aixÍ. I ningú no les inform a dels riscos que l'anestèsia epidural com­
pona, tant per a la dona com per al nen (risc i efectes secundaris dc la punció 
en la dona, ralentització del part i augment del percentatge de parts operato­
ris) . 

J aquest , Noel, fill meu, va se r el camí que esco ll írem. Perquè crèiem ferma ­
ment que els nens no haurien cic néixer al mateix cdifici on van els malalts .. . 
que haurien d'haver-hi maternitats, amb els instruments, els quiròfans, les tèc­
niques necessàries per als paris difíci ls o prob lemàtics i la senzillesa aconse ­
llable per als parts normals, que· són la majoria. 

L'atenció mèdica del pan ha cie canviar. De fet ja hi ha hagut canvis impor­
tants, com que els pares poden ser presents al pan, cosa impensable a moltes 
clíniques públiques o privades del nostre país només vint anys enrera. 

Poques vegades es parla, des cic casa, 'des cie l 'esco la, del part, lOt i se r una 
experiència que viuen diàriamem milers de done,; . J sc n'ha dc parlar. És ne­
cessari , per als nostres nens, fllturs homes i doncs, dignificar el part. Que les 
nenes no creixin amb la por de pari r, amb la mala SOrt que com a doncs ens 
ha ca igut a sobre. Perquè senzi llament pOl ser Ull<! experiència inolvidable. 
Un amic cm deia que per poder experimentar en certa mesura el gran esforc, 
el repte que viuen les dones amb el seu pan ... és pel que corre de tam en tant 
una marató. I és curiós que els alletes d'una nur31ó mereix in lOta l 'animació 
del públic i que una dona que pareix només mereix i compassió ... 

• 
Cada dona hauria de poder escollir ci seu pan, hauria d'csta r envoltada d'un 
ambient d i id i encoratjador. Amb tOles les clones que he parl at el que més re­
corelen del pan és l'encaixada de mans, el somriurc, la carícia d'una llevadora , 
d 'un mctge ... Els recorcls més bonics i els més trislOS del moment del pan 
són cic caire humà. 

J és que el pan és una de les experiències més humanes que tenim la son dc 
poder viurc les doncs. Desitjo per a lli , 10el , que algun dia tingUIS la son cI 'a­
companyar ben de prop una dona en aquest impressionam mi racle de l 'esclat 
de la vida . 

P_B. 
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SONGOKU 
I LA FOTOCOPIOMANIA 

El fenomen de la fotocopiomania, com a mania col·lectiva 
que apareix per generació espontània, permet reflexionar 
sobre l'oci infantil i el paper actiu, reconegut poques vega­
des, que poden fer els infants socialitzats en el món de la 
tecnologia, la imatge, la promoció cultural i el consum de 
l'oci . 

NÚRIA COD I A 

F:I uns mesos Catalunya \ili viure l 'erupció d'una manifestació peculiar dc con­
sum infantil de l'oci : la Songoktt'mania. EJ'fcl singular del fenomen no rau en 
l'ona de col· lccionismc sorgida entorn del personatge principal de la sèrie 
Bo/a de Drac cmesa per la televisió aUlonòmica, ja que al públic infanti l se 
l 'ha habilllal a scguir, persegui r i adquiri r els objectes simbòlics comercia­
¡¡mus dc detcrminades sèrics . La part icu laritat de la Songokumania és la - fo ­
tocupiomania· . 



El fenomcn es desenvolupà de manera r:lJ) id:1. Davant l 'absència de productes 
de consum associa ls a la sèrie televisiv:!. aparegué l'afany per posseir· ne els 
dibuixos més represel1latiu i els nens ho aconseguiren mitjancam l'aplicació 
del scu pmencial d ' imaginació, :lIllb la tecnologia que el; era més accesible, 
Aix í, primer, amb mi l jans més o menys rudimel1laris, calcaren alguns origi , 
na is, després feren rOlocòp ies i més enda\'al1l, amb ànsies insaciables de co· 
1, lcccionista, comencaren a comerciali l zar els preua IS dibuixos, i fixaren per a 
això un centre (k transaccions fora de l'escola, Així és com els nens, amb les 
fOlOcòpies de rOlocòpies, passaren a engrandir el paisatge b:lrccloní del mer· 
cu de Sani Al1I oni , pum de l robada conegut on hislòri c:lmcnt, els diumenges, 
van diversos col'lecc ionistcs per il1lercanviar, vendre i comprar segel ls , cro­
!llOS, revisles , etc. 

Fins aquÍ els fets previs a l'aparició dels primers productes lega lment comer­
cialitzats, Però ha d'entendre's la fOlocopiomania com un esdeveniment aïllal 
i prou' Els paràgrafs següems pfCIenen oferi r una reflexió sobre la qüest ió 
plantejada de, de la perspeC!iva específica d'un dels nostres camps d'investi ­
gació, la psicologia del lemps ll iure. 

l:1 fOlocopiom3niil pOl cl1Iendre's com un dels resulims de la multip lici tat de 
mitjans i form es d'emprar l 'oci amb què es lroben els nens en Ics societats 
avan('ades, Si bé la diversi tat d 'ocis pOl , se l1> dubte, ser enriquidora, l'abun­
dància lam!Jé comporta , pOlencialmcl1I, [lroblemàliques diverses (c¡ MUXNÉ 

i CODINA, 1992) . El1Ire d'al lres, darreramel1l se n'ha detectat una que, en 
part, s'origina per ex tensió dels estil s de vicia dels adults, molt carregals 
d':lclivi tals, i per Ics promocions comercia ls: ens referim a la hiperocupació 
del lell1ps d'oci , Específi camel1l , en ci consum infamil de l'oci actual , hi 
destaca lïnslilll cionali l z3 t, ci qual es concrcta en una cducació informal dc­
dicaci3 a aClivi lalS e,nraescolars (TRILLA, 1992) i , segons ci nostre el1lendre, 
el no menys importam oci de l 'activilal defi nida , que es el que es desenvo­
lupa a partir de determinades proposles promogudes persuasivament pel 
medi. 

Aix í podem considerar que molts infal1ls c,lan ram il iari l zms amb un estil d'oci 
Irep idal1l on no hi fa lten, instilucionalitzades o no, ofertes comercials d'allò 
que els alrau, En altres paraules, els iniciats en la cursa ,cnse final dc consum 
de l 'oci solen satisfer la majoria dels desiljos, j:1 que és la maleixa societal que 
els prolllou qui en 1<' les resposleS , 

Ma hé, el cas tl e Buln cie Drac fou inl'dil. Els nens veieren limi lades les 
seve,s ross1b ilit:IIS de r raclÍcar i estend re els consums, La societat no va res· 
pond re de manera immcdi:lla als Sl'US dCoUIOS i, com a con,eqüència , ell, 
m:lldxos, ren i ús de les sc ves pos"bilil:lIs, ens van di r: som capaços dïnno 

var ; fem servir els mitj:lI1s conegUIS i tll i l i lZ:US pel, adul ts per aconseguir allò 
que desitgem, 

El fenomen de la rotocopioman ia, doncs, a més de ser una revelació de les 
ewal èg ics que promouen la hiperocupació de l'oci , el1l re d 'a llres coses, 
conslitueix UI13 l ím id:1 mostra del que pot donar de si i:J sociali tzació cic l ' in ­
fal1l en el món dc la tecnolog ia, la imatge i i:J promoció comerc i:,!. Alhora 
que aquest:1 modal itat d 'oci rellcctcix l 'assimi lació de determinades C<lr"Cl e­
rísliques del scu entorn_ també maniresta que l 'i nral1l no es limita, com e 
prelén clcm oslrar en general , a re r un paper passiu daval1l la leenologia, els 
mitjans audiovisuals o ci consum, sinó que possee ix potencialmel1l i pot de­
senvo lupar les qualitals de parli cipanr aeliu , EreCliva mel1l , l ' in ral1l ha sabut 
conjugar els c1emenls de l'avanç leenològic que reperClllcixen clircctamenl 
cl': ... c1s seus oc is per elaborar els objeCles quc, en aquesl :! ocasió, els aduliS 
no li 11:In ofen i , a més, S'IlO ha engi nyal per comercia r hi i fer lÍs d 'un CC " 
Ire de distribució fi ns lIal'ors baslanl desconegut cnl re la inrància, 

1.3 re!lesió que ha permès desell\"olupar l 'csp:,; lll,pon iblc ha pret('s alen:lr 
sobre alguns COl1lll1guls psicosocials implÍci lS en aquest oci inral1lil peculiar. 
Per la noslra banda, com :1 conclusió, dcsI:Kluem que ci renomen que hem 
lb,cr il relleCleix que l 'infal1l de I:! SOCiel:1I :lCtu31 , :1 més d'assimi lar i apren­
dre allò que li Iransmel l'e l1lorn, aprèn a aprendre' dels col1linguts de i:J socia ­
lilz:lci<i que imperen en Ics societ:u; :Ivancack" 

Pcr acahar, 101 i que pri>p iamcl1I l 'obserl'ació ,següel1l impl i L~lri :1 una anàlisi ex­
lensa del ICnomen de, d'una alira perspcCl il':l , en alJuesl Ireb:111 hem de cleixar 
apunwt que la rOlocopiomani:l ens PO"I en gu:1rdi:l clavant del fet que, enrront 
d 'un il1lens ¡XIUI :lI gC dels ocis, una mínim:, percepció , ubjcctiva de la possibil i 
Iai dïnnOl'ar pOl Ser una v,li vula d 'c'scapamen¡ que l'S eonl'cneix i en obsessió, 
Els caso, ll'addieci,-, als l'idcojoc, () vis pe l ils inlormàlics, que no so lament 
Ç()nsliluci~('n pari de J:¡ hislória dc J:¡ ciL'nci:! ficci ó, són exemples d'aquesta 
manifes(;lció d'oci II1fal1lil i lenen caraclcrísl lC}ucs ,imilars a les que prcscl1lava 
la fOlOcopiomani:1 fin, que '" scr OfC¡:~:lda per I:! promoció comercia!. 

N,e. 

Bibliogra fia 
,\I! \'\1, l ', I :.,¡ \.'"'1'\\ KAlg U lll) .... :l''PI..' ([\)-, de l Illlp.JUt) r l·( l1 n l ¡)~H.. t) 1.,.' 11 L'I i.OIl '>U IIIO in 

1: lI ui) del ( Il ltl-, IH /f{/rio de 1"Il.'o!ugw , llum ').1. l I)' ) .! , p.l ).: 11 .'\ 1.!'\ 
I HIII\ • .!. · Fl [l' E1ll h <.h .... pollLhk- Lh.: I .. 11 11.1111'1 dL' Il",tl'ld l l.iI .1 1.¡ llIpt'r(Jl up,lun ... l'O/li'n 

I ) (¡ ( 1/l1/{ ' III' !-"¡(I/(/aclo .. / f.l (~al.\"a ~. )99 2. , ]1;1).: \) I () 
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El fet teatral en el joc dels nens 

'No oblidin que la més petita acció física autèntica pOl crear la veriwt i fer 
aparèixer de forma natural la vida del sel1liment. Més encara , no necessitO 
que responguin amb paraules, sinó amb accions físiques.-

STAN 1 S I.A VS K lJ 

Conce CodJna 
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COM MILLORAR 
LES RELACIONS NEN, 
PEDIATRE I FAMÍLIA 

Per millorar la relació entre el nen i el pediatre, cal que al 
pediatre, sigui d 'assistència primària o d'hospital, li agradin 
els neus, els manifesti respecte, afecte, empatia i receptivi­
tat, i per tant que sigui tolerant, flexible, prudent, perseve­
raut i que busqui un bon contacte amb els pares , La relació 
pediatre-familia estarà afavorida si el pediatre augmenta la 
capacitat d 'escoltar, d'observar, de respectar la familia, i si 
està obert a coHaboracions d'altres professiouals: especialis­
tes , mestres, equip psicopedagògic .. , 

EI.I SENDA TR IAS 

Conèixer bé l'etapa de la inGlI1cia lé una gran importàilc ia mècli ca, pedagògica 
i socia l. 

El pedialre és el profess ional que vCllla pel creixemem físi c i personal c1el 
nm, i contribueix així ,11 benestar cie la soc ietat c1el futur. Per ser pedialre no 
n'hi ha prou amb dominar les malalties orgàniques estudiades a la Facu llat de 
Medicina i després en la formació d 'espec ialista, sinó que calen unes qualitats 
per observm la ps icologia del nen, cic la famíl ia i cic l 'cmorn , i tOl això només 
s'adquireix i es perfecciona 3mb la prk tiC3 diària de la professió i amb la for­
mació continuada. 

En i:I visi la pediàtrica , el pedial re s'ha de relacionar amb l'infant i ;Imb el seu 
imcrmcdiari , la bmília . L:I relaciÓ nen·pedial re-família sovim és difíci l per la 
percepciÓ de desconfianca, agressivi t:ll , angoixa excessiva, manca de comuni -

caclO, que viuen lant el pedial re com la fam ília, o per \;, diferència sòcio· 
Cllllural entre la famíli a i ci pedi:Hre, pcr la cre~n('" de l 'omnipOlència cle l pe· 
dialre i de les medici nes, o per L'aclilud IXll er n:<l i~ta i omnipolcnl del 
pedialre", 

Nen-pediatre d'assistència primària-falDJ1ia 

El pediatre cI 'ass istència primària és com el pedi:llre cie capca lera i , a més d 'a· 
lendre els problemes punluals cie l'infaJ1l , ofereix als parcs uns exàmcns de 
sa lUl on fa una :Iva luació continuada dels facLOrs somàlics, psíqui cs i ambien ­
tals de cada nen . Això es fa mitjançant l 'est'lblimcnt d'una interacció empàtica 
i positiva que permeli l 'expressió dc preocupacions i temes espeCials, alhora 
quc s'anima els pares a seguir el descnvolupameJ1l del fill 101 clOnHJ1l -los su· 
port i seguretal. La infermera pediàtri ca i ci pedialre són cls agems de la sal UI 

que estan més a prop dels infams i les seves famílies. Ja abans cI 'acabar l 'em­
baràs oferi m a la parella una visita prenatal pediàlrica per lai que lriïn pedia­
tre, coneguin l 'equip pedi"tric i el seu funcionamelll , i sàpiguen quc CStem 
clisposars a tenir Cura de la salu l del seu fi ll. En aqucsta clll rcvis la cal cs ta r 
alems a qualsevol inquiewd o duble referenl al seu fi ll , l 'alimelllació (all e13 -
mCIll m:Hern o no) , la puericullura bàsica". A les primeres vis¡¡es clel nadó és 
imporlam fer descobrir als pares que cada nadó lé Ics seves pròp ies caraclerís­
liques (el plor, els còlics, la son" .), i que la rebció mare·fill és una cosa que 
es va crea nl el1lre ells dos i amb el SUpOrt del pare. En l 'clapa de laclant cal 
eStar alena a l 'adaplació de la f:1I11 ília, a qualsevol problema o confliClc, preo­
cupacions dels pares, prevenció i, a mesura que el nen cre ix , Gtl vetllar per la 
illl rocIucc ió de paUles, dclïn iCl<Í de límil" educació dcls hàbilS ... 



Nen-pediatre d'hospital-família 

A l 'hospiut l , s'hi actua de la manera més ràp ida i eficaç per a un diagnòstic i 
tractament davanl d'una malaltia aguda, o s' investiga exhausl ivament una pato­
logia. El n n hosp italitzat està en condicions desfavorab les, està en un am­
biem estrany, sotmès a tècn iques o explorac ions molestes, doloroses, i pOt 
tenir por, terror, que provoca reaccions de rebel · lia, desconfiança ... Per ai~ò 
ca l que el nen i la família siguin informats i preparats de manera positiva. Es 
tasca de la infermera pediàtrica que atén c i nen crear un ambiem de simpatia 
i optimisme, ser tolerants en el contacte amb els parcs. Cal que el pediatre 
entengui que moltes vegades els parcs no co l · laboren, estan deprimits, i fins 
es po Ien semir culpables de la malaltia del fill. El pediatre ha de conèixer 
aqucsta si tuació, comprendre· la, acceptar· la, influir·hi i donar-los suport. 

Una b na relació interprofessional emre els pediatres dels dos nivells assis­
tcn iais (primària-hospital) amb sessions i projectes comuns, milloraria la 
qu:t1 i!at assiS/Cl1cial. 

Nen-pediatre-famJ1ia a la consulta 

La sa la d'espera pediàtri ca cs t..1rà ambientada de forma agradable. És molt im­
portam la manera d'acollir, amb cordialitat , amb un somriure, una encaixada 
de mà . 

AI pedi:t!fe, l i cal una actilUd alema i de re -lx 'cte vers els pares. Amb el 
temps, a la hist ria clínica de cacla nen, el pediatre tindrà anotades les dades 
l' identificac ió, la persona que informa, Ics dades referems a la història fami· 

liar, personal (època preconcepcional, neonatal, alimentació, creixement, de­
senvolupament psicomOtor, hàbi ts, malal ties ameriors, immunitzacions, dades 
socia ls i psicològiques, rendiment i adaptació escolar, lleure ... ), etcétera. 

La visita s'ha de fer de manera tranquil , la, sense presses. Cal insp irar confian­
ça . Si el nen és petit, es faran les preguntes als pares. Si els nens són grandets, 
es fan primer als nens i després als pares. S'ha d'actuar amb dolçor, sense mo­
viments ni express ions brusques, amb enginy i intuïció, utilitzar paraules fà­
cilment intel· ligibles i reco llir les respostes, que de vegades són més autènti · 
ques que les dels pares. Quan són els pares els que informen, s'ha de deixar 
que expliquin el que ells creuen oponú, i el pediatre ha cie fi l trar i de vega­
cies reconduir l 'interrogatori si divaguen moll. El fe t d'oferir un paper i un lla ­
pis o una joguina al nen, memre els pare informen, permet comprovar-ne el 
componament, la relació parcs-nen. El nen t..1mbé es comunica amb el pedia­
tre, amb una miracla , un gest, un somriure, una parau la ... 

Durant l'exploració fís ica es deixa que la mare escigui a prop del nen. Si cal, 
que l i cloni la mà i si és petit , que el tingui en braços. AI nen amb por, cal do­
nar-li una explicació clel que se li farà , deixm-l i el fonendoscopi, el man 11 de 
refl exos ... per aconseguir un nexe de confiança. 

A l'assistència primària, sovint es dóna només tractament simptomàtic, i és bo 
a més explicar el curs cie la malal tia , el comrol dels símptomes i establir una 
conducta segons l'estat del nen i el seu ambient, ci tipus de vida que 11a de 
seguir, o el respecte al menjar. 

E.T. 



UN NOU MÈTODE D'EDUCACIÓ INFANTIL 

editorial ~;ruïlla 
II 

al servei de l'educació 

CARAMEL és un nou mètode 
d'Educoció Infantil per o les 
classes de 3, 4 i 5 anys basat en : 

• Uno metodologia oberta. 
• Uns centres d'interès diferents, 

més propers o l'entorn dels 
nens i les nenes. 

• Un nombre de fitxes adequat. 
• Uno presentació còmoda i 

atractiva. 

PER A L'ALUMNAT 
• Quaderns de treball. 

• Contes. 
• Fulls d'adhesius . 
• Els protagonistes de coda curs. 
• Un estoig personalitzat per 

desar tot el material. 

PER A LA CLASSE 
• Un gron llibre de lectures amb 

pictogrames . 
• Uno cosset amb les lectures. 
• Un titella del protagonista. 

PER AL PROFESSORAT 
• Un llibre de Programació i 

Didòctica . 
• Uno cosset per treballar 

l'Educació Musical. 
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ESTEVE IGNASI GAY i PILAR MARTÍ 1 

Què és? 

És una m:d:l lli,1 que es man ifesta mil}ançam awcs repetits sense cap cau sa 
i tk ntifi c~bk , Si és tractada adequadament no acostuma a manife tar-se; si ho 
fa , ,:;" a caus:1 del desencadena ment d'una descàrrega elècuica en el teixi t de 
l ' e~corça del cervel l. 

l li ha molls tipus d 'cpilèp 'ies, però molles pas en desapercebudes, Es consi­
deren k, més greus les que van acompanyades de pèrdua de consciència, i 
d'aquc'les, Ics més import:lnts són; 

L'epilèpsia de grall /llClI: És ci tipus més conegut, però no per això la més fre, 
ql\cnl. Abans de mani feslar-sc , l 'infant l': el pressentimcm que alguna cosa li ha 
dc p:ISS: lr (:IUfa O pròdrom), nOI:1 un m:ll de cap imens, té sensació de cansa­
ment dismi nució dc J:¡ sensibil itat : això li pOt passar uns minu ts o unes ho re 
alx lI1s, Comença generalment amb pèrdua del coneixement, continua amb con, 
vulsions dc Ics extremit :lls, se li posen els ulls en blanc, es mossega la llengua, 
s'orina inl'oluntàri:ltnent, i finalment es resol amb una respiració soroll osa en 
un esta t dc sopor més o menys llarg, que acaba en un despertar. 

Ll'S po,sibilila ts dc guariment e/ 'aquesta afecció depenen, en gran mesura, de 
I:t precoci t:1l amb què es diagnostiqui i s' instauri un medicament que sigui 
C:lp:l( tic Cllntro lar Ics convulsions, Els estudis realitzats en aquest camp evi , 
dencien que en un 80 '\, dels casos deixaran de tenir els atacs quan siguin 
adulis , Nomes enlrt' un !O i lIll 15 '\, dels pacienls torna a tenir recaigudes si 
sc '!., re tir;l la medicació, QU:1I1 s'està més dc cinc anys sense cap atac, es con­
"dera que ja no sc'n tinur3 més, 

/. '~pi1i!psiCl de pelilll/r¡/- La manifestació típi ca és l'absència, és a dir, una breu 
Il1tcrl'up<'ltÍ dc 1:1 con,ciència. La duració és variable, d'un instam breu a divcr, 
s\ls lllllluts, , pOt prt'semar-se sola o acompanyada d 'aUlOmatismes psicomo­
lors, smr.lgatles muscu lars locali tzades o hé desmai per una pèrdua bruwl e/e l 
IU mll~cubr de Ico, cames 



AI vol tam del 80 % d' infants que tenen absències, deixaran de tenir-me quan 
siguin adults, i numés un 10 % passarà a tenir epi lè[1sia de gran mal , rot i que 
respondrà bé ;t la medicació_ 

Quina causa té? 

La majoria d'epilèpsies són de causa desconeguda, i se Ics class ifica com 
-idiOpàtiques- _ Ara bé, algunes tenen l 'origen en compl icacions produïdes per 
altres malalties o acciclents molt greus que han irritat el ce rvell ; i també n'hi 
ha cI 'altres, menys freqüe!lls, que es consideren hereditàries, 

Aqu esta malaltia no es contagia_ S'acostuma a manifestar per primer cop emre 
els cinc i deu anys i l'adolescència, 

Quina freqüència té? 

Els estudis duts a terme en diferems països i controlats per l 'OMS, parlen de 
dos a sis infants afectats per cada mil infants dc cinc a catorze anys, 

Com es tracta? 

El tractament es dirigeix a l ' infam i a la família , 

A l ' infant, se li prescriu el fàrmac aclequat al tipus d'epilèpsia i al funciona­
ment particular de l 'organisme_ Generalm ent són medicaments que alentei ­
xen el funcionament cerebral , per la qual cosa l 'afectal nuta una mica més de 
son que els allres i present;¡ un pensament més lent. A més, també cal obser­
var la manera com ell mateix viu la seva malal tia, per oferir-li el suport psi­
cològic que necessiti , 

Com que la família fa un paper molt important en l 'atenció de l ' infant epilèp­
ti c, i en dependrà l 'eficàcia del medicament, se' ls explica els coneixements 
que necessiten, les actituds més adeq uades i els componameI1ls que han de 
seguir en l 'administració cie la medicació, la normalització de la vida quotidia­
na i l 'actuació davaI1l l'atac convu lsi u o d'absència_ 

Quines necessitats específiques presenta l'infant afectat? 

PràcticameI1l la majoria d' infants amb epi lèps ia idiopàti ca que reben la medi ­
cació apropiada a les seves característiques individuals, i al hora amb una bona 
adaptació organisme-fàrmac, preseI1len unes necessitats similars a la resta 
d' infants de la maleixa eda!. 

Ara bé, en l 'i nfant ep ilèptic és mol t important el tractamem integral , ja que 
pot ser que abans de ser di;tgnosti cat hagi tingut diverses crisis, per la qual 
cosa ja ha associat l 'aura o pròdrom a la sensació de bui t mental i pèrdua del 
control ; aquesta situació d 'aprenentatge reflex pot generar-l i nerviosisme cada 
cop que pateixi uncs molèsties semblants a l 'avís imllllnent d 'atac. ¡ l 'angoi xa 

del nen mol tes l'cgaues pOt ser af:!vori da i/ o augmeI1lada per l 'actuació d'una 
família que pateix dc la mateixa !llanera que ell. 

Aix í doncs , aquests inf:!l1ls necessi ten ser traetatS :Imb naturalitat per part dels 
familiars, educadors , companys i la resta de persones, de manera que sentin la 
sol idaritat i comprensió dels altres, i que quan es trobin amb la sens:!ció que 
han de pati r immincI1lment una cris i , confiïn plenamem en Ics persones del 
seu vol tam, 

Són mínimes Ics limitacions que s'l):!n de tenir en compte amb un infant afec ­
tal. S'ha cie \-igi l;lr quan praCtiqui natació o quan hagi de pujar a llocs des d'on 
pudria caure i provocar-sc una le,ió (la cura de l 'adult h:1 de [;¡cilitar la segu ­
retat i l 'au tonomia de l ' infant ) , 

L'espOrt l 'ajudarà a tenir més confiança en ell mateix i a augmentar la so licl:rri ­
tat amb els altres, 

Els que pateixin absències acompanyades de caigudes sobtades necessiten un 
marcatge ferri. i fins i tut arriben a necess itar una gorra de cop per eviwr la 
contusió cerebral. 

És freqüent l)hserv:If, en adolescents que patcixen trastorns convulsius, difi ­
cultats emocionals que es manife,qen com histrionisme, retraïment o depres­
sió_ Són manifesta cions de sensació de vergon)';1 o pèruua dc com rol quan els 
atacs succee ixen en públ ic, u reaccions comr:irks respecte a alguns que els 
I.enen molt considerats; també intervé el ressentiment per haver de prendre la 
medic:rció_ En aquest cas pOl scr benefi ciós incorporar-los en grups d':tjuda 
mútua o cie teràpia, perquè s'enfrontin conjuntament a la resolució u 'aquests 
problemes _ 

L' infant ha cic seguir controls mèdics periòdics per anar ajustam la medicació, 
i alhora la famíli3 ha de rebre el supOrt nt'cess:lri per reacbptar-se als petits 
canvis que es poden presentar cn l 'e\'olució de l 'afect:!l. 

Si està parilllulla crisi cal efectuar-li un -primer auxili-, com el següent : 

• No impedir ci moviment. Deixar que l'inf"nt es bellugui Ilimemel1l i re ti ­
rar-lo o apanar-lo de qualsevol objecte que el pugui lesionar (moble, radia ­
dor, parc!. ,_ ), Si els moviments són molt vigorosos, esmoneir-l i els cops, 

• Comprovat que no tingui a la boca llaminadures o m~niar que li dificulti 
l 'entrada d 'aire, Si en té, Se li han cie treure amb l 'ajucJ;¡ d'un mocador. 

• Si s'observa que es mossega la llengua, inserir 1111 ubi~ct c tou ent re Ics 
clems, com per exemple IIn m\lGldor enrotlla l en una cullera o vare ta , 

• Quan finalitzin les convulsions cal que descansi uns minuts en un lloc mln­
qui l i airejat, en la posició laleral de seguretat. tal com mostra el dibuix_ 

• Si l 'infam cont inua [robant-se malament, ca l trucar:l b família perqu è el re ­
culli i el porti al pediatre de capçalera per diagnosticar la malalia o estudiar 
ci possible facror desencadenant de la nova crisi _ 



Què s'ha de tenir en compte a l'escola? 

Quan comenci el curs, si a l 'aula s'han incorpora! nous alumnes, el mesue ha 
dc prcguntar al pares si exislcix alguna malallia crònica com és el cas de l 'e· 
pil~1 sia; en 'as posiliu , se' ls ha de onvocar pcr lai que li cxpliquin el papcr 
dc l'infanl i dels adulIs en la cura de la mal,illia. 

l'Ol donar·se ci cas que els pares no comuniquin a l 'escola que el fill eSlà 
afeClal. Quan ci mCSlre sc n'assabcnli , és imporlant que parli amb els pares i 
que dcm:mi la informació. Si l 'educador lé necessitat de més informació pOl 
consuh:lr amb l'Equip d'Assessoramclll Psicopedagògic de la zona. 

El mCSlrc ha d'observar i reforçar la integració al grup classe, taJ1( en l 'àmbil 
de -grup gran· com de -grup pelil" 

I s'organi lza una sorrida escolar d'un di ,1 o més, no se l 'ha d 'excloure mai. 
:¡( lcnir en com ple 1:1 informació que han facililal els pares sobre la medi· 

ï es queda a dinar, el mestre ha de facilitar als pares una reunió amb el mo· 
nilor dc menjador per informar·lo sobrc les caraclerísl iques de lïnfanl i les 
mencions que li ha dc disl ensar cn cas d'un alac. 

On podem trobar més informació? 

Asociaci n Espai10la de A)'uda al Epiléplico 
l'ci ,: (9 1) Yi6 10 07 Fax: (9 1) 3560926 

/ I3crlín , 5, ,H . 28028 Madrid, 

AClU31menl CSl3n descnvolupam una Campallya de desdramatització de l'e· 
pilèpsia dirigida :1 la població en general, miljancant canells, còmics i tríptics 
divul¡Plius, 

Bibl.iografia de divulgació 

A) li 'iTA,\1 E T DE L' H OSPITAI.ET: Participaci6, dil lersitat i sallit de l'in/all t a l 'es, 
cola , l'I lospiwlcl de Llobrcgar , Col· lccció Panicipació, núm. 5, 1992. 

Es pOl so l ' licitar aqUt'Sla documcl1lació a 
Negocial de l'anicip:lció i Conse lls Escolars 
R:lll1bla de Just Olivcras, 23 
0890 I 1.'Ilospita let 

E.I.G., P.M. 

Posicl6 I({(eral de seguretat. 
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UNA CREENÇA 
I MOLTES LECTURES 

ROSER ROS i VILANOVA 

La llostra mes/ l'CI és ulla Cll 'C! lltllrera que Déu 11 'bi do: ba co rreg ut la Seca, (a 
,lleca i la \fall d 'A lldorra.' Aql/esl al/)', però, s'bal/rà d'acolllell lar Clmb l/lla 
allada al \fallès, a casCl de la família, ja ql/e la sel'a economia ll a li permet 
de fer gralls lI ia lges. De lola mallera, el/ preparar l 'eql/ipalge, hi posa 1/l1CI 

bOlla pilc/ de llibres, e>l lre e/s ql/a ls 110 ¡)i mal/qllel! obres d'alllors cOll eg /.lls 
pels seus lliti/ges de ho n de l'l'res i dir'erses gestes p er les quals f.'arell (}.'(cel lir 
al Seu temjJs i l/ L/e vareN tenir la !Joc¡¿-'Jl cia d e d eixar resseNyades per escrit; 
aixi, la sel'a bossa es l'a omplilll d'aulors com CriSlòfol Colom," Marco 1'010,' 

)I/fio Corlciza r. ' Però lamllè bi posa al/lars com ) I/Ies l'em e, ' Ilalo Call1it /u,' 
De/i)e,' elllre d 'allres la fama deis ql/als és li/és lilerà ria perql/ è els se l/S lIial· 
ges erell bé ill/agillals, béjiuil de l 'illlel leete ... 

Elfet és que el que ells interessa ressenyar aquf llU SÓlI pas les L'aeaJlces 
de la meslra (//1/11)' de lIosallres qualsel'ul iulel/I de ficar," us ell la se l 'a l'ida 
pri/'(/c/a J, sili ci fer"los ressò d'algull es de les descoberles ql/ e la l/oia baf el al 
llarg de les l'aeances estiu enqu es: llegir - es dill, i li Sen 'ei.),,', en les sel'es ci, 
rlllJ1slà llcies de dejulli l'/'atge r, de grall cOHsol- és tamfJé III/CI mal/era de 
l' iatj{//', ja '11/" aqllesla acció més al'i{/{ illlel lecl l/al, igllal qlle el uialge, eliS 
porta CI recórrer territoris 0 11 la distàllcia és in co mm ellsurable. LCI clislt/ncia 
de l'itincrari I/O es jlls/~ji'ca pr/s quilòmetres recorreguts, sinó per la illlellsi, 
tat del desi& per ICI urgf!Jlcia de la recerca, per la uecessitat de cClIw iar el 
que {filS és quotidià i "allçllr-~e CI l'CII 'el/ tu ra. 

~ 

/ . /-oy- -

D 'e lllre les lectllres d 'aqllesles l'CIWlIces !Ji !Ja l/li llibre, però, que li !Ja 
cridal /larlieularm elll l 'alellció' Fs lracta del l.l ihre de les Meravelles escril 
ell el segle XXI per .\Iarco J}olo, mercader l/eneeià i il/ caJJsclble l'ialger. /. 'afl­
tor deixa cOHstància , en nqll est llihrl!, de fes coses absen tades en cd seu imfJa' 
rabll.! COlar i vellir per les terres asiàliqlles dels Jd)(H/S, dels mongols i els xiI/e­
sos, i /Jo fa demustraJl f Ini grall respecte i admiració eJl l/e rs I! I qlle Ltell i la 
gelll que bu praclica. AI lIlaleix lemps, el'idelleicI l/lla parlieular eslil/ltl en· 
ve rs els CO llIes, lIegelldes i creellces dels pobles d 'aCI l/ elies terres. D'elllre 101 
el llegit, la ll ostra mestra l/ 'extrell /11/ ji'agmeJlt: 

LA C[UTAT de Lop situada a la vora del llac Nor marc [ ci començamenl del 
vastíssim de.,en de Ló. Els que el vo len [ravessar han d 'avituallar·se amb 

menjar i beure sufi cien[s per a un mes, ja que aquest és el període de temps 
que necess itaran per fer·ho. Si algun:l vegada a algú se li han acabal les vi tua · 
ll es abans de temps, allibera els ases i els camells dc Ja seva càrrega, els mala 
i se' ls menja, o bé cls deixa anar desen enllà ja que no els pOl pas alimentar. 
La cavalcadura preferida de tOlS ells és el camell ja que és un animal que 
menja poc i que és capaç de dur càrregues molt pesades. 

La ge I1l creu que, en aqucsl desen, hi viuen nombrosos esperits que pro· 
dueixen als viatgers grans i sorprenents il 'lusion, amb l'objectiu que !llorin, I 
és cen que, quan es cavalca cie nil pd desen , i un dels mercaders o qu:oIsevol 
alira persona s'endarrereix una miG[ i se sep;[ra dels seus companys per dor· 
mil' O qualsevol altra cosa, i si la companyia continua caminant, quan cI mer­
(¡¡cicr vo l reunir·se de nou amb els seus company" , aquests desapareixen dar· 



rera d'un pujol ; Ibvors, sovi nt , passa que el que ha quedat enrere sent parlar a 
l 'aire els esperits m:!l ignes de manera que semblen els seus companys; per­
què molies veg:lCles el criden pel seu propi nom, i d'altres li fan creure que 
són els seus comlXlnys; si el mercauer segueix aquestes veus perd el bon 
camí i , així, no arriba mai a reunir·se 3mb els seus companys i mai més ningú 
no ci lorna a l robar ni se'n lenen nOl ícies perquè ell no sap com fer-s' ho per 
lornar; i , ell trobar sc 'ense menjar ni beure, en els temps passats molis vial ­
gers moriren en aquesles circumslàncies. I també ca l que sapigueu que, això, 
no solament passa de nil sinó que lambé por ocórrer de dia; els homes senten 
Ics veus dds esperils i us sembla quc sentiu el ressò de mollS instruments de 
musica i aro lis d'a rm es. 

Així doncs, els que vu lgui n creuar aquesl desen han de prendre tOla classe 
de prCGlucion, per Iai de no veure's separa ts dels seus companys per cap preo 
lexl i penjar Cll11panetcs ;11 coll dels seus cava lls i altres animals per sentir· los 
conSlantmenl de manera que no s'adormin ni divaguin .' 

Les reflex iolls de la meslrC/ sobre aquesta cree l/ça SÓI/ d iverses, però la més 
reI/emili és pOlser la que l 'ajl/da CI Calicial/ re ql/e 101 allò ql/e es creu i s·ex· 
plica dels esperils i, per ampliació, dels éssers fanlà stics en gen eral, ItO pal 
serlilllal defals o verilable se l/se més lli més, silló que més avial coll vé te llir 
ell call/pte el conleXI el/ què fall possible que III/a creel/ça COI/creIa exi51ís i 
fos lI ecessària per a l'ex islèl/cia del poble que la lenia per bOI/a. I a ixi com 
IOles les coses qlle pellsem solel/ cOl/sliluir I/li ball alime/!1 per a la 1I0Slra 

persona i enriqueixell ai:xí el llost re fe r de cada dia, la meslra en qüeslió 
tam bé aprofila la circu1l7sl¿lIl cia per enriquir el seu quef er prof essiollal i 
p e/lsa que li caldrà lel/ir-Ia bell presel/I a l'hora d 'explicar caules als seus 
mell/l Is a luml/.es i, sobrelot, a l 'bora d 'acollduir els seus comenlaris sobre 
allò que en pellse /l, de les coses que bOIl1 els fa saber. 

I ... 
(continuarà) 

R.R.V. 

1. És una gran adnllrJdora de l - c')c(X"c~a Ffyona Campbell que ab VlIll·¡ sis any., porta::1 f'esqueml 
26.400 kilòmetre:. kl~ :l pf<:U (No us pcn<,clJ que de~V:lrieIO, no! b notícia V'J ~pa rê j xer:l I:i pà 
gina dd d~H'rere d{' 1 diari HI País corresponem:1I di:.t 3 de setembre de 1993.) 

l Crislóh:tl l.QL()!'O ; I.os c/tar l"() f'lajes. TeSltlUUmIO, M"drid: AlI:1OI.a, 1986 
3 . . \1 <1 l'co POW: Libro de las .".Iaravi/las. r.,'1adrid: Anara. 1986. :-.¡ 'hi ha ulla verSIÓ en català antic 

ediwda per Barcino . 
..¡ Julio CORTAlAR- tos "[IUmal/fa;:. de la cosmopisfo, M:ldrid Muchnik, 19H3 
) . És oh\ i qUt: no cal donar ni I flOl:o. ni editorials . 
6 Italo CAI\INO: Les ciuf(l{S ;,¡flisib/es, ll:trn.: lona : llmPlincs. 1' .. Pol 
- Daniel Df.Fof: Ruhimo1/ Crusoe. Barcelona: L:I Magrana. 19R5 
8. ~elllbl" que l:t creenç:1 <.jut' en aquc~1 desert hi haVia e<;pern~ ~ ... :1111 iqlll!'>'. lm:¡ I es dl'u al fet 

qut' e~ l'l'adulen mir:H~e .. amb viSions i al · l uctn3c i on~ aUc.htL\'C". pmvocldc ... pel del>placal1le n! 

de 1:1 :.orrn que. amh ci \ent , el> mOli ràpLdam(·nt .. oh re 1.1 :.upcrfíoc d<.,' k ... dlllle .. I produeix un 
:.orol1¡:om de l:ltnbor .. (Sq~on~ 11013 íl\Xlfeguc!:l :1 b P:lf.t llU uc l"('(!loó del lIihre e3Illl'IlI~1I ) 



Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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LI ibres a mans dels infants 

u 
O 
E Els llibres que es fan i es desfan 
I-

.E 
e .-

Recelllmelll , han aparegut al mercat una 
sèrie de llibres d'aquells que, internacio­
nalment, es coneixen amb el nom de 
pop-up, o aquí, amb el nom - no sempre 
exacte- de - l\ibres tridimensionals-, Són 
llibres que, des del pum de vista de l'a­
prenentatge leclOr, posen algun proble­
ma als més primmirats defensors de la 
lectura, perquè la seva -leClura- no con­
sisteix /l omés a descodificar els signes al­
fabèti cs, sinó sobre/o/ a descodificar la 
proposta gràfica i lúdi ca de les imatges, 
les textures, els formats del llibre, 

En general són llibres-objecte, més que 
no pas Ilibres-argumelll , i ll egir-los és 
més una -acció- que no pas una -assimi , 
lació-, Les pàgines es pleguen, es desple­
guen, s'estiren. s'arronsen, giren. treuen 
la llengua, varien, perden la forma , i fan 
IOt el que poden per sorprendre el perso­
nal. Això s'aconsegueix gràcies a la infin i­
ta gamma de manipulacions que perme­
ten cls papers, les impressions i cls 
relligats actuals, i els que s'hi dediquen 
reben el nom d'enginyers, no tam perqu è 
facin ponts i carreteres, sinó pel fet d'ofe­
rir als infal1ls un llibre que és un giny, i 
que, com a tal, els estimula l'enginy, 

Són l\ibres per jugar-hi i per compartir-ne 
plegats el joc. no solament adults i in­
fants -diàleg que mai no predicarem 
prou- sinó també infant -infant. Són l\i ­
bres-parany, davant de ls quals ca l deixar­
se engrescar, i això demana un temps 
més o menys llarg d'aproxi mació_ Alguns 
d'aquest llilxes permeten una partida de 
joc rera l'altra, i tornar a començar una i 
IIna altra vegad,!. D'altres, més espectacu­
lars, pOlser, són de més curta durada, 

Pel seu COSt elevat - justificat perquè so 
vint es confeccionen a mà- no sempre 
són assequibles a totes les famili es_ Per 
això, a Ja biblioteca escolar, sobrelOt, no 
hi haurien cic fa llar, a fi que tOlS els nens 
puguin emrar-hi en contacte, Avu i en 
tractarem dos de signe diferent que ens 
han semblat part icularment interessant _ 



PAKOVSKA, Kvela : Teatre de Mitjanit , 
Barce lona: Montena, 1993. 

On l'a a parar la lluna quan no és al cel? 
No serà pas al leatre? (Aquesl és el lleu 
:Irgument de l ll ibre.) I què és el le,me' 
(Aqu esl és el pinyol del llibre.) Doncs 
bé, el !Catre és acció i lrilnsformació. I 
això és el que es proposa l'aulOra en fer 
que els dibuixos que hi ha al llibre, que 
representen diferel1ls aClOrs, puguin 
lransformar·sc en dOlzenes d'allres perso· 
nalges pel fel d'es!ar re!albls i compagi. 
naiS aSlUciosamem, i que qui dirigeixi 
aquesla Iransformaci6, qui diri ge ixi l'ac­
ció lealral , sigui ci maleix -leclOr-, en 
aquesl cas direclor d'escena i aUlor d'un 
diàlegs possibles i sempre per invenwr. 

n .\ll1l OlMI I¡ANI I 

G 

Els ossos balladors, Barcelona: Beascoa, 
1993; Il · luslracions d' lan DICKS, 
enginyeria de paper de David HAw· 
COCK. 

Llibre que, a mesura que el despleguem i 
eSli rem - i això durarà eSlOna, i serà un 
pèl complical- acabarà per mostrar·nos 
un csquelel ben Irempal que ens ajudarà 
a comprendre com som per dins. És im· 
portam remarcar que l'esque lel resultam 
IÓ la maleixa alçària que nosallres, i que 
és ben úlil per uli!i1zar·lo com a pòsler 
de la classe, 13m si el volem fer servir 
d'atles anatòmic, com si volem decorar i 
animar una festa de Tots Sants o de Ha· 
lIoween. 

Més difícil, per als menuts, serà IOrnar a 
plegar·lo i tancar·lo dins les cobertes de 
tapa dura del llibre com si res no hagués 
passat. 

La mamà va pondre un ou! 
·.-· r;;~-O 

Altres llibres similars 

Pel' recrear nous p ersonatges 

MASSENGER, Norman: 60.000 personal· 
ges, Barcelona: Acanto, 1992. 

Pop·up amb un grau més de dificultat ma· 
nipu ladora i visual , que estimu la mOllís· 
sim , lanmaleix, l'observació visual. 

Per fer tea/re 
ElZBIETA: Mimí y la brllJa, Barcelona: 

Ediciones B, 1993. 

Pop·up que incorpora un lealrí on es re· 
presenta un conte que demana ja una 
certa habilitat lectora i on els personatges 
actuen segons unes indicacions ben preo 
cises. 

Per saber més coses del nostre 
cos 
COLE, Babene: La mamà va pOl)dre /.11) 

Oli , Barcelona: Deslino, 1993. 

Àlbum il· lustral on d'una manera desim· 
bolta i sense embuts uns infants expli · 
quen als seus pares (i als lectors) com es 
fan els nens. 

Tantàgora 

, > 
n c: 
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La família vista 
pels infants 

Amb motiu de l'Any Internacional 
de la Familia, el Palau del Mar de 
Barcelona reuní, el passat mes d 'a­
bril, cent cinquanta obres d 'art 
realitzades per nens de tot el món 
amb una mateixa temàtica: la fa­
milia. Aquesta exposició, orga­
nitzada pel Departament de Be­
nestar Social de la Generalitat de 
Catalunya I amb la coJ.Iaboració 
del Museu Internacional d'Art in­
fantil d 'Oslo (Noruega), ha volgut 
donar la paraula als infants, una 
paraula a vegades dolça i a vega­
des terriblement aspra, com les se­
ves vides I les de les seves famílies. 

Des de Kenya ens arriba la sensibili tat de 
Luvay Ham id, de sis anys. que ens mostra 
una família plena a vessar de fills de pell 
fosca ; des de Bangladesh, els cinc anys 
de Rushida Ahmed dibuixen un matrimo· 
ni pluri racial que té al mig el somriu re 
d'orella a ore lla de la seva fi lla, una nena 
amb la piga de la mare al fro nt i ci color 
molt més fosc del parc a la cara; des de 
Cuba, aquell s impresionants ulls negres 
d'un ncn que ho pregunta tot, obra de 

Ja me Artilles, de catOrze anys ... i així 
fins als 150 dibuixos exposa ts i els alt res 
ISO dins de earpctes que el públic pod ia 
ohrir i contemplar. La sensibilitat de nens 

Marc ' .... l oNnEIIIL\T 

i nenes de tOl arreu ha expressat, sobre ci 
paper o la tela , la quotidianitat de la seva 
vida. Els contrastos, Ics diferències i Ics 
semblances són inevitables. 

En un dels plafons de l'exposició es par· 
iaI':! del >missatge realista i poètic [ ... 1 
que ens permet aprofu ndir el nostre ca· 
neixement de la infantesa-o I és que la 
capacitat artística d'aquests nens, de la in· 
f:Incia en general, ha quedat palesa en 
aqul'sta exposició. Una sensibilitat artísti· 
GI quc acompanycn uns ulls i uns cors 
crítics quc transformen la realital en dc· 
nuncia . Nomé> cal contemplar aquells 
quadres de famílies en Ics quals l'a lcohol 
és causa de riolèneia i ruptura, quadres 
fe ts per nens del Canadà, per nens de 
T:lI1zànl:t.. Allrc, pCtitS i adolescents de 
llong Kong, d'Iran, de Kenl':1, renectei · 
sen cn les 'l'l'es obres el dur treba ll de 
Ics dones, de les mares d'aquests països. 
l.es rebrions dc poder dins la família 
tamhé tenen un lloc en la ment de l'in· 
fant A eha nostra un nen de set anys eS 
dibuix:1 peti!. i :II11b la fragilita! de qUI no 
LOca lk pcus a terra. del'ant d'un pare 
>gran" que l'escridassa. Des d'Olm n, un 
:ldolc,sccl1l cns fa arrib:tr la inw tge plena 
de tristor d'un IXl re quc crida i una mare, 
a l'allrc extrcm del dibuix , a la qual s'a· 
br:lcen el, fills. I de nou a CISa nostra , 
aquesta rcgada des de Lleida, Anna llenet 



dc sis an)'s ens dibuixa uns pares que 
diuen 'eeeee' a un xicarró quc insislcix 
dcs dcl brcssol amb un invariable 
·a:raaa· ... i l'Ann:1 ho mim 101 des del cli· 
buix, darrere una fines{[:! que es pOl lan· 
car .. , La mon visia :lIub ulls de nen ens 
arriba :Imb els seus rilu:lls i la seva illler· 
prclacio tics de països lan diferents com 
el Urasil o l'índia, 

I~I qUOlidi:ll1il<lI, en defini li"a, colorista. 
{[isla , rica o pobra , amb les seves sem· 
bl:lnees i diferències, amb la seva alegria 
i {[istor, ens arriba amb aquesla exposició 
tic 101 arreu. Fins i 101 des d'Eslovènia, 
quan :1 Eslovènia només hi havia lloc per 
a ks fl ors, els ocells i aquell sol radiant 
amb l'I qual l'Andrca Kokavccova, de cinc 
anys, inuncl:! el seu dibuix. 

AI voll:ln l dc les Ires mil persones visila· 
ren :lquesl:I cxposició peculiar. · \-Ia l'Sial 
un gran èxil. 1.:1 vcrilat és que no ens ho 
cspcrà \'em., asscn)'al:1 Yuri Babilsch, res· 
ponsable de la mostra . I com a agraflnem 
i homcn:lIge al Museu d'Ari I nfamil d'Os· 
lo, 1015 els nens que visitaren l'exposició 
l'an fer ci seu propi dibuix en unes large· 
ICS posl;lls que s'enviaran a aq uesl 

C:uni lla Uf.JU}U 

Museu, Els aduliS també van poder fer les 
seves aporl3eions, Un llibre obert en reu· 
nia els comentaris sobre l'exposició, 
emre els quals lli Ilavia el que deixà Ana 
M., de Madrid: ' els nens i les nenes del 
món só n anisles, psicòlegs, sociòlegs, 
el11ògrafs, periodisles ... i ens mOSlrcn no 
solament el que els fem si nó lambé el 
que ens fem a nosallres maleixos.· 

Puri 8iniés 

.-

Curs sobre organització 
i gestió de centres 
educatius 1994-1995 
El Depanamem de Pedagogia Aplicada 
lla organilzm sOIa la coordinació de Joa· 
quín Gairín i Marina Tomàs , el Curs sobre 
organilzació i gestió de centres educa· 
lius per al curs 1994 ·1995. El Curs tindrà 
una durada de 210 h repartides en qumre 
mòduls que Iraclen els aspeCles fona · 
mentals de l'organització dels cenlres 
educatius , els aspectes aplicalius i, lam· 
bé, aspecles diferencials, per als diversos 
lipus de centre, a més de visiles i confe· 
rències. El nombre de places dispon ibles 
és 30. 

Per a més informació us podeu adreçar a 
Departament de Pedagogia Aplicada 
Edifici B Universilm AutÒnoma de Barcelona 
08193 Bellalerra (Cerdanyola del Vallès) 
Tel. : (93) 581 1620. Fax: (93) 581 1620 

m Jornades d'infància 
i aprenentatge-CL&E 
La Cilllal Escolar de la Comunital de Ma· 
drid organi lza les III jornades d'in!à ,¡eia 
i aprenentatge,cu·E, amb el sublílOl 
·Mas alia del currícu lum: la allernativa 
socicu ltural a la educación-, que es duran 
a terme a Madrid entre el 27 de febrer i 

el 2 de març de 1995. Aquesles jornades 
es deslinen als educadors , investigadors i 
especialistes cie l'educació preocupalS 
per la renovació conceptual i lècnica i 
pels problemes humans bàsics del desen· 
volupamelll de la infància en els nous 
marcs hislòrics i culturals. 

Per a més informació us podeu adreçar a 
Fundación Infancia )' Aprenclizaje 
Ctra. de Canillas, 138·16·c 
28043 Madrid 
Tel.: (9 1) 388 38 74 

Ajuts de l'Institut Català 
del Consum 
L' InSlilul Català del Consum obre convo· 
calòria per a la concessió d'ajllls, desti· 
nats a la creació, l'elaboració o l'experi · 
mentació de malerial didàclic d'educació 
i informació al consumidor. 

Se subvencionaran malerials curriculars 
relalius a projectes, crèd its, tallers, jocs i 
audiovisuals. 

La concess ió dels ajulS serà reso lia per la 
direclora de l' lnstilul Cmalà del Consum 
abans del dia 15 de desembre de 1994. 

Per a més informació podeu consultar 
l'Ordre cie 25 d'abril de 1994 (DOGC 
1895, cI ' ll de maig cie 1994) o adreçar· 
vos a l'Institut Català del Consum . 
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Education 0-6 years 

Education: a work to share 

Ricard AYMERI CH ami Ana OUVER,\S 

In Ihe 5chool Municipal Council from Ma· 
taró, arose Ihe iniliative 10 eelil small books 
elireCled lO lhe paren15, wilh lhe aim LO 
pro mOL e lhe relalionship belwecn famill' 
and school aboul lhe habi15 subjeel. 

Building knowledge in 
the kindergarten 

M. Teresa FEU 

l'he sciemific learning begins Wilh lhe 
binh and cO!llinues alllife long. l'he garnc 
is lhe beSI learning rnelhoele . 5urroun· 
dings givc a 101 of informalion, bUI lhe 
eduGllor's role is slill vitally impona!ll LO 
do a good learning. 

School 0-3 years 

Tbe mathematical logic 
in the kindergarten 

Judil CUCALA 

During Ihree school years il has been reali · 
zed a work basccl onlhe relleclion on lhe 
prescnce of lhe l1lathemalical logic in lhe 
aCliviry or lhe small ones. These aClivilies 
are Ihe ones lhm approach children LO Ihe 
knowleclge of al Ihe objecls' qualiJy b) lhe 
obiecls' qua!llily and cl lheir surroun· 
elings. EducalOrs should lake aelva!llage 
of Ihe logico·malhemalical sirualions as 
oflen as Ihey appear. 

An adaptation experience 

Coral GÓMEZ PUIG 

In lhe sehool E. B. Tabalel from Mataró, as 
happcns \Vilh persons \Vho have mac!.e Ihe 
eelucat ion in Ihe kinderganen our profes· 
sion, \Ve \Vould Iike LO plan lhe children's 
adapIalion process in Ihe \Vay Ihar Ihe in· 
corporalion in Ihe ee!ll re \Vere as less diffj· 
cuit as possible. A gradual emry, a limiled 
lime of inilial permanence in lhe school or 
lhal parems eould remain al lhe beginning 
a \Vhile \Vilh lheir chilclren can be some so· 
IUlions. BUl, somelimes, \Ve formulale 
lhese premises \VilhoUl valuing enough 
lhe organizalion 's changes implied and 
\Vilhoul queslioning lhe anguishes lhal \Ve 
can generate in lhe families. 

School 3-6 years 

Pinoccruo's enchantment 

ESler MARTíNEZ I~I ASSA I A and Joaquim 
MARAÑÓN 

From such a popular laic as Pinocehio's, in 
Ihe kinderganen of lhe school C. P. Joan 
XXIII from Terrassa, lhe)' lried new'trare· 
gies 10 lell tales. During lhe seconel and 
lhird rrimesler rhe)' \Vere busy helping Pi · 
nocchio. In rhe class \Verc discussed Ihe 
possible solur.ions ro lhe problems presen· 
red in lhe sLOry, ulllil onc day he escaped 
from Ihe book, and lhey didn'l nnd him 
ulllil lhe school colonies. 

We wanted chickens 
to be born 

Anlònia ANGLADA. Lònia ,1 UANEDA and 
Vicenç ARNAI Z 

The leaehers leam realized Ihis work 
Ihrough small projws and wking advanla· 
ge Ihal children came from lhe COU llltY Ihe 
cemral aspecl \Vas : 10 ha\'e chicks. Ail lO, 
gelher garhcred information, material and 
experience umil one Monday morning six 
eggs had haJched OUI. This process allo\Vs 
a deep anal)'sis of Ihe differem pedagogic 
elemel1ls converging. 

Child and society 

A chiJd is just born 

Puri 131NIÉS 

MOSl of lhe \Vomen f:Jce rhe [¡rsl childbinh 
Wilh lhe fears and lerrors learned from 
childhoocl. Differelll voices wlk lodal' 
aboul lhe mOSI affCClionaJe experience of 
having a baby, abollllhe need 10 dignify lhe 
childbinh, aboul reLUrning lhe \Voman Ihe 
confidencc in herself, lhe responsabilit)', in 
shon her power, her nalural capaei ty lO givc 
birlh. A bab)' being born and a childbinh 
should be fu ll of happiness This is Ihe 
sLOry, precisel)'. of a small life ",hom \Ve 
wanl alllhe happiness in lhe \Vorld. 

Songoku and 
the photocopymania 

Núria CODINA 

l'he phoLOeopymania phenomenon, as a 

collecliv mania lhal by sponIaneous gene· 
ralion appears, allo\Vs 10 rellecl on chil· 
dren's leisure ancllhe aClive role, fe\V ¡¡mes 
recognized, lhal can be pla)'ed by chil · 
dren socializecl in lhe \Vorlel of lechno· 
logy, image, cuhural promOlion anel leisu· 
re consume. 

Child and health 

How to improve 
the relationship chiJd, 
paediatrician and famlly 

Elisenda TR I AS 

To improve Ihe re lmionship bet\Veen lhe 
ehild ancl lhe paedialrician, Ihis one - from 
pri mary assisIance of from hospilal- should 
be foncl of chilclren, show lhem respecl, af· 
feclion. ell1lxJlhy ancl recepliveness, and 
Ihercfore should be 101eralll, nexible, pruo 
dem, pcrsevering anel shou leI look for a 
good COl1laCI \Vilh lhe parellls. l'he rcla· 
lionship paeelialrician·family \ViII be beuer 
if Ihe paedi3lrician increases Ihe capaeil)' 
10 lisI en, observe, rcspecllhe family, ancl if 
he is open 'lboul Ihe collaboralion wilh 
olher professionals: specialisls, leachers, 
psychopedagogic leam ... 

Epilepsy 

ESlcl'e Ignasi GAY and Pilar MARTíN 

l'his :Inicie de,lls wilh differenl aspecls of 
Ihis disease, whal il is, which lhe cause is, 
how 10 lrCal il , \Vhal should be lakcn inlO 
aecou l1I in Ihe sehool anel where il is possi · 
ble LO nnd funher informarion . 
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Aprenentatge 
11 ERN,i NDEZ JORGE, J. I .: -1111 modelo de microdiseño eurricular. Propues· 

l'' mllSl ruelivisla par" '" EduClci61l l" f""IH (O a 6 aMs)-, Revisra e/e 
Edl/c(lciólI. 30 I, maig·ag,,, ' tic- 1995. p:lg. 271·297 . 

Comunicació 
o E\'ER, E.: .. RilccoJ1larc e raccontarsi : comunicare !'esperienza,., IlIfan· 

zia. }., novembre-desembre de 1993. pàg. 16· 19. 

Creativitat 
RO,>!;lTo, A.: - I bambini racomallo". h e/se i, 12·13, febrc r de 1994, pàg. 

~S -·¡ 6 

Didàctica 
QIIINTO 1l0RGIII , B.: 'Quando i dinosauri 3bi tavano la lerra", Tre/ lei, 

12·13, febrer de 1994 , pàg . 33 37. 
\'AtFR (l CRESPO, M.: - Los cemros de inlerl~s ell el currículum", CI/a e/erl/os 

de l'edagogfa, 222, febrer de 1994, pàg. 42-'16. 

Educació 
C IA IO , 1) ,; "Considerazioni sulla sCllola per lïnfanzia·, hlfallzia¡ 3·4, no­

vembre·desembre de 1993 , pàg. 25 -30. 
SPODEK, Il .: - Quais sau as origens do Cu rrieulo na Educaçao Pre·Escolar·, 

CI/at/emos de edl/caçao de illfiil/ cia, 28, oelObre·desembre de 1994, 
p:lg. 8· 14 . 

Lectura i escriptura 
CO/lEN-S tAt, 11. : -ÉcoJc n"'l(mellc : écrire-, Dit/Jogue, 77, gener de 

1 99~ , pàg. 23·25 . 
PROT, P.: - Apprendre à Ii re el à écrire : Une queslion de mélhode-, Dialo­

gI/e, 77, gener de 1994, pilli. 26·28. 

Matemàtica 
FILl I'OZZI MARI CC IIIOI.O, G.: -Construire H concello di numero nalurale/ 

1-, Tre/ sei, 12·13, febrer de 1994. pàg. 24 -28. 

Pedagogia 
F RTlI ATI, A.: .. 11 nido CQme ide ruità complesa'", Bambi,ú, l , gener de 

1994 , pàg. 25 ·28. 

Politica educativa 
J3EI<TO.IN I, l' .: -Qua li là delia vita infantile e polit iche educalive-, Jufall ­

Zil /. 3-4. novembre desembre de 1993, pàg. 2-9. 
MAtE"ITO, S.: -La materna organ il zza la COnl inuilà·, L 'educalOre, 14·15, fe · 

brer de 1994, pàg. S6 59. 
MI;COZZI, M. 1. .: -111 conl inui là a patire deJl'asilo -nido-. Tre/ sei, 12· 13, fe­

brer de 1994, pàA. 16·19. 
Q UI> TO BORG II I, Il ., i L. GUERRA: -La figura delia ope ratrice ausil iaria -. 

IJall/billi. I (do,sier). gener dc 199'1, pog. 37-60. 

Recursos 
MASSIM E1TI, C.: - Burauini piccolissim i ', lJambil/i, I , gener de 1994, pàg. 

29-35. 
VERONA, A.: -El Di" de l Libro-, Cll l/dem os de l'eclC/goRia, 222, febrer de 

1994, pog. 39- I. 

Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

C.P. Població Província 

Telèfon 

Se subscriu a In-fàn-cia per a l'any 1994 (6 números) 
Import: 3.850 ptes. Preu exemplar: 700 ptes. (IV A inclòs) 
Pagament: 

Per xec nominatiu a favor de l'A.M. Rosa Sensat adjunt a la butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del t itular (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

Banc o caixa Adreça de l'agència 

Població Província 

Entitat Oficina Comptelllibreta 

1"1""/1 111111111/1 
Senyors: Us agrairé que amb càrrec al meu compte/llibreta atengueu el rebut 
que anyalment us presentarà l'Associació de Mestres Rosa Sensat per al pa­
gament de la meva subscripciÓ a la revista In-fàn-ci-a. 

(Firma) 
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GUClflA 'llIU . 
PAPA, 
¿PUEDO 
VER lA 

TELE? 

\El 

PEYRÚ Graciela: Papa, ¿puedo ver la 
tele?, Barcelona: Paidós. 1993 

Duram els últims qU:1r3 nta anys . In\'cs li · 
gadors de lOl el món han eMal e~ludianl 
int<,:nsament la relacIó CllIre el-; nell <; i la 
televisió. i han produH mé:, de ( Ul( mil 
ani cles, informes i comentaris sobrè ru :-, 
del rnitj f¡ i e l seu impacte en la ulf:)n cia . 
Aquest 11 ibre e n reuneix i tradueix 1('" 
conclusions centrals. i explic;] a lgunc~ 
cie les cxperiênck::, que es van dur :J 

ICI'l1 1<..'. 

Aquest llibre ajudarà els pares a l'umpar 
tir la le le \"bió amb els nlls, els me:-.ln.'S a 
e::,timubr les capacita ts 1 raprcncm31ge 
dels nens a parlir de Ics caracten\lique.,; 
d ';lquesl mitjà. els comunicadors a CO I11 -

prendre la manera COI11 els nen:-. troben 
e l sentit i ci plaer dels l11is~::Hges lele\'i 
sius, e ls produclOr~ a conèixer qU1I1es 
són les tècniqu es ( e l .;; recursos realmem 
prderiL';; pe ls nen::t, i també els eSl lldi<lllt~ 
universitaris irtlere,:,~:il~ en la comunica­
c ió, l 'educació i el desen\'olupament psi 
<.:ològic dels nens, 

Exemples d'unitats de programació 4. 
Educació infantil, llar d'Infants, llar· 
celona Dcpartamelll d'EnsenramcllI de 
la Generalital de Calalunp, 1993. 

1.. .. 1 no\';] o rtknJClò del sistema educatiu re 
gu ia l'educ:'K iü infantil com ulla el:'lpa etiLI 
C::HI\":I que <..'omprèn ,:,i:, cursos, org;lni l z3ls 
en dos Cicle,:, tie tres ClIf!-!oOS C:lCJ:¡SCUI1 : i3 
IbI" dïnf:'lIlb j el paryuI:tn , respectivallleJlt. 

Aque,:,la puhlicació ::¡':Klre('íl , sobretot ~lls 
profL'ssion31, que (':, dc.xltquen a I.I')CIUCS 
rt'l::tcionat..k:, :'lIl1b el Cicle de Ibr d 'in[¡fHs 
Eh L'xemplL's que s'hi ofereixen ::¡()n u'uni 
t ~(ts de pro~r:lln ; l c ió per a aquest primer 
dc1c de l'educ:lCió iur.mul i mostren ,i11l3 

Cllm, d 'aprenent; ll~e que Ix}(Cncien Ic!'> fe 
bcion~ de I1pll~ motor, .1fc('lIl1, cognoscl ' 
tiu Alhora 11l0MfC11 un:l pan de la m.II1L' ["'J 

d e fer de Ics Il:ir~ tlïnLmts, i content'n un:! 
Rf:J11 u~ldició pedagògic¡; responen ;¡ una 
anülts¡ ÒL' ICI¡ Intencions educatl\e~, COI11 
t:ll1lhé del:. continguu., els objectiu~ i les 
aCI Í\ il:ll:, que L':-. fan e n :lquestes Mtuacion~ 
d'c..'nl¡t.:n)'~I I ¡l en l Jprencl1l:.llge. per podcr-le::t 
oll-nr o rganil l.:ldcs d ';lCord :-Imh l'I:-. comlXJ 
nenl ,!, dI...' le ... unitab de pmAr:unació 

t.'dici6 i Administració AS:'!OCi;IClÓ de ~It.:slres Ro~,¡ S<:m;JI 

Còrsega, :t11 - 08008 ilarccJon3 , Teldllll 1)" 0- O I 

Direcció: Irene B31aguer I R scr Ros, Cap de R{'d(~rció: R;l11ll01l P(l rld l Se(t't'wria ,' ~kn.:è \I,¡rl è!> 
COI/seJl de Redacci6: Concepció Acedo, Enric IbliMt..', FL'rr.1Il (:1 ... ,1<';, Carme Co b , ~krcè Comas,Jordi 
COl!>, M. Carme niez, Ros.1 f do<.; Reie\, F¡ud GarCl3 fkrlan}.(.I , hlL'\'t..' I Gar, X:t\ jel' Gllllt'!lU,Jost..'pa 
Gómez, Rost r Gomez, C:trlll t..' G()n7~lez , PiI.tr GorgOrt O, '\'uri;¡ JlIllc.:'nel, ,IO,lquim Juhert, Teresa 
M~¡ j(,' m , Immaculada Muynr, Pepa Òdl' I\¡\, Angcb Olk, \IOJ1ht..'rr,H Pl'rr;lIl1l)ll, Lun.le::. Rt..'Ycl¡,J()~1Il Ri 
poll , Tina Roig, ROS3 M, :'('(urun, NJl1 Tor 

Pro jec/e gr(4fic i disst!lIj' de /es cober/e:, Enric :'alU ~ 
FOIO: Fr<111(:c,,( CHalil-Ro(,3 
Gumposici6 i fotulits: LJhcrt~ pe FOIocoll1po", irió, s, I Im/m'", w Lllot..luh 
IJipòsil legal. n·2109l 83 I.\SN Oli! . \99. 

l'reu de .:,ubscnpci6: 3.1'\'10 p(e.~ 1'.111\ 1'\ '/' "'O(J pit'''' 1\~ Ind ò,,,, 



INSTAL.LACIONS PER A JOVES 
On són i què hi trobareu 

Informa-te' ro a: 

Diputació de Barcelona 
Servei d'Acció Territorial 

Oficina del Pla Jove 
Tel. 402 22 22 lext 73201 

XALET DE COLL DE PAL 
(Guardiala de Berguedà) 

A 1.900 m d'alçada i dins 
el Parc Natural del Cadí-Maixeró 

Allotjament i alimentació 
Escola de Natura a còrrec de biòlegs 

Itineraris pel Parc, amb guies 
Lloguer de material i cursets d'iniciació a l'esqui 

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES 
(Rupit i Pruit) 

A 3,5 km de Rupit i en l'entorn de les Guilleries 

Allotjament i alimentaciò 
Circuits d'educació ambiental 

Excursions amb bicicletes de muntanya 
Visites a granges 
Esports d'aventura 

Piscina municipal a Rupit 

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG 
AI centre de lo vila, antiga rectoria 

totolment restourada 

Aliat ja ment i alimentació 
Circuits d'educació ambiental 

Excursions a les fonts del Llobregat 
Pol isportiu municipol 

SANTA MARIA DEL PRIORAT 
(Castellfollit de Riubregós) 

Coniunt medieval dels 
segles Xl i XII a 300 m del nucli urbà 

Allotjament i alimentació 
Excursions guiades 

Polisportiu i piscina municipal 

Diputació de Barcelona 

Servei d'Acció Territorial 
Oficina det Pla Jove 
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