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Dema,nou els catà legs 



QUÈ PARLAREM A L'ESCOLA 
DELS PETITS? 

De O a 6 an ys e l nen aprèn d e parlar. Gaire bé diríe m q ue n 'aprè n d e O a 3 i 
que a partir dels 4 tenim un lingüist~ fet i dre t que ha d escobert les lle is d e 
la llengua i les aplica uni versalm e nt , amb un a lò gi ca que e ns fa somriure .. 
q uan la raó la té e ll d e cl ir . autobuser, al costat cl e fuste r . L'apre ne nt atge 
de la llengua , d e les lle n gües am b tO t e l que té de ge ne ra l i d 'específi c de 
cada una , és un procés que pot d urar tOta la vicla , però que posa e ls seus 
fo naments e n aquests p rim e rs an ys . 

Com en aquests prime rs anys es posen els fo naments d e tO ts e ls p rocessos 
que conflu e ixen en l' educac ió d el nen . I d 'aquí la preocupac ió d'In-fàn­
d-a pe r to ts ells i pe r la instituc ió e scolar a aquestes edats , i la mateixa 
exis tè n cia d'In-fàn-d-a. 

Pe r tOt això, i perquè e ns preocupa en con c re t la contri b uc ió d e l'escola 
de 0-6 a la normalització lingüística de Catalun ya , ens ha interessat i tre­
ballem e n un co rrecte trac tame nt de la llengua catalana i d e la lle ngua cas­
te llana a l'Escola Bresso l i el Parvulari . Hi veie m possibl e i con veni e nt u n 
ús i un aprenentatge priv ilegiats cle la ll en gua catalana com a lle n g ua esco­
la r - cosa q ue comprè n i accepta de bo n g rat la immensa majo ria cle la 
po blac ió - respectant la llengua familiar d els ne ns , sigui aq uesta quina s i-. 
gui. Hi veie m la base d e la no rm alització lingüísti ca d e l'escola , e n assegu­
rar que to ts els ne ns pod e n fer el primer ap renentatge d e la ll e ngua escrita 
en català . 

Es per això que In-fàn-d-a ha de manifestar e l seu disgust d avant de l 
dec re t d e la Generalitat sobre la no rmalització d e l'ús del català i del cas­
tellà al s istema d 'ensen yam e nt d e Catalun ya . La lle ngua cata lana i la cas­
tellana hi só n vistes com a matè ri es , cal que s' estucliïn tOtes dues igual­
ment arre u ; o hi són vi stes .com a vehicles d 'altres m atè ries , Fís ica i 
Química , Geografia , Histò ria , Mate m àtica , Li teratura , i aquí cal que cad a 
lle ngua s igui vehicle d 'una o al t ra m a tè ria . 

Pe rò les esco les com les prò pies clels ne ns de 0-6 anys, o n l'única i noble · 
matè ria és l' educac ió de la global i polifacètica p erson a litat del n e n i o n 
pe r tant es posen els fo name nts de l'educac ió, i d e la fo rmació li ngü ís tica 
especialme nt , aquestes escoles no te ne n lloc ni orientació en aquest 
decret. 

Ho sentim , pe r la lle ngua i pe r l'esco la. 

-Cl-a 8 

La pilota, joguina tan tradicional en la 
vida de tots els infants del món, continua 
aportant una extenssíssima possibil itat de 
jocs de coordinació motriu , de control i 
força en l'impuls, de direccionali tat , 
d'agil itat, de joc indi vidual i de relació 
amb els al tres. 
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Visca, visca, visca ... 

A Barcelona comencem a tenir algun parc. 
placeta O raconet ajardinat , que té en com p­
té qui són els usuaris més freqüents: els 
nens. He observat que en les darrers tre­
balls d'urbanització es té cu ra de donar límit 
físi c a l'espai , bé amb uns petits murs 
d'aproximadament un metre d'alçada , bé 
conservant la façana de l'edifici enderrocat 
que ha esdevingut espai públic. Aquest de­
tall urbanístic ajuda els nens a ten ir noció 
de l'espai amb els seus límits i també evita 
la correguda, molts cops fatal. de travessar 
el carrer que volta l' espai ve rd. 

També l'equipament comença a ser menys 
uniforme i té elements amb materials diver­
sos i propostes més creati ves, i de tant en 
tant hi podem trobar algun tobogan o gron­
xador petit. 

Un tema que resta encara per resoldre és la 
neteja i conservació d'aquestes petites, o 
grans, conquestes urbanístiques per a la 
nostra ciutat. Hi arribarem aviat ' En aquest 
punt tots hi podem contribuir. 

Pep López 
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Parlem-ne! 

Aquest cu rs, després de cinc anys de fer de 
mestre podré treballar en la meva especiali· 
tat : parvulista, Val a dir que em fa molta 
¡¡·lusió i tinc moltes ganes de treballar, Però 
penso que el dia 15 de setembre em trobaré 
amb una situació semblant a aquella que , 
amb tanta ironia, dibuixava en Cesc en el 
n(¡niera 2 d'ln-fàn-ci-a el gran nombre 
d'infants que hauré de tenir. 

Com és possible tenir «um mínim « de 35 
nens de 4 a 5 an)'s' 
Quina minva de plantejaments pràctics 
caldrà fer per a poder controlar la situació' 

r'<' 
10&< \ r, 

De quina forma podré conèixer i observar a 
cada un d'ells en particular ' 

Com dinamitzaré el grup per respectar al 
mateix temps el ritme individual de cada 
un? 

I per a més «inri« a la classe just hi caben les 
taules i les cadires , res més! 

Parlem-ne a In-tàn-ei-a! Obrim un debat' 
Com ens les podem compondre per practi­
car la pedagogia activa que ens han predi­
cat' 

En surten perjudicats els nens' En què' 
Com' Parlem-ne' Obrim un debati 

Teresa Puig 

En Jaumet 

En jaumet és un nen molt eixerit; al juny, la 
seva mare l'inscriví a la guarderia, Tot són 
¡¡·lusions per fer jocs i cançons , carrer i ju­
gar, aprendre coses i saltar. 

Però el setembre arribà i amb dos-cents 
nens es trobà. Dos cents nens aUí dins! 
Quina olla de grills! El seu veí vol trgbar, 
que també hi ha d'anar. Però amb aquest 
guirigall , no troba el seu compan)', Ell le 
voldria trobar però hi ha una auxiliar que 
no el pot ni ajudar. 

AI primer mes les joguines s'han trencat , de 
diners no n'Ili ha , no se' n poden comprar. 
AI segon mes la «sen)'u, ha de tenir un nen, 
no pot venir durant un temps , solets ens 
quedarem, 

Arribarà l'estiu i res taré en aquest niu. Les 
noies no les deixen plegar i han de treballar, 
lJo, oh' jo m'he de quedar i a la platja no 
podré anar. Quina calor , quin ofec , tan de 
bo això faci un pet. 

Pobres noies tant d'aguantar pel poc que 
han de cobrar. 

Pobres nens quin patiment, tot són incoll­
venients. 

Oh jaumet, on t'has ficat ' 
en una guarderia de la Generalitat. 

La mestra d'en Jaumet 
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Necessitem 
temps per a 
organitzar i 
preparar 

Amics : En aquests dies del mes de juliol es 
posa en evidència la tremenda diferència de 
calendari entre l'Escola Obligatòria fin s i tot 
el Parvulari i l'Escola Bressol. Els mestres 
ens trobem reciclant-nos a les Escoles d'Es­
tiu , uns ja lliures del treball a l'escola i 
d'altres, els dels més petitons, seguint tre­
ballant amb infants, Amb la gran dificultat 
que aquesta situació comporta, de treballar 
a mig rendiment als dos llocs, Però de mo­
ment , es fa diflCiI , inclús fent un treball 
d'imaginació, pensar una sortida d'aquesta 
realitat satisfactòria per a tothom, 

El procés de can vi de concepte de ,guarde­
ria, a , escola bresso!» és Icnt , di fícil i en be­
na part fet exclusivament a costa de la vo­
luntat i l'esfo rç dels educadors conscients 
que treballen en aquest primer cicle, 

Hi ha un aspecte , però, que és urgent que si­
gui reconegut per al millorament de la quali­
tat del treball a l'escola bressol : treballar la 
darrera setmana de juliol i la primera de se­
tembre sense infants, 

Alerta! Aquesta necessitat imperiosa no és 
de cap manera una millora en les condi­
cions laberals del personal de les Escoles 
Bressol, sinó una reivindicació professional. 
Cal poder disposar d'aquestes dues setma­
nes per poder fer la valoració global del curs 
i poder-se plantejar el proper; cal fe r les 
entrevistes necessàries amb les famílies dels 
infants que entraran de nou a l'E , B" cal re­
collir, cal comprar, cal confeccionar i orga­
nitzar de nou cada sala de joc, cal preveure 
les reparacions, cal garantir com es farà 
l'entrada dels infants el primer dia de curs, 
amb quin ritme i amb quin ordre , cal.. , un 
sens fi de grans i petits detalls indispen­
sables per poder fer un treball cada cop més 
seriós en aquesta peti ta i poc compresa ins­
titució educativa que és l'~scola Bressol. 

Espero , que aquesta petita però important 
transformació, es pugui portar a terme sen­
se entrebancs de l'administració perquè no 
és altra cosa que afavorir un treball ben fet. 

Lluïsa Gual 
mestra d' escola-bressol. 
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LA PREPARACIÓ DEL MESTRE 
DURANT L'ESTIU 
MARTA MATA I GARRIGA 

Ja ho de ia l'edi torial de l darrer númerO cI 'ln-fàn-cl-a . el curs dels mestres 
acaba amb l' interrogant i la certesa de l'Escola cI 'Estiu . El que no cleia és 
què po t ser l'Esco la d 'Estiu pe r cada un de nosaltres . 

En som no més alumnes' Pe rò quin , no més, més ca rregat de feina ! Tenir 
present , en un resum més vital o més acadèmic , to l el curs passat i anar si ­
tuaot aJlloc precís cada uoa de les noves visio ns que professors i alumnes , 
companys lOts, cie l' Escola d ' Estiu , li pro po rcio nen. I a!tra vegada recles­
cobrir els mestres dels més pe tits i dels més grans , i eixamplar la perspecli ­
va cie l' educació amb la festa , la companyia, les múltiples manifestacio ns 
culturals , les reflexio ns de po lít ica educativa. No és poca cosa se r , no­
més» alumne cic l'Escol;¡ cI 'Es tiu . 

Però és que , no més al umnes' no n 'hi ha lants com això, perquè aix í que 
et descuides ja t 'han enganxat a co l·laho rar. A co l·labo rar en l' o rganit za­
ció de l' etapa , des de ponar paquets a fe r ca n ells, a co l·labo rar en el mun­
tatge cI ' un curs conc ret , des d 'apo n ar-hi la teva tasca fins a dur un grup . I 
és així com aquesta col,l.bo ració e t fo rma més en la prò pia feina que si as­
sistissis al do ble de cursos. 

I po t passar , i passa, que un bo n any et tro bis convenit en ' professo r, de 
l'Escola li 'Estiu . No cal espantar-se , que aquest és un mal que no lé remei, 
però fa cie bo n so frir . Ser professo r cIe l'Esco la d 'Estiu vo l clir que un grup 
o rganitzado r o un allre l 'ha posat al fit xer , filxer que es tramet a les altres 
Escoles cI 'Estiu de Catalun ya i que es filtra a la resta cI 'Espan ya; i ai xí, qual­
sevol dia pOtS rebre ca rta demanant -te un curset per al juny, el julio l, 



l'agost o el setembre. que de tOt h i ha . No ens espantem; si 11em es tat 
alumnes i col ·labo rado rs de l'Escola d ·Estiu . ja sabem que ser-ne profes­
sors no vol dir altra cosa que apo rtar cada any e l treba ll i la reflexió als 
companys i rebre 'n . en canvi, una gran varietat d'experiència , ser sen­
sible a les noves situacio nes, combinar l'experiència dels anys amb l'entu­
siasme de la joventut. 

To t això po t ser per a nosaltres l'Escola d 'Estiu , i tOt això pervé en benefi­
ci del nostre treball d 'hi vern amb els nens de l'escola . Però tot això està 
encara dins del cercle tancat . per bé que vi rtuós. de l' escola i els mestres . I 
pel bé de l'escola i els mestres ca l so rtir-ne . Per això una de les gràcies més 
grans de l'Escola d ' Estiu és que després ve . o abans ha estat . l'estiu ; l' estiu 
amb les seves vacances . 

Les vacances són un altre pas en la nos tra fo rmac ió com a pe rsones i, 
do ncs, com a mestres . El terme català . vacances- ve d ' una glo ri osa pa­
raula llatina .vacare . , que vol dir no estar ocupat i que s 'assembla mo lt al 
. vagari. , anar d 'un lloc a l'altre , i que en catal à dó na . vagànc ia •. 

Tot això són les vacances i vagàncies d 'estiu : estar desocupat . vagar . però 
fer-ho amb una antena i un receptOr que funcio nen inev itab lement i que 
enregistren imatges de noves ciutats i po b les , cada un amb la seva gràc ia , i 
no us paisatges entre natura i ho me. I e t fan sentir un concert inesperat , o 
trobar rares petxines a la platja , sota un ce l colo r de ce l. I descobrir un 
nou joc o un no u autOr , i explaiar-t ·hi . I de tant en tant . cada vegada amb 
més naturalitat , salta la idea : . Això podria servir-me a classe per a ..... Allò 
ho he de dir a la de tercer .... 

I veiem pe rsones grans. per poc temps. i de sobte redescobrim com 
aquest poc temps. aq uests dies. són lI arguíssims per als nens petits i no 
pas bu its sinó que s 'o mplen , conscientment , de pe lxines i inconscient ­
ment . d ·ho ri tzons . To t conscient per a nosaltres els mes tres. 

Acabem les vacances i tOrnem a trobar els companys d 'escola ; alguns en 
una Escola d 'Estiu rerassagada , que també té la seva gràcia . tO ts. a l'escola . 
Sembla tan impo rtant que abans de començar a pensa r en el curs . abo­
quem amb tota la seva frescor les imatges i impressio ns de les vacances . 
Segur que el tOu de novetat que cada any poden aportar els mestres a l' es­
cola té. meitat i meitat , el seu compo nent d 'Escola d 'Estiu i e l seu compo­
nent de vacança-vagància . 

To rnem a començar un no u curs. ja fa uns quants an ys que ho fem ; ben 
aviat comprendrem com aquest ritme de vida està fcnt histò ria . histò ria 
de la nostra escola . I que en aquesta histò ria és mo lt impo rtant la cadena 
interminable de causes i efectes treball-estudi-explicació-col·labo rac ió ... . 
però també és impo rtant cultiva r sempre aquesta sensibilitat estiuenca 
pels fenòmens esporàdics .• Espo ràdic> ve d 'espora , men uda llavo r que 
vola per l'aire , All í la troben tOts els q ue escollen la veu del vent i hi fan 
parlar els nens. 

M.M.G. 

1n-5 
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L'EDUCACIÓ MUSICAL 

ORIOL MAKTORELL I CODINA 

La música és una malèria lan impo nant com una allra en la formació glo­
bal , en l 'educac ió d ' una persona, Si ens interessa la música a l 'escola, no 
és per aprendre música , sinó perquè la música ens serveixi per a la forma­
ció IOtal. D'aquí ve que quan moll sovint, parlem d 'aquests problemes 
creiem que cal d istingir m o lt clarament entre ducs coses que no sempre 
es distingeixen prou; se n'ha de veure la distinc ió i actuar en funció d 'ella, 

Una cosa és parlar de l 'ensen ya ment de la música - que és una cosa moll 
imponant-, però una altra casa - que em sembla que és l,¡ que ens inte­
ressa més a nosaltres- és la música en l 'ensenyamen!. Em sembla que la 
nostra missió no és l 'ensenyament de la música (encara que això no vul ­
gui c1ir que no n 'haguem d e fer) , sinó què fem de la música a l'esco la, o si ­
gui la música en l'ensenyamen!. 

Què és la música' La música (l legiu-ho a qualsevol diccionari O tracla!) és 
l'ordenació dels sons en el r.emps i en l'espai , Ara bé, quan nosall res pen­
senl en l'educació musical , t:n a4uesta música en l'ensenyament. ens helll 
de m oure bàsicamenl en Ires poss ibles nivells, Ens hem cic moure en ci ni ­
vell de la cançó, en el de la clansa, i en ci de l'audició, 

I si he cl it que ens hem dc moure en el nivell cic la can~'6 i de la clans'l 
-dues maneres espontànies cI'espressar cI sentit musical que IOlS duem a 
clintre-, és perquè en la hislò ria de la humanilal són clues cic les primeres 
manifestac io ns emocionals de l 'ho me, i per lant, això ens pOl guiar moll 
en aquesla eclucació global. A més, si ens ho mirem des cI 'uns all res punts 
cie viSIa , la cançó ens farà Ireballar sohrelol allò que en po dríem dir l 'as­
pecte m elòdic cie la música, i amb la dansa Ireballarem sobrelOl l 'aspecle 
rítmic. Encara que pugui semblar que ho ohl iclo , segueixo recordant que 
vosallres sou d 'Escola Bresso l i Parvulari , i malgral que parli en lermes ge­
nerals voldria que caclascú cie vosallres n 'anés !raient les conseqüències 
pcninems i anés pensant en les possibles aplicacions pràctiques i concre­
tes a la vostra lasca , 

NOTA Tran:o,Ul \'im ! 'C:XpOS iC1Ó qu,-: 'Iobre ci tema ens fcu l'alllOr c.:n UI1:¡ xerrada ;llï:: .... Lo!;¡ Ò bllU de 
13arcelona . el (brref mes de juliol 



Quan he dit també que l'altre pla o n ens hem de mo ure és ci de l'audició , 
és perquè naturalment la música és un feno men sonor i auditiu , i pe r tant 
hem d 'educar l' orella. I si he dit que d 'una manera innata , espontània, la 
persona humana s'expressa molt naturalment, insisteixo a través de la 
cançó i a tra vés de la dansa (a través del més petit moviment rítmic, que ja 
és dan a) i, per tant , en aquests casos la nosrra feina -a diferents nivells­
és sobretot la d 'encaminar aquesta expressió qua i espontània del se r hu­
mà, en e l cas de l problema de l'audició podríem dir que la capacitat audi ­
tiva , en el sent it del fenomen musical , és mo lt més complexa, molt menys 
espontània , molt menys innata que aquelles altres expressions directes. 
Per tant , serà una feina molt més difícil i en la qual caldrà posar molta més 
atenció . Una educació aud itiva que a més a més , tindrà immediatament 
una resposta i una incidència en la formació, en aquest encaminar 
aquelles altres facultats més espontànies. Aquesta connexió auditiva és 
impo rtantíssima , i s' ha d 'educar. De la mateixa manera que sabeu , i se 
n 'ha parlat molt més , que s'ha d 'educar a veure, encara cal educar mo lt 
més el feno men auditiu. I s 'ha d 'educar més , en això penso insistir-h i, 
perquè la mll sica (sigui la cançó més petit;¡ de bressol , o sigui la simfonia 
més complexa de Bcthoven , o de qui vulgueu .. .. ) és sempre un fenomen 
donat en el temps, més que no pas en l'espai , i que per tant la comprensió 
intelectual i sensitiva del fet musical (sigui aquell a cançó de bressol , o 
aquella simfonia complexa) ens ex igeix un treba ll de memòria , de compa-
ració i relació del so que estem sentint (un o molts de simultanis, però e i-7 
sempre instantan is) amb tot allò que ja hem sent it i que preveiem que sen­
tirem . En aquest aspec te, l'educació de l'o ïda - l'educació musical de 
l'oïda- té un paral·lelisme molt clar amb una cosa que fem espontà­
niament i que és el que vosa ltres esteu fent en aquest p recís moment; si 
nosa lrres poguéssim parar el so, com per exemple es para la imatge en la 
telev isió (es tem veient una imatge, i tot d 'una queda quieta) , potser en 
aquest moment només quedaria una , a" però vosa ltres seguiríeu ente­
nent tOt el que estic dient , perquè aneu relacionant el so que sent iu en ca­
da mo ment , amb els sons que acabo de dir i preveient quasi els sons que 
vind ran . I això , ho estem fent contínuament quan escol tem música : rela­
cionar aquell so instantani, momentani , amb to t el que ve abans i to t el 
que ve després . I això , naturalment , exigeix un gran treball mental. Pcr 
tant, en tO tes les etapes, i a cada etapa segons Ics seves possibilitats -les 
coses són sempre relatives-, hem de fer un seriós i profund treball 
d 'aprenentatge de l'audició. 

De vegades quan s 'ha parlat de què s' havia de fer en aquest aspecte de la 
música en l'ensenyament -no el de l'ensenyament de la música- , l'audi­
ció ha estat una escapa tòria fàcil: posar un disc i escoltar-lo . I ensenyar a 
esco lt ar, és tan difíci l! D'altra banda, tots sabem que en aquestes edats la 
capac itat de retenció és molt breu en el temps i, per tant , els fragments 
que s'han d 'escoltar han de ser fragments mol t breus, molt triats , i fer sen­
tir una cosa que tingui interès , quc tingui incidència, que tingui un rcsul -
tat. que tingui una eficàcia. Per escoltar una cosa de !llig minut, per acotl - I.es primeres danses. 



8-0 
Tut produlIll SUllS ¡;Url!m üft:Ju,:ió 

seguir que en una classe l'audició d 'un fragment de mig minut tingui una 
eficàcia , nosaltres hauríem de trebal lar quantitats d 'ho res per trobar 
aquest fragment , veure quines conseqüències en po dem treure, com e l fa­
rem serv ir, e tc. Primer , per trobar aquest fragment ; després , per saber 
sobre què incidi rem . I encara em cal afegir (i ara penso més en altres eta­
pes que no pas en vosaltres) que quasi sempre farem aquestes audicions a 
través del disc. I no hi ha res de més fred i de més antinatural que esco ltar 
la música en disc . La música s' ha de , veure , com es crea. És mo lt diferent 
l'impacte que ens produeix una persona que canta , que es tar mirant uns 
altaveus inexpress ius i una cosa negra que roda . 

Quan deia en començar que hem de tenir en compte la diferència entre 
l'ensenyament de la música i la música en l'ensenyament , i que , per tant 
hem d'actuar en conseqüència, això no vo l dir de cap de les mane res que 
a través de la música en l'ensen yament no haguem de desembocar i fer si­
multàniam~nt l'ensenyament de la música . Una cosa no s'ha de separar de 
l'altra ; vull dir, doncs , que l'una ha de ser gairebé conseqüència de l'altra . 
1 ara vo ldria recordar quelcom que potser trobare u que no lliga , però que 
jo crec que sí que lliga mo lt amb tot el que estic dient. Sovint, tots ens 
hem anat queixant de l'analfabetisme musical que hi ha, queixant -nos no 
en contra deis analfabets sinó com sempre passa, en contra de la societat , 
de les circumstàncies estructurals. Doncs bé , a mi em sembla que hi ha 
una cosa molt més greu que l'analfabetisme musical , i és la gran quantitat 
de gent que hi ha , i estic segur que tots en coneixeu (si bé les coses han 
anat canviant i s 'han anat arreglant una mica) que quan els parlem del fet 
musical i deis seus prohlemes, et diuen com a resposta: , vaig començar a 
estudiar-ne i me la van fer avorrir per tota la vida' , Això vol dir que falla 
alguna cosa , que falta un sistema pedagògic. 1 això, tant passa aquí com a 
tot arreu. Penseu que , pedagògicament, en música anem en retard amb 
tot ci moviment pedagògic . Podríem dir que pedagògicament , en música , 
encara estem a l' època dels ' pals ' i ' ganxos ,. Naturalment , ja hi ha molts 
esforços , però la gran massa encara estem una miqueta així. Aquest és el 
punt important. No l'analfabetisme, sinó aquesta falla pedagògica. 

De vegades , sense adonar-nas-en , i tenint criteris pedagògics més clars i, 
fins i tot pensant que això que dic és carica turesc i que ja està superat , en­
cara ens movem dins d 'aquells esquemes tan antiquats . De vegades , quan 
comencem a introduir els nens petits en el llenguatge musical ho fem com 
si quan comencem a parlar els féssim ca llar perquè encara no saben els 
ve rbs irregulars. Molt sov int , en música hem volgut introduir primer la 
gramàtica que na el llenguatge , i quan dic , fer música, vull dir que primer 
hem d 'introduir el llenguatge i després ja en traurem les co r,seqüències 
gramaticals que calguin i quan calguin . 

Ara bé , en aquest fer música en el qual tOts hi estem d 'acord - i que, a 
més . tant ens lliga amb tants c riteris pedagògics que tenim- , hem d 'anar 
mo lt en compte de no caure a l'altre extrem: l'excés d 'espontaneïtat , dc 
creati vitat. .. Només es po t improvisar, no més es po t actuar lliurement , si 



tenim un mínim de material i d ' idees per fe r-ho. Per tant , pe r pode r fe r 
aquestes coses , hem d 'anar introduint aquest mínim de material i cI ' iclees. 
Per exemple i referint-me a la qües tió rítmica - aques ta qüestió que tant 
ens interessa en relació amb la mot ricitat- , poclem clo nar uns esquemes. 
treballar amb preguntes i respostes, etc . Per possibilitar q ue els infants fa ­
cin música (i que , cadascú apliqui als seus respectius ambients i ni vells tot 
allò que ara pugui anar client) cal q ue fem entrar mo lt en joc una cosa que 
avui no està gaire cie moda i que és la imitació . En música , l' infant ha de 
començar imitant allò que faci el mestre . I en aquest treball d ' imitació , de 
pregunta-resposta, anirà possibilitant , anirà ampliant i desenvo lupant les 
seves facultats creatives. Però aquesta creati vitat, aquest fer , s'ha d 'enca­
minar mo lt. 

Una altra cosa que vo ldria clir és que quan parlem cie música hem de ser 
mo lt exigents (després ja matisaré el que vaig a dir) en la pe rfecció. Una 
perfecció que és un concepte relatiu i que ha d 'estar en funció cie cada ni­
vell . Però la cosa més petita (si fem fer als nens un so, la més petita cançó, 
el més petit joc) cal fer-la sempre tan perfecta com sigui possible clintre de 
les seves possibilitats, i hem d 'exigir aquestes po ssibilitats , aquest mínim 
de perfecció. Tots e ls valors pedagògics que té la música, si els fem servir 
sense aquesta exigència perden tots els seus valo rs fo namentals. Fixem­
nos en el cas de l'audició: vivim en uns mo ments - i no hi pensem 
prou- en els quals, ·to ts plegats, infants i grans , rebem massa comunica-
cions sonores ) musicals ... Anem a un bar a parlar i hi ha música de fons, Amb la dansa treballc'm sobre to l l'aspecte rítmic. 
anem a una oficina i hi ha l' «Hita Musical» engegat , entrem en un avió i 
estan tocant no sé què , veiem un reportatge a la televisió en el qual un 
sen yor ens està explicant alguna cosa , i hi ha música de fo ns. Vivim en un 
bany maria sono r, no tanquem ni obrim conscientment el recepto r. .. , i 
quan l'hauríem cie tancar el deixem o bert , i quan l'hauríem d 'obrir ci 
deixem tancat. Sentim massa música i n 'esco ltem massa poca. 1 aquest de­
fecte també el patim en la música esco lar ; jo c rec, per exemple, que 
sobreto t en les primeres etapes allò que sovint es fa , que soni una música i 
que el nen , dibuixant , expressi d 'una manera o altra aquella música que 
sent , és acostumar-lo a sentir música inconsc ientment i a no escoltar-la. 
L'audició necessita una passivitat aparem que exigeix una activitat interna 
aquesta és la seva gran clificultat. 

To rnant al problema de la cançó, recordem que ella és una simbiosi entre 
text i música. I és mo lt difíc il de saber , clepèn mo lt clels casos , si una 
cançó és sobretot un text que se sosté so bre una música, o si és una músi­
ca a la qual se li ha sohreposat un text. Però , de IOtes maneres - i jo no sé 
ben bé si és un fet natural o una conseqüènci;1 de l'educació- , és un fet 
indubtable que per als nens (cI 'això tots en tenim experiènc ia) la cançó és 
sobretot una histò ria , unes paraules; o sigui que per a ells la cançó és 
so bretot text. I d 'aquí ve que quan preguntem a un nen si coneix una 
cançó, la seva resposta sempre acostuma a se r: "és aquella que diu . .. "; i et 
diu el text. En canvi , si jo uS pregun to a vosaltres: coneixeu aq uesta 
cançó ' Vosaltres em direu: . és aquella q ue fa na, naranaranarà .. "; per a 
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Cantant amb IOles les fo rces. 

nosallres una cançó es bàsicament una melodia a la qual hem aplicat una 
lletra , un text. Per als infants - repeteixo - és una lletra que es canta 
d 'una determinada manera . 1 en aquest sentit fixem -nos que aq uestes re­
accio ns dels nens , dels infants , són les reaccio ns espo ntànies cie l'ho me; i 
que en la música popular , tradicio nal - aquesta música que clurant segles 
s'ha anat transm etent o ralm ent-, tenim infinitat de m OS tres a to ts els 
països del mó n cie cançons (ci mateix tex t, la mateixa histò ria) :¡m b músi­
ques dife rents . La lletra cra el que cle finia la cançó. En la música popular 
era la lletra la que definia la cançó i, pe r tant , la música es poclia anar can ­
viant perquè no s 'hi identificava del (Ol. Això naturalment en la cançó po­
pular ; una altra cosa és la cançó culla . 

Quan parlem cie perfecc ió també hem Li<: tenir mo lt en com ptc t¡uc en 
aquesta música en l'ensenyament -música en l'eclucació-, la música és 
un dels camins (no m 'atreveixo a dir el millo r, però sí un clels millo rs) per 
a la formac ió , per a la fo rmació cie la sensibilitat estètica . La capacitat de 
reacció que tenim davant cie! fet estètic és quelco m que ens enriqueix 
més o menys segons tinguem més O menys clesenvo lupada aquella capaci­
tat. Per tant , per exemple, hem de buscar que el so, clintre cie les poss ibili­
tats de cada mo ment tingui la màxima bell esa . El so que nosaltres farem i 
el so que faran els infants, at¡uell mo viment de dansa , aquella petita mar­
xa , ctc ., (Ot ha de tenir una elegància , una clignitat , una bellesa. En fi , no 
cal dir que (Ot això só n conceptes que es poden aplicar no no més a la mú­
sica , però que hem de tenir mo lt presents en la música. 

Finalment voldria plantejar un pro blema que quasi és un cercle viciós. 
Per poder exigir això que demano , que clemanem, es necessita que la per­
sona que té aquestes responsabilitats , tingui una preparació, co neixe­
ments , fo rmació i capacitat que , en general , la fo rmació que vosaltres heu 
rebut no us ha clonat. I això és clramàtic , pe rò és així. Davant cic la realitat , 
allò que no podem fer mai és amagar el cap so ta l'ala , sinó admetre-la , I si 
bé la fo rmac ió que heu rebut no és l'adequada , jo afegiria que no tota la 
culpa és de la gent que uS l'ha do nada sinó perquè a l'edat en què heu 
començ'at a rebre-la ja quasi bé era imposs ible cie fer-ho . El pro blema no 
està que en les Escoles de Fo rmació ... (perclo neu, però jo en diré escoles 
Normals, perquè així ho de ia quan era jo ve), que cn les Escoles No rmals , 
cloncs, hi hagi més O menys ho res cie música, sinó que el pro blema greu 
és el nivell amb el qual s 'hi entra , Això no s 'arreglarà fins que e ls alumnes 
que arribin a aquestes esco les ja hagin tingut des de la llar cI ' infants una 
eclucació musical veritablement bàsica . Pe r tant , és un cercle vic iós . Pe r 
on comencem ' És igual , no ens desespe rem . Pensem que ja s' han 
començat a resoldre mo ltes coses i que si tenim clarament la consciència 
que això s 'ha de resoldre i ho anem reso lent tan bé com poguem en el 
nostre entorn immediat , anirem escampant la taGl cI 'o li . To t clepèn clel 
nostre esfo rç inclividual ; cie la nostra tasca de cada dia . Sigucm-ne plena­
ment conscients. 

O,M,C, 
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LA CASTANYADA A LES 
ESCOLES DE LLIÇÀ D'AMUNT 

EQ UIP DE L' ESCOLA-BRESSOL DE LLIÇÀ D'AM UNT 

T OL va començar arran d 'una xerrada sobre /fe l teatre a l'escola», o rganit­
zada per l'Ajuntament del po b le i dirigida als mestres de les dues escoles 
que hi ha: l'escola-b resso l municipal i l'escola estatal d'EGB . A mesura 
q ue l'animador c ultural presentava tOta una colla de coses possibles a fer , 
sorgí la idea de muntar da castan yada,. Així, do ncs , les dues escoles amb 
la col·labo ració de l'animado r abans esmen tat, vam iniciar els preparatius 
de da gran festa" que voliem cel·lebra r a la tardor del 198 1. 

Ve t aquí que el senyor moniato y la senyora castanya (dos ninots), es ca­
saven al pati d e l'escola dels grans, i totho m ha via d 'anar al casament : els 
arbres cas tan yers , les castan yeres, els moniatos y les castan yes, les paperi­
nes , les flames de foc i e l vi bo. TOlS aquests personatges ere n represen­
tats pels dife re nts cu rsos d ' E.G.B. No vam o blidar , però, de repartir un 
paper als nens de pa rvulari i escola-b resso l, els més petite ts: , els pa­
nellets ,. 

Tenint en com pte q ue a un casament tant impo rtant no hi poden faltar les 
autoritats del poble: batlle , metge , mestre , jutge, amb les respec tives 
fa mílies, cape llà i esco lenets , dames d 'ho nor , e tc ... to ts e ls mest res i edu­
cadors va m prendre aq uests papers. 



Nens i mestres de l'esco la d 'EGB , tothom , es va confeccio nar la disfressa 
corresponent ; cada grup havia de dansar al so d 'una música prèv iament 
triada. Els mateixos nens van fer banderetes i murals per guarnir el pati , i 
els pares aconseguiren castan yes, coca i beguda per als convidats. 

Durant gairebé to ta una setmana a l'esco la·bresso l es parlava i treballava 
el tema . A to tes les classes hi havia moniatOs y castan yes que havien dut 
els nens de casa , e ls grans va n anar a comprar·ne a ,Cal Carn icer vel l», una 
botiga que tenim a la vora , i asseguts al pati de la nostra escola en vam 
menjar unes quantes. 

Cantàvem ' el gegant de castanyer» i el <marrameu», exp licàvem i rep re· 
sentàvem el conte de . la Maria castanya», i el de la .ca stanya i el m a· 
niato», conte inventat per una mestra de l'equip que expli ca com el ma · 
niato i la castan ya es van conèixer i es van fer anli cs , cosa certament 
difícil , ten int en compte que un viu a terra i l'altre dalt d 'un arbre !: . ... i és 
que la castany a des de dalt del seu arbre i el moniato des del seu tros de 
terra, feien petar la xerraeleta . La castanya s 'anava/ent gran i UI1 elia 
quan ja n 'era prou, va caure de l 'arbre. Estava m olt llu ny, però, del seu 
amic. Gràcies a la bufera del vent, la castanya rodolà/ins trobar el mo· 
niato. En estar tan juntets, doncs, es van posar molt cort/ents, tot eren 
abraçades i pe/o ns. . i vet aquí que es van casar i a to ts {Jan convidar» . 

Els nens de l'escola·bresso l participàrem en la decoració de l'escena del 
casament , fen serrellets amb papers de diari i boletes de paper de seda . 
Calia també , com to tho m, fer·se la disfressa per anar a la festa. Utilitzàrem 
el sistema senzi ll i conegut del paper d 'embalar amb el forat per passar e l 
cap. Els panellets de ci rera es pintaven amb ceres ve rmelles i els cie fruites 
s 'enganxaven paperets de tots colo rs. Els de pinyo ns, els més petitons, 
portaven un cartellet dibuixat i enganxat a l'esquena . 

Va arribar la tarda de la festa. Tots clisfressats vam anar cap a l'esco la es ta· 
tal acompanyats per algunes mares. Ja ens esperaven , vam ser els últims 
d 'arribar' La cerimònia començà amb el pregó, la ballaruca , les canç'ons, 
etc ... i va acabar tot com cal amb un gran banquet rina!. 

Val a dir que un cop els nens va n marxar i quedàrem les educado res so les 
i ' cansades", so rgí la satisfacc ió d 'haver vist passar als nens una bona tar· 
da . Certament suposàvem que els nostres nens quedarien una mica aïllats 
O bé perduts enmig dels quatrecents d 'aquella escola tan gran , i no va se r 
així. Els nens van estar mo lt contents i tranquils , va n seure formant part 
de ra gran rot llana o n hi haurien les representac io ns , i cies del seu lloc 
veien qui ballava, com ho feien i com anave n ves tits i pintats . Estaven ben 
admirats!, feien cara de so rpresa, aplaudien i reien contents i en cap ma · 
ment , ni els més peti tets es va n espanta r d 'una disfressa o d 'una cara pin· 
tada . Com tampoc es van sentir co hibits a l' ho ra de ballar la seva dansa 
mentre es miraven to t aquell grup tan gra n de gcnt . 

E.B.LL.A. 
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Xiroi é s una escola que pretén fer de ls nens indiv idus. 
Facilitant-los els models on puguin escollir, d 'acord 

amb les seves necessitats i aítnitats . 
Entenem l 'escola com una globalitat on nens, educa­
dors i pares hi participen. Assumint com elements bà­

sics la Llibertat i el Respecte. 

XIROI: un plantejament d'escola­
bressol 

PARES I ED UCADO RS DE L'E. B. XIRO I 

Xiroi és una escola bresso l que pretén de sa tisfe r les necessita ts del ne n . 
Se li donen to tes les possibilitats perquè ell pugui esco llir les que "f:l\"C)[i­
ran el descobriment tant de s i mateix com dels altres ind ividuS i el món 
que l'envolta. Adquirirà, do ncs , a partir de les seves vivèncieS, auto no mia 
pròpia . 

L'adult conside ra el ne n com una persona amb el seu propi hag",tge . ad­
qui rit a través de l'embaràs , part i l'herència genèrica , e n summ:!. amb 
personalit at pròpia i pe r tant el primer implicat en la seva pròpia educa­
ció . 

Arran d 'aquesta manera de pensar , es p lanteja una determinada pedago­
gia, en la que la faceta educati va no recau exclusivament en l'educador, 
sinó que entenem per Escola e l llo c on nens , educadors i pares fan apre­
nentatge i prenen part ac tiva : els nens portant la iniciat iva . Els educadors , 
a través d'aquesta , es rep lantegen COnstantment la seva tasca i apo rten la 
seva experiència. Els pares part icipan t-ne i donant-ne continuïtat a les se­
ves llars. 



Els elements bàsics són la LLIBERTAT i el RESPECTE. 

La LLIBERTA Ten sentit absolut és utòpica , a causa de la institucionalitza­
ciÓ, però malgrat tot hem procurat que l'escola sigui , pel que fa a l'am­
bient , el més casolana possible. És per això que els pares tenen lliure ac­
cés, no tan sols a les classes sinó a tota l'escola; poden romar¡dre-h i parti­
cipant de les activitats. L'espai i les vivències són compartides per tots . 

El s nens estan agrupats pe r edats, per tal que els interessos siguin més 
afins . Especialment en l'etapa d 'adaptació caldrà que a més dels seus com­
pan ys , coneguin un adult i un espai que els serveixin de punt de referèn­
cia on afiançar-se , fins que se senti segur. Sabem que compo rta un gran 
esforç pel nen la imposició d 'anar a l'escola i separar-se dels pares . El nen , 
a partir que l'esmentada adaptació li ho permeti , o potser per no adaptar­
se al seu grup , té la possibilitat d 'accedir a tota l'escola , incorporant -se a 
una altra classe, ja sigui perquè li interessi l'activitat que s' hi desenvolupa , 
perquè s ' indentifiqui més amb l'adult o perquè es cregui rebutj at peis 
companys. Aquesta opció pOt ésse r mo mentània , transitò ria o , en pocs 
casos, definitiva . 

El fet que el nen pugui fer aquesta tria , comporta per part de l'equi p , e l 
respecte al ca risma de cada individu , que permetrà d 'ofe rir un ventall més 
ampli de models, una identificació ideo lògica i un coneixement indivi­
dualitzat de tots els nens. És per això que les nostres reunio ns setmanals, 
la part més gran de vegades , són de revisió de les actituds clel nen en ge­
neral i en particular; cie les nOstres , o cie recolzament col·l ec tiu , en els ca­
sos cie nens que passin pe r qualsevol tipus de dificultat. Els pares són in vi­
tat s a participar-hi. 

Cacla eclucado r, previ a l' inici del cu rs , té una entrev ista individual amb 
tots els pares del grup. 

Els pares O educadors poden sol·licitar entrevistes personals quan ho cre­
guin convenient. 

Tenim reunions periòdiques per grup-classe. 

Les decisions que puguin comportar canvis en la línea pedagògica i la ges­
tió econòmica del centre són preses en Assemblea General. 

Es participa conjuntament nens-pares-eclucadors en festes tradic io nals, 
excursio ns i en sessio ns de bricolatge. No és estrany que moltes ent revis­
tes es realitzin a la pròpia ll ar del nen , aprofitant una sobretaula o fins i tot 
en un sopar. 

S'entén l' escola com una globalitat i no es dona prio ritat a cap de les acti­
vitats que el nen hi rea litza. Són igual d 'impo rtants l'arribada, el canvi, el 
joc, el menjar , el control d 'esfinters i el son. 

Existeixen horaris tant per menjar com per do rmir , però els nens poden 
fer-ho fora d 'ho ra , si per alguna circumstància ho requereixen. 
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El RESPECTE, està do nat per l 'equilibri en les relacions entre nens i 
adults , en un clima d 'afectivitat i de plaer , o n cadascú se sent acceptat tal 
com és, en un compartir-ho to t : afecte, espai , joguines, etc . To t és ci e tot s. 
Només en aques t clima el nen anirà trobant respostes que permc tin la sc­
va soc iabilitzaci(¡. No volem passar-nos cI 'iclealistes i cal clir que això no és 
asso lit alho ra per to ts els nens, la p ersonalitat incli viclualista i les arrels fa­
miliars no impecl eixen l 'apari ció ci e ro ls exclusivistes i en conseqüència 
que sorgei x in petits conllictes , que generalm ent són reso lts per · sí ma­
teixo s o pel grup. Procurem d ' intervenir nom és en casos extrems, perquè 
no creiem que la so breprotecciÓ benefi ciï el més ' clèbil " n i la repressió el 
1l1és \I fo rt », 

A l 'escola no hi ha programacio ns amb fites determinacles, però sí que 
l'eclucaclo r és conscienr cie! que correspon a cada eclar i a cacla nen , però 
aquest hi anirà arribant al seu ritme , al seu m oment. 

Constatem que els nens que viuen en un ambienr que pretén ser afectiu . 
segur i lliure, amb po ssibilitat cI 'experimentar i cie conviure, desenvolu­
pen al màxim la creati v itat , la imaginac ió, el simbo lisme i , no cal clir , la 
motricirat. És com si una cosa fos clesencaclenant cie l 'alrra . El nen es t:í en 
cOlllunicació constant, i com rnés rica sigui aquesta nlés es po tencia J'cvQ-
1 ució clel llenguatge, 

Només en casos, en què el procés evo lutiu sigui m o lt clefi cient, l 'aclult fa 
propos tes al grup per afavorir un ncn en particular . 

Po tser o n més incicleix l 'eclucaclor és en ajuclar el nen a tenir consc iència 
cie necess itats tals com el control cI 'esfínters i ci clormir . Especialment en 
aquesta última i quan són més petirs , hi ha nens que per afany de jugar 
són incapaços de sentir- la per ells mat eixos . Amb ai xò , si m algrar clel cli ­
ma relaxat que es crea , i passada una es tona cie clescans, el nen no vo l clo r­
mi r , se li respecta. 

Es c reu i s'assumeix la integrac ió , o la cletec tació cie nens cl isminuïrs, pro ­
curant que inicialment no n 'hi hagi més d 'un cliagnosti cat per grup i 
sempre que estigui en mans cI'un especialista , amb el qual es co l ·labo ra . 

PoE,E,BoXo 
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bones pensades 
~---.... ---~--~ .. ~-~ 
BALL DE LA CASTANYA de 
PERAMOLA, a l'URGELLET 

"Al voltant de la gran foguera la fadrinalla ballava el 
ball de la castanya, el qual va prendre nom de la cir­

cumstància en què era ballat.» 

Les pa rell es es dispose n encarades i fo rmant rodona , els ballado rs a dins i 
les ba ll adores a fora (fig . I l. A la primera pan de la me loclia marquen un 
suau punteig; ells accionen amb els braços , mentres ellcs se sos tenen Ics 
fa ld illes graciosament (fig. 2 i 3) . Es repete ix la mateixa melodia i els ha ll a­
dors piquen de mans, primer amb res prò pies i to t seguit amb les clel com­
pany cie parella (fig. 4). Alesho res , quan sona la segona part cie la me lo clia , 
s'agafen per les fonts dels braços (fig. 5): fan unes passes, per efec te de Ics 
q uals mude n de parella (fig . 6) . El ballador es troba encarat amb la balla ­
dora de la seva dreta i igual passa a la balladora , que resta encarada amb el 
ball aclor més proper . El ball sol durar , fins que tots els ballado rs han do­
nat la vol ta sencera a la plaça i han ballat tots els ballaclors amb totcs Ics 
balladores . 
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L'ESCRIPTURA DES DEL PUNT 
DE VISTA DEL NEN 

ANA TEBEROSKY 

Investigacions recents han demostrat que l'aprenentatge de l'esc riptura 
per part del nen no és una tasca simple ni senzilla , Comporta un llarg i 
complex procés de construcció, procés en què les idees del nen no 
sempre coincideixen amb les supos ic io ns de l'adult. Assen yalar les diver­
gències entre el punt de vista infantil i de l'adull , és impo rtant per a 
comprendre el procés d 'aprenentatge. 

L'ensenyament de la lecl ura i de l'esc riptura s' ha hasal en ce rtes p resupo­
sic io ns que , avu i en dia , resullen qüestio nables, 

En comentarem una que podria expressar-se de la mane ra següent : .. El 
nostre sis lema alfabèlic d 'escriplura és 'nalural ', l' (mica d ificultal cons is­
teix en aprendre les regles de correspo ndència ent re fo nema i grafema , . 
En func ió d 'aquest principi , pe r aprendre a ll egir i a esc riure ca l ' reac­
rualilzar la parla ', fonamentalm ent el seu aspecle sonor. 

Arfh"(e traallït del (.tI.~u.'lI¿¡. 
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Podem demostrar que les idees infantils no coincideixen amb aquesta 
presuposició. Cap als 4 anys. els nens intenten de comprendre quina me­
na d 'objectes són les llet res i els nlllneros del nost re sistema de represen­
tació convencional. Ferreiro (1981) ha demostra t que , inic ialment , Ics 
grafies són considerades 1'lornés com a IC llet res», «números» , «cincs », «a, e, 
i, o , u . , e tc . Per al nen d 'aquesta edat , les , ll etres. () . números . no substi­
tueixen res , només són e l que són : un objecte més dins del món que , com 
mol ts d 'altres objec tes, tenen nom. 

Posterio rment es dó na un gran pas . Les grafies serveixen per a substituir 
una altra cosa, passen a ser . objectes substituts - que tenen un significat. 
Pe rò , a di fe rència del nostre punt de vista d 'adults alfabet it zats, per al nen 
les grafies no representen sons. El significat està determinat per la na tura­
lesa dels objec tes als quals acompa nya. El primer tipus de relació substitu ­
tiva consiste ix en buscar alguna correspo ndència en tre els senya ls gràfi cs 
i e ls objectes del món . 

La primera separació entre els símbols i ci simbolit zat comença quan el 
nen es capaç de diferenciar entre , el que és- (. lIetres. o . números.) i , el 
que vol dir. (segons el tipus d 'objeCtes als qua ls les grafies apareixen ll iga­
des). Com que els objectes tenen noms, s 'anomenen de determinada ma­
ne ra, la relació s 'estableix quan a un conjunt de ll etres s'atribueix el nom 
de l 'objecte o imatge que els aco mpanya . Ara bé , el no m no és encara la 
representació d 'una pauta sono ra , sinó que passa a ser una pro pictat dels 
objectes que poden representar-se a través de l'esc riptura (Ferrei ro i Te­
berosky, 1979, cap . III i IV). L'atribució clepèn més de les postes amb re­
lació amb l'objecte que de les propietats de l'escrit. Així, un mateix con­
junt de lletres , diu . gos junt a la imatge d 'un gos, pe rò això no exclou que 
pugui , d ir. també una altra cosa si es relaciona amb altres imatges. 

Aquesta relació tan clirecta entre els símbo ls i el simbolitzat, duu mo lts 
nens a elaborar hipò tesis mo lt curioses. Per a esc riure »casa », per 
exemple , calen més lletres (o de fo rmat més gran) que per a escriu re ' case­
ta - (Ferre iro , 1979). 

Tal com veiem, el nen està lluny cie pensar en termes de corresponclència 
fonema-grafema . Però , si se' ns permet, donarem un salt en el procés evo­
lutiu fins arr iba r al mo ment en què els nens estableixen alguna hipòtesi 
sobre la re lació ent re sons i lletres . La primera hipò tesi que apare ix és que 
les lletres r ep resen ten sí/·labes. La gènesi d'aquesta hipò tesi està connec­
tada amb un problema cognitiu més genera l: e l de la relació entre les parts 
i el tot. Efectivament, les pa rts de l'esc rit (les seves lle tres) són elements 
que es constitueixe n en observab les en determinat moment cie l'cvoluc ió 
conceptual cie l' escriptura . En la necessitat d'interpretar aquestes parts 
sorgeix la descomposició cle l no m en síl· labes . 

En començar, la hipòtesi si!·làbica consistcix en atribuir una síl·laba a 
una ll et ra - a una lletra qua lsevol- . El tipus de corresponclència és més 
q uantitativa que qualificativa . Per a un no m trisíl ·lab ca len tres lletres . Pe­
rò en el cas dels noms bisíl ·lahs o monosíl ·labs, clues i una lletres són ' po-



ques >. Amb . poques> lletres (menys de tres) es viola una altra de les hl/)()­
tesis del nen que consisteix en exigir una quantitat mínima perquè una 
cosa sigui acceptada com .per a llegir •. 

Tal com veiem , les idees de l nen són mo ltes i cap no coincideix amb les 
presuposicions de l'ensenyament sobre la . naturalitat . i simpli citat del sis­
tema alfabètic . Ni el secret de l'aprenentatge consisteix en establir la 
correspondència fonema-grafia , ni el sistema alfabètic és un codi «exclusi­
vament > fonogràfic. Com ha assenyalat Sincla ir (1980), cap sistema de 
simbo lit zació reté to tes les ca racterístiques del q ue representa . Tant el 
procés de selecció dels aspectes a representar com les convencions de la 
manera de representació són construccions mentals i no poden ser 
reduïdes a una simple transferència de l'oral a l'escrit . 

La relació en tre escriptura i llenguatge no és una dada inicial. El nen no 
parteix d 'allí, sinó que arriba all í. 

Per arribar-hi , abans ha passat per un període de correspondència de ti­
pus lògic (una lletra per a cada síl .laba), a una correspondència motivada i 
estable (no qualsevol lletra per a qualsevol síl ·laba) . Lcs vocals s'estabilit ­
zen més ràpidament que les consonants (si més no en el cas del castellà i 
de l català), i adquireixen valors sil ·làbics en el context dels no ms on apa­
reixen . Així, la} serà la . jo> per a 'Joaquim . i la N serà la . na . per a Natàlia . 

Si hem dedicat aq uesta exposició a qüestionar la tan esmentada corres­
pondència fo nema-grafema és perquè els antecedents evolutius de 
l'escriptura estan lluny de poder reduir-se a una simple associació ent re 
fonemes i sons. 

La idea que l' escriptura té significat (és a dir , que és un objec te substitut) 
no depèn, exclusivament , de la representació dels fonemes. Penseu en e ls 
distints sistemes d 'esc riptura i en els distints sistemes notacionals que 
representen elements no-lingüístics (representació matemàtica , gràfics. 
mapes, música, etc.). Penseu també en el dibuix . El procés de comprensió 
de l'escrip tura no pot ser identifica t amb els darrers passos: interpretac ió 
sil ·làbica o fono lògica del codi. 

A.T. 
de lïnstl lf({ .\tltl1in¡)(11 t/ 'EdIlCtlCIÚ dt' ll(lr,e/rHl(l 
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CINQUANTA ANYS DEL 
PARVULARI FORESTIER 
MARIONA RIBALTA 

Aquesta primavera s 'ha celeb rat el 50< aniversari de la primera classe al 
pa rvulari Forestier. La seva inauguració, el 10 d 'abr il de 1932 - adaptació 
del pavelló <¡ue , durant l'exposició del 1929, representà la Companyia de 
Tabacs de Filipines- no va ésse r fruit de l'a tzar ni de la improv it zació. El 
parvulari Foresti er fo rmava pa rt del conjunt d 'escoles que la Comissió de 
Cultura de l'Ajuntament de Barcelona havia endega t, pe r tal que l'escola 
púb li ca assolís l'alt ni vell de qualitat que fin s el mo ment no havia tingut. 

El p rocés q ue aconseguí d'estructurar els ó rgans q ue feren possibks els 
canvis per a implicar l'escola pública en la renovació pedagògica , que fins 
,,<¡uells moments havia estat només en mans d 'in ic ia ti ves p rivades, és el 
que s 'expl ica rà a contin uació i que emmarcarà el so rgiment dels parvula­
ri s a la ciutat durant els anys trenta. 

Als inic is de l segle xx, l'esco la pública a Catalunya heretava una si tuació 
que la col·locava en un dcls ni vells més baixos de ls països d 'Europa pel 
que fei't a endarre riment pe lagògic; locals sense condicions , etc.: no més 
les classes benestants, a tra v6s de les esco les religioses , gaudien dels privi­
legis propis d 'aquests centres. 

La renovació pedagògica s' inic ià a través de perso nes in formades dels 
corrents europeus avançats, en cen tres privats on s'experimentaren les 
noves metodologies. I fo ren precisament aquests pedagògs - els Galí, 
Martorell , Palau i Vera , Ainaud , etc.- qui, amb cà rrecs de respo nsabilitat 
a les institucio ns autonòmiques ca talanes i a l'Ajuntament de Aarcelona, 
iniciaren la renovació de l'escola púb lica . 

Centrant -nos , però , en la tasca de l'Ajuntament de Barcelona, ca l assenya­
lar que la infraes tructura muntada a través de la Comissió de Cultura 
(19 16), dirigida per Man uel Ainaud, va representar , per primera vegada , 
una planificació de les necessitats educatives de la ciutat. No és aquest, 
però, e/lloc per a parlar de la tasca d 'Ainauc\ en to t e l seu abast ( I), tant en 
les escoles a l'aire lliure (Bosc, Guinardó, Mar), com en la consecució de l 
règim del Pat ronat Escolar per a l'escola pública de la ciuta t, o n 20.000 
nens d isfrutaren d 'una escola gratuïta, ideo l()gicamenr i pedagògicament 
avanç<lda i on foren assajats els da rrers mètodes . 

Si, com hem d it abans, el panorama escolar no e ra, al nostre país, d igne 
d 'una societat ava nçada, al parvulari tots aq uests problemes es tro baven 
agreujats . Uns centres sense cap metodologia que permetés a l'in fant petit 
de desenvo lupar la seva personalitat , on no hi havia espai per a l'exercici 
natural clels nens , q ue, sovint , tenien un ca ire benèfic i que estaven en 
mans de personal no professional. Tot aq ues t marc , i l'ambient cu ltural i 



social del no ucentisme, pe rmet d 'entend re el ho n aco ll iment i la rà pida 
extensió que va tenir a Catalun ya el mètOde Mo ntesso ri . Les idees de la 
Dra. italiana (2) van representar una verdade ra revo lució en els parvularis 
de la ciutat : un mètOde pensa t per al nen , can vis en l'es tructura delloca!. 
etc. Ara bé , aquesta gran impo rt ància que va asso lir al mètOde Mo nresso ri. 
ho va ésser, també, pel fet que les institucions púb liques assumiren la se­
va praxis i difussió (3) . 

Així, do ncs , si al marc tjue hem descrit anterio rment - la posta en fun ­
cio nament d 'una po líti ca escolar seriosa per part de l'Ajuntament - h i 
afegim la tradició mo ntesso riana , entend rem el pe rquè hi va n have r par­
vularis que , com el Fo restie r, fo ren un model en di versos aspectes: metO­
dològic , lligam a un barri (E l Po ble Sec) i a una esco la (Grup Escolar Jacint 
Ve rdaguer), etc. 

Sembla interessant aquí cie posa r l'accent en un fet que resulta sign ifi catiu 
de la po lítica i de les iclees que sostenien els ho mes tjue po rtaren enda­
vamla Comissió de Cultura , Ainaud en panicular . És ev ident que , per en­
degar una refo rma pedagògica , un dels temes essencials és el de la fo rma­
ció del pro fesso rat. Les mestres que hav ien d 'ensenyar als parvularis mu­
nicipals fo ren seleccio nades entre les millo rs del país i, a la vegada, se' ls 
oferí la possibilitat d 'assistir a un curs de reciclatge. En el , Curset de per­
feccio nament" per a les mes tres de pàrvuls dels grups escolars" (193 1) s 'hi 
estudiaren els mè tOdes de Froebel , Mo ntessori , Decro ly, alho ra que es 
treballà el desen vo lupament general de l' infant (físi c, psíquic , e1l1enguat­
ge , etc.) , tenint-se en compte , també, les activitats educati ves di verses , 
com la música , la plàstica, la física, etc. Les lliço ns d 'aqueSt curs - o n es 
van conèixer les mestres que fo rmari en pa rt del primer equi p del Parv ula­
ri Fo restier- fo ren donades pels espec ialistes i pedagogs més important s 
del mo ment (Galí, Sensat , Man o rell , L1 o ngueres . etc .), que info rmaren els 
meStres de les darreres investigacio ns. 

Com hem dit abans, és interessant de fi xar-se en aquest curs , q ue és un 
bon exemple pe r trobar-hi aquelles idees que fe ren possib le una o b ra 
concreta : l' interès i respecte a l' infant (tema que queda re fl ectit en tO tes 
les lliçons), la consideració de tema clau per a la fo rmació de l mestre , ai xò 
mostrat en el mateix curs , i un punt que s'ha trigat mo lt temps a conside­
rar , la voluntat d'integrar el mo n intel·lectual en aquest procés de reno va­
ció de l'esco la . Els espec ialistes que participaren en el Curse t, so vint 
allun yats del mó n de l'ensenyament , d 'alguna manera s' implicaren i feren 
implicar tOta una societat , en la formació dels futurs ciutadans i, en aques t 
cas , dels més petits. 

M_R. 
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R deu donar-los el vostre amor, 
però no les vostres idees, 
perquè tenen les seves, 

R deu protegir els seus cossos, 
però no les seves ànimes, 
perquè les seves ànimes sojornen a la casa del demà, 

R deu fer esforços per assemblar-vos a ells, 
però no intemteu que s'assemblin a vosaltres, 
perquè la vida no camina enrera, 
ni tampoc s'atura el passat. 

SEGLE IV - POESIA P ERSA A NÒNIMA 

Societat anònima 
a l servei de l 'ensenyament 

Poesia extreta de la portada 
del llibre editat per Jovi 
«Jocs Plastilina» 

Sol-liciteu-Io al vostre 
proveïdor habitual 

Fàbrica de lIàpis, colors, retoladors, 
témperes, pintura dits i 
plastilina. 
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QUAN ELS NOSTRES BOSCOS 
CREMEN ... 
ALBERT MAR)ANEDAS I GISPERT 

En acabar l'esriu , s' acaba també -com passa cada an y amb més o menys 
virulència- el macabre especracle dels incend is fo resrals. Flames i fum , 
per un cosrar, enterbo leixen l'aire fins a gran distàncies, simulant a vega­
des tempestes del desert : aire calent i asfixiant , dens, o pressiu , impregnar 
amb milers de partícules en suspensió que no són sinó cendres de to t un 
mó n que fa un instant era viu . La calo r de l'època se suma a l'esca lfo r de 
les flames . En focs de garrigues s'han enregistrat freqüentment tempera ­
tures entre els 600 i els 8000 e. En focs mo lt intensos poden ultrapassar 
inclús els 1.2 00 0e. Arran de terra són corrents e ls 100 0e. És, visr e l con­
junt des d'un angle estrictament bio lògic i sense cap mena de simbo lisme 
ni d 'alrre gir literari , un fet aurènticament dantesc. 

Per altra banda, però, desencadenats el fum i les flames, apare ixen, per 
part dels homes , altres facto rs no rables en els incendis fo res rals: l'aro rd i­
ment davant la grandiositat i les dimensio ns que el foc pren a vegades; la 
greu i complexa pro blem:ítica de com combatre ' l; e l risc que arribi a zo­
nes urbanes i, per últim, el descobriment esgarrifós que - més sovinr de l 
que sembla- so m nosaltres mareixos, e ls ho mes, e ls autors de tals sal vat ­
ges atzagaiades. Si al fum i a les flames hi sumem aquesls factors, el ca ire 
bio lògicament dantesc d ' un bosc arbo rar que acabem de veure admet , 
alesho res , tora mena de simbo lismes i de fi gures re tÒriques i psico lògi­
ques: és, en ro t el sentit de la paraula , un pur infern . 

Per un costat és cert que els incendis fo restals poden desencadenar-se de 
fo rma natural. Si mesurem l'impress io nant voltatge d 'un llampec - q uc 
n 'és una de les causes- trobarem exp licació sufi cient pe r entend re e l foc 
com un feno men agressiu més de la natura. Efecti vament , fro nts encesos 
de diversos quilò metres recorden les més vio lentes manifestacio ns de la 
natura : terratrèmo ls sepultant po bles sence rs, fero tges inundac io ns de 
rius i tempestes marines, e rupcions de volcans, huraca ns, cicio ns, etc. Pe­
rò aquesta possibilitat d 'un o rigen natural de l foc és , a casa nostra, exccp-

. 
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cional, poc freqüent , Gran pan d 'incendis són provocats, intenc ionada­
ment o no , per l'home, 
A excepció de les zones de conreu -hones , vinyes, camps de ce reals, 
e tc ,- que, tant per la nalura i constituciú dels vegetals que les integren 
com per la distribució espaiosa i oberta de les planlacions, arriben a crc­
mar mo lt difícilment , el foc pal clestruir-ho tOl , enca ra que s 'escampa es­
pecialment per les zones cic paisatge natural. En alguns casos es traCi a cie 
boscos més O menys clensos , més o menys ben conse rva ts per l'home i ci 
temps; en cI 'altres , els que més , es tracta cie garrigues, hrolles o prats, so­
vim recoberts cie pins , 
Aques l any - i encara no hem acabat ben bé la lempo racla scca- sume n 
milers les hectàrees cremades, Pocs són cls ciulaclans cie Ca talunya que, 
sensc haver cie fer massa camí cI"s cic casa seva , no puguin contemplar eis 
tons tristement cracterístics, cie grisos i negres , cie munlanyes i turons cal­
c¡n,lls pel foc, Amplis espais cie la nOStra geografia entraran a la tardor sota 
el vel cic les cenclres , Aquel ls tons cie vercl, amb tanta riquesa cie malisos , 
de la nostra coberta vegetal , perfectament aclaptacla a les sequies cI 'estiu, a 
les p luges to rrencials i més aviar escasses , al so l, al cel típicament mecli­
terranis , ja no hi són .. , Ara clomina la gamma clels grisos, La vegetació ha 
quedat reclu'icla a pols i a petiteS panícules rranspo rtacles pels vents ca­
Ients , asfixiants i densos , Però, i la fauna ., .' El s cenl enars cI 'espècies ani­
mals que es trohen t:n tOts e ls nostres boscos , cies del més petit insecre al 
més gran mamífe r cie la zona , s'han convertit , en l'espai cI'unes ho res , 
amb me n ys que pols i partícu les clisperses en l'a ire , Aquella entilat biolò­
gica tan complexa que és el bosc , amb plantes supe rio rs i animals de lO ta 
mena, amb mic roscòpics bolets i algues , amb un inca lculable nombre cie 
líquens -a vega cies entapissant to tes les roq ues cI 'un paisatge com en c i 
cas de l massís del Garraf-, fins i rot de mo lses - recobrint troncs , hran ­
quetes i extenses zones del so tabosc- .. , que en milers cI'anys cI 'histò ria , 
aprenent a conviure amb tots els hoste" clel hosc , sense obliclar l'home 
que cies de sempre hi ha intervingut () l'ha anal explo lanl, han arrihat a 
conquerir cimés petit es pai cie natura, ocupant tot el te rri tO ri fins atènyer 
una ce rt a harmonia ent re to ts ells .. , aquella entitat biològica, ja no hi és , 
Que trist , ara , clesprés cie! foc, passejar per turons i muntan yes , tan vistO­
sos i ri cs abans i ran grisos i po bres avui ' Aquesta sí que és per a tots una 
bona lliçó pràctica cie bio logia aplicada: visitar i trepitjar les cendres de l 
bosc per tal cie palpar i sentir aquells efec tes explosius, clenigrants, assas­
sins, cie la interacció ho me-natura ,._ Poc comprenclrà ci nostre infant , que 
no arriba encara a sis an ys, el perq uè uns homes - ignorants, incons­
c ients , clesconeixeclors cie les seves pròpies arre!s- arriben a ca lcinar el 
mantell vegeta l d 'una contrada , convertint-la en fo nt cI'erosió i pohresa, 
Poc enclevinarà aquest infant e! perquè d 'una reali tat lan crua i brutal .. , Sí, 
pero , clisce rnirà la tristOr , la cleso lac ió i la soletat bio lògica cI 'aque lles 
terres que trepitja , perquè ell , enca ra que inconscientme nt , sap i sent que 
fo rma pan cI 'aquestes terres , I, sobrc lOt , sentirà e ls comentaris clels pares 
i veurà com els éssers més estimats pensen , reaccio nen i senten , Un infant 
pujat en aquest ambient ja no po t esclevenir un igno rant respecte el mó n 



que el volta , simplemente perquè, ja de petit , ha deixat de se r-ho ; al ma­
teix temps , té traçats davant seu els camins que , a mesu ra que creixi , l'ani ­
ran apartant cada cop més de la pura inconsciència ; per acabar , més enda­
vant , descobrint les seves autèntiques arrels . Cap infant educat així 
podrà , conscientment o inconsc ientment , arribar a provocar un incendi 
al bosc. Si només haguéssim d 'apagar els focs p ro vocats per llamps , no 
se 'n pa rlar ia quas i mai en els mit jans de comunicació. 
Fixem-nos, però , que segles d 'histò ria en ds països mediterranis . explo­
tant boscos i p lantes , subministrant-nos bona part de les matèries prim<:­
res , han apo rtat milers de traclicio ns , cI 'ensenya ments i de pràctiques 
agríco les i forestals i han ar ribat a clemostra r, si més no , la possibilitat real 
cie pe rpe tuar la nat ura tOt i explotant -b , cleixant-Ia a lho ra al servei cie ls 
nostres he reus amb plena capacitat cie vicia i per tant cie riquesa i cie goig 
es tètic. Els ho mes de l camp, e feclivament , estan des de temps immemo­
rials , utilit zant i cont rolant el foc tant pe r ev itar l'ex tensió de der.ermina­
cies espècies que no els interessen com, a vegades , per aturar incenclis fo­
resta ls . Nosaltres , però , després de tants segles de civilit zac ió , no hem 
après a llegir encara en el llibre cic la histò ria . Que fàci l fóra, amb l' inest i­
mable aj ut cie lOtes les experiències, clels erro rs i clescobertes clels nostres 
avantpassa ts, i amb l'aportació de la ciència moclerna , arribar a posar-nos 
cI 'acorcl lOts nosa ltres , en ple 1982, sobre qui n tractament clonar als bos­
cos i sobre quines mesures prenclre clavant cls incenclis i les múltiples pos­
sibilitats de reacció d 'una cosa tan viva i cliversificacla com són el bosc i la 
natura ... ! 
Sí, fo ra fàcil, i altres països clemostren experimental ment aquesta possibi ­
litat , però potser hauríem d 'aprenclre a dialoga r sobre la base cI 'una infor­
mació el més completa possible - que hi és- i a adme tre altres c riteris 
que els que caclascú, inclús el més savi, creu tenir en exclusiva . 
Mentrestant , sobre les cendres cic molts clels nostres boscos, la natura , 
amb la seva extrao rdinària força de regeneració, anirà poc a poc recobr int 
la terra amb els rebro ts dels ó rgans subte rranis no afectats pel foc O 

simplemen t amb noves plantes, les que escampant gran nombre cie lla­
vors, com per exemple les estepes , no so lament suporten altes tempera tu­
res arra n cie terra , sinó que el foc , en rostir-les , estova la seva pell , abans 
clura i impermeable a l'aigua, per tal que puguin germ inar. Es pot clir que, 
en aquest cas, la natura es compo rta d 'aco rcl amb els desit jos - tan en ve­
jables!- d'aquella nena cie 4 anys que clavant del seu petit gatct - un és­
ser viu , com viu és el bosc- a punt cie morir per una lesió seriosa a la co­
lumna venebra l, se li va asseure do lçament al costat to t client -li : 

- Mira , veus, tu no et moriràs pas. Tu faràs com jo : fa dos clics estava 
refredada i molt malalta però avui ja estic bona. 

El mantell del sotabosc i mo lt es p lantes cie ga rriga , cie brolles i p rats 
reb ro taran de nou . Milers d'arbres , però , ja no to rnaran a ser-hi mai més, i 
algunes espècies animals probablement no !Ornin a aparèixer ... 

A,M ,G, 
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L'ADOPCIÓ 

ÀNGE LS SORIANO I LLORET 

L'adopció és el procés pel qual un nen inic ia una convivència estahle 
amb uns pares que no l'han engendrat , i amb els quals l'un iran els ma­
teixos v íncles (jurídic i afectiu) que si fossin els 'seus pares b iològics. 

Membres que intervenen en l'adopció. 

L 'ADOPTAT: és aquell nen en situació legal d 'abandó. 

La llei del 13 de maig cie 198 1 referida a la m o dificació del codi ci v il en 
matèria cie filiac ió, pàtria po testat i règim econòmic del matrimoni puhli­
cacla al BOE diu en el capíto l V , article 174: "per a l 'apreciació de / 'aban­
dó bastarà que bagin Iranscorregut trenta dies continuats sense que la 
mare, pare, I uto r o altres jamiliars de/ m en or s 'interessin per e/I de ma­
nera ejectiua, mitjançant aCles que demostrin la seua l'o /untal d 'assis­
tén cia, La mera petició de n otícies no interromp per si so/a l 'esm en/at 
plaç» , 

Observem una reclucció del temps legal d 'ahancló cie sis m esos a un m es . 
Aqu esta reducció és benèfica per al nen ja que cI 'aquesta forma estarà 
men ys ten1pS en situac ió d'incertesa , i es trobarà menys e xposat a si­
tuacio ns d ' internam ent en instituc ions, que de cap manera no afavo­
reixen el seu d esen vo lupamem físic i psíquic . Com m':s p recoç sigui l'in i­
ci de la convi vència del nen amh els seus pares, més avançarem en la re­
cerca cI 'un acoblament fa vo rable entre pa res i fills. 

ArI/e/p tl"tldull del ca st(,lIà. 



És impo rtant que els nens vagin a viu re en el si d 'una família 
psíquicament madura i se rena , que l'ajudi a créixer i a integrar-se d 'una 
manera no rmal en la cultura en què està immers; en aquest sentit ca l as­
senya lar que el nen adoptat no necessàriament ha de se r fill únic , direm 
més: no és convenient q ue ho sigui . 

ELS ADOPTA NTS: la ll ei preveu que poden ser pares adoptius persones 
de q ualsevol estat civil , és dir , so lteres , viudes o casades. Creiem que en 
igualtat de condicions és impo rtant per al nen de posseir una família­
tipus, amb pare i mare tal com és habitual en la nostra societat occidental , 
a fi que el nen pugui inte rioritzar les pautes no rmals de componament. 

Els pares adoptius han de reunir una sè rie de característiques: desig autèn­
tic d 'ésser pa res, estabilitat de la parella , acceptació mútua (accep tació de 
si mateix i del conjuge , ja que sinó p ro jectari en qualsevol anomalia en el 
fill ). Coneixement i control dels tabús que apa reixen respecte l'ado pció: 
temo r a l'herència , po r a que el fill coneixi el fet de la seva adopció, etc .. 

LES PERSONES QUE RENUNC IE N AL FET D'ÉSSER PARES . La paternitat ­
maternitat és un fet que ha d 'ésser assumit de fo rma respo nsable . Davant 
del convenciment que no farem feliç un nen pe rquè no ha estat desitjat , o 
que ha arribat en un mo ment en el qual no serà ho nestament vo lgut , 
cre iem que és legítim de renunciar a ell perquè un altre matrimo ni assu­
meixi la funció d 'ésse r pares d 'aquest nen . 

Les Cases Provincials de Maternitat depenents de les Diputacions Provin­
cial s, tenen l'obligació d 'acceptar aquest nen i de buscar-li el matrimoni 
més adequat per a pares. 

Les Cases Prov incials de Maternitat es tan obligades a mantenir el sec ret de 
qualsevol antecedent del nen en les dades de filiació , si la família bio lògi­
ca ho desitja . 

Qui intervé en l'adopció 

EQ UIPS INTERPROFESSIONALS que seleccio nen e ls matrimo n is ido nis 
per ser pares adoptius i que, coneixent les ca rac te rístiques de caela nen , 
aco blen uns als altres. En alguns centres o fi cials hi ha aquests equips; per 
exemple a la Casa Provincial de Mate rnitat de la Diputació de Barce lo na. 

Hi ha centres o ficial s i privats on es rea litzen adopcions sense cap ti pus de 
control. 

EL JUTGE DEL TRIBUNA L DE FAMÍLIA és qu i d ictamina en última instàn­
cia sobre l'adopc ió . Creiem q ue hauria d'ex istir un equ ip interprofes­
sio nal que assesso rés el jutge sobre cada adopció a fer. Això perme tria un 
control sobre els centres o fi cials i privats , i en última instància ani ri a 
contra les aelopcions il ·lega ls. 
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Aplicacions educatives. Centres d 'orientació. 

Ens sembla mo lt i mo lt impo rrant que el nen!a ado ptat sàpiga des cie 
sempre i amb naturalitat e l fet de la seva ado pció; és dir , que fou en­
gendrat pe r un ho me i una d o na que no podien ten ir cu ra d 'e ll , que no 
se' n po dien fer càrrec. El seu pare i la seva mare el van anar a buscar per­
q uè desitjaven ser els seus pares. 

Cre iem que les pe tsones q ue han d ' info rmar el nen han de se r els seus 
propis pares , i que aquests han de co ntestar les preguntes del nen amb 
sinceritat , sense inventar situacio ns o retS que desconeixen . 

L'educad o r també po t aj udar que la idea de l'adopció s 'ass imil i com un 
fet natural , per a la qual cOsa és impo rt ant que quan parli de l'o rigen de la 
vida , de la pate rnitat-maternitat , ho faci tenint en comp t.e que hi ha pro­
cessos linea ls (la parella q ue e ngendra un fill amb e l que després con viu rà 
i a qui educarà) i altres p rocessos que poden se r discontinus (la parella 
que engendra un fill del qual no es pOt responsabilitzar , que serà una altra 
família la que compleixi la fun c ió de paternitat -maternitat , és dir , de con­
vivència i d 'educació). 

Centres d 'o ri entació sobre l'adopció : a la Casa Provincial de Maternitat de 
Barcelo na hi ha un se rvei d 'orientac ió o bert als pa res adoptius i a qualse­
vo l profess io nal que des itgi aprofundir e n aquest camp. 

A.S.L. 
f-'SIC('¡l!JWI dI' ffl ) 1111/0 d A(/opod 

de {{l Ca~',j "rOI' Il/ciol de .I/'llernilUl 
dc' la D ilJI/Wí l '; d" l1arC{'/1!I1(1 



infant • 
I salut 

L'obesitat infantil, per les consequències que compor­
ta a l'edat adulta, constitueix avui dia un problema de 
salut important. Per a prevenir-la cal educar els hàbits 
alimenticis de l'infant a fi que la seva dieta sigui el mà­
xim de variada i equilibrada segons les seves necessi­
tats. També cal tenir cura de l'estabilitat emocional 
que pot induir un consum excessiu d'aliments com a 

compensació. 

L'OBESITAT 
CARLES MARTÍ i HENNEBERG 

Estudis realit za ts a esco les cie cl iferents paisos europeus mostren que la 
proporció cie nens i nenes o besos osc il ·la entre el 3 i el 8 %. Aquest és , 
per tant , un pro b lema mo lt freqüent i que tencleix a augmentar. 

S'està cI 'acorcl , en gene ral , en conside rar o bès aque ll nen que supera en 
un 15 % el pes que li corresponcl ria cI 'acord amb la seva al çà ria . Les o be­
si tats impo rtants prenen a l'escola un rell eu especial. La dificultat per a 
l'exercici físi c i les bromes clels compan ys clo nen lloc a problemes que 
to ts coneixem . L'obesitat mo cle racla , en can vi, passa mo lt més desaperce­
bucla. S'ha demostrat estadísti cament que l'o besitat clurant els primers 
anys condicio na l'obesitat en l'eclat adu lta , i el fet cie ser o bès pOt escurçar 
en 10 anys l'esperança cie vicia . To tes les complicac io ns que compo rta 
sobre el sistema vascular i osteoarticul ar o cie diabetis, i que apare ixen ge­
nerahnent clesprés cleis quaranta anys , representen un greu hanclicap per 
a l'incliviclu i una cà rrega social i cie gran im po rtància. 

Què la provoca: 
La causa essencial és l'excés alimentari , és a di r l' excés cI ' ingesta en re lació 
a les cies peses calòriques. No o bstan t, e l problema no és tan senzi ll , pe r-

PREVENCIÓ DE 
L'OBESITAT 

Encora tj ar l 'a ll e tament matern 
Retardar la introd ucció d 'aliments sólids 
Evi tar e ls aliments d'all contingut calò ri c 
Cont ro lar l 'augment de pes 
Fer exercic i físic 
Modificar e ls hàb its familiars d 'alimentació 
Modifica r l 'eslil de v.ida 
Desen volupar la it1entit ;it personal 
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CAUSES DE L'OBESITAT 
causa inunediata: 

excés d'a lime ntació 

factors que hi contribueixen: 
propaganda d 'a li ments 
tecnologies modernes 
hàbits nutri c io nals 
ni ve ll soc io-econò mic ba ix 
ines tab ilita t emocional 
manca d'exercici fís ic 
herènc ia 

què dels nens que mengen en excés , els uns mantenen un vo lum corporal 
normal i en canvi d 'altres esdevenen o besos. Quan se 'ls sotmet a una 
restricció alimentària els obesos perden pes amb més difi cultat que els de 
co rpulència normal. Semblaria per tant que els obesos tenen una especial 
facilitat per emmagatzemar l'excedent alimentari en forma de greix . Els 
obesos gasten poques calo ries. El seu medi intern està ben protegit de les 
pèrdues calò riques a través de la pell , precisament degut a la gran capa de 
greix. Se 'ls ha filmat mentre feien esport i s 'ha pogut comprovar que 
corren menys i tenen una tendència general a l'estal vi . Algunes o besi tats 
són especials , com les que comencen després d 'un traumatisme, d ' una 
malaltia encefàl ica o d'u n transtorn endocrinològic. 

Entre les causes que predisposen a l'obesitat podríem tro bar-ne algunes 
est retament relacionades amb la societat en què vivim , La propagancla 
d 'aliments , per exemple , recorda constantment a l' infant la possibilitat de 
consumir . La moderna tecno logia de la seva preparació els fa senzills 
d 'empassar i de cligerir i e ls dóna un gust atractiu i fàcil per als nens . Els 
hàbits nutritius cie molts grups socials tendeixen també a va lo rar com a 
perfecta la imatge d 'un nen gras. Sobretot durant la primera infància . 
Això es manifesta espec ialment a les classes socials baixes. I en realitat no­
saltres hem pogut comprova r a Barcelona que els nens cI ' immigrats re­
cents , en àrees de la ciu tat poc afavo rides , presenten un pes superio r en 
relac ió a la seva tall a, que e l cI 'alt res grups de nens de la c iutat i en general 
cI 'altres països euro peus. Pensem que la va lo ració de l'a limentació com 
un signe de promoció social pot contribuir a aquest fenomen , 

La inestabi li tat emocional afavoreix ta mbé l'o besi tat. Alguns estudis han 
mos trat que ja a la infància es pOt aclquirir l'hàbit cie calmar l'ango ixa amb 
el petit plaer de l'alimentació . Més tard aquest hàbit es manté i s'acaba per 
relacionar una certa so lució clels pe tits problemes de la vida amb la inges­
ti ó d 'aliments. 

Hem dit que els obesos tenen tendència a fer menys exe rcici , i a més la vi ­
da moderna e ls ho fa cilita en gran manera . Seria necessari per ta nt no sols 
inc rementar les hores cI 'espo rt a l'escola , sinó també de fa cilitar els jocs al 
carrer . 

Estucl is amb bessons han confirmat l'existència , d 'altra bancla , d 'un factor 
hereclitari a l'obesita t. Tots sabíem que existien famílies d 'obesos però 
sempre ha estat difícil esbrinar qu ina part co rrespon a l'he rè ncia i quina 
part a la transmissió familiar cI'hàbits alimenta ris i cI 'una esca la cie va lors 
que comporta relació entre obesitat i sa lut , etc . 

Com es diagnostica: 

Els útils essenc ials són dos: la bàscula i el mesu rador de l plec subcutan i. El 
pes és una va ri ab le co mposta d 'elements diversos . Pesem la massa greixo­
sa , però també el muscle , l'aigua o els ossos de l'organ isme . L'osc il ·lació 
clel pes no correspon sempre fo rçosament a un canvi de contingut en 
gre ix , i rot se r en part deguda a una pèrdua en la massa muscular o a una 



descalcificació . Per això la valoració simultània del plec suhcutani , és a d ir 
de la capa de greix que es troba sota la pe ll , és essencial. Una vegada te­
nim aquests valo rs cal relacionar- los amb altres o btinguts en nens no r­
mals de la mateixa eclat i clel mateix nive ll cie maclurac i6 . És essenc ia l ten ir 
unes taules cie l'evolució no rmal clel pes en relac ió a l'alçària clels nens . El 
nen que surt clels límits estaclísti cs normals cie pes en relació a la seva talla 
és un obès que necessita ser vigilat i tractat. 

Com es tracta 

El tractament compo rta no rmalment una anà lisi cletallacla cle!s hàbi ts ali­
mentaris cie la fa míli a per a mocl ifi car-Ios. Comporta també una anàl isi 
cie ls hàbits cie! nen que no es refere ix in so lament a la quant itat cI ' ingesta . 
sinó a la seva qua li tat calò rica i a la fo rma cI 'alimentar-se. El nen ha de sa­
ber menjar. El règim hipocalò ri c tendeix evidentment a fe r que l' ingesta 
apo rti un no mbre de calories inferio r a les que el nen gasta , però a més a 
més el règim ha cie compo rtar una ce rta culturalit zació de la fa mília , 
habituar-la a reconèixer quins són els aliments millo rs i a establir no us hà ­
bits per aconseguir una alimentació equil ibrada i variada. Mo ltes vegades 
la causa de l'o besitat resideix en el poc equilibri de la dieta q ue afa vore ix 
aliments excessivament rics en calo ries. Per mitjà del règim s 'ha de dur a 
terme una labo r educac io nal, que permeti un cop acabat aquest pe ríode, 
cie mantenir allò que s'ha aco nseguit. 

Cal que el nen assu meixi el seu problema i accepti el règim . A partir d ' una 
edat mínima de comprensió la conve rsa amb e! nen és fo namenta l, com 
també ho és la conversa amb la mare . 

Com es prevé: 

Oci que hem dit fi ns ara es desprèn que els nens amb risc més gran cI 'obe­
sitat són : els nascu ts cie pares obesos, e ls que guanyen pes ràpiclament clu­
rant la primera in fànc ia, els que pertanyen a nivells socio -econòmics 
baixos i els que tenen una mare que usa l'alimentació pe r co ntrolar Ics se­
ves clepressions. En relació n amb això hi ha una sèrie cie mesures que 
pocl rien consiclerar-se les més impo rtants per a preven ir l'obesitat. Així, 
l'encoratjament cie la lactància mate rna evita obesitats de la primera infàn­
cia , causacles per les llets comercials. També calclria retarcla r una mica 
més , respecte el que ha estat la no rma en aquests darre rs temps, la intro ­
clucció cI 'aliments sòlids en la clieta cleI primer any. Alt res mesures serien 
ev itar els aliments d 'alt contingut calò ric , sobreto r els rics en hiclrat s cie 
carboni ; pesar regu larment ci nen i tenir unes referencies no rmals pe r va ­
lo rar el seu pes; animar i facil itar la p ràctica cie l'exerc ic i físic ; realit za r 
campanyes cie culturalit zació cie les famíl ies sobre alimentac ió ; i, fimtl ­
ment , rranquil ·litzar els infants per aconseguir que el seu eq uilibri psíq uic 
i emocio nal sigui òp tim. 

C.M,H, 
Cap dt'l Sen 't'1 de Pedm/nu l/v/1I0,'fum! de SI J(J(UI de Rem; 
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El panorama pediàtric actual de la patologia admet 
dues consideracions. En la morbilitat clínica, o sigui, 
en el nen malalt, que requereix les atencions de la me­
dicina curativa o assistencial, es demostra que la ne­
cessitat de l'aplicació de les lluites sanitàries ade­
quades per anar reduïnt les malalties existents: malal-

ties infeccioses, accidents i malalties cròniques. 

En l'estudi de la morbilitat latent del nen aparentment 
sà es demostra la necessitat de l'aplicació de progra­
mes de medicina preventiva i social a nivell de consul­
tes i d'institucions per a nodrissons, escoles-bressol, 

parvularis i els altres nivells d'escola. 

PANORAMA PEDIÀTRIC DE 
LA PATOLOGIA AVUI 
FRANCESC PRANDI I FARRÀS 

El panorama pediàtri c de la paro logia, avui i a casa nostra , es molt interes­
sant. Pe r una banda es pot considerar la morbilitat clínica ( I ), O sigui el 
ne n visiblement malalt que requereix les atencions de la medicina assis­
tencial. 

Pe r alrra bancla podríem tenir compte de la mo rbilirat la rent , o sigui clel 
nen aparentment sà però amb una inferioritat somàtica, sensorial , psico­
afectiva o social que requereix primer un diagnòstic , el més precoç pos­
sib le, i clespfcs una acleq uada o ri entació per part cie la meclicina preventi ­
va i socia l. 

El panorama act ual de la morbilitat clel nen malalt s 'estuclia actualment 
mitjançant les rècniques cie la mo clerna epidemiologia (2) aplicades a la 
població atesa per hospitals , clíniques , ambulatoris i me rges privars. 

I el panorama cie la morbilitat latent és estudiada e n centres o se rveis cie 
mecl icina preventiva i social , que es projecten a capes cie població apa­
rentment sana, però que renen una problemàtica cie pato logia latent , que 
cal descobrir i o rientar amb precocitat. 

Revisaré a continuació la mo rbilitat pecliàtrica als Països Ca talans, primer 
en e ls aspectes cie la meclicina assistencial i segon en els aspectes cie la me­
clicina preventiva i social. 



1. Morbllitat pediàtrica en medicina curativa 
Per estudiar la incidència de les principals malalties que afecten els 
nostres infants avui dia cal repassar les dades de mo rbilitat i mortalitat de 
la població infantil en els darrers cinquanta anys (1 <, Congrés de Pediatres 
de llengua catalana, Girona , 1978). 

En l'últim mig segle , alhora que anaven disminuïnt les xifres de mo rbilitat 
infantil per malalties infeccioses anava augmentant la morbilitat per acci­
dents. També les malalties cròniques són una epidèmia (3) contínua , que 
valo rarem adequadament . La patologia del nadó de term ina lesions ce­
rebrals , amb problemes neuromusculars , en un de cada dos-cents infants 
nascuts vius. Són nombroses les malformac ions congènites que pels 
progressos de la medicina aconsegueixe'n la supervivència. La freqüencia 
de la subnormalitat mental va en augment progressiu . 

En aquest panorama de la pato logia del nen aniré considerant diferents 
aspectes, sense que aquesta consideració pugui ser exhaustiva. 

A) Morbilitat de les malalties infeccioses 

Les infeccions respiratòries agudes, per v irus constitueixen una de les 
causes més importants de morbilitat , ja que més d 'una tercera part de to­
tes les visites mèdiques són motivades per aquesta causa. Es ca lcula que 
els menOrs de 6 anys pateixen per terme mig 6 infeccions cada any , i 
aquestes són més freqüents com més petit és el nen i com més contacte té 
amb altres nens. A partir de 4 o 5 anys la freqüència de malalties dismi­
nueix bruscament i, en gene ral, el nen ja no pateix tant aquest tipus de 
malalties. 

Les diarrees infantils són molt freqüents , generalment produïdes per vi­
rus, i alguna vegada per bactèries (colibacil , disentèric , salmone ll a). En el 
primer cas concideixen amb epidèmies d 'infeccio ns respiratò ries agudes , 
per virus. 

La poliomielitis en els darrers anys , en 1972 i en 1974, ha p lantejat si­
tuacions epidèmiques. En els últims anys no hi ha hagut epidèmies, però 
això no ha de fer pensar que aquesta mala ltia hagi desaparegut definitiva­
ment. La manca de vacunació d 'una part de la poblaciÓ i modificacio ns 
dels vir us podrien donar lloc a nous casos, inclús en forma de b ro ts ep i­
dèmics. 

Les meningitis limfocitàries per virus són també molt freqüents , amb la 
incidència més alta a la p rimave ra . 

En tes meningitis supurades (agrupant les meningocòcciques com les 
d 'etiologia desconeguda) va haver-hi epidèmia e l 1963 i en e ls primers 
anys de la dècada dels 70 , i ara es va mantenint l'endèmia (4) . 

La tuberculosi contagiosa dels adults és lluny de desaparèixer i persisteix 
el perill que els nens siguin contagiats . Les últimes prospecc io ns 
tuberculíniques efectuades als esco lars de Barcelona i pro vínc ia revelen 
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JUGUEM 
CANTANT 

LA MUSICA. 
AL PARVULARI 
IAL..&AR'OI 
D ' INFANC.A 
, co"r,,'9"'" 

El m eu llibre de musica. 
Primer gnu I I. 3 a l'dIC/o 
l' eneu Sega rra 
DibUIxos de MonlseuiI! GlIles!a. 

El meu llibre de mwiCII. 
Primer grau I Il . 
lten~u 5<-g1l11d 
D,bUIXOS de MU1I I ~~Hdl (,illt!~I,1 

El m eu IIIbN" de musica. 
Segon grlm. 1,('n('1I Se!!arr¡¡ 
DibUIXOS de MOntsef/ilI (;ill~ l d . 

fthhdu 
Cicle iuit:illi • I • E.G.H. 
E~(ola de pedagogia musical 
\1" lude Irent'u St'g.Hra 

IH c-iftC'. ft -: \ 
ler.....uca ~ . 

~.~ 

Virole t SallI l'ere. 
I.! llll1serral BusquI! J" /-'(Jino 
Dlbui)[o~ de Mont...:rral GlIlt.'Sld 

Virolet SanI Pau. 
Montserral Busque 
DibUIXOS de \l ulll~ r ral Ginesta. 

GaJing,!t1dong. 
Xcs<:o BoIX D ibUIXOS de Fina Rifà 

La músic. aJ plll'Vu.l.ll. r l 
i Bljardí d'ln'and8 
I / ContJugut8 
M Ter~ \ Ialagilf1lga i ROI'i ra 
MOn!S('rral Busqué I SarceJo 

Juguem c8utl:llll. lo 
Ireneu Segarra 4 Q ed,c-ió 
DibuIXI).'; de J()dn Redurla 

Publicacions de l'Abadia de Montserrat 
~ \. An; dit a.-. c..m. Ootu_ atd......,. c.w­

L IuI~IO.14 ftl 30032~1/3003300 Barce!otI&-~ 

Juguem canla.llt. 11. 
Irt .. neu ~arr~ 

DlbUllltl!> dI' /I1 l)IU-.err3t Glncsta 

Ull c ines de fer m U.'IIÏt:a.. 
Onol Llimam, 
DiulJlxOS de Fina Rifa 

Cenl cànon.!! . D3tllf'1 rodm.) 

40 fitJI: c!I , ((lmplelnenl 
d"EI meu llibre de mlJSltd' 
Ireneu Segarra ;¿u ",uu/Ii 

30 fitxe.'ll . çml1jll<,rm' l ll 
dEI meu lliurI' d" rnll~lr,I·· . 
st'!t')fI gr31J Ir('ncl.1 5<'!lMt,) 

una tendència regressiva de la infecció, si bé a un nivell inferio r al dels 
països sanitàriame nt avançats i mo lt pe r sota del que va pro\'ocar la 
quimioteràpia i del que , en teo ria , ens co rrespo n. Estan , d o ncs, jus tificats 
tots els medis de lluita antituberculosa en el nOS lre medi per continuar e li ­
minant aquesta ep idèm ia . 

El Kala-azar es va o bservant en algunes zo nes (To rtosa , [lles Balea rs). 

Les Salmonellosis (Tifus, paratifus) encara són endèmiques en algunes zo­
nes dels Països Ca talans , però potser deixaràn de ser-ho en un futur no 
gaire llunyà . 

1::1 xarampió té e ncara una mo rbilitat massa elevada i són e ls nens de 
men ys de 2 anys els més afectats . La vacunació anlixarampionosa acabarà 
amb aquesta malaltia . 

El catarro presenta una tímida tendència a disminuir pen) encara es mo lt 
fr eqüent , perquè la vacuna no immunilza totalment tots e ls nens vacu­
nats . 

L 'escarlatina es m o lt rara . Predomina en tre els S i e ls () anvs. 

La diftèria ha desaparegut , gràcies a l'e fi càc ia cie [a vacunació . 

La brucef.losi és excepcional. 

L 'hepatitis L'írica és en cara un pro b lema s,mitàri gre u. i sembla preclomi ­
nar al voltant dels 5 an ys . 

El tètanus és excepc io nal, gràcies a la vacunació. 

Les mesw-es sanitàries per contrarrestar aquesta mo rbilitat es hasen en 
una lluita ant infecc iosa que trenqui [es baules de la cadena epidemio [ògi­
ca en cada ma[altia . La higiene general , l'aïllament dels malalts i dels pOrla­
dors , les mesures cie pro filaxi en els contac tes i les vacunacions sÓn les ba­
ses més importants. 

L 'estat d e va cl/nació aClual és clellcient sobretOt en els barris més necess i­
talS i en ci àmbi t rural o n , d 'altra banda, hi ha més perill cie mal '¡ [li es infec­
cioses . Cal fer una campanya contínua cie vacunació i començar p rec isa­
me nt per les zones més d eixades de la sa lut pública. 

B) Morbilitat per accidents en els nens 

AI m ó n occidental , els acc idents són la p rimera causa de mo rt en e ls ne ns 
de més cI 'un an y. 

En 1974 es va n regis trar a Barcelo na 1.508 mo rts per accident , emmetzi­
nament i violència en nens de O a 14 anys. 

És ev iden t que ca l un a lluita sanitària eficaç per aco nseguir la seva dismi ­
nució) tant en quantitat conl en gravetat. 

C) Morbilitat en malalties cròniques 

El malalt infantil c rò nic planteja una pro blemàtica complexa quc haurà 
d 'ésser estudiada i a fro ntada per la nostra societat i ca lclrà fe r-li 



co mprendre les o bligacio ns que cap a aquest tipus de mala lt ten im tOts. El 
nen malalt crò nic té els ma teixos drets q ue el nen sà. 

Dintre del vessant familiar, la menta li tzació de pares i fa miliars del nen 
malalt crò nic serà una primera tasca, del to t necessària , si volem la seva 
col·labo ració. 

I l'o rganit zació esco lar ha cie tenir compte cie tOtes les conclicio ns espe­
cials cI 'aq uests malalts per ajuclar-Ios també el màxim . 

El nen asmàtic, els nens amb malal ties de ro nyó , les leucèmics (que , per la 
seva llarga supe rvivència, són actualment malal ties c rò niques), les car­
cliopaties congèn ites, la subno rmalitat mental, la pa ràlisi cerebral , 
l'hemofília, el nen diabètic , els reumatismes crò nics , etc. só n eis exemples 
més freqüents d 'una pato logia crò nica que es manté i es mantin cl rà encara 
en el nostre med i pe r la seva etio palOgèn ia constant i impossib le cI 'el imi­
na r en la seva tOtalit at. 

2. Morbilitat pediàtrica en medicina preventiva i 
social 
En l'estucli clel nen aparentment sà i q ue ac ucleix a una co nsulta ped iàtrica 
o bé és controlat pels serveis mèclics esco lars cI 'esco les-b resso l o parvula­
ris , els exàmens de c ribatge del nen amb d iferents tècn iques clo nen lloc al 
di agnòstic o iclentificació de mo lts nens amb infe rio ritats (o handicaps). 
Aquestes es refe reixen a aspectes somàtics, sensorials , psicoafectius o so­
cials, extraord inàriament freqüents i que cal resolclre o o rientar 
precoçment per evitar inadaptacio ns o retards de tractament. En la nostra 
experiència aquestes inferio ritats afecten percentatges mo lt alts de la 
població infantil i el rencliment pràctic de la seva cle tecció es més gran 
com més aviat es fa el cliagnòstic. Per això serà més útil la instauració cie 
serveis mècli cs p revent ius en els ni vells de nodri sso ns i de pàrvuls , per 
co ntinuar després en els nive lls esco lars i d 'ado lescents. 

En Med icina Preventi va i Social la lluita essencial se rà, do ncs , la planifica­
ció de serveis de Medicina Prevent iva a to ts els nivells d 'edats in fa nt ils, 
ac ti vitats q ue vindran a sumar-se a les activitats mèdiq ues p reventives 
dels serve is hosp italaris i de medicina cu rativa in fanti l cie to t o rdre . 

F.P .F. 
Cap de Sl'n'eis .Hi'(Jics dI:! CClllr(' ¡I.' Medicina l 'rc/'enlil'(j 

I Social · Obl"(l Social dI! la ( ,l l i.m de Dmw'¡r)//(I 
J:X- / Jresidfm t df' la Soc/l'rat Catalauu de Pedi(l/rl(l 

I M orbil ifa t és sinò nim de nombrt:: l.1t: mala lts. Es considera generalment el nomhrt: ue malahs, 
per una dClcrnHnada causa. en un any i per mil h~lbjt:tn (s . Per exemple. nombre de casos de xarampió 
duran! un any j per cada mil habitants. 

2 Epidemiologia és la branca de l'a medicina que agrupa el conjull l d 'Kli \;irats interdbdplin:lric.s 
cmprade~ en ['eStudi de ls factors del med i am bLe nt . indi viduals () ,J'dltr:1 mena que amcn:1n:n 1:1 sa­
lut de l'home. 

j Hpitièmia o pass:l ¿s un;,¡ ma lal tia infeccios:l (") d'alt re ri pus que de fO rlll:ll r: lI1~ it ú r i a ataca alhora un 
gr.t11 nom bre de pt: r.'i()nes . 

4 endèmia és una m;¡laltia hahitual, j dc la que :'!elllprt! hi ha algun cas. en Ull:! localitat o regió dl:lcr­
minada. 
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50 ANYS AL SERVEI DE L'EXPRESSIÓ PLÀSTICA 
COLORS A LA CERA DACS 

TEMPERA DECANIN (Pintura al aigua) - PINTURA A DIT (Per als nens petits). 
NOmXICS: 

Acollits a les normes intemacionals d'homologació de pintures per els infants . 
. ' , 

C()l.ORES A LA CERA 

~._ ,_,N_' _ , ....... _ 

12' .> 

ci Sant GervasI de Casscles, 75. T (93) 24784 75. Barcelona 22. 



racó del conte 
'----------~-~ .. ----/ 

Heus ací un came del quo tidià : on es parla de l 'escola i de coses que hi 
passen en començar el nou curs. 
I en aquest començar un nou curs, hi ha un objecte. la bata, al qual hem 
de dedicar-li algunes atencions, o si més no, donar-li la ben\' inguda . 

No cal dir que els no ms del came poden ser modi fi cats i can viats pels 
noms dels nens de la classe encara que això vulgui dir trencar les rimes in ­
ternes del conte. Mireu de conservar , però , d ca ire fonètic i repe tit iu del 
cam e, que tam i tant agrada als petits . 

ROSER ROS. 

BATA NOVA 

TERESA DURAN 

HI senyor.loan té l 'única baliga cie teixits clel barri. 

I cada any , quan s 'acaben les l'acaf/ces. el sel/.yor .loan rep -di­
rectament cies cie París- una capsa an,b bates noves. Tall IIOl'es que 
encara s 'ball ci 'estrenar. Són les bates per als nens que estrenen escola. • 39 CI-I ilO es p O l estrenar escola sense bala 1l0LJa . 

Aquest any, com cada any, el senyor.loan obre la capsa amb molta CII ­

riositat . Hi ba bates cie totes melles: 

blanques. blaves i verm elles. 
llises. cie quaclrets i cie ratlles, 
petites, mitjanes i g rans ... 

FI senyor .loan mira i remira: 
- Que boniq lles s6n l Les p osaré a l 'aparaclor - dill . 

I sense a com ¿oa i a com costa. paf! El senyor.loal/. troba IIIIC/ bata q lle 
no és com les altres. 

És una bata equivocada. 

!ls de color l'erc/, però té el coll l'ermell' 

l les butxaques' Ui, les butxaques! Nh! ba una de groga i una de blava! 
[ els punys? Ui, els punys! N'tJi IJa un de lila i Ull de rosa! 

- Això no pot pas ser -diu el senyor foan- aquesta bata no és com les 
altres. Les l?ates ban de ser totes iguais. La tornaré. f.s massa llampant. 

Però té tanla fe ina. el senyor joall.l Va tan atrafegat fent /'apm'ador! I a 
més a més, Paris és tan lluny ! Com s 'bo fa ria el senyor .lOC/I·1 p er tonlar 
la bata' I l'et aqllí que, sense l'o ler. el senyor .loan s '!Ja deixat la bata 
llampant a l'aparador. 
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/ passen en Pere, 1'Elisellda i en Marlí, 
ueuen la bata i nO es poden estar de dir: 
-Aquesla, aquesta és la qlle l'u ll fier mi ' 

I l'énen en Sirnó , la JlIlercè ¡ I AgusI í , 
l'el/en la hala i 11 0 es poden eslar d e dir: 
-Aquesta , aqllesta és la que llull per mi.' 

I després passen la Maria Àllgels. en LlI/e i la Noemi. 
l leu en la bala i ilO es p oden es/al" de dir: 
-Aquesta, aqu.esta és la que i '1111 per mi/ 

Però lIal'o rs arrihen la Roser . ell Narl/ on i ell Ser afí. 
l leueN la bala i no es poden estar de chr: 
- Aquesta, aqu.esla és la que l 'ull fier mil 

/ encara Iallen en l'au, la M ontse i la Magali 
que uellen la hala i no es p oden eslar de dir.' 
- Aquesla, aquesla és la que 1'1111 per mi! 

F,/ senyor Joan s 'ho esco/ta darrera els l lie/res, ¡ trem()la : 
- Pohre de mi! Com fil 'bo faré? Nom és ell lillc IIl1a l I. 'be d e Irellre 
d 'aqu í ' 
Ni temps na ha tin[!,l/l . La campaneta de la holiga, drilíiill,~ , ja SOIlCl . i 
enl rel/. els par es d 'en Pere. de I Elisellda. i c{'ell ,Hell'/Í. els pares c{'ell Si ­
m ó. de la M er cè i de I "AguSIí. els /Jares d e la ¡\faria ÀII[!,e ls. ,, 'e ll !.IlIe i de 
la Noemí. els /Jares de la Roser. d 'ell Ra 1//0 11 i ci 'ell Serafí. i els pares 
d 'ell Pau. ele la !IIonlse i de la M agalí! 

El senyo r Joan l'li esma lé de badar hoca. 
/ tols aquells par es que senyalen h¡ bala amh el dit! 
Però ahans qu e ningú no pugui dir r es. 
es m i ren 1015 plegals, 
es posen a riure. 
i es piquen {'ullel . 

I l'el aquí que ha arrihat el primer dia d ·escola . 
La senyureta Canne sap que el primer dia d 'escola és un dia especial , 
Un elia file de sor/Jr eses. I cal nu espa I/ lar-se de res . 
La senyor ela Carme s 'eslà a la porla de la sel'a classe i esper a . 

I arrihen en Pere, l 'Elisenda i ell Marli, 
/ ho! Com s'bo han Iel ? TOlS Ires p o rten l/na ha la l 'erda. que lé el col! 
uer mel!' / duen u.na hutxaca groga i una allra blell 'CI! I els pl/flys .> L 'UII 

és lila i l 'altre r osa'! 
La senyoreta Ca r me ohre els ulls.. i somriu . 

Enl r en ell Sim ó, la /I¡fercè i l 'Agustí, 
i Obi Com s 'ho ban fel ? To ls Ires p orlell l/na hala l'ennella, que lé el coll 
g r oc.' / duen l/na bulxaca hla l'a i una altra lila I / els /Junys.> L 'l/n és rosa 
i l'altre l'l' l'd i! 
La senyor eta Carme obre els ulls .. i somril/ . 

Véllen la Maria Àn[!,els. ell !.Iuc i la Noelf/í, 
i ab! Com s 'bo han f et.' TOlS Ires fi or len una bala groga, q l/e l é el coll 
hlClI/! / dl/en l/na hulxaca lila i l/na altra rosa ' I els punys> L '111'1 és l 'erd i 
l'altre l 'ermell!! 
La senyor ela '-arme ohre els uI/s.. i somriu . 



I arriben encara la Roser, en Ramon i en Serafí, 
i més tard en Pau, la Montse i la Magalí. 
/ sí, ells també, és elm' que sí, Tots porten una bata blava, que té el col/ 
lila' / duen una bulxaca rosa i una al/ra verda' / els punys? l'un és 
vermell i l 'alt,'e groc!! 
La senyoreta Carme obre els uI/s .. . i somriu. 

I en Pere, l'Elisenda i en Martí, 
en Simó, la Mercè i l'Agustí, 
la Maria Àngels, el'l Lluc i la Noemí. 
la Roser, en Ramon i en Serafí, 
en Pau, la Montse i la Magalí 
baden uns ulls com unes ta ronges, i somriuen, també. 

Perquè com diu la senyoreta Carme, el primer dia de curs és UI'I dia ple 
de s01preses. / a les bales noves també els agraden mol! les sorpreses. 
m ol! . 
L 'escola comença. Ja hem tinguI la primera sorpresa . Tot an irà bé. 

/ el senyor Joan ? 
El senyor Joan. s'aixuga la suar i pensa : 
- Quant hem tal/at, i quant hem cosifl 
Però ens n 'bem sortiU 
/, certament, la bata llampant, no ha pas tornat a París. 

T.O . 

FONTSERE - COMA, S.A. 
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informacions 
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ASSOCIACIÓ 
DE MESTRES 
ROSA SENSAT 

PRIMER TRIMESTRE 82/83 
Cursos 
• ANTROPOMETRIA . Do lo rs Canals 

ASSOCIACIO 
de MESTRES 

~ ~ 

• INICIACIÓ A LA PSICOPEDAGOGIA DE L' ESCOLA BRESSOL. Pepa 
Òdena 

• PSICOMOTRICITAT AL PARVULARI. Margarida Sanclimem 
• APRENENTATGE DE LA LECT URA I ESC RIPTURA . G rup de Treball 

de lectura i escriptura. 

Grups de Treball 
• PSI COMOTRICITAT A L'ESCO LA BRESSO L. Coordina: Encarna 

Sugrañes 
• LA RECERCA CIENTÍFICA A L'ESCO LA BR ESSOL. Coordina : 

M omserrat ]ubete. 
• LLENG UA ORAL A PARVULARI. Coordina : T eresa Creus 
• GRUP FREINET A PARVULARI. Coordina: César Minguen za 
• CIÈNCIES SOCIALS AL CICLE IN I CIAL. Coordin a: Pilar Tatxer 

Es fan també: 
• CURSOS I GRUPS DE TREBALL G ENERALS I DE LES AL TRES ETA-

PES EDUCATIVES 
• CURSOS DE CATALÀ 
• SORTIDES 
• CONVERSES PEDAGÒG IQUES 
• ETC. 
Cominuem o ferim els serveis hab ituals de l ' Assoc iació: ASS ESSORA­
MENT. BIBLIOTECA. INFO RMACIÓ. ETC. 

D'INSCRIPCiÓ 
BUTLLETA 

DE SUBSCRIPCiÓ 

Nom . 

Cognoms 

Adreça Telèfon 

Població .................... . . ........ D. P . ........................ Prov ....................................................... . 

S'inscriu a l'Associació de Mestres "Rosa Sensab O 
Se subscriu a Perspectiva Escolar O 
Se subscriu a In-fàn-ci-a O 
(Poseu una creu on correspongui) 

Associació de Mestres "Rosa SenSaht 2.000 ptes. 
Perspectiva Escolar (10 números) 1.700 ptes. 
In-fèn-ci-a (6 números) 1.350 ptes. 

BUTLLETI DE DOMICILIACiÓ BANCÀRIA 

Nom i cognoms 

Nom i cognoms del titular del compte ........................ . 

Banc/ Caixa 

Agència n . . 
~ 

Compte/ llibreta er: .... 
Senyors : Els agrairé que amb càrrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut que, (.) 

Z anyalment el s presentarà. Rosa Sensat. a.a.p.s.a . per al pagament de la meva LLI 

• inscripció a l'Associació de Mestres "Rosa Sensat» O 
• subscripció a Perspectiva Escolar O 
• subsc ripció a In·fàn·ci-a O 

(atengueu únicament el rebut d'allò que està assenyalat amb una creu) 

(signatura) 

(/) 

er: .... ... 
CC ... 
..... .... 
::) .... 
:;; 
Z L-______________________________________________________ --J~ 
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«ROSA SENSAT» 

Còrsega 271 , 

Barcelona-S 

44-0 I- - -- ----------- -------------------

La Biblioteca amplia ho rari: 
Matins, de 2/4 de 10 a 2/4 de 2 h . cie clilluns a cl issabte 
Tardes, de 4 a 8 h. de clilluns a d ivendres 

Els associa ts inte ressa ts en les diferents problemàtiques de l'Escola 
Bressol i el Parvulari continuaran tro bant ·se periò clicament , com 
altres anys. Demaneu info rmació del dia i ho ra . 

Per a qua lsevol informació : ASSOCIACiÓ DE MESTRES ROSA SENSAT. 
Tel. 237 .07 .01 

CONVENI ENTRE 
L'EXCEL· LENTÍSSIMA 
DIPUTACIÓ DE BARCELONA ... 
l IN-FAN-CI-A 

L'any 198 1 vam rebre una subvenc ió de l'Excel·lentíssima Diputac ió cie 
Barcelona per al lI ençame nt cie la revista. 

L'any 1982 es signa un conve ni a través clel qual es garanteix la subscrip­
ció a la revista a les següents institucio ns de la Província de Barcelona: 

• Escoles Oficials amb Parvulari 
• Llars d ' Infants de la Generalitat de Catalun ya 
• Biblioteques Populars . 

El 8 de juliol van signar el Conveni per la Diputació de Barcelona el 
Sr. Francesc Martí i Jusm et i per l'Associació cie Mestres Rosa Sensat, el 
Sr. J u li Vela i Bulcló . Assis tien a l'acte el Sr. Antoni Dalmau , President de la 
Comissió d 'ensenyament de la Diputació de Barce lo na, el Sr. Miralles, cap 
dels Serveis d 'ensenyament cie la Diputació de Barcelona iJordi Maduell i 
Irene Balague"r en nom cie l'Associació de Mestres Rosa Sensat. 

En no m de l'Associació i per tant cI 'In-fà n -ci-a , volem manifestar el 
nostre agraïment a la Diputació cie Barcelona . 

Aprofitcm per rC"cord~r a ks Escoles () r ll'I:JI ~ ~lmb p:tf\'u[;¡ri , l.Jar~ cJ ' ln fants de la Gcncralit;![ de C:1(:J­
lunya i Biblioteques Popll l;¡rs, to tes clics de 1:1 província de BarcelOTla que no gaudissin d';lql1('SI ~cr ­

\"t! i () he hi h;¡gues :tlgun equivoc :l \' i ~ i n directament :1 l 'administració u 'ln -f:in -ci-a. 



DISPOSICIONS LEGALS 

(D .O .G. núm. 257 . 8 set. 82) 

DEPARTAMENT DE SANITAT 
I SEGURETAT SOCIAL 

DECRET 293/1982, 

de ., d ·{/RO.~I , {N>I f/ua! ('l'fixa lal/Ormatll 'l/ per fi la sM Ucjrll(/ i l (l tvm;f'ssiti de slIb/ 'l'IICio l 1S (I cent r es p er (j /(¡ 

P"''' /1('I'O il/FII/cia 

I. ' fs t:l.tll [ d 'AutunomlJ de C;H:lluny':.! en t';,¡rticl!.: 9 2'i :lInhucix ;¡ l;¡ Genernl itJt cornpetènCl:l CXcltl~I\' ;'¡ en mati"ri:! 
d'assistènCia socIal I c i Rdal Decret 19~91l980 . de ~ I de juliol \ ' ;1 tr:lOsfcrir:l 1:1 GeneraUI ;!! tic CUJluny:1 le~ compt'­
l èncl(~'<; del Fon~ ~;¡dun:ll d 'Assistèncl:l. ~¡:.¡J, cOlre cI ~ qu;,¡h fiBuren 1:1 rqtul :I<:IO i b cuncessló d 'alu!.s per:ll m:InIC­
nUllCnl dc centres per :l );¡ pnmcr .. infànci .. 

1.:1 LI!;.'! - ' 1982 . de 2 de lun~ . de Prc .. supo~tOs de 1:1 Gener;¡hl;H de Catalunya i de tes .;e\ es COlII;lIS autò ll{!!lU;'" pe l :I 

1982. inclou dinS 1':lrI ick 11- <:onccplt' -4.61. la partida de 9('"1 milions per ;11;1 eonl'c~ió tl ' ;ljuts per al m;lnlemmcm 
de et'ntn::., pre\'lst també en ci l'rogr.lm:l I I I del PI .. d ' InverSions de la DlrccCló Genetal de ~et\'e l s SOcl;lb , :.1]>1(1\:11 
pd Decret 1561191-12 , (h:: j de: juny 

Atès e! que preve u la DI~¡>OMdó Atl(hdon:1I l O de l'csment:ld:l Llei -11 982, de 1. cic juny , I cic e:nnfurm it:!! :ul1b el q llt' 
di.<i l>osa l ':artide -1 de 1:1 Llei ,' 1892, de 25 de març , 

Apropem:! dd Conseller uc Sanitat i Segu rel:l! Soci:lJ, I d ':lcord ~mb el Consel l Exc('ut iu 

DfCRfTO 

Article p rimer - I.~ .. judes per .. 1 m antenimcnt de cent res per;¡ I .. pruner .. inf.lnd .. c:. pm.lra l1 sol ' licitar globalment 
.. tr.l\'t-s de: cent res que depenguin juridic-.lIllcn r lIe corporAdons locals o inst ituCions no lucr.nivr:s , l(:~:almem rl,.~O­

negudes, per una sob \c~ ;¡dallur.1nt l'exercicI de 1982, 

Article segon ~ 1 L'31uda s';¡ tOrg:H:J en COlwepte de ~I!b\'endó per les quotes deixades de percebre pd centre al 
llarg de l'exerciCI de 19M1 

2 Per accedir a l 'ajud:1 seran (ondiçiuns imprescindibles que les c.<imemades quotes es rdcrd;·dn;¡, 

fi) nens que h:lRin n:lscut de l'I de jun y de 1979 enç:\ 

b) o I;¡ situació de neces~it at de 1:1 f:uníh:1 del:; nt:n:; , justifi(':ld:t mitj:mçmt l'aportac ió de fotoc:òpi:l dd full de ¡¡quid:. 
c ió de dccl:lr.lciÓ de b renti,. de t'an}' 1981 de: tots e l ~ mcmhrcs que conviuen .. b m:HelX:l ("~S:I , SI no hi ha obll~pcló 
dI..' ded:uar rend3, o ldra apon ar cenifiC:lt de tclte:, 1c .. elllpr('~n u org:¡nismes dels quals reberen in~ressos l':'U1\ :111 

(erlor 

SI es manifesta sltu .. ció d ':1ItH n ldra :apürl;¡.r un;¡ fOlOcòpi:l del carnet que f:1ci rcferènC"l:.l :a l'csment:ld ... MIlI;¡nÓ uu 
r.lnt l' any 1982 

_~ Queden excloses de J;¡ pre~nt convocatò ria les :,¡Iudes per ;¡I .. centres depenuem .. ue 

a) J'J::~tat o cnl iron s cic C:.tr:.'lcter e~t .. I:l1 

b) Le!i in~tituclons Inscrites .. \ Re~ i:, lre ue Gu;¡ rdcr ies I nf:lntlL~ Lahorals 

e) Les empreses pr¡vade~ o Fun(\:lClons L:.bur:lls constitu ldcs per aquestes, que es dediquin a l':lt cnd 6 de nil .. 
d'l'lIl p ! e~l :, o ocupin :u llb ells un 75 % de ll ur cap:,¡cit:l1. 

Article tercer.- L3 Direcció Gencr.ll de Serveis Sona!:. ¡xKirà establir mòuu ls ¡xr ;¡ 1:1 ('onO:5.'Ii6 de k:. .. ¡udc.. .. , que 
t indr:ln en comp le ci gr:m de necessitat famlli:tr i tOl " d~ .. l treS faCl<lrs que conSideri IOdk:lIlus, resen':tnt -se, però, d 
drel d'3plJülr-Io:; en pcrcent .. tgcs difcrCI\lS :.e¡.!;on:. le:. tll. .. pulllbilit:tts econòmiques I p rena l:l compro \-;¡ció de la d o­
cument2ció ;¡portada, 

Les :ll udes concedides no podran "u¡x:r;¡r per ;¡ cad;¡ cent re el 25 % del .. nen .. :lt(.~¡, n:l "C'utS dC!>prê~ dc \ I de JUII \ ' 
( J(' 19""9 

Aflicle quarl, - Per:1 1:1 petiCiÓ de la ~uh\'endó (-Aldrà presentar: 

I SollicilUd segoTl~ mode! oficial suhscri !:.I Pt;; 1' quI tingu i 1:1 representació Ic~;ll de l'emi!a! ,c;ollidtan t li p<Jtlcr ,'uCi 
cient. 
2 f.:; t;¡llItS leg:.llrm:nt rC(.'OlleHu ts que especifiquin scn,e :unhiguit :H 1:1 mano d 'af;¡nr lucratlll tant en d fllnuonament 
com en la dissolució del centre o e!llit :1f 

.'" Dec\;¡r:lcllJn~ dcl~ up" de Ic.!> famíl ie" , mOl iu .. de Ics sol liCituds , sego ns model OfiCI2i, sohre llur situaCIÓ WIO­
<,('um"lnllC-" .mh I. tIocumentaCló acredn .. m ':l d 'allò:1 què es refereiX r:artlcle 2 l b , I tOl .... lira dOCUmCnl3('l ó qut" pu 
¡.!UI ... portar més IOformac\ó -.ob re l:.t :'I tua(ió r .. mili.r dt"ficit3ria 

Mude cinquè ~ I L;¡ sol licitud i J;¡ documentació n .:quer ida s'haurj de preSCnt;¡ r als Serveis Terruorials de la D irec , 
CIÓ Gener:ll de S(;r vcis Sud .. ls dt' 1'3mbH ¡errllorla! on radiqui ci cent re per .. I qU:l1 es ,'¡nHicila 1::.1 ~ubvendó 

Quan manqui algun document o l 'expedient Sigu i incomplel el sol ,licitant, a requeriment dcb esmenl;¡!:. Servd" 
h;¡ lU;i de comph:t:u-io t'n el termini de deu dies, 

"quesLS Sen'CIS :, 'cm::urt'g:uan dt' com plct3r i d 'o rden:ar 1::.1 docu !l1cl1l .. ciÓ referi(b i en el termini m 3XHTl de trelll;! 
dies la tramc(tan :t\s ~crvel~ C.cnt r;¡. ls .. comp .. ny;I(J:.I u 'un info rme:.' tècmc. 
1. El tcrmim de p rl'Sent:ldó ue Ics sol ,licituds scñ el ;0 d 'OClUbre d'en~uan) 

.... rticle Sisè - I u Dm:'cctó General de !'.CT\'CIS Socl ::.1 ls (!lCI¡¡¡2 \;¡ Re.:.oluc lÓ que e!>(,:.ugUl , .. tenem les (hferelll~ <:tr­
cumslànCll" que concornn en c.da situació familiar, d ' acord amb les scguents normes, 

a) A propoSl:a rann .. da dcl Servei d ' .... cció Soci;¡I, les p ro postes fins a tres milions de pe" "e t e~ , 

b) A propoSt:l del SlIhchreclOr General u'Actu:ldó Soda!. les que superin els tres millo n.<i de pessetc.-. 

e) Les p ropostes d ':l judcs sup(:riorS;1 cinc: mi lions de pessetes h :llIran uc port:!r el \'is¡,¡' pbu del C.onsellcr dc !'>:lIl itm i 
SC!~un: l;¡t Soci;¡ l 

J. 1.(:s "judes obje(' lt' del present l)eçret senn resoltes dur:tnt l:l \'i~èncla del Prl":'i~ up(J¡,t de J;¡ Generali t:!t per:1 1982, 
apco\, .. t per l:t Llei 711982, de J. de juny _ 

Art icle sct~ ,- Pcr :.I la pern:¡X'ló dI:' le:; 3¡UUeS establerteS en ;¡questa convocatòri;¡ , eI'i h<:nclki;¡n.!> h3ur .. n de presen­
t:u declar:!clol15 ¡u r:ades del represcnt:ant le~a l dc caci .. un .. de Ics familie:. bcc-.. des, ;u:redil;¡lI\'es de l'import mensual 
de Ics quotes S:.lt isfett:.'i al cent re 

Artide \'uil è - L' incom pliment 10 lal o parci:!1 de qualsevol de Ic.~ condIcions, .. ixi ("om I;¡ duphcit:u d(- J:¡ subvenció 
davant aquesl Fons o :amh d rrec ;¡ ;¡l t reS crèdil~ dels Prc:.!>upostoS Gener;¡l :; <.1(." l'Estat, els Pressuposlos Generals de 
b Gent:ralit;l! , de I .. Se¡;tu rel;¡1 Soci;¡1 o de l'Admin istració lns!ituclonal. eonslltuir:. ca lis .. dctcrmin:HlI de 1;1 r(."\'llCIl'ió 
<.Ic l';¡juda i dd seu rcintegr:tmelll pel centre, prcvi req ucrimen t dcl lx parl :II11C': llt de S~nil;¡t i Segu retat !'loclal que, sl 
no és atès, prornou~ l'acció cxceuti v;¡ pre\'i:; l¡¡ al' Est;¡tu t de Recap,adó de Dèbils;¡ l 'EM at "O tribul :.I. ri s, ,"el)',\' preju 
d ici de Ics "CllI .. dons civils , penals o d -un altre o rdre que en cada cas escaigui n _ 

DI .... O'iICl()N~ FINA l .. 

Primer.l,- S';¡Ulori I7 ... ci COl1sdkr de S:lmtat I Segurelat Social per dict3! Ics clL~posiClon :. que c31gu i per ;¡I despleg:l' 
ment i execució del p resent D<:crel. 

Sego l1" - El present l)eçrel entr;¡r2 en \'Igor c1matclx di .. de la ~e\'a puhfk::I('IÓ .. 1 DI:H1 Ofici .. 1 de la Gencra li t:tt cie 
Calalunya , 

JOItn1 PI IJO!. 
PreSident de 1:1 Generali tat 

de C .. talunya 

J \)" H' LM'ORTF I SA!.A" 
Conseller de S;¡n il;¡t 

I Sc~urc t ;¡ t Soci;¡1 

(D .O.G . núm. 237.- 2 juliOl 82) 

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT 

O RDRE 

dï de juny del / 982, pet' h i qual es co n /Joquen cursos d 'especialilztlció en educació Pre-escola r , 
modalifat d 'l!1lseflyament presencial 

La consecució de:: nivells cada vegada Illes alt s en la qualitat de l'ensenyament en general, o blig:l , com 
a gesti ó prèv ia i necessària a arbitra r les mesures corresponents per a una millo r especialhzació i per­
feccionament dels professionals de la dodncia, 
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En aquesta línb de pensament. l'educac ió general bibica i. més concrct;:tmCnT l'educac ió prc-cc;co1ar. 
es p resenta com un deb nivells educatius en els qual s l'especialilzaCló i et perfeccionamenT ped:lgc")· 
giC són més necessa ris per al desenvolupamen t d'un ad('q lJa t I eficaç emcnyamem 

Amh la fi nal ilat. doncs. de p rocurar un major perfeccionamen t del prok:.:-o r:11 cf'E.(i.U. en t:l1l1\"t:1I 
d e Pre-esco l;!,r. a tra vés dels corresponen ts programes d·e~recialilz:l.c i6. I d 'acord :ullb el que t:S dI.., 
posa a l'a rt icle IS de la Llei Orgànica -i l\~r~. de 18 de de:.emlm:. ¡ el Rebi Decret 2R0911980. de 5 
d'octubre, 

O RDENO 

I . Es convoca. din s del r rc)g rama d 'c-"pc<.:ial il z:.Ició i pe rfen:ion:mlen t del Pr( )rt: .... ~.o r;H ci ' Educ;lC iú Ge­
neral 13:íSiC3, e n ta modali ta t tJ'ensc:nY:lIl lelH presencial. t res cu rsos l.J't:~peci:I Ji tZ;¡c i 6 en eUlIC:.lClÓ Pre­
esco lar :1 Uarcelon;!. un cu r~ :t Gi ron;!. un curs a Llcicb i un a T arrago na. unp:uti t:- peb Institllb lk: 
Ciències de l'EducaciÓ de b Univ('rsu:u de Barcelona, d ... · la l Tnlvcrs iT:H AlHònom,1 (i(- Barcelona I dC" 
la Un ivcrSl1al Pol i tècn ica d e R:lrcelona . 

2 . La direcció , realit7.ació i s llpen' i~ iÓ pràctica d 'aq uests cursos d'espcci alit zaci (l en Ed uC"aC"iú Pn.'­
escolar , ês comrt:t t:ncia dels InStJtlHS dc Ciències de 1" Educlci6. Els seu:- oh jectlu>;, melOdu lo~i a i 
continguI seran els determiO:lt s pe l Departam ent (!' Ensenp men t d 'aconJ ;1Il 1h el M lIl isterio ,.k Edu 
cació n y CicnCla, a efcCTes de la ~e v;¡ ho mologació i l 'expet.li ciÓ dels d iplomes corrcsponenlS 

3. Pcr a la pbnific lció. coordm ació i segullll enT dels cursos a nh'e ll rerrilOn'll , ('s co n<;tit u ir:'j ;¡ Clda 
Servei l't'rri lOnal una comisló, la qual se rà p res id id:1 pels respec t ius Caps del:-. Sen-ci>; Terriwri:ll s. El ..... 
vocals se ran 

-t;n represent:mt de l Servei de Formac ió i Perfecciona l11el1t d el Pro fessora t. nO!l1Cn:H pel DirC"ewr 
General d'Enst:n r ament L'nive rs i t:~r i. 

- l~ n represelllant del Gab lllet d'Ord en::tc ió EduC':lI lv'l , no m enat per la Direc to r:l Gener:11 d' Ensenya­
ment Primari. 

- Els Di reclOrs de les Escoles l1ni ve rsitàrie:o, de Fo n n:lCió llei Pro fessora t. o ¡x: rsones d elegades. 

-Els Directors dels Instituts de Ciències d e l'EducaCIÓ de ta l"nivcrsitat de Barce lo na i dc la Cnn-ersi 
tat Po litècnica de Barcelona. 

- Lïnspccwr po nent de perfeccionam ent d el p rofessor~lI . 

- El DireC To r o Directors d el curs (! 'e.o;pecialització ¡j ' Ed uCiCió Pn:-escobr . 

- Dos p rofessors cursetistes, rep rescnt~HHS respect ivament. dcl scCtor p (¡blic I (\('1 priva t. 

Actu;Hà com a Secretari el d els Se veis T erritorial s co rrespo nents. 

4. AI si de la Comissió es conslituid una permanent IIHegrada pel Cap del Sen'el Terriwri al llei De­
panament d 'Ens:eny:tment . els representants dels Instiru ts de Ciències de J"Educació, els Dirccwrs 
dels cursos i l ' lnspecwr ponent d c p(' r feccio nament del professorat. Actuarà com a SecreTari el dels 
Serveis T erriwrials correspo nents. 

S. Els di rc('lO rs dels cursos (l'espec ialiTzació en F.ducació Pre-esco lar . a1:o:i com el p rofe<;sor;lI q uc 
nïl1l lJ:lndxi les classes en er m;lIelX. se ran deslgn;Hs pels Di recto rs ue n .CE., ¡enlnt ('n compte :IJl t') 

q ue e5tahJc'Ix l 'O rd re ¡\li n iSlcn,,1 de 8 c](- se Tembre de 1976 (fi nE. de 23 cl'OC Tuhre) 

6. a) El curs tindrà una durada d " quatre-cenTes ho res, dc Ics quals trescentes es dedicOt ran a conrin· 
guts teòrics i cent Ot aspeCTes pr:-lcTic5. 

b) Les c lasses teòr iques es realit zaran sempre en ho res no lectives. 

e) Cad a Servei Territorial do nar:i a con~ixer el calend ari concret del c ur~, tenin l en com p te que 
aquest h:lUr:1 d 'acabar abans dd j I d 'agost del 1983. 

d) L'ensen yament dels esmentats cursos serà gralllll . Els professors assistenTS no percebran borses 
d 'estudi n i despeses per desplaçament. 

- a) L'avaluació dels pro fessors assistents al curs d ·cspeClalit7 ... 1ció en EducaCiÓ Pre-escolar e~ reaJit z~l ­

rà d'acord amb els criteri s establerts per cad a I C E., q ue h::tllr::tn de ser aprOVa ts per la comissió d e GI­
da Ser ve i T crr iTOr ial. En [Ot cas s·h 'lllr:'i d 'e fec tuar l1na :Ivaluació parcial i llna alr ra fi n :~1 i s·cxigirà. al 
m en ys , l'assistència al 90 % de les c lasses. 

b) La class ificació g loba l qllC s'atorgarà als assiSl cnts serà la d· ~a ple . o ~ no apte l Sc'ls f:l rn saber als 
d"c\a rats -no ;lpteSo la data per a la reaht~lCi(¡ d'un,1 nova prova amh Clràcte r extr:Jordinari. 

H. Le.o; actes de l'avaluació tlnal o;eran certificades pel Di rector clel curs, amb el \'i<;t i pl:1l1 del f)lre("[or 
de 1'l.C.E. i hauran dt: ... er trame:-e:o, al Departament d'En.~en}'ament, en el termini de \'int dies a partIr 
de i"acabament del curs. ;¡ efectes dt: lramitacló deL~ dipJome:- corre:-.ronent:o, 

9. I -n cop conVOGHS els cursos, c1s Serveis TerritOrial ... ab q uab fa referènci a l'apartat 6 . e) traques1a 
norm a, d '3cord 3mb n .C .E corresponen t. far;l l1 púb lica la convoca tòria a t ravés dels mlqans que 
considerin convenients. 

10 . Els profeso;ors q ue desitgin seguir el ('llrs, presc·ntaran la scva sol·l iciTUd als corresp()nent~ Servei:o, 
Territnri:tb del Dep:Ht,lment d 'Enseny:lmenT on vagin a efectuar el curs. 

El termin i de sol·licituus .... er~ t.le quinze dit:~ n~Hu r.lh 3 parllr ue Ja t.lata en qut: ..... ïl:t~ i publicat aque:o,t:1 
con \' ocatòria El m o del de sol·licitud per p rendre part en aquest<; cur~O~ es fac¡] i t:Ha al~ eorre:-pO­
nents Serve is Termorials del Departament d·Ensen yament. 

11 . Les comissions dels Serve is Ter ritorials selecciona ran els p rofessors que hagin de prendre p:m en 
el cu rs. 

12 Publicada la relació de p ro fessors seleccionats. els pro fessors aS plr;lI1ts podran presl."l1 t;¡ r rt'cb ma­
cians en el term in i de Cinc dics. Aqu estes reclam acions se ran resoltes per les com iSSIons perm anents 
('()rresp( )nen ts. 

15 :\ l"inici de les 3c t i\,i (a(s de l'esmentat cur~ d 'especialit zació en Educació Pre-esco];¡ r . Ic ..... cumj:-,­
sions dels Serveis T crri torials enviar-In al Departament d 'Ensen yament 1:1 relació de profe~::.or~ selec­
cionats , tot indiC:II1T el no m bre de so l l ici tuds rebudes 

14. Po dran part icipar en aq uests c ursos d'cspeci:lIit zac iú en Educadó Pre-es(:( llar , ll10dal i l at d ' en:o,en­
y;!lTIellt prescncial ;~mb caràcter de preferent , aquells professors d'Euucació (jener;¡1 U;lsicl qut' no 
poscci xin l'esmentada especialitat i que sigu in des tinats com :1 propietaris pro vision:lls a unitats 
d'Educació Pre-esco lar de centres públics, i que no eStiguul realitzam els c ursos d 'aquesta espeCi:11i1at 
mitj~lnçant la modalitat d'ensen yam ent a d iSTà ncia. 

I ;. Serà co ndició indispensab le per ser seleccionat per segui r el curs haver aprovat Llengua I dels 
cursos de Reci clmge d c Cata là. Serà prcferem ha \'er aprovat el primer cicle d e Reciclatge de Cata là o 
l eni r d Diploma dc .\kstre de Català. 

16. Seran seleccion:lt s. a m és a mes, en cas d'existir p laçcs. p ro fessors d' Educació Genera l Bàsica no 
especiali tz:n s en Edut;ac ió Pre-esco!3r tot seguint l'ordre de p refcrência q ue s'indica :1 com inu:¡c1Ú ; 

o) Pro fessors dels Cos de Pro fessors d 'E.G .U., encara no especi:IJist e.o;. en exercici ac ti u a cen tres 
públics o n imp:m cix iJ' o hagin impartit la docência en uni tat s pre-esco lar amb bones ap ti tus i efid.­
c i:! . 

ó) Pro fessors interins i c()n tract:II ~. 

e) Pro fessors d' E.G.B. dc centres pri v:tts. que exercei xin la doct:llci:l a uni l;IIS d 'ed ucació p re-esco l::!r . 

1- . Dins de cat.la UI1:l u e Ic:- ca tego ries ue prefert: nci:I t:stablenes en els apartats I ·, I 16 d':lquesTa con ­
voc;ilò ria . es tinu ran en com ple els mèrib :IGldèmics i pro(ession:J!s de ls asp irant s. 

D l ... '>O .... I([Ó ¡\DDI(:JONAJ. 

Es faculta d D irecto r General d'EnsenY:llnent Universitari per :11 de:o,pJeg:lln en t i execucio d el que e.o; 
d ispo.'¡3 en aquest3 Ordre i perquè inTerpret i to rs els dubtes que e~ puguin ~uscita r LIl 1:1 :0,<:: \ ' :1 :Ip lic;¡­
('IÓ. 

Aquesta O rd re entrarà en vigo r el ma teix dia de la S<:.'\' ;I publicació al D ia r i Oficial de la ç('lIeraliral 
d f' Calalunya 

Ibrcclona, I de jlln)" tle l 19A2 

) 0 ... , G I Tl ,\IIT t A {,EU. 

Conselle r <.!·Ensenyamen l 
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dossie.·s 
IIf)Sll SI~NSlfl~. ~ 

• Aquest nou dossier, amb una part 
expositiva i una altra pràctica, ens 
presenta diferents activitats per a 
la manipulació de materials, 

nOSll ~i~~.! . , 
I ,r-' \ 

I I ~, , 
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Organizar /Animar 
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SAUSSOI S, Nicole . Activldades e n 
talleres para g uarderías y prees­
co lar . Madrid , Cincel Kapelusz , 1982 

En el mo ment de plal1le jar-se l' o rga­
nització de hi classe per a tall ers hem 
de conèixer i preveure els límits pro­
pis del nostre espai ·c1a~se , o ferir aeli ­
v it;Jts i materia ls als infants pensant 
quines són les seves necessitats. Cal 
tenir en com ple que cada edat té les 
se ves pre ferències en funció del dese­
volupament d 'aquell precís moment. 

L'autora analitza quines són les neces­
sitats prò pies de cada ecbt i en fun ció 
d 'això proposa ra ll ers pcrmancms i 
d 'altres que són fruit d ' un treb,, 1I pun­
tual , per tan l , de muntatge provi­
sional . 

Hi trobem també una reflexió sobre 
quins ta llers poden funcionar simultà ­
niament , quina durada p Ot tenir cada 
tall er , quin serà el desenvolupament 

biblioteca 
~---.. ~--~----.. --_/ 

de l'activitat en el tall er i per (aOl , for~ 

mes d 'avaluació i de desen volupa­
ment de l 'activital. 

Un altre punt de re nexi ó, el ro l de l 
mestre en una classe organitzada 
d 'aq uesta fo rma. 

En el llibre trobarem la llista de neces­
sitats a les classes de petits (3 - 4 an ys), 
mitjans (4 - 5) , i grans (5 - 6) i també 
una llarga llista cie talle rs (d ibuix lliure, 
grafisme, pintura , cuina , jardineria ... ) 
expli cant la seva justificació, els mate­
rials que demana cada taller , la seva 
organització del material i del temps, 
la partic ipació de l'adult i de ls pe tits i 
les activitats proposades . 

Un llibre que ens parla d ' una cOsa q ue 
s'ha experimentat i que s'hJ dut a la 
pràctica és do ble ment bene fi c iós, per­
què parteix de la realitat , i perquè ens 
ajuda a renex ionar sobre aquesta reali­
tat , i per tant a millo rar-la . Qui e n surt 
beneficiat és el nen . 

..o\oa Pclcgrin 

LA }'.V'ENTÚRA 
DE OIR 

nustraClones: Mano Ulcorna 

PELEGRíN, Ana . La aventura de o ír. 
Madrid , Cincel Kapelusz , 1982 

Aquest llibre vo l ser una invitació a la 
recuperació de la paraula , centrada, en 
aquest cas, en el conte de tradició 
o ral. 

Està dividit en tres pans: problemàt ic<I 
de la li[cra[Ura o ral, relació amb els 
contes infantils: re flexi ó sobre el can­
taire, la memòria co l · lect iva i indi vi­
d ual. Els con Ics : com e xplicar-los , 
co m c1assi fiéar-los, com analitza r-los; i 
pe r últim un recu ll de I rema-un cOnl es 
espigo lats de per to t arre u . 

T al com diu Ana Pelegrín Ida paraula i 
el seu poder de convocar imatges pri ­
mordials. de construir àmbils imagina­
tius, afectiu s i lit eraris, resso na de ma­
nera especial en l' infanl ; vet aquí el 
per què de la seva revalorització ». 

GORDON Ira. El primer año de 
v ida. Gedisa . Barcelona 1980 . 

És un llib re d ' interès pels pares es· 
pecia lment, pe r la seva c laredat e n 
l 'ex p os ic ió , malgrat algun es 
expressi o n s i suggeriment s 
co n c rets p e nsats per als lec tors 
nord -americans . Cada capítol o fe ­
reix al final , unes orientacions 
pràctiques te n int en compte les ne­
cessitats cie l'infant a cada e tapa . 
El s e ducado rs cie l' Esco la Btesso l 
po d e n trobar dades útils per a la 
seva labor. 
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MATERIAL DE CLASSE COMPLEMENTARI 
DE «LA CLAU» DE ROSA SENSAT. 

EXPERIÈNCIES-CICLE INICIAL 
El material de les dues caixes 

1 er Curs d'Experiències 

Aquest material correspon als llibres d'Expe­
riències de la Col·lecció «La Clau» de «Rosa 
Sensat» -Editorial Onda. Està pensat per a 
facilitar les activitats d'observació i manipu­
lació. 
Recull el material necessari per treballar du-

2'n Curs d'Experiències 

rant el curs, amb excepció dels organismes i 
d'algun material d'existència corrent a totes 
les llars. 
La seva {i.rwlitat és de donar fetes una colla 
de gestions per a facilitar als mestres la feina 
de cada dia. 




