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QUE PARLAREM A L’ESCOLA

'DELS PETITS?

De 0 a 6 anys el nen aprén de parlar. Gairebé diriem que n'aprénde Oa 3 i
que a partir dels 4 tenim un lingtista fet i dret que ha descobert les lleis de
la llengua i les aplica universalment, amb una logica que ens fa somriure...
quan la rad la té ell de dir «<autobuser» al costat de fuster. L'aprenentatge
de la llengua, de les llengiies amb tot el que t€ de general i d’especific de
cada una, €és un procés que pot durar tota la vida, perd que posa els seus
fonaments en aquests primers anys.

| Com en aquests primers anys es posen els fonaments de tots els processos

que conflueixen en I'educacio del nen. I d’aqui la preocupacio d’In-fan-
ci-a per tots ells i per la institucid escolar a aquestes edats, i la mateixa
existeéncia d’In-fan-ci-a.

Per tot aix0, i perque ens preocupa en concret la contribucié de I'escola

de 0-6 a la normalitzaci6 linguistica de Catalunya, ens ha interessat i tre- |

ballem en un correcte tractament de la llengua catalana i de la llengua cas-
tellana a I'Escola Bressol i el Parvulari. Hi veiem possible i convenient un
Us i un aprenentatge privilegiats de la llengua catalana com a llengua esco-
lar —cosa que compreén i accepta de bon grat la immensa majoria de la

poblaciéo— respectant la llengua familiar dels nens, sigui aquesta quina si- .

gui. Hi veiem la base de la normalitzaci6 linguistica de 'escold, en assegu-
rar que tots els nens poden fer el primer aprenentatge de la llengua escrita
en catala.

Es per aix0 que In-fan-ci-a ha de manifestar el seu disgust davant del
decret de la Generalitat sobre la normalitzacid de 1'as del catala i del cas-
tella al sistema d’ensenyament de Catalunya. La llengua catalana i la cas-
tellana hi s6n vistes com a materies, cal que s'estudiin totes dues igual-
ment arreu; o hi sén vistes com a vehicles d’altres matéries, Fisica i
Quimica, Geografia, HistOria, Matematica, Literatura, i aqui cal que cada
llengua sigui vehicle d’una o altra materia.

Pero les escoles com les propies dels nens de 0-6 anys, on I'tinica i noble
matéria és I'educacio de la global i polifacética personalitat del nen i on
per tant es posen els fonaments de 'educacio, i de la formacio linguistica
especialment, aquestes escoles no tenen lloc ni orientacio en aquest
decret. '

Ho sentim, per la llengua i per 'escola.

La pilota, joguina tan tradicional en la
vida de tots els infants del mon, continua
aportant una extenssissima possibilitat de
jocs de coordinacié motriu, de control i
for¢a en l'impuls, de direccionalitat,
d’agilitat, de joc individual i de relacio
amb els altres.
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Visca, visca, visca...

A Barcelona comencem a tenir algun parc,
placeta o raconet ajardinat, que t€ en comp-
té qui son els usuaris més frequents: els
nens. He observat que en les darrers tre-
balls d’urbanitzacié es té cura de donar limit
fisic a l'espai, bé amb uns petits murs
d'aproximadament un metre d'algada, bé
conservant la fagana de |'edifici enderrocat
que ha esdevingut espai public. Aquest de-
tall urbanistic ajuda els nens a tenir nocio
de 'espai amb els seus limits i tambg evita
la correguda, molts cops fatal, de travessar
el carrer que volta I'espai verd.

També |'equipament comenga a ser menvys
uniforme i té elements amb materials diver-
505 1 propostes més creatives, i de tant en
tant hi podem trobar algun tobogan o gron-
xador petit.

Un tema que resta encara per resoldre és la
neteja i conservacié d'aquestes petites, o
grans, conquestes urbanistiques per a la
nostra ciutat. Hi arribarem aviat? En aquest
punt tots hi podem contribuir.

Pep Lopez

plana oberta
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acudit

Parlem-ne!

Aquest curs, després de cinc anys de fer de
mestre podré treballar en la meva especiali-
tat: parvulista. Val a dir que em fa molta
il-lusié i tinc moltes ganes de treballar. Perd
penso que el dia 15 de setembre em trobaré
amb una situacié semblant a aquella que,
amb tanta ironia, dibuixava en Cesc en el
nimero 2 d'In-fAn-ci-a el gran nombre
d'infants que hauré de tenir.

Com és possible tenir «um minim» de 35
nens de 4 a 5 anys?

Quina minva de plantejaments practics
caldra fer per a poder controlar la situacié?

De quina forma podré conéixer i observar a
cada un d’ells en particular?

Com dinamitzaré el grup per respectar al
mateix temps el ritme individual de cada
un?

1 per a més «inri» a la classe just hi caben les
taules i les cadires, res més!

Parlem-ne a In-fan-ci-a! Obrim un debat!
Com ens les podem compondre per practi-
car la pedagogia activa que ens han predi-
cat?

En surten perjudicats els nens? En qué?
Com? Parlem-ne! Obrim un debat!

Teresa Puig

En Jaumet

En Jaumet és un nen molt eixerit; al juny, la
seva mare |'inscrivi a la guarderia. Tot son
il-lusions per fer jocs i cangons, correr i ju-
gar, aprendre coses i saltar.

Perd el setembre arriba i amb dos-cents
nens es troba. Dos cents nens alli dins!
Quina olla de grills! El seu vei vol trobar,
que també hi ha d'anar. Perd amb aquest
guirigall, no troba el seu company. Ell le
voldria trobar perd hi ha una auxiliar que
no el pot ni ajudar.

Al primer mes les joguines s'han trencat, de
diners no n'hi ha, no se'n poden comprar.
Al segon mes la «senyu» ha de tenir un nen,
no pot venir durant un temps, solets ens
quedarem,

Arribard I'estiu i restaré en aquest niu. Les
noies no les deixen plegar i han de treballar,
['jo, oh! Jo m’he de quedar i a la platja no
podré anar. Quina calor, quin ofec, tan de
bo aix0 faci un pet.

Pobres noies tant daguantar pel poc que
han de cobrar.

Pobres nens quin patiment, tot sén incon-
venients.

Oh Jaumet, on t'has ficat?
en una guarderia de la Generalitat.

La mestra d’en Jaumet
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Necessitem

temps per a
organitzar i
preparar

Amics: En aquests dies del mes de juliol es
posa en evidencia la tremenda diferéncia de
calendari entre |'Escola Obligatoria fins 1 tot
el Parvulari i 1'Escola Bressol. Els mestres
ens trobem reciclant-nos a les Escoles d'Es-
tiu, uns ja lliures del treball a 'escola i
d’altres, els dels més petitons, seguint tre-
ballant amb infants. Amb la gran dificultat
que aquesta situacid comporta, de treballar
a mig rendiment als dos llocs. Perd de mo-
ment, es fa dificil, inclds fent un treball
d'imaginaci, pensar una sortida d'aquesta
realitat satisfactoria per a tothom.

El procés de canvi de concepte de «guarde-
ria» a «escola bressol» és lent, dificil i en bo-
na part fet exclusivament a costa de la vo-
luntat i l'esfor¢ dels educadors conscients
que treballen en aquest primer cicle.

Hi ha un aspecte, perd, que és urgent que si
gui reconegut per al millorament de la quali-
tat del treball a I'escola bressol: treballar la
darrera setmana de juliol i la primera de se-
tembre sense infants.

Alerta! Aquesta necessitat imperiosa no és
de cap manera una millora en les condi-
cions laborals del personal de les Escoles
Bressol, sind una reivindicacio professional.
Cal poder disposar d'aquestes dues setma-
nes per poder fer la valoracié global del curs
i poder-se plantejar el proper; cal fer les
entrevistes necessaries amb les families dels
infants que entraran de nou a I'E. B., cal re-
collir, cal comprar, cal confeccionar i orga-
nitzar de nou cada sala de joc, cal preveure
les reparacions, cal garantir com es fara
I'entrada dels infants el primer dia de curs,
amb quin ritme i amb quin ordre, cal... un
sens fi de grans i petits detalls indispen-
sables per poder fer un treball cada cop més
serios en aquesta petita i poc compresa ins-
titucié educativa que és I'Escola Bressol.

Espero, que aquesta petita perd important
transformacio, es pugui portar a terme sen-
se entrebancs de |'administracié perqué no
és altra cosa que afavorir un treball ben fet,

Lluisa Gual
mestra d’escola-bressol.

ci-3
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LA PREPARACIO DEL MESTRE
DURANT L’ESTIU

MARTA MATA I GARRIGA

Ja ho deia 'editorial del darrer nimero d'In-fan-ci-a: el curs dels mestres
acaba amb l'interrogant i la certesa de I'Escola d’Estiu. El que no deia ¢s
que pot ser I'Escola d’Estiu per cada un de nosaltres.

En som només alumnes? Perd quin «<només» mes carregat de feina! Tenir
present, en un resum meés vital o més académic, tot el curs passat i anar si-
tuant al Hoc precis cada una de les noves visions que professors i alumnes,
companys tots, de I'Escaola d’Estiu, li proporcionen. 1 altra vegada redes-
cobrir els mestres dels més petits i dels mes grans, i eixamplar la perspecti-
va de I'educacio amb la festa, la companyia, les multiples manifestacions
culturals, les reflexions de politica educativa. No és poca cosa ser «no-
més» alumne de 'Escola d'Estiu.

Perd és que «només alumnes» no n'hi ha tants com aixo, perque aixi que
et descuides ja t’han enganxat a col-laborar. A col-laborar en 'organitza-
cio de 'etapa, des de portar paquets a fer cartells, a col-laborar en el mun-
tatge d'un curs concret, des d'aportar-hi la teva tasca fins a dur un grup. |
€s aixi com aquesta col-laboracio et forma més en la propia feina que si as-
sistissis al doble de cursos.

I pot passar, i passa, que un bon any et trobis convertit en «professor» de
I'Escola d’Estiu. No cal espantar-se, que aquest €s un mal que no té remei,
pero fa de bon sofrir. Ser professor de I'Escola d’Estiu vol dir que un grup
organitzador o un altre Uha posat al fitxer, fitxer que es tramet a les altres
Escoles d’Estiu de Catalunya i que es filtra a la resta d’Espanya; i aixi, qual-
sevol dia pots rebre carta demanant-te un curset per al juny, el juliol,




I'agost o el setembre, que de tot hi ha. No ens espantem; si hem estat
alumnes i col-laboradors de I'Escola d’Estiu, ja sabem que ser-ne profes-
sors no vol dir altra cosa que aportar cada any el treball i la reflexi6 als
companys i rebre’'n, en canvi, una gran varietat d'experiéncia, ser sen-
sible a les noves situaciones, combinar |'experiencia dels anys amb I'entu-
siasme de la joventut.

Tot aixd pot ser per a nosaltres 1'Escola d’Estiu, i tot aixo pervé en benefi-
ci del nostre treball d’hivern amb els nens de I'escola. Pero tot aixo esta
encara dins del cercle tancat, per bé que virtuos, de I'escola i els mestres. |
pel bé de l'escola i els mestres cal sortir-ne. Per aix0O una de les gracies mes
grans de I'Escola d’Estiu €s que després ve, o abans ha estat, I'estiu; I'estiu
amb les seves vacances.

Les vacances sén un altre pas en la nostra formacid com a persones i,
doncs, com a mestres. El terme catala «vacances» ve d’una gloriosa pa-
raula llatina «vacare», que vol dir no estar ocupat i que s'assembla molt al
«vagari», anar d'un lloc a I'altre, i que en catala dona «vagancia».

Tot aix0 sOn les vacances i vagancies d'estiu: estar desocupat, vagar, pero
fer-ho amb una antena i un receptor que funcionen inevitablement i que
enregistren imatges de noves ciutats i pobles, cada un amb la seva gracia, i
nous paisatges entre natura i home. I et fan sentir un concert inesperat, o
trobar rares petxines a la platja, sota un cel color de cel. I descobrir un
nou joc 0 un nou autor, i explaiar-t’hi. I de tant en tant, cada vegada amb
més naturalitat, salta la idea: «Aix0 podria servir-me a classe per a...» «Allo
ho he de dir a la de tercer...»

I veiem persones grans, per poc temps, i de sobte redescobrim com
aquest poc temps, aquests dies, son llarguissims per als nens petits i no
pas buits siné que s'omplen, conscientment, de petxines i inconscient-
ment, d’horitzons. Tot conscient per a nosaltres els mestres.

Acabem les vacances i tornem a trobar els companys d’escola; alguns en
una Escola d’Estiu rerassagada, que també t¢ la seva gricia, tots, a I'escola.
Sembla tan important que abans de comengar a pensar en el curs, abo-
quem amb tota la seva frescor les imatges i impressions de les vacances.
Segur que el tou de novetat que cada any poden aportar els mestres a I'es-
cola té, meitat i meitat, el seu component d'Escola d’Estiu i el seu compo-
nent de vacanga-vagancia.

Tornem a comengar un nou curs, ja fa uns quants anys que ho fem; ben
aviat comprendrem com aquest ritme de vida esta fent historia, historia
de la nostra escola. I que en aquesta historia €s molt important la cadena
interminable de causes i efectes treball-estudi-explicacié-col-laboracio. ..,
perd també és important cultivar sempre aquesta sensibilitat estiuenca

- pels fendmens esporadics. «Esporadic» ve d’espora, menuda llavor que

vola per I'aire. Alli la troben tots els que escolten la veu del vent i hi fan
parlar els nens.

M.M.G.
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L’EDUCACIO MUSICAL

ORIOL MARTORELL I CODINA

La musica €és una materia tan important com una altra en la formacio glo-
bal, en I'educacié d'una persona. Si ens interessa la musica a l'escola, no
€s per aprendre musica, sind perque la musica ens serveixi per a la forma-
¢io total. D'aqgui ve que quan molt sovint, parlem d’'aquests problemes
creiem que cal distingir molt clarament entre dues coses que no sempre
es distingeixen prou; se n'ha de veure la distincio i actuar en funcio d’ella.

Una cosa €s parlar de I'ensenyament de la musica —que €s una cosa molt
important—, perd una altra cosa —que em sembla que €s la que ens inte-

ressa més a nosaltres— ¢€s la musica en 'ensenvament. Em sembla que la |

nostra missio no €s I'ensenvament de la musica (encara que aixo no vul-
gui dir que no n’haguem de fer), sin6 quée fem de la musica a I'escola, o si-
gui la musica en I'ensenyament.

Que és la musica? La masica (llegiu-ho a qualsevol diccionari o tractat) €s
I'ordenacio dels sons en el temps i en I'espai. Ara bé, quan nosaltres pen-
sem ¢n 'educacio musical, en aquesta musica en I'ensenyament, ens hem
de moure basicament en tres possibles nivells. Ens hem de moure en el ni
vell de la cango, en el de la dansa, i en el de 'audicio.

I si he dit que ens hem de moure en el nivell de la cango i de la dansa
—dues maneres espontanies d'espressar ¢l sentit musical que tots duem a
dintre—, €s perque en la historia de la humanitat son dues de les primeres
manifestacions emocionals de I'home, i per tant, aixd ens pot guiar molt
en aquesta educacio global. A més, si ens ho mirem des d'uns altres punts
de vista, la cangd ens fara treballar sobretot allo que en podriem dir 1'as-
pecte melodic de la musica, i amb la dansa treballarem sobretot 'aspecte
ritmic. Encara que pugui semblar que ho oblido, segueixo recordant que
vosaltres sou d'Escola Bressol i Parvulari, i malgrat que parli en termes ge-
nerals voldria que cadascu de vosaltres n'anés traient les consequencies
pertinents i anés pensant en les possibles aplicacions practiques i concre-
tes a la vostra tasca.

NOTA: Transcrivim l'exposicio que sobre ¢l tema ens feu 'autor en una xerrada a I'Escola d"Estiu de
Barcelona, ¢l darrer mes de juliol



Quan he dit també que I'altre pla on ens hem de moure és el de 'audicio,
€s perque naturalment la masica €s un fenomen sonor i auditiu, i per tant
hem d’educar I'orella. I si he dit que d’'una manera innata, espontania, la
persona humana s’expressa molt naturalment, insisteixo a través de la
cango i a través de la dansa (a través del més petit moviment ritmic, que ja
¢és dansa) i, per tant, en aquests casos la nostra feina —a diferents nivells—
€s sobretot la d'encaminar aquesta expressio quasi espontania del ser hu-
ma, en el cas del problema de I'audicio podriem dir que la capacitat audi-
tiva, en el sentit del fenomen musical, és molt més complexa, molt menys
espontania, molt menys innata que aquelles altres expressions directes.
Per tant, sera una feina molt més dificil i en la qual caldra posar molta més
atencio. Una educaci6é auditiva que a més a mes, tindra immediatament
una resposta i una incidéncia en la formacid, en aquest encaminar
aquelles altres facultats més espontanies. Aquesta connexio auditiva €s
importantissima, i s’ha d’educar. De la mateixa manera que sabeu, i se
n’ha parlat molt més, que s’ha d’educar a veure, encara cal educar molt
més el fenomen auditiu. I s’ha d’educar més, en aixd penso insistir-hi,
perque la masica (sigui la cangé més petita de bressol, o sigui la simfonia
més complexa de Bethoven, o de qui vulgueu,...) és sempre un fenomen
donat en el temps, més que no pas en 'espai, i que per tant la comprensio
intelectual i sensitiva del fet musical (sigui aquella can¢6 de bressol, o
aquella simfonia complexa) ens exigeix un treball de memoria, de compa-
racio i relacié del so que estem sentint (un 0 molts de simultanis, pero
sempre instantanis) amb tot allo que ja hem sentit i que preveiem que sen-
tirem. En aquest aspecte, l'educacié de l'oida —I'educacié musical de
I'oida— té un paral-lelisme molt clar amb una cosa que fem esponta-
niament i que €s el que vosaltres esteu fent en aquest precis moment; Si
nosaltres poguéssim parar el so, com per exemple es para la imatge en la
televisio (estem veient una imatge, i tot d'una queda quicta), potser en
aquest moment només quedaria una «a», perd vosaltres seguirieu ente-
nent tot el que estic dient, perque ancu relacionant el so que sentiu en ca-
da moment, amb els sons que acabo de dir i preveient quasi els sons que
vindran. I aix0, ho estem fent continuament quan escoltem musica: rela-
cionar aquell so instantani, momentani, amb tot el que ve abans i tot el
que ve després. 1 aixo, naturalment, exigeix un gran treball mental. Per
tant, en totes les etapes, i a cada etapa segons les seves possibilitats —les
coses sOn sempre relatives—, hem de fer un serios i profund treball
d'aprenentatge de 'audicio.

De vegades quan s’ha parlat de que s’havia de fer en aquest aspecte de la
musica en l'ensenyament —no el de I'ensenyament de la muasica—, I'audi-
cio ha estat una escapatoria facil: posar un disc i escoltar-lo. I ensenyar a
escoltar, és tan dificil! D’altra banda, tots sabem que en aquestes edats la
capacitat de retencid és molt breu en el temps i, per tant, els fragments
que s’han d'escoltar han de ser fragments molt breus, molt triats, i fer sen-
tir una cosa que tingui interés, que tingui incidéncia, que tingui un resul-
tat, que tingui una eficacia. Per escoltar una cosa de mig minut, per acon-

Les primeres danses
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seguir que en una classe 'audicié d'un fragment de mig minut tingui una
eficacia, nosaltres hauriem de treballar quantitats d’hores per trobar
aquest fragment, veure quines consequeéncies en podem treure, com el fa-
rem servir, etc. Primer, per trobar aquest fragment; després, per saber
sobre que incidirem. I encara em cal afegir (i ara penso més en altres eta-
pes que no pas en vosaltres) que quasi sempre farem aquestes audicions a
través del disc. I no hi ha res de més fred i de més antinatural que escoltar
la musica en disc. La musica s'ha de «veure» com es crea. Es molt diferent
I'impacte que ens produeix una persona que cantd, que estar mirant uns
altaveus inexpressius i una cosa negra que roda.

Quan deia en comengar que hem de tenir en compte la diferéncia entre
'ensenyament de la musica i la musica en I'ensenyament, i que, per tant
hem d’actuar en conseqii¢ncia, aixo no vol dir de cap de les maneres que
a través de la masica en I'ensenyament no haguem de desembocar i fer si-
multaniament I'ensenyament de la muisica. Una cosa no s’ha de separar de
I'altra; vull dir, doncs, que I'una ha de ser gairebé consequéncia de I'altra.
I ara voldria recordar quelcom que potser trobareu que no lliga, perd que
jo crec que si que lliga molt amb tot el que estic dient. Sovint, tots ens
hem anat queixant de 'analfabetisme musical que hi ha, queixant-nos no

| en contra dels analfabets sind com sempre passa, en contra de la societat,

de les circumstancies estructurals. Doncs bé, a mi em sembla que hi ha
una cosa molt més greu que I'analfabetisme musical, i és la gran quantitat
de gent que hi ha, i estic segur que tots en coneixeu (si bé les coses han
anat canviant i s’han anat arreglant una mica) que quan els parlem del fet
musical i dels seus problemes, et diuen com a resposta: «vdig comengar a
estudiar-ne i me la van fer avorrir per tota la vidal» Aixd vol dir que falla
alguna cosa, que falta un sistema pedagogic. [ aix0, tant passa aqui com a
tot arreu. Penseu que, pedagdgicament, en muasica anem en retard amb
tot el moviment pedagogic. Podriem dir que pedagogicament, en musica,
encara estem a I'época dels «pals» i «ganxos». Naturalment, ja hi ha molts
esforgos, perd la gran massa encara estem una miqueta aixi. Aquest és el
punt important. No l'analfabetisme, sin6® aquesta falla pedagogica.

De vegades, sense adonar-nos-en, i tenint criteris pedagogics més clars i,
fins i tot pensant que aixo que dic €s caricaturesc i que ja esta superat, en-
cara ens movem dins d'aquells esquemes tan antiquats. De vegades, quan
comencem a introduir els nens petits en el llenguatge musical ho fem com
si quan comencem a parlar els féssim callar perque encara no saben els
verbs irregulars. Molt sovint, en musica hem volgut introduir primer la

. | gramatica que no el llenguatge, i quan dic «fer masica» vull dir que primer

hem d’introduir el llenguatge i després ja en traurem les consequéncies
gramaticals que calguin i quan calguin.

Ara bé, en aquest fer musica en el qual tots hi estem d'acord —i que, a
mes, tant ens lliga amb tants criteris pedagogics que tenim—, hem d'anar
molt en compte de no caure a l'altre extrem: ['excés d'espontaneitat, de
creativitat... Només es pot improvisar, nomeés es pot actuar lliurement, si




tenim un minim de material i d'idees per fer-ho. Per tant, per poder fer
aquestes coses, hem d’anar introduint aquest minim de material i d’idees.
Per exemple i referint-me a la questio ritmica —aquesta questio que tant
ens interessa en relacié amb la motricitat—, podem donar uns esquemes,
treballar amb preguntes i respostes, etc. Per possibilitar que els infants fa- |
cin musica (i que, cadascu apliqui als seus respectius ambients i nivells tot
allo que ara pugui anar dient) cal que fem entrar molt en joc una cosa que
avui no esta gaire de moda i que €s la imitacid. En musica, I'infant ha de
comengar imitant alld que faci el mestre. 1 en aquest treball d'imitacio, de
pregunta-resposta, anira possibilitant, anira ampliant i desenvolupant les
seves facultats creatives. Perd aquesta creativitat, aquest fer, s’ha d'enca-
minar molt.

Una altra cosa que voldria dir és que quan parlem de musica hem de ser
molt exigents (després ja matisaré el que vaig a dir) en la perfeccio. Una
perfeccio que €s un concepte relatiu i que ha d'estar en funcié de cada ni-
vell. Pero la cosa més petita (si fem fer als nens un so, la més petita cango,
el més petit joc) cal fer-la sempre tan perfecta com sigui possible dintre de
les seves possibilitats, i hem d’exigir aquestes possibilitats, aquest minim
de perfeccid. Tots els valors pedagogics que té la musica, si els fem servir
sense aquesta exigeéncia perden tots els seus valors fonamentals. Fixem-
nos en el cas de l'audici6: vivim en uns moments —i no hi pensem
prou— en els quals, tots plegats, infants i grans, rebem massa comunica-
cions sonores, musicals... Anem a un bar a parlar i hi ha musica de fons,
anem a una oficina i hi ha I'«Hilo Musical» engegat, entrem en un avio i
estan tocant no s¢ qué, veiem un reportatge a la televisio en el qual un
senyor ens esta explicant alguna cosa, i hi ha musica de fons. Vivim en un
bany maria sonor, no tanquem ni obrim conscientment el receptor..., i
quan 'hauriem de tancar el deixem obert, i quan I'hauriem d'obrir el
deixem tancat. Sentim massa musica i n'escoltem massa poca. I aquest de-
fecte també el patim en la musica escolar; jo crec, per exemple, que
sobretot en les primeres etapes allo que sovint es fa, que soni una musica i
que ¢l nen, dibuixant, expressi d’'una manera o altra aquella musica que
sent, €s acostumar-lo a sentir musica inconscientment i a no escoltar-la.
L'audicié necessita una passivitat aparent que exigeix una activitat interna
aquesta €s la seva gran dificultat.

Tornant al problema de la cango, recordem que ella és una simbiosi entre
text i masica. I és molt dificil de saber, depen molt dels casos, si una
cango és sobretot un text que se sosté sobre una musica, o si €és una musi-
ca a la qual se li ha sobreposat un text. Per0, de totes maneres —i jo no s¢
ben bé si és un fet natural o una consequencia de I'educacio—, és un fet
indubtable que per als nens (d'aixo tots en tenim experiencia) la cango €s
sobretot una historia, unes paraules; o sigui que per a ells la cango €s
sobretot text. I d’aqui ve que quan preguntem a un nen si coneix una |
cangd, la seva resposta sempre acostuma a ser: «és aquella que diu..»;ict |
diu el text. En canvi, si jo us pregunto a vosaltres: coneixeu aquesta |
cang6? Vosaltres em direu: «és aquella que fa na, naranaranara...»; per a |

Amb la dansa treballem sobre tot laspecte ritmic
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Cantant amb totes les forces.

nosaltres una cango6 es basicament una melodia a la qual hem aplicat una
lletra, un text. Per als infants —repeteixo— €s una lletra que es canta
d'una determinada manera. I en aquest sentit fixem-nos que aquestes re-
accions dels nens, dels infants, son les reaccions espontanies de 'home; i
que en la masica popular, tradicional —aquesta musica que durant segles
s'ha anat transmetent oralment—, tenim infinitat de mostres a tots els
paisos del mon de cangons (el mateix text, la mateixa historia) amb muasi-
ques diferents. La lletra era el que definia la cang¢é. En la musica popular
era la lletra la que definia la cang6 i, per tant, la musica ¢s podia anar can-
viant perqué no s'hi identificava del tot. Aix0 naturalment en la cang¢o po-
pular; una altra cosa és la cangé culta.

Quan parlem de perfeccid també hem de tenir molt en compte que en
aquesta musica en 'ensenyament —musica en 'educacio—, la musica ¢s
un dels camins (no m’atreveixo a dir el millor, pero si un dels millors) per
a la formacio, per a la formacio de la sensibilitat estética. La capacitat de
reaccido que tenim davant del fet estetic és quelcom que ens enriqueix
més 0 menys segons tinguem més 0 menys desenvolupada aquella capaci-
tat. Per tant, per exemple, hem de buscar que el so, dintre de les possibili-
tats de cada moment tingui la maxima bellesa. El so que nosaltres farem i
el so que faran els infants, aquell moviment de dansa, aquella petita mar-
x4, etc., tot ha de tenir una elegancia, una dignitat, una bellesa. En fi, no
cal dir que tot aixo sé6n conceptes que es poden aplicar no només a la ma-
sica, perd que hem de tenir molt presents en la musica.

Finalment voldria plantejar un problema que quasi és un cercle vicios.
Per poder exigir aix0 que demano, que demanem, es necessita que la per-
sona que té aquestes responsabilitats, tingui una preparacio, coneixe-
ments, formacio i capacitat que, en general, la formacio que vosaltres heu
rebut no us ha donat. I aix0 €és dramatic, pero és aixi. Davant de la realitar,
allo que no podem fer mai és amagar el cap sota l'ala, sin6 admetre-la. I si
bé la formacio que heu rebut no és 'adequada, jo afegiria que no tota la
culpa és de la gent que us 1'ha donada siné perqué a 'edat en que heu
comengat a rebre-la ja quasi bé era impossible de fer-ho. El problema no
estd que en les Escoles de Formacio... (perdoneu, perd jo en diré escoles
Normals, perque aixi ho deia quan era jove), que en les Escoles Normals,
doncs, hi hagi més o menys hores de musica, siné que el problema greu
és el nivell amb el qual s’hi entra. Aixo no s’arreglara fins que els alumnes
que arribin a aquestes escoles ja hagin tingut des de la llar d'infants una
educacio musical veritablement basica. Per tant, €és un cercle vicios. Per
on comencem? Es igual, no ens desesperem. Pensem que ja s'han
comengat a resoldre moltes coses i que si tenim clarament la consciencia
que aix0 s'ha de resoldre i ho anem resolent tan bé com poguem en el
nostre entorn immediat, anirem escampant la taca d'oli. Tot depéen del
nostre esforg individual; de la nostra tasca de cada dia. Siguem-ne plena-
ment conscients.

O.M.C.
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escola O-

LA CASTANYADA A LES
ESCOLES DE LLICA D’AMUNT

| EQUIP DE L'ESCOLA-BRESSOL DE LLl(;ZA D’AMUNT

Tot va comengar arran d’'una xerrada sobre «el teatre a 'escolar», organit-
zada per 'Ajuntament del poble i dirigida als mestres de les dues escoles
que hi ha: I'escola-bressol municipal i I'escola estatal d'EGB. A mesura
que I'animador cultural presentava tota una colla de coses possibles a fer,
sorgi la idea de muntar «la castanyada». Aixi, doncs, les dues escoles amb
la col-laboracio de I'animador abans esmentat, vam iniciar els preparatius
de «a gran festa», que voliem cel-lebrar a la tardor del 1981.

Vet aqui que el senyor moniato y la senyora castanya (dos ninots), es ca-
saven al pati de I'escola dels grans, i tothom havia d’anar al casament: els
arbres castanyers, les castanyeres, els moniatos y les castanyes, les paperi-
nes, les flames de foc i el vi bo. Tots aquests personatges eren represen-
tats pels diferents cursos d’E.G.B. No vam oblidar, perd, de repartir un
paper als nens de parvulari i escola-bressol, els més petitets: «cls pa-
nellets».

Tenint en compte que a un casament tant important no hi poden faltar les
autoritats del poble: batlle, metge, mestre, jutge, amb les respectives
families, capella i escolenets, dames d’honor, etc... tots els mestres i edu-
cadors vam prendre aquests papers.




Nens i mestres de 'escola d’EGB, tothom, es va confeccionar la disfressa
corresponent; cada grup havia de dansar al so d'una musica préviament
triada. Els mateixos nens van fer banderetes i murals per guarnir el pati, i
els pares aconseguiren castanyes, coca i beguda per als convidats.

Durant gairebé tota una setmana a l'escola-bressol es parlava i treballava
el tema. A totes les classes hi havia moniatos y castanyes que havien dut
els nens de casa, els grans van anar a comprar-ne 4 «Cal Carnicer vell», una
botiga que tenim a la vora, i asseguts al pati de la nostra escola en vam
menjar unes quantes.

Cantavem «el gegant de castanyer» i el smarrameu», explicavem i repre-
sentavem el conte de «la Maria castanya», i el de la «castanya i el mo-
niato», conte inventat per una mestra de I'equip que explica com el mo-
niato i la castanya es van coneixer i es van fer amics, cosa certament
dificil, tenint en compte que un viu a terra i altre dalt d'un arbre!l: «... 7 és
gque la castanya des de dalt del seu arbre i el moniato des del seu tros de
terra, feien petar la xerradeta. La castanya s anava fent gran i un dia
quan ja n'era prou, va caure de l'arbre. Estava molt lluny, pero, del seu
amic. Gracies a la bufera del vent, la castanya rodola fins trobar el mo-
niato. En estar tan juntets, doncs, es van posar molt contents, tot eren
abragades i petons... i vel aqui que es van casar i a tots van convidars.

Els nens de I'escola-bressol participarem en la decoracio de I'escena del
casament, fen serrellets amb papers de diari i boletes de paper de seda.
Calia també, com tothom, fer-se la disfressa per anar a la festa. Utilitzarem
el sistema senzill i conegut del paper d’embalar amb el forat per passar ¢l
cap. Els panellets de cirera es pintaven amb ceres vermelles i els de fruites
s'enganxaven paperets de tots colors. Els de pinyons, els més petitons,
portaven un cartellet dibuixat i enganxat a I'esquena.

Va arribar la tarda de la festa. Tots disfressats vam anar cap a I'escola esta-
tal acompanyats per algunes mares, Ja ens esperaven, vam ser els altims
d'arribar! La cerimonia comenga amb el pregd, la ballaruca, les cangons,
etc... i va acabar tot com cal amb un gran banquet final.

Val a dir que un cop els nens van marxar i quedarem les educadores soles
i «cansades», sorgi la satisfaccio d’haver vist passar als nens una bona tar-
da. Certament suposavem que els nostres nens quedarien una mica aillats
0 bé perduts enmig dels quatrecents d’aquella escola tan gran, i no va ser
aixi. Els nens van estar molt contents i tranquils, van seure formant part
de la gran rotllana on hi haurien les representacions, i des del seu lloc
veien qui ballava, com ho feien i com anaven vestits i pintats. Estaven ben
admirats!, feien cara de sorpresa, aplaudien i reien contents i en cap mo-
ment, ni els més petitets es van espantar d'una disfressa 0 d'una cara pin-
tada. Com tampoc es van sentir cohibits a I'hora de ballar la seva dansa
mentre ¢s miraven tot aquell grup tan gran de gent.

E.B.LL.A.




' Xiroi és una escola que pretén fer dels nens individus.
| Facilitant-los els models on puguin escollir, d’acord

amb les seves necessitats i afinitats.
Entenem l’escola com una globalitat on nens, educa-
dors i pares hi participen. Assumint com elements ba-
sics la Llibertat i el Respecte. |

XIROI: un plantejament d’escola-
bressol

PARES [ EDUCADORS DE L'E.B. XIROI

Xiroi és una escola bressol que pretén de satisfer les necessitats del nen. |
Se li donen totes les possibilitats perque ell pugui escollir les que afavori-
ran el descobriment tant de si mateix com dels altres individus i el mon
que I'envolta. Adquirira, doncs, a partir de les seves vivencices, autonomia
propia.

L'adult considera el nen com una persona amb el seu propi bagatge, ad-
quirit a través de I'embaras, part i 'heréncia genética, en summa, amb
personalitat propia i per tant el primer implicat en la seva propia educa-
cio.

Arran d'aquesta manera de pensar, es planteja una determinada pedago-
gia, en la que la faceta educativa no recau exclusivament en l'educador,
sind que entenem per Escola el lloc on nens, educadors i pares fan apre-
nentatge i prenen part activa: els nens portant la iniciativa. Els educadors,
a través d’aquesta, es replantegen constantment la seva tasca i aporten la
seva experiencia. Els pares participant-ne i donant-ne continuitat a les se-
ves llars.




Els elements basics son la LLIBERTAT i el RESPECTE.

La LLIBERTAT en sentit absolut és utopica, a causa de la institucionalitza-
ci6, perd malgrat tot hem procurat que 'escola sigui, pel que fa a I'am-
bient, el més casolana possible. Es per aixd que els pares tenen lliure ac-
¢€s, no tan sols a les classes sin6 a tota I'escola; poden romandre-hi parti-
cipant de les activitats. L'espai i les vivéncies sén compartides per tots.

Els nens estan agrupats per edats, per tal que els interessos siguin més
afins. Especialment en I'etapa d’adaptacié caldra que a més dels seus com-
panys, coneguin un adult i un espai que els serveixin de punt de referén-
cia on afiangar-se, fins que se senti segur. Sabem que comporta un gran
esforg pel nen la imposicié d’anar a I’escola i separar-se dels pares. El nen,
a partir que I'esmentada adaptacio li ho permeti, o potser per no adaptar-
se al seu grup, t€ la possibilitat d’accedir a tota I'escola, incorporant-se a
una altra classe, ja sigui perque li interessi l'activitat que s’hi desenvolupa,
perque s'indentifiqui més amb I'adult o perqué es cregui rebutjat pels
companys. Aquesta opcid pot ésser momentania, transitoria o, en pocs
casos, definitiva.

El fet que el nen pugui fer aquesta tria, comporta per part de I'equip, el
respecte al carisma de cada individu, que permetra d’'oferir un ventall més
ampli de models, una identificacié ideologica i un coneixement indivi-
dualitzat de tots els nens. Es per aixd que les nostres reunions setmanals,
la part més gran de vegades, son de revisio de les actituds del nen en ge-
neral i en particular; de les nostres, o de recolzament col-lectiu, en els ca-
sos de nens que passin per qualsevol tipus de dificultat, Els pares son invi-
tats a participar-hi.

Cada educador, previ a l'inici del curs, t€ una entrevista individual amb
tots els pares del grup.

Els pares o educadors poden sol-licitar entrevistes personals quan ho cre-
guin convenient.

Tenim reunions periddiques per grup-classe.

Les decisions que puguin comportar canvis en la linea pedagogica i la ges-
ti6 econdmica del centre sOn preses en Assemblea General.

Es participa conjuntament nens-pares-educadors en festes tradicionals,
excursions i en sessions de bricolatge. No €s estrany que moltes entrevis-
tes es realitzin a la propia llar del nen, aprofitant una sobretaula o fins i tot
€n un sopar.

S’entén I'escola com una globalitat i no es dona prioritat a cap de les acti-
vitats que el nen hi realitza. S6n igual d’'importants I'arribada, el canvi, el
joc, el menjar, el control d’esfinters i el son.

Existeixen horaris tant per menjar com per dormir, per0 els nens poden
fer-ho fora d’hora, si per alguna circumstancia ho requereixen.




El RESPECTE, esta donat per l'equilibri en les relacions entre nens i
adults, en un clima d’afectivitat i de plaer, on cadascu se sent acceptat tal
com és, en un compartir-ho tot: afecte, espai, joguines, etc. Tot és de tots.
Nomeés en aquest clima el nen anird trobant respostes que permetin la se-
va sociabilitzacid. No volem passar-nos d'idealistes i cal dir que aixo no és
assolit alhora per tots els nens, la personalitat individualista i les arrels fa-
miliars no impedeixen ['aparicio de rols exclusivistes i en consequencia
que sorgeixin petits conflictes, que generalment son resolts per-si ma-
teixos o pel grup. Procurem d'intervenir només en casos extrems, perque
no creiem que la sobreproteccio beneficii el més «debil», ni la repressio el
mes «forts,

A l'escola no hi ha programacions amb fites determinades, pero si que
I'educador és conscient del que correspon a cada edat i a cadda nen, pero
aquest hi anira arribant al seu ritme, al seu moment.

Constatem que els nens que viuen en un ambient que pretén ser afectiu,
segur i lliure, amb possibilitat d’experimentar i de conviure, desenvolu-
pen al maxim la creativitat, la imaginacio, el simbolisme i, no cal dir, la
motricitat. Es com si una cosa fos desencadenant de I'altra. El nen esta en
comunicacio constant, i com mes rica sigui aquesta més es potencia l'evo-
lucio del llenguatge.

Nomeés en casos, en que el procés evolutiu sigui molt deficient, 'adult fa
propostes al grup per afavorir un nen en particular.

Potser on més incideix ['educador és en ajudar el nen a tenir consciéncia
de necessitats tals com el control d'esfinters i el dormir. Especialment en
aquesta ultima i quan son més petits, hi ha nens que per afany de jugar
sOn incapacos de sentir-la per ells mateixos. Amb aixo, si malgrat del cli-
ma relaxat que es crea, i passada una estona de descans, ¢l nen no vol dor-
mir, se li respecta.

Es creu i s'assumeix la integracio, o la detectacio de nens disminuits, pro-
curant que inicialment no n'hi hagi més d'un diagnosticat per grup i
sempre que estigui en mans d'un especialista, amb el qual es col-labora.

P.E.E.B.X.




Espai per a una creativitat sense limit
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BALL DE LA CASTANYA de
PERAMOLA, a ’'URGELLET

«Al voltant de la gran foguera la fadrinalla ballava el
ball de la castanya, el qual va prendre nom de la cir-
cumstancia en que era ballat.»

Les parelles es disposen encarades i formant rodona, els balladors a dins i
les balladores a fora (fig. 1). A la primera part de la melodia marquen un
suau punteig; ells accionen amb els bragos, mentres elles se sostenen les
faldilles graciosament (fig. 2 i 3). Es repeteix la mateixa melodia i els balla-
dors piquen de mans, primer amb les propies i tot seguit amb les del com-
pany de parella (fig. 4). Aleshores, quan sona la segona part de la melodia,
s'agafen per les fonts dels bracos (fig. 5): fan unes passes, per efecte de les
quals muden de parella (fig. 6). El ballador es troba encarat amb la balla-
dora de la seva dreta i igual passa a la balladora, que resta encarada amb el
ballador més proper. El ball sol durar, fins que tots els balladors han do-
nat la volta sencera a la plaga i han ballat tots els balladors amb totes les
balladores.
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Meladia del ball de la Castanva. de Peramola. Transcripeio musical del mestre ] Tomas

Extret de: AMADES, Juan Costumari catala. salvat Ed, Barcelona, 1956
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L’ESCRIPTURA DES DEL PUNT
DE VISTA DEL NEN

ANA TEBEROSKY

Investigacions recents han demostrat que 'aprenentatge de l'escriptura
per part del nen no €s una tasca simple ni senzilla. Comporta un llarg i
complex procés de construccio, procés en que les idees del nen no
sempre coincideixen amb les suposicions de I'adult. Assenyalar les diver-
gencies entre el punt de vista infantil i de l'adult, és important per a
comprendre el procés d’aprenentatge.

L'ensenyament de la lectura i de I'escriptura s’ha basat en certes presupo-
sicions que, avui en dia, resulten questionables.

En comentarem una que podria expressar-se de la manera seguent: «El
nostre sistema alfabetic d’escriptura €és ‘natural’, I'anica dificultat consis-
teix en aprendre les regles de correspondéncia entre fonema i grafeman.
En funcié d’aquest principi, per aprendre a llegir i a escriure cal ‘reac-
tualitzar la parla’, fonamentalment el seu aspecte sonor.

Article traduit del castella
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Podem demostrar que les idees infantils no coincideixen amb aquesta
presuposicio. Cap als 4 anys, els nens intenten de comprendre quina me-
na d'objectes son les lletres i els nameros del nostre sistema de represen-
tacidé convencional. Ferreiro (1981) ha demostrat que, inicialment, les
grafies sOn considerades només com a «lletres», «nimeros», «Ccincs», «a, e,
i, 0, u», etc. Per al nen d'aquesta edat, les dletres» o «<nameros» no substi-
tueixen res, nomes son el que son: un objecte més dins del moén que, com
molts d’altres objectes, tenen nom.

Posteriorment es dona un gran pas. Les grafies serveixen per a substituir
una altra cosd, passen a ser «objectes substituts» que tenen un significat.
Pero, a diferéncia del nostre punt de vista d’adults alfabetitzats, per al nen
les grafies no representen sons. El significat esta determinat per la natura-
lesa dels objectes als quals acompanya. El primer tipus de relacio substitu-
tiva consisteix en buscar alguna correspondéncia entre ¢ls senyals grafics
i els objectes del mon.

La primera separacid entre els simbols i el simbolitzat comenga quan el
nen es capag de diferenciar entre «el que €s» («lletres» 0 «numeros») i «el
que vol dir» (segons el tipus d'objectes als quals les grafies apareixen lliga-
des). Com que els objectes tenen noms, s'anomenen de determinada ma-
nera, la relacio s'estableix quan a un conjunt de lletres s'atribueix el nom
de l'objecte o imatge que els acompanya. Ara bé, el nom no ¢és encara la
representacio d'una pauta sonora, sind que passa a ser una propietat dels
objectes que poden representar-se a traveés de 'escriptura (Ferreiro i Te-
berosky, 1979, cap. 111 i IV). L'atribuci6é depén més de les postes amb re-
lacié amb I'objecte que de les propietats de 'escrit. Aixi, un mateix con-
junt de lletres «diu» gos junt a la imatge d'un gos, pero aixo no exclou que
pugui «dir» també una altra cosa si es relaciona amb altres imatges.

Aquesta relacio tan directa entre els simbols i el simbolitzat, duu molts
nens a elaborar hipotesis molt curioses. Per a escriure «casa», per
exemple, calen més lletres (o de format meés gran) que per a escriure «casc-
ta» (Ferreiro, 1979).

Tal com veiem, el nen esta lluny de pensar en termes de correspondéncia
fonema-grafema. Pero, si se’'ns permet, donarem un salt en ¢l procés evo-
lutiu fins arribar al moment en que els nens estableixen alguna hipotesi
sobre la relacio entre sons i lletres. La primera hipotesi que apareix és que
les lletres representen sil-labes. 1.a genesi d'aquesta hipotesi esta connec-
tada amb un problema cognitiu més general: el de la relacio entre les parts
i el tot. Efectivament, les parts de l'escrit (les seves lletres) son elements
que es constitueixen en observables en determinat moment de I'evolucio
conceptual de I'escriptura. En la necessitat d'interpretar aquestes parts
sorgeix la descomposicio del nom en sil-labes.

En comengar, la bipotest sil-labica consisteix en atribuir una sil-laba a
una lletra —a una lletra qualsevol—. El tipus de correspondéncia és més
quantitativa que qualificativa. Per a un nom trisil-lab calen tres lletres. Pe-
ro en el cas dels noms bisil-labs 0 monosil-labs, dues i una lletres son «po-




ques». Amb «poques» lletres (menys de tres) es viola una altra de les bipo-
tesis del nen que consisteix en exigir una quantitat minima perqué una
cosa sigui acceptada com «per a llegirs.

Tal com veiem, les idees del nen s6n moltes i cap no coincideix amb les
presuposicions de I'ensenyament sobre la «<naturalitat» i simplicitat del sis-
tema alfabetic. Ni el secret de l'aprenentatge consisteix en establir la
correspondeéncia fonema-grafia, ni el sistema alfabeétic és un codi «exclusi-
vament» fonografic. Com ha assenyalat Sinclair (1980), cap sistema de
simbolitzaci6 reté totes les caracteristiques del que representa. Tant el
procés de seleccio dels aspectes a representar com les convencions de la
manera de representacio son construccions mentals i no poden ser
reduides a una simple transferéncia de 'oral a I'escrit.

La relacio entre escriptura i llenguatge no és una dada inicial. El nen no
parteix d'alli, sind que arriba alli.

Per arribar-hi, abans ha passat per un periode de correspondéncia de ti-
pus logic (una lletra per a cada sil-laba), a una correspondeéncia motivada i
estable (no qualsevol lletra per a qualsevol sil-laba). Les vocals s'estabilit-
zen més rapidament que les consonants (si més no en el cas del castella i
del carala), i adquireixen valors sil-labics en el context dels noms on apa-
reixen. Aixi, la J sera la «jo» per a «Joaquim» i la N sera la «<na» per a Natalia.

Si hem dedicat aquesta exposicié a questionar la tan esmentada corres-
pondencia fonema-grafema és perqueé els antecedents evolutius de
I'escriptura estan lluny de poder reduir-se a una simple associacié entre
fonemes i sons.

La idea que I'escriptura té significat (és a dir, que és un objecte substitut)
no depen, exclusivament, de la representaci6 dels fonemes. Penseu en els
distints sistemes d'escriptura i en els distints sistemes notacionals que
representen elements no-lingtiistics (representacié matematica, grafics,
mapes, musica, etc.). Penseu també en el dibuix. El procés de comprensio
de I'escriptura no pot ser identificat amb els darrers passos: interpretacio
sil-labica o fonologica del codi.

A.T.

de l'Institut Municipal d'Educacic de Barcelona
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CINQUANTA ANYS DEL
PARVULARI FORESTIER

MARIONA RIBALTA

Aquesta primavera s'ha celebrat el 50¢ aniversari de la primera classe al
parvulari Forestier. La seva inauguracio, el 10 d’abril de 1932 —adaptacio
del pavelld que, durant I'exposicio del 1929, representa la Companyia de
Tabacs de Filipines— no va ésser fruit de 'atzar ni de la improvitzacio. El
parvulari Forestier formava part del conjunt d'escoles que la Comissio de
Cultura de I'Ajuntament de Barcelona havia endegat, per tal que 1'escola
publica assolis I'alt nivell de qualitat que fins ¢l moment no havia tingut.

El procés que aconsegui d'estructurar els organs que feren possibles els
canvis per a implicar I'escola publica en la renovacio pedagogica, que fins
aquells moments havia estat només en mans d'iniciatives privades, és el
que s’explicara a continuacid i que emmarcara el sorgiment dels parvula-
ris a la ciutat durant els anys trenta.

Als inicis del segle xX, I'escola publica a Catalunya heretava una situacio
que la col-locava en un dels nivells més baixos dels paisos d'Europa pel
que feia a endarreriment pedagogic; locals sense condicions, etc.: nomes
les classes benestants, a traves de les escoles religioses, gaudien dels privi-
legis propis d'aquests centres.

La renovacié pedagogica s'inicia a través de persones informades dels
CcOrrents curopeus avangats, en centres privats on s'experimentaren les
noves metodologies. 1 foren precisament aquests pedagogs —els Gali,
Martorell, Palau i Vera, Ainaud, etc.— qui, amb carrecs de responsabilitat
a les institucions autonomiques catalanes i a I'Ajuntament de Barcelona,
iniciaren la renovacio de l'escola puablica.

Centrant-nos, pero, en la tasca de I'Ajuntament de Barcelona, cal assenya-
lar que la infraestructura muntada a través de la Comissié de Cultura
(1916), dirigida per Manuel Ainaud, va representar, per primera vegada,
una planificacio de les necessitats educatives de la ciutat. No és aquest,
pero, el lloc per a parlar de la tasca d’Ainaud en tot el seu abast (1), tant en
les escoles a 'aire lliure (Bosc, Guinardd, Mar), com en la consecucio del
regim del Patronat Escolar per a 'escola puablica de la ciutat, on 20.000
nens disfrutaren d'una escola gratuita, ideologicament i pedagogicament
avangada i on foren assajats els darrers metodes.

Si, com hem dit abans, el panorama escolar no era, al nostre pais, digne
d'una societat avangada, al parvulari tots aquests problemes es trobaven
agreujats. Uns centres sense cap metodologia que permetés a l'infant petit
de desenvolupar la seva personalitat, on no hi havia espai per a I'exercici
natural dels nens, que, sovint, tenien un caire beneéfic i que estaven en
mans de personal no professional. Tot aquest marc, i I'ambient cultural i



social del noucentisme, permet d'entendre el bon acolliment i la rapida
extensio que va tenir a Catalunya el meétode Montessori. Les idees de la
Dra. italiana (2) van representar una verdadera revolucio en els parvularis
de la ciutat: un meétode pensat per al nen, canvis en I'estructura del local,
etc. Ara b€, aquesta gran importancia que va assolir al metode Montessori,
ho va ésser, també, pel fet que les institucions publiques assumiren la se-
va praxis i difussio (3).

Aixi, doncs, si al marc que hem descrit anteriorment —la posta en fun-
cionament d'una politica escolar seriosa per part de I'Ajuntament— hi
afegim la tradicié montessoriana, entendrem el perquée hi van haver par-
vularis que, com el Forestier, foren un model en diversos aspectes: meto-
dologic, lligam 4 un barri (El Poble Sec) i a una escola (Grup Escolar Jacint
Verdaguer), etc.

Sembla interessant aqui de posar 'accent en un fet que resulta significatiu
de la politica i de les idees que sostenien els homes que portaren enda-
vant la Comissié de Cultura, Ainaud en particular. Es evident que, per en-
degar una reforma pedagogica, un dels temes essencials €s el de la forma-
cio del professorat. Les mestres que havien d’ensenvar als parvularis mu-
nicipals foren seleccionades entre les millors del pais i, a la vegada, se'ls
oferi la possibilitat d’assistir a un curs de reciclatge. En el «Curset de per-
feccionament» per a les mestres de parvuls dels grups escolars» (1931) s'hi
estudiaren els meétodes de Froebel, Montessori, Decroly, alhora que es
treballa el desenvolupament general de 'infant (fisic, psiquic. el llenguat-
ge, etc.), tenint-se en compte, també, les activitats educatives diverses,
com la musica, la plastica, la fisica, etc. Les llicons d'aquest curs —on ¢s
van coneixer les mestres que formarien part del primer equip del Parvula-
ri Forestier— foren donades pels especialistes i pedagogs més importants
del moment (Gali, Sensat, Martorell, Llongueres, etc.), que informaren els
mestres de les darreres investigacions.

Com hem dit abans, és interessant de fixar-se en aquest curs, que €s un
bon exemple per trobar-hi aquelles idees que feren possible una obra
concreta: I'interés i respecte a l'infant (tema que queda reflectit en totes
les lligons), la consideracio de tema clau per a la formacio del mestre, aixo
mostrat en el mateix curs, i un punt que s’ha trigat molt temps a conside-
rar, la voluntat d'integrar el mon intel-lectual en aquest procés de renova-
cid de l'escola. Els especialistes que participaren en el Curset, sovint
allunyats del mon de I'ensenyament, d’alguna manera s’'implicaren i feren
implicar tota una societat, en la formacio dels futurs ciutadans i, en aquest
cas, dels més petits.

M.R.

1. Celia Canellas i Rosa Tordn, publicaran aquesta tardor un estudi sobre la Comissio de Cultura de I'Ajuntament
de Barcelona (1916-1939), on quedara reflectida abastament la politica cultural del municipi, aixi com les idees dels
SeuUs (lTTI'J(Iﬂ(‘IlI.\.

2. Per 1 les idees de M. Montessori veure, a part de les seves obres, I'article de J. Casanovas a «In-fan-ci-a» nam. =

3. J. Palau i Vera va assajar, per primera v egada a Catalunva, el métode de Montessori, el 1913, enuna aulade la Ca
sa de Maternitat de les Corts. L'any seguent la Diputacié, I'Ajuntament de Barcelona i FAjuntament de leida becaren
set mestres per assistir, 2 Roma, al «2on. Curs Internacional Montessori».
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Rdeu donar-los el vostre amor, Poesia extreta de la portada

perd no les vostres idees, del llibre editat per Jovi
perqué tenen les seves. «Jocs Plastilina»
Rdeu proteglr els seus COSS0S, Solhuteu_lo al vostre

per0 no les seves animes,

: o . : roveidor habitual
perque les seves animes sojornen a la casa del dema. P

Rdeu fer esforgos per assemblar-vos a ells,
per0 no intemteu que s'assemblin a vosaltres,
perque la vida no camina enrera,

ni tampoc s'atura el passat.
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QUAN ELS NOSTRES BOSCOS
CREMEN...

ALBERT MARJANEDAS I GISPERT

En acabar I'estiu, s’acaba també —com passa cada any amb més o menys
virulencia— el macabre espectacle dels incendis forestals. Flames i fum,
per un costat, enterboleixen I'aire fins a grans distancies, simulant a vega-
| des tempestes del desert: aire calent i asfixiant, dens, opressiu, impregnat
amb milers de particules en suspensié que no sén sind cendres de tot un
mon que fa un instant era viu. La calor de I'época se suma a I'escalfor de
| les flames. En focs de garrigues s’han enregistrat freqiientment tempera-
tures entre els 600 i els 800° C. En focs molt intensos poden ultrapassar
inclds els 1.200 °C. Arran de terra s6n corrents els 100 °C. Es, vist el con-
junt des d’un angle estrictament biologic i sense cap mena de simbolisme
ni d'altre gir literari, un fet auténticament dantesc.

Per altra banda, perd, desencadenats el fum i les flames, apareixen, per
part dels homes, altres factors notables en els incendis forestals: 'atordi-
ment davant la grandiositat i les dimensions que ¢l foc pren a vegades; la
greu i complexa problematica de com combatre’l; el risc que arribi a zo-
nes urbanes i, per altim, el descobriment esgarrifos que —més sovint del
que sembla— som nosaltres mateixos, els homes, els autors de tals salvat-
ges atzagaiades. Si al fum i a les flames hi sumem aquests factors, el caire
biologicament dantesc d'un bosc arborat que acabem de veure admet,
aleshores, tota mena de simbolismes i de figures retoriques i psicologi-
ques: €s, en tot el sentit de la paraula, un pur infern.

Per un costat és cert que els incendis forestals poden desencadenar-se de
forma natural. Si mesurem 'impressionant voltatge d’'un llampec —que
n'és una de les causes— trobarem explicacio suficient per entendre el foc
com un fenomen agressiu més de la natura. Efectivament, fronts encesos
de diversos quilometres recorden les més violentes manifestacions de la
natura: terratrémols sepultant pobles sencers, ferotges inundacions de
rius i tempestes marines, erupcions de volcans, huracans, ciclons, etc. Pe
ro aquesta possibilitat d'un origen natural del foc és, a casa nostra, excep-
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| cional, poc frequent. Gran part d’'incendis son provocats, intencionada-

ment 0 no, per 'home.
A excepcio de les zones de conreu —hortes, vinyes, camps de cereals,

etc.— que, tant per la natura i constitucio dels vegetals que les integren |

com per la distribucié espaiosa i oberta de les plantacions, arriben a cre-
mar molt dificilment, el foc pot destruir-ho tot, encara que s'escampa es-
pecialment per les zones de paisatge natural. En alguns casos es tracta de
boscos més 0 menys densos, més o menys ben conservats per 'home i el
temps; en d'altres, els que més, es tracta de garrigues, brolles o prats, so-
vint recoberts de pins.

Aquest any —i encara no hem acabat ben bé la temporada seca— sumen
milers les hectarees cremades. Pocs son els ciutadans de Catalunya que,
sense haver de fer massa cami des de casa seva, no puguin contemplar els
tons tristement cracteristics, de grisos i negres, de muntanves i turons cal-
cinats pel foc. Amplis espais de la nostra geografia entraran a la tardor sota

el vel de les cendres. Aquells tons de verd, amb tanta riquesa de matisos,

de la nostra coberta vegetal, perfectament adaptada a les sequies d'estiu, a
les pluges torrencials i més aviat escasses, al sol, al cel tipicament medi-
terranis, ja no hi sén... Ara domina la gamma dels grisos. La vegetacio ha
quedat reduida a pols i a petites particules transportades pels vents ca-
lents, asfixiants i densos. Pero, i1a fauna...? Els centenars d'espécies ani-
mals que es troben en tots els nostres boscos, des del més petit insecte al
més gran mamifer de la zona, s'han convertit, en I'espai d’'unes hores,
amb menys que pols i particules disperses en ['aire. Aquella entitat biolo-
gica tan complexa que €s el bosc, amb plantes superiors i animals de tota
mend, amb microscopics bolets i algues, amb un incalculable nombre de
liguens —a vegades entapissant totes les roques d'un paisatge com en ¢l
cas del massis del Garraf—, fins i tot de molses —recobrint tronces, bran-
quetes i extenses zones del sotabosc—... que en milers d'anys d'historia,
aprenent a conviure amb tots els hostes del bosc, sense oblidar I'home
que des de sempre hi ha intervingut o 1'ha anat explotant, han arribat a
conquerir ¢l més petit espai de natura, ocupant tot el territori fins atenyer
una certa harmonia entre tots ells... aquella entitat biologica, ja no hi és.
Que trist, ara, després del foc, passejar per turons i muntanyes, tan visto-
sos i rics abans i tan grisos i pobres avui! Aquesta si que €s per a tots una
bona lligé practica de biologia aplicada: visitar i trepitjar les cendres del
bosc per tal de palpar i sentir aquells efectes explosius, denigrants, assas-
sins, de la interaccid home-natura... Poc comprendra el nostre infant, que
no arriba encara a sis anvs, el perqué¢ uns homes —ignorants, incons-
cients, desconeixedors de les seves propies arrels— arriben a calcinar el
mantell vegetal d'una contrada, convertint-la en font d’erosio i pobresa.
Poc endevinara aquest infant el perqué d'una realitat tan crua i brutal... Si,
pero, discernira la tristor, la desolacio i la soletat biologica d'aquelles
terres que trepitja, perque ell, encara que inconscientment, sap i sent que
forma part d’aquestes terres. I, sobre tot, sentira els comentaris dels pares
1 veura com els éssers més e¢stimats pensen, reaccionen i senten. Un infant
pujat en aquest ambient ja no pot esdevenir un ignorant respecte el mon




que el volta, simplemente perque, ja de petit, ha deixat de ser-ho; al ma
teix temps, té tragats davant seu els camins que, a mesura que creixi, 1'ani-
ran apartant cada cop més de la pura inconsciencia; per acabar, més enda-
vant, descobrint les seves autentiques arrels. Cap infant educat aixi
podrid, conscientment o inconscientment, arribar a provocar un incendi
al bosc. Si nomeés haguéssim d’apagar els focs provocats per llamps, no
se'n parlaria quasi mai en els mitjans de comunicacio

Fixem-nos, pero, que segles d historia en els paisos mediterranis, explo-
tant boscos i plantes, subministrant-nos bona part de les materies prime-
res, han aportat milers de tradicions, d'ensenyaments i de practiques
agricoles i forestals i han arribat a demostrar, si més no, la possibilitat real
de perpetuar la natura tot i explotant-la, deixant-la alhora al servei dels
nostres hereus amb plena capacitat de vida i per tant de riquesa i de goig
estetic. Els homes del camp, efectivament, estan des de temps immemo-
rials, utilitzant i controlant ¢l foc tant per evitar I'extensio de determina-
des especies que no els interessen com, a vegades, per aturar incendis fo-
restals. Nosaltres, perd, després de tants segles de civilitzacio, no hem
apres a llegir encara en el llibre de la historia. Que facil fora, amb ['inesti-
mable ajut de totes les experiéncies, dels errors i descobertes dels nostres

| avantpassats, i amb |'aportacié de la ciencia moderna, arribar a posar-nos

d'acord tots nosaltres, en ple 1982, sobre quin tractament donar als bos-
cos i sobre quines mesures prendre davant els incendis i les mualtiples pos-
sibilitats de reaccid d'una cosa tan viva i diversificada com son el bosc i la
natura...!

Si, fora facil, i altres paisos demostren experimentalment aguesta possibi-
litat, perd potser hauriem d’aprendre a dialogar sobre la base d'una infor-
macio el més completa possible —que hi és— i a admetre altres criteris
que els que cadascu, inclas el més savi, creu tenir en exclusiva.
Mentrestant, sobre les cendres de molts dels nostres boscos, la natura,
amb la seva extraordinaria forga de regeneracio, anira poc a poc recobrint
la terra amb els rebrots dels 6rgans subterranis no afectats pel foc o
simplement amb noves plantes, les que escampant gran nombre de lla-
vors, com per exemple les estepes, no solament suporten altes temperatu-
res arran de terra, sind que el foc, en rostir-les, estova la seva pell, abans
dura i impermeable a I'aigua, per tal que puguin germinar. Es pot dir que,
en aquest cas, la natura es comporta d'acord amb els desitjos —tan enve-
jables!— d’aquella nena de 4 anys que davant del seu petit gatet —un ¢€s-
ser viu, com viu €s el bosc— a punt de morir per una lesio seriosa a la co-
lumna vertebral, se li va asseure dolgament al costat tot dient-li:

—Mira, veus, tu no et moriras pas. Tu faras com jo: fa dos dies estava
refredada i molt malalta perd avui ja estic bona.

El mantell del sotabosc i moltes plantes de garriga, de brolles i prats
rebrotaran de nou. Milers d’arbres, per0, ja no tornaran a ser-hi mai mes, i
algunes espécies animals probablement no tornin a apareixer...

AM.G.
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'L’ADOPCIO

ANGELS SORIANO I LLORET

L’adopcio6 és el procés pel qual un nen inicia una convivéncia estable
amb uns pares que no I'han engendrat, i amb els quals I'uniran els ma-
teixos vincles (juridic i afectiu) que si fossin els seus pares biologics.

Membres que intervenen en I’adopcio.

L'ADOPTAT: és aquell nen en situacio legal d’abando.

La llei del 13 de maig de 1981 referida a la modificacio del codi civil en
materia de filiacio, patria potestat i regim economic del matrimoni publi-
cada al BOE diu en el capitol V, article 174: «per a ['apreciacio de | 'aban-
do bastara que hagin transcorregul trenta dies continuals sense que la
mare, pare, tutor o altres familiars del menor s'interessin per ell de ma-
nerda efectiva, mitjangant dactes que demostrin la seva voluntat d'assis-
téncia. La mera peticio de noticies no interromp per si sola l'esmentat
plac».

Observem una reduccio del temps legal d'abando de sis mesos 2 un mes.
| Aquesta reduccio és benéfica per al nen ja que d'aquesta forma estara
menys temps en situacio d’incertesa, 1 es trobara menys exposat a si-
tuacions d'internament en institucions, que de cap manera no afavo-
- reixen el seu desenvolupament fisic i psiquic. Com més precog sigui U'ini-
ci de la convivencia del nen amb els seus pares, més avangarem en la re-
cerca d'un acoblament favorable entre pares i fills.

Article traduit del castelia




Es important que els nens vagin a viure en el si d'una familia

psiquicament madura i serena, que I'ajudi a créixer i a integrar-se d'una |

manera normal en la cultura en que esta immers; en aquest sentit cal as-

senyalar que el nen adoptat no necessariament ha de ser fill Gnic, direm

més: no és convenient que ho sigui.

ELS ADOPTANTS: la llei preveu que poden ser pares adoptius persones
de qualsevol estat civil, és dir, solteres, viudes o casades. Creiem que en
igualtat de condicions és important per al nen de posseir una familia-
tipus, amb pare i mare tal com és habitual en la nostra societat occidental,
a fi que el nen pugui interioritzar les pautes normals de comportament.

Els pares adoptius han de reunir una série de caracteristiques: desig auten-
tic d’ésser pares, estabilitat de la parella, acceptacid mutua (acceptacio de
si mateix i del conjuge, ja que sind projectarien qualsevol anomalia en el
fill). Coneixement i control dels tabus que apareixen respecte ['adopcio:
temor a 'heréncia, por a que el fill coneixi el fet de la seva adopcio, etc...

LES PERSONES QUE RENUNCIEN AL FET D'ESSER PARES. La paternitat-

maternitat €s un fet que ha d’ésser assumit de forma responsable. Davant |
del convenciment que no farem feli¢ un nen perqué no ha estat desitjat, o |

que ha arribat en un moment en el qual no seri honestament volgut,
creiem que €s legitim de renunciar a ell perque un altre matrimoni assu-
meixi la funcio d’ésser pares d’aquest nen.

Les Cases Provincials de Maternitat depenents de les Diputacions Provin-
cials, tenen I'obligacid d'acceptar aquest nen i de buscar-li el matrimoni
més adequat per a pares.

Les Cases Provincials de Maternitat estan obligades a mantenir el secret de
qualsevol antecedent del nen en les dades de filiacid, si la familia biologi-
ca ho desitja.

Qui intervé en 'adopcio

EQUIPS INTERPROFESSIONALS que seleccionen els matrimonis idonis
per ser pares adoptius i que, coneixent les caracteristiques de cada nen,
acoblen uns als altres. En alguns centres oficials hi ha aquests equips; per
exemple a la Casa Provincial de Maternitat de la Diputacio de Barcelona.

Hi ha centres oficials i privats on es realitzen adopcions sense cap tipus de
control.

EL JUTGE DEL TRIBUNAL DE FAMILIA és qui dictamina en tltima instan-
cia sobre 'adopci6. Creiem que hauria d’existir un equip interprofes-
sional que assessorées el jutge sobre cada adopcio a fer. Aix0O permetria un
control sobre els centres oficials i privats, i en altima instancia aniria
contra les adopcions il-legals.
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| Aplicacions educatives. Centres d’orientacio.

Ens sembla molt i molt important que el nen/a adoptat sapiga des de
sempre i amb naturalitat el fet de la seva adopcio; és dir, que fou ¢n-
gendrat per un home i una dona que no podien tenir cura d’ell, que no
se'n podien fer carrec. El seu pare i la seva mare ¢l van anar a buscar per
que desitjaven ser els seus pares.

Creiem que les persones que han d’informar el nen han de ser els seus
propis pares, i que aquests han de contestar les preguntes del nen amb
sinceritat, sense inventar situdacions o fets que desconeixen.

L'educador també pot ajudar que la idea de 'adopcio s’assimili com un
fet natural, per a la qual cosa ¢s important que quan parli de 'origen de la
vida, de la paternitat-maternitat, ho faci tenint en compte que hi ha pro-
cessos lineals (la parella que engendra un fill amb el que després conviura
i a qui educara) i altres processos que poden ser discontinus (la parella
que engendra un fill del qual no es pot responsabilitzar, que sera una altra
familia la que compleixi la funcié de paternitat-maternitat, ¢s dir, de con-
vivencia i d’educacio).

Centres d’orientacit sobre 'adopcio: a la Casa Provincial de Maternitat de
Barcelona hi ha un servei d’orientacid obert als pares adoptius i a qualse-
vol professional que desitgi aprofundir en aquest camp.

A.S.L.

Psicologa de la Junta d Adopcid
de la Casa Provincial de Maternitat
de la Dipputacio de Barcelona




infant i salut

\_’-\/"\/

L’obesitat infantil, per les consequéncies que compor-
ta a I’edat adulta, constitueix avui dia un problema de
salut important. Per a prevenir-la cal educar els habits
alimenticis de I’'infant a fi que la seva dieta sigui el ma-
xim de variada i equilibrada segons les seves necessi-
tats. També cal tenir cura de I'estabilitat emocional
que pot induir un consum excessiu d’aliments com a
compensacio.

L’OBESITAT

CARLES MARTI i HENNEBERG

Estudis realitzats a escoles de diferents paisos europeus mostren que la
proporcio de nens i nenes obesos oscil-la entre el 3 i el 8 %. Aquest és,
per tant, un problema molt freqient i que tendeix a augmentar.

S'esta d'acord, en general, en considerar obes aquell nen que supera ¢n
un 15 % el pes que li correspondria d’acord amb la seva al¢aria. Les obe-
sitats importants prenen a l'escola un relleu especial. La dificultat per a
I'exercici fisic i les bromes dels companys donen lloc a problemes que
tots coneixem. L'obesitat moderada, en canvi, passa molt més desaperce-
buda. S’ha demostrat estadisticament que |'obesitat durant els primers
anys condiciona 'obesitat en I'edat adulta, i el fet de ser obés pot escurgar
en 10 anys I'esperanca de vida. Totes les complicacions que comporta
sobre el sistema vascular i osteoarticular o de diabetis, i que apareixen ge-
neralment després dels quaranta anys, representen un greu handicap per
a l'individu i una carrega social i de gran importancia.

Queé la provoca:

La causa essencial és 'excés alimentari, €s a dir I'excés d'ingesta en relacio
a les despeses caloriques. No obstant, €l problema no és tan senzill, per-

PREVENCIO DE
L’OBESITAT

Encoratjar ['alletament matern

Retardar la introduccio d’aliments solids
Evitar ¢ls aliments d’alt contingut caloric
Controlar 'augment de pes

Fer exercici fisic

Modificar els habits familiars d’alimentacio
Modificar I'estil de vida

Desenvolupar la identitat personal
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CAUSES DE L’OBESITAT

causa immediata:
excés d'alimentacio

factors que hi contribueixen:
propaganda d’aliments
tecnologies modernes
habits nutricionals
nivell socio-economic baix
inestabilitat emocional
manca d'exercici fisic
heréncia

que dels nens que mengen en excés, els uns mantenen un volum corporal
normal i en canvi d’altres esdevenen obesos. Quan se’ls sotmet a una
restriccio alimentaria els obesos perden pes amb més dificultat que els de
corpuléncia normal. Semblaria per tant que els obesos tenen una especial
facilitat per emmagatzemar |'excedent alimentari en forma de greix. Els
obesos gasten poques calories. El seu medi intern esta ben protegit de les
perdues caloriques a través de la pell, precisament degut a la gran capa de
greix. Se’ls ha filmat mentre feien esport i s’ha pogut comprovar que
corren menys i tenen una tendencia general a I'estalvi, Algunes obesitats
son especials, com les que comencen després d'un traumatisme, d'una
malaltia encefalica o d'un transtorn endocrinologic.

Entre les causes que predisposen a l'obesitat podriem trobar-ne algunes
estretament relacionades amb la societat en que vivim. La propaganda
d’aliments, per exemple, recorda constantment a l'infant la possibilitat de
consumir. La moderna tecnologia de la seva preparacio els fa senzills
d’empassar i de digerir i els déna un gust atractiu i facil per als nens. Els
habits nutritius de molts grups socials tendeixen també a valorar com a
perfecta la imatge d'un nen gras. Sobretot durant la primera infancia.
Aix0 es manifesta especialment a les classes socials baixes. [ en realitat no-
saltres hem pogut comprovar a Barcelona que els nens d’immigrats re-
cents, en arees de la ciutat poc afavorides, presenten un pes superior en
relacid a la seva talla, que el d’altres grups de nens de la ciutat i en general
d’altres paisos europeus. Pensem que la valoracié de I'alimentacid com
un signe de promocio social pot contribuir a aquest fenomen.

L.a inestabilitat emocional afavoreix també I'obesitat. Alguns estudis han
mostrat que ja a la infancia es pot adquirir I’habit de calmar I'angoixa amb
el petit plaer de I'alimentacio. Més tard aquest habit es manté i s'acaba per
relacionar una certa solucio dels petits problemes de la vida amb la inges-
tio d’aliments.

Hem dit que els obesos tenen tendéncia a fer menys exercici, i a més la vi-
da moderna els ho facilita en gran manera. Seria necessari per tant no sols
incrementar les hores d’esport a I'escola, sind també de facilitar els jocs al
carrer.

Estudis amb bessons han confirmat I'existéncia, d'altra banda, d'un factor
hereditari a I'obesitat. Tots sabiem que existien families d'obesos per0
sempre ha estat dificil esbrinar quina part correspon a I'heréncia i quina
part a la transmissio familiar d’habits alimentaris i d’'una escala de valors
que comporta relacio entre obesitat i salut, etc.

Com es diagnostica:

Els atils essencials son dos: la bascula i el mesurador del plec subcutani. El
pes és una variable composta d’elements diversos. Pesem la massa greixo-
sa, pero també el muscle, I'aigua o els ossos de I'organisme. L’oscil-lacio
del pes no correspon sempre for¢osament a un canvi de contingut en
greix, i pot ser en part deguda a una pérdua en la massa muscular 0 a una




descalcificacio. Per aixo la valoracio simultania del plec subcutani, és a dir
de la capa de greix que es troba sota la pell, és essencial. Una vegada te-
nim aquests valors cal relacionar-los amb altres obtinguts en nens nor-
mals de la mateixa edat i del mateix nivell de maduracio. Es essencial tenir
unes taules de 'evolucio normal del pes en relacio a 'al¢aria dels nens. El
nen que surt dels limits estadistics normals de pes en relacio a la seva talla
€s un obeés que necessita ser vigilat i tractat.

Com es tracta

El tractament comporta normalment una analisi detallada dels habits ali-
mentaris de la familia per a modificar-los. Comporta també una analisi
dels habits del nen que no es refereixin solament a la quantitat d’ingesta,
sino a la seva qualitat calorica i a la forma d’alimentar-se. El nen ha de sa-
ber menjar. El régim hipocaloric tendeix evidentment a fer que l'ingesta
aporti un nombre de calories inferior a les que el nen gasta, perd a meés a
més el régim ha de comportar una certa culturalitzacié de la familia,
habituar-la a reconeixer quins son els aliments millors i a establir nous ha-
bits per aconseguir una alimentacio equilibrada i variada. Moltes vegades
la causa de I'obesitat resideix en el poc equilibri de la dieta que afavoreix
aliments excessivament rics en calories. Per mitja del regim s'ha de dur a
terme una labor educacional, que permeti un cop acabat aquest periode,
de mantenir alld que s’ha aconseguit.

Cal que el nen assumeixi el seu problema i accepti el regim. A partir d’'una
edat minima de comprensio la conversa amb ¢l nen és fonamental, com
també ho és la conversa amb la mare.

Com es prevé:

Del que hem dit fins ara es despren que els nens amb risc més gran d'obe-
sitat son: els nascuts de pares obesos, els que guanyen pes rapidament du-
rant la primera infincia, els que pertanyen a nivells socio-economics
baixos i els que tenen una mare que usa l'alimentacio per controlar les se
ves depressions. En relacion amb aixo hi ha una serie de mesures que
podrien considerar-se les més importants per a prevenir 'obesitat. Aixi,
I'encoratjament de la lactancia materna evita obesitats de la primera infan-
cia, causades per les llets comercials. També caldria retardar una mica
més, respecte el que ha estat la norma en aquests darrers temps, la intro-
ducci6 d'aliments solids en la dieta del primer any. Altres mesures serien
evitar els aliments d’alt contingut caloric, sobretot els rics en hidrats de
carboni; pesar regularment ¢l nen i tenir unes referencies normals per va-
lorar el seu pes; animar i facilitar la practica de I'exercici fisic; realitzar
campanyes de culturalitzacié de les families sobre alimentacio: i, final-
ment, tranquil-litzar els infants per aconseguir que el scu cquilibri psiquic
i emocional sigui Optim.

C.M.H.

Cap del servei de Pediatria de | Hospital de St Joan de Rewus

IN-33



34-fain

El panorama pediatric actual de la patologia admet
dues consideracions. En la morbilitat clinica, o sigui,
en el nen malalt, que requereix les atencions de la me-
dicina curativa o assistencial, es demostra que la ne-
cessitat de I'aplicacié de les lluites sanitaries ade-
quades per anar reduint les malalties existents: malal-
ties infeccioses, accidents i malalties croniques.

En I’estudi de 1a morbilitat latent del nen aparentment
sa es demostra la necessitat de I’aplicacioé de progra-
mes de medicina preventiva i social a nivell de consul-
tes i d’institucions per a nodrissons, escoles-bressol,
parvularis i els altres nivells d’escola.

PANORAMA PEDIATRIC DE
LA PATOLOGIA AVUI

FRANCESC PRANDI I FARRAS

El panorama pediatric de la patologia, avui i a casa nostra, es molt interes-
sant. Per una banda es pot considerar la morbilitat clinica (1), o sigui el
nen visiblement malalt que requereix les atencions de la medicina assis-
tencial.

Per altra banda podriem tenir compte de la morbilitat latent, o sigui del
nen aparentment sa perd amb una inferioritat somatica, sensorial, psico-
afectiva o social que requereix primer un diagnostic, el més precog¢ pos-
sible, i despfes una adequada orientacié per part de la medicina preventi-
va i social.

El panorama actual de la morbilitat del nen malalt s'estudia actualment
mitjangant les tecniques de la moderna epidemiologia (2) aplicades a la
poblacié atesa per hospitals, cliniques, ambulatoris i metges privats.

[ el panorama de la morbilitat latent és estudiada en centres o serveis de
medicina preventiva i social, que es projecten a capes de poblacié apa-
rentment sana, perd que tenen una problematica de patologia latent, que
cal descobrir i orientar amb precocitat.

Revisaré a continuacio la morbilitat pediatrica als Paisos Catalans, primer
en els aspectes de la medicina assistencial i segon en els aspectes de la me- |
dicina preventiva i social. '



1. Morbilitat pediatrica en medicina curativa

Per estudiar la incidéncia de les principals malalties que afecten els
nostres infants avui dia cal repassar les dades de morbilitat i mortalitat de
la poblaci6 infantil en els darrers cinquanta anys (1¢* Congrés de Pediatres
de llengua catalana, Girona, 1978).

En I'Gltim mig segle, alhora que anaven disminuint les xifres de morbilitat
infantil per malalties infeccioses anava augmentant la morbilitat per acci-
dents. També les malalties croniques sOn una epidémia (3) continua, que
valorarem adequadament. La patologia del nadd determina lesions ce-
rebrals, amb problemes neuromusculars, en un de cada dos-cents infants
nascuts vius. S6n nombroses les malformacions congénites que pels
progressos de la medicina aconsegueixen la superviveéncia. La freqiencia
de la subnormalitat mental va en augment progressiu.

En aquest panorama de la patologia del nen aniré considerant diferents
aspectes, sense que aquesta consideracid pugui ser exhaustiva.

A) Morbilitat de les malalties infeccioses

Les infeccions respiratories agudes, per virus constitueixen una de les
causes més importants de morbilitat, ja que més d’una tercera part de to-
tes les visites meédiques son motivades per aquesta causa. Es calcula que
els menors de 6 anys pateixen per terme mig 6 infeccions cada any, i
aquestes s6n més freqiients com més petit €s el nen i com més contacte té
amb altres nens. A partir de 4 o 5 anys la frequéncia de malalties dismi-
nueix bruscament i, en general, el nen ja no pateix tant aquest tipus de
malalties.

Les diarrees infantils son molt frequents, generalment produides per vi-
rus, i alguna vegada per bacteries (colibacil, disentéric, salmonella). En el
primer cas concideixen amb epidemies d’infeccions respiratories agudes,
per virus.

La poliomielitis en els darrers anys, en 1972 i en 1974, ha plantejat si-
tuacions epidémiques. En els altims anys no hi ha hagut epidemies, pero
aixo no ha de fer pensar que aquesta malaltia hagi desaparegut definitiva-
ment. La manca de vacunacié d'una part de la poblacid i modificacions
dels virus podrien donar lloc a nous casos, inclis en forma de brots epi-
demics.

Les meningitis limfocitaries per virus son també molt freqiients, amb la
incidéncia més alta a la primavera.

En les meningitis supurades (agrupant les meningococciques com les
d'etiologia desconeguda) va haver-hi epidémia el 1963 i en els primers
anys de la decada dels 70, i ara es va mantenint I'end¢mia (4).

La tuberculosi contagiosa dels adults €s lluny de desapareixer i persisteix

el perill que els nens siguin contagiats. Les ultimes prospeccions
tuberculiniques efectuades als escolars de Barcelona i provincia revelen
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una tendéncia regressiva de la infeccid, si bé a un nivell inferior al dels
paisos sanitariament avangats i molt per sota del que va provocar la
quimioterapia i del que, en teoria, ens correspon. Estan, doncs, justificats
tots els medis de lluita antituberculosa en el nostre medi per continuar eli-
minant aquesta epidemia.

El Kala-azar es va observant en algunes zones (Tortosa, Illes Balears).

Les Salmonellosis (Tifus, paratifus) encara son endemiques en algunes zo
nes dels Paisos Catalans, perd potser deixaran de ser-ho en un futur no
gaire llunya.

El xarampio té encara una morbilitat massa elevada i son els nens de
menys de 2 anys els més afectats. La vacunacio antixarampionosa acabara
amb aquesta malaltia.

El catarro presenta una timida tendencia a disminuir perd encara es molt
freqiient, perque la vacuna no immunitza totalment tots els nens vacu-
nats.

L’escarlatina es molt rara. Predomina entre els 5 i els 6 anys.

La diftéria ha desaparegut, gracies a 'eficacia de la vacunacio.,

La brucel-losi €s excepcional.

L 'bepatitis virica €s encara un problema sanitari greu, i sembla predomi-
nar al voltant dels 5 anys

El tetanus ¢s excepcional, gracies a la vacunacio.

Les mesures sanitaries per contrarrestar aquesta morbilitat es basen en
una lluita antinfecciosa que trenqui les baules de la cadena epidemiologi-
ca en cada malaltia. La higiene general, 'aillament dels malalts i dels porta-
dors, les mesures de profilaxi en els contactes i les vacunacions son les ba-
ses mes importants.

L'estat de vacunacio actual €s deficient sobretot en els barris més necessi-
tats i en el ambit rural on, d'altra banda, hi ha més perill de malalties infec-
cioses. Cal fer una campanya continua de vacunacio i comengar precisa-
ment per les zones més deixades de la salut publica.

B) Morbilitat per accidents en els nens

Al mon occidental, els accidents son la primera causa de mort en els nens
de més d'un any.

En 1974 es van registrar a Barcelona 1.508 morts per accident, emmetzi-
nament i violéncia en nens de 0 a 14 anys,

Es evident que cal una lluita sanitaria eficag per aconseguir la seva dismi-
nucio, tant en quantitat com en gravetat.

C) Morbilitat en malalties croniques

El malalt infantil cronic planteja una problematica complexa que haura
d’ésser estudiada i afrontada per la nostra societat i caldra fer-li




comprendre les obligacions que cap a aquest tipus de malalt tenim tots. El
nen malalt cronic té els mateixos drets que el nen sa.

Dintre del vessant familiar, la mentalitzacié de pares i familiars del nen
malalt cronic sera una primera tasca, del tot necessaria, si volem la seva
col-laboracio.

I I'organitzacié escolar ha de tenir compte de totes les condicions espe-
cials d'aquests malalts per ajudar-los també el maxim.

El nen asmatic, els nens amb malalties de ronyo, les leuceémies (que, per la
seva llarga supervivéncia, sOn actualment malalties croniques), les car-
diopaties congenites, la subnormalitat mental, la paralisi cerebral,
I'hemofilia, el nen diabétic, els reumatismes cronics, ctc. son els exemples
més freqiients d'una patologia cronica que es manté i es mantindra encara
en el nostre medi per la seva etiopatogénia constant i impossible d’elimi-
nar en la seva totalitat.

2., l\iicirbilitat pediatrica en medicina preventiva i
socia

En I'estudi del nen aparentment sa i que acudeix a una consulta pediatrica
0 bé és controlat pels serveis medics escolars d'escoles-bressol o parvula-
ris, els examens de cribatge del nen amb diferents tecniques donen lloc al
diagnostic o identificacié de molts nens amb inferioritats (0 handicaps).
Aquestes es refereixen a aspectes somatics, sensorials, psicoafectius o so-
cials, extraordinariament freqlients i que cal resoldre o orientar
precogment per evitar inadaptacions o retards de tractament. En la nostra
experiéncia aquestes inferioritats afecten percentatges molt alts de la
poblacié infantil i el rendiment practic de la seva deteccioé es més gran
com més aviat es fa el diagnostic. Per aixd sera més util la instauracio de
serveis medics preventius en els nivells de nodrissons i de parvuls, per
continuar després en els nivells escolars i d’adolescents.

En Medicina Preventiva i Social la lluita essencial sera, doncs, la planifica-

ci6 de serveis de Medicina Preventiva a tots els nivells d'edats infantils,

activitats que vindran a sumar-se a les activitats mediques preventives
dels serveis hospitalaris i de medicina curativa infantil de tot ordre,

F.P.F.

Cap de Serveis Médics del Centre de Medicina Preventiva

t Social - Obra Social de la Caixa de Barcelond
Ex-President de la Societat Catalana de Pediatria

1 Morbilitat €és sindnim de nombre de malalts. Es considera generalment el nombre de malalts,

per una determinada causa. en un any i per mil habitants. Per exemple, nombre de casos de xarampio

durant un any i per cada mil habitants

2 Epidemiologia €s la branca de la medicina que agrupa el conjunt d’activitats interdisciplinaries
emprades en l'estudi dels factors del medi ambient, individuals o d'altra mena que amenacen la sa
lur de 'home.

3 Epideémia o passa €s una malaltia infecciosa o d'altre tipus que de forma transitoria ataca alhora un
gran nombre de persones.

i Endémia és una malaltia habitual, i de la que sempre hi ha algun cas, en una localitat o regié deter-
minada
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50 ANYS AL SERVEI DE L'EXPRESSIO PLASTICA

COLORS A LA CERA DACS
TEMPERA DECANIN (Pintura al aigua) - PINTURA A DIT (Per als nens petits).

NO TOXICS :
Acollits a les normes internacionals d’homologacio de pintures per els infants.

e ———

¢/ Sant Gervasi de Cassoles,75. T.(93) 247 84 75. Barcelona 22.



racd del conte
N

d’ }l’u '

Heus aci un conte del quotidia: on es parla de I'escola i de coses que hi
passen en comengar el nou curs.

I en aquest comengar un nou curs, hi ha un objecte, la bata, al qual hem
de dedicar-li algunes atencions, o si més no, donar-li la benvinguda.

No cal dir que els noms del conte poden ser modificats i canviats pels
noms dels nens de la classe encara que aix0 vulgui dir trencar les rimes in-
ternes del conte. Mireu de conservar, pero, ¢l caire fonetic i repetitiu del
conte, que tant i tant agrada als petits.

ROSER ROS.

BATA NOVA

TERESA DURAN

El senyor Joan té ['iinica botiga de teixits del barri.

I cada any, quan s'acaben les vacances, el senyor jJoan rep —di- |
rectament des de Paris— una capsa amb bates noves. Tan noves que
encara s 'han d'estrenar. Son les bates per als nens que estrenen escola.
[ no es pot estrenar escola sense bata nova.

Aquest any, com cada any, el senyor Joan obre la capsa amb maolta cu-
riositat. Hi ba bates de totes menes:

blanques. blaves i vermelles,

llises, de quadrets i de ratlles,

petites, mitjanes i grans. ..

El senyor Joan mira i remira; \
—Que boniques son! Les posaré a l'aparador —diu.

- - - |
[ sense a com va i a com costa, paf! El senyor Joan troba una bata que
1o es com les altres.

Es una bata equivocada.
Es de color verd, pero té el coll vermell!

I les bur\'aques" Ui, les bz.rt\'aqm's.’ N'bi ba una de groga i una de blava!’
[ els punys? Ui, els punys! N'hi ba un de lila { un de rosa!

—Aix0 no pot pas ser —diu el senyor Joan— aquesta bata no és com les
m’n es. Les bates han de ser totes iguals. La tornare. Es massa llampant

Pero té tanta feina, el senyor foan! Va tan atrafegat fent l'aparador! I a
mes a més, Paris és tan lluny! Com s'bo faria el senyor Joan per tornar
la bata? I vet aqui que. sense voler, el senyor Joan s'ha deixat la bata
Hampant a l'aparador
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I passen en Pere, ['Elisenda i en Marti,
veuen la bata i no es poden estdar de dir:
—Aquesta, aquesta és la que vull per mi!

I vénen en Simo, la Merce i 1'Agusti,
veuen la bata i no es poden estar de dir:
—Aqguesta, aguesta es la que vull per mi!

[ despres passen la Maria Angels, en Liuc i la Noemi,
veuen la bata i no es poden estar de dir:

—Aguesta, aquesta é€s la que vull per mi!

Pero llavors arriben la Roser, en Kamon i en
veuen la bata i no es poden estar de dir:
—Aquesta, aquesta es la que vull per mi!

Serafft,

[ encara falten en Paw, la Montse i la Magali
que veuen la bata i no es poden estar de dir:
—Aquesta, aquesta és la que vull per mii!

El senyor foan s'ho escolta darrera els vidres, i z‘rc'mum
—Pobre de mi! Com m'bho fare? Nomes en tinc una!
d’aqui!

1. he de treure

Ni temps no bha tingut. La campaneta de la botiga, driltiing, ja sona, i
entren els pares d'en Pere, de I'Elisenda, i d'en Marti, els pares d'en Si
ma, de la Mercé i de I'Agusti, els pares de la Maria Angels, d'en Lluc i de
la Noemi, els pares de la Roser,
d’en Pau, de la Montse i de la Magali!

d'en Ramon i d'en Serafi. i els pares | ['altre vermell!!

El senyor joan ni esma té de badar boca.

[ tots aquells pares que senyealen la bata amb el dit!
Perd abans que ningu no pugui dir res,

es miren tots plegats,

es posen a riure,

i es piquen l'ullet.

I vet aqui que ba arribat el primer dia descold.
La senyoreta Carme sap que el primer dia d'escola és un dia especial. ‘
Un dia ple de sorpreses. I cal no espantar-se de res. \
La senyoreta Carme s'esta a la porta de la seva classe i esperd.

[ arriben en Pere, ['Elisenda i en Marti,

[ ho! Com s'ho han fet? Tots tres porten und bata verda. que te el coll
vermell! I duen una butxaca groga i una altra blava! I els punys? L un
és lila i I'altre rosa!!

La senyoreta Carme obre els ulls... i somriu.

Entren en Simo, la Merce { ["Agusti. |
i oh! Com s'ho han fet? Tots tres porten una bata vermella, que te el coll
groc! I duen una butxaca blava i una altra lila! I els punys? L'un s rosa
i 'altre verd!!

La senyoreta Carme obre els wlls... i somriu.

Vénen la Maria Angels, en Lluc i la Noemd,
i ob! Com s'ho ban fet? Tots tres porten und bata groga. que té el coll
blau! I duen una butxaca lila i una altra rosa! I els punys? L 'un és verd i

[ SOMriu.

La senyoreta Carme obre els ulls. ..



[ arrviben encara la Roser, en Ramon i en Serafi, ‘ |
i més tard en Pau, la Montse i la Magali.

[ si, ells també, és clar que si. Tots porten una bata blava, qgue 1é el coll

lila! I duen una butxaca rosa i una altra verda! I els punys? l'un és F O N TS E R E - CO M A S A
vermell i l'altre groc!! , . il

| La senyoreta Carme obre els ulls... i somriu. '

I en Pere, I'Elisenda i en Marti,

en Simo, la Mercé i I'Agusti,

la Maria x‘inge!s. en Liuc i la Noemi,

la Roser, en Ramon i en Seraff,

en Pau, la Montse i la Magali

baden uns wlls com unes tarvonges, i somriuen, tambe.

Perqueé com diu la senyoreta Carme, el primer dia de curs és un dia ple
de sorpreses. I a les bates noves tambeé els agraden moll les sorpreses,
moit.

L'escola comenga. Ja bem tingut la primera sorpresa. Tot anirva be.

[ el senyor Joan’? ‘
El senyor Joan s aixuga la suor i pensda:

—Quant bem tallat, i quant bem cosit!

Pero ens n’hem sortit!

I, certament, la bata llampant, no ha pas tornat a Paris.

T.D.

Balmes, 18 - Tel. 859 00 90 - TORELLO
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informacions

..

ASSOCIACIO
DE MESTRES
ROSA SENSAT

AQSOCIALIO

PRIMER TRIMESTRE 82/83 rosa

dF MEST REb
Cursos

® ANTROPOMETRIA. Dolors Canals

. INIC[ACIO A LA PSICOPEDAGOGIA DE L'ESCOLA BRESSOL. Pepa
Odena

e PSICOMOTRICITAT AL PARVULARI. Margarida Sancliment

* APRENENTATGE DE LA LECTURA I ESCRIPTURA. Grup de Treball
de lectura i escriptura.

Grups de Treball

¢ PSICOMOTRICITAT A L’ESCOLA BRESSOL.
Sugranes

® LA RECERCA CIENTIFICA A L’ESCOLA BRESSOL.
Montserrat Jubete.

* LLENGUA ORAL A PARVULARI. Coordina: Teresa Creus

| ®* GRUP FREINET A PARVULARI. Coordina: César Minguenza
* CIENCIES SOCIALS AL CICLE INICIAL. Coordina: Pilar Tatxer

Es fan també:

® CURSOS I GRUPS DE TREBALL GENERALS [ DE LES ALTRES ETA-
PES EDUCATIVES

e CURSOS DE CATALA

e SORTIDES

e CONVERSES PEDAGC)GIQL‘ES

e ETC.

Continuem oferint els serveis habituals de ['Associacio:

MENT. BIBLIOTECA. INFORMACIO. ETC.

Coordina: Encarna

Coordina:

ASSESSORA-

D’INSCRIPCIO
BUTLLETA

DE SUBSCRIPCIO

Poblacié ... DUP.

S'inscriu a |'Associacio de Mestres «Rosa Sensat» O
Se subscriu a Perspectiva Escolar @)
Se subscriu a In-fan-ci-a

(Poseu una creu on correspongui)

Associacié de Mestres «Rosa Sensat» 2.000 ptes.
Perspectiva Escolar (10 nimeros) 1.700 ptes.
In-fan-ci-a (6 nimeros) 1.350 ptes.

BUTLLETI DE DOMICILIACIO BANCARIA

Nom i cognoms

Nom i cognoms del titular del COMPE | . s
BANGC/CAIXA ettt ettt e

AGENCIA M. e

Compte/Llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que,
anyalment els presentard «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

e inscripcid a |'Associacio de Mestres «Rosa Sensat» O
e subscripcio a Perspectiva Escolar (@]
@ subscripcié a In-fan-ci-a ®)

(atengueu Gnicament el rebut d’alld que estd assenyalat amb una creu)

(signatura)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)

Ci-43



oS e

«ROSA SENSATY»

Corsega 271,

Barcelona-8

La Biblioteca amplia horari:
Matins, de 2/4 de 10 a 2/4 de 2 h. de dilluns a dissabte
Tardes, de 4 a 8 h. de dilluns a divendres

Els associats interessats en les diferents problematiques de I'Escola
Bressol i el Parvulari continuaran trobant-se periodicament, com
altres anys. Demaneu informacio del dia i hora.

Per a qualsevol informaci6: ASSOCIACIO DE MESTRES ROSA SENSAT.
Tel: 237.07.01

CONVENI ENTRE
L’EXCEL-LENTISSIMA
DIPUTACIO DE BARCELONA
I IN-FAN-CI-A

L'any 1981 vam rebre una subvencio de 'Excel lentissima Diputacio de
Barcelona per al llengament de la revista.

L'any 1982 es signa un conveni a través del qual es garanteix la subscrip-
ciO a la revista a les seglients institucions de la Provincia de Barcelona:

® Escoles Oficials amb Parvulari
® Llars d'Infants de la Generalitat de Catalunya
® Biblioteques Populars

El 8 de juliol van signar el Conveni per la Diputacié de Barcelona el
Sr. Francesc Marti i Jusmet i per I'Associacié de Mestres Rosa Sensat, el
Sr. Juli Vela i Buld6. Assistien a I'acte el Str. Antoni Dalmau, President de la
Comissio d’ensenyament de la Diputacioé de Barcelona, el Sr. Miralles, cap
dels Serveis d’ensenyament de la Diputacio de Barcelona i Jordi Maduell i
Irene Balaguer en nom de I'Associacid de Mestres Rosa Sensat.

En nom de I'Associacio i per tant d'In-fan-ci-a, volem manifestar el
nostre agraiment a la Diputacid de Barcelona.

Aprofitem per recordar a les Escoles Oticials amb parvulari, Llars d'Infants de la Generalitat de Cata-
lunya i Biblioteques Populars, totes elles de la provineia de Barcelona que no gaudissin d’aquest ser-
vei 0 bé hi hagués algun equivoc avisin directament a 'administracio d'In-fan-ci-a.
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DISPOSICIONS LEGALS

(D.O.G. num. 257. 8 sct. 82)

DEPARTAMENT DE SANITAT
I SEGURETAT SOCIAL

DECRET 293/1982,

de 5 d'agost, pel qual es fixa la normativa per a la sol licitud 1 la concessia de subvencions a centres per a la
primera infancia

L'Estatut d’Autonomia de Catalunva en l'article 9 25 atribueix a la Generalitat competencia exclusiva en materia
dassistencia social i ¢l Reial Decret 1949/1980, de 31 de juliol va transferir a la Generalitat de Catalunva les compe-
tencies del Fons Nacional d'Assisténcia Social, entre els quals figuren la regulacio 1 la concessio d'ajuts per al mante-
niment de centres per a la primera infancia

La Llei 771982, de 2 de juny, de Pressupostos de la Generalitat de Catalunya i de les seves entitals autdnomes per i
1982, inclou dins I'article 47, concepte 74.01, la partida de 96 milions per a la concessio d'ajuts per al manteniment
de centres, previst també en el Programa [ del Pla d'Inversions de la Direccio General de Serveis Socials, aprovat
pel Decret 156/1982, de 3 de juny

Atés el que preveu la Disposicia Addicional 10 de 'esmentada Llet 7/1982, de 2 de juny, i de conformitat amb el que
disposa 'article 71 de la Llei 3 1892, de 25 de marg.

A proposta del Conseller de Sanitat | Seguretat Social, 1 d'acord amb ¢l Consell Executiu

DECRETO:

Article primer.— Les ajudes per al manteniment de centres per a la primera infincia ¢s podran sol-licitar globalment
a través de centres que depenguin juridicament de corporacions locals o institucions no lucratives, legalment reco
negudes, per una sola vegada durant 'exercici de 1982,

Article segon. — 1. L'ajuda s'atorgara en concepte de subvencio per les quotes deixades de percebre pel centre al
llarg de I'exercici de 1982

2. Per accedir a I'ajuda seran condicions imprescindibles que les esmentades quotes ¢s refereixin a

a) nens que hagin nascut de 'l de juny de 1979 enga

#) o la situacié de necessitat de la familia dels nens, justificada mitjangant 'aportacio de fotocopia del full de liquida
cid de declaracid de i renda de lany 1981 de tots els membres que conviuen a la mateixa casa. Si no hi ha obligacia
de declarar renda, caldra aportar certificat de totes les empreses o organismes dels quals reberen ingressos lany an
terior.

Si es manifesta situacio d'atur caldrd aportar una fotocopia del carnet que faci referencia a l'esmentada situacio du
rant ['anv 1982

3. Queden excloses de la present convocatena les ajudes per als centres dependents de

a) |'Estat o entitats de caracter estatal

#) Les institucions inscrites al Registre de Guarderies Infantils Laborals

¢/ Les empreses privades o Fundacions Laborals constituides per aquestes, que es dedigquin a atencia de fills
d'empleats 0 ocupin amb ells un 75 % de llur capacitat

Article tercer.— La Direccié General de Serveis Socials podra establir moduls per a la concessio de les ajudes, que
tindran en compte el grau de necessitat familiar i tots els altres factors que consideri indicatius, reservant-se, pero, el
dret d'aplicar-los en percentatges diferents segons les disponibilitats economiques | previa la comprovacio de la do-
cumentaci’ aportada

Les ajudes concedides no podran superar per a cada centre el 25 % dels nens atesos nascuts després de I'1 de juny
de 1979

Article quart.— Per a la peticio de la subvencio caldri presentar:

1. Sal licitud segons model oficial subscrita per qui tingui la representacio legal de 'entitat sol licitant o poder sufi
cient.

2. Estatuts legalment reconeguts gque especifiquin sense ambigiitat la manca dafany lucratiu tant en el funcionament
com en la dissolucié del centre o entitat

o

R

3 Declaracions dels caps de les families, motius de les sol licituds, segons model oficial, sobre llur situacia socio-
cconomica amb la documentacié acreditativa d'alld a que es refereix article 2.2 b, i tota altra documentacia que pu
gui aportar més informacia sobre Ia situacio familiar deficitaria

Article cinque. — 1. La sol licitud i la documentacio requerida s haura de presentar als Serveis Territorials de la Direc-
ci6 General de Serveis Socials de I'ambit territorial on radiqui el centre per al qual es sol'licita la subvencia
Quan mangui algun document o I'expedient sigui incomplet el sol-licitant, a requeriment dels esmentats Serveis,
haura de completar-lo en el termini de deu dies

Aquests Serveis s'encarregaran de completar i d'ordenar la documentacié referida i en el termini maxim de trenta
dies la trametran als Serveis Centrals acompanyada d'un informe tecnic.
2. El termini de presentacio de les sol-licituds sera el 30 d'octubre d'enguany

Article sisé. — 1. La Direccié General de Serveis Socials dictara la Resolucio que escaigui, atenent les diferents cir-
cumstancics que concorrin en cada situacio familiar, d'acord amb les segients normes.

aj A proposta raonada del Servei d'Accio Social, les propostes fins a tres milions de pessctes
b) A proposta del Subdirector General d'Actuacio Social, les que superin els tres milions de pessetes.

¢ Les propostes d'ajudes superiors a cine milions de pessetes hauran de portar el vist-i-plau del Conseller de Sanitat i
Seguretat Social

2. Les ajudes objecte del present Decret seran resoltes durant la vigencia del Pressupost de la Generalitat per a 1982,
aprovat per la Llei 7/1982, de 2 de juny.

Article set¢.— Per a la percepcio de les ajudes establertes en aquesta convocatoria, els beneficiaris hauran de presen-
tar declaracions jurades del representant legal de cada una de les families becades, acreditatives de I'import mensual
de les quotes satisfetes al centre

Article vuité. — L'incompliment total o parcial de qualsevol de les condicions, aixi com la duplicitat de la subvencio
davant aquest Fons 0 amb cirrec a altres crédits dels Pressupostos Generals de I'Estat, els Pressupostos Generals de
la Generalitat, de la Seguretat Social o de I'Administracié Institucional, constituira causa determinant de fa revocacio
de 'ajuda i del seu reintegrament pel centre, previ requeriment del Departament de Sanitat | Seguretat Social que, si
no és atés, promoura I'accio executiva prevista a I'Estatut de Recaptacio de Debits a I'Estat no tributaris, sense preju
dici de les actuacions civils, penals o d'un altre ordre que en cada cas escaiguin,

DISPOSICIONS FINALS

Primera.— S'autoritza el Conseller de Sanitat i Seguretat Social per dictar les disposicions que calgui per al desplega-
ment i execucit del present Decret.

Segona
Catalunya

El present Decret entrara en vigor el mateix dia de la seva publicacio al Diant Oficial de la Generalitat de

Barcelona. 5 d'agost de 1982

JORDI PUjOL
President de la Generalitat
de Catalunya

JOSEP LAPORTE [ SALAS
Conseller de Sanitat
i Seguretat Social

(D.O.G. num. 237.— 2 juliol 82)
DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

ORDRE

d'l de juny del 1982, per la qual es convoguen cursos d'espectalitzacio en educacio Pre-escolar,
modalital d'ensenyament presencial

La consecuci® de nivells cada vegada més alts en la qualitat de I'ensenyament en general, obliga, com
a gestié prévia i necessaria a arbitrar les mesures corresponents per a una millor especialitzacio i per-
feccionament dels professionals de la docéncia.

P4
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En aquesta linia de pensament, I'educacio general basica i. més concretament I'educacio pre-escolar,
es presenta com un dels nivells educatius en els quals I'especialitzacio i el perfeccionament pedago-
gic sOn meés necessaris per al desenvolupament d'un adequat i eficag ensenyament

Amb la finalitat, doncs, de procurar un major perfeccionament del professorat d'E.G.B. en ¢l nivell
de Pre-escolar, a través dels corresponents programes d'especialitzacio, 1 d'acord amb el que es dis-
posa a l'article 15 de la Llei Organica 4/1979, de 18 de desembre, i €l Reial Decretr 280971980, de 3
d'octubre,

ORDENO:

1. Es convoca, dins del programa d'especialitzacio i perfeccionament del Professorat d’Educacio Ge-
neral Basica, en la modalitat d'ensenyvament presencial. tres cursos d'especialitzacio en educacio Pre-
escolar a Barcelona, un curs a Girona, un curs a Lleida i un a Tarragona. impartits pels Instituts de
Ciéncies de I'Educacid de la Universitat de Barcelona, de la Universitat Autdnoma de Barcelona 1 de
la Universitat Politecnica de Barcelona.

2. La direccio, realitzacio i supervisio practica d'aquests cursos d'especialitzacio en FEducacia Pre-
escolar, és competéncia dels Instituts de Ciencies de I'Educacio. Els seus objectius, metodologia i
contingut seran els determinats pel Departament d'Ensenyament d'acord amb el Ministerio de Edu
cacion v Ciencia, a efectes de la seva homologacio i 'expedicio dels diplomes corresponents.

3. Per a la planificacio, coordinacio i seguiment dels cursos a nivell territorial, es constituira a cada
Servei Territorial una comisio, la qual sera presidida pels respectius Caps dels Serveis Territorials. Els
vocals seran

—1n representant del Servei de Formacio i Perfeccionament del Professorat, nomenat pel Director
General d'Ensenyament Universitari.

—Un representant del Gabiner d'Ordenacio Educativa, nomenar per la Directora General d'Ensenya-
ment Primari.

—Els Directors de les Escoles Universitaries de Formacio del Professorat, o persones delegades.

—Els Directors dels Instituts de Ciencies de 'Educacié de la Universitat de Barcelona i de la Universi
tat Politécnica de Barcelona.

—L'inspector ponent de perfeccionament del professorat.

—El Director o Directors del curs d’especialitzacio d'Educacid Pre-escolar.

—Dos professors cursetistes, representants respectivament, del sector pablic 1 del privat.

Acruari com a Secretari el dels Seveis Territorials corresponents.

4. Al si de la Comissio es constituira una permanent integrada pel Cap del Servei Territorial del De-
partament d'Ensenvament, els representants dels Instituts de Ciéncies de I'Educacio, cls Directors

dels cursos i I'Inspector ponent de perfeccionament del professorat. Actuara com a Secretari ¢l dels
Serveis Territorials corresponents.

5. Els directors dels cursos d'especialitzacié en Educacié Pre-escolar, aixi com el professorat que
n'imparteixi les classes en el mateix. seran designats pels Directors de U'LC.E., tenint en compte allo
que cstableix 'Ordre Ministerial de 8 de setembre de 1976 (B.0.E. de 23 d'octubre)

6. a) El curs tindra una durada de quatre-centes hores, de les quals trescentes es dedicaran a contin-
guts tedrics i cent a aspectes pracrics.

h) Les classes tedriques es realitzaran sempre en hores no lectives.

¢) Cada Servei Territorial donara a coneéixer el calendari concret del curs. tenint en compte gue
aquest haura d'acabar abans del 31 d'agost del 1983,

d) L'ensenyament dels esmentats cursos sera gratuit. Els professors assistents no percebran borses
d’estudi ni despeses per desplagament.,

7 a) L'avaluacio dels professors assistents al curs d'especialitzacio en Educacio Pre-escolar es realitza-
ra d’acord amb els criteris establerts per cada 1. C E., que hauran de ser aprovats per la comissio de ca-
da Servei Territorial. En tor cas s'haura d’efectuar una avaluacio parcial i una altra final i s'exigira, al
menys, l'assisténcia al 90 % de les classes.

Sy

h) La classificacié global que s’atorgara als assistents sera la d'«apter 0 «no apte». Se'ls fara saber als
declarats «no aptesr» la data per a la realitzacio d'una nova prova amb caracter extraordinari.

8. Les actes de l'avaluacio final seran certificades pel Director del curs, amb el vist i plau del Director
de I'l.C.E. i hauran de ser trameses al Departament d’Ensenyament, en el termini de vint dies a partir
de 'acabament del curs, a efectes de tramitaci dels diplomes corresponents.

9. Un cop convocats ¢ls cursos. els Serveis Territorials als quals fa referencia 'apartat 6. ¢) d'aquesta
norma, d'acord amb I'l.C.E. corresponent, faran pablica la convocatdria a través dels mitjans que
considerin convenients.

10. Els professors que desitgin seguir ¢l curs, presentaran la seva sol-licitud als corresponents Serveis
Territorials del Departament d' Ensenyament on vagin a efectuar el curs.

El termini de sol-licituds sera de quinze dies naturals a partir de Ia data en que s’hagi publicat aguesta
convocatoria. El model de sol-licitud per prendre part en aqguests cursos es facilitara als correspo-
nents Serveis Territorials del Departament d’Ensenvament.

11, Les comissions dels Serveis Territorials seleccionaran els professors que hagin de prendre part en
el curs.

12. Publicada la relacio de professors seleccionals, els professors aspirants podran presentar reclama-
cions en el termini de cinc dies. Aquestes reclamacions seran resoltes per les comissions permanents
Curreﬁpnnems.

13. A l'inici de les activitats de 'esmentat curs d'especialitzacio en Educacio Pre-escolar, les comis-
sions dels Serveis Territorials enviaran al Departament d’Ensenyament la relacio de professors selec
cionats, tot indicant el nombre de sol licituds rchudes

14. Podran participar en aquests cursos d'especialitzacio en Educacio Pre-escolar, modalitat d'ensen-
yamenl presencial amb caracter de preferent, aquells professors d’'Educacio General Basica que no
posecixin 'esmentada especialital i que siguin destinats com a propietaris provisionals a unitats
d'Educacio Pre-escolar de centres pablics, 1 que no estiguin realitzant els cursos d'aquesta especialitat
mitjangant la modalitat d’ensenyvament a distancia.

15. Sera condicié indispensable per ser seleccional per seguir el curs haver aprovat Llengua | dels
cursos de Reciclatge de Catala. Sera preferent haver aprovat el primer cicle de Reciclatge de Catala o
tenir el Diploma de Mestre de Catala

16. Seran seleccionats, a més a més, en cas d'existir plages, professors d'Educacié General Basica no
especialitzats en Educaci Pre-escolar tot seguint I'ordre de preferéncia que s'indica a conrinuacio:

a) Professors dels Cos de Professors d'E.G.B., encara no especialistes, en exercici actiu a centres
publics on imparteixin o hagin impartit la docéncia en unitats pre-escolar amb bones aptitus i efici-
cia.

b) Professors interins i contractats.
¢) Professors d'E.G.B. de centres privats, que exerceixin la docéncia a unitats d'educacio pre-escolar.

17. Dins de cada una de les categories de preferéncia establertes en els apartats 14 1 16 d'aquesta con-
vocatoria, es tindran en compte els merits academics i professionals dels aspirants

DISPOSICIO ADDICIONAL
Es faculta el Director General d'Ensenvament Universitari per al desplegament i execucio del que es
disposa en aquesta Ordre i perque interpreti tots els dubtes que es puguin suscitar en la seva aplica-
c10.
DispOsICIO Final
Aquesta Ordre entrara en vigor el mateix dia de la seva publicacio al Diari Oficial de la Generalitat
de Catalunya

Barcelona, | de juny del 1982,

JOAN GUITART | AGELL
Conseller d’Ensenvament

_/
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e Aquest nou dossier, amb una part
expositiva i una altra practica, ens
presenta diferents activitats per a

la manipulacié de materials.
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Organizar/Animar
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SAUSSOIS, Nicole. Actividades en
talleres para guarderias y prees-
colar. Madrid, Cincel Kapelusz, 1982

En el moment de plantejar-se 'orga-
nitzacio de la classe per a rtallers hem
de coneixer i preveure els limits pro-
pis del nostre espai-classe, oferir acti-
vitats i materials als infants pensant
quines son les seves necessitats. Cal
tenir en compte que cada edat té les
seves preferéncies en funcid del dese-
volupament d'aquell precis moment,

L’autora analitza quines son les neces-
sitats propies de cada edat i en funcio
d'aixd proposa tallers permanents i
d'altres que son fruit d'un treball pun-
tual, per tant, de muntatge provi-
sional,

Hi trobem també una reflexio sobre
quins tallers poden funcionar simulta-
niament, quina durada pot tenir cada
taller, quin sera el desenvolupament

biblioteca

de I'activitat en el taller i per tant, for-
mes d'avaluacié i de desenvolupa-
ment de Pactivitat.

Un altre punt de reflexio: el rol del
mestre en  una  classe organitzada
d'aquesta forma.

En el llibre trobarem la llista de neces-
sitats a les classes de petits (3 - 4 anys),
mitjans (4 - 5), i grans (5 - 6) i també
una llarga llista de tallers (dibuix lliure,
grafisme, pintura, cuina, jardineria...)
explicant la seva justificacio, els mate-
rials que demana cada taller, la seva
organitzacio del material i del temps,
la participacio de I'adult i dels petits i
les activitats proposades.

Un llibre que ens parla d'una cosa gue
s'ha experimentat i que s'ha dut a la
practica €és doblement beneficids, per-
queé parteix de la realitat, i perque ens
ajuda a reflexionar sobre aquesta reali-
tat, i per tant a millorar-la. Qui en surt
beneficiat és el nen.

| i
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Ana Pelegrin

LA AVENTURA
DE OIR

Cuentos y memorias de tradicion oral
Tlustraciones: Mario Lacoma

PELEGRIN, Ana. La aventura de oir.
Madrid, Cincel Kapelusz, 1982

Aquest llibre vol ser una invitacio a la
recuperacio de la paraula, centrada, en
aquest cas, en el conte de tradicio
oral.

Esta dividit en tres parts: problematica
de la literatura oral, relacid amb els
contes infantils; reflexio sobre el con-
taire, la memoria col-lectiva i indivi-
dual. Els contes: com explicar-los,
com classificar-los, com analitzar-los; i
per ultim un recull de trenta-un contes
espigolats de per tot arreu.

Tal com diu Ana Pelegrin «la paraula i
¢l seu poder de convocar imatges pri-
mordials, de construir ambits imagina-
tius, afectius i literaris, ressona de ma-
nera especial en linfant; vet aqui el
per que de la seva revaloritzacids.

GORDON Ira. El primer ano de
vida. Gedisa. Barcelona 1980,

Es un llibre d'interes pels pares es-
pecialment, per la seva claredat en
'exposicié, malgrat algunes
expressions 1 suggeriments
concrets pensats per als lectors
nord-americans. Cada capitol ofe-
reix al final, unes orientacions
practiques tenint en compte les ne-
cessitats de l'infant a cada etapa.
Els educadors de I’Escola Bressol
poden trobar dades tils per a la
seva labor.
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MATERIAL DE CLASSE COMPLEMENTARI
DE «LA CLAU» DE ROSA SENSAT.

EXPERIENCIES-CICLE INICIAL
El material de les dues caixes

1¢r Curs d'Experiéncies

2 Curs d'Experiéncies

Aquest material correspon als llibres d'Expe- rant el curs, amb excepci6 dels organismes i
riencies de la Col-leccié «La Clau» de «Rosa d'algun material d'existéncia corrent a totes
Sensat» —Editorial Onda. Esta pensat per a les llars.

facilitar les activitats d'observacié i manipu- La seva finalitat és de donar fetes una colla
lacio. de gestions per a facilitar als mestres la feina

Recull el material necessari per treballar du- de cada dia.






