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L'ANY ARTUR MARTORELL Celebrem aquest any el 
centenari del naixement cI 'Anur Manorell , mestre municipal cic Barcelona, 
formador de mest res cies cic noves instàncies com l'Escola cI'Estiu, els 
Estuclis Normals i l'Escola Normal de la Generalitat; també cies cic l 'Adminis­
tl1lció municipal treba llà enrusiastament pel supon "a l'escola, els nens i els 
mestres", com proposaven els estatuts del primer Inst itut Municipal d'Edu­
cació d'Espanya, l 'tME cie Barcelona , que dirigí cies cie 1954, i tot això 
cercant sempre la col. labol'llció cic ciutaclans, professionals, administl1lcions, 
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Des d'I FÀNCIA hem cie fer nostra la celebració de l'Any Artur Manorell, 
precisament aquest any que s'ba reuni t el COllgrés d 'il~rà/'lcit/ a Barcelona . 
Molts dels considel1lnL, i propostes del seu Manifest tenen correspondència 
en 1;1 vicia i figu l<I cI 'aqu est mestre, Estudiós de la pedagogia cic Fr6bel per 
als nens més petits, Anur Manorell s'havi:1 volgut formar també en e! CIII~ 

illlemt/ciolla! de/ lllèlode i1Iolllessori que la doctor:.1 féu personalment a Bar­
celona el 19 16, l ,'a ser un mest re, com ci Manifest els reclama, serviclor 
püblic, compromès i responsable en una línia de polítiGI educativa per a 
tots els inElnts, amb "la ciutat abocacJ:¡ a l'escola" i la col. labomció cic les 
famílies i la cOlllunitat; extreia de la pràcrica. object ivament mesurada i ava­
luacla , la matèria per a la reflexió teòrica i la formació dels aprenems de 
mestn:, en tots els plans normals i especials de formació en què (reballà, i 
qU;111 el1t r:l a l'Ajunt;lmcnl. no sols tingué cura de tot el que ca lia als 
mestres i les escoles, sinó que prepm:i i féu discretament tot el que cal ia 
per lli col.laboració entre \et- diverses administraciüll:-t a favor de l'escola de 
tot nivell; així els grups escola rs del Patronat Escolar cic Barcelona, com els 

de Madrid, tingueren les mestres de pa lvulari municipals al co;Wt dels esta­
mis de primària , en els bons temps, l , en els mals temps, cal remarcar d'una 
manera especial la invenció d'una primera insl ilLH.:ió municipal, 1'''''1[, cie 
suport pedagògic per a totes Ics escoles i ei.> mestres de la ciutat, amb una 
dedicació especial als de parvulari, 

Cal situar també el seu interès pel nostre nivell d'educació en la seva 
concepció d'educació i d'escola , que no es Iimit,1 m;li ni al d'instrucció ni a 
unes edats, sinó que les abast~ tores, i tOlS els aspectes de la l'ida, fins a 
crear aquell meravellós pocma pedagògic que l'an ,er Ics colònies escola,., 
d'estiu, un mes cie l'ida en comú amb els inhll1LS prop de la platja, i les 
classes nocturnes amb els adults, i les èmission, ¡;¡diocscolars i les Cintades 
i Ics visites i la formació cívica i els intcrcan\'b cscol<lrs :lmb dh"erses ciu tats 
d'Espanya. 

Però també [Je¡ al nostre nivell l'oldríem tmir aquell model de persona­
litat de mestre que l'a scr AmIC tvlartorell , planC'r i creatiu, estudió, i en tu­
~ia s t.a, profund i obert a hl pròpia i a tota CUI!Ur.I. reflexiu. curiós ¡ comuni­
cador al hora, Sabé sacriAcar ci seu lloc de trehall pel' l'honor dd seu model 
d'escola, sense deixar de predicar l 'optimisme r:ldical del mestre: "Que el 
noi visqui la sana :t1egria, pròpia, la cie GISa, la cie l 'escula i la de! poble, 
Que se l'assimili i en faci una manera cic ser i de veure el món. els homes i 
les coses, i li haurem donat el millor bagatge per a la ,'ida, i I¡¡¡urem ofen a 
la societat homes nohles, ohells, entusiastes i actiu" ." 

Que el que valia per als nois valgui per als mestre, i Ics mestres del 
nostre educar de 0-6, 
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o Unes paraules sobre Loris Malaguzzi 
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Estic molt agmÏl a !Ot hom, i cspecial­
menr al s amics de Rosa Sensat , per 
haver pcnsal a invitar-me. i pl'rdoneu 
la meva emoció. Em faria moira il'lusió 
continuar parlant en Gltalà 1 però l'esti­
mac ió qu e tinc ja ra temps per la 
vostra llengua tan bonica no justifi ca la 
seva matança. Ara parla ré en italià .1 

poc a poc i demano pro tecc ió al 
vostre Ramon Ll ull, que com sabeu 
deia : "c l que no enrengll cm per la 
llengua ho enrcnclrcm pel cor". 

'io ha estat pas serenamenr ci fet que. 
al cap cie cinc mesos de la mort cic 
Malaguzzi , lugi accepla t la invitació de 
lA M. ¡{osa Sensat, la qual agrae ixo 
aquí en nOI11 ck l'Ajun ta men t c!t...: 
l{eggio. Cinc mesos us poclen semblar 
suficiems, pcrò jo, com tams d'altres, 
encara em sento força immers en un 
cl o l penós i d ifíc il de superar per 

trobar les para liles adeq uades per 
expressar les meves emocions. 

Malaguzzi ja havia sofen clos infarts i 
tenia setant~H.l lI:llre anys. però enC:lI:l 
que n'hagués tingut vint més la SCV:I 

mort hauria cst~1t igualment inespcra(b 
per a nosaltres: per un procés de pro­
jecció tan irra cional com elemental 
cle ls nostres clesigs i de les nostres 
exigències de seguretat i confiança, la 
nostra part més profunda havia arrib'll 
a crl!ure que la seva presència seria 
eterna. 

l'ci que fa a mi , cm trobo. a més, en la 
situ3Ció cmbar..lssosa d'haver dc rctrc­
li un homenatge. MC1lgr:ll estar envoltat 
arrclI pds amics i conegut.." dc Loris i, 
per tant , reconfortat en pan per la seva 
prcsència i per les seves para ules a 
penes sen t i(h:~, cm prl'gunto si és pos-



si ble fugir to talment cie la retòrica, 
un xic in evitabl e, d 'ocasions com 
aquesta. A més, per a ningú com per 
a Malaguzz i se ri a impresc inclib le 
ev itar aquesta retòri ca: ell l'odiava 
sota qua lsevol rorm a i s'esca pa va, 
arronsa nt les espatlles, cie qu~dsevo l 

pensame nt buit O cie qualsevol ma ni­
festació poc profuncla . 

Si em pogués veure." , si em pogués 
veure en :lquC:-1 momenL. ., 11 0 goso 
imaginar la seva mir~ld a iròn ica. ci 
scu posa t i els seus gestos expres­
siu s. 

Efect'i va ment , f¡.llalaguzzi ma i nQ 
s'3lura va a co mpl aure's i mai no 
s'acontenta va prou. Era tan ex igent 
amb e ll com 'Jmb els altres i sempre 
se mblav ::l reco rd ar qu e s' hauri a 
p gut i hagu t cie fer quelcom més, 

valo rava amb ce rta incliferència els 
èxi ts i els reconeixements, únicament 
per poder utilitz'1f-los eventualment 
per afavorir i rellança r els seus pro­
jectes, els nostres projectes, els pro­
jectes de tots aquells qui confien en 
les poss ibilitats de la inf'lneia, 

Una a ltra difi cult at amb qu è em 
trobo cons isteix en el fet que és 
impossible recordar la personalitat de 
Malagu zz i abs traient -la del naixe­
ment, de la història de les escoles 
públiques per a infants i de les ll ars 
d ïnfants de Reggio, i del seu esforç 
pol ític i peclagògic, que actualment ja 
té mi g segle cie vicia, 

¡vlalgra l tot , no sento només embar~ s 

i ex itació; també sento que la meva 
pre sè ncia aquí , a Barc elo na, 
d'alguna mancr;·l pot estar justificada: 

sóc l'ún ica pe rsona de l grup de 
Reggio que no sóc de .Reggio Ci per 
tant sóc lliure de parla r bé d'aquesta 
ciuta t) , i també sóc el més vel l 
d ' entre to ts e ls co l·h, bo radors de 
Malaguzzi que enca ra estic cie servei 
a la direcció, have nt in iciat la meva 
tasca a les escoles infanti ls fa vint-i­
cinc anys. 

D 'altra banda , el meu es tatus de 
"titellaire municipal" és un exemple 
concret d'aquella "creativ itat institu ­
cional ", com diria el nos tre ami c 
To nu cc i, inspirada en Ivlalag uzz i. I 
també recordo, enca ra , que va ig ser 
e l primer de l grup oe lI egg io amb 
qui es va n posa r en con ta cte les 
qu at re "ambaixadores " de llosa 
Sensat (entre les qual s hi havia la 
Tim, Iloig, que ara veig aq uí , clavant 
meu) . que van venir a Ità lia ci ] 9ï6 

en viatge d 'exploració. Gràcies a la 
seva invitació va ig renir el privilegi 
cie parti cipar en l'exultant Escola 
d·Estiu de 1976, juntame nt amb 
Gianni Roclari , Francesca Tonucci, 
Franco Passarore, Fiorenzo Alfieri i 
d'altres, i, més enda va nt , en moltes 
altres esco les poste ri o rs . Em 
complau , don cs, de creure, amb 
ce rta presumpció, que les n1eves 
descri pc ions entusiastes del vostre 
movi ment, cle l vostre esforç, de la 
vostra cultura) tan poc coneguda a 
Itàlia , hagi n pogut contribuir , 
almenys en part, a encuriosir Loris i 
fins i tor a fer néixer entre Reggio i 
l3arcelona alguns vi ncl es q ue ha 
quedat demostrat que són prou cor­
dials i profitosos. 

Sense ha ver tinguf lIna formació cie 
pedagog, no tinc competè ncia per 
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d·luotrar l'origina lit :il del pen~a m~nt 
de Iv!alagua i. Sempre creuré que 
oeri:l difícil fins i tOl per ;1 le.' per>o­
nes competents , perquè. 1<11 com \ ':L 

dir Ilo\Vard Gardne r: "1'experi ènci;1 
de Regg io no es di stingeix per la 
presumpció d 'ha' l'r trobat les regles 
i el s lligam s d ' un model co mpl et 
sinó l'CI' la forç- ;-t cont ínua ~ l cerca r. 3 

prcparar-se per ,11 , (a m·i'. pe r a Ics 
cü lllrarietab, per ~I ks n.:"po:,IC¡" qut' 

mil lo r convi ngu in pc r Lkfcn >è1r i 
reforçar el benestar cid, infant, i el 
trcb:t11 creatiu de ls ensc ny'ln l.> ..... 
Dc\Vey va parlar , ohre l'eclucaci(, 
progressista dur:lnl <k';"l:l1l'':' d '~lnys , 

perú la se \':! e:--col :t ;;1 p el1 L'.':i en va 
durar qua tre .. I. \-:x traord inàri a expe­
ri ènc ia de Ikggio s'explic" perquè l'o 
troha .,illl"cb a la ciu tat. en la solida­
r it~ll :ll"tiva dd" c iLltad:ln ~ i cic Ics 
fa mílic:-. quc han e~d L' \ ' ingul cO'pro­
tagonistes del pro jecte "du ca tiu i 
cultura !. En cap altre paÍ> no es 
trollara una rela ció tan directa. una 

simbiosi t ~ln nat ural èlllrl' els 
3SSUIl1pleS filosòfics i la ;.,('V ~I posada 
a l,I pràc tica. S'ha esnit Ill olti"im 
~o bre els mètodes de l'educació pro­
gressista. però l'cduc lció progres'iis­
t ~¡ rarament s'ha posa l en pdClica 
reJ lmenl. 

Si llcgeixu aquestes co n;;¡idcr~l c i ons 

aduladores s ()hr~ les esco le s de 
Ikggio i sobre la ciutat és perquè' al 
maH: ix temps .se 'n pot extr~llre unl 
idea de la p~ rson 8 lita t de M'llaguzzi. 
al qual es deuen . e n hona part. 
aqu cs t::> res ultat s. J\u crL'C que en 
P0':;;31' en rell eu ci ~cu mèrit f~ I(,: j un 
lleig a tol s aque ll s tre lnlla dors. 
par(;~, administradurs i ciutadam; que 
durant d esen e~ d'any,.:; han aponat la 

scv ;'! con tribu ció a la ciutat amh 
esforç i en tus iasme. 

Les teories de ivlalaguzzi. basadeS en 
l'expe ri ènc ia quotidiana. de la qU'l l 
s' aliml'ntaven ill(.' essa ntm c nt, só n 

difícil :-. dL' tra ctar sense rL'ferir-sc 
co nrín uament ~ I 1;1 re alitat ell' les 
escolés o n eS van desenvolup:tr , A 
vegade" fins i tot per a Malaguzzi 
era dincil respondre als amics i al.s 
\'i:-,itan t.., qU ~ln li pn:guntaVèI1 qui ns 

eren els Sèus prede-
cesso r, icleal ,. j era 
dillcil perquè sabia 
beure ind iferentment 
de lores Ics fonts. no 
tan so !., de l pens'l ­
ment dc p c d ~l gogs 

pa ssat s o p rese nl s 
oinó ta mbé del.s artis­
tes i de ls qui es ru ­
dien Ics di sci plin e~ 

més diverses, a més 
de . evidentment. cio 
infants, els cclLlcaclor~ 
i els pares: el que er:l 
impon'l1ll er:l ci filtre 
q ue hi intl'rpo,'úl\·a . 
Lector cu rió,. prod i-
giós. i mo lt in fo rmar. 

t~ 

d()t~H (runa gran capacitat de síntesi 
per Glptar iJll!l1çclial~lllll' nt l'essencial 
d'un text. per dir la ,'criw! dc qu,t1se­
vol lectur:I, ¡)L'f ~ lI1a l ogia o per con ­
[rast. es Ilegi:t per :1 ell mateix el seu 
pcn ~anH.: nl. re c.: ol1¡rH idee s. arreu ¡ 
aportant mat eriJI..., p~T ;l \·\:'volu c.: ió 
del seu projec tI:.' i b f; eva ma ner:1 
d'actuar conen..:t;!. 

S'h:, dI.:' r~ ('o n 0 ix è r que les $\: \'I,': S 

qU;Jlit:lI~ i quc cl.\ resultats clds seu.':> 
l'sfol\,o.:-.. h:ln l're:11 molts prohkm<..::-o i, 

COlli es diu amb modèsti:J excè~s i\ · a. 

hilI1 repres en tat afront:! !' un nuu 
reconeixement per J ll'~ l'~coks dè 
Heggio. Tres dics 'lh;tn s de la ,e"a 
mon dei:l : "1"0 és que nosalt res ho 
sapiguem rot. és que eb altres il O fan 
reS .. 

Es pot comprendre curn l'ra dïnct)­

moda. clin~ el pa nora m'I it:lli:!. la 
pres0ncia d'un grup d'escole, públi­
ques que sll:l"ien independit zat del 

monopoli de l'Esgl é­
",i ~ l , qUl' J'l' fUSaVèn 
l'a pel· I ~ liu de "mater-
11: 11 ....... sense dirL'clJius 
d'un l'entre llunyà. 
nasc uc1e, dt· la parti ­
cil" l, ió dels p;lres. 
;ll11h una gran qual i­

tat. però sense pro­
gra mes ríg¡us, que 
extreien de Ic~ ':;<': \ ' e~ 

cxperièncil's els 
rccursos per desen­
\'olup:lr i que vehicu­
la \'cn una imatge rica 

i. per t ~lnl. enutjos:1. 
dt, It' s poss ibil ita ts 
dcl~ inbn b. En tre 
,tl tres COseS. ci 197'1 

les escok~s de Rc-ggio Emília v:m ser 
Ics prinlèrt's de tOl 1t ~lli:l ~l :ICCt'pt:¡r 
homes com :1 t'n~e n yan t s :1 tO(:-. ci", 
efectes. la qual cos:.! V;I prO\'UC:H un 

debat parlament"ri cSGlnd:ditzal. 11m 
p.<.:~lió pública qu~ no m:dga:.-.ta, <..jut: 
funciona bé fins :11 punt de "n:ndre" 
iclee !:i i pr ocedi!llent~ fin s i tot :t 

l'es lranger. reprl:.' Sen Ll , ;1 It àlia. 
quelcom cic C[Ul: gain:.'bé f·:-; mill or no 
parlar-ne. F.s com I" història de la 
ullera de llarga "isu de Galileu. :t qui 
e r~1 1110.\ còmode..: nu ~l cos t ;' lr- hi l'ull : l~l 

"i m'isihilit;ll" de la mon de Slabgu zzi 
per p:t!'t cleI Gove rn i t ali~ ja "c de 
11 \I 11\' . 

Personatge incòmode per a ls grans. 
cont í nu :II1l L' IH aprenia del s nens i 
\.'staV~ 1 en conl ;lctl.,' :lInb ells. El seu 

pcnsamL'nt t'ra L'!1 evolució pl'rm~l ­

nent. i el s S L'll ~ e .... crib no aconsL' ­
guien tenir L'I pa s (j' ~l C[U(;SI ri tme i eb 
modifi c l" ;¡ fin s ;\ l'úl rim momellt. 
POdeill l'llllen tar que n' hagi deix 'll 
t:'l n pocs, pere) això és :1 ixí perquè ~l 

la St'\'~ l Illent d s consiclerava Supl.'r:Hs 
fillS i tot ah'l ll s dc Ser redactats. Era 
sufic ien t l'actitud cI 'un nen , la lectura 
d'ull 'l ni cle. ulla ullada ;\ J:¡ televisió 
per tornar a pos:lr ell discussió el seu 
pel1,:.,al1lenl i tornar a posa r-h} en 
moviment. A m¿s. temi:1 que hom els 
aprofité ., Iw r reduir la pedagogia 
nomé:-.. a paraules. i que s'inspin.:ssin 
Ctnic'llllcnt en Ics teories i no en la 
pdcti c:1. 

M:t1 :lguzzi apreni a constantment dels 
nen:"> a cO I"I \'\: r1 i l' -$ 1...: l't) pedagog , 
aprl' nia a ~I prcndr..: . N 'aprenia L' li i 
e ns tCln':;;lllL' tia ;1 nu~a l t re ,:", amh 
l"t·xemple. per cont ;lgi . l':lrt cie s:t ber­
se introduir :\l'J11pre en ci IOC . "Si 
l '~ldonl'~ que un nen ha ~\ p"l' :' algun:\ 
COS,l, ~ ignifi cl que tu t3tl1h¿· h,¡.., 
après ;dgunn en,.:;;:l." Sabia despertar 
en no,':>alln.: s id eals, il · lll s i o n ,~ i 
utupi es i. mentrestant, sabi :l fer-nos 
entrc\ l'\lf\..·· n ks po:.-.sibks re:tHt7.~} ­

cions. 

Aquest \ ' ~I ~¡,; r L'I ('unIl'XI on t'rn vaig 
lrobar imlller.., dt, cop qu an vaig 

;Hribar a Heggio la primera \' l~g:llb . 

LI \'inl - i-c inc any~. \ ":Iig arr ibar :1 
Rt'ggio l': ln y 19-0 :l(,()lllp:ln y:lnt 1.:.,1 



Teat re de l ilelles d 'Olello Sarzi , per 
presentar espewlcles :rl s infanls ci e 
les escoles dïnfànc i:l , Em vaig 
queda r ràpida llle11l impressiona I per 
l 'ambienl co rdi al , viu i inlel ' l igenl 
que ens acolli a, per I:J qual cosa em 
vaig quedar a Heggio, on més enda­
vant es va inst itucionalit za r la meva 
situació è ll un laboratori de ti tell es a 
dispos ició cie IoleS Ics escoles in f:ln­
Iils, labora lori que he clirigil fins ara, 
Com cleia Hod:l ri a propòsit cI'això: 
"On, si no a Ikggio'" 

Vaig tenir I:! fort una cie trobar 1>1"la­
guzzi en un mamet1l de la ¡n eV::1 vida 
en què eS l ava dispoS:lt ~I gra ns 
Glnvis i a compa rt ir dur:l11l mol l cie 
temps un:1 :lmistat en ci pla " fecliu i 
in tel 'lectu:rI , 

I)es cic Ics primeres vegades que el 
vaig veure, el 1970, em va tocar la 
seva m~l n c:.1 cie prèsumpció. Fins en 
una cosa I:ln lim itada com els til e­
lles, se nse h:lver tingUI cap expe­
riència especial sobre això, aconse­
guia extre ure im med iatame nt els 
problemes i Ics hipòle, is més pro­
fundes, les m:l1leres més profit oses 
d 'ori ent:lr la feina , i empl enar de 
perspectives la meva :Iclivitat, no tan 
sols en el camp de l 'educació sinó 
t:lrnbé d(;! l'espl.!cwc1c . Em dona va 
suggerime11ls genials sobre la meva 
fei na i} alhora , trobava sorprenent 
que m'int errogués du rant tant a 
estona com si hagués d'aprendre de 
mi. Les seves converSéS sempre eren 
plenes d'estímuls i de motius per 
refl exionar i fins i tot qui no com­
pania la seva mall era de pensa r 
reconeixia que cra un pri vil eg i 
poder-lo trob:If, 

Mala¡;:uzzi desconfiava de totes les 
certeses i es preocupava d 'ensorrar 
implacablement les nostres , Descon­
f iava de la re tò ri ca pueri l : "Hem 
d"jfrcnca r lïnf<l nl de Ics mans cie ls 
poetes i de les grans ànimes-, També 
desconfiava del llenguatge acred ita t. 
insti tucionalitza t, que evidentment li 
resultava massa limitat per expressar 

" 

¡ 

r. 

ci seu pensa mcnt sempre en movi­
ment. Pcr això no tenia escrúpols 
per doblegar-lo a Ics seves ex igèn­
cies. per recrea r- lo d' una manera 
des imbol ta mitja nça nt el recurs al 
dialecta lisme o a una profusió contí­
nua de metàfores elaborades i efi ca­
ces qu e desconcerta ven el públi c 
que 11 0 ho sabia i que fei en plora r 
els intèrprets i els tra ductors, Els 
seus discu rsos eren plens d'una fona 

passió, sempre dirigits a despertar­
ne ulla allra en els qui l 'escoltaven i 
a ampliar-los les perspectives, Quan 
es trobava present en alguna de Ics 
reunions del nostre equip el to de la 
di scuss ió sem pre era mo lt alt, a 
vegades vio lent , sense quc això 
comportés cap mena de ressentiment 
per part de ningú, Però a vegade;, 

els convidats, sobretot si eren cstran ­
gers , es fe ien la idea que nosa lt res 
sempre estàvem enfadats, Recordo 
un intercanvi d'opinions entre Mala­
guzzi i el vostre Josep Alcobé que va 
ser tan violent que \,,1 rcr sortir preo­
cupats els empleats del s pi sos de 
sota. 
El seu i nostre amic Alfredo Hoyelos, 
de Pamplona, ha trobat l 'express ió 
jusla en pa rl ar de " jeroglífics " en 

rellegir els escrilS de ,'vlalaguzzi i les 
lranscri pcions de les seves interven­
cions: sempre es té la impressió de 
no ser del tot capaç dc llegir-los, ni 
qu e sigu i en l re líni es, i d ' have r 
d 'acontent ~lr-sc amb un sentit super· 
ficia I. 

A ,'ega des era difíci l ;,egui r-I o, i 
gairebé tots nosaltres havíem agafa l 
el costu m d'escriure frenè ti cament 
quan érem amb eli. conscients que 
el sen t i t de mo ltes cie les s('ves 
comunicacions altrament se'ns esc;} ­
pa ri a. Així. durant vint any s he 
emplenat diversos quaderns que ara 
ve ig clavant meu i que em fan sentir 
en deute amb ell, 

I nsritucions prestigioses I J11J111 stres 

de tot el món, com també aclversa ris 
seus, han sabut expressa r paraules 
de sincer condol. I potser en la 
lògica de Ics coses , ni que siguin 
formals i de circumstàncies, faltarien 
les del ministre d'1n sl rucció Púhli ca 
i talià , Ha desaparegut un gran defen­
sor dc ls infants i és inútil amaga r 
com se'n troba ran a fa ltar Ics quali­
tats , I:l capacitJt prodigiosa per rede­
finir l'orclre de priorilats en lo fcina , 
la presència . l'humor i. finalment , i 
no l 'últi ma, l'encomanadissa joia de 
viure. 

Mariano Dolci 

Texl ue J:¡ ~\ ;¡ i!1tlrll'r1U Ó en hOn1l'n.Il)<t' .1 Lon~ MJI:l­
RU Z7.l . cl'lehr;lt .. I F .. w lJ d'bllu dl' 11)1) 1 

TradllCClO' Mana ¡\1Ilt:rtI . 
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MIQt.:EL MARTiNEZ 

Els infanls dislingei,xl'n molt avial q,,"n ci lO i l"entonació dc l"adu lt manifesla 
afecte i estima de quan no iln pl ica acceptació ni rcront.:ixement afectiu. No l'::, tan 
imponam ci que diem com el com hu diem. Tal bon professional de l"eduGlció. 
lOla bona mestr" O bun mestre ,al' qUè és molt diferenl dir a un inf:l nt que h:1 fel 
una ximpleria que dir-li quc és ximple. [ sap que és mul I diferenl sobrelol perquè 
és captat ci c; manera diferent i procludx aprenentatges dl: conseqüències ben d i fc~ 

rents en els infants. 

El món de la infüncia és un Inún ric en comunicació. c~pl:ci al1llen l en tot allò que 
fa referència al lO, la imenció i el que ~l11omenem "no verba\" i qllf.: ~cmpre 
impregna i caracterit za la relació l'ducuiva sempre. pcrò potser de manera espc~ 
l'iai en ['clapa evululiv:I de l"educació infant il. Ésser un expen en aqucsts lipus 
d'expressió i comunicació és una condició necess:Jria per ésser me-;tre i sobretot 
per ésser mestre dïnfància . 

Un medi ric en c2stímuls no L'S un medi amh molts e:,tílllul" i "í en c~lIwi un medi 



~mb matisos, expressions singulars i espontanles i respecte a la 
diferència com a sinònim de tOl allò que s'oposa a l'homogeneïtzació, 
als esquemes de referència inOexibles i a les discriminacions. 

o som particlaris cI'un laisser.faire sense critcri , exposat a l'estat 
cI 'ànim momentani cie la mestra , o fmil cie la improvisació i la manca 
de sist emat lt7~ l ció pedagògica en el disseny de la seva tasca professio­
nal. Som part icbri" de la presència d'uns esquemes de referència esta­
hlens, I no Inncx ihles, d'una sistematil7.l1Ció sobre el que es vol fer, 
que no té perquè comportar ordre i silenci a l'aula per sistema, i 
sobrctot ci '11 11 e/lm:l nfectiu i d 'acceptació cie la persOlwlitat cie cadas­
cun dds infants ;1I11h els quals treballem, perquè tOl això són factors 
que contribueixen al desenvolupament equilihrat i integra l de la 
persona , de cadascun cI 'clls i elles. 

I, en aq uest procés cI 'aprenentatge superior que és l'educació i en 
es peci ~1 l'ecluc:lcló In fa ntil. l'autoesti ma esdevé un ractor clau i 
l'aut èntic motor clel desenvolupament afectiu , i cie ls processos 
cI 'hetero i 3utoe.<trucrllf:tció cie kt persona lililf. 

Am bé, faci litar rcclIfSOS per desenvolupar l'autoestima en els infants 
es confon .<ovi11l amb submínistf:lr recompenses i lloances sense més 
ni més amh valorar posi\.ivament tOt allò que és espontani malg"'lI 
que no sigui rea lment més que un caprici. És aixl que potenciar l'autoestima pot 
converti r-sc en un procés que desemboqui en l'elabomció d'una autoimatge no 
ajustada a la reali tat, fi ns i tOt en una deïficació cI 'aqllesw. Tot extrem és rebutja­
ble i li VII i creiem que, amb la millor de les intencions, l'lires, mares i educadors 
poclen ermr i confonen accions orientacles al desenvolupament de l'autoestima en 
l'i nra m :lI11b accions orientades al submin istrament de reforçadors positius , 
premis, O l'clirnin:tció cie reforçilclors negiuiu" càstigs, per sistema, 

III pròpb iclentitat es construeix en l'alteritat i el propi autoconeixement, encorat­
jador i propulsur cie creixement i evolució personal, es consolicla en l'assoliment 
cie gr:lus progressius cie relicitat i benestar personal, però també en la superació 
cie les dificultats, b vivència de petites fnl stracions i l'autocontrol dcl comporta­
ment malgmt que això no scmpre comporta felicitat i satisfacció a CUIt termini. 

Com sempre, i:I nostra reina no és fàcil i la condició d'al1 que tOIa acció pedagò­
gica comporta és present amb rorça i 3mb l'exigència que només cercant el punt 
mig, el punt dolç, se,." possible contribuir al desenvolupament integral i harmònic 
dels infill1Is, primer, i clesprés dels aclolescents. És així com ci treball pedagògic 
orientat a l'assoli ment de graus prugressius cI 'a utuestima implica un treball sis­
temàtic sol re el vessa nt arectiu i emocional. però també sobre el vessant volitiu , 
i:I constàncb i l'esforç, 

.... .. . .... 

Hem cic recuperar ci "alor pedagògic de l'esrorç i hem cic saber aprofita r els 
efectes peclagògics positius de l'exigència en el compliment de petites tasques 
individuals i cooperatives. Hem de ser capaços d'entendre com la constància i 
l'esforç no són negatius ni limitadors cie la llibertat per sistema, i quins són els 
límits i els llindars que pelverteixcn els potencials peclagòf(ics que poden a pOlla r. 

El problema en aquests moments evolutius no és que l'infant aprengui a adapta r­
se a una norma o que sigu i capaç d'aprendre un conjunt de petiLs hàbits d'ordre, 
polidesa i convivència. El que és greu i negatiu des de la nustra perspect iva és 
que lïnfa m ¿I prengu i a adaptar-se ¡¡mb facilitat a qualse\ul norma i imerioritzi 
qualsevol hàbit, i que reprimeixi així les seves manifestacions espont:l nics i crea ti~ 

ves. UI Singularitat i l'exercici cie l'autonomia no s'aprèn sense espa is on la lI iber­
~1t i el respectc a la diferència i a allò que és imprevist est<) present. Però tan cert 
és això com afi rmJr quc els nivells dc seguretat personal i d'autoacceptació són 
difícils d'aconseguir sense un ambient i una atmosfera afectiva on l'estabilitat de 
pautes i la coherència cie l'estat d'ànim dels adults en re lació '''Ilb els fets quoti­
dians i els compol1amems clels infants sigu in presents. 

Per arriba r a ésser capaços de crear el nostre propi món i la nust'" escala cie 
valors hem d'ésser ca paços d'assumir allò que compal1im i cic construi r allò que 
desitgem com a nOLI i valuós. Per això és necessari ésser constants i no estar sor· 



in-fàn-ci-a 
viatja a 

BARCELONA 
de 1'1 al 3 de juny de 1995 
Programa: 
Vi sites a escoles d'educació infantil i serveis d'atenció a 
la infància. -" _~_ . ... " . ' .............. ~" .... ~ O -.. ", 

-.l O 

En el proper número 
d 'INFANCIA tindreu més 
informació sobre els 
diversos itineraris i visi tes, 
el preu i la manera 
d 'inscriure-us-hi . 

~ 

mesos sist~m:i ticament :I la pres;;i" amhiental que fa d':t1lò que és f,ki!. perquè no 
compona esl{¡rç, i cI 'a llò que és s;uisfactori, pèrquè ho .:, a l'Un termini, el 
pa trons de la nos!ra llIanera de comporlar-nos, 

Els trcts sòcio-cu!tur:lls del món en ci qual l'il im , i c, pre\'eu que cid món on els 
nostres infan ts vi uran com a :Icl ult s d'aquí vint any', ~n, m:lIlifesten un món 
complex on l'accept:\ció de 1:1 contrariem i ck k " dish:\ rmonics entre les expecta­
!ives del que l'olem i del que real ment podrem fer scran exigència per poder 
(sser feliços i sent ir-nos bé, 

Prohablemenr som a les porres d'un mode l ,òc io-cultura l i economlC on els 
va lors que han cie gu iar el nosrre món occid~nlal i form:llmcnt democl':Ític no es 
limiraran tan sols a la recerca de nil'ells progres,iu, dc Il ibenal i dïgualtal , sinó 
que els int egraran en la recerca de nil 'ells progrl',sius de solidaril:tt. I la sol iclari­
Im reclama sens dUbte capacitat per convi ure i ,\eccpur la diferènci:l dïdenrila ts 
personals i cullurals, i lambé dispunihili!a\ per compartir i c~rcar consens en allò 
que no sempre compona rà mi llora en ci, no,tre, graus dc IJeneslar a eun 
termini . 

En defini!il"\' la solidarital, com a l',tlor guia o eix dels drelS humans, avui 
implica acceptar la conrrariet3t i :lque~la acceptació é, difíci l que es produeixi 
si no integrem en Ics nostres ;l ('cions pedagògiques. situac ions i recurso .... el fel 
que IOl prucurant b Idicital dels nostres infant, lambé estiguin alentes ,\ l'as,,!)­
limenr dl' graus progre!>sius ck consrèif\ci:1 i d'esfore sense els qua ls el benestar 
persona l, i per tanl fruit del qll e és indil'idu,tI i també social , sed difíc il 
cl' aconsegui r, 

l a pOII..:r1ciació pcuagògicé! de l':.¡ulOesti ma rcqlh.:rcix propi <..: i:lf ~ itu :tcions que per­
metin l'exercici d~' l'autonomia en un e;-,p:1Í dI..' lIibenal i ;lcc:epr:1dó de ks singula­
rirars de cadascu n dels infanl s i " ta vegada l'exercici dc b l'olunul, dc \;¡ 

constància i l'e,forç per ral de dOl ar l'b infan ls l'n :lqllL'SICS edats del baga lge 
dï \abililals personals de ca i r~ individua l i ,ex:i:1I quc fa cin possihle la seva p:onici­
p:lció i integració ell el complex ¡oc dï nr rl..'~"'o~. cli ferèncit::-. i cont rJfiet:il,:o, qUL' 
sens duble conformen i conformaran el món :!"lu:II , 

Una atll1osk'ra equilihrada i rica en afect i\ il:tl. i a b vegada propiciador:1 de 
moments en t'is Cjuals l"a cc.:eptació de normes i compromisos sigui una c!'itr:uègi:l 
per educ:ll' In voluntat i la n.:spons~lhil it31. és al n{l!'i trc entendre Ull bon c1 im:1 per 
potenciar t'autoest i1lla j contribuir així ~l ['assoli 1J\l:1ll d'uns deb ohjectius fo1ltl­
mental, cie l'educació infanti l. 

M.M, 
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En aquest estudi, que naix en el Grup de Treball d 'Educació 
Infantil del M. R. P. de València ciutat, hom tracta d 'analitzar 
la importància dels hàbits en relació amb la trans missió i 
l'adquisició de valors, i la importància de planificar i d 'analit­
zar s is tem àticament l'ensen yament de les rutines. Aquí pre­
sentem un breu resum del., aspectes m és rellevants d 'aquest 
treball. 

jAJME OCI-IOA 

Fa uns anys, un grup de mestres reunits en l'Escola d'Estiu de Va lència parlàvem 
de "coses impoI13n1s" de l'educació infa11l i! , amb la iclea cic reunir-nos periòdica­
ment ~Il voltant d'algun lema d'interès comú. De t:Qtes les idees que van sorgir, 
n'hi va haver una que en un principi sembbva marginal i poc abellidora, però 
que va anar prenent cos i imporlà ncia ;.1 poc a poc per acabar centrant ci nostre 
i11lerès, Es tractava cle l tema clels hàbilS i les rutines, 
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Pcr què apareixen amb tant de pes les futines i els hàbits' Porser perquè com a 
mestres que som no sols pretenem conéixer Ics característiques de l'edat. els con­
tinguts, el procés d·ensenyament-aprenentatge. etc.. sinó que també ens interes­
sen els valors i principis. ens preocupa i ens ocupa. en fi, la cuhur.¡ que transme­
tem i ensenyem. 

Les rutines: quelcom de desconeb'Ut per als educadors 

No és que les rut ines siguen desconegudes. ~> que solen ser molt maltractades i 
insuficientment conegudes _ Quan hom 1);1111 cic rutines sol 'lSsociar-les :1 neteja dc 
pipís i caqucs, renta t de mans i ca r:l , recoll ida de I;¡ classe. o a l',rl imen¡ació_ En 
general, !-jolen associar-ser si exceptuem potser els dos primers any~ , amb sirua­
( ions considerades com activitats marginals per a Ics quals sol demanar-sc l'ajucla 
d'una "auxiliar", 

En preguntar a Ics educadores d'educació infantil l'opin ió sobre els hàbits. sorgei­
xen com a idees prèvies. les següel1ls: 

1. Que són aspccles que cal Ireballar a casa i que. en 101 cas, és inúti l trebalbr­
les si no és en coordinació amb la famíli:l. 

2. Que els hàbits (futines) que es treballen són aquells més úl ils perquè I:t clas>e 
funcioni i que. en tot cas. és una aClivital per :l la qmi! quasi nui no quecb ci 
Icmps suficient, per la qual cosa vol viurc 's cic manen¡ pesada i de ' -l'gades 
est rcss(lnt. 

3. No tenen una idea cla ra de la difcrènci:t entre rutinc:s i h:lbits. i t:l1npoc no 
s'han plantej'lI adequadament les forml's d-en:,enyament i activitats d'aprenen­
talge facilitadores cie l'adquisició cl'hàbits. 

4. Una trava imporrant a l'hora de plantejar-sl: seriOS:lml:nl aquest treball sorgeix 
quan hom no funciona en equip. ca r. lògic:tmènt, l'adquisició d-¡",bits reque­
reix un ~1 progressió i una consI3ncia en el temps i ~I cords sobre "quin:," i 
··com . 

5. 'o exposen de forma explíci la la relac ió entre rUlines i aprene11latgc de 
valors. 

Utilització de conceptes 

HLTINES: Definirem com rutines les :Jctivit,Hs o les conduclt.!s que es Lln cic manera 
repetida , amb certa freqüència. i sempre cic rorm:1 si mi1:tr. Pèr exemple, rentar-sc 
les mans, pentinar-sc, etc. En l'edat infantil tenen molta irnponilllcia cm és quan 
s':tprenen i s·experimenten. però encant no s'han conveni t en h~'bit. 

H,illrr;: Sol entendre's per hàbit aquella rUlina j:¡ "presa que sïnrc:gra dins la con-



ducta de la persona i que sol fer, a part ir d'aleshores, de la mateixa manera, quasi 
sense pensar-hi . 
Quan parlem de rutines 110 ens estem rcferint exclusivament a les "clàssiques" de 
neteja. ncccssitalS bàsiques, higiene. ordre, erc .. ells referim a tots aquells C0111-
portaments que es demanen o s'ensenyen als xiq ucts i formen part de la vida 
diària de l'escola. Fan referència també a les rutines d'aprenentatge, de convivèn­
cia , de cura de la natura , etc. 

Punts de partida. 

1. Les rutines sempre estan associades a algun valor, a alguna idea important 
que volem que els xiquets aprenguen. Als adu lts por semblar-los que van asso­
ciades exclusivament a Ics tasques que no queda més remei que fe r. però en 
realitat sempre van associades a alguna idea important que volem i necessitem 
transmetrc: la idea de la importància de la higiene per a la sa lut personal i 
social està continguda en les rutines dc iJ higiene, la idea de la importància de 
l'ordre p ' l' a la convivència està recollida en les rutines de recoll ir i ordenar, 
etc. 

2. Els va lors , per tal d'e nsenyar-Ios amb consistència, han d'aparéixer dins de la 
vi la quotidiana de l'escola . Els valors són aspectes importants de la nostra 
relació amb l'altre, amb el medi i amb nosa ltres mateixos i per això [ractarem 
d'ensenyar-Ios als xiquets. Però no pot ser que aspectes importa nts només apa­
reguen esporàdicament , o que ni tan sols procurem conscientment que apare­
guen . 

Va lors com la neteja, 13 solida ritat. la cura del medi , la cooperació, el [reba ll 
311lÒn0Il1 , una adequada alimentació, el sexisme, no poden rransmetre's mit­
jançant la mera enunciació o dissertació espor<1dica . Han de formar part de la 
vida escolar, han d'aparéixer en les siluacions quotidianes cic l'escola i han 
d'aparéixer emparellats amb ru tines quc n'afavoresquen el coneixement i la per­
cepció. 

Així és que qU:ln en aquest treball pa rl em de rutines de soni da no es tracta de 
fer alguna sorrida esporàdica dins d'cm projecte cie treball , sinó, pe l contrari , 
de fer-ne una incorporació rutin<1 ria , de planlejar-se les sortides com una acti­
vitat quotidiana de l'activitat educativa. Si parlem de rutines de rel ació amb 
altres persones de l'escola, estem parlan t del fet que aquestes relacions poden 
establir-se de manera rutinària i no COI11 una simple visira li la secretària o a la 
cuinera . 

3. Les nl1ines poden oferir-nos una interessant via d'anàlisi i coneixement dels 
valors que transmetem en la siruació educativa . J:s possible que hi haja una forta 
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contraclicció enlre aquells \'a [or,; que pretenem en.senya r i [cs venaderes acti lucls i 
comportaments que manrenim ~mb els xiquels i que d::. l:n~L'nye lll , 

Àrees d'estudi fonamentals d'aquesta investigació 

1. Plan i!icació 

Existeix un intcrés natur-.11 en els xiquet."! per Ics rutines, qUL: pouri :l n.~ ure's 

truncat si rensenyamenl dc Ics rut ines no ha estal [llanej:1I i :lJ1al ilzal. 

Així, igual que passa amb qualsevo[ aprenentatge, qlJe si no , ha enseny:tl 
adequadament el Xiqllct s'hi mostra malapte. :lmh les fluines passa el mateix. 
però [l'S conseqüències cie [a ma[aplesa poden ser l':li gua que cau . [a roba 
que es mulla , o no s"ber com panicipa r en una "" ssemb[ea" et r no s' han 
pogut conéixer i aprendre les norm èS dl' paniciració, En són conseqüències: 
els famosos "fantasmes" cleb I",bits i cie Ics ru tines: les norme.', llur aplicació i 
[ensió, d càslig, el crit. l'a lac de nervis. i el perquè l ' l1l pose jn en ~l q ll L:S ( S 
embolics'. és millor esper:lr que cresquen i siguen més h:thilidosos. " aral·[c\:! ­
meni passa que els nanos , ';Iclonen que ,¡[gunct cosa no ru t [[ '1. que e[s caucn 
les coses o que les trenquen, <¡LI\:: els p~g\.lLn ni t ~ O q\.lt: eh; cast iguen. etc. 
Conseqüentment. ells m<l\cixos es perceben malaptes i poden dei"lr progrl"­
si"amen t d 'inrentar Fcr [es coses i oplar per 11m postura més de[lcn denl i 
imporenL 

Resulta . doncs. molt import;1 T1t planificar ['cl1scn\':ll11cnl de [es rUli nes i faci [ir'l r i 
conéix~r siwacions d '~lprenenrJtgc que no comport en un risc c.:xct.:s:-,iu però sí 
l'xperi men lJció. 

Cal ensenyar les rutines sempre que el xiqul!t hi 1ll 0Mrt~ un 11Hert'S Ca] chxlica r 
especial atenció a :lnalilZar les habilitats i perccpcion:-. prè\,it:s n('ccss~ril'!') per 
poder desenvolupar-les '1mb un èxit relatiu . Així. pL'r exemple. si els planlegcm [a 

neteja de taul es , però abans 11 0 els hem deixa t êxpcrirm:nt:tr amb aigu:l. sobrélot 
en Ics primeres eclars de dos i Ires anys, re,u ltarà que lindr:tn dificu[¡ars en la uti­
[irzació cic [·aigua. 

Paral ·lelamel11 ana lit zarem les h:1bi li t at~ i pèrcepcion~ que inter\'l'nen en b rea­
lització d'aqueix3 rutina . per tal cie poder-los en~c n ya r i quc ~·:l dq ui rt.' i xLn prl'­
via ment a rús real. Ai xí. en ¡'exemple de la neteja de la t::wl:t inllT\ indrièn 
escórrer, pa ssa r la b~lil'l ~1 per tota la ,s upèrfícic, nel l'jar k~ brur<..:d :lt. .... :1I11h 
l'espa rt , eixugar, recoll ir, i 'lcbriHlt' les normes d'utilit zació. T()Il'~ l.' liL's sún 
act ivilats continguc!c..: ..... en aq uè;.;t ~1 rut ina i que ca l èl1 ..... enyar i pb nifi C:lr ( \ t:g<..:u 
el requadre I l. 



QIIC/dre t. Erelllple d'cillcj/isi de m/illes: "Clg raIlClr " 

A. ActJvitalS 3nterior 

1. 01/l;'/811IS 

- Adquisid6 de les habilitats m:mipulalives pròpk.-s d'agranar 
- Descnvolup:mlcm de la percepció espacial 

2. ActftJftats ; IIUlle'lals per ensel1)'tlr í aprendre els contiuguts previs 
2.1 . Activitats de SUpOT1 

- A panir del dos anys manipulació amb els objectes granera i recollidor 
(rcals, :Idapr.n el pal a hi seua altura) 

-G~l nèrJ de joguin:! localil7..ada en el racó dc joc simbòlic 
- Disposar d'alguna granem il i pati 

2.2. f..'latt:rial dc :-.upon: minerial Montessori d'agrano¡r. 

B. Activitats reals: 

Un cop experimem~l.Is i manípul.us els continguts previs, el xiquet pot ja e.'(peri ~ 
menl:l!' i dur a Icnne I"activiml ~II en SilU:lcions re'J ls. 
- Agrall;lr el menjador 
- Arrcpleg:lr alguna cosa que h::ljH fet caure en el lranscurs dels seus jocs 
-NCh:j:1 org3nir;wda: agJ.ln:H després de les ;1("livilars 8n1pals en què s'haja 

cmbnJI :u 

2. COllsistèl/ cia en/re les r/.l/mes i en cada rutina 

Aquestl és b segon:1 idea clau d'aquesta anàlisi d ' h ~lhi ts , i en són tres els aspectes 
3 tenir en com ple: 

2.1. QUOI idi :l11eit:11 
2.2. Coherència 
2.3, He!:tció emre rlltines 

2.1. Fa refe ri:nci~ al fCI quc les activitaLS de què parlem no són esporàdiques, 
hom les du a terme quotidianament. Les veritables actituds es transmeten quan 
formen pan dc la nostra vida diària (ru tinitZllció). 

2.2. ohcrència: les rul ines "p~reixeran normalmc11I cada vegada que es done I~ 
si ru~ció que les mOliva. No podcm pretendre parla r d'hàbits dc cura personal 
quan només nelegem les mans ab;¡ns de Ics menjades, però en descuidem la 
neteja després d'una activitar manipulat iva de plàstica . 

2 .3 , onsistència entrt.: ru tin es: una idea impOrt(lnl que volem tran smetre als 
xiquels no apareix solament en una activitat o situació; pOt aparéixer i cal que ho 
faça en diverses situacions i des de distints punts de vista. Quan les ruti nes estan 
re\aci nades ~mb un mateL, fi hom sol pa rlar d'hàbilS de neleja. de cura del 
medi, CIC. vegcu els quadres 2 i 3). 

Quadre 2. Exelllple de mUnes re/C/cionCldes amb bàbi/s de cO lwivèllcia 

l. La salut 
2. l 'assemblea 
3. Hàbits en tasques i jocs: nnines de companir el material, responsabilitzar-se de 

les coses de tolS, cIC 

4. I làbits de participació en les tasques: des de reprt~('mar un ecOIC ftn a organit­
zar-se per a la netej:l de la classe 

5. Hi¡bits d'interrelació amh persones de ¡'escola: rutines de relacionar-se amb 
xiqucLS de l'escoiJ, amb alues educadors, amb altres treballadors de l'escola com 
ara ci cuiner, la persona de manteniment, uml persona d'oficina, els que fan els 
encàrrecs, etc. 

6. Rutines de reladó amb les mart:S. els ¡¡vis, etc, 
7. Rutines de rclad6 amb l'exterior: sonides 
8. Sexisme: rutines de repanimenr de la.~ucs no se.xisra, de JJengu.:nge que evita 

genèrics masculins 
9. Racisme: nltines per al coneL'{cment i convivència amb <lItres grups OJlrurals 

Qlladre 3. E\'elllple de l'l'lació de l7I/illes en relació ClIII/¡ l'hàbi/ de CIII'CI delllledi 

-Contes de la nm'llra 
-CUrd d'animals i pbntes: 

• Amlixar i netejar planiCS 
• Tï.lsplanll1f 
• C'Jnviar r<tigu:J del gerro de les nors 
• Alimentació i neleja d'animals. 

- Rutinitz.'lci6 de son ides a la naturJ 

3. AlJàlisi de quins valors i de quillCl cul/urtl 

Aquest ':'s el darrer aspecte que apareix en ~quest estlldi de rutines i hàbits. Des 
de la perspectiva que \'an,\I isi de rutines pot servir·nos per conéixer millor els 
valors que transmetem en la nostnt acció educativa, podem trobar una via que 
ens ajude a coné ixer com es fra nsmeten els valors. com s·ensenyen i com 
s'aprenen. 

Però com a cdu adors també ens sorgeix un altre interrogant: Quins \'alors cultu­
rals ensenyem' l'CI' què aquesl i no d'altres' I. 'escob ha d'oferir un únic model 
cultural' 

}.O. 



, ' 

, 
\ 

.I 

l 

l ' 
I 

(V) , 
I 

o 
o EL JOC ENTRE 
O ELS O I ELS 3 ANYS 
u 
V) 

Q) 

MONTSERRAT I3 USQU É 

Fa poc temps algú em va d ir: per què no ens expliques jocs per fer amb nens 
Cntre els O i els 3 anys' Avu i he pensat q ue ho pod ria fe r. 

Primer m'agradaria , pe rò, defi nir Ja paraula joc, perquè ningú n'entengui una cosa 
per una ~lltra . Segons el diccionari 1<1 parau la joc vol elir emretenimel1l , exercici 
recreatiu que es I,t segons certes regles i en el qual un perd i un altre guanya . 

Cn cop definit ci joc com a tal, cal q ue es miri el nen petit, el nen de la més 
tendra infància . i pràcticamenl Io Ls esta rem d'acurd en què Ull nen d'aquesta ed~1I 
enca ra no té capacitat per jugar (I un joc pròpiament dit, a aquel l on un perd i un 
altre guanya . 

Una altra qüestió és jugar. De jugar, e l dicciona ri en diu entretenir-,c els infan ts. 
fent exercicis més () menys rcglarncntats. imitant allò que veuen fer ~ll s g ra n~ . 
Això és tma una altra cosa. 

Quedem-nos, do ncs. amb jugar. QUl' vol d ir jugar pcr a un nen molt l'et il' l'n 
aquesta edat e l nen ho ha de descobri r tOt. ei> sons, els colors, les fnrmes. l'cspai 
on és, l'enrorn més proper, les pCf:,QI1eS. els contrastos dc llum. de so. de posició, 
etc., i ha d'aprendre a cSI"b lir re lació amh el qu ~ va dcscobrim i a la vegada a 
relacionar una cosa ~mb una alrra . Partinl d 'aquesta basc el nen f~1 multitud 
d'aprenentalges, i els fa a poc a poc i es va entreteninl (;n ca<ll (osa nova. Il i va 
jugant. Cada descobriment li sClvcix per jug'tr-hi mo ltes ho rc.<, i a vegades molt, 
dies. El nen peti t juga sempre. cont ínuament s't:ntft.: lé i 101 jugam fa ~I b .seva 



manera ci que veu kr :l Is grans . .Iugar, per a Ull nen petit , és "viure", ja que ell no 
concep b vicI;¡ dc cap allra m:lnera. Però molt de compte a pensar que aquesta 
ma nera de viure és un joc pròpiamel1! dit: ci nen pelit juga, no fa un joc. 

Després de !Ot :Iixò torno a pensar en la prcgul1!a cleI principi : quins jocs puc 
explicar per a nens de O a 3 anys' Crec que els jocs que es poden fer en aquesta 
edat només poden venir i ser pensats per l'adult, i jugats entre l'adul! i el nen. 
D'aquests jocs sí que n'hi ha. 1.1 tradició popular ens n'ha llegat un~1 infinitat, són 
els que s'anomenen "jocs de falda ". 

Els jocs de fa lda es juguen sempre entre l'adult i el nen i es fan habitualmem amb 
el nen a la falcb . 

Si en aque t moment l'adult canta una ca nçó i bressa el nen o li fa un petit joc, 
que porw intrínsecs uns moviments cleterminals ~ hl comunicació afectiva es fa 
mol! més fona . La música i el moviment li provoquen sensacions interiors que 
arriben a la seva sensibilitat de manera directa, capten tOtalment la scva atenció, 
repercuteixen en el seu estat anímic, i lí donen alegria i plaer, o relaxació i ca lma. 

Els jocs de falcia es podrien considerar un punt de partida en 
l'educació infantil; és per mitjà d'ells que el nen inicia el des­
cobriment del seu cos, i hi juga molt de temps: del llenguat­
ge oral , que !<Imbé hi juga molt, abans de parlar amb una 
certa correcció; de la dansa, del ritme, del moviment , que hi 
juga i hi torna a jugar per ordena r-lo i conscienciar-lo: de la 
música, que hi juga amb la veu , amb objectes i amb instru­
ments senzills; de mica en mica aprèn a sentir en el sentir de 
les sensacions, a percebre i, després, a expressar-se. 

El jocs de falda constitueixen també per als nens les prime­
res arrels del país on viuen; no en va són tradicionals, han 
passar de parcs a fills de forma oral i molts han arribat fins a 
nosaltres encara inèdits. 

De jocs de fa lda n'hi ha molts. amb moltes versions i innom­
brables variants, tant de text com de música. 

S'hauria de tenir una sana curiositat i bUSGlr·ne dc nous 
sempre que es pugui , ja sigui per mitjà de llibres o partint de 
la tradició oral fent cantar les mares. els avis o persones 
grans conegudes. 

El joc cie falda, pel fet de ser r únic tipus dc joc que es pot 
fer a un nen entre els O i cls 3 anys, crec que seria interes­
sa nt que les mestres, que en aquests moments potser són 

Ics que enca ra saben aquests jocs, de mica en mica interessessin els pares 
perquè ells també fessin aquest tipus de joc als nens qua n els tinguin a casa. El 
corrent afectiu i de comunicació que s'estableix entre ci nen i l'adult per milj<i 
de signes no verbals que transmeten info rmació, i, a la vegada afectivitat (el 
cos, la mirada, la cara , el contacte corporal, l'actilud de l'<ldul r.. la m(lsica , el 
moviment, etc.) és tan important que crec que ca p mare ni pa re hauria de 
renunciar-hi . Potser a les reunions o petites [robades se'ls en podri a parlar i 
repartir petits llibrets li cintes magnetofòniqu es a fi que tinguessin toteS Ics pos­
sibilitats d'aprendreïs i veiessin la necessitat d'esta r uns moments amb el nen a 
la fa lda !Ot fent-l i quelcom que per al nen és summament gratificant i, alhora, 
una de les formes d'aprenentatge més completa. 

L'educació cal començar-la al bressol, i en aquest momem només es pot fer mit­
jançant el llenguatge corporal, musical i verbal. Voleu quelcom que ho englobi 
millor que un joc de falcia' 

M.B, 
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L'ESCOLA BRESSOL 
AL BARRI 

L'equip d'educadores de l'E. B. Figueretes entenem ('escola com 
un element viu, actiu i participatiu en l'entorn social i cultural 
on està situada. Manifestem la nostra vOIWltat d ' interacció amb 
la comunitat de la qual formem part, per mitjà del nostre plan­
tejament d'escola. Aquest plantejament es concreta en una pro­
gramació anual d 'activitats per dur a terme fora de l'àmbit 
escolar i en contacte directe amb el medi socLll i cultural més 
proper. Des de la nostra perspectiva educativa, això ens com· 
porta una font inesgotable de recursos didàctics i d 'adquisició 
de coneixements. Per a l'entorn social la nostra p:resència, 
amb el temps, ha esdevingut un element més de la seva vida i 
les activitats quotidianes. Fruit d 'aquesta interacció és un 
millor coneixement, estima i valoració de les dues parts: escola 
i societat. 

IMMA MlJYOH 

TOles Ics famílies que ponen cls fi lls " te, Figueretes coneixen molt bé ci seu 
Cnlurn i en molts moments n'han viscu t les dificulta ts. Per a :lqud ls qUe no en 
sou usuaris us explica rem que la nostra escola és siru(lc!a en la zona centre de la 
ciuta t. en la pa rt consideracb com a nucli antic de la pobbció. 

Aquest és un espa i urbà força detcriorJt pel pas del temps i per les poques actua-



cions dutes :t terme en èpuqucs anteriors, Aquests úl ti ms anys s'ha entrat en un 
procés e recuperació del patrimoni històric i arquitectònic de la zona , on es 
poden trob;". mO>trcs forç<l interessants de 1':,rquitccJUra del barroc. 

És, com tOts els barri, :lIl tics de Ics ciutats, un conjunt de ca rrers estrets amb 
voreres petites o inex istents i amb un paviment força deteriora!. Els edificis, cons­
truïts en molt poc terr"ny, s'api len uns sobre cls al tres i creen una mena de labe­
rint pic d'cnc:tnt quc ens evoca el record i la nostàlgia d'altres temps, 

Aquest emurn, que convida a la tranqui l'lilat i al passeig, resulta poc acollidor 
qmn el tr:lnsit dc vchiclcs i de persones en desborden la capacital de ci rculació, i 
('ncar:, resulta més problenülic quan són in"lIllS d'escola bressol els que s'hi han 
de dcsplal'a ... 

Un e1emenl que c d rcm:lrcar, ja que ens arecta d'una manera molt directa , és la 
ma nca d'espais verds i d'esbarjo que pateix \(l zona. Una most ra molt chlra 
d':'quesla ,i lu :lció és el pati de l'escob, que, a més d'aquesta funció, té la de 
pbç:t pública, En el pb de remodelació del nucli antic apareix com a plaça-audi­
lori-pati, i d'aquí que en buna pan eSligui cobe't de llambordes i peelra, i una de 
més petila cobert:. cie sauló, 

TOlS aquesls aspectes ¡¡sics de l'enlorn realment no fan gaire engrescadora la idea 
clè sonir al C UTer amh els inrants de l'escola , Afonunadament. però, hi ha una 
motivació molt f011:1 que fa, a les mestres, buscar fórmules per superar aquests i 
er:"tres el1lrcbanc", b riquesa humana cie la comunitat de la qual formem pan, 

L'cnlorn soci:d de l'cscob és pic de vida , activ itat i creativi tat, que es manifesten 
quolidianamenl per tOl arreu: en els tallers anesanals que es conserven cic molt 
antic i en els que s'ohren de nOli , en el merca t: en els petits comerços de rota 
mena, en els CCllIrc> cuhurals, en les inslilucions públiques i privades, etc. 

E~ \ iu un ambient cie diàleg i bon veïnatge; sempre hi ha persones que s'aturen H 

fer un comenl:lri , a do""r el bon dia pcrquè es coneixen i es comuniquen , És 
precisamenl aqueSI amhielll el que ens f:t sortir cie l'escob , per panicipar-hi acti­
va ment. És el que ens pona, un cop per sctmana, a posar-nos-hi de ple, tant si fa 
sol com si no en fa , 

Es bu~qllcn tInts mot iu!), excuses, n:ntn .. :S dïnterès. o com vulgueu d i r~l i. com 
calen i aquí en leniu uns quants a ta ll d'exemple: 

SOl1im a compmr:d merCfIl de la pb\" Gran la fruita que :., la wrda Ics nenes i els 
nens menjaran per berenar a l'escola, o bé ci peix i b carn que la MMia cu inar,] 
per dinar, Ells es fix"n molt bé en lot , i dcsprés, a la classe organitzen entre lOts 
una botig~ per jugar" comprar i " vendre, 
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Anem a la llibreria, on ens deixen mirar IOlS els llibres, i en Pep ens explica 
contes i ens ensenya la malet~1 i les coses màgiques que hi guarda a dintre. Nosal­
Ires, petils i grans, escoliem amb la boca oberta i sense tancar els ulls durdnl !OIa 
l'estona . 

Una de les coses qUi.:: més t!ns agrada a tots és anar a "la Gran)a" de la Nati l/fer 
pastissos. Si, sí, paslissos, ho has llegir bé. Les nenes i els nens fan 1'1 massa, els 
farceixen de pin yons. els ensucren i ella els posa en el forn i, quan els Ireu , ben 
torradets, els embolica i cada nen .se n'empOltJ un a casa per mostrar-to i menj:u­
lo amb la ramília , i els parcs ci> diuen: "Això sí que és un pasli, de ho de bo". 

També anem a veure com fan Ics neu les. pels vollants de Nadal , a una pastisse­

ria que hi h'l a la ca n!Onacb dd carrer de l'escola . És aquel la pastisseria que 
sempre ra molt bom olorela qlla!l s'hi passa pel davam, Ens regalen semprc llna 
hOn¡l pila cie neules que le.'" nenes i l'Is nens es mengem a l'hora del berC!lél[ a 
l'escola. 

A la galeria d'arI ja ~ n s coneixen molt bé i somriuen quan veuen ets. nens \ les 
nenes, tan meml\s, al vollant de hI sala, observa nt com aq uell quadre té una com­
posició de colors igual a la que el" h:1 ,onit a la classe i que la forma d'aquesT 
alm: els recorcla un ocell. diuen uns, i a Ics gallines de casa l'Imma, diuen uns 
:l 11 res, 

LI mare d'en Rubèn lé una fJerntqueria on hi ha totes les coses necess:l ries per 
rentar, la llar i penrina r ds cabells. Dilluns ,11 mali, quan ella fa resra, ens hi deixa 
ana r i els nens i Ics nenes poden mira r i loca r-ho IOr. Després elb ve a l'escola i 
ens ajuda a fer el racó de jugar 

AI Museu COII/tlreul, hi hem :11131 , pClits i grans, molt emocionats perquè hi ha 
l'exposició dels Llibres Vius d'enguany, i hi hem pogut veure el que hem ¡-el a 
l'escola, que, per cel1 , ens ha qued:ll d'a llò mé.< bon ic. Vam passar-nos-ho rnoll 
bé fent-lo i ara hem gaudit de v:llcnt mirant-lo junt amb els d':IIII'cs escoles . 

Us veïns del segon pis, els del DepartallleUI e/Fe/I/cueià de l '¡IjUI/ICIII/eIll, ens 
deixen la seva sala d'àudio-visua ls per mirar la pd'lícula de l'última sorrida . Encara 
quc semblen molt seriosos, no ho són J1t:rquè quan els nens i les nenes fan xiva rri 
no :-l 'enfadcn ni els renyen, només somriucn resignadalTlent. 

Així es l'OI anar omplint pàgines i més Ixlgines perquè Són moltes i moll va riades 
le.< ex periències que hi ha al volta nt de b gent del ca rrer, de 1<1 plaça, del mercat, 
de l'ajuntamenl. dc la bOliga, del barri, etc. 

Són rea lment una fonI inesgotable de recurso> didklics que permeten <l ssolir els 
objcct ius eduGllius proposats en les programacions dc classe. 

Amb el lemps i l'activitat, han esdevingut. 10t.< ells, una part important de I:r vida 
quotidiana de l'escola i, fru il de I:t intel:lcció, nosaltres l'lInbé cie la seva. 

Ha esral a base de temps, relació i interca nvi de vivències que totes aquestes per­
sones que conformen el nostre enlorn soci,"¡ han :ln:1I col'laboram de maner:l 
activa, planera , generosa i. en molts casos, C$ pot assegurar que entusiasta . Cada 
vegada hi ha més gent disposacl:r a fer un fO I:ldcl en la seva lasca diària i dedicar­
nos tcmps i O1oslrar-nos el que ran, com ho ¡-:lIl i csplicar-nos per què ho fan. 
Són personcs que ens obren les portes de C:IS" seva, del seu I:IlIcr () bOlig". que 
(':;Iableixen un diàleg amb nosa ltres, senzilla01el1l , que ens donen un cop de nü 
per travessar Ull carrer o posar una salxlta. 

L'a propament físic i regula r dc l'escola al sell enlorn socia l i cultural ha engegal 
un procés dinàmic dïl1l eracció que ha aportm vivències :1 :lInbdues pans, conei­
xement, valoració i est ima. En dcllnitiva, un procés que ens ha permès 3prcnclre 
els uns dels allres. 

O'aquesl aprCncntalge no n'hi ha cap duble, és cviJcnt t:ml pel que fa als nens 
com pel que ra a les persones dc l'entorn. Només cal observar com la Ca rmen de 
la frui teria canvia el seu to cie vcu i l'l'xpre;-,sió cie hi Glfa quan explica <1mb 
paciència quin és ci nom, el color i la mida de la fnJira que pe,,;!, menlre un gnlp 
cie clients miren. somriuen i participen del di~leg, 

1 què es l'OI dir dc la Nali) Cada vegada sorprèn a tOlhol11 amb unes activitats ci" 
pastisseria moh ben pensades i preparades perquè en puguem gaudir IOlS, pelits i 
grans . .lo diria que 'Ó11 l'enve ja de més d\rna meSlr" experimentada . 

I del guarda municipal, que ra parar els cOD::e,.., pt:: r ddx:lr-nos passar a poc ,I 

poquet mentre els nen::; criden "Adéu senyor guàrdia ", I d i, IQI scrió:-,. no t ~ cap 
més remei que af1uix;H la cara i posar-se a riure..: tol tornant la sa lulació. 

Quan mestres i nens passem pel l11erC<l1. tothom ens sa luda i ens anomena pel 
nOI1) . .J a ens coneixen i ens pregunten "On aneu avui de visi ta ?" Ja sabt:n que és 
el nostre dia dc sonida i sospiten que tenim entre Illans un:1 cü"a ben interes­
sa nt. 

A la galeria d'a rt , al [)epart<ll11enl d'Educació, al Museu, elC .. les primeres "cgades 
ens miraven cmfe eSlranyaL'i i sorpresos, després somreien i ar:l ja r~\ll 10t3 mena 
de comentaris adcqu:lls a les possibilitats cIl' comprensió i di :l leg dels infams, No 
hi ha Glp duble: ells Jambé han après! 

l.M, 



El Carnaval dels animals 

• • 

I perquè no disfressa r-nos d'acord 
amb alguns dels personatges 

d'aquesta audició' Podeu recórrer 
a senzilles màscares de cartolina 

que causaran sensació als més 
menuts. 

o bé representar cada bèstia amb 
un titella, i prendre com a idea 
uns senzills i divel1 its titelles que 
la Ruth, una parvulista de la llar 
d'infan ts Salt iró ha creat a parti r 
de mitjons. Lleons, elefants, ga lls i 
gallines: en un no-res completa­
rem l'equip. 

La fantasia zoològica de Cami1le Saint-Saens 

Amb quatre pinzellades musica ls, que ens poden jJ ·lustrar millor 
la descripció de cada anima l, ja serem a punt de treba llar 
aquesta audició amb els nostres infants. 

Escolteu que secretament apa reix el lleó, interpretat per ins­
truments de corda, cnLre ci fullatge de la sclva. Les nores 
insistents d'un piano ens recorden que ell i només ell n'és el 
rei, i les ràpides escales ascendents i descendents ens demos­
tren que cls seus rugits són admirables' 
Sentiu com picotegen Ics gall ines, interpretades pels violins i 
les notes agudes del piano' Després apare ix el gall, que amb 
ci seu posat altiu es passeja pel corral. Totes Ics ga llines li van 
al darrera! 
Observeu el caminar lent i pesat dels elefants. interpretat pel 
gros conlrabaix. 
Gua iteu com el piano imita els sal ts d'un cangur. 

A RA ARRl!lA EK CARl\l:STO I.'n'S, 

TOTS SORTtM A PASSEJAR. 

Et\S POSEM UNA DISFRESSA 

PER SAI.TAH , C .. ' N'fAR I BALL\ R. 

I 



Proposles per a la renovació de l'ensenyament 

COL·LECCIÓ GUIX 

• A L'ESCOLA AMB EL COS 
Moviment de Cooperació Educativa 
111 pàg. (20 edició) 
PVP 1. 200 ptes 

• UNA CAPSETA BLANCA QUE S'OBRE I 
NO ESTANCA 
Montserrot Correig / Laura Cugat 
112 pàg. (50 edició) 
PVP 1.200 ptes 

• CONTES PER FER I REFER / 
RECURSOS PER A LA CREATIVITAT 
D. Badia / N. Vilà / M. Vilà 
96 pàg. (50 edició) 
PVP 1.200 pIes 

• TU·RU·RUT / 
CANÇONS PER A NOIS I NOIES 
J. Danès / M. T. Giménez I 
T. Giménez / M. A. Guardiet / 
G. Sampere 
95 pàg. (30 ediciÓ) 
PVP 1.1 00 ptes 

~Ó 

• TU·RU-RUT (CASSETE) / CANÇONS 
PER A NOIS I NOIES (3 A 14 ANYS) 
(30 edició) 
PVP 1.100 ptes 

COL·LECCIÓ INSTRUMENTS 

• 101 JOCS / 
JOCS NO COMPETITIUS 
Rosa M. Guitart 
80 pàg. (70 edició) 
PVP 1.200 ptes 

• 11 PROPOSTES PER A L'EDUCACIÓ 
FíSICA 
Jaume Bantulà I Conxita Buslo I 
Marta Carranza 
83 pàg. 
PVP 1 .200 pIes 

COL·LECCIÓ PUNT I SEGUIT 

• AI, QUIN RIURE! / 
RECULL DE CONTES HUMORíSTICS 
Grup Cocabamba 
71 pàg. 
PVP 1.200 pIes 

• SOCA·TlRA / PSICOMOTRICITAT, 
DINÀMICA I DANSA A L'ESCOLA 
M. Anton I M. Barbol I P. Godall i 
J. Segarra 
93 pàg. 
PVP 1.320 pIes 

COL·LECCIÓ EL LLAPIS 

• RACONS D'ACTIVITAT A L'ESCOLA 
BRESSOL I PARVULARI 
M. José Laguía / Cinta Vidal 
95 pàg. (20 ediciÓ) 
PVP 1.320 ptes 

• COLÓNIES ESCOLARS / 
ORGANITZACiÓ, ACTIVITATS I 
RECURSOS 
Artur Parcerisa 
95 pàg. 
PVP 1.320 pIes 

• ENSENYAR LLENGUA 
Daniel Cassany I Marta Luna / 
Glória Sanz 
560 pàg. 
PVP 3.850 ptes 

COL·LECCIÓ OLLA DE 
GRILLS 

Cançons i danses per 
celebrar les festes. 

Cassette + guia: PVP 1 500 pies 
cada títol 

• El CARNAVAL 

• SANT JORDI I FESTES DE PRIMAVERA 

• SANT JOAN I FESTES MAJORS 

.LA CASTANYADA 

• NADAL I REIS 

COL.LECCIÓ MIE. 
MATERIALS PER A LA 

INNOVACiÓ EDUCATIVA 

• PEDAGOGIA DE LA SEXUAlITAT 
Pere Font 
(Coedició amb l'ICE de la 
Universitat de Barcelona) 
167 pàg. 
PVP 1 .625 ptes 

FDITORIAL Art,81 - 08041 Barcelona Sol· liciteu catàleg al telèfon (93) 435 23 11 
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COM LLUEIX 
lA QUOTIDIANITAT 

L'afecte és el motor del desig. És el que mou i commou, el que 
empenta cap al saber, cap als altres, cap a la vida. Si la via de 
l 'afecte es bloqueja, fins el sagrat instint natural de saber 
queda obturat, lligat i sec. El xiquet ha de mamar l'afecte, i 
continuar-lo notant i rebent per sentir la realitat, els altres i a 
si mateix com a estimables, desitjables. Únicament així 
emprendrà el seu desenvolupament plaentment. El que va 
per davall, el cabalós riu intern, és el que sempre està en joc. 
En l'escola, en la vida. I no podem oblidar-ho, negar-ho, o 
postergar-ho, si és que no volem fer una escola en l'aire, 
coixa de vida, buida, si és que no volem detenir el gojós 
viatge autònom, particular i originalíssim que cada xiquet 
emprèn cap al saber, el creixement, l'equilibri. 

M. CARME DÍEZ 

Avui hem passat en l'escola un dia d'allò més normalet. Però, de sable, m'he 
adonat que polser aquesta senzilla quotidianita t pot ser un fe l baslant imponanl, 
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una cos~ que, segons crec, caracteritza el que hem anat i anem constnlint cada 
dia, com a grup de mestres que encara creu en a~ò del "somni pedagògic", que 
es pOt treballar agradablement, que en l'escola cap tant l'afecle com la cultura, 

1'01 ha passal quan, en eix ir de classe, algú m'ha dil: "Tens brillanlor als cabells". 
mentre li contestav3 , cm venien a hi memòria , sense poder contenir-les, immgcs 
molt ràpides, que em por· 
taven dive rsos moments 
acabats de viure. 

Per une! banda el rebombo­
ri que hi havia en Ics 
classes cie cinc anys on els 
parcs cic Jorge i Bo~a, que 
són perruquers, arrissaven. 
penti naven i w llil vc n flo­
qucls a la cl icn lcla. r 
llançaven algun ··xuf·xuf" 
de bri llantor persislcnl als 
quc hi lafanejàvem, a!relS 
per Ics olors de perruque· 
ria i pel' la gresca. 

Per alt r~ banda els xiquels 
i les xiqueles cie les classes 
de tres anys, amb les seves 
gorres cie cuiner enfonsa· 
des fin s a Ics o relles, 
pastant alegrement rOl lleLs 
d 'anís. I els de dos anys 
juganl amb Ics teles en la 
sa l ~ de psicomotricilat, i els 
de quarre en el pali dibui· 
xanl l'ametl lcr, amb les 
seves carpetes com a cava-
llei i la Scua ca lor ell Ics Gires: "jo fa ré lambé el sol", "I jo les flors l'OSCS", 
"Podríem posar Ics llimeres del costat", l'Ai , que bé que s'està pintant en terra!", 
etcètera . 

Després ja, me11lre pensava en ~ ixò dc l'ambienl que es rcspira per aquí, rccorda· 
va moltes coses més: l'exposició de cl'rilmic" del terrisse r Emili Boix, quc va 
portar ah ir Aina , el dcbat sobre si els indis són bons o dolcnts, els tallers 
d'aquesta vespr;rda, ci learre de divendres passat (amb la primera eixida del llop, 
i la primer;r espanlada del personal), etcèrcr;1. 

Recorclava lambé l '~ssemblea cI'aqueS! m:llí, en què Javi ens contava quanl li 
havia fel mal la ca ma quan va estar malalt , i en la qual hem començal a pa rlar del 
cos amb les malalties, la lOS i els mals cie IOlhom, i hem acabal dienl cadascú què 
era el que més li agr;rclava del seu cos graciós: 

- A mi Ics sabalilles bl~ves i blanques (Maria). 

Poto. Ann.1 .\l lkAl l.b 

-No, no, del COS ; pensa 
q ue vas ~ l'nlrar a la 
banyer:l i estàs llU. 
- Ah , doncs m'agrad en 
els meus ulls perqu~ són 
blaus (Maria). 

Altres més di uen que "els 
ulls", I segueixen: 

- ,\ mi l'I cabell (Gorkal. 
- A mi la bOGI (¡avi). 
- A mi cls peus (~ I arta) , 

- A mi les mans (Ain:I), 
- A mi l' I cor (Mi reia i 
l'ablo). 
- A mi "la poma" (Olga). 

El pis de SOla 

I al mateix lemps, i 101 mes· 
cladcl, l'enu ig d'Olga pnquè 
li pOrlen la Sè ua ge rma na 
mcnucl:l i ella aquí vol des· 
ca nsar, Ics ll àgri mes de 
Mirei a. pe rq uè vol ser la 
reina de los /llCIres i no la 
deixen, la rialb de Mana que 
cont agia a [Q{hom t la preo-

cupació de lars pel gran bony que es va fer Alha, la r:)bia de I.ucía, perquè "ma 
marc si que és una tranqui l-la. que es gita la migdbcb amh mon pare. i a Ini no 
em deixen una vora", etcètera. I les \'eus en olI mentre juguen: "que si tu no 
manc:,", "que si mana Déu". "que si la mestra", "que si Fcl ipe Gonz{J\ez", .... . que si 
crs un babau", "que si ~quí no n'hi ha, de hahaus", elcètera. 

I els prometalges que es fa n i es c1csf:111 cada dos per Ires, amb le, scucs elec· 
cions, els seus festejos, les Sl'ues penes, cb ~eus joiosos n . .:lrob:tIllents. I t intes 
coses .. 



Tantejant-sc els uns ,!Is ,, 'tres, "an aprenent a sa ber què els agmda i què no. 
Imitam-se sc semcn acompanyats pels altrcs. Miram-se i reconeixent-se sem­
blants, però disrims alhora, assagen els afectes, O els odis. Proven d'enamorar-se i 
d'abandon:l r-se, de donar-se su port mútuament , o d'ignorar-se. D'enfrontar-se, o 
d'eixir corrent. Dc mostrar-se o d'intentar pass"r desapercebuts. De buscar-se un 
lloc en el grup, O d'esperar un moment de major segurerat per fer-ho. 

[ així ve iem di,1ri:lmem, en tams i tants dies tan corrents (i ¡an brillants) com 
aq uest d'avui , com s'espa nten, s'a legren o s'enutgen, com s'amanyaguen, es 
cuiden o es peguen. Com lluiten pel poder. Com els interessa el seu cos, la seua 
identitat sexual, la seua famíl ia , tot el que és seu, I com passen de preguntar-se 
per Déu, per la mort, o per qualsevol altra transcendentalitat , a xucla r-se una 
estona ci dir.. . 

I sempre estan així, en aquest anar i venir constant pel transcurs del seu món 
afectiu en plena efervescència de reconeixement i recerca personal. És el primer 
COI1l~cte amb un mateix des de la mín ima distància del renex que li produeixen 
els altres. í:s el primer mirar els altres com una part de la rcalitat externa. És el 
primer amic, i el primer enemic. 

Com ignor:lf-ho' 

Mercadet d'emocions 

Només es tractari a cI'acceptar que, ho vulguem o no. aquí està el mercader 
d'emocions, just ,1 la n OSlra vora , i gosar cie fer- les aflorar, i tornar-les "lega ls", 
conscients, explícites, per viure amb elles, amb tOta la tranquil 'lirat i el seny de 
què cadasu:¡ disposa. (També ajuda prepaf<lr-se un poc. contrastar amb els com­
panys de ¡reball , vigila r-sc les manies .. . ) 

Si hom atén rea lment el que passa, i s'esta bleix la paraula i l'afecte com a vehi­
cles de resolució de confli ctes, de posada en comú de sentimem, de lloc de 
trobada, !lUpOI1 i cohesió grupa l i personal. tot va com si anar<l so t, i cadascú sc 
sent un més entre els altres, amb la seguretat que això comporta , Però a la 
vegada se Sllp diferenr , i això no el fa témer! sinó <llcgrar-se, "perquè som com 
som", segons deia Pec/ro des c/e els cinc anys aca bats de fer. 

(Uil Sembla que la brillantor impalpable que m'han tirat al cabell m'ha fet un 
efecte imprevist: m'ha posar sentimental.) 

M.C.D, 
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Formar-se per 
informar-se 
Propostes per a la integració 

de la biblioteca a l'escola 

Mònica Baró 

Teresa Mañà 

Edicions 62 
Col.lecció "Rosa Sensat" 

Premi Rosa Sensat 
de Pedagogia1993 
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Aquest llibre aproxima e ls mestres i e ls bibliotecar is a les 

funcions de la biblioteca esco lar i suggert<lx de quina manera 

aq uesta pot convertir-se en una eficaç ein~ educativa. 

Mònica Baró i Teresa Mañà són bibliotecàries i han treba ll at 

eo el camp de les biblioteques escola rs . Elllresen t llibre és fruit 

d'aquesta experiència pràctica i de la seva dedicació actual com 

a professores de l'Escola Universitària de Bib lioteconomia i 

Documentació de Barce lona . 

PVP: 2.800 ptes. 
Dislribuciones de Enl.ce: Bruc, 49 • 08009 Barce lona' Tel. 3175266 

R Of4 Associació de Mestres 
RosaSensat 

Còrsega, 271 , baix.os 
Tol. (93) 237 07 01 
Fax (93) 415 36 80 
BBSRS 415 67 79 
08008 Barcelona 
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L'EDUCACIÓ SENSORIAL 
COM A EIX TRANSVERSAL 
AL PARVULARI 

ò!Ot\TSERRf\T COSlDÓ 

Fb "'~.::ntj¡s jugllen un IXlpL'r ill1p0r(ilnt en bl fnnn:tciú dI.:.' (01)Ct'p l L·~. 
I t'I (k:"c!lvolup;¡l11t'Jl{ wgniliu to., ci Illi!j:-I prinnp:11 per fomenta r la 
l..'apacit:11 del nen PL'f comprl'ndrl" el món 

FJlio\ \Y/. F.\~'U::'K 

Introducció 

Des del primer any cic vida de lï nbn\. i mercè" " l'e\'olució de In sCv:t sensibik .11 
iOlerna i eXlern'L i lambè a la conducI:1 explor:llòri:t ereclu:td:t miljanç:tm la visia , 
Ics m:tns, 1:1 bOCI i ci COIlI:lCre corpora l amb cls allres, lï nfam \"1 coneixem de 
m~1 nera progrcs~ i\ '~1 el seu propi cos. 

Observa ds objecrcs del seu entorn, pera no en té prou elL' vl'ure'!." :1 una certa 
distà ncia. i -"enl b necessitl1 d ':l prUp3r·s'hi per :lg:lfar-los. ,·ucscj:l r-Ios. pos:lr-se'J:.; 
a la hoca ¡. finaln1t:m. lIef\ça r- lo~ :\ terra. En aquest procés exploratori instin¡ iu 
vciem que, dc manera glohal. hi imen l'nen b ¡x ': fu .:'pció v iSll ~1. cincstèsica. t:h.1il 
i. si \'objcCle fa algun "oroll, aud il iva. P~rò aquesla eSlruclura, confonmda pds 
aprenem3tgcs se nso-motri ll s i les habi l i l ~ ILS perccpt i\'l':'l motriu.'). molles vcga(k:s, ~I 

parrir cie! p:tmil:!ri, comença a Ir~ba ll:tr·;.c de m:lnem clesll igac1:1: més impoiT;Íncia 
a la percepci6 visual i a b motricita t. i es ck:i.xcn en un sqwn terme ;¡]u'cs aspec~ 

tes sensorials que convind ri a Irclx llbr conjllJ11íimenl. COm són cI c1co::;cnvulupa ­
ment l:ktil i la putenciació de la memòria , 

I si 3 això :I fegim I ~t gr:lll qll<ll1li r;lt dïnformació que l'inEln! rt'p di ~1rLlmt.:nl i d~ 
l11;tJl cra passiva, !l1i1jançant els sisremcs tllJdio-\'isu:tls. o sia Sense haver-:-..L' el<: 
moure, hi cunseqüènci:¡ é~ que lïnf:mt ;Ictua rOIll un ¿sser nu rdlL'x iu . 

A causa d'aquesta sarllnlCió. qll:111 l'inhl n t té al c1~I\ ' :-Int un:! imatgL' (k' lelc.::\' i:,ió u 
de qualsevol altre mij::l. Illir:l , però dlfíc ilmcm [I(!ll: per tanl. no in\er\orüzí\. I S~nl, 



p~r mé, que no e,co!t{/ allò que li diuen. Aquesta informació, sens dubte molt 
parcbl , s'acumub en la seva memòria , però amb molt e~ carències. Així, la forma­
ció de onccptc~ 0s molt migrada . 

Els proble rm qu~ se'ns planteja és com aprofilar [Ota la infonnació i ofenr crileris 
d'observació i rcllexió que ajudin l'infant a seleccionar i a iniciar-sc en l'anàlisi . 

Crcil!1ll important iniciar la nostra taSGI educativa tot basam-nos en el desenvolu­
pamem dels sent its, d'una manerd molt particu lar en el trdnscurs de [Ota l'etapa 
d'educació infa nli l. moment que cal con, idcrar bàsic per fona mentar la progressi­
va evolució de l'infanl com a persona intel·ligcnt. 

El perquè de l'educació sensorial 

Perquè s'esta bleixi un procés cognoscitiu ha d'haver-hi un:l recelxió d'estímuls 
pels C:lnal, sensorials i una :lprehensió de l'ob¡ecte, de la situació o del compOrta­
mCllt. És el que :rnom:lt1em acte perceptiu: l'acte perceptiu campa na una interio­
rirzació i és més que un fenòmen simplement sensorial. 

La percepció sensorial contacta amb ci /II Ó' I exterior de la persona mit¡ançant 
l'~tctt! de veure, ,scnl ir, olorar, tastar i tocar, i amb el món interior mitjançant les 
emocion ' , la tensió, els moviments musculars , etc. És un coneixement del 
fenomen o siluació que ve donat per la pròpia experiència personal i social, a 
p:mir de la mem ria i l'a prenentatge. 

L'i ndi vidu inWr:lct u3 amb un entorn en el qual es troben quali tats diverses; 
segons li:!, aClituds. els propòsits i els aprenent<Hges previs, interpreta els aspectes 
de l'entorn i en rorma conceptes. 

Quina metodologia podem seguir per ajudar l'Ï1úant a formar 
la seva consciència 

D'una banda, es pol p:lI1ir d 'uns contingUIS b:isics i referencials que figuren en el 
marc curricular de la rdorma dds O als (, anys; d'altra , per mitjà d'unes habilitats 
basades en l'observ:lció per al coneixement de l'ob¡ecte, que inclou la manipula­
ció o ci Contacle físic a fi de descobri r-ne la qua lila!: també cal tenir present el 
domini, que es treballa a panir de l'exercitació i el descobriment amb diversos 
ol ¡eCles diferents (dc mida, color, textU rir, etc.), per ordenar, classificar i contras­
tar; i finalment també cal potenciar ];:t memòria que pcnncr emmagatzemar i con­
servar tOia mel1:l de (bdes en el sistema cognitiu i ser capaç de recorcbr-ho. 

É per mit¡à d'una exercilació constant i reeixida dc tO[S aquesls processos d'observa-

dó, domini i memòria, que l'infant podrà interpretar. deduir, solucionar i avaluar totes 
aquelles activitats pròpies de la seva edat que els ensenyants ens haguem proposat. 

Hem de procurar que l'infant prengui consciència de les estratègies emprades per 
resoldre les seves tasques. És el que denominem processos mcracognitius. 

Consells pràctics que poden afavorir les tasques dels ensen­
yants i enriquir l'aprenentatge dels infants 

• Sempre que sigu i possible procurarem 
que l'activitat pl àstica, en una primera fase, 
sigui viscuda per l'infant en el propi cos. 

• L'ac[Ïvirat hauria de ser manipulativa; és a 
dir, que si parl em d'un objecte (frui tes, 
ca pses , e tc.), aba n, d'o mp lir fit xes de 
colors, etc., ho hau ria de tocar i palp,.,. acti­
va ment a fi dïnterioritzar-ne la forma , ¡a 
que, a volte~ ) ca iem en l'error d'ensenyar 
amb excés dibuixos model que solen ser 
inter pretacio ns i este reotips de formes 
gairebé sempre planes, i aquesta és, sens 
dubte, la informació que restarà a l'infant. 

• Cal experimentar i repreSenll"lf imatges o 
formes en diferen ts plans: l'h oritzo ntal 
(taula, sòl del pati o classe, etc.), i el verti­
cal (pisarra, parets, portes. etc.) . 

• Experimentarem i representarem la realit<H 
en diferents forma ts' mida foli , cartolina, 
paper d'embalar. 

• Procurarem aprofitar conjuntament les 
ac ti vita ts perceptuals, tà ctil s i visu ,t! s, i 
també, si convé. Ics de Illotricitat fina, com 
retallar, punxar, enganxar, etc. 

• S'ha de globa litzar IOtes les acrivitats per a un;l major comprensiÓ de l'infant i 
una millor organització del professoral (plàstica, llengua , matemàtiques, coneixe­
ment de l'entorn , elc.). 

• Escollirem i presentarem els matcrials que hem d 'empmr amb els infanl" de 
manera atractiva. 
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Així en l'apamt del volum, tenim un ampli ventall de possibilitats (plastilina, fa ng, 
pasta de sal , de paper. etc.). Posem un exemple: la pasta de sa l, que és. sens dubte, 
un dels materials previs més agradables per als nens i nenes dc tres i quatre anys, 
ja que es deixa manipular amb facilitat, no 
embruta , i es permet una explorac ió 
activa. Com que la seva composició és 
mol t senzil la (sa l, farina i una mica 
d'aigua) és fàc il mostrar-ne els compo­
nents per separa t, en ca laixos grans, 
perquè siguin observats i manipu laLs en 
grupets de ci nc. L'o as ió permet afegir 
allres materials, com ci sucre, la terra o les 
semldures. que permetran establ ir diferèn­
cies segons el seu pes respccliu. al contin­
gut de cada cablix per comprova r com es 
tra nsforma. Un cop fet es aquestes expe­
riències sensorials, els infants ja estaran en 
condicions d'mi litzar la pasta cI <..: sal i. a 
més a més. posseeixen sobre aquest 
composI lota ulla informació i un coneixe-
ment previs quc, sens dubte, en l'Ol miUo-
rar la manipulació i ci resultat I1na\. 

• Cal potencia r i desenvolup'lr la percepció tàctil sense mirar l'oujecle: explorar, 
reconèixer. descriure, interpretar. 

En algun.s casos és importam la descripció verbal de l'objecte. quan s'ha identificat 
per la seva forma. gr:lI1dària o h.:xtura ; t'n cl'al[res, ens pOl inten..:,:,.S:tr que. mitjançant 
el dibuix, ens interpreti les sensacions tiIct ils. La importància rau en com l'infant ha 
experimental de manera tàctil aquesta forma i què és el que més li ha interessat. 

T;lmbé és important presentar- li objectes coberts per un drap que no siguin iden­
[ificables, a fi que l'infant s'esforci a pal p'lr activament amb la mà i amb cls dits 
per poder representar en ci paper al lò que ha percebut. A partir d'aquí podem fer 
que transformi els objectes dibuixats en al tres coses (procés crcatiu ). 

• Hem de cercar ana logics enlrc diversos materials. Per exemple, primer podem ana­
lit2<lr i conlr<lStar e1emenL' natura ls. com fulles, fruites. etc., ja sigui per la línia , el 
color, la grandàrb O textura. Si ens interessa parlar de texrures (diferenciar entre aspre 
i suau, o enU'c tOll i dur) , cercarem altres elements manufaCrUraL"i com el paper de 
vidrc, d d'empaperar llna mic.tI granlll~lt , les cJltolincs, els papers de seda. xarol, etc., 
i establirem comparacions i relacions t,ktils. 

Si ens interessa tractar les transparències i les opacirats, haurem de cercar mate-

rials plàst ics idonis. Així, per interpretar Ics transparències podrem cmprar pin­
tures fetes amb vegetals, diluïdes en a\cohol , o bé papers que deixin pass'lr la 
llum i si es tracta d'opacitats, utilitzarem pinlures denses , per exemple , la 

lémp er<l, o bé papers que no de ix in 
passar la llUll!, com le" cartolines . Però 
també haurem de teni r present que abans 

ID 
de [reballar les transparències i les opaci­
tats, ha urem de parlar dd que és la clare­
da t i la foscor i de l que és la ll um i 
l'ombra. 

r . 
• IJotenciar la memòri :¡ i la crcativit ~lt I 

ensenya r a pensa r en cadascuna dc.: les 
acti vi l ~HS. 

Per tant. serà molt convenient que, j:1 de~ 
de l'elapa infantil, se li programin les acti­
vi ta ts plàstiques ~lInh una cena metodolo­
gia . :-lo es trllcta cie frenar l'cspomanit'll de 
l'infa nt, ni de marcar unes pau tes indefugi-
bles. En un l110mcnl donat pot ser con ve-

f!;t\:V(' Q)<.,'A' I l' I I d I nlcnt que 'in anl e a )ori un i )uix "ense 
més pautes que la seva pròpia imaginació: però també s'ha de lenir present que 
no tot ci grup de la classe s'expressar<l amb la mateixa facilitat , i és aquí quan el 
mestre ha de tenir a l'abast lll1e, estratègies que ajudin l'infant a canalitzar els 
seus sentiments. 

Si som coherents i sabem emprar els materials i proCl:diml'l1t:. amb uns criteris 
psicopedagògics COlli cal, estarem ajudam l'i nfant al fet que intcrioritzi i emmagat­
zemi a la melllÒri ~l tota aquel la informació quI.! li donem. morivant-Iú a raonar i a 
prendre consciència de Ics seves pròpies estratègics cl'aprcnenlatge. 

M.e. 
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CONVERSA AMB JOAN DUCH, 
DEL CASAL DEL RAVAL 

Allà, al Casal dels Infants del Raval, un nombrós grup de pro­
fessionals i voluntaris tenen cura, des de fa ja més de deu 
anys, d'aquells infants dels quals ningú no en té cura correc­
tament. Infants amb families desest:nJcturades, que pateixen 
maltractrunents o abandó, que veuen vulnerats els seus drets 
fonamentals entre aquells carrers estrets, amagats de les 
Rambles. joan Duch ens parla en aquesta entrevista de la 
tasca que es desenvolupa al Casal, dels progressos i de les 
mancances, de la justicia social no com a caritat sinó com a 
defensa dels drets humans, en aquest cas, dels infants. 

l' URI [lI NIÉS 

Va m el/trevistar el/joan DIlCb, director del Casal dels III/ants del Raval, al local 
ql/e aql/esta associació sel/se ànim de II/ ere té al carrer de SallI Ra/ael. Ull local 
terriblement vell, però ql/e enca:ra continua donant acollida a grans i petits 
mentre s 'in tel/tell paUiar els problemes pressuposteu1s per acahar les obres del que 
serà ell/ollloca/. I al llarg d 'aquesta CO l/velsa en joan DI/ cb ellS e.~plicàle., moltes 
i divelses acllvitats ql/e es dl/ell a terme des del ql/e al/omellen Casal Obert. I/lI 

servei adreçat a in/allts ell situació de risc o abandó. 

NO 
DEMANEM 
LA LLUNA 

\ / 

/ \ 
NOMÉS 
ELSOL 
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JOAN Dueu: Des del Casa l Oberr oferim scn'cis com ¡-acompanyament a escola, 
esmorzar, ba ny i roba nela quan ca l, dinar i aClivilals al migdia, recolli r\;] 
d'cscola, berenar, aClivitals de lleu re Cludmcca, biblioteca. videmeca, ta llers. 

NECESSITE~ 
í'll l:1 

UNA NOVA 

'. 

• 
mmM lA TEVA COLlABORAC IO 

esports. etcètera), reforç escolar. i 
també seguiment i control s: lnitari 
quan és necessa ri . A més. [cnim 
les colò ni es i sortides dels dife­
rcnts períodes de vacances i dies 
festi us. que s'ofereixen a lots els 
nens, però amb prioritat als nens 
del Casal Oberr. També és bàsic el 
Ireba ll d'acció social que desem'o­
lupem dircctament amb les famí­
lies, com lambé l'aula prelaller 
adreçada a joves de ca!Orze a 
setze anys. 

Des del Casal dels il//al/ls del Raval 
es lé moll clar que per acol/seguir 
d~rel1Sar els drels bumal/s dels li/ és 
pelils és IOI/Clmenlal il/cidir ell les 
famílies ell molts e¡ lI/bits, i (ljudar­
les, lII olles mgac/es, a sorlir de la 
mal·ginació. Per això la relació i 
acluClció all/b les fall/ílies és lambé 
1111 dels ob/lx lius del Casal. 

J. D.: El setanta per cc nl de les 
f~mí1ies clel lIaval s6n monoparen­
tals, ja han nascut münoparentals. 

Les condicions socia ls, econòmi­
ques i culrurals en què viuen les 
converteixen en fa lnilics ron~l nïent 

clcscslrucluracles, que cl ifícilment 
podran aconsegu ir millorar per 
elles maleixes. Sc' ls ha cI 'ajuclar a 
trencar aquesla cadena cie pro­
blcTll~hica generacional. Per això 
Ireballem amb cls nens, però 
wmbé amb les famí lies. Els curscts 
dïnregració labor;t1 organitzals des 

dd Casal [¡(In permès a algunes rnan.:s deixar hi prostitució, i això és només un 
exemple. El barri , en aquesls (¡ltims deu anys, ha ava nçat. Abans teníem molts 
més casos de nen.s maltract3(S per les f(l1l1íli~s: ara ens trobem més amh Ull 

abandó cie funcions i responsahilitals. Les noslres :Iccions han d'a nar cncamin;¡­
des. precisament. a aconseguir que les f:11l1ílics siguin c lpaces d'assumir les ~eves 
responsabililatS vers els fills. 

Dl/rt/1l1 l'ally passa/III/CI miUt/lla diària de 38 nells i nenes gaf{diren del seme; de 
recullidtl , eS/JI orzw : ba l/y si calie/. i trasllat li l'escola, i llitS 60 Ittilitzarel/ el .\en 1ei 
de li/elljador i le,; Clelicitals del migdia. 101 {//:\'ü dills del progmma del Casal Oberl. 
A les tardes, pel Casal de Temps cie Uel/re l'all passar UIICl milja de t60 illFll lls de 
mC/llera reg u lell; in/allls ql/e podell lellir des de clil 'l/il II/esos {/ se/::e a 11)'5. El 
Casalel, creat ara ji/ eille all)'s. aCl/11 els 1/1';'; II/ellllls d'elllre tuts. 

J. D.: La creació clel Casalel, que ,Inli l nens de divuil mesos a cinc ;ln ys, va vob 
ser la resposw a una problemàtica que se' n, pla nle ja"a: molts nens 11 0 podien 
venil al casal dc Lleure perquè havien de que'clar-"" ;1 cas" per lenir cur;1 dels 
germans pclils. L'assislència regular del s nens ,li Casal ens permc\ un millor 
conlrol de la possible pressiú negativ" que pOl e,lar exercinl ,obre el nen i:I 
família i ajuda a disminuir. per exemple, els casos de m"llraclamenls. i\ més, el 
l'CI de treballar amb aquesls nens cies de k, primeres ed"ls és b;hic: e, II-:l Ua de 
cobri r-ne les necessita ts, en tots els 5mhits. des del primer momenl. 

I a COl/lilll/ació]oall Dueb es tira CI sobre. elll//{/tel:\'. ICI pregullla Cll/lb Iu '1ualulés 
d'ull '1iiesliol7a l 'e/eclil'ilCll cid Ireballqlle es desel/l'OllIpa des del Caslll dels IlIjèlllls 
del Raual. Aqllell "i què pllssa després dels setze.'" La resposta elis parl{/ t!'uIl(1 
dej('l/s/.l de "rets!ontJmelllals eternamellt i/lSep{/ /'{/ble cie l'ara i l'aqll í. 

J. D.: Nosaltres Ireba llem per defensar els d,.els humans clels inhl1ls a,." . Si 'I un 
nen li dones 101 el que necessil:1 CSI,IS fe nl. en Ilengualge cic l'Adminislració, pre­
venció de la delinqüència, Per a nosa l[res no 0s ml's qlle alendre el..., dr~ts fona ­
mentals dels nt ns i eviwr-nc ];1 vulneració. 

1 arriba el mOli/l' III de dOllar la paralll" als II/atei.ms I/eliS del Rami. 1I L\'í qlle es fa 
illel;ilable el "CUI1l reaccioneJl els lleI/S d(flI({lll de /[/ seNI reulilat, d(n'ClIlI de 
l'abundó emotill i n1(11el1u! per pW1 de/s seus propis pares?" 

J. D.: Els més pdits, qU:ln se'n comencen ,I ~ldonar. ho viuen amb mo1t~l tristesa. 
Els grans. arrihal s a I·adolescència. es rehel ·len . El nOSl re ajuI és en aquests 
moments fonamental. lJoncJl1 suport t ~l n t als nens ('0111 ;1 Ics marc:"J, a lc..:s famí­
lies ... Naturalment. si la siruació és in::,.uportable per al nen. plantege1ll ~Ihres sorti­
des. Els nens peti IS. però. 0s molt difícil que el m:lI1 ill;Slin el seu desig dc marxar 
de cas,,; pOl més la dependència malcri,,1 i afccti,·a. per molt malamenl que els 
tracrin els parcs. 

P.B. 
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L'EMPREMTA DE LA 
VIOLÈNCIA TELEVISIVA EN 
LA MENT DELS INFANTS 

MARTA SADURNÍ 

La lluita pelo drets humans i la creació d'allò que s'anomena "cultura de la pau" 
és un dels objectius Fonamenta ls que persegueix la UNESCO i cap on canalitza 
nombrosos esForços, L'educació és el mitjà amb el qual el respecte pels va lors 
humans, la comprensió cic la diversitat, els conceptes de justícia i Ilibenat poden 
germ inar, créixer i establir xarxes de cooperació i d'ajuda mútua emre éssers de 
n~l cions difercl1[$. r\'blgr~ 1I això. com reconeix Federico rvlayor. no és una tasca 
DeiL Cacb dia assistim a la violació reiterada dels drets humans i a l'augment de 
comportaments insolidaris, "Amb proFund dolor i pesar" escriu Mayor (990) "ens 
veiem obligats él reconèixer que la pau no es basa en les circumstàncies. ni tan 
sols en la política, sinó que exigeix la solidaritat intel 'lectual i moral de la huma­
nitat" , La Comissió Internaciona l sobre EducaciÓ per al Segle XXI estudia i debat 
de quin3 manera l'educació PO! aconseguir c¡ue els pobles aprenguin a conviure 
en el respecte mutu, En aquesta mateixa línia, el ManifesI de Sevilla sobre la 
violència (986) adoptat per la U\ESCO l'any 1989 proclama que la guerra o qual­
sevol :ilu'3 Forma de violència no és conseqüència de la nostra naturalesa biològi­
ca, qtlC ens i 1l1pllls~1 a les :Kcio l1.'i agressives. Els autors del manifest, científics ori· 
ginaris cic molts països, destaquen especialment que el componament de l'ésser 
humJ no qU L!d:1 determinat per una configuració genètica, sinó que la personalitat 
cie cada ind ividu es desenvolup:1 d'acord amb un marc educat iu i social. És inca-

¡'-olO: I~n::lsi 1{0\1R.\ 
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rrecre dir que la guerra és consulNancial a la nOslr:1 nW1era de ser, perquè forma 
patt d'un bagarge filogenèlic que mmpart im amh altres espècies animals, L'home 
no esr3 determina I exclusi\'ament pels seus gens: raprcnenlalgc i l'entorn social 
són faClors molr importants. La cultura, seguinl Vigotsky, és constituliva de la 
meni humana; per això és possible afirmar, i un ir-nos al lexl del 'lanifest. que la 
guerra és un invcnl social i que :1 1 seu lloc es pOl invcnlí1r h1 pali . 

Algunes escoles d'ensenyamenr primari i secundari han incorporal , als seus pro­
grames educalius, iniciarives pedagògiques deslinadcs a fomcnwr el desenvolupa­
meni de compolTa ments coopel: llius uins dd nurc que proposa la UKESCO L'escola 
inlema conrribuir d'aquesla manera al fel que l'iueal democràlic de la dignilal. la 
igualt3t i el respecte per la persona humana arreli a Ic,o{ ments infan ti ls en procés 
de fo rmació, Sora el guiatge dels SeuS Ineslres, els nens són G IJXI(OS (rebborar 
te"05 i dibuixos que mOSlren la intcriorització conceplu:11 que els nens han k l 
sobre I:r noció de pau. Per represemar-Ia fan , elvi r acriluus una mica esrereotipa­
des que denoten la idea de cooperació: hi abunden les mans en llaçades, Ics 
mi rades sostingudes, la referència al treb:lll t'omparril , l'acceptació dels alrres en la 
seva div<:rsitat, etcètera, (Vegeu per mostra la sèrie d<: dibuixos A,) 

Els infants reprodueixen aquests mat<:ixos temes quan ;,e1s propo,a fer algun 
dibuix lliure' AI taller de dibuix s'anim,i cls inf:lnb, dels quals hem recollit Ics 
mostres, a pintar "allò que més t'agr;ld i", "allò que ntlguis", "sobre ci tema que 
vulgu is", El resulla l va ser d'una coherència teméitica sorprenent: la majoria dels 
dibuixos infa ntils expressen violència en major () menor grau (vegeu la sèric Bl, 
Els infants dibuixen accions agrcssi\'cs i els resultab que ~e' n deriven són cossos 
foradals per bales, sang, armes, geslos (ramenaç:¡ , (Icètera , Sorprèn el contr:lst 
entre la força cic la representació eSJ1ontàni3 dels consemblants com a com peli ­
clors i (lntagonistes enfrom de la imatge cI<,: ['altre (om a cooperador transmesa 
pels programes educatius escolars, 

És f,\cil advertir la influència d'algunes sèries telc\'isi\'es en la recreació dels per­
sonalges que dibu ixen (Bola de Drac, les Torlllglles Mllja, etcèrera l, Sabem que 
els nens ocupen un temps considerable del seu qucfer quotidià en la contempla­
ció d'i matges televish'es. Algunes investigacions denuncien ci nivell dc \'¡olència 
que s'hi por trobar en hores d'audiència dcslin:lde" b:isicamcnt, al públic infamil. 
L'estud i d'Àngel B. Espina (199 1 1 remarca que en 140,) hores (l'emis,ió ci total de 
conductes agressives arriba a la xifr;¡ de 82-1, i qUl' curiosament el maIOl' nombre 
de conductes (l'aquesl lipus es presenta , en primer grau. als espai .... infantil .... dcdi­
catç; a dibuixos animab i, en segon. als telefilms o sèrics. pd 'lícules i programes 
informatius. Preclomin3 el tipus de v i ull:nci ~ 1 físic:!. encanl que la \'ioll.'nci:l p:-; i­
cològica i moral. sobretot les amenaces verbals, els insul ts i ci lllt:nysprclI . pre­
senta una corba ascendent. Altres eSfl1c1is avalen 1:1 in vt!sligació d'Espina . Actu:LI ­
ment als Fstats Units és ramusa entre els nens una sl"!ric de dibuixos animats el 
protagonista de la qual és un subjectc d'un perlil psi cològic que podria definir-sc 



per l'absència 10la l de cod is èlics. A Ics Illes Britàniques, un equip d'experts ha 
corrobora I darreramenl (El País, abril de J994) lïmpacre negatiu dels vídeos sobre 
la conduct:1 infanlil arran del coneguI cas James. 

No podem afirmar que hi hagi una relació senzilla de causa-efecte entre la con­
lemplació de models de comporlament violents a les panlalles i l'augmem de 
l'agressivit:1I infanlil, encara menys que aquesla agressivilar es tradueLxi immedia­
lamem en aCles delielius. Aquesl l ipus de conclusions, a les quals la premsa és 
basl:lnt :lfeccionada, rela l iv il zen la complexitat de la cognició humana . o 
ObSt:lI1l . podem imerpretar-Ies com la puma d'un iceberg que val la pena explo­
rar. En principi soslindré que la compulació d'imarges provoca quelcom més que 
una mera recepció passiva per pari de lïndividu. La lelevisió pOl ser una eina de 
mediació cullu,," per miljà de la qual l'ésser humà es reorganirza o es consrrueix 
eongnoseitivamenl. El meu propòsit és ofelir unes línies de reOexió i anàlisi sobre 
com l'ésser humà forma el coneixcmcm que guia les seves accions en un món 
·omparlil. Concretamenl presentaré Ires premisses com a mostra de la necessirat 

d'obrir un debat èrie seriós sobre l'ús de les nostres tecnologies en la formació 
dcl psiquisme. 

De la ficció a la realitat 

Les produccións televisives poden considera r-se rextos narratius. Els e1emems 
d'una narració (personatges, successos, senliments) no tenen significar propi, 
intrínsec, sinó que han d'interpretar-sc d'acord amb la tra ma que els envolta. Els 
text os o trames imagin ~l ries que se sLlcccixcn en un relat televisiu són transcrip­
cions més O mmys distorsionades d'esdeveniments que tenen lloc a la vida rea l. 
Els textos televisius no són lIlla còpia exacta de la realitat, els narradors-guionis­
tes ens n'ofereixen una lecIlIf3 lloa mica diferent. 

El fel que els lexlOS televisius puguin desviar-se d'un patró que considerem "nor­
matiu" forma IXi n de la capacitat que tenim els adulIS de diferenciar allò que és 
habilual en el nostre món d'allò que és excepcional. Ambdós dominis són com­
prensibles fki lment per nosaltres perquè formen una xarxa de signifi ca ts 
comuns, formen pal' d'un coneixement cultural que compartim. Aquests signiO­
cats ens ajuden a interpreta r allò que vciem, a considerar-ho d'una forma o d'una 
altr:I. En aquest sentit podem dir que la televisió ens ofereix representacions 
simbòliques o lipificacions culturals d'un horit zó de vida comuna. 

Per als nens no és així. No és segur que les ¡marges de la televisió consti tueixin 
per a la meni infanlil símbols que representen la realilal o, en paraules de Kelly, 
"que la televisió permeti distingir amb ¡' Icilitat la realitat de la ficció". El coneixe­
ment simbòlic es desenvolupa lentament en la meni dels infants. Els treballs de 
Pi:lgel siruen l'inici de la Glpaciwt si mbòlica al final del segon any de vida. Tan-



mateix el fet que un infant comenci a obrir-se formes dc representació menta l no 
vol dir que el seu pensament sigui ja rlenament simbòlic. A més, les meves 
pròpies investigacions (S"clurní, 1993) mostren que la ment infantil no va sempre 
de la realitat a la fan tasia , com sembla deduir-se cic 1:.1 tcoria de Pia get. sinó que 
moltes vegades la menr infanril segueix el ca mí invers. Potser els nens no sÓn 
c"paços de jugar des de ben petits amb les seves mares a avions i a vaixells -ja 
sigui amb miniatures, amb retalls de paper, crcèter:l- sc..;Jl.')e haver vist i 1110lt 

menys haver pujat mai a Glp d'aquests anefacws' 

Un símbol sempre cumrona la possibi li tat d'establir una distinció el1lre dos 
espais, dos conringuts: "allò que és" ha de distingir-se "d'a llò que represenra allò 
que és", Els infants entren molt progres.<.;iv3mcnt en aquests dominis de complexi­
tat propis de la cognició humana, Quan un nen mira la televisió no podem dir 
amb cel1es~1 que consideri allò ljue veu corn ;-1 una ficció i que ho oposi ;1 una 
rea litat. Els textos televisius no són per a l'infant un:t tipificació, una paròdia, un:1 
distorsió d'una real itat que és més enll:" !viés aviat m'atreviria a dir que la ficció 
constitueix en aquest cas un primer marc cognoscitiu per mitj:1 del qual lïnfam 
s'obri rà a la comprensió gradual d'altres marcs (IOts els psicòlegs que hem treba­
llat amb infanLs sabem que cap :ds quatre anys molteS pors infanti ls s'originen a 
partir ue la reti ta pantalla i que és inútil dir als petits que allò no és veritar). 

La televisió 11 0 crea ni produeix comportament.1.i violents dircllamenL però intervé. 
en la construcció dels significat' soci'115 i cul tllrdls per mit jà dd, quals el nen 
organitza el componament. Una consider:lció no gens menyspreable, 

El reconeixement de l'altre per mitjà de l'expressió dels 
seus sentiluents 

Una de les funcions dels parcs b protegir els fill s, Quan el nen és molr perit els 
parcs el mantenen fora cie si lUacions i objectes peri llosos que puguin perjudicar 
la seva integritat física, També procuren que el petit no se senti '·fcri( per comen­
taris que pugui Fcr en Ull [lloment d'ira algun dels .':leuS germans més grans: "No 
diguis això al teu germà, no vcus que és petit''' En fi. els rarcs protegeixen el nen 
dels impactes que li poguin produir la visió d'alguna mostra cie dolor o sofriment 
humà. No és corrent veure infant." cnln..: k:s visih.:.'S a malalts grew: en d s hospitals: 
els documentals sobre <:ls estralls de la guerra que contenen im,nges de gran 
\'iulèncill ta mbé solen evitar-sc. Això no obstant. es toleren perfectament imatges 
que utilitzen la violència en un registre lúdic, Els nostres infants veuen com ets 
herois televisius es rcn.:ü:en¡ Illutilen, maten, tOITUI'CJ1 , i la seva consciència no 
pateix per aLxò. Els parcs ho s~lhcm i els permetem \'eure aquestes produccions 
amb més o menys tranquil 'litat. Moll, parcs ponen els seus petits al cinema a 
veu re lIohocop O Te/'miIlC/lOl; però a molt pocs se'ls acudiria que els infants veies­
sin LCI llis/CI de Schfillder. Podríem '1l 'legar que els heoris de fi cció Illa ten "els 

dolems" o que tenen bons motius per fer allò que fan , CertamCl1t quasi totes Ics 
emissions televisives qu~ utilitzen l'agressivit:1t i b violènci:1 COII1 a divertiment 
per als petits inclouen finalitats ètiques, Així. donc~ , el> dolents són "quells que 
imenten dominar '" humanitat o aquells que intenten destrossa r la terra i, per 
rant, queda justificat el combat. Això podria ser una lectur" molt supcrfici:1I dels 
fets, Però hi ha consider:ICions dc més transcendència quc espero exposar" con­
rinLlllCió, 

Una de les "Ion, per les quals la violència es considera un simple diveniment 
teb'isiu rau en ci fet que les expres~ ions dels personatges són molt pobres i estc­
reotipades dc manera que no fan forat en els sentiments infamil" Els SeuS rostres 
són simila rs i aclopten configuracions tipiriGldes d 'cnui~, còlera , alc~na o tristeS:l, 
de manera que l'espectador no IXlleix ni sent emp"tia emocional amb els seus 
herois, l' Is infants des de molt petits poden tenir accé" :11, estaIS memal, dels 
altres; així ho propugna allò que a 1:1 literatura científic:! es coneix CO Ill " ''remia 
ue la ment" , Però aquest accés :1 l'alt re no es produeix per un procés de naturale­
sa estrictament cognitiva. 1'0 hem d'oblicbr que 1':lltre es algú quc, com io, a més 
de pensar i crcure, sen/, !.'ésser hum:, no és sol:tment una meJ1l capaç de pensar. 
desitjar o Cl'l'UrC; també és un<l mcnt -co~ capaç de .-;t.:ntir. 

L'emoció i el sCI1Iimcnt s'expressen per miri:'1 del etb i cid rostre humi Per miti" 
d'aquestes cxprcssion;:, no .sols tenim una "cognil'ió" de Llhr~ ~inó que \es seves 
CJl10CiOnb cle~ perten en nos;thres elllocion.'i complL:nll..'nt:'¡ries :1 p~lnir de les qu ~tls 

regulem le" llostres arcions mútues, l " 'lues'" comunitat. :"lue, t lligam clé dos ,is­
temes emocionals, aquest rcconèixer-nos en el, sentime J1ls de l'alt re, fa quC' 
aquest no sigui simplement un objecte per ;,1 mi i e:; con .... titueixi en un veritable 
"'lItre jo", 

Els nens són d'un n:Hural extn.:m:ldamenl sensihle ~ I Ics l'1ll ()cion~ hU1l1:1J1CS, Per 
3. ixò no ens sorprèn ll egir que, :¡J:c; anomenats ncn .~ botxins, :;..:'1:-; ~ntrení per 
matar i tonurar. però se 'l.'i impedeixi veure l'I fO.'ilre de Ics seves \'íc til1Jes, 

Educar per la pau: de la resolució dels conflictes per mitjà de 
l'acció a la resolució dels conflictes per mitjà del diàleg 

la meva dmrera (on;o¡i(kr~lciú gir:l al \'oham eh.' l:t ide:! que la \-iolènci:1 en SL'!' 
expn:ssm.b per mi tjrl cie l ':Icció és panicubrlllL'nl imp:lct:lnt en d" r1L'ns. perquè d 
moviment i l' :1cció són preeminem,,-; en un .s i.s ll' Ill:1 motivacional ¡; J1 cara primit iu , 
Com ho és el cid . ., inf:lllls. Entend re la l'L'solució d'un contlicle per mitjà cie l' ~lcció 

agrcssiv(1 o \'iolenta 0s aprehensible fJcil 111t:nl per a la meni infantil. Les ~èries dc 
dibuixos anirnats qut: g< l l l(.lt'ix ~n de la popubril:ll inf':tntil ut ilit Zen C(}n ~ lallnll('nl 

:lquCS( recurs. El lI e ngLl ~lrgc és cspurneja t de nomhrosl!s O!1Ulll:ltopeies qUl! refor­
cen els efeclC's i1111l1L'di:lts de l'acció: erC/s;". buo/JI. elcèrL'r:1. 



Però els éssers huma ns tenim l'alternativa cic la negociació mitjançam el diàleg. A 
través del llenguatge, ambdós interlocutors poel n arribar a un consens mutu , a 
un principi dc cooperació. Aquest principi just ifica precisament l'aparició del lIen­
gU:l1ge en l'home. segons defensen alguns autors. L'any 1927 Gracía de Laguna 
escrigué sobre aquest tCI11:I "Per a què selveix el llenguatge' Quina funció objecti­
va acompleix en l'existència humana' La resposta no és difícil de [robar: el lIen­
gU:l1ge és d gran milj:i pel qual es du a terme b cooperació humana. Els homes 
no p:trlen per ç , pressa l' idees i sentiments sobment sinó per suscita r respostes en 
els seus semblants i per innuir en les seves ~lCtirllds i les seves accions", 

Amb b parl :t es comuniquen les intencions. els desitjos. les promeses, i es fan 
aplícits, per :1 I·altre. els plans o objectius de cadascú. Tot això requereix més 
cl:thor:lció i suhti lesa de IXI1T dels gu ionistes. Kequereix, a més a més. deslliurar­
sc de I:t ideologia de la competició com a marc de les relacions humanes. 

L:1 televisió podri:! ser un recurs educatiu més per presentar als nostres infants 
maneres de resoldre confli ctes que es basin en ci diàleg i el respecte mutu. un 
recurs perquè els infanL~ "profundeixin en el concepte d'a lteritat, de l'altre com a 
ésser ¡'um~ . Els educadors no hi hem dc renunciar. 

Els infants tenen aquesl dre!. 

M.S. 
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.- L'ALIMENTACIÓ 
A L'ESCOLA BRESSOL -e 
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SILVIA MORÓI\ 

Actualment , les famllies detn~ncn als d¡f~rents s~rve\s '-!clUC3tius adreç:Hs :-\ la 
primera inf311cia una menció. ClIfa i permanència dl'1s i n fant~. cada \'eg;lda l11é~ 

intensa i extensa. 

Podríem aprofundir en ¡-anàl isi de com la don:. ,1,,1 incorporat als mitjans dc pro­
ducció en les (¡llimes dècades. de com ¡-estructuració i conr;~uració de la família i 
el pes dc Ics diferents figures que la con formen iha modifica t. l':r ml·lclarnclll 
podríe m revisar h.:s vari:lck:s i l1ecl'ssàrk ... rè:-lpostl'~ públiques i privadt!s quI..! 
s'han anat oferim per cobrir les nCCl:s.sil: lts d'att'l1ci6 deL..., pl!tib d':l(lucsta l'l: lpa . 
Fer aquest exhaustiu ~In :llis i de comprensió dI.; ~oci(' lat .s c ll1 vi:tn ts. dè noves 
CSlfuctUrl:S familiars. de situacions difcr< .. :nci: ldcs entre nucl i,,, rurab i u rban~. po~­

sibilita comprendre la necessilat cie nov(;~ n .. .:spostcs tl'::w: nciú :l la ¡nfi nci3.. i per­
cehre l':lugm<: IH lent, però progres .. -.¡u, dl' <.;l: Il..;;ihili ta t social vers col·lecti us :1 pro­
tegir, com és la pri mcnl inf":.l nci:1. Tot ~tixò ens POl1:1, : ¡[ ~ proft:~:-, i onab que ens 
movem (;n aque~l úlllbit, ;.¡ replantejar-nos p...:nl1:II1l'll tm...:nt b qu:di t:.L t dels sen'cis, 



les necessitats dels nens i nenes d'aquestes eda!.~ , Ens posa davant del repte de 
"conjuga r" un segu it de va riables socia ls, instirucionals i personals, per obtenir 
com a resultat una atenció qualificada, equi librada i respectuosa, d'un conjunt de 
necessit:l!s, possibilitats i valors que es barregen en el moment en què els peti ts 
queden sota 1:,1 responsabilita t d'un centre educatiu, 

Aquest:1 si tuació és viscuda especialment com a complexa en 
un de ls mome nts més importa nts dc la vida de la llar 
d'infan ts: les sit uacions d'alimentació, 

L'alimentació en :Iquestes edats (de mesos fins a cinc o sis 
:-1I1 YS), no sob mcll t és ulla necess itar bàsica que assegura 
componen ts cI:l us del desenvolupament humà, com són el 
creixement i la maduració fisiològica i neurològica, sinó que 
és el conjunt cic situacions, intercanvis, rituals i relacions que 
envolten i estan pre-ents en els moments dels àpats , i que 
incideixen en b mateixa inLensiLat en el desenvolupament 
cognosci tiu, afectiu i social dels infanLs, 

És :r1 voh:lnt dels àpats, que la majoria de Ics cul tures esta­
ble ixen vincles socia ls, resolen connictes, pacten qüestions 
laborals, consoliden una amistat, celebren una retrobada, fes­
ICgcn un :'l1l ivers:lI'i , un naixement o una mort , consol iden un 
311101' o paclen un:l lrcv:1. 

En els v:llors cu lru rals propis i aliens que ens vinculen a l'ali­
menwció és on b llar d'infants ha d'establir els seus propis 
v: llors, adrcç:l!$ en principi a b totali tat de la població infanril 
quc té al seu d ITec, Atenció que ha de preveure uns mínims 
necessaris com són els crileris dieLètics que cSlablcLx la inst i­
tució, 1:1 concepció d'una dieta equilibrada i diferenciada per 

--

cd:l!s, els indicadors d'a lçades i pes, de nutrició-desnutrició i combinar-los en un 
complex equil ibri amb tores les orientacions pediàtriques específiques que les 
famílics podcn i han de traspassar a la llar dïnfanL~ , amb les pròpies concepcions 
cultur:l ls quc vers ci menjar té tot l'equip educatiu del centre, 

La dificultat per establir criteris equilibrats de flexibilitat enfront de les diferents 
demtl ndcs de les fa míl ies i dels mateixos infa nts. els ni vells de tensió que es 
generen per la incorporació de nous aliments, la necessitat de no insritucionalitza r 
l'acte de meni;,r deixant de tenir cura dc l 'atenció individual dels petits, fa n que 
l'espai previ al menj:ll', el menjar mateix i el temps posterior, hagin de ser acurd­
lament prepar:lts, 

Il quest:1 b:rnd:r hor:)";a pot ser aproximadament d'hora i mi tja a dues hores, i 
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torna r-se a repctir, :t petita escala, als esmorzars i berenars , Podríem afirmar que 
un infant que és ~I 1 ~1 11(1 1' ent re cinc i sis hores, ck cliCéI un mínim d'un terç cic la 
SCVél estada a acti vitats vincubdes a l'alimentació. temps que canvia si parlem 
crun I ~Clant de set mesos o d'una cria tura de tres anys. però en ambdós casos 
l'equip ha de prewmc ('om s'\la cI'organitzar aque,r tcmps, Aquesta organ it zació 
implica establi r canals de m municació amb les famílics, amb una "escol ra " act iva 
pcr comprendre la diversilal d'húbits alimenlaris, mSlums i va lors, i passar per 
l'elaboració de menCis diferencials segons la c1cI1lic ió, Incluu I:Imbé lemps per al 
Ircball inlcrn de l'equip, per anal itzar la resolució de problemes, els sisremes de 
pactes i de negoc¡"cions compartides amh els inf:l!1ts, el repanimenl cIc respon­
sab ililals progressives, cls diferents nive ll s "cI'<llHonol11ia" infa11lil , els graus 
dï ntcrvenció- permissivit.<tl , !t's necessitat.s i característiques indivicl u(lls dels 
infanls sobre els gusros, Ics quanlitats, el conceplc cie plaer vers b situació en 
general. 

Tanmalci x l'equip ha de poder analitzar les capacita ts d'espera cIe ls petits, 
mínimes, qUé' s'han de regu lar des cie l'organ ització i ci respeCle pels lempos dels 
inranls, TO[s aquests conceples, IhlUip els ha de debatre, comprendre i organ it­
z~ l r. 

Per tot això l'aparl.~1I de ]'al irnclllaci() es transforma en un illlporwm cix (LII1~l lisi 

cduclIiu en ci qUid podem establir colllingul> conceptua ls, proceclimeJ1lals i acri­
ludinab. com en altres àmhits ('urriclIlar:-i entesos com a "més educatius", 

L'adult com a referent afectiu 

Endinsant-nos en ci desenn)lupamem eh.: Ics neu.:ssitats afectives i socials dds 
éssers humans Irobem una extensa hibliogral'i3 que eSlUdia l'I paper cIc \'àmbil 
arectiu tom a eix cid ck senvolupamcJ1l futur de lïndi,'idu, un :ltl1bil consideral 
com una necessita t bàsica conjuntament amb l'a limentació. el desca ns i la 
higiene, I :lqucsl "conjul1lamcJ1l" pOl1a al fet que donar de menjar a l 'esco\:¡ 
bressol no pOl ser solamenl disposar d'uns espais i un Icmps on hi ha una suc­
cessió cie difereJ1ls plats i consignes, per, d'una maner.l instilUciona lil zada o for­
tament (OI' ]CClivit zada, resoldre cI que s'entén per una necessitat hàsica. Aquest:1 
aCl ivilal requereix, de l'equip ec1uc:uiu i del conjunl dc la pob\;¡ció de \'ecosiSle­
ma que conforma l'escola hressol, un esforç per resoldre-ho, que no s'acoI1se­
gueix exclus ivament -ma lgr;1I CJUt' hi col,lahor:l nOI:lblemel1l- augmenlam ci 
nombrc d'adults a l'activir;ll. , Es resolt des cI'un prorund i respectuós anéilisi de 
IOles les vari:lbl es que hi intervenen, prenel1l com :1 fo name11lal l'aclil ucl de 
l 'adult i cic l'equip vers l'alimcnl:lCió i conseqüentment cercant fórmules organil­
zatives adients, unes f6rm ules organitzat ives que prevegin la ncce,;s itat d'un 
adult proper. assegut i ll1íni1ll~1 111eJl[ r<.:laxa!. rer atendre l:xcJu;,ival1lt'nL ~l mb (01'}­
linuïtat, sense c~~nv i s, un detêrmin;lt nombre d'infants fix per taub :)1 Ibrg del 
curs, L'aduli ha de ser el vincle :lfeC1 iu cSlablc en aquesls !11omet1ls en CJu0 la 
clemanch! cie menjar-s'ho 101 i el ges I afecruós cI'ajuda han d':ln;lr junls i propor­
cionalS en aquel la persuna en qui el pelil diposita la confia nça , L'aclult ha cie 
preveure i organil7.ar :11 seu :lbasl 101 allò que li caldr;; al lla rg cic 1' lp:1I (m il ­
j3nçant un carretó, una lall l c l ~l auxiliar. una pn.:st~llgeria. etc.), sense obl igar-lo a 
aixecar-sc innumerables vegades, desaparèixer de la ViS!:1 dels in fanrs i :lfcgir 
intranquil 'li lal a la silUació, QU:lnleS "t'gades, enr:lUI:IIS en un àpat famili:lr, 
preguem a b mare o a l'àvia que segui d'una vel'ada per poder menjm lols Iran­
quils' 

És impon'l llt que l'educador;] revisi amb atenció els rCl1lps d'esper:l que :;ovin1 es 
generen, Recordem Ic~ mol~5lies que se'ns <.:n .. :\.' 11 l'n un restauL1m quan ci serye; 
és leJ1l o ci temps d'espera eJ1lre plals és excessiu, Cal un aduli que lingui preseJ1l 
l'esforç d'un peti! per col1lrolar la son, la sct i \;¡ fam cnmig de l'cus i sorolls, 1\ al 
volta ni de la cre'l ció cI 'aquest clima dislès, que l'equip ha cIc Ireballar i buscar cri ­
teri s organitzati us [::t n impon:Il1t.:.. com dispos:l r de clrtolines i pin zelLs quan 
s'inicia una activitat de plàstic!. 

Preveure i tenir a mà rOl el nccessmi (cobeI1s, plats. gOLS, gerra cl':tigu.1, ¡XI . drap 
de cuina , etc.) , inclosa una cad ira còmoda per a l 'adult, són l'lemenls que 
col ,laboren en la [:lsca cie l'educadora i possibil ilCI1 que es resolgui :lquc51:1 WIl1-

plexa activit:H en millors conclicions, 

Revisa r i contrnlar 1':!Ipda de les raule5 i les cad ires, la mida dels coherts, la 
forma i el ma teria l clels gots. é:'l una {aS(~1 CjLH.: cal fer. 



Conèixer les necessitats i els costums dels infants fixos a cada taula possibilita a 
l'a lull rcsoldrcïs aquesta activira t de l'al imentació i Ja resta d'activitats del dia 
amb un coneixcmenr global. I també possibilita establir diàlegs amb les famílies 
clt.:!s d'una aproximació a l'infa nt més encertada. i col-laborar a la disminució de 
nivells d'ansietat de les I1lmes. els parcs, Ics àvies vers un dels temes més preo­
cupants: " I-I a menjat bé'" "S'ho ha menjat tot'" "S'ho ha menjat?" Aquestes pre­
guntes estan estretament lligaues als precedents cu ltura ls que gi ren al voltant del 
tema cic l'~dimcnl~l c iól tan diversos com ri cs en la seva diversitat i tan complexos 
com perquè des de l'escola bressol el tema sigui pres en considera ció amb el 
rigor que li correspon, un rigor que exigeix, per part de tor l'equip, una organit­
z:lció acurada i escrupolosa dels temps , espais i materials, i també una reflex ió 
sobre les "ctituus del, adulls, Ics necessitats dels infants i de les famílies vers 
¡'alimen tació. 

S,M, 

"o tos: li. n . '":111, de S:UItS (lbrcclo n:I). 

N O VET A T 

• • • El centre educatiu. 
A 19unes propostes de millora 
a partir de l'estudi i la reflexió 
sobre l'actuació de sis escoles 
del CEPEPC 
(Col, lectiu d'Escoles per 

l'Escola Pública Ca talana) 

Pere D~rde r i Vidal 
Joan Triadú i C~ rré 

Cla ra Darder i G ,-Z, -Lisson 

.-.J .... "'. 

• • • •• 

Finalista del Xilè Premi Rosa Sensat de Pedagogia, 

• • • Elllihre conjuga l'objectiv itat pròpia d'u na inves ti gació amb la 

subjecti v itat de l test imoni de ls protagonis tes u'un coJ.l"cti u 

d'escoles que van passar cie se r pri vades ;¡ ser púb l iques, 

R Oro;¡; 
-s E N 

S A T 

Ara que estem en ple procés d'implan tació ci e la Refo rma , 

aques ta experiènc ia coL lecti va ens ofe re ix o ri e nt~c io ns i 

re ferències per millor~ r I ~ qu~ lita t de l'educació en el nost re 

país, 

PVP: 1.900 ptes. 
Distribució: Triangle, S.L CI Lcpa nto, 135· \3 7 · 080 13 Ba rceloll.'l 
TcL (93)265 1821' Fax(93)265 1594 

Associació de Mestres 
RosaSensat 

Còrsega, 271 , baixos 
Te l. (93) 237 07 01 
Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93) 415 67 79 
08008 Barcelona 
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Q) -e La Paula 
8 i les culleres 
Q) 

HOSER ROS i Vl LANOVA 

- Paula, para la tau la. 
-Pare, no puc. 
-Com que no pots' 
- És que les culleres m'cstan explica nt no sé què! 
- Va' Falòrnies' Excuses' 
-No ¡'ho creus' Vine, pare. i para l'orel la. Escolla: 

En efecte, diuen les cullercs: 

NOSALTRES som d'aquest5 estIis 
que serveIXen per menjar 

sense haver-se d 'embrutar. 
Som les culleres, 
les més antigues, 
i les primeres 
que hom fa servir 
quan es tracta de cruspir. 

Vet aquí com ens ho fem 
quan anem a fer nyam-nyam: 
(canten les culleres tot va lsejan¡) 

Cullerada ve, cull erada va . 
Ara em crem o, ara m 'abruso. 
Ara bufo, ara bafo. 
Les culleres som feineres 
i no ga ire romanceres: 
ens agrada pa pa r sopes, 
cremes, brous i algun puré. 
Si ens deixen, fiquem cull erada 
fins a l 'última bocada. 

Diu la cullereta : 

- .J o , per exemple, 
sóc ben petita, 
tant. que em d iuen cullereta. 



Diu la cu llera gran: 

-Sóc la cu llera de més solera: 
m'agrada menjar papotes 
i, si convé, papo sopes. 

Diu la cullereta de ca fè: 
-Sóc petita i encisera 
com no ho és cap més cullera. 
Voleu saber-ne el perquè? 
Sóc feta per prendre cafè. 

-Som les culleres, 
les més antigues, 
i les primeres 
que hom fa servir 
quan es tracta de cruspi r. 
Vet aq uí com ens ho fem 
quan anem a fer nya m-nya m: 
(canten les culleres rot va lsejanr) 

Cullerada ve, cullerada va. 
Ara em cremo, ara m'abruso, 
Al'a bufo, ara bafo, 
Les culleres som feineres 
i no gaire romanceres: 
ens agrada pa par sopes. 
cremes, brous i algun puré. 
Si ens deixen , fiquem cullerada 
fins a l'última bocada. 

R.R.V. 
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Dd 24 al 29 de m;,;g dc 199-' una 
~xpedic ió de qU3rama professionab 
"" rem ~er a la d Uia' d'Estrasburg per 
t,li de conèixe r-hi els sen'eis per als 
infants, 

INFÀNCIA a Estrasburg 
AquesLa vegada ens l'a acollir el Crup 
Classes EI/falltilles, que \'a néixer ranI' 
1983 a panir de la necess itaL que 
(cnien unes quantes mestres de c1as~e~ 
infant ils, que se sentien ,úllades en els 
seus pobles de destí. eh: rro¡'ar-" e :1I11b 
allres ensenya nb quc tinguess in el 
mateix tipus de classe per posar en 
comú els proble mes es pecífics, 
Després vall afegir-s'hi ensenyants de 
parvu lari que tenen alumnes d' Ulla 
sola fran ja d'cdat. Les Lrobades els per­
mete n co nfrontar les pr:icti que, 
pedagògiques i reflexionar conjul1 w­
ment sobre alguns Lemes que ci m:ncix 
grup escu ll. 

Aquests companys ens feren franca 
l'entr:,d,, tant a la ci utat com als 
pohles, on tOLs ells exerceixen com a 
mes tres , :lnim :ldo rs. in spe cto rs. 

col'1ahoradors, etc. 



Entre les visi tes realitzades, hi va haver 
l'anada a la Maisonée, 

Parvularis 

Centres d'acollida .. , 

Bibl ioteques, amb sessions d'animació 
de la lectura 

Tots els qui formàrem I)alt de l'expedi­
ció hi acudírem amb l'ànim de treba ­
llar i d 'aprendre d 'una realitat diferent 
de la pròpia , 

El contacte amb els nostres amfitrions 
ens fou va luosíssim a l'hora d 'entend re 
els serveis, les escoles, la ci urat... 

És clar que això no exclogué el gust 
per la descoberta autòctona cI 'Estras­
burg. 
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A finals del segle xx tenim cada vel(acb 
més informació et l'ahasr. però Cns és 
imprescind ible aprendre a servir-nos­
en, Aquest aprencntatge ha d'inclou rc', 
a la formació bàsica del ciutad:, i és per 
aixó que al llarg dels anys de l'ensenya­
ment obligatori s' han de fa cilit" r als 
alumnes el cone ixement de les fonts 
d'inforrl1:l ció i se'ls ha d'educar en el 
seu ús, Per a l'aplicació de la reforma 
educa ti va í. per garantir un ensenya· 
ment de qualitat , la bi blioteca esmlar 
b un a eina imprescindibl e. Evidenl ­
melll, els serveis de biblioteca èscobr 
no poden malerialilzar-se sen:;e lIns 
recu rsos mínims que en ca p eis no 
poden supli r-sc amb el volullIarisme de 
docents, p"res i mares, 

En un país que ha estaI G:1 pd<l \ilnter en 
la tasca educati va i amb una llarga ¡radi­
ció en el ca mp hibliotecari , aqu estes 
observacions haurien de considenu'-8c 
òbvies, però, malaufJdamcm, no cunsta­
te m que es duguin a la pdctica , En 
aquests mOlllCIlIS I" si tuació de Ics bil­
biOleques en els celllres d'ensenyament 

no un iversitari dc (;IGdu nya és lamenta­
ble a causa de la Imnca de recurso, i de 
planificació en les actll3cions dc l'Mlmi­
n i~tració . 

Per tUl aixc\ reclamem: 

l , El desenvolu pament i l'apl ie:leió cie la 
Ll ei cid ,istema bibliotec~ri de (;11 3-

lu nya en els :tnicles 2!1 i 44 referents 
a les bibl ioteques de centres (l'cnsen­
yamem no universitari. 

2. La i n~titllc.:ió d'un servei de bibliote­
ques escob r, en el si de l'Admin islr.,­
l'ió allto númica, que dissenyi i 
executi una política efectiva que pro­
mogui l'establiment cie biblioteques i 
ga~lI1tcix i Ull s~port ¡ècniç, 

3. La creació cie la figum del biblioteca­
ri escolar, in tcgr::il CI1 el cla ustre del 
centre. :1 mb lIn~1 dedicació ~l tcrnps 
complet a la biblioleca i amh una 
formació específica en bibliotecono­
mia i documentació. Entre les st'\'es 



funcions, seran priorilàries la dc ges­
lionar la bib li01eca i formar els 
alumnes en el seu ús. 

4. 1.<. inleg"lCió cie l'ús de la informació 
en el currículum clels alumnes clins cie 
la programació dels eL'\os wlnsversals 
previsfos en la reforma educativa. 

5. 1.<1 clolació cI'cm pressuposI específic 
cie bihli01eca que penlleli l'aClllalitza­
ció cons1:ml cleI fO llS i la incorporació 
cie IOl tipus cie fonis informal ives. 

6. L'esIablimell1 d'uns horaris cie servei 
a la comunilal escola r que compren­
guin, com a mínim, la totalitat de les 
hores lectives. 

7. La Ulililzació del local de biblioleca 
per a la seva funció específi ca i la 
dOlació de l'equipamell1 adequa!. 

Entitats signants: 

Associació cie Mestres Rosa Sensat 
l\ssociació Servei de Biblioteques Escolars L'Amic 

de Paper 
ecoo. Fedemció d'Ensenyament 
CoI·legi Oficial de Bibliotecaris-Do<:lul1entalistes 

de CIt,tlunya 
CoI·legi Oficill de Doctors i Ll icenciats en filoso­

fia i Lletres i en Ciències de Cmaluoy'l. 
Escola Universitària de Biblioteconomia i Docu­

mentació "Jordi Rubió i 13ah!guer" de Catalunya 
Facultat d'EdlJCació de la Universitat Autònoma de 

l3arcelona 
FAI'AC (Federació d'Associacions Jt' Pares de Ona­

lun>,~1) 

F:\PA ES (Federació d'Associacions de Pares d'Ensen­
y,¡ment Secundari) 

Federació de Moviments de Renovació Pedagògica 
de Catalunya 

S'TE.'l (Sindicat dc Treb:I!ladors de l'Ensenyament) 
USTEC (Unió de SindicaLS de Treha lladors de 

l'Ensenyament de Catalunya) 

Novembre de J 994 

CI') 
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El Grup Perímetre O 
E 
Lo. 
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F. ls integrants d'aquesl grup som mestres 
de les comarques gironines cspecia lmenr 
inreressats, des de fa Iem ps, en b reno­
vació cie l'ensenyamell1 de les matemàli­
ques a l'eseob infantil i primària. 

Estem d'acord , en general, amb els 
plamejaments de la reforma. TOl i que 
no és aquesta la que ens ha mogUI, sí 
que ha implicat , per a nosal tres, un 
estímul i, a la vegada I confiem que faci­
li tarà una infraeslructura més adequada 
per poder dur a terme els nostres objec­
tius. 

Amb el SUpOll de l'ICE de la Universilal 
de Girona hem inicial l'aclivila! com a 
grup el febrer d'enguany a p"rtir dels 
principis següenls: 

I. Què entenem per f el' m.atem.àtica a 
l'escola 

Tenim en compte, sobretot, dos nivells: 

A, Funcions de la matemàtica en l'educa­
ció i objectius que se'n desprenen: 

]. Aspecle formali u: 
-Ajudar a crear estrtlcrures menwls 
que possibilitin l'autonomia personal 
dels nens. 
- Desenvolupa r diferenls capacitats: 
raonament, imaginació, crea tivitat" 
-fomentar hàbits i actituds d'anàli­
si, de recerca i de gust per b desco­
bella. 

2. Aspecte funcional: pallint de la re"litat 
de la vida quotid ia n" , possibil itar la 
construcció de coneixement."; i dotar 
els alumnes de les eines necessàries 
per incidir sobre aquesta mateixa rea­
IiIaI. 

3. Aspecte instrumental: proporcionar als 
alum nes un baga tge de tècn iques 
necessà ries pe r a l'ap renenlatgc 
d'allres matèries. 

B. Metodologia que creiem adequada per 
aconseguir-los: 

Propugnem per a les nOSlres escoles una 
matemàtica viva, motivadora i respectLlo-
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sa cic la di\'er;, i!al de IOls els nens 
nencs. 

Coneretamenl , a la classe de m:Hem:)li­

ques ens prolxbcm: 

1. P:mir de les necessilals i inlercssu, del 
nen i ba~:l r- nos en acth'¡ul<i i rCCUf':"O., 
exlrets de 1:1 real itat. 

2. Fomenlar I·aprenentalge en I·cxpcri­
mentació lI sanl diversos 1ll~tcri :d s 

manipulatius i recursos tecnològics. 
:lo Polencia r les act ivilats lúdiques. en 

e,peci:¡J el;, jocs lògics. que aralorei­

xin r adqu isieió de procediments. 
' I. Ke\,:¡Jürilzar rensenyamenl de b geo­

metria i Irehallar-Ia a panir del I1lOI·i­

ment i de la nl:1nipulació. 
). Inlr<xlu ir resl:ldística a r e,cob com a 

l' ina d'i11lerprewció del medi. 
6. Prioritzar el dleul menta l per damunt 

dc la med nica de les operac ion> 
escrites. 

7. Pr.lctic lr l·c;'limaeió i el lempleig lanl 

en 1:1 resolució de problemes COlli en 
ci càlcul i les mesures. 

R. Valor:lr la impül1ància del Ilengualge 
en la construcció dels conce ples 
matcm:itin i t'nlèndre la matemàtic l 
com un IIengu:lIge. 

U. QllillS objeclills elIS proposelll COlli {/ 
gl1lp 

1. Permetre lï nlCrcan \'j d ' ex pe ri ènc i c~ 

e11lre IOL, nosaltres. que treballem cn 
s itua cion~ diverses. però amb pro­
hleJl13t:iqucs sovi nt lonvergents. 

2. Potenci;:If la nostra pròpia fonn:Kió 
permane11l i col·labor;l r amb r lCE en la 
de lots els mèSlres. 

3. J)ivulgar aquc,w forma ue rensenya­
ment oe la matemàr ica a tOlcS Ics 

comarquc:"'! giron ines. i crea r nuclis 
més loca¡". promogUIS per membres 
dc Perímelre. per l:tI d·:.lrribar :11 Imior 

nombre pO."iblc de meSI reS. 
I. J) in:lmilz:l r possibles depanamel1ls ue 

1ll ;l (Cm:llic:¡ .1 Ic:-. escole:. i rOlllentar d 
Ireball en equ ip :¡¡nb cI, comlxlI1)" . 

S. Organitzar lorn:ldc:-,. c::,tudis. cxpo:-,i­
cicms i all re, :1(til'it:1IS de tipus general 
deslin:lcb :1 meSI res ue Catalunya O 
(.l' :lfreu inl l!fl'SSa b ell la rCllo\, lció 
m;l n.: Ill:ll ica. 

6. Ebbor:l r m:neri :tls (d id;íclics. docu­
menis de Ireball. art icles. etc.) que 
:lf:1I oreixin la innovació en la didàcli­
GI de la lllalem:i lic l. 

7 .. \l:inl l!nir rcb cion~ amb altres grups 
qUé COlllp:lrtéixen ds nostre.'- objec­
tius. 

8. Pro1ll0Ufl' b creació d'una associació 
d'cn:-tc.:nya nl :-. de matemàticl de Girona 
i, per mit j:) (rell :l . intcgrar-no.s en una 
possible fe dera ció ca talana . èn la 
feder,¡ció espanyo!:1 i participar. ,i 
s't.::sC:.IU , en :tCles cnlllbi! intermlcion;d. 

Per a 1ll~~ informació: 

Grup I\:ríllll'tre 
Faeult:n (!è Ciències de l'Educ lció 
Ci Emil i Gr.lhil. 77 
17002 Girona 
l'cI.: (9- n 'l l 8068 (972) " I 8077 

An}!i.:1 Al,in.t, 1\Il'r l!o:-,(h. Tl'rt'';:! CJl.lhuig, Cult:~ 
Calli:', ,Io:.t:p C:lIlI~, Bi.::l!riu CnlsLt. Carm\.: 
DcJgado, Elvir:1 Fl~\Jt:' r~I.,,>, DuJur:. GI~pt:I1-,)aürh. M. 
Àngl.:b Gr.dnd()~;1. Dolor:. U.lch, Síh'i.l ¡\1:l r~t'l1. 
R()~. I ~ l.l rlO . Fina tllolkra. ,\U n.1 úr1t:n,")] . J~ n.~t'r 

l'arr:.ul1on, Antoni P\.X:h. ,1 o">I..V ROllr:l. Dolor- l{ubl­
rol,l. PII,IT 'LIIIl'ro. Glòri:1 X:lf!-P} . ('(lordiw/(Jor(/ 
\1. t\ nlòni,1 C.1Il,tI~ . 
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Fem sentir la nostra veu 

Aquest ha de ser el lema del Primer 
COllgrés de la lIello[lació Pedagòg ica 
durant :1QUl.:s t CUfS. Hem començat el 
segon any clel COllgrés. Durant el curs 
199,, -1994. més de quatre-centes perso­
nes va n treballar en trenla comissions 
reparticles per molts territoris de C:¡Lalun­
ya, per tal cie posar sobre la taula quins 
són els principals reptes que l'educac ió 
té pbnh.!i:Hs, ara i aquí. 

El document de debat. presenlat el 22 
de juny a tOt Ca¡ alun ya , sin tet itza la 
feina dc moltes hores de discussió i cie 
re fl exió. 

Ara és hora cie fer propostes, Els cieu 
àmbits cic treball ja han engegar de nou 
les seves comissions. Hem de Il:r semir b 
nostr::l ve u en forma de pro pos tes, 
mesures, inicia tives, pro¡ectes, línies de 
futu r.. . Tenim l'oport un itat dc fer una 
renexió oberta i lliure i de dibuixar, des 
de la base, quin pot ser el futu r cie l'eclu­
c:¡ció del nostre país. 

I Congrés c. m 
¡; 

enovació ~ Pedagògica 

- Panicipeu-h i! Aporteu les vostres refle­
xions! 

- Inscriviu les vostres experiències! 
- No cle ixem que d'a ltres parlin per 

nosaltres: fem semir la nostre! veu! 

Secrew ria del Congrés 
CI Còrsega, 271, 3r 
08008 Barcelona 
TeL : 2187887 Fax: 415 36 80 

n Premi Mestres 68 

Aquest premi es convoca ::1 mb l'objectiu 
cic:: reconèixer la tasca en ¡lro cie l'educació 
cie qualsevol pcrsoll<¡, gru p o institució de 

les comarques gironines. Per presentar-hi 
una ("3 ndidmura, cal enviar una fitxa amb 
un resulTI cie les Ol llSCS i un eshós biogrà· 
fic de la persona o inSTitució proposada, 
abans cleI 31 d'octubre d'enguany. 

Per a més informació 

II l'remi MeSTres 68 
Secretaria de la F'¡CultaT d'Educació 
Universitat cie Girona 
CI Emili Grah it 
17002 Girona 

Deu anys de les escoles 
bressol municipals de lleida 

Aquest any les escoles bressol munici­
pals de Lleida arriben al desè aniversari . 
I ho celebren amb els actes següenTS: 

• Exposició al Palau cie la Paeria. que 
s' inaugurarà el lO cie març i es podrà 
veure fins al 26 del mateix ITIl:S; 

• Festa per a toL>; els nens i nenes. dis­
sabte, I l de març. a Ics 16,30 h, als 
Camps Elisis; 

• Conferències i jornades educati ves. 
del 13 al 18 de març. 

Més informació 

t.;nilat Tècnica d'Escoles Bre.~,ol Municipals 
CI Major, 3l, 2n 
25007 L1e icla 
TeL: (973) 70 03 92 

Pediatria del 
desenvolupament 

Els dies 13 i 14 de març es duran a te rme 
les IV Jornades Internac iona ls d'Anne 
Fundació, amb el tít ol Pediatria del 
desenvolupament: faclo rs ge nètics i 
jac/ors ambientals. 

Anne rundació 
Pg. cic la llonanova, 70-76, l r 2a 
08017 Barcelona 
Tel. : 205 66 11 Fax: 204 41 03 
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Educotion (}ó yeors 

The self-esteclII 
Miquel f'vl 'H"rtNEz 

FavoLl1ing p~elagogica ll y the self-csteem 
requires to propitiate situarions allowing 
rhe exercisc ol" rhe autonomy in a space 
or rreeelom anel the acceptarion or the 
singulaJities or each chilel, as well as the 
exercisc or the \V iII, rhe conswncy anel 
rhe effon in oreler tO be possible the par­
ticiparion anel integration in rhe complex 
framework of thc nowaclays world. 

Habits and routÏlles 
.JaimeOCHOA 

The aim or rhis sluely is to analyse rhe 
importanec or habirs in re lation 10 rhe 
transferenee and acquirement of values, 
anel rhe impommce ro pbn ancl analyse in 
a systcmatic \Val' ule re:aching of roulines. 

School 0-3 yeors 

The game between O and 3 years 
Montserra t BI 'SQI"É 

Children of th is age st ill cio nat have 
the abiliry to panicipate in the games as 
arc defineel in rhe d icriona!)', but the)' 
ca n really play, because they have still 
~ve lything 10 eliseover and while rhey 
phry rh~y lea rn to live. \XIhi eh games 
can they play' Those they propose anel 
play w ith the aelult: lap's games. They 
shaw the bocly, rhe ord i !Jnguage ancl 
the culture of the counr!)' ro rhe chilel. 

Thc kindergarten 
in its surroundings 

Imma MCYOH 
Thc school has lO be an alive, active 
anel panicipating element in rhe social 
and cu ltural surroundings where it is 
located. This appmach is specified in 
an annual programme of activiries to be 
rea!izeel our or the fidd of rhe school 
anel in direcr contacr wirh rhe ncaresr 
socia l anel cultura l environment . l'rom 

o ur educa tion 'll pe rspecrive. thi s 
implies a never-encling SOurce or elidae­
tic resources and acqu i5iLion of know­
ledge. For the social surroundings. the 

presence or rhe school , Wiol rhe rime, 
has become one more element of their 
li fe anel rhe claily activiries. Result ol" 
this interacrion is a berrer know1edge, 
~steelll anel consideralion of barh sides: 
school and society. 

School 3·6 yeors 

How daiJy things shine 
M. Carme DiEZ 

Affecrion is rhe engine of elesire. lt is 
rhe one th ar Illoves and shakes, 
pu shes to l.he kno\Vledge , to rhe 
others, ro rhe life. If the affecrion \Vay 
beco m~s b locked. even rh e holy 
narural in srin ct o r rh e knowleclge 
remains obtu reel. l'he child has to suck 
affecrion 10 f"cI the reality, rhe orhers 
ancl himse1f lovely anel clesi t<lble. Onil' 
in rhis \Vay the child will unclel1ake his 

dc velof1lllent wir h l'Iea sure . Th e 
wealt hy deep ri ver inside alwa)'s pbvs 
a role. In rhe sehool, in the !i fe. And 
\ve cannor forgel il, if \Ve cio not wanl 
ro build an elllpty schoo1. if \Ve cio nor 
\Vanr to hah (he aut.onomolls travel 
that e"ch chilcl begins to the kno\Vleel ­
ge, rhe gro\Ving, the equilibriulll . 

Sensory educatiun as a transverse 
axis in the kindergarten 

,vlolllserrat COSIDÓ 
The child explores his body from his 
ver)' rirsr l'ear of life. He obsen'cs rhe 
surroundings. he licks ir. Thc senso!)' 

perceprion connects his inner \Vorld 
\Virh rhe outside one. This anic1e pro­
poses many practica I aclvices ¡hat can 
benefit rhe reachers' \York ancl cnrich 
th e lea rning or rhe childrcn. 

Child ond society 

Conversat1on with Joan Duch, 
from Casal t/el Raval 

l'uri BI~ l ts 

In the Casal dels IlIralllS del Raval rrom 
l:larce1ona, a 1arge number of professio­
nals ,mel volullleers take ("Jre, more than 
10 yL'ars aga. of rhose chi lclren who are 
not careel propcrly by " nybocly. Chilclren 
wirh no srrucrureel families, who suffer 
hacl lrC;lt1nenl or abandonmcnl. \vho see 
rheir funclamental righrs bet\Veen rhe 
narro\V str~~ts . Joan Duch ralks in tltis 
intervie\V abOlit rhe \\"ork cleveloped in 

rhe Casal. rhe progresses anel laeks, the 
social justice no as charit)' but as defense 
of Ihe hwmn rights. in th i> casc. or chil­
clren. 

The print of Lhe television's 
violencc in children's mind 

~ Iana SADrlfu'il 
l'rom the free elra \Vings by ch ilelren it is 
cas)" ro see the influcnce of some tele­
\'ision ~cries. They have a not iceable 
violence. although it is not possible to 
afirm th 'll rht:rc is a simp le relation 
cause-d fcct, bctwecn rhe images and 
¡he incrcasc or chilclrcn's aggressivc­

ness. Television clocs nor crcate neirher 
procluces violent hch'lViours, directl y. 
bUI in tcrvencs in ¡he construc¡ion of 
social ancl cultu ra l meanings th rough 
¡hosc Il1e child organizcs lhe behaviour. 

Ch ild ond heol lh 

11,e feeding in Lhe kindergartcn 
Sllvia ~ 10RO~ 

The I"~eding, in this age. is not only a 
basic neecl. Exchanges. rituals. rebrions, 
surrou ncl and arc present du ring the 
meals. In a kinelerga t1cn. a child spends 
a third of his acri\'it)' . l'he aclult has lO 

be the srable emotional boncl in Ihese 
mOlllcnts. Knowing rhe I1CCc!S :l1ld ¡he 
h"birs or the stcad)' chilcl,"<,n in c:tch 
t:tbl~. rhe aclult is able to salve rhis acri­
vity "nd the rcst ol" rhe clay's acri,·itie.' 
lVith a glolxtl knowleclgc. 
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Auto nomia 
PECORI, D. : "Autonomia: adullo e bambino", Vila dell 'infanzía, 7, 

selembre de 1994 , p,ig. 10-15 

Ecologia 
LoscllI , '1'. : "Ecologia dcll'educazione", Vila dell 'infanzia, 7, setembre 

de 1994 , pàg. 2-7. 

Expressió corporal 
TORroRA, S. : ".Ioin My Oance", Zero 10 Ibree, 1, agost-setembre de 

1994, pàg. lO. 

Famílies 
L~II'I', Il .: "La lransformación de la Familia en Europa Occidental 

clurame las ült imas décaclas y su signi ficado para el niño", Jlevisla 
Argelllilla de Psicopedagogía, 32, febrer de 1994. 

Literatura infantil 
GOMEZ MARTIN, F.: "Invcsl igación sobre la didactiGI de la poesía en la 

educación infamil i primaria ", Re/JislC/ Ul1ivem'(C/riC/ de Formaciól1 
delProJèsol'Cldo, 20, 1994, pàg. 179-193. 

Mètodes 
TORO, V.: "I principi eclucalivi di Maria Momcssori", ''''(C/ dell 'infan­

zia, 7, selembre de 1994, pàg. 18-19. 

Programació 
"Los nucvos enfoqucs dc la Infanti l", CIIC/dem as de PedC/gogíC/, 228, 

sctcmbre cie 1994. pàg. 10. 
PUJOl., M. A.: "La programació a l'Educació Infamil ", CuL\~ 201-202, 

ju liol-agosl de 1994, p:lg. 35-42. 

Psicomotricitat 

Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

C. P. Població 

Telèfon 

I I I I I I I I 
Se subscriu a In-fàn-ci-a per a l'any 1995 (6 números) 

Import: 4.150 ptes. Preu per exemplar: 750 ptes.IIVA inclòs) 

Pagament: 

Per xec nominatiu a favor de l'A. M . Rosa Sensat adjunt a la butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titu lar (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

Diversos autors: '~lI egos y espados psicomotores ", Cuadernos de rB_an_c_o_c_a_ix_a ______ rA_d'_e.:..ça_d_e_I_'a-=-9_èn_c_ia _ ___________ --, 

PedC/gogíC/, 228, setembre de 1994, pàg. 39-4 1. 

Societat C. P. Població 

TONUCCI, F.: "La ciudad cie los niños" , Cuademos de PedC/gogíC/, 229, 
oClubre de 1994, pàg. 8-13. 

Te ... .lpia 
"\'(Ihal ls Dance! Movemenl Therdpy''', Zero lO Ibree, l , agosl-Se[em­

brc de 1994, pàg. 18-19. 
I-\MlVEY, S, : "Oynamic l'l ay Therapy" , Zero lo Ibree, 1. agosl-selembre 

dc 1994, p,ig. 11 -17. 
LOWAN, ,: "Artuning lO the Felus and [he Young Child ", Zero lO 

Ihree, l , agost-selembre de 1994, pàg. 20-26. 

r--------.--------------------------------------~ 

Entitat Oficina Compte/l libreta 

I I mIl I I 
Senyors: Us agrairé que amb cà rrec al meu compte/ llibreta atengueu el 
rebut que anyalment us presentarà l'Associació de Mestres Rosa Sensat 
per al pagament de la meva subscripció a la revista In-fàn-ci-a. 

(F irm a) 
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Entre 
pares i fills 

TIIIÒ DE l'OL, Ca rme : Entre pares 
fills, lJarcd ona: BarGlno\·a. 199·\. 

Cill'm la inmxlul'c io cid lI ihr~: 

M.'\qul..: ... r Hlhr~ \'01 ... ~r lliM ~1Il:l que ajudi lêh P:lrl"" 
:1 ~Plld i r d..: 1.1 rL'l.l l'ió :unb lêb ",cus fill ... dl.!~ dcl 
pril1l~r 1ll0nll 'nt. I J no c.lurL' èll t::lTür ... que mt::'" 
I.mJ fXKlnl.'n l.ullL'nl.l r \ 'ol .:-.er t::!<ol imul p..:r lên~n: ... -
c.lr-Io .... 1 L I\L'ntura <.l'.rprl'ndr~ .1I11h el ... fi ll ... i ¡)t'I" 

dl·dlLLf .1 1.1 rl'lJció amh l'lI ... el m:h.im l\';Ht::nuo i 
d'..: ... for~·II'" l na .llellció que cal ot!tlIGlr-hl !'>t:l11prt!, 
PlêfÚ lê"'pL'(J,ll llll'nt duram t'I ... prnllt:-r5 :111~:-. Iwrqut: 
é ... 1ll"::- l ;h:r1 ron"'lnlir quI.! n.xon ... lnlir. CdllC3f qUl' 
ft.'t;'dul'.tf, ,Iproflt.lf 1..::0. oc.r...io n ... que f..:Clllwr:tr d 
1t.'IIIP'" perdut. \ohrt:tol pcrqul.' hi h.1 pèrúuc .. Irrl'­
\ t::f\¡hk ... I l'O\l'~ l rrl.'eUpl·r3ble ... com to!'!. per 
l.'X1ê111p11', 1.1 nquv"':1 d'l'Olocion:-, '>1.'Ilti1llt'llb I de ... -
CO[h?rt lê .... qllt:: proporciona un~l rd,lció L''' l rel.l :lmh 
d. .. fill~ Ix:t il ...... 

-
iS -

"' Fatnilia, ¡nfanda y nuevas pauta­
llas", Injèll/cia J' sociedad. nllm. 20 . 
Madrid: Direcció Gcncr.l l del Mcnor 
del ~l iniSl er i d'Mers Socialcs, 1993. 

f il 11.1 un (khI! ol",'n "'ohrt' l'I~ d .. 'ttl·" d..: 1.1 IL'1t~\ I ... iú 
<¡ut' ..: ... 1.1 1111' ... \ ili t'IlCH~1 <jll.lll "-hi .lfegeix ioL ([ i:-cu ..... 
... 11> 'o(~w,: l.1 \ !tllmt'i:¡ (jUt' ,lmh.1 ;1 k .. ¡XLntllk':'! dd .. 
no:.trl·" ,d.:\ ¡ ... or. 1.( 'PIOIÓ ml''' ~l'lll'ralit7,;1{Lr l'''' que 
b lIl[¡ncü ¡ 1.1 )0\ 1.'IlIul l'''I,1Il nnpUlll'tTKïll CXIXl'>;.ltk."'i 
J b rCp1\.'X'IlI.lnof¡" (Il' 1.1 pam .. 11\.¡ ((Im !oi \'i!..(llI\.~in 
L'n un .il1lhi\ Tll.'lItn', llum <.!t'b t:ll10f" "'¿1CKH'('Onò· 
mil .... X'I1.x' III"'" hl()~r; l n, l · <.k:lL·nml1.ld;¡ ¡ un;¡ f.u111h.1 
(()Ill t'Li;!. ¡(lr.1 d Ull prn .. l'\ dl' ... ollJh17 .. :Icio. 

Pl'ro hi Iu 1111.''''. 1'.L1np]¡:lciú ue l'ofen.1 ,dl'\ bi\.1 I 
la (om 1\ çm i;\ ,1111h l'I .. orduudor ... I l'I.. \ ¡dl.'qoc.¡. 
Enfront tLI<jUIê"'" do. .. k'núml.'n ... , h.l11 \Qr~lt dul.'~ 
flO\n¡fl'\: L'I\ q UI hi \Clll.'n l'o(J~IO d'un (;kil .Il'Ü· ~ 
al !llun dl' la 11.'t·mLl ... lllIh el dt.:~en\'olllp.llIll'nt 
d'U ll pl·lh,tnll.'llt l ò~ i C; i .!CIlIcll ... a[¡re.., qillA o pinen 
qut' 1\1111l' qlll' .. ·.Icon .. t'gudx t::-. de .. lrulr la " ¡d,1 

f:ll111h;¡r, 1.1 ([Ul' IOLlll'nlell l'Ji1blll~nt ¡ :uelllpll.'ll 
COI11 I,I 1.1 ('t)lIlllnit:lUIl, 

I II II1JIl.Hlêll UIl.1 fl'nl'xÍlI ... ohrt' ~ll "'l'U u .. i k~ (on...e 
qu0n<il'" .. ohre 1.1 lIlIJnu,l, 1.1 jO\entlll i bo f:¡rníli<.:s. 

Edició i 1Ir1l1/illlSfrrlCiri A"'!>o<.: i:ll'iú dt, ~k!ilrt::, J{O~:1 "ien ... ;lt, 
Cur~q.;:l. 2"'1 - OHOOH Barcelona. Td¿.fon lr' 0- OI 

f)¡,.(>cció: Irellt' Ihl.lgller I l{O'lt.:r l{O!i G{/P de lledacu lÍ: R,III1HI!l Portdl Se(:Il~farlll ' ¡\JcrCl> 

~ la rl¡:'s COllsell dí' Net/ficció. Con((.~rdó Art'do. r nrit' U:UI:-IL'. Fl.'rr:.11l CJ..,:I'i , C.lrllle Col .... \ Ier<."t· 

Coma ... , Jordi CUh, ,\1. c'lfll1l' DÍl'z, }{osa F. do~ Ikil':-', rldd C;l ru, I .. l3erLlI1g;¡, I:,stt:n: I. G;;lY, 

Xa\' itf GII11t:no . .Jo ... epa (,ómez, RO..,t::r GÚme/. Plbr Gorgono. ;"\uri a Jim~'nt'z . Jo:¡qUUl\ JlIhen , 

Terc ... a .\ l.ljt'lll, ITnn¡¡¡clIlad;¡ .\llI}'or. l'q)J ÒdL'n~1. :\1l~l'I ... O lie, \ Itlnt"lTr;¡t Pl~rr: llnon, Lur<JI.:!'! 

l{erl''', ,1o,m l{ipoll, l'in.! Roig. I~ o!>a ,\1. Secunrn. 

¡;ru;{,('{l' g rrijíc I dlsSL'II,l' t/e les wlx!11(>s: Fnn< ~,IILlt· 

F()fO: " 1.3 me\ a dona ¡ I.'b IIK'U'" filb" . propit'1.11 dd .\ IUSL'lI ;-.orolLl de ~1:ldllll. 

CUIII/Jú..,';C;ú i.foWJrlS: Lihl:ll)'pL! F0 1OCOI1l1X) ... it io, "i .1.. 111/1)11"'11 1(1' Lltndllh 

lJipusll !e.~(/I. B .. l I01JI :{~ . ¡"s: 02 12-.. 1'599. 

Vis/I'iUllció i SI Il)scripcl(JII.~. :b:-.od:1L i(,) elL: ,\ 1c.: ... l re ... l~o ... ,1 "-It'lI ... 11. Cor ... q';:l . r I - OHOOH Harn.'loll: 1. 

Prel/ de ~l/lJscI'IPc/(j: ' 1. 1')0 ple!>. 1': 111 )'. 1' 1 1~ -::;0 ptl':- 1\ \ inc!o\, 
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AjUntamen~'de Barcelona 
Regidoria de Promoci6 i Relacions Cíviques 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega, 271 , baixos 
T.I. 237 07 01 • Fax 415 36 BO 
88SRS 4156779 
08008 Barcelona 

• Congrés d'Infància. Volum I. Educar de O a 6 

Col.lecció "Temes d'Infància" . Número extraordinari 

Amb la col.laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

340 pàgines. PVP: 3.500 ptes. 

El primer volum del Congrés d'I nfància recull una mostra de la màxima 
actualitat de 43 experiències interessants en Educació Infantil , amb els seus 
corresponents marcs teòrics, en una rica dialèctica entre pràctica i reflexió que 
configura un teixit de qualitat pedagògica. 

• Congrés d'Infància. Volum Il. Accions i polítiques educatives 

Col.lecció "Temes d'Infància ". Número extraordinari . 

PVP: 2.000 ptes. (en preparació) 

Amb la col.laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

Parlaments i ponències que, en el marc del Congrés, van apuntar una visió de 
futur àmplia de les iniciatives sòcio-polítiques en favor de la qualitat d'atenció 
a la infància_ 

• Vídeo Se sent un color? 
Idea original, fotografia i text: Claus Jensen 

Producció: CAT' Format: VHS • PVP: 2875 ptes. 

Document àudio-visual que ofereix models qualitatius d'espais, estils i serveis 
d'atenció, tipus de formació, activitats quotidianes ... en Educació Infantil de països 
de l'Europa Comunitària_ 

Distribució: Triangle S.L_ 
C/ Lepanto, 135-137 ·08013 Barcelona· Tel. (93) 265 1 B 21 • Fax (93) 265 15 94 




