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L’ANY ARTUR MARTORELL Celebrem aquest any el

editorial
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centenari del naixement d’Artur Martorell, mestre municipal de Barcelona,
formador de mestres des de noves instincies com I'Escola d'Estiu, els
Estudis Normals i I'Escola Normal de la Generalitat; també des de I'Adminis-
tracio municipal treballa entusiastament pel suport “a I'escola, els nens i els
mestres”, com proposaven els estatuts del primer Institut Municipal d’Edu-
cacio d'Espanya, I''me de Barcelona, que dirigi des de 1954, i tot aixo
cercant sempre la col.laboracio de ciutadans, professionals, administracions.

Des d'Invancia hem de fer nostra la celebracio de I'Any Artur Martorell,
precisament aquest any que s’ha reunit el Congres d'infancia a Barcelona.
Molts dels considerants i propostes del seu Manifest tenen correspondencia
en la vida i figura daquest mestre. Estudios de la pedagogia de Frobel per
als nens mes petits, Artur Martorell s'havia volgut formar també en el Curs
internacional del metode Montessori que la doctora féu personalment a Bar-
celona el 1916. 1 va ser un mestre, com el Manifest els reclama, servidor
public, compromes i responsable en una linia de politica educativa per a
tots els infants, amb “la ciutat abocada a l'escola” i la col.laboracio de les
families i la comunitat; extreia de la practica, objectivament mesurada i ava-
luada, la matéria per a la reflexio teorica i la formacio dels aprenents de
mestre, en tots els plans normals i especials de formacio en que treballa, i
quan entrd a I'Ajuntament, no sols tingué cura de tot el que calia als

de Madrid, tingueren les mestres de parvulari municipals al costat dels esta-
tals de primaria, en els bons temps. 1, en els mals temps, cal remarcar d'una
manera especial la invencid d'una primera institucio municipal, I've, de
suport pedagogic per a totes les escoles i els mestres de la ciutat, amb una
dedicacio especial als de parvulari.

Cal situar també el seu intereés pel nostre nivell d'educacio en la seva
concepciod d'educacio i d'escola, que no es limita mai ni al d'instruccio ni a
unes edats, sinGd que les abasta totes, i tots els aspectes de la vida, fins a
crear aquell meravellos poema pedagogic que van ser les colonies escolars
destiu, un mes de vida en comt amb els infants prop de la platja, i les
classes nocturnes amb els adults, i les emissions radioescolars i les cantades
i les visites i la formacio civica i els intercanvis escolars amb diverses ciutats
d’Espanya.

Pero també per al nostre nivell voldriem tenir aquell model de persona-
litat de mestre que va ser Artur Martorell, planer i creatiu, estudios i entu-
siasta, profund i obert a la propia i a tota cultura, reflexiu, curios i comuni-
cador alhora. Sabé sacrificar el seu lloc de treball per 'honor del seu model
d'escola, sense deixar de predicar I'optimisme radical del mestre: “Que el
noi visqui la sana alegria, propia, la de casa, la de l'escola i la del poble.
Que se l'assimili i en faci una manera de ser i de veure ¢l mon, els homes i
les coses, i li haurem donat el millor bagatge per a la vida, i haurem ofert a

mestres i les escoles, sind que prepara i féu discretament tot el que calia | la societat homes nobles, oberts, entusiastes i actius.”
per la collaboracio entre les diverses administracions a favor de l'escola de Que el que valia per als nois valgui per als mestres i les mestres del
tot nivell; aixi els grups escolars del Patronat Escolar de Barcelona, com els | nostre educar de 0-6.
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Estic molt agrait a tothom, i especial-
ment als amics de Rosa Sensat, per
haver pensat a invitar-me, i perdoneu
la meva emocio. Em faria molta il-lusio
continuar parlant en catala, perd I'esti-
macié que tinc ja fa temps per la
vostra llengua tan bonica no justifica la
seva matanca. Ara parlaré en italia a
poc a poc i demano proteccio al
vostre Ramon Llull, que com sabeu
deia: “el que no entenguem per la
llengua ho entendrem pel cor”.

No ha estat pas serenament ¢l fet que,
al cap de cinc mesos de la mort de
Malaguzzi, hagi acceptat la invitacio de
I'A. M. Rosa Sensat, la qual agraeixo
aqui en nom de l'Ajuntament de
Reggio. Cinc mesos us poden semblar
suficients, pero jo, com tants d'altres,
encara em sento for¢a immers en un
dol penos i dificil de superar per

Unes paraules sobre Loris Malaguzzi

trobar les paraules adequades per
expressar les meves emocions.

Malaguzzi ja havia sofert dos infarts i
lenia setanta-quatre anys, pero encara
que n'hagués tingut vint més la seva
mort hauria estat igualment inesperada
per a nosaltres: per un procés de pro-
jeccio tan irracional com elemental
dels nostres desigs i de les nostres
exigencies de seguretat 1 confianga, la
nostra part meés profunda havia arribat
a creure que la seva presencia seria
eterna.

Pel que fa a mi, em trobo, a més, en la
situacio embarassosa d'haver de retre-
li un homenatge. Malgrat estar envoltat
arreu pels amics i coneguts de Loris i,
per tant, reconfortat en part per la seva
presencia i per les seves paraules a
penes sentides, em pregunto si és pos-




sible fugir totalment de la retorica,
un xic inevitable, d’ocasions com
aquesta. A més, per a ningl com per
a Malaguzzi seria imprescindible
evitar aquesta retorica: ell I'odiava
sota qualsevol forma i s'escapava,
arronsant les espatlles, de qualsevol
pensament buit o de qualsevol mani-
festacio poc profunda.

Siem pogues veure..., si em pogues
veure en aquest moment..., no goso
imaginar la seva mirada ironica, el
seu posat 1 els seus gestos expres-
Sius.

Efectivament, Malaguzzi mai no
s'aturava a complaure's i mai no
s'acontentava prou, Era tan exigent
amb ell com amb els altres i sempre
semblava recordar que s’hauria
pogut i hagut de fer quelcom més:

i NE Yl LWEGIE! IV

valorava amb certa indiferéncia els
exits i els reconeixements, unicament
per poder utilitzar-los eventualment
per afavorir i rellancar els seus pro-
jectes, els nostres projectes, els pro-
jectes de tots aquells qui confien en
les possibilitats de la infancia.

Una altra dificultat amb que em
trobo consisteix e¢n el fet que és
impossible recordar la personalitat de
Malaguzzi abstraient-la del naixe-
ment, de la historia de les escoles
publiques per a infants i de les llars
d'infants de Reggio, i del seu esfor¢
politic i pedagogic, que actualment ja
té mig segle de vida,

Malgrat tot, no sento nomes embaras
i exitacio: també sento que la meva
presencia aqui, a Barcelona,
d'alguna manera pot estar justificada:

s6¢ I'anica persona del grup de
Reggio que no soc de Reggio (i per
tant soc lliure de parlar bé d'aquesta
ciutat), i també séc el més vell
d’entre tots els col-laboradors de
Malaguzzi que encara estic de servei
a la direccid, havent iniciat la meva
tasca a les escoles infantils fa vint-i-
cinc anys.

Daltra banda, el meu estatus de
“titellaire municipal” és un exemple
concret d'aquella “creativitat institu-
cional”, com diria el nostre amic
Tonucci, inspirada en Malaguzzi. |
també recordo, encara, que vaig ser
el primer del grup de Reggio amb
qui es van posar en contacte les
quatre “ambaixadores” de Rosa
Sensat (entre les quals hi havia la
Tina Roig, que ara veig aqui, davant
meu), que van venir a Italia el 1976

en viatge d'exploracio. Gracies a la
seva invitacio vaig tenir el privilegi
de participar en l'exultant Escola
d'Estiu de 1976, juntament amb
Gianni Rodari, Francesco Tonucci,
Franco Passatore, Fiorenzo Alfieri i
daltres, i, més endavant, en moltes
altres escoles posteriors. Em
complau, doncs, de creure, amb
certa presumpcio, que les meves
descripcions entusiastes del vostre
moviment. del vostre esforg, de la
vostra cultura, tan poc coneguda a
Italia, hagin pogut contribuir,
almenys en part, a encuriosir Loris i
fins i tot a fer néixer entre Reggio i
Barcelona alguns vincles que ha
quedat demostrat que so6n prou cor-
dials i profitosos.

Sense haver tingut una formacio de
pedagog, no tinc competencia per
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il-lustrar l'originalitat del pensament
de Malaguzzi. Sempre creuré que
seria dificil fins i 1ot per a les perso-
nes competents, perque, tal com va
dir Howard Gardner: “l'experiencia
de Reggio no es distingeix per la
presumpcio d'haver trobat les regles
i els Higams d'un model complet
sino per la forca continua a cercar, a
preparar-se per als canvis, per a les
contrarictats, per a les respostes que
millor convinguin per defensar i
reforcar ¢l benestar dels infants i el
treball creatiu dels ensenyants...”
Dewey va parlar sobre I'educacio
progressista durant desenes d'anys,
pero la seva escola a penes en va
durar quatre... L'extraordinaria expe-
ricncia de Reggio s'explica perque es
troba situada a la ciutat, en la solida-
ritat activa dels ciutadans i de les
families que han esdevingut co-pro-
tagonistes del projecte educatiu i
cultural. En cap altre pais no es
trobara una relacid tan directa, una
simbiosi tan natural entre els
assumptes filosofics i la seva posada
a la practica. S’ha escrit moltissim
sobre ¢ls metodes de l'educacio pro-
aressista, pero 'educacio progressis-
ta rarament s'ha posat en practica
realment.

Si llegeixo aquestes consideracions
aduladores sobre les escoles de
Reggio i sobre la ciutat és perque al
mateix temps se'n pol extreure una
idea de la personalitat de Malaguzzi,
al qual es deuen, en bona part,
aquests resultats. No crec que en
posar en relleu el seu merit faci un
lleig a tots aquells treballadors,
pares, administradors i ciutadans que
durant desenes d'anys han aportat la

seva contribucio a la ciutat amb
esforc 1 entusiasme.

Les teories de Malaguzzi, basades en
I'experiencia quotidiana, de la qual
s‘alimentaven incessantment, son
dificils de tractar sense referir-se
continuament a la realitat de les
escoles on es van desenvolupar. A
vegades, fins i tot per a Malaguzzi
era dificil respondre als amics i als
visitants quan li preguntaven quins
eren els seus prede-
cessors ideals. 1 era
dificil perqué sabia
beure indiferentment
de totes les fonts, no
tan sols del pensa-
ment de pedagogs
passats o presents
sind tamb¢ dels artis-
tes i dels qui estu-
dien les disciplines
meés diverses, 4 més
de, evidentment, els
infants, els educadors
i els pares: el que era
important era el filtre
que hi interposava.
Lector curids, prodi-
gios, i molt informat,
dotat d'una gran capacitat de sintesi
per captar immediatament 'essencial
d'un text, per dir la veritat de qualse-
vol lectura, per analogia o per con-
trast, es llegia per a ell mateix ¢l seu
pensament, recollint idees arreu i
aportant materials per a I'evolucio
del seu projecte i la seva manera
dractuar concreta,

S'ha de reconeixer que les seves
qualitats i que els resultats dels seus
esforcos han creat molts problemes i,

com es diu amb modestia excessiva,
han representat afrontar un nou
reconeixement per a les escoles de
Reggio. Tres dies abans de la seva
mort deia: “No ¢s que nosaltres ho
sapiguem tot, és que els altres no fan

"
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Es pot comprendre com era d'inco-
moda, dins el panorama italia, la
presencia d'un grup d'escoles publi-
ques que shavien independitzat del
monopoli de |'Esgle-
sia, que refusaven
I'apellatiu de “mater-
nals”, sense directrius
d'un centre llunva,
nascudes de la parti-
cipacio dels pares,
amb una gran quali-
1at, pero sense pro-
grames rigids, que
extreien de les seves
cxperiencies els
recursos per desen-
volupar i que vehicu-
laven una imatge rica
i, per tant, enutjosa,
de les possibilitats
dels infants. Entre
altres coses, ¢l 1974
les escoles de Reggio Emilia van ser
les primeres de tot Itdlia a acceptar
homes com a ensenyants a tots els
efectes, la qual cosa va provocar un
debat parlamentari escandalitzat. Una
gestio pablica que no malgasta, que
funciona b¢ fins al punt de “vendre”
idees i procediments fins i tol a
['estranger, representa, a Italia,
quelcom de que gairebé és millor no
parlar-ne. Es com la historia de la
ullera de llarga vista de Galileu, a qui
era meés comode no acostar-hi ['ull: la

“invisibilitat™ de la mort de Malaguzzi
per part del Govern italia ja ve de
lluny.

Personatge incomode per als grans,
continuament aprenia dels nens i
estava en contacte amb ells. El seu
pensament era en evolucio perma-
nent, i oels seus escrits no aconse-
guien tenir el pas daquest ritme i els
modificava fins a I'altim moment.
Podem lamentar que n'hagi deixat
tan pocs, pero aixo €s aixi perque a
la seva ment els considerava superats
fins i tot abans de ser redactats. Fra
suficient 'actitud d'un nen, la lectura
d'un article, una ullada a la televisio
per tornar a posar en discussio el seu
pensament i tornar a posar-lo en
moviment. A més, temia que hom els
aprofités per reduir la pedagogia
nomes a4 paraules, i que s'inspiressin
anicament ¢n les teories i no en la
prictici.

Malaguzzi aprenia constantment dels
nens 4 convertir-se en pedagog,
aprenia a aprendre. N'aprenia ell i
ens transmetia a nosaltres, amb
Fexemple, per contagi, I'art de saber-
se introduir sempre en el joc. *Si
Cadones que un nen ha aprés alguna
cosda, significa que tu tamb¢ has
apres alguna cosa.” Sabia despertar
en nosaltres ideals, il-lusions i
utopies i, mentrestant, sabia fer-nos
entreveure’n les possibles realitza-
cions.

Aquest va ser ¢l context on em vaig
trobar immers de cop quan vaig
arribar a Reggio la primera vegada,
fa vint-i-cinc anys, Vaig arribar a
Reggio 'any 1970 acompanyant el




Teatre de titelles d'Orello Sarzi, per
presentar espectacles als infants de
les escoles d'infincia, Em vaig
quedar ripidament impressionat per
['ambient cordial, viu i intel-ligent
que ens acollia, per la qual cosa em
vaig quedar a Reggio, on més enda-
vant es va institucionalitzar la meva
situacio en un laboratori de titelles a
disposicio de totes les escoles infan-
tils, laboratori que he dirigit fins ara.
Com deia Rodari a proposit d'aixo:
“On, si no a Reggio?”

Vaig tenir la fortuna de trobar Mala-
guzzi en un moment de la meva vida
en que estava disposat a grans
canvis i a compartir durant molt de
temps una amistat en el pla afectiu i
intel-lectual.

Des de les primeres vegades que el
vaig veure, el 1970, em va tocar la
seva manca de presumpceio. Fins en
una cosa tan limitada com els tite-
lles, sense haver tingut cap expe-
riencia especial sobre aixo, aconse-
guia extreure immediatament e¢ls
problemes i les hipotesis més pro-
fundes, les maneres més profitoses
d'orientar la feina, i emplenar de
perspectives la meva activitat, no tan
sols en el camp de 'educacio sino
també de l'espectacle. Em donava
suggeriments genials sobre la meva
feina i, alhora, trobava sorprenent
que m'interrogueés durant tanta
estona com si hagueés d'aprendre de
mi. Les seves converses sempre eren
plenes d'estimuls i de motius per
reflexionar i fins i tot qui no com-
partia la seva manera de pensar
reconeixia que era un privilegi
poder-lo trobar.

Malaguzzi desconfiava de totes les
certeses i es preocupava d'ensorrar
implacablement les nostres. Descon-
fiava de la retorica pueril: “Hem
darrencar l'infant de les mans dels
poctes i de les grans animess. Tambe¢
desconfiava del llenguatge acreditat,
institucionalitzat, que evidentment i
resultava massa limitat per expressar

passio, sempre dirigits a despertar-
ne una altra en els qui l'escoltaven i
a ampliar-los les perspectives. Quan
es trobava present en alguna de les
reunions del nostre equip el to de la
discussio sempre era molt alt, a
vegades violent, sense que aixo
comportés cap mena de ressentiment
per part de ningl. Perd a vegades
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¢l seu pensament sempre en movi-
ment. Per aixo no tenia escrapols
per doblegar-lo a les seves exigeén-
cies, per recrear-lo d'una manera
desimbolta mitjancant el recurs al
dialectalisme o a una profusié conti-
nua de metafores elaborades i efica-
ces que desconcertaven el public
que no ho sabia i que feien plorar
els intérprets i els traductors. Els
seus discursos eren plens d'una forta

els convidats, sobretot si eren estran-
gers, es feien la idea que nosaltres
sempre estavem enfadats. Recordo
un intercanvi d'opinions entre Mala-
guzzi i el vostre Josep Alcobé que va
ser tan violent que va fer sortir preo-
cupats els empleats dels pisos de
sold.

El seu i nostre amic Alfredo Hoyelos,
de Pamplona, ha trobat I'expressio
justa en parlar de “jeroglifics” en

rellegir els escrits de Malaguzzi i les
transcripcions de les seves interven-
cions: sempre es t¢ la impressio de
no ser del tot capac de llegir-los, ni
que sigui entre linies, i d’haver
d'acontentar-se amb un sentit super-
ficial.

A vegades era dificil seguir-lo, i
gairebé tots nosaltres haviem agafat
el costum d'escriure freneticament
quan ¢érem amb ell, conscients que
el sentit de moltes de les seves
comunicacions altrament se'ns esca-
paria. Aixi, durant vint anys he
emplenat diversos quaderns que ara
veig davant meu i que em fan sentir
en deute amb ell.

Institucions prestigioses i ministres
de tot el mon, com tamb¢ adversaris
seus, han sabut expressar paraules
de sincer condol. I potser en la
logica de les coses, ni que siguin
formals i de circumstincies, faltarien
les del ministre d'Instruccio Piablica
italida. Ha desaparegut un gran defen-
sor dels infants 1 ¢és inutil amagar
com se'n trobaran a faliar les quali-
tats, la capacitat prodigiosa per rede-
finir l'ordre de prioritats en la feina,
la presencia, 'humor i, finalment, i
no l'dltima, I'encomanadissa joia de
viure.

Mariano Dolci

Text de la seva intervenad en homenage o Loris Mala

guzzi, celebrat a I'Escola d’Estiu de 1994

Traduccio- Marta Alberti
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L’AUTOESTIMA

educarde 0 a 6

MIQUEL MARTINEZ

Els infants distingeixen molt aviat quan el to i l'entonacio de 'adult manifesta
afecte i estima de quan no implica acceptacio ni reconeixement afectiu. No ¢és tan
important ¢l que diem com el com ho diem. Tot bon professional de I'educacio,
tota bona mestra o bon mestre sap que & molt diferent dir a un infant que ha fet
una ximpleria que dir-li que ¢s ximple, [ sap que ¢s molt diferent sobretot perque
¢s captat de manera diferent i producix aprenentatges de conseqliencies ben dife-
rents en els infants.

El mén de la infincia és un mon ric en comunicacio, especialment en tot allo que
fa referéncia al to, la intencio i el que anomenem “no verbal” i que sempre
impregna i caracteritza la relacio educativa sempre, pero potser de manera espe-
cial en l'etapa evolutiva de I'educacio infantil, Esser un expert en aquests tipus
d'expressio i comunicacio ¢s una condicio necessiria per ¢sser mestre i sobretot
per ésser mestre d'infancia.

Un medi ric en estimuls no ¢s un medi amb molts estimuls i si en canvi un medi




amb matisos, expressions singulars i espontinies i respecte a la
diferéncia com a sinonim de tot allo que s'oposa a I'homogeneitzacio,
als esquemes de referéncia inflexibles i a les discriminacions.

No som partidaris d'un laisser faire sense criteri, exposat a |'estat
d"dnim momentani de la mestra, o fruit de la improvisacio i la manca
de sistematitzacio pedagogica en el disseny de la seva tasca professio-
nal. Som partidaris de la preséncia d'uns esquemes de referéncia esta-
blerts, i no inflexibles, d'una sistematitzacid sobre el que es vol fer,
que no (¢ perque comportar ordre i silenci a l'aula per sistema, i
sobretot d'un clima afectiu i d'acceptacid de la personalitat de cadas-
cun dels infants amb els quals treballem, perqué tot aixd son factors
que contribugixen al desenvolupament equilibrat i integral de la
persona, de cadascun d'ells i elles,

[, en aquest procés daprenentatge superior que €s l'educacio i en
especial 'educacio infantil, I'autoestima esdevé un factor clau i
l'auteéntic motor del desenvolupament afectiu, i dels processos
d'hetero i autoestructuracia de la personalitat.

Ara be, facilitar recursos per desenvolupar 'autoestima en els infants
es confon sovint amb subministrar recompenses i lloances sense més
ni més o amb valorar positivament tot alld que és espontani malgrat
que no sigui realment més que un caprici. Es aixi que potenciar lautoestima pot
convertir-s¢ en un proces que desemboqui en I'elaboracié d'una autoimatge no
ajustada a la realitat, fins i tot en una deificacié daquesta. Tot extrem és rebutja-
ble i avui creiem que, amb la millor de les intencions, pares, mares i educadors
poden errar i confonen accions orientades al desenvolupament de l'autoestima en
l'infant amb accions orientades al subministrament de reforcadors positius,
premis, o l'eliminacio de reforcadors negatius, cistigs, per sistema.

La propia identitat es construeix en l'alteritat i el propi autoconeixement, encorat-
jador i propulsor de creixement i evolucié personal, es consolida en 'assoliment
de graus progressius de felicitat i benestar personal, perd també en la superacio
de les dificultats, la vivencia de petites frustracions i I'autocontrol del comporta-
ment malgrat que aixo no sempre comporta felicitat i satisfaccio a curt termini,

Com sempre, la nostra feina no és ficil i la condicio d'art que tota accio pedagd-
gica comporta ¢s present amb forca i amb l'exigéncia que només cercant el punt
mig, el punt dolg, sera possible contribuir al desenvolupament integral i harmonic
dels infants, primer, i després dels adolescents. Es aixi com el treball pedagogic
orientat a l'assoliment de graus progressius d'autoestima implica un treball sis-
temitic sobre el vessant afectiu i emocional, perd també sobre el vessant volitiu,
[a constancia i 'esforc.

Hem de recuperar el valor pedagogic de I'esfor¢ i hem de saber aprofitar els
efectes pedagogics positius de I'exigeéncia en el compliment de petites tasques
individuals i cooperatives. Hem de ser capacos d'entendre com la constancia i
I'esfor¢ no son negatius ni limitadors de la llibertat per sistema, i quins son els
limits i els llindars que perverteixen els potencials pedagogics que poden aportar.

El problema en aquests moments evolutius no €s que l'infant aprengui a adaptar-
se 4 una norma o que sigui capac¢ d'aprendre un conjunt de petits habits d'ordre,
polidesa i convivencia. El que és greu i negatiu des de la nostra perspectiva ¢s
que linfant aprengui a adaptar-se amb facilitat a qualsevol norma i interioritzi
qualsevol habit, i que reprimeixi aixi les seves manifestacions espontinies i creati-
ves. La singularitat i I'exercici de I'autonomia no saprén sense espais on la lliber-
tat i el respecte a la diferéncia i a allo que €s imprevist estd present. Pero tan cert
és aixd com afirmar que els nivells de seguretat personal i d'autoacceptacié son
dificils d’aconseguir sense un ambient i una atmosfera afectiva on l'estabilitat de
pautes i la coheréncia de l'estat danim dels adults en relacio amb els fets quoti-
dians i els comportaments dels infants siguin presents.

Per arribar a ésser capacos de crear el nostre propi mon i la nostra escala de
valors hem d'ésser capacos d'assumir allo que compartim i de construir allo que
desitgem com a nou i valuds. Per aixd és necessari €sser constants i no estar sot-
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BARCELONA
de I'1 al 3 de juny de 1995

Programa:
Visites a escoles d'educacio infantil i serveis d'atencio a
la infancia.

“““M
-
namm.,

En el proper numero
d'INFANCIA tindreu meés
informacio sobre eis
diversos itineraris i visites,
el preu i la manera
d'inscriure-us-hi

mesos sistemiticament a la pressio ambiental que fa d'allo que ¢és facil, perque no
comporta esforg, i dallo que és satisfactori, perque ho és a curt termini, els
patrons de la nostra manera de ¢ MMPOITAr-nos.

Els trets socio-culturals del mon en ¢l qual vivim, i es preveu que del mon on els
nostres infants viuran com a adults d'aqui vint anys, ens manifesten un mon
complex on l'acceptacio de la comrarietar i de les disharmonies entre les expecta-
tives del que volem i del que realment podrem fer seran exigencia per poder
ésser felicos i sentir-nos bé.

Probablement som a les portes d'un model socio-cultural i economic on els
valors que han de guiar el nostre mon occidental i formalment democritic no es
limitaran tan sols a la recerca de nivells progressius de llibertat i d'igualtat, sind
que els integraran en la recerca de nivells progressius de solidaritat. T la solidari-
tat reclama sens dubte capacitat per conviure i acceptar la diferéncia d'identitats
personals i culturals, i també disponibilitat per compartis @ cercar consens en allo
que no sempre comportara millora en els nostres graus de benestar a curt
termini.

En definitiva, la solidaritat, com a valor guia o eix dels drets humans, avui
implica acceptar la contrarietat i aquesta acceptacio és dificil que es produeixi
si no integrem en les nostres accions pedagogiques, situacions i recursos ¢l fet
que tot procurant la felicitat dels nostres infants també estiguin atentes a 'asso-
liment de graus progressius de constiancia i d'esforg sense els quals el benestar
personal, i per tant fruit del que ¢s individual i també social, seri dificil
d'aconseguir.

La porenciacio pedagogica de Tautoestima requercix propiciar situacions que per-
metin I'exercici de Fautonomia en un espai de llibertat i acceptacio de les singula-
ritats de cadascun dels infants © a la vegada Uexercici de la voluntat, de la
constancia i l'esfor¢ per tal de dotar els infants en aquestes edats del bagatge
d'habilitats personals de caire individual i social que facin possible la seva partici-
pacio i integracio en el complex joc dinteressos. diferéncies i contrarietats que
sens dubte conformen i conformaran ¢l mon actual

Una atmosfera equilibrada i rica en afectivitat, i a la vegada propiciadora de
moments en els quals 'acceptacio de normes i compromisos sigui una estratégia
per educar la voluntat i la responsabilitat, ¢s al nostre entendre un bon clima per
potenciar lautoestima i contribuir aixi a 'assoliment d'uns dels objectius fona-
mentals de I'educacio infantil.

M.M.




. ELS HABITS I LES RUTINES

educarde 0 a 6

En aquest estudi, que naix en el Grup de Treball d’Educacio
Infantil del M. R. P. de Vvaléncia ciutat, hom tracta d’analitzar
la importancia dels habits en relaciéo amb la transmissio i
I'adquisicié de valors, i la importancia de planificar i d’analit-
zar sistematicament I'ensenyament de les rutines. Aqui pre-
sentem un breu resum dels aspectes més rellevants d’aquest
treball.

JAIME OCHOA

Fa uns anys, un grup de mestres reunits en 'Escola d’Estiu de Valéncia parlavem
de “coses importants” de I'educacio infantil, amb la idea de reunir-nos periodica-
ment al voltant d'algun tema d'interés coma, De totes les idees que van sorgir,
n'hi va haver una que en un principi semblava marginal i poc abellidora, pero
que va anar prenent cos i importancia a poc a poc per acabar centrant el nostre
interes. Es tractava del tema dels habits i les rutines.
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Per que apareixen amb tant de pes les rutines i els habits? Potser perque com a
mestres que som no sols pretenem conéixer les caracteristiques de l'edat, els con-
tinguts, el procés d'ensenyament-aprenentatge, etc., sind que tamb¢ ens interes-
sen els valors i principis, ens preocupa i ens ocupa, en fi, la cultura que transme-
tem i ensenyem.

Les rutines: quelcom de desconegut per als educadors

No ¢s que les rutines siguen desconegudes, ¢s que solen ser molt maltractades i
insuficientment conegudes. Quan hom parla de rutines sol associar-les a neteja de
pipis i caques, rentat de mans i cara, recollida de la classe, o a l'alimentacio. En
§.§L‘DL'I"J], solen associar-se, si exceptuem potser ¢ls dos Primers anys, amb situa-
cions considerades com activitats marginals per a les quals sol demanar-se ajuda
d'una “auxiliar”.

En preguntar a les educadores d'educacio infantil I'opinio sobre els habits, sorgei-
xen com a idees previes, les seglients:

[. Que son aspectes que cal treballar a casa i que, en tot cas, és inatil treballar-
les si no €s en coordinacio amb la familia.

2. Que els habits (rutines) que es treballen son aquells més atils perqué la classe
funcioni i que, en tot cas, és una activitat per a la qual quasi mai no queda el
temps suficient, per la qual cosa vol viure's de manera pesada i de vegades
estressant.

3. No tenen una idea clara de la diferéncia entre rutines i habits, i tampoc no
s'han plantejat adequadament les formes d'ensenyament i activitats d'aprenen-
tatge facilitadores de l'adquisicio d'hibits

t. Una trava important a I'hora de plantejar-se seriosament aquest treball sorgeix
quan hom no funciona en equip, car, logicament, l'adquisicio d'habits reque-
reix una progressio i una constancia en ¢l temps i acords sobre “quins” i
“com”.

5. No exposen de forma explicita la relacio entre rutines i aprenentatge de
valors.

Utilitzacio de conceptes

RuTings: Definirem com rutines les activitats o les conductes que es fan de manera

repetida, amb certa freqliencia, i sempre de forma similar, Per exemple, rentar-se

les mans, pentinar-se, etc. En l'edat infantil tenen molta importiancia car és quan
saprenen i s'experimenten, pero encara no s'han convertit en habit.

Hagrrs: Sol entendre’s per habit aquella rutina ja apresa que s'integra dins la con




ducta de la persona i que sol fer, a partir d'aleshores, de la mateixa manera, quasi
sense pensar-hi.

Quan parlem de rutines no ens estem referint exclusivament a les “classiques” de
neteja, necessitats basiques, higiene, ordre, etc., ens referim a tots aquells com-
portaments que es demanen o s'ensenyen als xiquets i formen part de la vida
diaria de l'escola. Fan referencia també a les rutines d'aprenentatge, de convivén-
cia, de cura de la natura, etc.

Punts de partida.

1. Les rutines sempre estan associades a algun valor, a alguna idea important
que volem que els xiquets aprenguen. Als adults pot semblar-los que van asso-
ciades exclusivament a les tasques que no queda més remei que fer, perd en
realitat sempre van associades a alguna idea important que volem i necessitem
transmetre: la idea de la importancia de la higiene per a la salut personal i
social estd continguda en les rutines de la higiene, la idea de la importancia de
l'ordre per a la convivéncia esta recollida en les rutines de recollir i ordenar,
etc.

2. Els valors, per tal d'ensenyar-los amb consisténcia, han d'aparéixer dins de la
vida quotidiana de l'escola. Els valors son aspectes importants de la nostra
relacio amb l'altre, amb el medi i amb nosaltres mateixos i per aix0O tractarem
d'ensenyar-los als xiquets. Perd no pot ser que aspectes importants nomes apa-
reguen esporadicament, 0 que ni tan sols procurem conscientment que apare-
guen,

Valors com la neteja, la solidaritat, la cura del medi, la cooperacio, el treball
autonom, una adequada alimentacio, el sexisme, no poden transmetre’s mit-
jancant la mera enunciacio o dissertacio esporadica. Han de formar part de la
vida escolar, han d'aparéixer en les situacions quotidianes de I'escola i han
d'aparéixer emparellats amb rutines que n'afavoresquen el coneixement i la per-
cepeio.

Aixi és que quan en aquest treball parlem de rutines de sortida no es tracta de
fer alguna sortida esporidica dins d'un projecte de treball, sind, pel contrari,
de fer-ne una incorporacio rutindria, de plantejar-se les sortides com una acti-
vitat quotidiana de l'activitat educativa. Si parlem de rutines de relaci6 amb
altres persones de I'escola, estem parlant del fet que aquestes relacions poden
establir-se de manera rutinaria i no com una simple visita a la secretaria o a la
cuinera.

3. Les rutines poden oferir-nos una interessant via d’analisi i coneixement dels
valors que transmetem en la situacio educativa. Es possible que hi haja una forta
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contradiccio entre aquells valors que pretenem ensenyar i les vertaderes actituds i
comportaments que mantenim amb els xiquets 1 que ¢ls ensenyem.

Arees d’estudi fonamentals d’aquesta investigacio
1. Planificacio

Existeix un interés natural en els xiquets per les rutines, que podria veure's
truncat si l'ensenyament de les rutines no ha estat planejat i analitzat.

Aixi, igual que passa amb qualsevol aprenentatge, que si no sha ensenyat
adequadament el xiquet s'hi mostra malapte, amb les rutines passa el mateix,
perd les conseqiiéncies de la malaptesa poden ser 'aigua que cau, la roba
que es mulla, o no saber com participar en una “assemblea” car no s’han
pogut conéixer i aprendre les normes de participacio. En son conseqiiencies:
els famosos “fantasmes” dels habits 1 de les rutines: les normes, Hur aplicacio i
tensio, el castig, el crit, l'atac de nervis, i el perqué em pose jo en aquests
embolics?, €s millor esperar que cresquen i siguen més habilidosos. Paral-lela
ment passa que els nanos s'adonen que alguna cosa no rutlla, que els cauen
les coses o que les trenquen, que els peguen crits © que els castiguen, etc.
Conseqlientment, ells mateixos es perceben malaptes i poden deixar progres-
sivament d'intentar fer les coses i optar per una postura més dependent i
impotent.

Resulta, doncs, molt important planificar 'ensenvament de les rutines i facilitar i
congixer situacions d'aprenentatge que no comporten un risc excessiu perd si
experimentacio.

Cal ensenyar les rutines sempre que el xiquet hi mostre un interés. Cal dedicar
especial atencid a analitzar les habilitats i percepcions prévies necessaries per
poder desenvolupar-les amb un exit relatiu. Aixi, per exemple, si els plantegem la
neteja de taules, pero abans no els hem deixat experimentar amb aigua. sobretot
en les primeres edats de dos i tres anys, resultard que tindran dificultats en la uti-
litzacid de laigua.

Parallelament analitzarem les habilitats i percepcions que intervenen e¢n la rea-
litzacio d'aqueixa rutina, per tal de poder-los ensenyar i que sadquireixen pre
viament a I'Gs real. Aixi, en l'exemple de la neteja de la taula intervindrien
escorrer, passar la baieta per tota la superficie, netejar les brutedats amb
I'espart, eixugar, recollir, i aclarir-ne les normes d'utilitzacio. Totes elles son
activitats contingudes en aquesta rutina i que cal ensenyar i planificar (vegeu
el requadre 1),




Quadre 1. Exemple d'analisi de rutines: “agranar”

A. Activitats anterior

1. Continguts
—Adquisicio de les habilitats manipulatives propies d’agranar
—Desenvolupament de la percepcio espacial

2. Activitats { materials per ensenyar i aprendre els continguts previs
2.1. Activitats de suport
—A partir dels dos anys manipulacio amb els objectes granera i recollidor
(reals, adaptat el pal a la seua altura)
—Granera de joguina localitzada en el raco de joc simbolic
—Disposar d'alguna granera al pati
2.2, Material de suport: material Montessori d'agranar.

B. Activitats reals:

Un cop experimentats i manipulats els continguts previs, el xiquet pot ja experi-

mentar i dur a terme activitat real en situacions reals.

—Agranar el menjador

—Arreplegar alguna cosa que haja fet caure en el transcurs dels seus jocs

—Neteja organitzada: agranar després de les activitats grupals en qué s’haja
embrutat

2. Consistencia entre les rutines i en cada rutina

Aquesta ¢s la segona idea clau d'aquesta analisi d'habits, i en son tres els aspectes
atenir en compte:

2.1, Quotidianeitat

2.2, Coherencia

2.3. Relacio entre rutines

2.1. Fa referencia al fet que les activitats de qué parlem no son esporadiques,
hom les du a terme quotidianament. Les veritables actituds es transmeten quan
formen part de la nostra vida didaria (rutinitzacio).

2.2. Coherencia: les rutines apareixeran normalment cada vegada que es done la
situacio que les motiva. No podem pretendre parlar d’habits de cura personal
quan només netegem les mans abans de les menjades, perd en descuidem la
neteja despres d'una activitat manipulativa de plastica.

2.3, Consisténcia entre rutines: una idea important que volem transmetre als
Xiquets no apareix solament en una activitat o situacio; pot aparéixer i cal que ho
faca en diverses situacions i des de distints punts de vista. Quan les rutines estan
relacionades amb un mateix fi hom sol parlar d’habits de neteja, de cura del
medi, etc. (vegeu els quadres 2 i 3).

Quadre 2. Exemple de rutines relacionades amb babits de convivéncia

1. La salut
2. L'assemblea
3. Habits en tasques i jocs: rutines de compartir ¢l material, responsabilitzar-se de
les coses de tots, etc.
4, Habits de participacio en les tasques: des de representar un conte fins a organit-
zar-se per a la neteja de la classe
5. Habits d'interrelacio amb persones de I'escola: rutines de relacionar-se amb
xiquets de I'escola, amb altres educadors, amb altres treballadors de l'escola com
ara el cuiner, la persona de manteniment, una persona d'oficina, els que fan els
encarrecs, e,
. Rutines de relacic amb les mares, els avis, etc.
. Rutines de relacié amb l'exterior: sortides
. Sexisme: rutines de repartiment de tasques no sexista, de llenguatge que evita
geneérics masculins
9, Racisme: rutines per al coneixement i convivencia amb altres grups culturals

£C ~) O

Quadre 3. Exemple de relacii de rutines en relacic amb I'habit de cura del medi

—Contes de la natura
—Cura d'animals i plantes:
* Arruixar i netejar plantes
* Trasplantar
* Canviar l'aigua del gerro de les flors
o Alimentacio i neteja d'animals.
—Rutinitzacio de sortides a la natura

3. Analisi de quins valors i de quina cultura

Aquest ¢és el darrer aspecte que apareix en aquest estudi de rutines i habits. Des
de la perspectiva que I'andlisi de rutines pot servir-nos per conéixer millor els
valors que transmetem en la nostra accio educativa, podem trobar una via que
ens ajude a conéixer com es transmeten els valors, com s’ensenyen i com
s‘aprenen,

Perd com a educadors també ens sorgeix un altre interrogant: Quins valors cultu-
rals ensenyem? Per qué aquest { no daltres? L'escola ha d'oferir un tnic model

cultural?

J.0.
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_ EL JOC ENTRE
ELS 0 I ELS 3 ANYS

.

escola 0-3

MONTSERRAT BUSQUE

p
g
g.g Fa poc temps algi em va dir: per qué no ens expliques jocs per fer amb nens
14 e entre els 0 i els 3 anys? Avui he pensat que ho podria fer.
rAc. | 4.8
g Primer m’agradaria, pero, definir la paraula joc, perqué ningli n'entengui una cosa

G

per una altra. Segons el diccionari la paraula joc vol dir entreteniment, exercici
recreatiu que es fa segons certes regles i en el qual un perd i un altre guanya.

Un cop definit ¢l joc com a tal, cal que es miri el nen petit, el nen de la més
tendra infincia, i practicament tots estarem d'acord en qué un nen d'aquesta edat
encara no 1€ capacitat per jugar a un joc propiament dit, a aquell on un perd i un
altre guanva.

Una altra qliestio ¢s jugar. De jugar, el diccionari en diu entretenir-se els infants,
fent exercicis més o menys reglamentats, imitant allo que veuen fer als grans.
Aix0d és tota una altra cosa.

Quedem-nos, doncs, amb jugar. Que vol dir jugar per a un nen molt petit? En
aquesta edat el nen ho ha de descobrir tot, els sons, els colors, les formes, I'espai
on és, 'entorn més proper, les persones, els contrastos de llum, de so, de posicio,
etc., i ha daprendre a establir relacio amb el que va descobrint i a la vegada a
relacionar una cosa amb una altra. Partint daquesta base ¢l nen fa multitud
d'aprenentatges, i els fa a poc a poc i es va entretenint en cada cosa nova. Hi va
jugant. Cada descobriment li serveix per jugar-hi moltes hores, i a vegades molts
dies. El nen petit juga sempre. continuament s'entret€ i tot jugant fa a la seva




ja que ell no
concep la vida de cap altra manera. Perd molt de compte a pensar que aquesta
manera de viure és un joc propiament dit: ¢l nen petit juga, no fa un joc.

manera el que veu fer als grans. Jugar, per a un nen petit, €s “viure’,

Després de tot aixd torno a pensar en la pregunta del principi: quins jocs puc
explicar per a nens de 0 a 3 anys? Crec que els jocs que es poden fer en aquesta
edat només poden venir i ser pensats per l'adult, i jugats entre l'adult i el nen.
D'aquests jocs si que n'hi ha. La tradicio popular ens n’ha llegat una infinitat, sOn
els que s'anomenen “jocs de falda”.

Els jocs de falda es juguen sempre entre Iadult i el nen i es fan habitualment amb
el nen a la falda.

Si en aquest moment l'adult canta una cangoO i bressa el nen o li fa un petit joc,
que porta intrinsecs uns moviments determinats, la comunicacio afectiva es fa
molt més forta. La musica i el moviment li provoquen sensacions interiors que
arriben a la seva sensibilitat de manera directa, capten totalment la seva atencio,
repercuteixen en el seu estat animic, i li donen alegria i plaer, o relaxacio i calma.

Els jocs de falda es podrien considerar un punt de partida en
l'educacio infantil; és per mitja d'ells que el nen inicia el des-
cobriment del seu cos, i hi juga molt de temps; del llenguat-
ge oral, que també hi juga molt, abans de parlar amb una
certa correccit; de la dansa, del ritme, del moviment, que hi
juga i hi torna a jugar per ordenar-lo i conscienciar-lo; de la
musica, que hi juga amb la veu, amb objectes i amb instru-
ments senzills; de mica en mica aprén a sentir en el sentir de
les sensacions, a percebre i, després, a expressar-se.

Els jocs de falda constitueixen també per als nens les prime-
res arrels del pais on viuen; no en va son tradicionals, han
passat de pares a fills de forma oral i molts han arribat fins a
nosaltres encara inedits.

De jocs de falda n'hi ha molts, amb moltes versions 1 innom-
brables variants, tant de text com de musica.

S'hauria de tenir una sana curiositat i buscar-ne de nous
sempre que es pugui, ja sigui per mitja de llibres o partint de
la tradicid oral fent cantar les mares, els avis o persones
grans conegudes.

El joc de falda, pel fet de ser I'Gnic tipus de joc que es pot
fer 2 un nen entre els 0 i els 3 anys, crec que seria interes-
sant que les mestres, que €n aquests moments potser sON
les que encara saben aquests jocs, de mica en mica interessessin els pares
perque ells també fessin aquest tipus de joc als nens quan els tinguin a casa. El
corrent afectiu i de comunicacio que s'estableix entre el nen i 'adult per mitja
de signes no verbals que transmeten informacio, i, a la vegada afectivitat (el
cos. la mirada, la cara, el contacte corporal, l'actitud de l'adult, la musica, el
moviment, etc.) €s tan important que crec que cap mare ni pare hauria de
renunciar-hi. Potser a les reunions o petites trobades se'ls en podria parlar i
repartir petits llibrets o cintes magnetofoniques a fi que tinguessin totes les pos-
sibilitats d'aprendre’ls i veiessin la necessitat d’estar uns moments amb el nen a
la falda tot fent-li quelcom que per al nen és summament gratificant i, alhora,
una de les formes d'aprenentatge més completa.

Leducacid cal comencar-la al bressol, i en aquest moment només es pot fer mit-

jangant el llenguatge corporal, musical i verbal. Voleu quelcom que ho englobi
millor que un joc de falda?

M.B.
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- L’ESCOLA BRESSOL
- AL BARRI

escola 0-3

L’equip d’educadores de I'E. B. Figueretes entenem l'escola com
un element viu, actiu i participatiu en 'entorn social i cultural
on esta situada. Manifestem la nostra voluntat d’interacciéo amb
la comunitat de la qual formem part, per mitja del nostre plan-
tejament d’escola. Aquest plantejament es concreta en una pro-
gramacio anual d’activitats per dur a terme fora de I'ambit
escolar i en contacte directe amb el medi social i cultural més
proper. Des de la nostra perspectiva educativa, aixoé ens com-
porta una font inesgotable de recursos didactics i d’adquisicio
de coneixements. Per a I'entorn social la nostra preséncia,
amb el temps, ha esdevingut un element més de la seva vida i
les activitats quotidianes. Fruit d’aquesta interaccié és un
millor coneixement, estima i valoracio de les dues parts: escola
i societat.

IMMA MUYOR

Totes les families que porten els fills a les Figueretes coneixen molt bé el seu
entorn i en molts moments n'han viscut les dificultats. Per a aquells que no en
sou usuaris us explicarem que la nostra escola €s situada en la zona centre de la
ciutat, en la part considerada com a nucli antic de la poblacio.

Aquest €s un espai urba for¢a deteriorat pel pas del temps i per les poques actua-




cions dutes a terme en epoques anteriors. Aquests Gltims anys s'ha entrat en un
proces de recuperacio del patrimoni historic i arquitectonic de la zona, on es
poden trobar mostres forca interessants de I'arquitectura del barroc.

Es, com tots els barris antics de les ciutats, un conjunt de carrers estrets amb
voreres petites 0 inexistents i amb un paviment forca deteriorat. Els edificis, cons-
truits en molt poc terreny, s‘apilen uns sobre els altres i creen una mena de labe-
rint ple d'encant que ens evoca el record i la nostilgia d'altres temps.

Aquest entorn, que convida a la tranquil-litat i al passeig, resulta poc acollidor
quan el transit de vehicles i de persones en desborden la capacitat de circulacio, i
encara resulta mes problematic quan son infants d'escola bressol els que s'hi han
de desplagar,

Un element que cal remarcar, ja que ens afecta d'una manera molt directa, ¢s la
manca d'espais verds i d'esbarjo que pateix la zona. Una mostra molt clara
daquesta situacio és el pati de l'escola, que, a més d'aquesta funcio, 1€ la de
placa publica. En ¢l pla de remodelacio del nucli antic apareix com a plaga-audi-
tori-pati, i d'aqui que en bona part estigui cobert de llambordes i pedra, i una de
mes petita coberta de saulo.

Tots aquests aspectes fisics de I'entorn realment no fan gaire engrescadora la idea
de sortir al carrer amb els infants de l'escola. Afortunadament, pero, hi ha una
motivacio molt forta que fa, a les mestres, buscar formules per superar aquests i
daltres entrebancs: [a riquesa humana de [a comunitat de [a qual formem part.

L'entorn social de 'escola és ple de vida, activitat i creativitat, que es manifesten
quotidianament per tot arreu; en els tallers artesanals que es conserven de molt
antic i en els que s'obren de nou, en el mercat, en els petits comercos de tota
mena, en ¢ls centres culturals, en les institucions publiques i privades, etc.

Es viu un ambient de dialeg i bon veinatge; sempre hi ha persones que s'aturen a
fer un comentari, a donar ¢l bon dia perqué es coneixen i es comuniquen. Es
precisament aquest ambient el que ens fa sortir de I'escola, per participar-hi acti-
vament. Es el que ens porta, un cop per setmana, a posar-nos-hi de ple, tant si fa
sol com si no en fa.

Es busquen tants motius, excuses, centres dinterés, o com vulgueu dir-li, com
calen i aqui en teniu uns quants a tall d'exemple:

Sortim a comprar al mercat de la plaga Gran la fruita que a la tarda les nenes i els
nens menjaran per berenar a l'escola, o bé el peix i la carn que la Maria cuinari
per dinar. Ells es fixen molt bé en tot, i després, a la classe organitzen entre tots
una botiga per jugar a comprar i a vendre.

WINID
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Anem a la [llibreria, on ens deixen mirar tots els llibres, i en Pep ens explica
contes i ens ensenya la maleta i les coses migiques que hi guarda a dintre. Nosal-
tres, petits i grans, escoltem amb la boca oberta i sense tancar els ulls durant tota
l'estona.

Una de les coses que mes ens agrada a tots €s anar a “la Granja” de la Nati a fer
pastissos. Si, si, pastissos, ho has llegit bé. Les nenes i els nens fan la massa, els
farceixen de pinyons, els ensucren i ella els posa en el forn i, quan els treu, ben
torradets, els embolica i cada nen se n'emporta un a casa per mostrar-lo i menjar-
lo amb la familia, i els pares els diven: “Aixa si que ¢s un pastis de bo de bo”.

Tamb¢ anem a veure com fan les neules, pels voltants de Nadal, a una pastisse-
ria que hi ha a la cantonada del carrer de l'escola. Es aquella pastisseria que
sempre f1 molt bona oloreta quan s'hi passa pel davant. Ens regalen sempre una
bona pila de neules que les nenes i els nens es mengem a T'hora del berenar a
I'escola.

A la galeria d'art ja ens coneixen molt bé i somriuen quan veuen els nens i les
nenes, tan menuts, al voltant de la sala, observant com aquell quadre té una com-
posicio de colors igual a la que els ha sortit a la classe i que la forma d'aquest
altre els recorda un ocell, diuen uns, i a les gallines de casa I'Tmma. diuen uns
altres.

La mare d'en Rubén té una perruqueria on hi ha totes les coses necessiries per
rentar, tallar i pentinar els cabells. Dilluns al mati, quan ella fa festa. ens hi deixa
anar i els nens i les nenes poden mirar i tocar-ho tot. Després ella ve a l'escola i
ens ajuda a fer el raco de jugar.

Al Museu Comarcal, hi hem anat, petits i grans, molt emocionats perqué hi ha
exposicio dels Llibres Vius d'enguany, i hi hem pogut veure el que hem fet a
'escola, que, per cert, ens ha quedat d'allo més bonic. Vam passar-nos-ho molt
bé fent-lo i ara hem gaudit de valent mirant-lo junt amb els daltres escoles.

Els veins del segon pis, els del Depariament d'Educacio de ['Ajuniament, ens
deixen la seva sala d'audio-visuals per mirar la pellicula de 1'altima sortida. Encara
que semblen molt seriosos, no ho son perqué quan els nens i les nenes fan Xivarr
no s'enfaden ni els renyen, només somriven resignadament.

Aixi es pot anar omplint pagines i més pagines perque son moltes i molt variades
les experiencies que hi ha al voltant de la gent del carrer, de la plaga, del mercat,
de l'ajuntament, de la botiga, del barri, etc.

Son realment una font inesgotable de recursos didictics que permeten assolir els
objectius educatius proposats en les programacions de classe.

Amb el temps i I'activitat, han esdevingut, tots ells, una part important de la vida
quotidiana de I'escola i, fruit de la imteraccio, nosaltres tambe de la seva.

Ha estat a base de temps, relacio i intercanvi de vivéncies que totes aquestes per-
sones que conformen el nostre entorn social han anat collaborant de manera
activa, planera, generosa i, en molts casos, es pot assegurar que entusiasta. Cada
vegada hi ha més gent disposada a fer un foradet en la seva tasca diaria i dedicar-
nos temps i mostrar-nos el que fan, com ho fan i explicar-nos per qué ho fan.
S6n persones que ens obren les portes de casa seva, del seu taller o botiga, que
estableixen un didleg amb nosalres, senzillament, que ens donen un cop de ma
per travessar un carrer o posar una sabata.

L'apropament fisic i regular de I'escola al seu entorn social i cultural ha engegat
un procés dinamic d'interaccio que ha aportat vivencies a ambdues parts, conei-
xement, valoracio i estima. En definitiva, un procés que ens ha permes aprendre
els uns dels altres.

D'aquest aprenentatge no n'hi ha cap dubte, ¢s evident tant pel que fa als nens
com pel que fa a les persones de I'entorn. Només cal observar com la Carmen de
la fruiteria canvia el seu to de veu i I'expressio de la cara quan explica amb
paciéncia quin és el nom, el color i la mida de la fruita que pesa, mentre un grup
de clients miren, somriven i participen del dialeg,

1 que es pot dir de la Natiz Cada vegada sorpren a tothom amb unes activitats de
pastisseria molt ben pensades i preparades perque en puguem gaudir tots, petits i
grans. Jo diria que son l'enveja de més d'una mestra experimentada.

I del guarda municipal, que fa parar els cotxes per deixar-nos passar a poc a
pogquet mentre els nens criden “Adeu senyor guiardia®. 1 ell, ot serios, no té cap
més remei que affuixar la cara i posar-se a riure tot tornant la salutacio.

Quan mestres i nens passem pel mercat, tothom ens saluda i ¢ns anomena pel
nom. Ja e¢ns coneixen i ens pregunten “On aneu avui de visita?” Ja saben que ¢és
¢l nostre dia de sortida i sospiten que tenim entre mans una cosa ben interes-
sant.

A la galeria d’art, al Departament d'Educacio, al Muscu, ete., les primeres vegades
ens miraven entre estranyats i sorpresos, despres somreien i ara ja fan tota mena
de comentaris adequats a les possibilitats de comprensio i didleg dels infants. No
hi ha cap dubte; ells tamb¢é han apres!

.M.




El Carnaval dels animals

1118

. La fantasia zoologica de Camille Saint-Saéns

[ perque no disfressar-nos d'acord
amb alguns dels personatges
d'aquesta audicié? Podeu recorrer
a senzilles mascares de cartolina
que causaran sensacio als més
menuts.

O bé representar cada bestia amb
un titella, i prendre com a idea
uns senzills i divertits titelles que
la Ruth, una parvulista de la llar
d'infants Saltird ha creat a partir
de mitjons. Lleons, elefants, galls i
gallines: en un no-res completa-
rem 'equip.

bones pensades

Amb quatre pinzellades musicals, que ens poden il-lustrar millor ARA ARRIBA EN CARNESTOLTES, [

la descripcio de cada animal, ja serem a punt de treballar TOTS SORTIM A PASSEJAR,

aquesta audicio amb els nostres infants. ENS POSEM UNA DISFRESSA /
PER SALTAR, CANTAR | BALLAR. /

Escolteu que secretament apareix el lled, interpretat per ins-
truments de corda, entre el fullatge de la selva. Les notes ’
insistents d'un piano ens recorden que ell i només ell n'és el
rei, i les rapides escales ascendents i descendents ens demos-
tren que els seus rugits son admirables!

- Sentiu com picotegen les gallines, interpretades pels violins i
les notes agudes del piano? Després apareix el gall, que amb
el seu posat altiu es passeja pel corral. Totes les gallines li van

al darrera!
Observeu el caminar lent i pesat dels elefants, interpretat pel
gros contrabaix.

- Guaiteu com el piano imita els salts d'un cangur.
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L’afecte és el motor del desig. Es el que mou i commou, el que
empenta cap al saber, cap als altres, cap a la vida. Si la via de
I'afecte es bloqueja, fins el sagrat instint natural de saber
queda obturat, lligat i sec. El xiquet ha de mamar I'afecte, i
continuar-lo notant i rebent per sentir la realitat, els altres i a
si mateix com a estimables, desitjables. Unicament aixi
emprendra el seu desenvolupament plaentment. El que va
per davall, el cabalos riu intern, és el que sempre esta en joc.
En l'escola, en la vida. 1 no podem oblidar-ho, negar-ho, o
postergar-ho, si és que no volem fer una escola en l'aire,
coixa de vida, buida, si és que no volem detenir el gojos
viatge autonom, particular i originalissim que cada xiquet
emprén cap al saber, el creixement, I'equilibri. gy sy S

K
~
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Foto: Conce CODINA

Avui hem passat en l'escola un dia d'alld més normalet. Pero, de sobte, mhe
adonat que potser aquesta senzilla quotidianitat pot ser un fet bastant important,
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und cosa que, segons crec, caracteritza el que hem anat i anem construint cada
| dia, com a grup de mestres que encara creu en aco del “somni pedagogic”, que
es pot treballar agradablement, que en I'escola cap tant I'afecte com la cultura.

Tot ha passat quan, en eixir de classe, algi m'ha dit: “Tens brillantor als cabells™. 1
mentre li contestava, em venien a la memoria, sense poder contenir-les, imatges
molt rapides, que em por-
taven diversos moments
acabats de viure

Per una banda el rebombo-
hi havia

classes de cinc anys on els

rioque en les

pares de Jorge i Borja, que
dITissaven,
pentinaven i tallaven flo-
quets a la

sOn perruquers,

clientela, i
llancaven algun “xuf-xuf”
de brillantor persistent als
que hi tafanejavem, atrets
per les olors de perruque-
ria i per la gresca,

Per altra banda els xiquets
i les xiquetes de les classes
de tres anys, amb les seves
gorres de cuiner enfonsa-
des fins a les orelles,
pastant alegrement rotllets
d'anis. I els de dos anys
jugant amb les teles en la
sala de psicomotricitat, i els
de quatre en el pati dibui

xant 'ametller, amb les

SeVEeSs carpetes com a cava-

llet i la seua calor en les cares: “jo faré també el sol”, “1 jo les flors roses”,
' “Podriem posar les llimeres del costat”, “Ai, que bé que s'estd pintant en terral”,
ercerera,

Despres ja, mentre pensava en aixo de Fambient que es respira per aqui, recorda-
‘ va moltes coses mes: I'exposicio de ceramica del terrisser Emili Boix, que va

portar ahir Aina, el debat sobre si els indis son bons o dolents, els tallers
‘ d'aquesta vesprada, el teatre de divendres passat (amb la primera eixida del llop,
| i la primera espantada del personal), etcetera

Recordava també l'assemblea d'aquest mati, en qué Javi ens contava quant i
havia fet mal la cama quan va estar malalt, i en la qual hem comengat a parlar del
cos amb les malalties, la tos i els mals de tothom, i hem acabat dient cadascu que
era el que més li agradava del seu cos gracios:

—A mi les sabatilles blaves i blanques (Mario)
—No, no, del cos; pensa
que vas a entrar a la
banyera i estis nu

Ah, doncs m'agraden
els meus ulls perque son
blaus (Mario)

Altres més diuen que “els

ulls™. 1 segueixen

—A mi el cabell (Gorka).
—A mi la boca (Javi),
—A mi els peus (Marta)
—A mi les mans (Aina)
—A mi el cor (Mireia i
Pablo).

—A mi “la poma” (Olga).

El pis de sota

[ al mateix temps, i tot mes
cladet, I'enuig d'Olga perque
li porten la seua germana
menuda i oella aqui vol des-
cansar, les llagrimes de
Mireia, perque vol ser la
reina de los mares i no la
deixen, la rialla de Marta que

Foto; Anng

o contagia a tothom, la preo
cupacio de tots pel gran bony que es va fer Alba, la ribia de Lucia, perque “ma
mare si que €s una tranquil-la, que es gita la migdiada amb mon pare. i a mi no
em deixen una vora”, etcétera. I les veus en off mentre juguen *que si e no
manes”, “que si mana Déu”, “que si la mestra”,

‘que si Felipe Gonzalez”, *...que si

ets un babau”, “que si aqui no n'hi ha, de babaus”, etcétera.

I els prometatges que es fan i es desfan cada dos per tres, amb les seues elec-
C1Ons, els Seus R‘.‘»It‘i\ 1S, les SCUCS pences, els SCUS (010508 IL'{T'H]);HIIL‘IH,\ | tantes

COSCS...




Tantejant-se els uns als altres, van aprenent a saber qué els agrada i qué no.
Imitant-se se senten acompanvats pels altres. Mirant-se i reconeixent-se sem-
blants, pero distints alhora, assagen els afectes, o els odis. Proven d’'enamorar-se i
d'abandonar-se, de donar-se suport mutuament, o d'ignorar-se. D’enfrontar-se, o
d'eixir corrent. De mostrar-se o d'intentar passar desapercebuts. De buscar-se un
lloc en el grup, o d'esperar un moment de major seguretat per fer-ho.

[ aixi veiem diariament, en tants i tants dies tan corrents (i tan brillants) com
aquest d'avui, com s'espanten, s'alegren o s‘enutgen, com s'amanyaguen, es
cuiden o es peguen. Com lluiten pel poder. Com els interessa el seu cos, la seua
identitat sexual, la seua familia, tot el que €s seu. I com passen de preguntar-se
per Déu, per la mort, o per qualsevol altra transcendentalitat, a xuclar-se una
estona el dit...

| sempre estan aixi, en aquest anar i venir constant pel transcurs del seu mon
afectiu en plena efervescéncia de reconeixement i recerca personal. Es el primer
contacte amb un mateix des de la minima distincia del reflex que li produeixen
els altres, Es el primer mirar els altres com una part de la realitat externa. Es el
primer amic, i el primer enemic.

Com ignorar-ho?

Mercadet d’emocions

Nomes es tractaria d'acceptar que, ho vulguem o no, aqui esta el mercadet
d'emocions, just a la nostra vora, i gosar de fer-les aflorar, i tornar-les “legals”,
conscients, explicites, per viure amb elles, amb tota la tranquil-litat i el seny de
que cadascu disposa. (També ajuda preparar-se un poc, contrastar amb els com-
panys de treball, vigilar-se les manies...)

Si hom atén realment el que passa, i s'estableix la paraula i l'afecte com a vehi-
cles de resolucio de conflictes, de posada en comu de sentiment, de lloc de
trobada, suport i cohesio grupal i personal, tot va com si anara sol, i cadasct se
sent un més entre els altres, amb la seguretat que aixd comporta. Pero a la
vegada se sap diferent, { aixd no el fa témer, sino alegrar-se, “perqué som com
som”, segons deia Pedro des de els cinc anys acabats de fer.

(Uil Sembla que la brillantor impalpable que m'han tirat al cabell m'ha fet un
efecte imprevist: m'ha posat sentimental.)

M.C.D.
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L’EDUCACIO SENSORIAL
COM A EIX TRANSVERSAL
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MONTSERRAT COSIDO

Els sentits juguen un paper important en la formacio de conceptes,
i el desenvolupament cognitiu és ¢l mitja principal per fomentar la
capacitat del nen per comprendre el mon

Ellior W Franew

Introduccio

Des del primer any de vida de Vinfant, 1 merces a Vevolucio de la seva sensibilitat
interna i externa, i també a la conducta exploratoria efectuada mitjancant la vista,
les mans, la boca i el contacte corporal amb els alres, l'infant va coneixent de
manera progressiva el seu propi cos.

Observa cls objectes del seu entorn, pero no en & prou de veurells a una certa
distancia, i sent la necessitat d'apropar-s'hi per agafar-los, sacsejar-los, posar-se’ls
a la boca i, finalment, llencar-los a terra. En aquest proces exploratori instintiu
veiem que, de manera global, hi intervenen la percepcio visual, cinestesica, tactil
i, si I'objecte fa algun soroll, auditiva. Perd aquesta estructura. conformada pels
aprenentatges senso-motrius i les habilitats perceptives motrius, moltes vegades, a
partir del parvulari, comenca a treballar-se de manera deslligada: més importancia
a la percepcio visual i a la motricitat, i es deixen en un segon terme altres aspec-
tes sensorials que convindria treballar conjuntament, com son el desenvolupa-
ment tictil i la potenciacio de la meméria.

[ sia aixo afegim la gran quantitat d'informacio que l'infant rep diariament i de
manera passiva, mitjiancant els sistemes audio-visuals, o sia sense haver-se de
moure, la conseqiicneia €s que l'infant actua com un ésser no reflexiu,

A causa daquesta saturacio, quan l'infant té al davant una imatge de televisio o
de qualsevol altre mija, mira, pero dificilment cew; per tant, no intesioritza, 1 sent,




per més que no escolta allo que li diven. Aquesta informacio, sens dubte molt
parcial, s'acumula en la seva memoria, perd amb moltes carencies. Aixi, la forma-
ci de conceptes ¢s molt migrada.

Els problema que se'ns planteja és com aprofitar tota la informacio i oferir criteris
d'observacio i reflexio que ajudin l'infant a seleccionar i a iniciar-se en l'analisi.

Creiem important iniciar la nostra tasca educativa tot basant-nos en el desenvolu-
pament dels sentits, d'una manera molt particular en el transcurs de tota l'etapa
d'educacio infantil, moment que cal considerar basic per fonamentar la progressi-
va evolucio de l'infant com a persona intel-ligent.

El perqué de I'educacio sensorial

Perque s'estableixi un procés cognoscitiv ha d'’haver-hi una recepcio d'estimuls
pels canals sensorials i una aprehensio de l'objecte, de la situacio o del comporta-
ment. Es el que anomanem acte perceptiu: l'acte perceptiu comporta una interio-
ritzacio i €s més que un fenomen simplement sensorial.

La percepcio sensorial contacta amb el mon exterior de la persona mitjan¢ant
l'acte de veure, sentir, olorar, tastar i tocar, i amb el mon interior mitjancant les
emocions, la tensio, els moviments musculars, etc. Es un coneixement del
fenomen o situacid que ve donat per la propia experiéncia personal i social, a
partir de la memaoria i I'aprenentatge.

L'individu interactua amb un entorn en el qual es troben qualitats diverses;
segons les actituds, els proposits i els aprenentatges previs, interpreta els aspectes
de l'entorn i en forma conceptes.

Quina metodologia podem seguir per ajudar I'infant a formar
la seva consciéncia

D'una banda, es pot partic d'uns continguts basics i referencials que figuren en el
marc curricular de la reforma dels 0 als 6 anys; d'altra, per mitjd d’'unes habilitats
basades en 'observacio per al coneixement de l'objecte, que inclou la manipula-
¢io o el contacte fisic a fi de descobrir-ne la qualitat; també cal tenir present el
domini, que es treballa a partir de l'exercitacio i el descobriment amb diversos
objectes diferents (de mida, color, textura, etc.), per ordenar, classificar i contras-
tar; i finalment també cal potenciar la memoria que permet emmagatzemar i con-
servar tota mena de dades en el sistema cognitiu i ser capac de recordar-ho.

Es per mitja d'una exercitacio constant i reeixida de tots aquests processos d'observa-

ci6, domini i memoria, que l'infant podra interpretar, deduir, solucionar i avaluar totes
aquelles activitats propies de la seva edat que els ensenyants ens haguem proposat.

Hem de procurar que I'infant prengui consciéncia de les estrategies emprades per
resoldre les seves tasques. Es el que denominem processos metacognitius.

Consells practics que poden afavorir les tasques dels ensen-
yants i enriquir I'aprenentatge dels infants

* Sempre que sigui possible procurarem
que l'activitat plastica, en una primera fase,
sigui viscuda per l'infant en el propi cos.

e Lactivitat hauria de ser manipulativa; ¢s a
dir, que si parlem d'un objecte (fruites,
capses, etc.), abans d'omplir fitxes de
colors, etc., ho hauria de tocar i palpar acti-
vament a fi d'interioritzar-ne la forma, ja
que, a voltes, caiem en l'error d'ensenyar
amb excés dibuixos model que solen ser

interpretacions i estereotips de formes
gairebé sempre planes, i aquesta €s, sens
dubte, la informaci6 que restard a l'infant.

e Cal experimentar i representar imatges o
formes en diferents plans: I'horitzontal
(taula, sol del pati o classe, ete.), i el verti-
cal (pisarra, parets, portes, etc.).

* Experimentarem i representarem la realitat /
en diferents formats: mida foli, cartolina,
paper d'embalar.

e Procurarem aprofitar conjuntament les
activitats perceptuals, tictils i visuals, i
també, si convé, les de motricitat fina, com
retallar, punxar, enganxar. €Ic.

Carla CalLEIa

e Sha de globalitzar 1otes les activitats per a una major comprensio de l'infant i
una millor organitzacio del professorat (plastica, llengua, matematiques, coneixe-
ment de 'entorn, etc.).

e Escollirem i presentarem els materials que hem d'emprar amb els infants, de
manera atracliva.
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Aixi en l'apartat del volum, tenim un ampli ventall de possibilitats (plastilina, fang,
pasta de sal, de paper, etc.). Posem un exemple: la pasta de sal, que ¢&s, sens dubte,
un dels materials previs més agradables per als nens i nenes de tres i quatre anys,
ja que es deixa manipular amb facilitat, no

rials plastics idonis. Aixi, per interpretar les transparencies podrem emprar pin-
tures fetes amb vegetals, diluides en alcohol, o bé papers que deixin passar la
llum i si es tracta d'opacitats, utilitzarem pintures denses, per exemple, la
témpera, o bé papers que no deixin

embruta, i es permet una exploracio
activa. Com que la seva composicio €s
molt senzilla (sal, farina i una mica
draigua) és facil mostrar-ne els compo-
nents per separat, en calaixos grans,
perque siguin observats i manipulats en
grupets de cinc. L'ocasio permet afegir
altres materials, com el sucre, la terra o les
serradures, que permetran establir diferen-
cies segons el seu pes respectiu, al contin-
gut de cada calaix per comprovar com es
transforma. Un cop fetes aquestes expe-
riencies sensorials, els infants ja estaran en
condicions d'utilitzar la pasta de sal i, a
meés a meés, posseeixen sobre aquest
compost tota una informacié i un coneixe-
ment previs que, sens dubte, en pot millo-

i i

(__,
N

passar la llum, com les cartolines. Pero
tamb¢ haurem de tenir present que abans
de treballar les transparéncies i les opaci-
tats, haurem de parlar del que és la clare-
dat i la foscor i del que ¢és la llum i
'ombra.

* Potenciar la memoria i la creativitat i
ensenyar a pensar en cadascuna de les
activitats.

| Per tant, serd molt convenient que, ja des
de l'etapa infantil, se li programin les acti-
vitats plastiques amb una certa metodolo-
gia. No es tracta de frenar I'espontanitat de
I'infant, ni de marcar unes pautes indefugi-

/\/

rar la manipulacio i el resultat final,

e Cal potenciar i desenvolupar la percepcio tactil sense mirar 'objecte: explorar,
reconeixer, descriure, interpretar.

En alguns casos és important la descripeio verbal de T'objecte, quan s'ha identificat
per la seva forma, grandaria o textura; en daltres, ens pot interessar que, mitjancant
el dibuix, ens interpreti les sensacions tictils. La importancia rau en com l'infant ha
experimentat de manera tactil aquesta forma i que ¢és el que més li ha interessat.

També és important presentar-li objectes coberts per un drap que no siguin iden-
tificables, a fi que linfant s'esforci a palpar activament amb la ma i amb els dits
per poder representar en ¢l paper allo que ha percebut. A partir d'aqui podem fer
que transformi els objectes dibuixats en altres coses (procés creatiu),

e Hem de cercar analogies entre diversos materials. Per exemple, primer podem ana-
litzar 1 contrastar elements naturals, com fulles, fruites, etc., ja sigui per la linia, el
color, la grandaria o textura. Si ens interessa parlar de textures (diferenciar entre aspre
i suau, o entre tou i dur), cercarem altres elements manufacturats com el paper de
vidre, ¢l d'empaperar una mica granulat, les cartolines, els papers de seda, xarol, etc.,
i establirem comparacions i relacions tictils,

Si ens interessa tractar les transparéncies i les opacitats, haurem de cercar mate-

bles. En un moment donat pot ser conve-

nient que l'infant elabori un dibuix sense
mes pautes que la seva propia imaginacio; pero tambe s'ha de tenir present que
no tot el grup de la classe s'expressard amb la mateixa facilitat, i €s aqui quan el
mestre ha de tenir a l'abast unes estratégies que ajudin linfant a canalitzar els
seus sentiments.

Esteve Costa

Si som coherents i sabem emprar els materials i procediments amb uns criteris
psicopedagogics com cal, estarem ajudant I'infant al fet que interioritzi i emmagat-
zemi a la memoria tota aquella informacio que li donem, motivant-lo a raonar i a
prendre consciencia de les seves propies estrategies d'aprenentatge.

M.C.
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CONVERSA AMB JOAN DUCH,
- DEL CASAL DEL RAVAL

infant i societat

Alla, al Casal dels Infants del Raval, un nombros grup de pro-
fessionals i voluntaris tenen cura, des de fa ja més de deu
anys, d’aquells infants dels quals ninga no en té cura correc-
tament. Infants amb families desestructurades, que pateixen
maltractaments o abando, que veuen vulnerats els seus drets
fonamentals entre aquells carrers estrets, amagats de les
Rambles. Joan Duch ens parla en aquesta entrevista de la
tasca que es desenvolupa al Casal, dels progressos i de les
mancances, de la justicia social no com a caritat siné com a
defensa dels drets humans, en aquest cas, dels infants.

PURI BINIES

Vam entrevistar en Joan Duch, director del Casal dels Infants del Raval, al local
que aquesta associacio sense anim de lucre té al carrer de Sant Rafael. Un local
terriblement vell, pero que encara continua donant acollida a grans i petits
mentre s'intenten pal-liar els problemes pressupostaris per acabar les obres del que
sera el nou local. I al llarg d'aquesta conversa en Joan Duch ens explica les moltes
i diverses activitats que es duen a terme des del que anomenen Casal Obert, un
servei adrecat a infants en situacio de risc o abando.
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Joan Ducu: Des del Casal Obert oferim serveis com 'acompanyament a escola,
esmorzar, bany i roba neta quan cal, dinar i activitats al migdia, recollida
d'escola, berenar, activitats de lleure (ludoteca, biblioteca, videoteca, tallers,
esports, etcetera), refore escolar, i
també seguiment 1 control sanitari
quan €s necessari, A més, tenim
les colonies i sortides dels dife-
rents periodes de vacances i dies
festius. que s'ofereixen a tots cls
nens, perd amb prioritat als nens
del Casal Obert. Tamb¢ és basic el
treball d'accio social que desenvo-
lupem directament amb les fami-
lies, com també¢ l'aula pretaller
adrecada a joves de catorze a
selze anys.

NECESSITEM

uUNA LL

Des del Casal dels infants del Raval
es 1é molt clar que per aconseguir
defensar els drets bumans dels mes
petits és fonamental incidir en les
Jamilies en molts ambits, i ajudar-
les, moltes vegades, a sortir de la
marginacio. Per aixo la relacio i
actudacio amb les families és tambe
un dels objectius del Casal.

J. D.: El setanta per cent de les
families del Raval sén monoparen-
tals, ja han nascut monoparentals.
Les condicions socials, economi-
ques i culturals en qué viuen les
converteixen en families fortament
desestructurades, que dificilment
podran aconseguir millorar per
elles mateixes. Se'ls ha dajudar a
trencar aquesta cadena de pro-
blemitica generacional. Per aixo
treballem amb e¢ls nens, pero
també amb les families. Els cursets
d'integracio laboral organitzats des
del Casal han permes a algunes mares deixar la prostitucid, i aixo ¢s nomds un
exemple. El barri, en aquests Gltims deu anys, ha avancat. Abans teniem molts
més casos de nens maltractats per les families; ara ens trobem més amb un

ESPEREM LA TEVA COL.LABORACIO

abando de funcions i responsabilitats. Les nostres accions han d'anar encamina-
des, precisament, a aconseguir que les families siguin capaces dassumir les seves
responsabilitats vers els fills.

Durant l'any passat una mitjana didria de 38 nens { nenes gaudiren del servei de
recollida, esmorzar, bany si calia, 1 trasllat a Uescola, i wuns 60 utilitzaren el servel
de menjador i les activitats del migdia. tot aixo dins del programa del Casal Oberl.
A les tardes, pel Casal de Temps de Llewre van passar una mitja de 100 infants de
manera regular, infants que poden tenir des de divuit mesos a setze anys. El
Casalet, creat ara fa cinc anys. acull els mes menuts d'entre tols

J. Dz La creacié del Casalet, que acull nens de divuit mesos a cine anys, va voler
ser la resposta a una problematica que se'ns plantejava: molts nens no podien
venir al casal de Lleure perque havien de quedar-se a casa per tenir cura dels
germans petits. L'assistencia regular dels nens al Casal ens permet un millor
control de la possible pressio negativa que pot estar exercint sobre el nen la
familia i ajuda a disminuir, per exemple, els casos de maltractaments. A mes, el
fet de treballar amb aquests nens des de les primeres edats €s basic: es tracta de
cobrir-ne les necessitats, en tots els ambits, des del primer moment.

I a continuacio Joan Duch es tira a sobre, ell mateix, la pregunta amb la qual mes
d'un giiestiona [ 'efectivitat del treball que es desenvolupa des del Casal dels Infants
del Raval. Aquell “i qué passa després dels setze?” La resposta ens parla d'una
defensa de drets fonamentals eternament inseparable de l'ara i 'agui.

J. D.: Nosaltres treballem per defensar els drets humans dels infants ara. Si a un
nen li dones tot el que necessita estas fent. en llenguatge de I'Administracio, pre-
vencit de la delinqliencia, Per a nosaltres no ¢s mes que atendre els drets fona
mentals dels nens 1 evitar-ne la vulneracio.

Larriba el moment de donar la paraula als mateixos nens del Raval. Aixi gue es fa
inevitable el “com reaccionen els nens davant de la seva realitat. davant de
Fabando emotin i matervial per part dels seus propis pares?”

J. Dz Els més petits, quan se'n comencen a adonar, ho viuen amb molta tristesa.
Els grans, arribats a l'adolescencia, es rebel-len. El nostre ajut és en aquests
moments fonamental. Donem suport tant als nens com a les mares, a les fami-
lies... Naturalment, si la situacio és insuportable per al nen, plantegem altres sorti-
des. Els nens petits, pero, ¢s molt dificil que et manifestin ¢l seu desig de marxar
de casa; pot més la dependencia material i afectiva, per molt malament que els
tractin els pares.

P.B.

Perodista




L'EMPREMTA DE LA
) VIOLENCIA TELEVISIVA EN
LA MENT DELS INFANTS

infant i societat

MARTA SADURNI

La lluita pels drets humans i la creacio d'allo que s'anomena “cultura de la pau”
¢s un dels objectius fonamentals que persegueix la UNEsco i cap on canalitza
nombrosos esforcos. L'educacio és el mitja amb el qual el respecte pels valors
humans, la comprensio de la diversitat, els conceptes de justicia i llibertat poden
germinar, créixer i establir xarxes de cooperacio i d'ajuda mutua entre éssers de
nacions diferents. Malgrat aixd, com reconeix Federico Mayor, no €s una tasca
facil. Cada dia assistim a la violaci6 reiterada dels drets humans i a I'augment de
comportaments insolidaris. “Amb profund dolor i pesar” escriu Mayor (1990) “ens
veiem obligats a reconéixer que la pau no es basa en les circumstancies, ni tan
sols en la politica, sind que exigeix la solidaritat intel-lectual i moral de la huma-
nitat”. La Comissio Internacional sobre Educacio per al Segle xx1 estudia i debat
de quina manera l'educacio pot aconseguir que els pobles aprenguin a conviure
en el respecte mutu. En aquesta mateixa linia, el Manifest de Sevilla sobre la
violéncia (1986) adoptat per la Ungsco any 1989 proclama que la guerra o qual-
sevol altra forma de violéncia no és conseqiiencia de la nostra naturalesa biologi-
ca, que ens impulsa a les accions agressives. Els autors del manifest, cientifics ori-
ginaris de molts paisos, destaquen especialment que el comportament de I'ésser
huma no queda determinat per una configuracio genetica, sind que la personalitat
de cada individu es desenvolupa d'acord amb un marc educatiu i social. Es inco-
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rrecte dir que la guerra és consubstancial a la nostra manera de ser, perqué forma
part d'un bagatge filogenetic que compartim amb altres espécies animals. L'home
no esta determinat exclusivament pels seus gens: I'aprenentatge i 'entorn social
son factors molt importants. La cultura, seguint Vigotsky, és constitutiva de la
ment humana; per aixo és possible afirmar, i unir-nos al text del Manifest, que la
guerra ¢s un invent social i que al seu lloc es pot inventar la pau.

Algunes escoles d'ensenyament primari i secundari han incorporat, als seus pro-
grames educatius, iniciatives pedagogiques destinades a fomentar ¢l desenvolupa-
ment de comportaments cooperatius dins del mare que proposa la uNesco Lescola
intenta contribuir d'aquesta manera al fet que l'ideal democratic de la dignitat, la
igualtat i el respecte per la persona humana arreli a les ments infantils en procés
de formacio. Sota el guiatge dels seus mestres, els nens son capagos d'elaborar
textos i dibuixos que mostren la interioritzacio conceptual que els nens han fet
sobre la nocié de pau. Per representar-la fan servir actituds una mica estereotipa-
des que denoten la idea de cooperacio: hi abunden les mans enllacades, les
mirades sostingudes, la referéncia al treball compartit, 'acceptacié dels altres en la
seva diversitat, etcétera. (Vegeu per mostra la serie de dibuixos A.)

Els infants reprodueixen aquests mateixos temes quan se’ls proposa fer algun
dibuix lliure? Al taller de dibuix sanima els infants, dels quals hem recollit les
mostres, a pintar “allo que més tagradi®, “allo que vulguis”, “sobre el tema que
vulguis”. El resultat va ser d'una coheréncia tematica sorprenent: la majoria dels
dibuixos infantils expressen violéncia en major o menor grau (vegeu la série B).
Els infants dibuixen accions agressives i els resultats que se'n deriven son cossos
foradats per bales, sang, armes, gestos d'amenaca, etcétera. Sorpren el contrast
entre la forca de la representacio espontinia dels consemblants com a competi-
dors i antagonistes enfront de la imatge de laltre com a cooperador transmesa
pels programes educatius escolars.

Es facil advertir la influéncia d'algunes series televisives en la recreacio dels per-
sonatges que dibuixen (Bola de Drac, les Tortugues Ninja, etcétera). Sabem que
els nens ocupen un temps considerable del seu quefer quotidia en la contempla-
cio d'imatges televisives. Algunes investigacions denuncien el nivell de violencia
que s’hi pot trobar en hores d'audiéncia destinades, basicament, al pablic infantil.
L'estudi d'’Angel B. Espina (1991) remarca que en 1405 hores d'emissit ¢l total de
conductes agressives arriba a la xifra de 824, i que curiosament el major nombre
de conductes d'aquest tipus es presenta, en primer grau, als espais infantils dedi-
cats a dibuixos animats i, en segon, als telefilms o series, pellicules i programes
informatius. Predomina el tipus de violencia fisica, encara que la violencia psi-
cologica i moral, sobretot les amenaces verbals, els insults i ¢l menyspreu, pre-
senta una corba ascendent. Altres estudis avalen la investigacio d’Espina. Actual-
ment als Estats Units ¢s famosa entre els nens una série de dibuixos animats el
protagonista de la qual és un subjecte d'un perfil psicologic que podria definir-se




per l'absencia total de codis etics. A les Iles Britaniques, un equip d'experts ha
corroborat darrerament (£ Pais, abril de 1994) I'impacte negatiu dels videos sobre
la conducta infantil arran del conegut cas James.

No podem afirmar que hi hagi una relacio senzilla de causa-efecte entre la con-
templacio de models de comportament violents a les pantalles i 'augment de
I'agressivitat infantil, encara menys que aquesta agressivitat es tradueixi immedia-
tament en actes delictius. Aquest tipus de conclusions, a les quals la premsa és
bastant afeccionada, relativitzen la complexitat de la cognicid6 humana. No
obstant, podem interpretar-les com la punta d'un iceberg que val la pena explo-
rar. En principi sostindré que la computacio d'imatges provoca quelcom més que
una mera recepcio passiva per part de lindividu. La televisio pot ser una eina de
mediacio cultural per mitja de la qual I'ésser huma es reorganitza o es construeix
congnoscitivament. El meu proposit ¢s oferir unes linies de reflexio i analisi sobre
com I'ésser huma forma el coneixement que guia les seves accions en un mon
compartit, Concretament presentare tres premisses com a mostra de la necessitat
d'obrir un debat etic serios sobre s de les nostres tecnologies en la formacio
del psiquisme.

De la ficcio a la realitat

Les produccions televisives poden considerar-se textos narratius. Els elements
d'una narracioé (personatges, successos, sentiments) no tenen significat propi,
intrinsec, sind que han d'interpretar-se d'acord amb la trama que els envolta. Els
textos o trames imagindries que se succeixen en un relat televisiu son transcrip-
cions mes o menys distorsionades d'esdeveniments que tenen lloc a la vida real.
Els textos televisius no son una copia exacta de la realitat, els narradors-guionis-
tes ens n'ofereixen una lectura una mica diferent.

El fet que els textos televisius puguin desviar-se d'un patrd que considerem “nor-
matiu” forma part de la capacitat que tenim els adults de diferenciar alld que és
habitual en el nostre mon d'allo que ¢és excepcional. Ambdos dominis son com-
prensibles facilment per nosaltres perqué formen una xarxa de significats
comuns, formen part d'un coneixement cultural que compartim. Aquests signifi-
cats ens ajuden a interpretar allo que veiem, a considerar-ho d'una forma o d'una
altra. En aquest sentit podem dir que la televisio ens ofereix representacions
simboliques o tipificacions culturals d'un horitzo de vida comuna.

Per als nens no és aixi. No és segur que les imatges de la televisio constitueixin
per a la ment infantil simbols que representen la realitat o, en paraules de Kelly,
“que la televisio permeti distingir amb facilitat la realitat de la ficcid”. El coneixe-
ment simbolic es desenvolupa lentament en la ment dels infants. Els treballs de
Piaget situen l'inici de la capacitat simbolica al final del segon any de vida. Tan-
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mateix el fet que un infant comenci a obrir-se formes de representacio mental no
vol dir que el seu pensament sigui ja plenament simbolic. A més, les meves
propies investigacions (Sadurni, 1993) mostren que la ment infantil no va sempre
de la realitat a la fantasia, com sembla deduir-se de la teoria de Piaget. sind que
moltes vegades la ment infantil segueix el cami invers. Potser els nens no son
capacos de jugar des de ben petits amb les seves mares a avions i a vaixells —ja
sigui amb miniatures, amb retalls de paper, etcétera— sense haver vist i molt
menys haver pujat mai a cap d'aquests artefactes?

Un simbol sempre comporta la possibilitat d'establir una distincio entre dos
espais, dos continguts: “allo que és” ha de distingir-se “d'allo que representa allo
que és”. Els infants entren molt progressivament en aquests dominis de complexi-
tat propis de la cognicio humana. Quan un nen mira la televisio no podem dir
amb certesa que consideri allo que veu com a una ficcio i que ho oposi a una
realitat, Els textos televisius no son per a l'infant una tipificacio, una parodia, una
distorsio d'una realitat que ¢és més enlla. Més aviat m'atreviria a dir que la ficcio
constitueix en aquest cas un primer marc cognoscitiu per mitja del qual l'infant
s'obrird a la comprensio gradual d'altres marcs (tots els psicolegs que hem treba-
llat amb infants sabem que cap als quatre anys moltes pors infantils s'originen a
partir de la petita pantalla i que &s inatil dir als petits que alld no és veritat).

La televisio no crea ni produeix comportaments violents directament, perd interve
en la construccio dels significats socials i culturals per mitja dels quals el nen
organitza el comportament. Una consideracio no gens menyspreable.

El reconeixement de l'altre per mitja de lexpressio dels
seus sentiments

Una de les funcions dels pares és protegir els fills. Quan el nen és molt petit cls
pares el mantenen fora de situacions i objectes perillosos que puguin perjudicar
la seva integritat fisica. També procuren que el petit no se senti “ferit” per comen-
taris que pugui fer en un moment d'ira algun dels seus germans més grans: “No
diguis aixo al teu germa, no veus que és petit?” En fi, els pares protegeixen el nen
dels impactes que li poguin produir la visio d'alguna mostra de dolor o sofriment
huma. No ¢s corrent veure infants entre les visites a malalts greus en els hospitals:
els documentals sobre els estralls de la guerra que contenen imatges de gran
violencia també solen evitar-se. Aix0 no obstant. es toleren perfectament imatges
que utilitzen la violencia en un registre lidic. Els nostres infants veuen com els
herois televisius es fereixen, mutilen, maten, torturen, i la seva consciéncia no
pateix per aixo. Els pares ho sabem i els permetem veure aquestes produccions
amb més o menys tranquil-litat. Molts pares porten els seus petits al cinema a
veure Kobocop o Terminator, pero a molt pocs se'ls acudiria que els infants veies-
sin La llista de Schlinder Podriem allegar que els heoris de ficcio maten “els

dolents” o que tenen bons motius per fer allo que fan. Certament quasi totes les
emissions televisives que utilitzen I'agressivitat 1 la violéncia com a divertiment
per als petits inclouen finalitats étiques. Aixi, doncs, els dolents son aquells que
intenten dominar la humanitat o aquells que intenten destrossar la terra i, per
tant, queda justificat el combat. Aixo podria ser una lectura molt superficial dels
fets. Perd hi ha consideracions de més transcendéncia que espero exposar a con-
tinuacio,

Una de les raons per les quals la violéncia es considera un simple divertiment
televisiu rau en el fet que les expressions dels personatges son molt pobres i este-
reotipades de manera que no fan forat en els sentiments infantils, Els seus rostres
son similars i adopten configuracions tipificades d'enuig, colera, alegria o tristesa,
de manera que l'espectador no pateix ni sent empatia emocional amb els seus
herais. Els infants des de molt petits poden tenir accés als estats mentals dels
altres; aixi ho propugna allo que a la literatura cientifica es coneix com a “teorfa
de la ment”. Pero aquest accés a l'altre no es produeix per un procés de naturale-
sa estrictament cognitiva. No hem d'oblidar que laltre es algh que, com jo, a més
de pensar i creure, sent. L'ésser huma no s solament una ment capag de pensar,
desitjar o creure; també és una ment-cos capag de sentir.

Lemocio i el sentiment s'expressen per mitja del cos i del rostre humi. Per mitja
d'aguestes expressions no sols tenim una “cognicio” de Palire sind que les seves
emocions desperten en nosaltres emocions complementaries a partir de les quals
regulem les nostres accions matues. 1 aquesta comunitat, aquest lligam de dos sis-
temes emocionals, aquest reconeixer-nos en els sentiments de 'altre, fa que
aquest no sigui simplement un objecte per a mi i es constitueixi en un veritable
“altre jo”,

Els nens son d'un natural extremadament sensible a les emocions humanes, Per
aix0 no ens sorpren llegir que, als anomenats nens botxins, se’ls entreni per
matar i torturar, pero se'ls impedeixi veure el rostre de les seves victimes,

Educar per la pau: de la resolucio dels conflictes per mitja de
I'accio a la resolucio dels conflictes per mitja del dialeg

La meva darrera consideracio gira al voltamt de la idea que la violencia en ser
expressada per mitja de l'accio ¢s particularment impactant en els nens, perque el
moviment i l'accio son preeminents en un sistema motivacional encara primitiu,
com ho és el dels infants. Entendre la resolucio d'un conflicte per mitja de l'accio
agressiva o violenta es aprehensible facilment per a la ment infantil. Les series de
dibuixos animats que gaudeixen de la popularitat infantil utilitzen constantment
aquest recurs, El llenguatge ¢s espurnejat de nombroses onomatopeies que refor-
cen els efectes immediats de 'accid: crash. boom. etcétera.




Pero els eéssers humans tenim I'alternativa de la negociacio mitjancant el didleg. A
traves del llenguatge, ambdos interlocutors poden arribar a un consens mutu, a
un principi de cooperacio. Aquest principi justifica precisament I'aparicio del llen-
guatge en I'home, segons defensen alguns autors. L'any 1927 Gracia de Laguna
escrigu¢ sobre aquest tema “Per a que serveix el llenguatge? Quina funci6 objecti-
va acompleix en l'existencia humana? La resposta no ¢s dificil de trobar: el llen-
guatge ¢s el gran mitja pel qual es du a terme la cooperacio humana. Els homes
no parlen per expressar idees i sentiments solament sind per suscitar respostes en
els seus semblants i per influir en les seves actituds i les seves accions”,

Amb la parla es comuniquen les intencions, els desitjos, les promeses, i es fan
explicits, per a laltre, els plans o objectius de cadasct. Tot aixd requereix mes
elaboracio i subtilesa de part dels guionistes. Requereix, a més a més, deslliurar-
se de la ideologia de la competicio com a marc de les relacions humanes.

La televisio podria ser un recurs educativ més per presentar als nostres infants
maneres de resoldre conflictes que es basin en el didleg i el respecte mutu, un
recurs perqué els infants aprofundeixin en el concepte d'alteritat, de l'altre com a
¢sser humil. Els educadors no hi hem de renunciar.

Els infants tenen aquest dret.

M.S.
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L’ALIMENTACIO
" A ESCOLA BRESSOL

infant i salut

.

SILVIA MORON

Actualment, les families demanen als diferents serveis educatius adrecats a la
primera infincia una atencio, cura i permanéncia dels infants, cada vegada més
intensa i extensa.

Podriem aprofundir en 'analisi de com la dona s’ha incorporat als mitjans de pro
duccio en les altimes décades, de com lestructuracio i configuracio de la familia i
el pes de les diferents figures que la conformen s'ha modificat. Paral-lelament
podriem revisar les variades i necessaries respostes publiques i privades que
s'han anat oferint per cobrir les necessitats datencio dels petits dlaquesta etapa.
Fer aquest exhaustiu anilisi de comprensio de societats canviants, de noves
estructures familiars, de situacions diferenciades entre nuclis rurals i urbans, pos
sibilita comprendre la necessitat de noves respostes d'atencio a la infincia i per
cebre T'augment lent, perd progressiu, de sensibilitat social vers col-lectius a pro
tegir, com és la primera infincia. Tot aixo ens porta, als professionals que ens
movem en aquest ambit, a replantejar-nos permanentment la qualitat dels serveis,




les necessitats dels nens i nenes daquestes edats. Ens posa davant del repte de
“conjugar” un seguit de variables socials, institucionals i personals, per obtenir
com a resultat una atencio qualificada, equilibrada i respectuosa, d'un conjunt de
necessitats, possibilitats i valors que es barregen en el moment en que els petits
queden sota la responsabilitat d'un centre educatiu.

Aquesta situacio ¢s viscuda especialment com a complexa en
un dels moments més importants de la vida de la llar
d'infants: les situacions d'alimentacio.

Lalimentacio en aquestes edats (de mesos fins a cinc o sis
anys), no solament ¢s una necessitat basica que assegura
components claus del desenvolupament huma, com son el
creixement i la maduracio fisiologica i neurologica, sinod que
és el conjunt de situacions, intercanvis, rituals i relacions que
envolten i estan presents en els moments dels apats, i que
incideixen en la mateixa intensitat en el desenvolupament
cognoscitiu, afectiu i social dels infants.
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Es al voltant dels apats, que la majoria de les cultures esta-
bleixen vincles socials, resolen conflictes, pacten questions
laborals, consoliden una amistat, celebren una retrobada, fes-
tegen un aniversari, un naixement o una mort, consoliden un
amor O pacten una treva.

En els valors culturals propis i aliens que ens vinculen a l'ali-
mentacio ¢s on la llar d'infants ha d'establir els seus propis
valors, adrecats en principi a la totalitat de la poblacit infantil
que 1¢ al seu carrec, Atencio que ha de preveure uns minims
necessaris com son els criteris dietetics que estableix la insti-
tucio, la concepcio d'una dieta equilibrada i diferenciada per
edats, els indicadors d'algades i pes, de nutricio-desnutricio i combinar-los en un
complex equilibri amb totes les orientacions pediatriques especifiques que les
families poden i han de traspassar a la llar d'infants, amb les propies concepcions
culturals que vers el menjar té tot l'equip educatiu del centre.

La dificultat per establir criteris equilibrats de flexibilitat enfront de les diferents
demandes de les families i dels mateixos infants, ¢ls nivells de tensio que es
generen per la incorporacio de nous aliments, la necessitat de no institucionalitzar
l'acte de menjar deixant de tenir cura de atencio individual dels petits, fan que
I'espai previ al menjar, el menjar mateix i el temps posterior, hagin de ser acura-
dament preparats.

Aquesta banda horidria pot ser aproximadament d'hora i mitja a dues hores, i
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tornar-s¢ a repetir, a petita escala, als esmorzars i berenars. Podriem afirmar que
un infant que és a la llar entre cine i sis hores, dedica un minim d'un ter¢ de la
seva estada a activitats vinculades a l'alimentacio, temps que canvia si parlem
d'un lactant de set mesos o d'una criatura de tres anys, pero en ambdos casos
lequip ha de preveure com s'ha d'organitzar aquest temps. Aquesta organitzacio
implica establir canals de comunicacio amb les families, amb una “escolta” activa
per comprendre la diversitat d'habits alimentaris, costums i valors, i passar per
I'elaboracio de menus diferenciats segons la denticio. Inclou també temps per al
treball intern de I'equip, per analitzar la resolucio de problemes, els sistemes de
pactes i de negociacions compartides amb els infants, ¢l repartiment de respon-
sabilitats progressives, els diferents nivells “d’autonomia”™ infantil, els graus
d'intervencio-permissivitat, les necessitats i caracteristiques individuals dels
infants sobre els gustos, les quantitats, el concepte de plaer vers la situacio en
general.

Tanmateix l'equip ha de poder analitzar les capacitats d'espera dels petits,
minimes, que shan de regular des de l'organitzacio i el respecte pels tempos dels
infants. Tots aquests conceptes, 'equip els ha de debatre, comprendre i organit-
zar.

Per tot aixo lapartat de l'alimentacio es transforma en un important eix d'analisi
educatiu en el qual podem establir continguts conceptuals, procedimentals i acti-
tudinals, com en altres ambits curriculars entesos com a “més educatius™,

L’adult com a referent afectiu

Endinsant-nos en el desenvolupament de les necessitats afectives 1 socials dels
¢ssers humans trobem una extensa bibliografia que estudia el paper de I'ambit
afectiu com a eix del desenvolupament futur de l'individu, un ambit considerat
com una necessital basica conjuntament amb lalimentacio, el descans i la
higiene. 1 aquest “conjuntament” porta al fet que donar de menjar a l'escola
bressol no pot ser solament disposar d'uns espais i un temps on hi ha una suc-
cessio de diferents plats i consignes, per. d'una manera institucionalitzada o for-
tament col-lectivitzada, resoldre el que s'entén per una necessitat bisica. Aquesta
activitat requereix, de l'equip educatiu i del conjunt de la poblacio de l'ecosiste-
ma que conforma l'escola bressol, un estor¢ per resoldre-ho, que no saconse-
gueix exclusivament —malgrat que hi col-labora notablement— augmentant el
nombre d'adults a lactivitat. Es resolt des d'un profund i respectuds analisi de
totes les variables que hi intervenen, prenent com a fonamental I'actitud de
Padult i de lequip vers l'alimentacio i conseqiientment cercant formules organit-
zatives adients, unes formules organitzatives que prevegin la necessitat d'un
adult proper, assegut i minimament relaxat, per atendre exclusivament, amb con-
tinuitat, sense canvis, un determinat nombre d'infants fix per taula al llarg del
curs. L'adult ha de ser el vincle afectiu estable en aguests moments en que la
demanda de menjar-s'ho tot i el gest afectuds d'ajuda han d'anar junts i propor-
cionats en aquella persona en qui el petit diposita la confianca. Ladult ha de
preveure i organitzar al seu abast tot allo que li caldra al llarg de apat (mit-
jancant un carretd, una tauleta auxiliar, una prestatgeria, etc.), sense obligar-lo a
aixecar-s¢ innumerables vegades, desaparcixer de la vista dels infants i afegir
intranquil-litat a la situacio. Quantes vegades, entaulats en un apat familiar,
preguem a la mare o a lavia que segui d'una vegada per poder menjar tots tran-
quils?

Es important que 'educadora revisi amb atencio els temps d'espera que sovint es
generen. Recordem les molésties que se'ns creen en un restaurant quan el servei
és lent o el temps d'espera entre plats és excessiu. Cal un adult que tingui present
l'esfore d'un petit per controlar la son, la set i la fam enmig de veus i sorolls. Es al
voltant de la creacio daquest clima distés, que Tequip ha de treballar i buscar eri-
teris organitzatius tan importants com disposar de cartolines 1 pinzells quan
s'inicia una activitat de plastica.

Preveure i tenir a ma tot ¢l necessari (coberts, plats, gots, gerra d'aigua, pa, drap
de cuina, etc.), inclosa una cadira comoda per a l'adult, son elements que
collaboren en la tasca de I'educadora i possibiliten que es resolgui aquesta com-
plexa activitat en millors condicions.

Revisar i controlar lalcada de les taules i les cadires, la mida dels coberts, la
forma i ¢l material dels gots, ¢s una tasca que cal fer.




Coneixer les necessitats i els costums dels infants fixos a cada taula possibilita a
ladult resoldre’ls aquesta activitat de I'alimentacio i la resta d'activitats del dia
amb un coneixement global. T també possibilita establir dialegs amb les families
des d'una aproximacio a l'infant més encertada, i col-laborar a la disminucio de

nivells d'ansietat de les mares, els pares, les dvies vers un dels temes més preo-
cupants: “Ha menjat bé?” “Sho ha menjat tot?” “S’ho ha menjat?” Aquestes pre-
guntes estan estretament lligades als precedents culturals que giren al voltant del
tema de l'alimentacio, tan diversos com rics en la seva diversitat i tan complexos
com perqué des de l'escola bressol el tema sigui pres en consideracio amb el
rigor que li correspon, un rigor que exigeix, per part de tot 'equip, una organit-
zacio acurada i escrupolosa dels temps, espais i materials, i tamb¢é una reflexio
sobre les actituds dels adults, les necessitats dels infants i de les families vers
['alimentacio.

S.M.

Fotos: E. B. Pau, de Sants (Barcelona),

o o o El centre educatiu.
Algunes propostes de millora
a partir de l'estudi t la reflexio
sobre l'actuacio de sis escoles
del CEPEPC
(Col.lectiud'Escoles per
l'Escola Piiblica Catalana)

Pere Darder i Vidal
Joan Triadu i Carré

Clara Darder i G.-Z.-Lisson

Finalista del XIle Premi Rosa Sensat de Pedagogia.

El llibre conjuga I'objectivitat propia d'una investigacio amb la
subjectivitatdel testimonidels protagonistes d'un col.lectiu
d'escoles que van passar de ser privades a ser publiques.

Ara que estem en ple procés d'implantacio de la Reforma,
aquesta experiencia col.lectiva ens ofereix orientacions i
referencies per millorar la qualitat de 'educacio en el nostre
pais.
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La Paula
i les culleres

ROSER ROS 1 VILANOVA

—Paula, para la taula.

—Pare, no puc.

—Com que no pots?

—Es que les culleres m'estan explicant no s¢ que!
—Val Falornies! Excuses!

—No t'ho creus? Vine, pare, i para l'orella. Escolta:

En efecte, diven les culleres:

OSALTRES som d'aquests estris
que serveixen per menjar

sense haver-se d’embrutar.

Som les culleres,

les més antigues,

i les primeres

que hom fa servir

quan es tracta de cruspir.

Vet aqui com ens ho fem
quan anem a fer nyam-nyam:
(canten les culleres tot valsejant)

Cullerada ve, cullerada va.

Ara em cremo, ara m'abruso.
Ara bufo, ara bafo.

Les culleres som feineres

i no gaire romanceres:

ens agrada papar sopes,
cremes, brous i algun puré.

Si ens deixen, fiquem cullerada
fins a I'tltima bocada.

Diu la cullereta:

—Jo, per exemple,
soc ben petita,
tant, que em diuen cullereta.




Diu la cullera gran:

—Soc la cullera de més solera:
m'agrada menjar papotes
i, si conve, papo sopes.

Diu la cullereta de cafe:

—S0Oc petita i encisera

com no ho és cap més cullera.
Voleu saber-ne el perque?

Soc feta per prendre cafe.

—Som les culleres,
les més antigues, B

39

i les primeres

que hom fa servir

quan es tracta de cruspir.

Vet aqui com ens ho fem

quan anem a fer nyam-nyam:
(canten les culleres tot valsejant)

q
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Cullerada ve, cullerada va.

Ara em cremo, ara m'abruso.
Ara bufo, ara bafo.

Les culleres som feineres

i NO gaire romanceres:

ens agrada papar sopes,
cremes, brous i algun puré.

Si ens deixen, fiquem cullerada
fins a I"altima bocada.

R.R.V.
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Del 24 al 29 de maig de 1994 una
expedicio de quaranta professionals
virem ser a la ciutat d'Estrasburg per

tal de concixer-hi els serveis per als

Ions

infants

INFANCIA a Estrasburg

formac

N

Aquesta vegada ens va acollir el Grup
Classes Enfantines. que va néixer l'any
1983 a partir de la necessitat que
tenien unes quantes mestres de classes
infantils, que se sentien aillades en els
seus pobles de desti, de trobar-se amb
altres ensenyants quc tinguessin el
mateix tipus de classe per posar en
coml e¢ls problemes especifics.
Després van afegir-s'hi ensenyants de
parvulari que tenen alumnes d'una
sola franja d'edat. Les trobades els per-
meten confrontar les practiques
pedagogiques i reflexionar conjunta-
ment sobre alguns temes que ¢l mateix
grup escull.

Aquests companys ens feren franca
tant a la ciutat com als

pobles, on tots ells exerceixen com a

'entrada

mestres, animadors, inspectors,

col-laboradors, etc




| :‘

I'anada a la Maisonée.

Parvularis

Centres d'acollida...

de la lectura

Tots els qui formarem part de I'expedi-
ci6 hi acudirem amb l'anim de treba-
llar i d'aprendre d'una realitat diferent
de la propia.

Fl contacte amb els nostres amfitrions
ens fou valuosissim a 'hora d’entendre
els serveis, les escoles, la ciutat,..

Es clar que aixd no exclogué el gust
per la descoberta autoctona d’Estras-
burg.

(e

[ 71§ B

Entre les visites realitzades, hi va haver

Biblioteques, amb sessions d’animacio
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A finals del segle xx tenim cada vegada
més informacio a l'abast, pero ens ¢és
imprescindible aprendre a servir-nos
en. Aquest aprenentatge ha d'incloure’s
a la formacio basica del ciutada i és per
aixo que al llarg dels anys de I'ensenya-
ment obligatori s'han de facilitar als
alumnes el coneixement de les fonts
d'informacio i se’ls ha d'educar en el
seu us. Per a l'aplicacio de la reforma
educativa i, per garantir un ensenya-
ment de qualitat, la biblioteca escolar
¢s una eina imprescindible. Evident-
ment, els serveis de biblioteca escolar
no poden materialitzar-se sense uns
recursos minims que en cap ¢as no
poden suplir-se amb ¢l voluntarisme de
docents, pares i mares.

En un pais que ha estat capdavanter en
la tasca educativa i amb una llarga radi
cio en el camp bibliotecari, aquestes
observacions haurien de considerar-se
obvies, pero, malauradament, no consta-
tem que es duguin a la practica. En
aquests moments la situacio de les bil
I?illlcqllu\ en els centres \|'C115L‘11\';ll]1t'r1[

~ Manifest per les biblioteques

no universitari de Catalunya ¢s lamenta-
ble a causa de la manca de recursos i de
planificacio en les actuacions de 'Admi-
NIStracio

Per tot aix0, reclamem:

I El desenvolupament i 'aplicacio de la
Llei del sistema bibliotecari de Cata-
lunya en els articles 24 1 44 referents
a les biblioteques de centres d'ensen-
yament no universitari

2. La institucio d'un servei de bibliote-
ques escolars en el si de I'Administra-
Clo .|U[”[l(.‘|!|i( d, (lllk' \il55k'“\‘] 1
executi una politica efectiva que pro-
mogui l'establiment de biblioteques i
garanteixi un suport teenic

3. La creacio de la figura del biblioteca-
ri escolar, integrat en el claustre del
centre, amb una dedicacié a temps
complet a la biblioteca i amb una
formacio especifica en bibliotecono-

mia i documentacio. Entre les seves

|




funcions, seran prioritaries la de ges-
tionar la biblioteca i formar els
alumnes en el seu us.

La integracio de 1'is de la informacio
en el curriculum dels alumnes dins de
la programacio dels cixos transversals
previstos en la reforma educativa.

La dotacio d'un pressupost especific
de biblioteca que permeti l'actualitza-
cio constant del fons i la incorporacio
de tot tipus de fonts informatives.

L'establiment d'uns horaris de servei
a la comunitat escolar que compren-
guin, com a minim, la totalitat de les
hores lectives.

La utilitzacié del local de biblioteca
per a la seva funcio especifica i la
dotacio de I'equipament adequal.

Entitats signants:

Associacio de Mestres Rosa Sensat

Associacio Servei de Biblioteques Escolars L'Amic
de Paper

ccoo. Federacio d'Ensenyament

Col'legi Oficial de Bibliotecaris-Documentalistes
de Catalunya

Col-legi Oficial de Doctors i Llicenciats en Filoso-
fia i Lletres i en Ciencies de Catalunya.

Escola Universitaria de Biblioteconomia i Docu-
mentacio “Jordi Rubio i Balaguer” de Catalunya

Facultat d'Educacio de la Universitat Autonoma de
Barcelona

rapac (Federacio d'Associacions de Pares de Cata-
lunya)

FAPAES (Federacio d'Associacions de Pares d'Ensen-
yament Secundari)

Federacio de Moviments de Renovacio Pedagogica
de Catalunya

s1Es (Sindicat de Treballadors de 'Ensenyament)

usTEC (Unio de Sindicats de Treballadors de
I'Ensenvament de Catalunya)

Novembre de 1994

Ions

formaci

N

Els integrants d'aquest grup som mestres
de les comarques gironines especialment
interessats, des de fa temps, en la reno-
vacid de l'ensenyament de les matemati-
ques a l'escola infantil i primaria.

Estem d’acord, en general, amb els
plantejaments de la reforma. Tot i que
no és aquesta la que ens ha mogut, si
que ha implicat, per a nosaltres, un
estimul i, a la vegada, confiem que faci-
litard una infraestructura més adequada
per poder dur a terme els nostres objec-
tius.

Amb el suport de I'ce de la Universitat
de Girona hem iniciat 'activitat com a
grup el febrer d’enguany a partir dels
principis seglients:

L Qué entenem per fer matematica a
l'escola
Tenim en compte, sobretot, dos nivells:

A. Funcions de la matematica en l'educa-
ci6 i objectius que se'n desprenen:

El Grup Perimetre

1. Aspecte formatiu:
—Ajudar a crear estructures mentals
que possibilitin 'autonomia personal
dels nens.
—Desenvolupar diferents capacitats:
raonament, imaginacio, creativitat...
—Fomentar habits i actituds d'anili-
si, de recerca i de gust per la desco-
berta.

2. Aspecte funcional: partint de la realitat
de la vida quotidiana, possibilitar la
construccié de coneixements i dotar
els alumnes de les eines necessaries
per incidir sobre aquesta mateixa rea-
litat.

3. Aspecte instrumental: proporcionar als
alumnes un bagatge de técniques
necessaries per a l'aprenentatge
d'altres matéries.

B. Metodologia que creiem adequada per
aconseguir-los:

Propugnem per a les nostres escoles una
matematica viva, motivadora i respectuo-

D-12-URj-ul
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sa de la diversitat de tots els nens i
Nnencs.

Concretament, a la classe de matemati
ques ens proposem

1. Partir de les necessitats i interessos del
nen i basar-nos en activitats 1 recursos
extrets de la realitat.,

2. Fomentar l'aprenentatge en ['experi-
mentacio usant diversos materials
manipulatius i recursos eenologics,

3. Potenciar les activitats ladigues. en
especial els jocs logics, que afavorei
xin l'adquisicio de procediments.

t. Revaloritzar I'ensenvament de la geo
metria i treballar-la a partir del movi-

comarques gironines, i crear nuclis
mes locals, promoguts per membres
de Perimetre, per tal d'arribar al major
nombre possible de mestres

t. Dinamitzar possibles departaments de
matematica a les escoles i fomentar el
treball en equip amb els companys

5. Organitzar jornades, estudis, exposi-
cions i altres activitats de tipus general
destinades a mestres de Catalunya o
darreu interessats en la renovacio
matematica,

0. Elaborar materials (didactics, docu-

ments de treball, articles, etc.) que

afavoreixin la innovacio en la didacti-

ca de la matematica

Mantenir relacions amb altres grups

494

ment i de la manipulacio. que comparteixen els nostres objec
R I l I R 5. Introduir l'estadistica a I'escola com a tius
cina d'interpretacio del med 8. Promoure la creacio d'una associacio

BRER

d’'ensenvants de matematica de Girona
i, per mitid d'ella, integrar-nos en una
possible federacio catalana, en la

0. Prioritzar el calcul mental per damunt

I

de la mecanica de les operacions

1'-\1.44;.'_

escrites.

z

or del nostre temps

T de marg al 9 dabril.

Ganeralitat de Catalunya
Departamant d’Ensenyament

. Practicar l'estimacio 1 el tempteig tant
en la resoluciéd de problemes com en
el caleul i les mesures.

8. Valorar la importancia del llenguatge

en la construccio dels conceptes

matematics 1 entendre la matemitica
com un llenguatge

IL Quins objectius ens proposem com d
grup

I. Permetre l'intercanvi d'experiencies
entre tots nosaltres, que treballem en
situacions diverses, pero amb pro
hlt'm;‘lliqlw\ SOVINL convergents,

2. Potenciar la nostra propia formacio
permanent i col'laborar amb l'ce en la
de tots els mestres.

a0

Divulgar aquesta forma de 'ensenya-
ment de la matemarica a totes les

federacio espanyola i participar, si
s'escau, en actes dambit internacional.

Per a mes informacio

Grup Pernimetre

Facultat de Ciencies de F'Educacio
C/ Emili Grahit, 77

17002 Girona

Tel.: (972) 41 80 68 (972) 41 80 77

Angel Alsina, Ester Bosch, Teresa Calabuig, Carles
Callis, Josep Callis, Beatriu Cruset, Carme
Delgado, Elvira Figueras, Dolors Gispent-Satich, M
Angels Grabulosa, Dolors Llach, Silvia Margell,
Rosa Marzo, Fina Mollera, Maria Ortensi, Roser
Parramon, Antoni Poch, Joser
rola, Pilar Tallero. Gloria Xargay
M. Antonia Canals

y Roura, Dolors Rubi

Coordinadora
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Fem sentir la nostra veu

Aquest ha de ser el lema del Primer

Congrés de la Renovacio Pedagogica
durant aquest curs, Hem comencat el
segon any del Congrés. Durant el curs
1993-1994, més de quatre-centes perso-
nes van treballar en trenta comissions
repartides per molts territoris de Catalun-
ya, per tal de posar sobre la taula quins
son els principals reptes que l'educacio
te plantejats, ara i aqui.

El document de debat, presentat el 22
de juny a tot Catalunva, sintetitza la
feina de moltes hores de discussio i de
reflexio.

Ara és hora de fer propostes. Els deu
ambits de treball ja han engegat de nou
les seves comissions, Hem de fer sentir la
nostra veu en forma de propostes,
mesures, iniciatives, projectes, linies de
futur... Tenim l'oportunitat de fer una
reflexio oberta i lliure 1 de dibuixar, des
de la base, quin pot ser el futur de T'edu-
cacio del nostre pais.

| Congrés 3§
a

enovacio

Pedagogica

— Participeu-hi! Aporteu les vostres refle-
xions!

— Inscriviu les vostres experiencies!

—No deixem que d'altres parlin per
nosaltres: fem sentir la nostra veu!

Secretaria del Congrés

C/ Corsega, 271, 3r

08008 Barcelona

Tel.: 218 78 87 Fax: 415 30 80

1 Premi Mestres 68
Aquest premi es convoca amb l'objectiu

de reconcixer la tasca en pro de l'educacio
de qualsevol persona, grup o institucio de

les comarques gironines. Per presentar-hi
una candidatura, cal enviar una fitxa amb
un resum de les causes i un eshos biogri-
fic de la persona o institucid proposada,
abans del 31 d'octubre d'enguany.

Per a més informacio

II Premi Mestres 08

Secretaria de la Facultat d'Educacio
Universitat de Girona

C/ Emili Grahit

17002 Girona

Deu anys de les escoles
bressol municipals de Lleida

Aquest any les escoles bressol munici-
pals de Lleida arriben al desé aniversari.
I ho celebren amb els actes seglients:

e Exposicio al Palau de la Paeria, que
s'inaugurara el 10 de marc i es podri
veure fins al 26 del mateix mes;

» Festa per a tots els nens i nenes, dis-
sabte, 11 de marc, a les 16,30 h, als
Camps Elisis;

» Conferéncies i jornades educatives,
del 13 al 18 de marg,

Més informacio

Unitat Técnica d'Escoles Bressol Municipals
C/ Major, 31, 2n

25007 Lleida

Tel.: (973) 70 03 92

Pediatria del
desenvolupament

Els dies 13 i 14 de marc es duran a terme
les v Jornades Internacionals d’Anne
Fundaci6, amb el titol Pediatria del
desenvolupament: factors geneétics i
factors ambientals.

Anne Fundacio

Pg. de la Bonanova, 70-76, 1r 2a
08017 Barcelona

Tel.: 205 66 11 Fax: 204 41 03
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Education 0-6 years

The self-esteem

Miquel MARTINEZ
Favouring pedagogically the self-esteem
requires to propitiate situations allowing
the exercise of the autonomy in a space
of freedom and the acceptation of the
singularities of each child, as well as the
exercise of the will, the constancy and
the effort in order to be possible the par-
ticipation and integration in the complex
framework of the nowadays world.

Habits and routines

Jaime Ocroa
The aim of this study is to analyse the
importance of habits in relation to the
transference and acquirement of values,
and the importance to plan and analyse in
a systematic way the teaching of routines,

School O-3 years

The game between 0 and 3 years
Montserrat BusQue
Children of this age still do not have
the ability to participate in the games as
are defined in the dictionary, but they
can really play, because they have still
everything to discover and while they
play they learn to live. Which games
can they play? Those they propose and
play with the adult: lap's games. They
show the body, the oral language and
the culture of the country to the child.

The kindergarten
in its surroundings

Imma Muyor
The school has to be an alive, active
and participating element in the social
and cultural surroundings where it is
located. This approach is specified in
an annual programme of activities to be
realized out of the field of the school
and in direct contact with the nearest
social and cultural environment. From
our educational perspective, this
implies a never-ending source of didac-
tic resources and acquisition of know-
ledge. For the social surroundings, the
presence of the school, with the time,
has become one more element of their
life and the daily activities. Result of
this interaction is a better knowledge,
esteem and consideration of both sides:
school and society.

School 3-6 years

How daily things shine

M. Carme Diez
Affection is the engine of desire. It is
the one that moves and shakes,
pushes to the knowledge, to the
others, to the life. If the affection way
becomes blocked. even the holy
natural instinct of the knowledge
remains obtured. The child has to suck
affection to feel the reality, the others
and himself lovely and desirable. Only
in this way the child will undertake his

development with pleasure. The
wealthy deep river inside always plays
a role. In the school, in the life. And
we cannot forget it, if we do not want
to build an empty school, if we do not
want to halt the autonomous travel
that each child begins to the knowled-
ge, the growing, the equilibrium.

Sensory education as a transverse
axis in the kindergarten

Montserrat Cosipo
The child explores his body from his
very first year of life. He observes the
surroundings, he licks it. The sensory
perception connects his inner world
with the outside one. This article pro-
poses many practical advices that can
benefit the teachers” work and enrich
the learning of the children.

Child and society

Conversation with Joan Duch,
from Casal del Raval

Puri Binies
In the Casal dels Infants del Raval from
Barcelona, a large number of professio-
nals and volunteers take care, more than
10 years ago, of those children who are
not cared properly by anybody. Children
with no structured families, who suffer
bad treatment or abandonment, who see
their fundamental rights between the
narrow streets. Joan Duch talks in this
interview about the work developed in

the Casal, the progresses and lacks, the
social justice no as charity but as defense
of the human rights. in this case, of chil-
dren.

The print of the television’s
violence in children’s mind

Marta SADURNI
From the free drawings by children it is
asy to see the influence of some tele-
vision series. They have a noticeable
violence, although it is not possible to
afirm that there is a simple relation
cause-effect, between the images and
the increase of children’s aggressive-
ness. Television does not create neither
produces violent behaviours, directly,
but intervenes in the construction of
social and cultural meanings through
those the child organizes the behaviour.

Child and health

The feeding in the kindergarten

Silvia MORON
The feeding, in this age, is not only a
basic need. Exchanges, rituals, relations,
surround and are present during the
meals. In a kindergarten, a child spends
a third of his activity. The adult has to
be the stable emotional bond in these
moments.Knowing the needs and the
habits of the steady children in cach
table, the adult is able to solve this acti-
vity and the rest of the day's activities
with a global knowledge.
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Autonomia
Prcort, D.: “Autonomia: adulto e bambino”, Vita dell'infanzia, 7,
setembre de 1994, pag. 10-15.

Ecologia
Loschi, T.: “Ecologia dell'educazione”, Vita dell’infanzia, 7, setembre
de 1994, pag. 2-7.

Expressio corporal
Tortora, S.:: “Join My Dance”, Zero to three, 1, agost-setembre de
1994, pag. 10.

Families

Lempp, R.: “La transformacion de la Familia en Europa Occidental
durante las ultimas décadas y su significado para el nino”, Revista
Argentina de Psicopedagogia. 32, febrer de 1994.

Literatura infantil

Gomez MarTIN, F.: “Investigacion sobre la didictica de la poesia en la
educacion infantil i primaria”, Revista Universitaria de Formacicn
del Profesorado, 20, 1994, pag. 179-193,

Métodes
Toro, V.: “1 principi educativi di Maria Montessori®, Vita dell'infan-
zia, 7, setembre de 1994, pag. 18-19.

Programacio

“Los nuevos enfoques de la Infantil”, Cuadernos de Pedagogia, 228,
setembre de 1994, pag. 10.

Puior, M. A.: “La programacio a I'Educacio Infantil”, Guix, 201-202,
juliol-agost de 1994, pag. 35-42.

Psicomotricitat
Diversos autors: “Juegos y espacios psicomotores”, Cuadernos de
Pedagogia, 228, setembre de 1994, pag. 39-41.

Societat
Tonucar, F: “La ciudad de los ninos”, Cuadernos de Pedagogia, 229,
octubre de 1994, pag. 8-13.

Terapia

“What Is Dance/Movement Therapy?”, Zero to three, 1, agost-setem-
bre de 1994, pag. 18-19.

Harvey, S.: “Dynamic Play Therapy”, Zero to three, 1, agost-setembre
de 1994, pag. 11-17.

LowAN, S.: “Attuning to the Fetus and the Young Child”, Zero to
three, 1, agost-setembre de 1994, pig. 20-26.
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Entre
pares i fills

biblioteca

[ —

Trio pE Por, Carme: Entre pares i
fills, Barcelona: Barcanova, 1994,

Citem la introduccio del Hibre:

“Aquest llibre vol ser una eina que ajudi els pares
a gaudir de la relacio amb els seus fills des del
Primer Moment, 1 @ NO Caure €n errors que mes
tard podrien lamentar. Vol ser estimul per engres-
car-los a laventura d'aprendre amb els fills i per
dedicar a la relacio amb ells el maxim datencio |
d'esforgos. Una atencio que cal dedicar-hi sempre,
perd especialment durant els primers anys, perque
¢s mes Licil construir que reconstruir. educar que
reeducar, aprofitar les ocasions que recuperar el
temps perdut, sobretot perque hi ha pérdues irre-
versibles i coses irrecuperables com és, per
exemple, la riquesa d'emocions, sentiments 1 des-
cobertes que proporciona una relacio estreta amb
els fills petits.”

“Familia, infancia y nuevas panta-
las™, Infancia y sociedad, nam. 20,
Madrid: Direccio General del Menor
del Ministert d'Afers Sociales, 1993.

Hi haun debat obert sobre els efectes de la televisio
que es fames viu encara quan s'hi afegeix la discus
sio sobre la violencia que amiba a les pantalles dels
nostres televisors. Lopimo mes generalitzada ¢és que
la infancia i la joventut estan impunement exposades
a les representacions de la pantalla com si visquessin
en un ambit neutre, lluny dels factors socio-econo-
mics, sense una biografia determinada i una familia
concreta, fora d'un proces de socialitzacio.

Perd hi ha més: Fampliacio de Toferta televisiva i
la convivencia amb els ordinadors 1 ¢ls videojocs.
Enfront d'aquests dos fenomens, han sorgit dues
postures: ¢ls qui hi veuen l'ocasio d'un Fcil acces
al mon de la teenica, amb el desenvolupament
d'un pensament logic; 1 aquells altres que opinen
gque l'anic que saconsegueix es destruir la vida
farmliar, ja que fomenten Faillament 1 atempten
contra la comunicicio,

Hi trobareu una reflexia sobre al seu Gs i les conse
quencies sobre L infancia, la joventut i les families,
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® Congreés d'Infancia. Volum I. Educar de 0 a 6

Col.leccid "Temes d'Infancia". Numero extraordinari
Amb la col.laboracié del Ministerio de Educacion y Ciencia
340 pagines. PVP: 3.500 ptes.

El primer volum del Congrés d'Infancia recull una mostra de la maxima
actualitat de 43 experiéncies interessants en Educacio Infantil, amb els seus
corresponents marcs tedrics, en una rica dialectica entre practica i reflexio que
configura un teixit de qualitat pedagogica.

Congres d'Infancia. Volum ll. Accions i politiques educatives
Col.leccié "Temes d'Infancia”. Nimero extraordinari.

PVP: 2.000 ptes. (en preparacio)

Amb la col.laboraci¢ del Ministerio de Educacion y Ciencia

Parlaments i ponéncies que, en el marc del Congrés, van apuntar una visié de
futur amplia de les iniciatives socio-politiques en favor de la qualitat d'atencio
a la infancia.

Video Se sent un color?

Idea original, fotografia i text: Claus Jensen

Produccio: CAT * Format: VHS « PVP: 2875 ptes.

Document audio-visual que ofereix models qualitatius d'espais, estils i serveis

d'atencio, tipus de formacio, activitats quotidianes... en Educacit Infantil de paisos
de I'Europa Comunitaria.
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