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lA PARADOXA CURRICULAR Fa anys que s'empra 
cI mal cllrricl/lllIJl , sense Hccemuar -com ::I llatí que és-: o curriculul11, accentuat en 
C:l1:II :1 - per evitar mals pensamel1ls () penjamenr5-; cl.mlcu/u.m és deri\'at de eunv, 
d'on ve "c6n-er, fe r carrera", no de currart que és un vulgarisme, més aviat nascut de 
curra, aquella grossa pedra de molí () u'cra, que tant costa de Ccr rodolar. Cuniculu/11 
indica "el conjunl de les dades relatives a l'eSI<ll civil , títols, situació, elc. d'un candidat 
íI un lloc, a un concurs, etc." que <..<.11 presentar, per exemple, quan s'opm a treballar el 

l'Escol:l pública. Curn'cu//II1l vitae és I:i llista de fi tes en [,I Carrera de la vicia , especial­
mcnt en e1t",unp en què es vol continuar corrent. Per a mollS dels que han curra! més, 
pal"3dox:llment, h:l\rer de fer el currículum i de docl1menf.ar· lo és una de les tortures 
prèvic:, i afegides ;1 les ia pròpies de les oposicions. Per a d'altres, "fer eurrícl1lumn és 
un;'! foml:!. g:lircbé un objectiu, cie treball: tOl ci que es fa es documenta, per a quan 
s'h : l~i dc presentar el currículum, I1ns i tot. s'a rriba a no fer alió que ca ldria, si no pm 
afl:gir cap diploma :l I currículum: cemullenl una paradm,:a (mol grec que indica cella 
distIl1lci:1 o capgir.lmcnl de la ~ I Ó) . 

njes als qui hi treballen i als qui Iml1 de presemar documents. entre ells un projecte. 
per oprar a Ull trebal l. 

-O .-L... 

E . -
1J En ball ú~ de raó. formar·se per ¡reballar, trelx!l lar, fonnar~se en el treball. fonnar-se 

fora del II'I.:b;III, tornar a treb:1 lbr, i conlinuar formant-se. és una espiral que caldria 
mostrar només ¡!lnb l'evidència, la document:1ció automatitzada, i un projecte creat iu, i 
hauria d·enca rri!:.¡ r·.sc amb concursos públics, no amb oposicions. Segons aquest bon 
liS del concurs, les escoles públiques dels :Inys trenla d'aquest segle s'ompliren dcls 
millors mestres, lluny dc b cJ:'iSSiGI peripècia funcionariaL i demo:;tmrcn que aquesra 
peripc..\cb és b par'cldox3: i no l'espim l. 
Darrcramenl , er treb:lfr al vollam de ra nov:1 ordenació del sistema eduGuiu que ha sig­
nifica t b LOGSE, ha estès un nou ús dels vells mots: ara) Cu.r,.ícllIrUJ1 indica lambé al lò 
que els nens han de córrer i all ò que els mest res han de fer córrer (lis nens per educar­
los, Aquest ús ha donat lloc a una nova paradoxa que recau també sobre els mateixos 
professionals cie l'edLlc~l ció de O a 6 anys. I les expressions "marc curricular", "disseny 
curricll !ar". de base o no, i :.unh {res "Il ivells de concreció", Iwn proVOCH nm'es angú-

Ja abans, els qui han CUITat amb més dedicació en el caTllp d'educar de O a 6 anys. 
anaven ndelerats cerca ni el que anornenaven "programes" d'activital a classe, una 
darrera l'altr .. : afoltlJn:ldament no eb trobaven, i se' ls empescaven en el que era, sense 
saber-ho: el seu personal fercer nillell de concreció i els CQllIrastavcn en el sego ll nivell 
a l'escola, i buscaven en el venl la veu de ,"oracle de la pedagogia. I ara que la lenen 
en publicacions oficiars sohre el marc clJrricu!;:¡r, <l r<l femen no s;lbcr-ne prou per 
entendre' ] i desenvolupar-lo. 
Des (j ' lll jà ll -ci-a. voldríem ajudar a desmuntar un malentès ta n paradoxal com 
aquest. Com el burgès de Molière, que parlava en prosa :'Ihans de conèixer el mOl 

prosa, els ml'Slres que des de ra tanb anys treb;1l len sl:riosament, cre::ll ivament i en 
l:o /·Iaoor:.lció ciemífrc..iI. sense emprar mols com aq llests ("oncretilvcn un marc curricu­
lar que ha pCn11ès que avui dia el tinguem proposat oficialment. 
",[olt més que els que s'aprenguin de memòria els nous rermes en els textos oficials , 
els mestres qu e.:: han treballJt sempre a partir del caràcter i els ~prenentatges previs 
dels infants, i han desenvolupat els seus vessaJl1S emotius: cognitius i socials. en 
noves habilirats, ca p<icit:lrs, \'a lors, en una dinàmica plena de vivor j pròpia dc Glda 
inrant, ~14UCS[S mestres no "feicn currículun"', sinó una cosa molt més importam, 
feien el context del currículum que ara lenim. I am han de fer un darrer esforç, que 
és el d '~l ves¡¡r-se a explicar i projectar la pròpia experiència en el nou llenguatge. En 
l'aventura hi gU;1nyanl lothom: els mestres pcrquè. reflexionant en el curs de lél 
s':lba, veuran millor per on crèixer i (luè han de poc];¡r del scu rreb'lll; els íldministra­
dors, perqui: coneixent els dels mestres, podran augmentar r ampl itud i fl exibil itat 
dels seus textos: i escoll ir millor; i la pedagogia en geneï.tl -i hi dels més pelits en el 
no:,[re nivell de concredú- podd obrir-se, i oferir un mês ample venia 11 de possib i1i· 
tats a l'<tpassiom.ll11 carrera . cursa o marxa, al currkulum de l"infant cap a la seva 
rC:I!itl,·¡ció. 
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O De quan els més petits anaven a escoles petites 
O 
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Fa uns die, vaig assistir a la presentació 
cI 'un treball que recollia les experiències 
amb l'aigua d 'uns infaI1ls u'escola 
bressol. Aquest acte esta va programat 
clins la presenwció clel curs del Casal del 
Mestre de Granollers, 

TOIa l'exposició em va agradar molt. 
Demostrava i¡'¡usi6, ganes d'innovar, un 
gran coneixement dels nens i sobretot 
ganes que tothom s'ho passés bé: peti lS i 
adu lts, Darrere s'a preciava el trehall i la 
imaginació de les educadures. amb el 
cles ig que l'escola hresso l sigui per ,li 
nen el ll oc on pugui experimentar, 
observar, tocar, rdacionar-se i, si ca l ~ 
mullar-sc, 

Memre mirava les diapositives i el vídeo. 
pensava, no sense enveja, en el grupet 
d'alumnes , Tots podien ser atesos, 
jugaven, se sorprenien. es mirav~n . bus­
caven l'adult .. , I dic que ho feia amb 
enveja. perquè això em va fer pensa r en 

els nens i nenes que van a les esco les 
"grans", 

És cen que l'ex periència és feta amb 
nens de dos anys, però tampoc no 
podem obl idar que no fa gaire els infants 
de tres anys assistien a escoles pet ites 
perquè ells ho cren, Ara va n a la gran 
escola, perci ells s'han rct grans' 

RecorcbvJ amb enyor quan els acollíem 
a l'escola bressol: l'entrada era gradual ; 
es feia amb trJnquil·litat; s'intentava que 
la separa ció dels de casa fos planera, 
clonant temps, Ens explicaven les prime­
res novetat.'), de mica en mica t'S posaven 
les bates, es trohave n. jugaven. i això 
fins que hi érem tol', 

El ritme, el marcaven ells: l'a ctiv itat, prin­
cipalment conjunta, era dicuda pels seus 
interessos. Ll quotidianita\ era impO\1arll , 
els hòbits , el joc, sobretot molt de joc, 
Era un temps en què hI migdiada t's feia 

se nse problemes, amb f:tci lit at. de 
vegades amb interrogants - cal que la 
facin els de tres anys'- que quedaven 
resolts en veurcï s dorm ir i reprendre 
l'activitat de la tarda :1mb noves energies, 
L'escola restava en silenci, l'espect:lIlt 
aquell moment, i res no trencava :Iquclb 
harmonia perquè l'espai i el temps era 
pcnsal i programat 1 adequat als nens i 
nenes que acolli,1. 

Eren els gr:lI1s a l'escob pelÍta, Tothom 
els coneixia: la cuincr:l i Ics mestres; \'01-
raven per [OI arreli cum a cisa seva, eren 

autònoms, S3 bicn on eren, no hi h~I V i ;1 

res :1ma g" l o ina ccess ible , Eren els 
"gr:II1S", Però tot:; s"bíem que eren petits 
i <.Jut' necessitaven una atenció més incli­
viduali tzac!:t , el moment. d'a nar cerca r 
l'adult per trobar consolo "jut. 

Ar" l'escola petita s'ha 3clbat. Els grans 
ha n p:1.,sa t " oCr cls pet it s, els pet itS 
cI\ma immensirat massa ;:I lllpli :J per se r 
cQnegucb , amb tants adults impo>siblcs 
de conèixer, amb una tl1UOlanya d'adult\) 
tan :llla qUe mnb dificultat es ,'Cuell ch 
,"'ClI:, petits G lpS. On (ots cmrcn a l J¡ ur~ l . i 



ta mbé al mateix temps tots diuen adéu. 
On moires activitats (tOt i ser necessà ries) 
són impossibles de fer, perquè es con­
verteixen en moments de pressa i nervis 
en qllè It.:s mestres voldrien tenir vuit 
mans que no tenen. 

No ens hem de plegar de braços i dir 
"no podem" (tOl i que de vegades ho 
penso). Però tampoc no vull que la cosa 
feta em privi de dir allò que no està bé: 
que no és correcte que hi hagi vint-i-cinc 
nens de tres anys atesos per una mestra; 
que la rcform" no hagi previst els espe­
cialistes a l'ctapa d'educació infant il quan 
això represent:"i:, una emmda de perso­
nal út il i necessari per a una millor 
atenció individ uali tzada : que aq uesta 
situació en moltes ocasions porta els 
mestres li enrrar en una din31llica massa 
escola r (hora ris rígids, excés de treba ll 
sobre p"per, poc lreball experimental) i, 
sobretot, no est:i gens bé que ens hàgim 
oblid:n que són petits. 

Capítol a part mereixen les instal·lacions, 
ja que no totes les escoles han adequat 
correctament els seus espais. En general 
s' han preparat les aules, però no els patis 
(rom és el cas de la mev" escola). Potser 
perquè les administracions no els consi­
deren prou necessaris .. 

1 j:1 per llCabar, seria iniust no reconèixer 
l'avenç' socia l que ha rep resentat la 
incorporació dels nens de tres anys a les 
escoles; però no ens vul guem quedar 
només alnb aquesta ide<l, no respirem 
perquè ja els tenim "col ·locats" gratuïta­
ment: anem més endavant, demanant 
allò que necessiten. que han necessitin i 
que neccss it"ran els més petits de 
l'escola gran. perquè allà on sigui n 
sempre tindran Ires anys. 
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Impressions d 'una danesa 
després d'haver visitat els centres 
d'atenció a la infància a Itàlia 
LA IMPORTÀNCIA 
DELS INTERCANVIS 

1I1J, E KOFOD 

He e."itat fres vegades a It{!lia per motius cie lreball. La primera va ser ~n una visira 
d'estud i a Reggio, Les alires clues vegades vaig estar en viar ges de formació amb 
companys ital ians a Pistoia i Bolonya. L'ohjectiu dels viatges cm obtenir inspiració 
mútua, per mirjà de la comprensió i l'apropament als mètodes de treball cI 'uns i 
altres, 

r>u ranr hi meva infantesa l'ú nica cosa que sabia dds ilal ians és que men javen 
espaguetis i que eren moli remperamenra1s, perquè el sol els escalfa el ca p molies 
hores al clicl. Ara he rectificar considerablemenr el meu punt de vista, 

Les diverses visites que he fet ~ds centres (l' ~H(:nció a la inE'lncia a Ikggio. Pistoia i 
Bolonya !lI 'han proporcion:ll uns coneixements profi to:,os, nOliS enfOGlmemS del 
treball educar iu i lIlolts plan tejamenrs 1l0US respecte al rreball que faig cacla dia , 

Els mètodes cic rreball. l'organització i ci progre's dels cenl res cI ':¡¡enció :r la inf:i n­
cia són moll dife rents dels l:slnncb rcls danesos. Per a mi c::Ida experiència ha 
estat com un mirall en el qual he mesu r:\t Ics Ineves pròpies :rprituds. El profit 
s' ha cie relleGir en novc!, rn ~lll l'll.!~ de fer les coses, rccupl!r:u le~ tL'VéS pròpies 
experièncic.':>, comparar-les i revi . .;;ar-lcs. 

Faré esmeni d'un projcC!l', in~p¡ral a Pisloia, C¡L1e hem posat en pr.lctica en l'I meu 
centr e. AII ~i, hi vaig trobar molta inspiració pel fel que en mollS cenl re:-; c1 ':l tcnció 



als infanls havien especialitzal el treba ll. Havien trial un lema principal d'acord 
amb el seu objecliu, A la llar d'infants Be]tocci, aquesl lema era cooperar amb la 
societal i la família , Havien tOl jusl acabat un projecte en el qual els avis, la gent 
del poble i els pares eSlal'én involucrats a construir joguines antigues, Havien fet 
una col 'lecció cie fOI OS i el resultat va ser un entranyable àlbum que documemava 
la vicb dels infanlS :] Pistoia durant molles dècades, Era un àlbum bonic de debò. 

Pcr a mi és importanl que els inl'll1ts coneguin la seva herència cultural. l.a nostra 
llar d'infants CSl~l situada en una ant iga escola al célmp, per tant la inspiració era 
òbvia, VolÍèm fer reviure l'escola i explicar-ne la història , fer-la visible a la gent 
del poble i als inl' lnts de la llar, 

AJ c:rp de Ires mesos de cooperació inlensiv;] amb els avis, els infants, la gent del 
poble i alt res centres d 'atenc ió, amb un incomptable nombre de reunions, i 
després de molta discussió, vam acabar amb una exposició històrica , 

Una aul:r ~s va guarnir amb objectes denlJnats als pares i al poble, de manerd 
que l 'expos ició tenia molts delalls, començant amb reportatges de l 'escola i 
acabant amb plats, labors , llibres d'escola i animals disseca ts, Es va fer una 
fotocòpia cie la in1:llge del director de l'escola i es va col·locar enmig de l'amiga 
~lUb . Això feia més fàci l imaginar-te que retrocedies quaranta anys quan entraves 
a l'aul:r, La gent del poble, que n'havien estat alumnes, van escriure una història 
de l'escola, A la paret es van col' locar fOlOgranes de l'època i material escril. 

A l'altra banda havíem moblat l'antiga C1sa del director amb mobles prestats, Vam 
empaperar les parets amb un paper bonic i cortines d'acord amb l 'època, Durant 
aquest temps els infants van estar ocupats fent ioguines antigues¡ tant per jugar a 
dins com a fora. Fins i tOt van fer un lavabo a l'exterior. En aquest cas els infants 
van discutir molt intensament qui hauria dc tenir la responsabi litat de netejar-lo, 
Després dc tot, no van trobar que fos un treba ll gaire difícil. 

Els infanls van g:]ud ir ami aquest projecw, Aquest nou entorn els va donar la 
possibilitat dc jugar a jocs nous i també van fer moltes reflexions sobre "els bons 
vells temps", 

Malauradament vam haver d'acabar l'exposició després d'un curt període, perquè 
érem responsabl es dels objectes prestats, Tot i així, encara queda pan. de l'antiga 
casa i és un lloc molt acollidor quan els infants s'h i estan, 

El projecte va ser un gran èxit, tant per al poble com per a la llar d'infants. Gosar 
posar atenció en nosaltres mateixos, mostrar un perfi l, mostrar-nos, és una cosa 
de 1<1 qual he tingut consciència després de les meves visites a Itàlia. A Oinamarca 
el COSfllm és -i ha estat el meu també- ilO mostrar-nos millors del que som en 
realitat. 

o 



He fet moltes diapositives sobre Ics meves visites d'estucl i a Ità lia , que he compar­
tit amb els meus companys, pares i tothom ¡¡ qui li ha interessat. La gent sovint 
pregunta el mareex: "Com és possible que tOl estigui lan encl reçar' Sembla que els 
infi ll1lS vagin vestits per a una festa d'aniversari , no van mai a fora i ¡uguen' Les 
¡¡u les són molt maques i els colors també, I qLlant d'espai! Com és possihlc?". 

No és el mateix explicar-ho que haver-ho viscut. Però m'he adonat de com és 
d'interessam discutir-ne les diferències. 

És molt important que els polítics danesos es conscienciïn de la necessita t de 
pensar en les condicions dels infants, Ho vaig trobar prioritari en els pobles que 
vaig visiUlr a Itàl ia. I est¡¡ria contenta de trobar ci mateix compromís en ci meu 
poble, 

La possibilitat de tenir companys italians de visita a Dinamarca és una experiència 
enca ntadora i que proporciona inspi ració. Troben moltes coses estranyes i curio­
ses. Per exemple, la cuina danesa dóna moltes sorpreses, COm ar:1 el pa morè, les 
arengades i els sclJlltlpps. Un còctel hen interessant per a un estranger. 

QU;1l1 van veure els més petit, de O a 5 anys que feien la migdiada a fO"1 dur.mt 
tol l'any. no SI10 podien creure. No ho van dir, però jo crec qut' van pensar que 
estàvem completament bojos. 

La meva opinió és que el coneixement cleb nostres patis i com tractem la vicia i la 
mllll ra amb els infélnts és ll n~l gr:w inspiració per ab visitants ita lians. 

L~I pri m;lvera pa ss<lchl va venir un:1 comp:ln y:l i t a lb n ~l ~I visi tar La meva llar 
d'infallls. El programa d'aquell dia era cuinar ¡¡ fora al roc, Ella va haver de talla r 
ci seu propi pal amh Ull ganivet per poder coure.: 1:1 salsiLx~1. Es va sentir una mica 
inútil , de manera que un nen petit '1mb els dits molt hruts la va a¡udar. Ella va 
ta ncar els ulls i "a pregar a Déu, quan el nen re ia anar ci ganivet. Després en 
vam parlar molt. d'aquesr episod i. Esta r a fora a la naturJ :lJl1b els infanlS \ '(1 ser 
una bona experiènci;l per a ella i la \'a fer rclk xionar sobre les diferències, 

Per a mi i cls meus companys danesos que han estat a It!dia, cacla visita ens ha 
proporcionat molta inspiració i ens h:1 ponal :1 discussions molt boncs i necess~l ­

rics. noves idees i canvis ('11 la nuSlr..1 manera de pensar. 

Personalment crec que ha estat un regal tenir l'uportun itat de \,eure novc~ 
maneres de fer les coses. És molt positiu experimentar du",,"t hores i hores Sènse 
~cn tir-sc gens ni mica cansa!. 

I.K, 
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FRANÇOISE LETERRlER' 

El CEDIFF' es dedica des de 1986 a la llui ta contra l'analfabelisme i per l'ensenya­
ment de la llengua fra ncesa a hl població immigrada cies de 1986. La nostra er'J la 
lògica de la urgència : ajuclar les persones culruralment desfavorides a inserir-se, a 
inlegmr-se. Lògica que lé sempre la seva util itat. i ta mbé els seus límits. 

La inversió d'aquesta lògica ens va dur, el 1990. a treba llar a llarg termini, és a dir, 
en la prevenció. D'allà va sorgir la iclea cI 'un taller "infant lecror" inscrit en el marc 
cI 'un centre social i durant la consulta pediàtrica de nacions. Això va permetre 
introduir una cl imensió cultural en un lloc reservat habitualment a les activitats 
socials. 

Inventar passareHes 

El taller es fa el primer i tercer dimarts cie cada mes cie 9 a 12. Acull cada vegada 
lIna vintena d'adullS i els seus infa nts. Les animacions van a càrrec. de manera 
alternativa, de clos equips relacionats amb l'equip del P,III '; 
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• Bib/iotec01is qlle asseguren la sensibilització 
envers els llibres i la narració, segons convill­
gui. 

L'objectiu dels bibliotecaris en <lq uesta acclO es 
<lrribar a les fa mílies socialment desfavorides, aque­
lles que mai no trobareu de manera espont;;l nia a la 
bibli01eca. Es tracta de despi:lçar-se als llocs de pas 
per arri bar a connectar amb cls am bients no­
lectors, Aquesta presència en un<] sa la d'espera 
permet que persones ja conegudes per les famílies 
entrin en ci paisatge: assistents socials, puericulto­
res, educadores, etc. 

• Ulla C/I1ista i ¡ma cOl/sellera cOI7jugal i fa/lli ­
lia r per a la fab rica ció i la iUlIstració 
d'àlbums4 pel' a les mares immigrades, amb 
l'objectiu de crear il/Jatges bilingiies, o trilill­
gúes. 

L'objectiu és valorar tOles les cultures i suscitar, si 
s'escau , ci desig d'inscri ure's en un taller d'apre­
nentatge de la llengua francesa. i\o es tracta pas 
d·obl ida r la llengua (l'origen " favor de la llengua 
d 'adopció. És el reconeixeme ll1 de l'una i de 
l'altra, amb ci supon d \ln mediador anístic: el 
dibuix, 

L·ani madora, llicenc iada en belles ans, proposa 
tota mena de colors, ll ibretes blanques, i la m,I gia 
comença. Neix un sol en el paper; l'animaclora 
escriu "so]" en francès, un a dona l'escriu en 
llengua turca: ·giiues". Els rostres turcs esbos>en 

• 

un bell somriure i eS comcn\~ (I a crear un cert cal iu, El taller s'acaba amb un 
temps cI 'intercanvis a pan ir del que s'ha dir i s' l", fet durant l'activi tat. Els illbums 
bilingües es queden ;1 1 servei, i són reutilitza ts per Ics marcs artistes a cada 
sessió. 

Així, una clona turca que freqüentava el taller "infa nt lecto(· va començar a ut ilit­
zar el selvei per la Seva fille ta mentre ella assistia al taller de llengua francesa. 

Hem intemat avaluar regularment la n05(ra acció amb l'ajut d'algunes anotacions 

molt concretes: assicluïtill. interacció i intercanvis entre les persones, evocaci6 de 
les dificultats o qües!ions d'ordre personaL 

La desdramatització del llibre 

El llihre, que no evoca pas les mate ixes emocions 
segons les cu lru res. les \·ivències de cadascú, es fa . 
aquí, accessible, fam iliar. J)ón:¡ peu a fullejar un 
be ll ;¡ lbu m per expl icar al fill, en Ja llengua 
cI 'origen, una històri a. I, " poc a poc. pren tota una 
alrm dimensió: ja no 2s un objecte COm els altres, 
sinó un mit jà per con~ixe r altres pcr~ones amb qui 
companir un plae r. 

Som rea listes i modestos però cre iem que hem 
trencat els vells esquemes dels records d·escolar 
fracassat i les velles pors (l'apropa r-se als instruïts 
quan un I113reix é:-, un no-instruït. 

Dc ca ra a les noves propostes, volen introduir Ull 

conte,\1 ple de plaer i de respeCle mutus, i ani mar 
les marcs a fOl111:1r un ta ller cie francès en el qual 
podriln inic iar un nou ap renentatge per50n31. 
Aquesres mares joves, se nsi bilit zades per 1:1 
impol1ància de I\:scrit, esta ran encara més ~lt entes 

al desenvolupament harmònic del scu pcti!. llu ita­
ran eficaçmenr, millor que ningú , a favo r de la 
bona escolarita1. ja que el les seran corrcsponsablcs 
educatives de l'escola . 

F.L. 

Tret dd lIihre IJefUc cl//m/ce, êll(~il fiU.'\' sfIl'()irs., P:¡ rís: La Don lll1cT11:uion fr:JIl(:'lise. 1992. 

L FrJllcoL<;e Leremer és lOembn: dd Ct.:mn: de Documentació i Informado dl' Dont''i i Fll1l1he .... :t 

S:lint Oié (Francú CFnIFF. 

2. CEDIFF: Cl'l1fre de lJocllm~'If(Jfiun el d '/l ifurlll{l{IOII des Felllmps el ries Pali/illes. 
3. NOI:t dl' 1:1 traductora: servei equi\ 'a!cnl :1 un CAl', però nom0~ per:l [:1 infJllcb . 

'-I. NOI:l cie la Lraductor.l : ;'dhum o he Hibr\:' ¡!-lustral. mol qlll' fi casa nostr;¡ \:'TlGlr<1 no Ii:l t':.la! :ICCL'p­

tat, però que:J no,:,:dlrt.:;, L'IlS sc.:mhb mol! més :ildequ:n per allò que dt!~riu . 
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ELS MÉS PETITS DE TOTS 
TAMBÉ FEM llIBRES VIUS 

Els nens i les nenes de l'escola bressol són els més petits de 
tot l'acnl3l sistema educatiu, i és des d'aquesta perspectiva que 
la nostra escola es va plantejar, el curs 1990-1991, la participa­
ció en la convocatòria: "Fem llibres vius", que té lloc cada dos 
anys i s 'adreça als mestres i alumnes de les escoles de Mataró_ 
Té com a objectiu estimular la creativitat i la imaginació per 
miljà de l'elaboració dels propis llibres i s 'emmarca en el 
context de celebrdcions de la festa de SanlJordi L'organitza el 
Centre de Recursos Pedagògics del Maresme, anlb la col-labo­
ració del Departament d 'Educació de l'Ajuntament de Mataró, 
el Museu Comarcal del Maresme i la llibreria Robafaves_ 

1MMA M 'OR 

El curs 1992- 1993 el tcma que es proposa per elaborar els llibres vius és "El medi 
ambient ", i les mcstres no tcnim cap mena de dubtc a l'hora de decidir com 
rcnfocarcl1l: el llibre viu tindr:i com a protagonista l'arbre de l'escola. 

I.l~ ~'Ul.t.\ iI... 1-4 WI\.w.c.. 
<\U.I.~ { '''''''t-~~ 
o. 

a. l'fI>Iw. ., ..... .0. , ...... 

\ - io- -.lr ... ~._.t 
,\""" .. o.l~"""'''''M-l 
o..f.a.~t.. -.a.J.~_ 
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......z... .. (¡..,~ .... À.J.-.T 
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El lilà de l'escola és un arbre molt especial per a tots nos,tltrcs, infants i adults. Es 
pot pensar que ci va lorem tant perquè en tenim pocs en ci nost re entorn , però, 
encara que això és Ct' lt. no (;s IXI-S aquesta la r~I Ó veritable. Us podem assegurar 
que obsclvar-ne el color, les formes, la llum i l'ombra, l'olor, al ll:r rg dc l 'any és 
un espectacle fantüstic que no deixa indiferent ningCI. 

Cacla Curs és l'element principal cie l'entorn natuml cie l'escola. És tan proper. 
quoticl ià i estimat que il'lusiona a tothom la idea de fer-lo protagonista cle l llibrc. 
Aquesta activitar 11 ,1 ell' permetre als nens i les nenes cxprcs.).ar els seus sentiments 
i emocions i uci lilZélJ' els seus coneixements o destreses per fer-ho. 

El Iii;) és un element que forma part de la vicl'l quoticlian'l de l'escola i Ics mestres 
l'uti litzem com a excusa rel' ;1 la prugramació més formal cie! curs. A partir d'elL i 
SOla la seva ombra, treballem uns cUn1 inguls que s'cmmarquen dins c!<..: Glda ulla 
cie les ,irees de significació dels infants de O a -t anys, coneixemcnt cI 'cll , clel seu 
entorn: i fem li S de tots els llenguatges: corporal. vc rb:tl , plàstic, musical i 
ma lem~hic. Per tant. no ens cal pensa !' res de nou per dur ~ l terme amh els infants. 
Només cal agafar una part d'allò que ja estem fent. 1:1 recreació de "l'arbrc" real 
en cada època de l'any, i posar-ho en un format de llibre perquè pugui ser trans­
portat , exposat: mirat i tocal. 

Per ponm <l terme el qUè è ll principi és una idc:! i un:l ¡[ ·]usió. fcm Ull projecte j 

planifiquem acuI<ldament els passos que cal segui r: què volem fer, com fer-ho. el 
materia l que necessilem, quins grups cI'infants hi p:lrticip'lr'ln i com ho ~Iran , com 
estructu rar el ll ihre, COII1 rea litzar-lo, ctc. 

Volem representar l'adore cie l'escola en cacla un'l de les e,stacions cic l'any. prima­
vera. estiu, tardor i hiH:rn. i recrcar-ne amb matcrial pl ~s li c els elements més 
represenratius. tenim en comple, a la vegada, quins són els m::nerials més ade­
quats a l'edat dels nost res infants i Ics Seves pu"ihilit<icS cI'aClu'lció. 

Lï1ivern ens fa penS~lr en un [Tonc Sec de color l1larró i que resu lti rugós :lI t:lCte. 
L '~1Consegllirem amh pintura marró barrejada amb cob i scrr~ l dures. La prima vc r~1 
ens porta a represenwr l'arbre ple de !lors en forma de ramells de tons liles i 
hlancs i quan encira no hi ha full es. Fa rem holetes tle IXI per cie seda de color 
blanc i lila. L'estiu té com a elC!lh':nlS més caracterí,'i ¡ic,:, les fulles verdes ClUC ens 
fan ombra i frescor al pJti . L:¡ pimura vercl:! ens servir;'¡ pcr n.: presl'ntar-les. La 
tardor ens porta canvis en el color de les fulles, h.:s (robem amb tOies les g; lmllH.:~ 
del groc i el verd. Farcm pintur~ ¡ ¡ug<1nr amb la transform:lció ck:b colors. 

Els grups que panici¡Xlf<lll en el trch,lll .són dos: lt's nelh':S i nens elL' 2 i 3 anys i 
els cie 3 i li anys. Cada un ho brü segons les Sè\'es C<lIX I Ci l ~ IlS, tenim en compre 
els seus coneixements i destreses, Així les ;}cti \'itats amb pintu ra pensem que són 
adequ;lclcs per als dos grups, si eS treballa amb petit.:-. grups, i s'ut ili tza formats 



grans IlIe pcrmclin els movimenls 'lmplis del braç, eslris grans com ara pinzells o 
esponges, Ics mans com a inSlrumem per teni r una vivència tàctil de la pintura. 

També IOlS dos gn,ps fman boles amb paper de seda. Enganxaran els reralls de 
pa per i les bole, amb cola blanca. i deixaran l'activitat de tallar amb tisores per 
als més g""". 

El ll ibre, \'olem que sigu i fon i resistenl per garantir una bona conservació. A la 
vegacla , s'ha cie poder manipular amb facil il:lI. Pensem en una carpeta de dibuix 
de iap:l dur:r :1mb veles per ll iga r. A l'interior posa rem canolines com a supon. 
Necessi1em tan les p:igines com estacions, més una per als crèdits. 

l'er a 1:1 rcpresen"' ció de l'arbre, pensem que hi ha d'haver un únic tronc que, 
COI11 en b realitat , sigui l'element permanent, la idea de canvi la centràrem en les 
fu lles i Ics nors. Decidim que el tronc anirà a l'L,ll ima pàgina. En re!allarem la 
forma en les Ires primeres de manera que el mateix tronc es pugui veure i tocar 
des cie cacb una d'elles. 

Un cop planificat 101 el projecte ens posem a Ifeba lla r-Io amb els infams seguint 
els passos que ens hem marcat. Posem l'accent a observar l'arbre. Organitzem els 
I:dlers de pimura i les nenes i els nens experimenten materials, textures, colors. 
crc.; juguen amb papcrs i en fan boles; exercilen l'habililal manual en tallar !ros­
sets de p:r pcr pimal. i després els enganxen juntament amb Ics boles de paper 
sobre Ics cal1olines. Finalmem les mestrcs fem la composició del llibre. Tot plegat 
es du a Icrme en un ambienl ple d'il ·lusió. interès i crealivil<ll . 

Qu:rn lenim ci lIihre aca bal. el dei.xem a la classe i els nens i les nencs se'l miren 
la ni com els ve de gust. El que més els agrada és passa r el dil per sohre del !ronc 
de l':¡rbre i senlir com frega la pell . Les famílies rambé el miren quan vénen a 
ponar o :I huscar els fi lls. Es ra n molrs comenraris. com ara el color de les fulles a 
la lardor. Ics nors a la primavera. la calor dc l'esliu , erc. A les mestres ens sembla 
interessanl recollir-los i decidim incorporar un petit lexl a les imatges. 

Del recull cic comentaris, ens suncn Ics frases següents: 

A Ics F¡gucrclt'<; 111 h:l un lilà 
que IOt \'an) en:- f.1 h:lcl.lf, 

¡\ b plinu\'era ês ple de flors 
i t.'n.~ omplt'1l d p:ui dc colors. 

A ['estiu é.., \{'rcl ¡ riu 
ens fa u1Jlbra n . .' freSCa!11 

qu:m al p:l1 i c:-.l l'tll jugant. 

A I:t l:lrdor li canvia ci color 

\ .',.( 
\ ,-
I. 

.; 

/ 

< 
" 5 ' 

a:- 11"),G. => _ 
, e 

!:!. ~ 
6 j 



~ 
/ ~ 
::" 'ü 

pAC 12j 
~ e 
~ .-

• 

, 
.~ / 

\ ' 
\ ; 

I>, 

I 

, 
-" 

/. 

/ 

" 

_J. 
( , 

i Ics fullt:~ li van (';¡jent 

mentre 5<: le~ empon .• 1.'\ \ I:IlI 

A 1111\ L'm L'S :;cc i eml 
i (,.'sper.a confi:H 
que b primaver:1 (omi bl'l) ;t\ hIl. 

Escrivim aquestes frases i les repetim tot jugant amb la SL'V:I mu:-; icalitat. Les ncnc~ 
i els nens dc mica en mica les f:1Il 'l'Ve' i enriquèixen ci vocahula ri i l'expressió 
oral. 

Pel que fa al llenguatge escrir. pen,~m que é;, imponant que e,tigui present en la 
vida quotidiana dds infants, fins i tut dds més menut,. i" que si bé aquests 
encara no cb codifiquen els signes de I·escriptura. sí que es \':111 adon:lnr dc b 
seva existència i la utili ta t que té per [Jodèr comun ic"r-se. De ben segu r que. 
quan un adult o lx' un al tre nen o nen" més gran llegeix el text als petits. fa que 
s'adonin de la fun ció comu nica ti v" del lIengumge escrit i e-,t:i cksperta nt-Ios l'i n­
terès i b curiusiL:It . 

Finalment arrilxl Sant .Iordi i els carrers clè la eiUl:l t s'h"n olllplert de r scs. ll ibres 
i alegria. Les n,'neS. els nens i Ics mestres sortim cic Ibcol:i per l'iure l'amhil'nt 
de festa que , hi ,,·spira. 

Anem a la lI ihreria on en Pep ens explica contes i ens l'nsèny" l'Is obi('ctcs I:rnt:1s­
tics que guarda dins dc la makt" de colors. Amb els cl iner, que parès i eclucador, 
\'am aconseguir amb la ri fa cie .\Jad: t1 . wmprèm un piló de contes per a la bi blio­
teca de les c1:1,ses. 

Amb la festa cie ,,,m Jordi ha arribar I:lmbl' el mom em de pon ,,, el nostre ll ibre 
l 'i/l al Centre dc ¡¡ccu rsos perquè l'expo'in. al CQ,tat dei> d':l hres c,cok ,. :lI 
Museu Com:l rc:r1 del Ma resme. Tothom est ii èmocion"l i iI1lpacÍènt pèrqu~ arribi 
el ca p de serm:ln:l i anar-lo :I l'cure. CilI:! un amb la sc":\ ra mília , i perq uè 
sabem que el Veu r:111 multes pl'rson~."¡ qUè no són dt' l'e"cob. 

Dilluns hi anL:1ll tots plegats. ¡!lLUlIS i lllL:s trcs, :1 \'l'urL' l'exposició. 1:1 :-. c!lcarrq.pt:, 
ens han rés('r\'~1l una hor,l per ~I l1 o.s:d l ré~ sols i clispo.\Cnl dt:l temps ,",uficien! per 
mirar. e~roll:1r i 10C:11' Iranqui l·bmeI1l c:b Ilihrc:-- . TUlS {.'b que hi ha CXr)f)S,ItS :-;(m 
intcrcss:lIl t'i i diferent.": uns c~l.an molt dahorals. un,., ~!It rc ... ..,()11 moll origin~d~. n'hi 
ha cie cli'·enit' ... i tots tenen en comll l'amor i la il ·lusi" que hi h:ln l'Ib'" el­
nens. les nenes i ds mestres dc lc:, c!'Jcoks que com no:,:tlln .. .:~ hi IXll1it:ipL'll. L .. no 
us sembla , t ~lInh(' ~l \'osaltres, t'l li t.! prCCi'i:ullcllt es això d qLlL' LI qUl' ,,)lguin llibrL's 
vius? 

I.M. 



Suite d'El llac dels cignes de Piotr Ilitx 
Txaikovski 
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El ballel ci ' 1:.'/ II{/c de/s cig lles cstà inspirat en lIna llegenda 
cemreuropea que coma la hisròIia d'un príncep enamoral 
cI 'una bella princesa a qui un mag dolen I ha convertil en 
cigne. El bellíssim tema cemral iOlerpretal per l'oboè de 
seguida sorprèn i ca ptiva els més menuts de l'escola, per 
la qual cosa aquesta obra ens pot selv ir per a"lvorir un 
clima relaxat i tranquil a classe. 

l~l descripció de l'escena que escoltarem és força clara. Un 
mag dolenl arriba al llac dels cignes i els vol fer mal. Quan 
e ls cignes se n 'adone n es ca pbussen dins les aigües. 
Hau rem de dema nar als ne ns una escolta alenra en e l 
moment en què la música creix en intensitat i fa una mica 
de por, perquè 0s lla vors quan arriba ci mag. 

La "Dansa dels cignes" 
(escena de l'acte lI) 

Els infants gaudeixen tant fenl el paper de cigne com el de mag. Demanarem als 
cignes que nedin i es (¡Ipbussi n -el lerra de la classe de música és ple de te les 
blaves que represcOIen el lIac- ben dist.esos i relax'lts. Als mags, els demana rem 
que expressin amb el seu cos i sobrerot amb el seu rostre que ens vénen a espan­
tar. Generalment, però, no ca l donar gaires consignes. La seva expressivitat és 
espoOlània i meravellosa! 

Midam Navarro 



Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

COL.LECCIÓ GUIX 

• A L'ESCOLA AMB EL COS 
Moviment de Cooperació Educativa 
I II pàg. (20 edicià) 
PVP 1.200 ptes 

• UNA CAPSETA BLANCA QUE S'OBRE I 
NO ESTANCA 
Montserrat Correig / Laura Cugat 
112 pàg. (50 edició) 
PVP 1.200 ptes 

• CONTES PER FER I REFER / 
RECURSOS PER A LA CREATIVITAT 
D. Badia / N. Vilà / M. Vilà 
96 pàg. (50 edició) 
PVP 1.200 ptes 

• TU -RU -RUT / 
CANÇONS PER A NOIS I NOIES 
J. Donés / M. T. Giménez / 
T. Giménez / M. A. Guardiet / 
G. Sampere 
95 pàg. (30 edició) 
PVP 1. 100 ptes 

glIÓ 

• TU-RU -RUT (CASSETE) / CANÇONS 
PER A NOIS I NOIES (3 A 14 ANYS) 
(30 edició) 
PVP 1.100 ptes 

COL·LECCIÓ INSTRUMENTS 

• 101 JOCS / 
JOCS NO COMPETITIUS 
Rosa M. Guitart 
80 pàg. (70 edició) 
PVP 1.200 ptes 

• 11 PROPOSTES PER A l 'EDUCACIÓ 
FíSICA 
Jaume Bantulà / Conxija Busto / 
Marta Carranza 
83 pàg. 
PVP 1.200 ptes 

COL.LECCIÓ PUNT I SEGUIT 

• AI , QUIN RIURE! / 
RECULL DE CONTES HUMORíSTICS 
Grup Cocabamba 
71 pàg. 
PVP 1.200 ptes 

• SOCA-TIRA / PSICOMOTRICITAT, 
DINÀMICA I DANSA A L'ESCOLA 
M. Anton / M. Barbol / P. Godall / 
J. Segarra 
93 pàg. 
PVP 1.320 ptes 

COL.LECCIÓ EL LLAPIS 

• RACONS D'ACTIVITAT A l 'ESCOLA 
BRESSOLI PARVULARI 
M. José Laguía / Cinta Vidal 
95 pàg. (20 edició) 
PVP 1.320 ptes 

• COlÓNIES ESCOLARS / 
ORGANITZACiÓ, ACTIVITATS I 
RECURSOS 
Artur Parcerisa 
9S pàg. 
PVP 1.320 ptes 

• ENSENYAR LLENGUA 
Daniel Cassany / Marta Luna / 
Glòria Sanz 
5óO pàg. 
PVP 3.850 ptes 

COL·LECCIÓ OLLA DE 
GRILLS 

Cançons i danses per 
celebrar les festes. 

Cassette + guia: PVP 1 500 pies 
cada títol 

• El CARNAVAL 

• SANT JORDI I FESTES DE PRIMAVERA 

• SANT JOAN I FESTES MAJORS 

• LA CASTANYADA 

• NADAL I REIS 

COL·LECCIÓ MIE. 
MATERIALS PER A LA 

INNOVACiÓ EDUCATIVA 

• PEDAGOGIA DE LA SEXUALITAT 
Pere Font 
(Coedició amb l' ICE de la 
Universitat de Barcelona) 
167 pàg. 
PVP 1.625 ptes 

FDITORIAI Art, 81 - 08041 Barcelona Sol·liciteu catàleg al telèfon (93) 435 23 11 
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ESTUDI DE L'AIRE 
A L'ESCOlA INFANTIL 

Malgrat les dificultats que aparentment presenta l'estudi de 
l'aire amb els petits, hem pogut constatar que és un tema 
abordable i engrescador. Presentem una experiència de 
treball a les aules de parvulari de quatre i cinc anys. 

TEIlESA FE U, ADELlNA l'A1ACÍN i ASSUMPTA VERDAG UER 

Aquesl Irelxdl es VCI fer "I col'legi públic Guillem dc Mont-rodon de Vic, escola 
on cad~l curs es lfchalb , conjul1till1lenl ~ lll1 b tots els nivells educatius, un tema 
1l1onogrMi c referi t " l'enlorn , El tC1l1a proposat per al curs J992-1993 va ser 
"l'aire". 

Les mestres dc IXtrvul:Hi q UHtre i cinc anys ens vam plantejar les dificultat') del 
tema ~I panir ek b premissa que era poc motivada r per als nens per la seva com­
plcxitat i abstracció (l 'aire no es pot \'eure ni es pOt tocar), Aquesta renexió ens 
va condu ir a d issenyar activita ls que fos:-.in engrescadores per :.l is nens, i que els 
acostessin ci tcma, 

Les finalitals generals que ens vam proposar van ser intent.ar que els nens s'ado­
nessin del scgüent.: 

- L'existència de l'aire, 
- L'aire produeix moviment. 
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L'existència de l'aíre 

Per lai cic l'er rellexionar eb nm, sohre la presència de raire al nosrre el1lorn es 
l ' ;! proveir raula del morcrial ,egLic l1l: 

- bosses de pl'tslic (rranspa rc11l> i lr,mslúcides), 
- xeringues de donar injeccions. 
- ampolles dc pl:lslic 10U, dc dilcrenl.\ rormes i mitle" que dj,'poscssin dc 1:lpS 

amb el roral distribuïdor pClit (:Impolles tic xampú, gd cic: bany, etc), 
- notadors, 
- globus, 
- palles per beu re, 

Ps va distribuir el malerial emre cls infams ck m'.II1el:1 quc catla gnlp, de C¡""lre o 
ci nc, disposés d'un ';(ll lipus dc il1a1eri:ti , Scnse rebre cap consigna, jugaven amb cI.< 
diferents estris. Les mestres Oh SC fViIVl:1ll le.') :Kluacioll.s del., nens i hi intelvenícm 
plantejanr problemes en els difercnts gnlp" 

El clesenl'Olupamcnl dc la primer;1 se"ió l'a ,C'f el ,'egüenl: 

Els que cli>posaven de hosses de pk"tic in!laven Ics bo,"es , [)esprés en cercaven 
cie diferents mides per poder-les/er més ,l!, rosses. deien eib-. La mestra va intervenir 
innant una hO~S;l Sl'OSC hubl". ünicamt'nt movem-la per ]'eslxli. Els ncn~ la van 
imirar, però s'enfilaven ~I la cadira per I:ti tI':lconseguir eslar a la nUleixa :lliura 
que la meSlra , 

El grup quc tenia glohu, tam hé in l ~nl:I\' :! inll:tr-Io, (si no se'n sorl1cn :!cudien 
:1 la mestra o ;¡ Ull al[re comp:ln y més tr:lçllt) i dc.sprl':l demanJv:l aju I :11 .... 
adulls per lligar-lo : ",i no el ll igo sc m'escaparà el vcnl", (k:icn, Amb els 
globus inOats jugaven :l parcs i mares emb;lr~l ssa l.s i L'~ cOl11par~I Ven per vcure 
qui renia ci nen més gros, segons 1:1 ¡n ida dds globus que ponaven soLa b 
ba ta. 

Els alumnes q Uè tenien Ilorador" cls inllaven i després sl"ls posaven als br;l('os () 
a la cintura. I li havia qui seïs posava al hl':1,' ordenats segons la mida. 

Les ampolles dc pl;),,¡ic van conduir L'is infanb rap a l 'or~:lnj¡zació de joc simhü­
lic, amb perruqueries. ! amés dèspré" dc la íntl'l"\"èJ1ció de la Il1cslr..l \ ':1 sorgir la 
idea de jugar amh l'aire que contenien Ic, dikrcnls :"npolles: 



MlJstrrl: Qu~ hI h:l aquí dins? 
¡\'úria. R<.:s. 

1~1 mcstra aprClav:1 l'ampolla amb el forat distribuïdor dirigit a la cara de la Núria, 

.IllJSlrfl: No hI ha n::» 
¡Vmia: ,\in:! Surt :tire! 

Després d'aquesta intCI" cnció els nens va n comença r el joc de fer-se ai re els uns 
als altres amb les ampolles, 

El grup que disposava de Ics xeringues d'in jeccions també va IniCia r el joc 
si mbòlic, de Inetges, i no va ser fins després de la inrervenció de l'adult, que 
va enfOc3r i:J xering:1 a b car] dels nens, que no van començ'ar a jugar amb 
l'ai re, 

Les pa lles dc beure va n suggerir als infa nts, en primer lloc bufar a la cara dels 
companys, i després va n constnti r difercnts estructures insertant unes palles en 
d'a lt rcs, Un nen explicava a la mestra: "Mira bufo, i l'aire passa per aq uí, continua 
per :Iquí i després surt ", mentre ho explicava amb el dit segui:1 el recorregut que 
l'aire feia per dins de l'estructura , 

Després d'uns deu minuts, quan el joc començava a perdre inr.erès i els infants 
demanaven d material que tenien els altres companys, se'ls va reunir per tal quc 
ex pliquessin l'al'li \'it:ll , 

Els comentaris van ser molt gr:lIi ficants. malgral que uns gnlps van anar més enllü 
que d'alu'es en els seus raonal11ems. Posem com a exemple el que va comenrar el 
gnl p que ¡ug:I>':1 :1I11b els globus: 

Mestra' Què r~it::lI :1mb eb globus? 
An/all El!-. inn:h ~m . 
.1 1: Corn~ 
.4 .: BlIr,h '~ nl I s'mfl¡l\'cn 
M : Què hi fic:l\'t:lI .. 1 din:-. dd globus~ 
Il .: Aire! Aire dl.' 1.1 bocI. 
M.: Tots us qut:d:tvcn i~ll :iI ~? 

Pat¡/l i/tl No! El w rmell eï.l més petit. En Miqud buElva I)(X:! 
MtI1'flI Saps? ellllclI globus s'ha rdx:nl:lI . 
M.: Per què C!!I deu haver n.-:benr:lI. ci ~Iohus de la i\ larta? 
Gil· ¡\ \tr:I, 1'i hi \". IS ficam aire. :t irc. :tirc. no hi GEp I puf! es rehent:\. 
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Després de les renexions de ",rda gru p, es va proposar als nens de retornar al joc 
inicial abans! però canviant de ll1a[eria l de manera que !.Ots els nens poguessin 
experimentar amb !.Ots els elements proposats, 

Cal afegir que l'endreça del material va proporcionar l'ocasió de noves renexions, 
sobretot amb els fi a ra dors, ja que la majoria disposava d'una vàlvula cie seguretat 
que dificultava l'opera ció cie desinAar-los, 

Els comentaris dels nèns versaven, sobretot, ,i l'entorn de la quamitat d'aire que 
contenien els AOladors, 

- L'aire no sun, i encara n'hi h" 11101!. 
- El meu es ( ~1 !lloll inJbl; cm costa molt. Numés he pogut treure una mica d':! ire! 
- Si aprelt:s .1I11b el peu sun ¡'¡¡¡re moll d~ pressa! 
- Jo ja estic, Jx:rò enGlïJ m'hi qut:da una mica d'aire. Me'l trt: ll:)? 

Analitzant els resultats es va veure Ja conveniència de repetir les sessions, però 
adequant més el material, ampliant aquell que havia afavorit més Ics reHexion, i 
rebutjant el que havia resultar menys úti l. Es van ca nviar les pa lles de beguda per 
guants de phlstic i les xeringues d'injecció es va n completar amb tubs de plàstic 
que es poguessin empa lmar fàcilmem, 

En sessions posteriors, es van ponar a terme cI'altres ac tivitats, de les quals desta­
quem, com a més interessant, la de fer bombolles de sabó, Per fer aquesta activi­
tat cada nen disposava d'un plal i un got, una pa lla per beure i aigua , 

En tenir el material , espont;:1niarnenr van fer la primera experiència: bu fant amh la 
palla a dins de l'aigua sense sabó es produïen bombolles que desap,ireixien tot 
segu it. Després, en afegir sabó líquid a l'aigua no desapareixien , sinó que aug­
mentaven) es multiplicaven: omplien el got ¡ el plat; fins i tot, es vessaven per 
damunt de la taula , 

AJguns nens, per pròpi:.1 iniciativa , van provar una altra tècnica: SLlcan( la p~tlla al 
gOt i buf;rnt-la despr0s a l'aire produïen bombolles de difere nts mides que 
suraven per l'espai i. en caureïs a sübrel es fonien. 

Després de molts intents , algu ns, els més expens, va n aconseguir passar-se les 
bombolles dels uns als aln'es amb 1"1 juda de les palles, ajuntar dues bombolles i 
convertir-les en una de gross3 i fer vobr Ics bombolles i aguant.a r-Ics a l'aire 
bufam suaument. 

L'aire produeix moviment 

Descobrir aquest fet va componar, a l'inici. un procés d'observació, Es va motivar 
els nens per tal que observessin la cinta del venl , les banclères i els arbres que es 
movien o no segons la força del vent. 

L'observació de la cinta del l'elll ens va permetre fer, de manera grüfi ca, l'estadís­
tica de la imensitat del vent dumnl ci desenl'olupamenl del tema, L'interès dels 
alumnes, però , no va decaure en tO\ ci curs i feien l'obscrv;lció del moviment cie 
la cinta autònomament. 

Bufam, produïm vetU 

Arribat aquest moment de l'experiència , els nens ja s'havien aclonat que el seu 
cos desprenia aire en respirar i que aq uest aire ~s podia dosificar i dirigir. 

Per ral d'aplicar i exercitar la soni da de l'a ire, se'ls va proposar la possibilita t de 
desplaçar objectes bufant. Després d'experi mentar amb diferents objectes de 
l'aula, aviat es va n adonar que només podien desplaçar objectes lleugers, El 
paper va ser un dels materials que més possibil itars els va oferir, 

Després es va passar a jugar desplaçam pilOtéS de ping-pong pcr un circu it prè­
viament marcat. Aquest circuit ohligav:l els nens a canviar la posició del cos i la 
direcció dc la bufada, 

El molinet de ve"t 

La rea lització cI'aquesta activilat va It'nir dues pans h~n difere nciades: 

- L.a pan ma nual , amb la construcció del molinet: 
- La pan experimcllIal. 

De primer es va construir ci molinet seguint el procés hahitual i després es va 
sortir ~iI pari a provar-Iu . 

Aquells cl ics bufava molr de ve!ll i feia que els mol inets l'oliessin Illoh dpicl:.r­
ment. Els nens buscavt:n la direcció del vcnt i k s seves d feguès pcr (CI' vollar el 
moliner fins al punt que. amh el !l10 \'iJTu..: nt , ets colors del mulinet es fonien en un 
sol color bla ne. 



El moviment dels globus 

Es va tornar a donar globus als nens i se'ls va demanar que els innessin, els dei­
xessin anar i prediguessin el lloc on anirien a panlr. 

Després de diverses comprovacions. van afirmar que el vol del globus era impre­
visible. 

Per controla r el vol dc! globus es va fe r l'activitat següent. Es va lligar un cordill 
prim en un punt alt de l'aula. Després es va enganxar una palla, amb cinta adhe­
siva, en un globus innat. Vam passar el cord ill per dins de la palla i els nens van 
formular les seves hipòtesis sobre el desplaçament del globu . Es va comprovar 
que, segons estigués més o menys innat , el globus feia un recorregut més o 
menys llarg. 

L'experiment va tenir molt d'èxit i es repetí posant en el cordill un globus darrera 
d'un al lre i descobri nt que el més innat era capaç d'empènyer el més desinnat. 

Com a cloenda es va jugar al joc dels mots encadenats que consisteix a enllaçar 
noms d'anim:l ls i objectes que poden ana r per l'aire. 

Aquest joc, que es va allargar una setmana , generà tant d'entusiasme que va fer 
que els nens consultessin amb els familiars i, tots plegats, descobríssim una gran 
quantitat d'animals i objectes que poden volar: ocells, insectes, vehicles, agents 
atmosfèrics i personatges de ficció. 

Després cl',tCJucstcs experimentacions la majoria de nens comptaven amb l'aire 
com a un element més i va n ser ca paços de plasmar-ho a les seves represenra­
cians gràfiq ues i de plantejar-se i clonar resposta a pregunrcs com aquestes: On hi 
ha aire' Com és l'aire' Com podem fer aire' És necessari , l'aire? Té força' En té 
sempre la mateixa' Qui pot volar per l'ai re' etc. 

En conclusió. el treball va sorprendre positivament a infants i adults) ja que ens 
va oferi r una nova ocasió de gaudir men tre apreníem junts. 

M.T.F., A.P., A.V. 
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NO VET A T 

Col.lecció ELS VíDEOS DEL PARVULARI 

Comunicació i llenguatge verbal 
al parvulari 

Guió i realització: Agustí Corominas 

Durada: 1 B minuts' Formal: VHS • PVP: 2.900 ptes. 

• • • Aquest vídeo mostra una sèrie d'estratègies , situacions i materials per al 

treball de comunicació i llenguatge al parvulari , tot ell en el marc de la 

Reforma Educativa. 

Altres títols de la col.lecció: 

• L'organització de la classe de 3 anys. 

Amb la col.laboració del Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. 

• L'observació I l'experimentació al parvulari. 

• El coneixement d'un mateix. (En preparació) 

Distribució: Triangle S.L CI Lepanto, 135-137 • 08013 Barcelona ' Tel . (93) 265 18 21 • Fax (93) 265 15 94 

R Or~ -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Còrsega, 27 1. baixos 
Tel. 237 07 01' Fax 41536 80 
BBSRS 4' 5 67 79 
08008 Barcelona 
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lA RElACIÓ FAMÍLIA-ESCOlA, 
NENS GRANS-NENS PETITS 
AL PARVUIARI 

ROSA SAN.J UAN i MARlENY COL¡VIENARES 

En el Imrc del Projecte educat iu del centre, l'equip de parvulari de l'Escola Muni­
cipa l B:irkcno ha portat a terme un projecte de treball sobre la participació i 
reb ció família-escola i nens grans-nens petits al parvulari . Aquest treball és fru it 
de 1:1 reAexió sobre això, considerant les peculiaritms del nostre context sòcio-cul­
tu ra l i que comptem amb el supon de l'APA i de Context Infància, aquest darrer 
lam en el VCSS:lnt dc formació i assessorament com cic recursos. 

Dins de les diverses formes de participació i relació hem dut a terme les activitats 
següents: 

Entrevistes entre pares i mestres: in icialment , pares, mestres i nens a ,'aula de 
cbssc; durant el curs. garantint-ne com a mínim una. 
Mitjançant l'APA. l 'Equip Psicopedagògic i l'Equip de Gestió, xerrades-col· loqui 
arnb la presència d 'Ull expen en el tema. 
Festes tradiciona ls de l 'escola. 
Reunions genera ls d'escola i d'etapa. 
Taller de mainader" els alumnes de 7è panicipen a les classes de parvulari 
quatre i cinc anys ponant a terme tallers per als infants. 
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Famílies a l'aula : presència a l'a ula de parvulari quatre anys com a observa­
dors del treba ll. 
Imatges a la butxaca, el mitjà del vídeo per a l'intercanvi escola-casa a parvu­
lari quatre anys. 
"Un, dos. ttes ... mares i pares en acció", panicipació clels pares en tasques 
própies de cu rrícu lum escolar. prèviament orga nimlClcs. 

Des de fa tres anys, a I·escola. hem posat èmfasi en la implicació de les famílies 
en la tasca educativa . Aq uest curs ens hcm planteja t consolidar accions va lorades 
positivament i fcr créixer el projecte inicial. Un dels nous aspectes integrats és la 
utili tzació clel vídeo pel seu valor d'innuència demostrat sobrc' el comportament 
humi!. Creiem que el vícleo té necessitat cI'ex periències diferents en què mOSI rar 
nous conIinguIs i objeCl ius en el ca mp educatiu. 

A cont inuació exposem les experiències concretes de p:lfl icipació, que es duen a 
tern1e a cada au la de rarvu lari. 

Aula de tres anys 

A la classe cic tres anys. ;Imb la idea de continuar fen I passes per ta l d'afavorir J:¡ 

qua ntitat i qua litat cie les relacions entre la fa mília i l'~sco la . aquest any hem 
pOrlat a Ierme una nova ex periència que hem anomena l "vídeo a la butxaca", 
ConsisIeix en el seglicn!' 

Filmar diferents moments i inIeraccions entre ci meSlre i els infanTS , i entre els 
infants de l'au la al llarg del dia . Aquesta filmació, se l'emporlen els alumnes ;.I 

casa per poder-la veure i (olllelllar-la amb la família. 
Les famílies ens relOl11en la cinta , en la qual han grav'll cliferet1l5 aspeues (que 
ells escullen) cie la vicia famil iar. A l'au \;¡ mirem i en comentem conjuntament el 
contingut i cada nen explica a la mCSlra i <:ls companys allò que SUIÏ a la cim;1 
de manera que comparteL'{en aLxí les vivències que provenen de l'entorn fami­
liar. La mestra aprofita aquestes Glmacions per fer un treball de llengua oral. 
Finalment es fa una trobada amh els parcs on es valora l'experiència que s'ha 
rea lilzat. 

Aula de quatre anys 

A l'au la cic qualre anys s'obren Ics portes als famil iars en grups reduïts un cop 
per setmana clins cie l'homri escolar prèviament eSlablen . 

Els p~lres s'asseuen i fan d'obselvadors. l11enl re els ¡nfanLe; trehallen per raCOIl:'>, de 
manera que podcn v~u re com els fi lls es mouen per l'au\:¡ amb pkn:¡ aUI onomi,!. 



com són ca paços le treba llar sols, de recollir, etc., ,1mb natura litat. la presència 
dels parcs a l'auJa no comporta cap trencament de la dinànliL<1 de la classe. 

ml vegada acabada la sessió, es fa l'intercanvi entre els pares i la mestra, on es 
comenta i raona tot el que implica aquesta observació. 

També potcnciem la relació entre nens gra ns i nens petits amb el projecte "taller 
de mainadcrs" que es desenvol upa a quatre i cinc anys i facilita l'ajut, coneixe­
ment, respecte i relació elllre uns i altres, 

Aula de cinc anys 

Com que els pares ja havien pa rticipat l'any anterior a l'experiència de la classe de 
quatre anys. com a obsclvadors, s'ha fet un pas més: donar peu a la participació. 

L'experiència ofereix als pa res, per petits grups. la possibilitat de compartir i 
,Ijudar a fer un treba ll escolar amb els seus fi lls a b classe. 

El tcmps per compa rt ir és d'un matí d'un dia laborable prèviament acordat. Es va 
busca r una activitat motivae/ora tant per als nens i nenes com per als pares, i que 
al scu torn oferís la possibiliwr de tenir continuïtat ford de l'entorn escolar. Quin 
element millor que la joguina l 

La panici pació consisteix en l'elaboració cie joguines fetes amb malerial de rebuig 
o cic IXlix cosr econòmic, qu" es construeixen entre els ¡,"nil iars, els infants i la 
mestr:l . 

Dur a terme aquest trcball ha permès valonlr que, amb pocs recursos econòmics, 
ens ho poc/cm passar molr bé i podem companir uns moments junts i va lorar l'ús 
cremiu cleI temps lliure. 

En aClbar el treball a classe. la mestra fa un intercanvi amb els fa miliars respecte 
:1 b sev:1 inrcnrenció. 

Com a frui t cI'aquest projecte que recull les diferents formes de relació entre les 
fa mílies i l'escola, hem ed itat un vídeo que pretén recoll ir l'experiència i conver· 
Ur-se en II n c/ocument cies del punt e/e visra educatiu que ens pugui servir de 
renexió dc la noslfll !.asca ec/ucativa en l'àmbit de l'escola i el col ,lectiu educatiu 
en general. 

El treha ll s'ha valora t positiva ment des c/els dife rents estaments educatius impli­
cats. Ca l rema rcar la impomlncia del treba ll en equip com a clau per portar a 
terme aquest tipus cie projecte. 
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Nens grans-nens petits: Taller de mainaders 

El curs 1991-1992 es l'a iniciar aquesta cxperiènci:L Dues parelles. noi i noi:1 
vol untaris de la classe de Sé. emr<tvcn a ¡-aula de qu:ure anys cada diwndrcs a la 
tarda durant un quatrimestre. 

Aba ns de ¡-ent rada d'aquests alu mnes grans :1 I:l ci:lsse. la mest ra de par'l'ulari 
parlava amb ells per tal de conèixer-lus. explica r-lo" en qu0 consistiria el taller i 
domr-los una sèrie de p:lutes. cntre les qua ls ca l destacar el fet de parlar en 
cnla l:) als infants, col·lahor:H amb la mestra en un:t élctil'it:ll de classe. etc. 

en hn:ditzar, l'experiència es l'a valOl""' gloh: ll ment d'una mane l~1 molt positi va 
per ambdues pans. 

Aquest curs ens hem proposat continuar l'ex periènr i:1 dc relació entre nens grans 
i nens pet its , i ha generat l'edició d'un vídeo :lIlOmenat Taller de vídeo lIells 
gral/s-Ilel/s peli/s. 

El plamejament és el següent : 

Els alumnes de 7è panicipen una !<Irda " la scllmn" a Ics :Jcti vita\:' de racons 
de parvulari. knt-se responsahks d'un d'aquests racons. A les primeres ses­
sions fan d'ubservadors del funcion:lIn~nt . p~r postcriorment poder concretar 
la seva ínlervenció. 
Aba ns que els alu mnes cie 71: entre.ssin a l'aula cic quatre "nys, havien fet 
una trobada amb els mest res rlJ(or.s, en la qual van 3cordar l'organit zació: 
una pmclla el 'alumnes de 7è, cad .. quin ze dies, els d ivendr~s a la tarda :1 
l'hura de tutori a, portarien a terme el taller cie m" in"ders. Això fa possible 
que els ~lI umnes de 7è. no perdin .sistenl:l ticament la lutoria i ~lssegur~1 1;1 
continuïtat cid talle r. pel que fa :lis nen, petil s, Així umbé vam ;lcordar 
g;lramir el traspàs de l'ex periència de cacla pardl:! .cie 7i: a la resta de la 
seva classe. 
En la valoració. els "lumnes de 7<: han manifes t"l I:! sat isfacció per pa rtici par 
en :t 'luesta cxpcrienci". Això els ha don"t la possibilitat cic conèixer molt 
més els l'CI its. la l'ie13 del p"rvulari i semir-sc l'e>ponsahles i útils. S' ha creat 
un bon cl ima u'afecte em re grans i pet its. que n'ha mi llorat i "f''''orit les 
relacions. 

R.S., M.C. 
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Conversa amb NEIL POSTMAN 

QUAN LA TELEVISIÓ 
FA DESAPARÈIXER 
LA INFANTESA 

Quan el professor Neil Postman, sociòleg i director del 
Departament de Comunicació de la Universitat de Nova York, 
publicà el seu llibre La desapariei6 de la infantesa (1982) 
se'l titllà de catastrofista. Però són molts els signes que avui 
dia confirmen les seves teories. Perquè quan deixem que els 
nens vegin a la televisió assassinats, violacions, drames 
humans que donen pas a un anunci de cervesa, els estem 
robant la innocència i curiositat pròpies d'aquest temps de 
transició que és la infantesa. Una transició imprescindible, 
d'altra banda, per a la formació integral del futur adult. I què 
serà d 'uns adults sense infantesa? 

PURI BTNIÉS 

INfÀNCIA: Vostè diu que el concepte "inf ància" és una invenció moderna. Què vol 
dir Ci IItb Ci ixò.' 

NElL POSTMAN: Sí , és ulla invenció recent de la nostra cultura, una invenció tan 
positiva com la de la ciència o la llibertat de pensament. A l'Edat Mitjana no hi 
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havia infància. Els nens amb set anys vivi~n i treba llavtn com els adu lts. Ho 
coneixien !Ot, del món dels adults. perquè ~ren p~rfcct:tlllent compelents en el 
llenguatge dels adults: el llengu:nge oral. Va ser arran de i:J invenció de la 
impremta, que els nens deixen de ser compCtenL': nccessiten saber llegi r per 
sabcr tant com cls adults. i aquí comença la .,,,\'a separació del món dels adults. 
Inven lem el concepte dï nf:,ncia com a lemps cic cr"ixement i aprenentatge per 
cntrar a b l'ida adulI". un lemps que ref]uereL, l'educ:lciú i la prolcceió dds 
adults. 

1.: I perql/è és possible al.'lI i dia la desaparició de la i"/(.IIlIesa ' 

N, p,: Perquè els mitja ns el c comunicilció el"clròni cs, i concretamenl la lelevi­
sió, CSlan modificant de nou la nOSlr,! cul tura , les noslres relacions SOCi:lls. La 
televisió esborra la línia divisòria enlre infants i :lclults. D'una lXlI1da. IOlS Icnen 
capacital, competència. per presenciar-ne els miSS<llgcS: 110 cal cap aprenentat­
ge ptr pari de lï nfan t. D'a llra banela, la telel'isió ofereix i:1 mateixa in formació 
a !OI el públic. grd n o pet it. Els nens avui d i~ han l'iSI per televisió l'assassinat, 
ci sadisme. raelulreri , els "secrets", en defi ni tiva. de la l'iela acl ul ta . Abans. a b 
infància. Sc la prepar:lI'a de manera progressi l'a per a i:I descohcrt~ i assi mila­
ció d'aquests "secrets". Però aClU:llmenr la telev isió no s'a lUra a l' ho ra cic 
revela r i rrivia litzar t otc~ aquestes coses. Acru:lllllt'nt cost: .... terribles que nosal­
tres apreníem quan ércm adul ts. quan est"l'em forma ts per poder :lnal ilzar-Ie" 
els nens les saben ja amb onze anys. els eSlcm robal1 l la ( uriosilal, la innocèn­
cia, tre ts definitoris cie la inEi ncia. Una altra caracteríSlica cie i:I televisió és la 
imllwc!iatesa; tot el que veiem és com si passé .... ara. L~I televisió només és 
present. quan la icl ea d' infància implica, pel con IT''''i, una visió ele furur. És ci 
'10strC missa t~c cap al futur. La te !t'visió t0 el poder cic ponar-nos al fi nal de la 
in f~l nt esa. 

1.: I per ql/è seria l/l/ desas/re. collll'Os/è d ill , fa desaparició d(¡ql/es/ coI/cep/e.' 

N, p,: Perquè la cu riosit:lt , l'honestedat, b l1exibil it:Il , respontanèit<ll, !Ol el que 
conforma la idea dïnfél llci:1 és un:! característiCI fonamental de réssc:r hum~i. 
L'home h~ inventa I la ciència, la ll ihert:1l de re ligió, la ll ibenar cic pensament i 
també la idea dïnfanlesa. Percl re la iclea dï nI:"lI1cia, d temps de creixement, seria 
lerrible. Perquè dono un alr l'alor a la euriosital, " la innocència. Perquè els éssers 
humans necessiten ser nens ::lbans de :::cr :Idulls. 1.:1 dcs:¡parició de b infantes3 
seria rornar enrera, a aquella sensibil ital medieval de la qual la lectura ens 1' :1 :li li­
befar. 

l,: l'erò. i la !Jo l/a /elevisió. I/O po//ell ir ejèc/cs posi/iliS mia i llfò llcicl.' 

N. P.: Progran1cs bons. CO I11 és Barri Sèsa lJl , ensenyen :1 veu re bona [devisió. 
però :ltIgmenlen l'il1lerès dels nens l'ers l:i televi.>ió i els aliena <l'allres mitians cie 



comun icació. L¡I televisió és entreteniment i és bo que ens entret ingui. El pro­
blema és que ho converteix tOt en entreten iment. Barri Sèsam intenta ensenyar 
que tot aprenentatge és divertit , i no és cert. hi ha aprenentatges difícils i que 
requereixen un gran esforç. La televisió, en genera l, ens ensenya dos principis 
bàsics: est:lràs feli ç possei nt constantment coses noves i posseint-les de manera 
immed iata, se nse haver 
d'es pe rar. I aques tes du es 
idees no són valors q ue 
:Ijudin els joves :I enfrontar­
Se a la vida rea I. 

1.: Creu possible /III altre 
II/odel, 1111 altre tipllS de tele­
visió? 

N. P.: Sí. ll egeixi un Ilibrel 

La televisió és la telev isió, 
però la res ta de la vida , 
qu è' No es tracta tant' de 
di scuti r a ltr es fo rmes de 
televisió COlli d'evi tar que la 
te levisió sigui el centre de la 
nostra cultura . De fe t, la 
televisió no seria Ull proble­
ma si fos un mitjà com la 
res ta qu e influ e nc ia a la 
nostra cultura. Però el cert 
és que despla ça tots e ls 
altres mitj ans . Si vas al 
cinema, ~tI ¡e.a tre , després 
te'n tornes a casa. Però el televisor és a cisa. en la vida privada. i es mira tot 
el que emet. Ha esdevingut el cent ... e de la nostra cu ltura . La televisió és, avui 
dia. la manera d'educar i formar cls joves. No podem permetre que controli el 
nostre flllur. Els primers que poden evitar això són les mateixes famílies. I no 
e S tracta de trcure la tel evisió de casa. perquè la tel ev isió és ja la nostra 
culrura i no podem margina r els nostres fill s. El que cal és ensenyar- los a con­
trolar les experiències que tenen amb la televisió: a casa , la posa rem per 
veure un determinat programa i quan aquest acabi l'apaga rem; acompanyarem 
els nostres fills dava nt del televisor per comen tar amb ells imatges, continguts, 
etc., sense utili tzar el telev isor COm a ca ngur; omplirem Ja casa de llibres, 
müsica, etc., per tenir alternatives :1 la televisió; anirem al cinema , escoltarem 
música, llegirem lli bres, i. de vegades, però no sempre, també mirarem la tele­
visió. Les famílies poden prese rvar el sentit de la infantcsa. És difícil. en 
aquests temps de mitjans de comunicació, ser un bon pare . Has de ser una 

persona activa ; has de rebel , la r-te moltes vegades contra aquesta cu ltura 
dominant que ofereixen els mitjans i que no sempre coincideix am b els valors 
en què els pares creuen . 

1.: t per què els /Jens s'estimen 'més veure la televisió qllejugar' 

N. P. : La televisió té un 
gran poder de seducc ió i 
no demana a l'individu cap 
esforç. Tan sols cal seure i 
mirar imatges atrac ti ves i 

co lors que són diferents 
cada pocs segons. És fàcil i 
agradab le , fins i tot en 
compa ració amb les insegu­
retats i els peri ll s dels 
carrers de les grans c¡utms. 
Esti c segur, però, que quan 
e ls nens descobreixen el 
plaer de la lectu ra ja són 
capaços de competir amb 
la televisió. 

1.: QuilJ paper hi fa, l'escola. 
da vallt d 'aquesta cu.ltura 
televisiva? 

N. P.: Els nostres infants 
viuen en un món de mitjans 
de comunicació i les nostres 

escoles no s'ho prenen seriosament. Moltes de les imatges menta ls que tenen, 
que tenim, no són imatges rca ls sinó imatges televisives. I els nens han de saber 
qu ines són, Ics persones que volen que aquestes imatges est.iguin en el seu cap. 
Cal, doncs, des de l'escola. ensenyar els nens a analitzar la televisió, el seu llen­
guatge, els seus efectes socials. I una de les primeres coses que haurien de saber 
els nostres alu mnes és que la televisió vol reunir audiències i vendre un producte. 
Que la imatge obtinguda, qualsevol imatge impactant , té prioritat sobre el contin­
gut. al contrari del que passa en general als diaris. Cal , també, que l'escola subrat­
lli moltíssim el llenguatge escrit i oral. No hem d'obl idar mai les tecnologies del 
llapis i ci paper, perquè des que esclatà la paraula escrita la civi li tzació ha fet 
grans conquestes. 

P.B. 
Pi!riod¡SIl~ 



PROJECTE FLOPI - EDUCACIÓ INFANTIL (3, 4 i 5 anys) 
DES DE, PER A, I PER ... LA REFORMA 

AL PROJECTE FLOPI TROBARÀS: 
UN DESENVOLUPAMENT GLOBALITZAT DE LES UNITATS DIDÀCTIQUES. 

UN APRENENTATGE SIGNIFICATIU. PARTINT DELS CONEIXEMENTS PREVIS. 
UNA CLARA SEQÜENCIALITZACIÓ DELS CONTINGUTS AMB PROGRAMACIONS 

PER A CADA NNELL I PER A CADA UNITAT DIDÀCTICA DIFERENCIANT: 
CONCEPTES, PROCEDIMENTS I ACTITUDS. 

UNA ÀMPLIA VARIETAT DE SITUACIONS D'APRENENTATGE QUE PERMETRAN 
ADEQUAR EL PROJECTE A LA REALITAT DE LES AULES (TRACTAMENT DE LA DlVERSITAll 

Fio i 3 anys 
Flopi 1 r. trimestre 
Flopi 2n. tnmestre 

Flopi 3r. trimestre + Grafomotricitat 1 
Material de suport didàctic 3 anys 

FloDi 4 anys 
Flopi 1 r. trimestre + Grafomotricitat 2 
Flopi 2n. trimestre + Grafomotricitat 3 
Flopi 3r. trimestre + Grafomotricitat 4 

Material de suport didàctic 4 anys 
EloDi 5 anys 

Flopi 1 r. trimestre + Grafomotncitat 5 
Flopi 2n. trimestre 
Flopi 3r. trimestre 

Material de suport didàctic 5 anys 
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6. ......... .... , .... t __ ....... _ .......... ---

CADASCUN DELS TRES NIVELLS CONTÉ UNA SERIE 
D'UNITATS DIDÀCTIQUES EDITADES EN QUADERNS 

INDEPENDENTS I SEQUENCIALlTZADES PER 
TRIMESTRES. PRESENTATS EN UNA CARPETA D'ACETAT 

TRANSPARENT CONTENINT LES UNITATS 
CORRESPONENTS A L'ESMENTAT PERíODE. 

Omplir i enviar a Edicions Cadi, s.I. ·Concepción Arenal 144·1 ' -08027 -BARCELONA 

rv.! Edicions Cadí. s.l. r1J 
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O DIRECTOR O COORDINADOR DE CICLE J CAP D'ESTUDIS O PROFESSOR c/Concepción Arenal 144-1' - Telf. (93) 3403031>-Fax (93) 3403211>-08027 - BARCELONA 
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ELS EFECTES VIOLENTS 
DE LA TELEVISIÓ 

L1LlANE LURÇAT 

I. Les particularitats de la situació te levisiva 

1. Ut/a -reklc i6 med iatitz ada amb el-reaL' efecte de desrealització 

La televisi6 inrrodueix la vid¡, pública a les cases sota la forma d'imatges, Els 
infa nts, doncs, accedeixen a una forma transposada del m6n: car la televisi6 no 
és pas el m6n, si n6 una iI, Iusi6 del m6n, del qual hom només veu les imatges' 
Aquesta mena d 'iniciaci6 és acompanyada d 'un allunya ment del real. En efecte, 
['infant. espectador i oient, està immers en una situació en la qual se serveix úni­
camenl de la vista i de l'oïda, Aquesta relaci6 med ial itzada amb els éssers i les 
coses que imposa 13 te levisió domèstica des del començamenl de l'existència ha 
mocli fi c:n les clapes de la in iciaci6, Aquesra és la paradoxa de la si tuació televisi­
va: crea la iI 'lusió d 'apropar la genr a la reali tat , però, de fel , els ens sepa ra, els hi 
ta lla. L'aprop3menl a la rcaliwl necessi ta l'activitat., l'ús dels cinc sentits, ['acció 
sobre les coses, i la re lació di recla amb els altres, ' 

Daniel Boorstin ha reservat un capilol del seu gran fresc Història dels america'/1.9 a 
les Irnnsformacions aportades per la televisió, que ell comp"m amb un cataclisme 
que modifica progressivament la relació amb la realitat: "La te levisi6 ha introduït 
un halo d'incertesa al voltant de l'experiència quotidiana [" .1. L'experiència d irecta 

Bl 
f!jffj 



~ 
;L o 
:;;¡ • .!.. 
~ V 

PAG.30~ 
~ C: < . ­, 

\ 

"L ~ ..... ~ ' .. J.I'-1.!!1I ' 

començava a fer falta. [ ... 1 En aqucsl supermercat. on es proporcionaven els succe­
danis de l'experiència directa, s'eslx>r!"lIven les vclles línies de demarcació. [ ... 1 Una 
boira nova , quc cap màquina no havia pogul fabrica r f ins Il3vors. envoliava 
l'univers televisar i (lCabélVa per envair cI mateix món real. Els americans s'acostl1-
maren [al1 bé en aquest fumerol, sc st! l1lien lan còmodes en aquest vague tran­
quil·l itzant. reconfortanl. que la pròpia rca lital, amb Ics seves arestes vives. les dis­
tincions tallades que operava emre la genl. els llocs. les dates i les condicions 
meteorològiques. acab:l\'en per tenir alguna cosa de vagament irrilant·'. 

La relació mediat itzada amb el rea l af:I\'oreix ci costum de creure. més que 
d'analitzar i de provar de comprendre: 1:1 im:llge porta en el la la seva pròpia crc­
dibilitat , sense que calgui la referència a qualsevol realitat exterior. La distinció 
entre el real i l'imaginari . entre el veritable i el fals s·esfuma. No es fa necessà ria 
per al gaudi del telespectador, ni tampoc intcl ·lectualmen l. car l'actitud críticl no 
es desenvolupa: no cal comprendre per deixar-se absorbir per la imatge. 

2. Una relad6 immediata amb l'ambiel/t: el cOlltagi emocio1lal 

La televisió crea un ambient que af:l\'oreix un uníson ernocional. 4 Té un efecte 
potent sobre la sensibil itat. El seu impacte emocional es pot comprendre si es 
considera ci conjunt dels telespectadors com una massa immensa. esmicolada 
davant Ics pantalles. i que senten simult:in i:lment les mateixes emocions, sense 
conèixer-se ni retrobar-sc, companint els mateixos implícits i cls maleixos refe­
renLS. El tema de les suggestions i dels contagis de les masses i cls públics ha 
eSlat tractat en ci darrer segle i al començament d'aquest pels mergcs Liébeault \ i 
Bernheim6 principa lmen t. i per autors de fonmlcions dive r~es, corn ara GUMave 
Le rlon - i Tarde.' 

Georges Dumas és l'autor d'una posada al punt del contagi mental ' El contagi 
és un concepte mèdic: "EI contagi és la transmissió d'una m'llalt ia d'un individu 
a Ull altre per contacte immediat o meclim-. Quan es tracta dc fets psicològics es 
parla de contagi ¡norai o mental: "" El contacte és immedial quan el suggest ionat 
actua di rectament per hi vista , l'oïda, o per correspondència epistolar hi in fl Ll èn ~ 

cia crun cuntagionador. El Contacte és Ill ccl i ~ll quan la inOuència nociva s'excr· 
ceix per la \"i:t de la premsa i del llibre, com passa sovint amb el contagi de la 
morfinomania ," 

.Jo matcixa util itzo personalmenl el concepte de conlagi emocional " per IXlrlar de 
l 'acciò contagiosa de la televisi ó per mit jà de Ics emocions. El lligam entre 
l'emoció i la suggeslió era bell conegUI pels savis que han util itza l la hipllosi . 
com Pi errc Jancl: 11 "quan horn estudia el mecanislll t,; cic I:t suggèstió, eS nota 
sempre que l'emoció hi lé un gran paper, i que ,!> úlil d'emocionar ci subjecle 
per fer-l i acccptar una suggestió"". 



Si la relació amb ci re;11 és mediatitzada. el que es viu per televisió engendra un 
conlagi emocional immedial. És així com es pOl parlar cic la força de l'acció de la 
televisió sobre les emocions, Aques!a fa possible els mimetismes o les imi!acions 
inconscienls i les imilacions conscients induïdes per la seva força suggestiva, TOl 
el que s'ensenya és impregnat d'emocions i b creïbles les informacions imposa­
des en escena o qua lsevol altre esdeveniment la representació del qual sembla 
objectiva i neul ra . La il·lusió de veritat prové de la il·lusió cI 'immediatesa de 
l'esdevenimenl , acreditada per la càrrega emocional. 

3. COlltagi i suggestió: la publicitat 

Aquesta força suggestiva de la televisió és explowda per la publicitat televisiva, 
Segons Guy Dur:and in, Jl la publicital constitueLx una part important dels media: el 
40 %. i més, per a un diari i fins al 100 % per a una cadena de lelevisió privada , 
El desenvolupa menl dc la ciència psicològica contemporània, escriu. com la rene­
xologia cie Pavlov, la psicologia de les profunditats, la psicoanàlisi de les masses, 
ha suscilat que es posin en marxa lècn iques d'influència que es consideraven 
ciemífiques, Vance Packard lJ ho ha demostrat cie manera remarcable tot fem 
l'an:l lisi clels l.I'eba lls clels que ell malCix anomena grans meSlres cie la persuasió 
c1andeslina. La psicoanàlisi de les masses, escriu I s)ha convertit, en les campanyes 
de persuasió, en el fonament d'una indústria poderosa en ci terreny comercial i 
lambé en el lell'eny polílic, quan els partits varen cridar els pcrsuasors professio­
na ls en el momenl de l'elecció presidencial de 1956 als Estats Units. Sempre és el 
mateix principi : "s'acILI a més fà cil meni sobre les actituds de la gent per les seves 
emocions que per la ~ev;] intel ·ligència" . 

D'~IIII~I banda, és Va nce Packa rd el primer a denunciar l'ús de les imatges sublirni­
nais, Es lraWI d'una eSlimulació subconscienl o subliminal , que se situa per sota 
del ll indar de b percepció conscient. Es basa en la descoberta que el cervell pol 
enregistrar imatges ullrabreus i sons murmurats sense que en tinguem consciència. 
I~I indústria publ icit:iria es basa, en part, en els treballs dels hipnolitzadors. A la 
Rev/le de l'b)lmolisme de 190214 es pot llegir una definició de l'hipnotisme que 
sembla moll moclerna: "L'hi pnotisme és un nom per a un grup de mitjans empírics 
gr:icies als quals podem . 'Tibar a prendre possessió de les facu lwts subliminals", 

n. Els efectes violents de la televis ió: efectes mimètics i actes 
suggerits 

1. U". debat eSCl/motejat 

Podem comprendre l'acció violenla de la lelevisió amb els elements cie què dis­
posem ara , En primer lloc, l'efecle cie desreal ització per una relació meclia titzacla 
amb el real, que permel Iota classe cie confusions o d'amalgames en negar les 
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distincions indispensables per a l'exercici del judici raciona l. En segon lloc, els 
conragis per l'acció im mediat:! dc IC5 imatges i de l'ambient sobre b emocions. 
En tercer lloc. reforça nt ~'quèsts L'fCCles de la sit uació tcb'isi\'a. la manipulació 
soOsticada dels desit jos i dels lll¡'¡bils. Aquesta manipulació ulililza lècniques psi­
cològiques que indueixen" la imitació <lutom:it ica per l'acció subconscient o 
subliminal. i In imitació més O menys conscient per 1:1 suggestió. 

En els debats sobre la violència. 'atribueix. a vegades. la responsabi litat dels 
efectes als telespectadors massa jm'es o massa im pressionables. Ll telel'isió scri:l, 
llavors. el revelador de la feblesa humana i no l'inductor d'efectes nefa:;tos. cosa 
que :lI1ul·la tota discussió sobre els continguts. No hi hauri: , exemples suggestius 
sinó. únicament, pcrsoncti fr:1gils que s' hal.lrk:n de conèixer com :l t .. lls. Ai.xí. es 
deixa de banda el paper essencial de b imita ció, en particular du rant Ics cd:ns 
sensibles de I:, infància i. ben segur, dc tots els efectes c:dcu l:ns pos:IlS a punt 
gràcies als mètodes sol1stiGIIS de b manipulació del desig. 

Ens cal comprendre com respecl:,cle dc la \ iolènci'l mostral de maner:! repetiliva 
put desemhocar sobre la imitació implusi\':1. u més enClra , suggerir actes violents 
duts a terme de manera conscient. é~ a dir. provocar [,I imitació als seus dos 
nivells: la imita ció mim0tic:! que no és con,cicnt d'ella nmeix:1 i Ja imitació cons­
cient. 

2. L'existència del efectes violellls 

L'augment dels actes agressius i criminals, sobretot l'ni re 1:1 població de menys de 
qu inze anys. ha est:lt observar molt :,viat :l Is ESI:lIS Unils, al maleix temps que la 
generalització de la lelevisió. El 'ema que S'l1:1 dc¡':ltut conSlantment, i encara es 
debat, és la respons:!biliUl cie la Il'le\ 'is ió en :lquest :lugmenl. L'únic que hi ha de 
ceri en tot això és que només se li poden impu tar aquell,; actes qUè han est:ll 
Ca lcal'i mimèticament de les coses qUè es \L:Ul'1l :1 la telèvisió. 

Als Estats UnilS es fan enqueste, oficials de manera regubr. El secrelari general 
de la Salut h:l g:lr'''llil 1:1 publicació de rebcions de la Ièlevbiú i el comporta­
ment social.)a ci 1972. quatre de cacla cinc volums ediu" amh aqucst ohjectiu 
han estal dedicats a estudis quc IractCn dels efecles del> programes de \'Íolència 
a la rele\·isió. ~ I ost ren molt notablement que. enlre 1952 i 19-2. ;cgon; xifrL's de 
l'FBI. ci nombre de jO\'($ detinguts Ixr delicte . .:; grèus i ,iolc.:nts ha augmentat un 

1.600 %. Això corre:; pon al període en ci qual I" tclev i., ió ha adquiri, una 
importància creixent. 

Marie \Xiinn. que cita :lquesls felS en el seu llibre 11' IJrog/l(''' escriu. "L'el1lrad" 
cie la tclcvi,iú a !eó lI" rs americanes h" d UI la pitjor de les epid0mies de violi'ncia 
juvenil que he conegut "I país". L'aspecte que més l'ha sobl ~, d " és la hrutal 11" 1115-

furnl~ l ció dels infanl.':! que p:lsM .. 'n per regLi g.:ncr:ll Illé::i dl' tren la hor~~ per 



selln:Jna (bv:\I11 1:.1 televisió, primera generació d'infants lelespectadors. "Aquesta 
sirll3ció", escriu , "eslxJrm b diferència enlre el somni i la realitat [' .. J És com si la 
nOSl ra sociel:1I hagués engendral un nou ¡¡pus en la persona de l 'infant homicida 
que no sen! cap remordimem i que amb prou fei nes és conscienl dels seus 
actcs. " Marie \XIinn escriu encar<l: "EI faclOr comú que ca racteritza aquests vailets 
canviats. que maten, que lonurcn i que violen. sembla ser una forma d'indiferèn­
cia emocional que els permet cometre crims increïbles amb una lotal absència de 
semimenl> 'normals ' com la culpabilitat i els remordiments". 

EnquestéS m~s recents h~n confirmat aquestes anàlisis. juntament arnb aquestes 
inquict :lJlls cSladístiques sohre l'augment de l'agressivilal i la criminalitat dels 
joves. Joshll" Meyrowilzl(, cira rambé les xifres de l'FBI. Enrre 1951 i 1981 s'obser­
ven els increments segücnts, ohselvats enrre els joves de menys de quinze anys: 
detencions per homicidi 500 %: robaloris a mà arm:lda, 175 %; violacions. 4.000 %. 

3. COlli acllu~ la, l.elevisi6 

U, lelevisió ~x~rceix un efecte cie fascinació sobre els infants que en geneml són 
:Ictius i bellug:ldissos. l:i Idevisió els immobilitza i els capta. La immobilització 
afavoreix la impregnació per allò que es mim amb regularilat. La impregnació és 
una poderosa m:mcra d'aprenentatge que opera sobretot clu ranl els primers anys 
dc b vicia , p~rò també en totes aquelles situacions en Ics quals no cal saber que 
hom arri::n, Una persona aprèn sense saber-ho, rer consegüenl , sense saber què 
és d que aprèn. ut violència de la situació televisiva es manifesta en tlquesra 
men:1 dc C:lplur:1 d'aquest que mir" i que no se'n pot desenganxar sense esforç. 
La tdevisió crea un estat de receptivitat psíquica especial per la seva naturalesa i 
pd seu prestigi. L1 scva acció s'assembla a una suggestió permanent, 

M:lric \XIinl1 ¡xlrla d·cSI:1I hipnòtic en els inf:lI1ts que miren molt cie temps la tele­
visió. Par'" cI 'una mena d·èxtasi. Segons nombrosos parcs inlerrogats per ella, 
l'inf!lnl sembla estar submergil en una "veril:lbl e catalèpsia", Aquí retrobem el 
vocabula ri dd, hipnotitzaclors cleI segle passar. 

És a f:l vor cI'aquesla f:lScinació, que por acruar la càrrega emocional de les pro­
duccions amb dectes ca lculats, i uti litzar la vc10cirat i la violència per atmpar el 
telesl eClador. L'emoció té una gran força cie contagi i l'infant, més que l'adult, és 
vícUma d'aquest contagi emocion:ll. La violència de la televisió actua per mitjà del 
omagi em ional i pot engendrar mimelisl11cs. Es poden comprendre així les 

epidèmies provocades per cens especlacles o cenes escenificacions de les infor­
ma ions. El suïcidi mimètic a hi lelevisió ha e-<rat :!nomenar efecre \XIerthcr. 17 La 
projecció de la pel'lícub Deer NI/l/ter (Viatge al Ions de l'inIern), que compona 
lIna sessió de ruleta fus,. ... a, va impulStlr vint-i-nou joves americans d'edat.:; compre­
ses entre els vll it i els trenta-un anys a disparar-se un tret ¡li cap. r OffJ Con('e Ct)1lI"'~ 
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Els efectes cie suggestió, inclependeJ1lmcnt del, que s'obtcnen per la fluh licit;1 t, 
són obselvats cl ins cic ,,,ries que, per ellcs mateix es, semblen de hona qU:.Ilirat. El 
cbrrer exemple conegu t és el d 'un noi anomenat Romain que va imi tar M~( 

Gyver en donar 1:1 recept:l real d'lIn explosiu molt eficaç , fin" al pUJ1l que ell i el 
.seu company l'S varen matar. En ~\ ques t cas. 1<1 ind ucció a la imil:1Ció ha esta I 
obtinguda per la ,educció que exerceix '''quest heroi. 

Els l1l imetbmes s'ohserven en l'home i també e ll I" ~ln i ma l : són, doncs. conductes 
arca iques, La suggestió 0s pròpiament humana perquè passa pel llenguatge, A la 
telcvisió hi ha inducció d':rctes automà tics sota la forma de mimetisme i dïmitació 
per inducció. 

C:llclria refl ex ionar sobre una deontologia dels lIIedia, ,sohre la basc d'un mi llor 
coneixement dds efectes "olgues o no \'u l ~lIts sahr" la sensibilitat i sobre les con­
ductes. 
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1'rt.1I111 .. u¡j · Ro,.,..r N()~ I V¡]:IIU1\.1 

1. LllHÇAT. 1. : l.ejefl lleeJ/fc/llf dr/ '{{I lIles appr{l"(l ll((!S téhJt'jslfeltes, ['F. 1984. 
2. LI IRÇAT. L. : " l lllprégn:Hion ,t7:!(-vi:-;ucl k' ~ l. ;lI1i (Ucl(o.., s(·olairc!·t. a I.('s 2-7 (I liS ò , 'he/ll ï! de 

I Europe. rl c les d ll collo</lI e. N~lt h ~lt1 , 1991. 
3. BOO!6T! .... , D .: I/ is/v ire des oJIIL'r ic(/iIlS. Laffol1t. col Bouquins. 199 1. tèI'Cer:¡ p :l l1 . cap. 

Il . 

.í. L¡ lllCAT, l.: .4 c;lIe CII1S seul (.(/ I(!C C()ld(¡I'(lk. Syros. I9Hl. 
'S . LlI:JIf:.AUlT, A. : f.C' som meU pmmqllé el les ètfllS (lnalo)}.lIes. OClave Dnin. 1889. 
6. I3EHNIIEJ.\I. r I.: Ln slI,C!J!,es!iOI1 el se.\' lIppliCflfj()I/S à 1(1 fbém¡x'II!b ir¡ue. O(UVC Doin , 1891. 
ï . LE. BON. Ci. : Pj)'cbulogie des/nules. l'I It-. I l)~j (prillll'f~l L'd ició 189.,) 

8 . T :\I{I)E, G .·. f 'opi lfl'o J! el {(IIol/fe, l) l '\". 19K9 (prin \era ed ició l l)O l ). 

9. D I MA' ... G.: "La eOnl:lg io n lI1L'J1ta lt. .. ·. Rf'I'/le pbifoSfJjJbir¡ /fe, .111>' _,6, t. LXXI. gt;! lh :r - jul1)' de 
19 1 I. 

10. Lt IRÇ:\l. L.: ¡'¡n¡cllce ii Iu lélé. CC/!{ctlll/asdll(í, Syro.':>, \989. 
l i. -'¡\ ...... FI. P.: ne l'a ngoísse à l'l'xlnse. t. 11, I-'él ix I\ kan, 1 92~. 

12 . D UllAN\JII\' , Ci .: L ï njiJf'/llCl! irJII . /(( d('si J/I OI'IIUl l iOIl el /(1 refllil c->, l'l'F, 199.3. 
13. P .-\CKAHI1, V .: La /X' I':'l/asirJII cla lft/estiJ/ i'. l '!I¡· . 1989 (prinwra t'd idú, 19'5,'4). 

1-1 . MAM, lN, 1\1,; "Lc.: 11lécanismt.:' de la suggeslion d 'aprê .... le ... l r.I\":ltlX cic F. Myt' r~ dc Call1-
hridge". Rel '(/ede l 'b.lp llutú l}I(', l'J02, p~lg . 2'19. 

l S. \'\' 1'1'\, M.: n ' DmRlfe. r k:U1'u:\ . JI)7CJ. 
16. M rYRO\V1'I Zo, .J. : " I:en(ant ad ul¡e e t l '¡¡d ulte cnf3nl. LI fll ~ion déS :igcs ;) 1'0rc de b ¡¿.10vi­

sion " a I.e fJClssé el SO li {li '(-' I/ i ,.. IisSflfS SU I" la t radi/iulI el/"(>llseigllé lJ1cl/ l. l{e\'ue Lc lemps 
tic la Réflex ion. \1, 19H:;¡, Cl:1llimard. 

\7. CO"~I::L1. n'EVROI'/\ : Approebe cull l/rel/e el éduc{llil 'e all pm!Jlè /lu! d e la l'io/el/ce. Docu­
m e nt :;¡() 1.), ESl ra::;hurg , 198,)' 



-:::> -o 
VI 
.--e 
.p 
e .-

lAVEU 

MONTSERRAT BUSQUÉ 

La veu és l"instrument del cos hum" que permet expressar-se mitjançant sons o 
p,,,: ,ulcs, 

Cada persona pOl utilitza r la veu per parlar i per cantar. Tant en una cosa com en 
l 'ahm, In vcu de cadascú conselva les seves pròpies característiques i qualitats: hi 
ha qui ré un" veu dol\'a i pastosa , hi ha qui la té més forta i rude, hi ha qui la té 
esllanguida i prima) e lC. 

L3 veu és un instrument sonor incorporat a una caixa cie ressonància 1 el cos. 
ada persona té un cos diferenr i. enClfa que rots els humans siguin fets iguals, la 

veu és una mica la conseqüència del cos quc té cadascú, Tenir cura de la veu vol 
dir tenir cur:, del cos, Tot allò que per al cos no és bo. i amb això vull dir coses 
t:l!1 senzilles COI11 dormi r poc, ser add icte al ca fè o al tabac, no menjar correcta-
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ment, estar l11a SS:1 tens o nerviós, ten ir confi icrcs emocionals, etc., repercuteix en 
la veu. També les malalties. sobretol les cic l'aparell respiratori i Ics cie coll. Cal 
conservar la veu i cal conselTar-Ia lan bonica com es pugui; per :Iixò cal tcnir 
clIra de nosaltres maleixos. 

11 toles Ics persones ds El il·lusió lenir una l'cu agradahle, que en parlar tingui 
una bona sonoritat, però això és pa t1icularmcnt important en Ics persones que es 
guanyen la "ida a panir cie la \'Cu : els actors, cls loculors, cb presentadors, els 
conferenciants, els Illes/res. Aquestes persones. a més de vigilar haurien d'ad luirir 
la tècn ica adequad:1 que els faci li!és la impost:lció de la veu en Ics cavitats òssic;, 
que hi ha a sobre del paladar. Aix() els permetria usar la l'CU molies hores SenSe 
cansar-sc ni fer mal a les pelites prmllhef~'¡ncic~ que s'anomenen cordes vocals i 
que són Ics que vibren en passar l'aire. 

En usar la \"eu, tanl si s'ha auquirit 1:1 tècnica d'impostació com si no, s'hauria 
de procura r de fer-ho en la Icssitura adequada per a cadascú, ni més greu ni 
més aguda, tant en parlar com en Glntar. Cada època 10 els seus ídols i aq uests, 
sense ,·oler. imposcn un determin:ll lO de ' ·eu. Il i ha te mps en els quals és 
mocb parlar i ca ntar en un 10 greu i ronc, d'alires al revés, es ,'eu pcrfecte que 
tothom pa rl i i G:lnti amb una \'eu aguda i prima, Cal anar amb compre amb \C:-, 
modes i vigilar, perquè no tOles les veus s' <!ch!pten bé als estereotips i algunes. 
en voler forçar-les, es delerioren. La veu é, un regal de la vida, que s'ajusta 
completament al cos i í:I la manera ele ser: és com la t ~lrgela de presentació 
sonora de cadascú , 

Quan es parla es fa servir la vcu i és cadascú qui tria la forma d'usa r-la: hi ha qui 
parla amb ulla veu monòtona , amb un to ~e ll1 pn.: iguaL hi ha qui parla fcm ca nl(l­
rella: hi ha qui sempre fa els finals de frase en el mateix 10, cap a ragut o cap al 
greu: hi ha qui parla amb un Iu brusc; hi ha qui ho fa amb un lO esllanguit i Iem; 
hi ha qui va molt de pressa. CIC. Qualsevol persona lé ex periències de classes, 
xerrades o conferències on la persona que parla ho fa d'alguna de les maneres 
que he di! abans, i tothom sap l'esforç que li h:1 costal prestar atenció per poder 
seguir l'explicació. 

Aquesta qüestió és essencialment irnponant ell els mcstres, ja qlle és imprescindi­
ble que els nens presti n atenció al que eb expliquem si es vol que vagin el1c!:t­
\'anl. I un mestre <1mb una \'cu monòtona, o que parl i mass~1 de pressa, o massa 
Ien\. nu predisposa cls alumnes a pa rar atenció i, per tant, és difícil que els cnru­
siasll1i mnb la seva assignatura , 

Ill1ilginem un mestre quc usa la Vt'U d 'algun ~1 dc les maneres que he dit qU:1I1 ra 
un joc cic falda, o al momem cic fer jugar nens petils, i encal:1 més qua n ha 
d'ex pl icar un conle. És horrorós! No penseu pas quc estie \()GlI1 t a mons. En cls 
an ys c..:n què he Ircba ll:It contínuamenr en cuntacte amb mestres i fUlUr.s mestres, 



n'he visI molts que eren incapaços d'explica r un conte o fer un joc amb una veu 
ben matisada, plena d'inncxions, cl:i stica en el rilme, etc 

Els meSlres, i s brclot els d'educació infantil que han de captar l'alenció dels nens 
' I ColC\:¡ momenl i per a coses cada vegada diferents, és imprescindible que apren­
guin a fer sClvi r \:¡ veu com una eina agradable, 

l'er :Iixò proposo uns exercicis que fins i 101 es poden fer fer als nens per jugar: 
un és repeli r 1:1 maleixa frase amb cnlOnacions diferents: interrogació, admiració, 
enuig, alegri:! , cansamenl, rigidesa, dolçor i Wnles i lantes més, Amb això desco­
brir:1I1 com pot ser de diferent um m<lteL,a frase només de canviar-ne l 'enlOn:lció, 
i aprendran :1 fer inllexions i matisos amb la veu , 

També es pOl fer sen'ir b veu en registres ,'ariats: sempre en l'agut. sempre en ci 
greu, ,dlern:1I11 1\111 i l'a ltre, fer si rencs, pu jar i baixar escales, fer volar i aterrar un 
:Ivió, etc, Això donar:) e\;¡sticitill ,nelòdica a la veu, 

Un altre é, di r b mateixa frase amb velocitats i formes diferent" seguida , trenca­
d;¡, molt de p re,~5:I , molt lentamCll t, " una velocitat mitjana, accelerant. retardant, 
etc, 

Així mmcix ('5 poden "juntar les trcs propostes i, per exemple, dir una frase amb 
adll1ir:lció en d registre agut. seguicla i de pressa, 

Fina lll1em <.:Tec que algul1<l vcgad~1 seria bo d'enregistrar-se ,liguna explicació i 
escoltar-hi :IIllb oïcla crítica , Segurament se sentiran moltes coses que es poden 
millorar, 

1":1 vcu no solament é::, bonica pel seu timbre , sinó també com aquest es fa 
servir. El color de 1;:1 VCU , el dóna 1:1 vida en l1 ~ixe r. En créixer) la veu es modifi­
GI d':lcord amb el cos, \'in ' :I adqui rir el color de\'initiu quan el cos lambé l 'ha 
adqui rit i s'ha fe l " dult. Una veu amb un l imbre o color preciós, si no es fa 
servi r amb gr5ci:l i sc li treu to la la riquesa que posseeix, sempre serà una veu a 
Ja qU:ll ""lw ,dguna cosa, en ddinil iva, una veu pobre, En canvi, una veu amb 
un timbre o color no ga ire bonic, però usacla amb bellesa, rica en malisos, elàs­
li a, plena de rcgi~trcs. pOl arribar a ser Ull ::! VClI considerada agraclable i fins i 
tot bonica, 

TOlhom pOt lenir una veu agradable i belb perquè pot aprendre la tècnica 
necessària per emetre-la amb justesa i, encara més. aprendre a lISar-lil amb tOts 

els recursos que ella malcixa cn~ pO~;l a l'abast. 

M,B, s 
-

N O VET A T 

L'edllcació deL consllmidor: eLs aliments 
Proposta de treball per a " Educació Infantil 
Rosa M, Pujol i altres 
Col,lecció "Dossiers Rosa Sensat", 49 
PVP: 1,950 ptes, 

Aquesta propos ta d id itc ti ca assumeix 

un triple repte : definir els conceptes 

de consum. consumir, ser consumidors: 

clona r e ls c riteri s biis ics sobre el que 

ha de ser l 'educac ió del consumidor 

a l'esco la, i , en conc ret. ell relació 

al currículum d 'Ed ucac ió I nfant il. 

i suggerir es tratèg ies i ac tivitats per 

treball ar el tema dels aliment s, 

Aquest malcria I ha rebul el primer premi nacional "Educación 
y Soded~ld ", 1993. sobre matcrial didàctic 11 0 editat. atorgat 

pel Mini slcrio de Ed ucación y Ciencia. 
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Còrsega 271, baixos 
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ESTEVE-IGNASI GAY i PILAR I\W{TíN 

Què és? 

Les hemofílies són un grup de m~laltics que aCluen, gairehé lotCS, subrc el sexe 
masculí. mentre que les doncs ~1 (lUl'n de pOll3dores. E" car:lcteritzen per tenir 
una coagu lació de 1:1 sang molt Icm:t, c:lusada per la mancança d'un delerminar 
dcmcnl quc in relY~ en el procés de la coagulació, Així done." segons l'clement 
quc hi falti determinarà cllipus i la W:I"ct"l d'hemofília, 

Què és" /a coaglt!tlció? 

Quan ens fem un;¡ f¡;rida superfici,11 i ~1I11 sang, és a e<lUs:! del fel que ~ ' h:l trenCa! lln:! VL'Il:t 
petita. Davant d'aquest:1 sillJació la ~ang react:ion:l :llJlOm:itic3mcnt amb el complex. pt:rò 
r:.ipid, procés denomin:1I co:lguladó. amb la ('jna!itat de fomur un pdit tap que :Idui de massi­
Ib rep:uadora del tub. i que alhoí.l ev;ti que L'~ perdi m¿'::. sang. 



Quina causa té? 

És una mall lti :1 eongèni l:1 i hereditàri a, lligada al cromosoma sexua l " Cada 
fill m~ sclc d'una dona portadora hcmofíli ca té un ri~c d'un 50 % de pal ir la 
rmbltia , 

Les caraclcrístiques de la malaltia permeten fcr un d iagnò~t ie prenatal per actuar 
en conseqüència : dwanl d'una dona portadora , és recomanable saber ci scxe del 
fe l us, i si és masculí fer-li un examen dc sang, Així es r odr:j saber, molt abans de 
néixer, si ci fU lllr nen scrà hemoll\ic. 

Quina freqüència té? 

Extrapolant les dades d'altres països, cs pot estimar que a Espanya hi ha entre 
250 i 350 inünt.l hemofíl ics menors cie quinze anys, I en IOta I n'hi deu haver al 
voltant de 1.300, 

Com es diagnostica? 

El 50 % dels C I:,O:, es delecten en un diagnòstic prcnata\. després de saber quc la 
fUl ura mare n'és portador:!. 

L'altre 50 % sc sospit~ quan l'infanl p:neix hemorràgies freqüents per cause 
mínimes; gCI1L'r:llmcnt es cOlll enç~ 1 li evidenciar quan començ~1 a caminar. amb 
hematomes conslams als genolls i colzes, que arriben a dificultar ci moviment 
d'aquestes :111 icu\:¡cions, Aquesta compliGlció es coneix com a hemanrosi. 

Com es tracta? 

El traCl:111l ~n t s'oril.!nt:1 cap a: 

- Prevenció de Ics hemorràgies. :1mb meSUfeS de protecció COnlr:1 els tralllmnis­
mcs, Aquesres mesures, Ics ha uran d'apl ica r la famíl ia i c¡" responsables de 
l'ambient on cs descnvolupar;! l'infant. ¡\ més s'han de fer lransfusions periò­
diques dc S:111g fresca O dcb seus derivats pcr aporta r ci fa cLOr dc coagulació 
que necessiti. 

- Tractamènt hospitalari dc Ics hemorràgies Illjtjan~a nl la infusió intravenosa cie 
plasm:l fresc o dc concentrat de plasma , que aporta el fa ctor anlihemotllic i 
així S'CSCllf a ci temps de coagubció, 

- Tr3ctamenr hospil:llari cie les hcmat1 rosis ~Imb transfusions, medicació especia­
litzada i tècniques de rehabil itació, 

Quines necess itats específiques presenta? 

Els progressos de la tecnologia mèdica desenvol upats en ci darrers anys en la mani­
pulació de la sang fresca i dels seus derivat;; (a pa.rtir cic 1986 es fan controls sis­
temàtics de SIDA en la sang clels clon:mrs), i la millora dc l'enfocament mèdico-socbl 
dcltfllcramenL han canviat ci pronòstic de la malaltia: cic v¡¡:d, ha r assa! a ser fu n­
eioml \. i essencialment ortopèdiGI en cls problemes de Ics hema l1rosis, 

Oc petits, se'ls ha de IXJSar un coixí al bressol j als llocs on juguen, S'aconsella que 
l'infant cstigui a casa fins que fa ci el procés compler de l'aprenentatge del caminar. 
Ara bé, se li han de promocionar les activitats ¡¡siques que no comportin lisc de 
traumatisme. S·ha d'anibar a un punlmig entre la protecció excessiv3 i la tolerància. 

És molt convenient que, en els despl:tçaments, l'infa nt afectat porti el CC/mel 

d 'bell/ofilie, És un document estandarilzat on figuren dades imponants per tal 
(r~ltendre una hemorr.:lgia causada per un accident imprevisl. 

No pot rrendre aspirines o alt res pruductes que r onin 3cid aceti lsalicíl ic, ni 
tamroc se li poden aplicar pomades, ja quc poden afavorir més Ics hemorràgics, 

Si cal injecta r algun medicament o apl icar les vacunes cleI ca lendari oficial de la 
Genera lit::n, s'ha d'anar a professionals experimentalS en tractament d'hemofílics 
per ~vj[a r que es puguin pro'·ocar hcmorràgies inneccs àries. 

Ha d'estar vacun:tI comra l'hepatitis 13, ja que tota la vida ha de rebre productcs 
"anguinis. La vacuna "e ~ubJl1 i nistra entre els tres i sis mesos. 

Segui nt el trae!ament adequar, la majoria d'infants afectats poden ana r a l'escola 
des del par\'lilari , Fins i tOT alguns poden part.icira r en activitats esport ives, La 
decisió sobre l'acti,'itat física d'aqucst' infams depèn de la gravetat de la m'lb l[ia, 
l'acb ptabiliWt als programes profilàctics amb factor antihemofílic, l'interès del 
mareix infant i ci tipus de relació amb cls seus pares, La majoria d'hemofílics 
adults poden fcr una vicia plena, és a dir, conformar una famíl ia, [reba llar. dur a 
rcrme activitats de lleure, etc, 

Com fer un primer auxili a l'infant amb hemorràgia? 

S'actuar.:t segons ci tipus d'hemorr.:·¡gi::l que sigui. En diferenciarem tres. 

Hemorràgia. exte'rlla. 

Ql.leés? 
1.1 sang surt a l'exterior del cos per una ferida oben;], 
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QlIè CC/I/(~I:' 
- Ajx~Gtr la zona leóionacb per disminuir Ltllul'ncia de sang, 
- Comprimir vigoro,JmCilt amb Ulla gasa estèril. un mocJdor o un drap nel, nns 

que no surti 111 (:$ .-,:tng, 

- Posar ci ferir cn posició horitzontal per prevenir el sbock o ei> Im reigs, 
- Si l'hemorràgia no cedeix amh quinzc o Irenl:t minuls cic compressió, s'ha 

d'anar JI centre d'urgències més proper Sense deixa r de l'er compressió, 
- Si la causa ha L~ta l Ull:! fericl:¡ profunda en UIl:1 extremitat. af..:cta una Mtèria i 

\;¡ sang sun a borbolls i és més vermella, lIumés ell IIqllesl ('(IS s'aplicrt /'() 1111 

lom iqllel, quc se situad per ,obre cie b r~ rida i se sèn)'alitz:ld, :IIllb una 
marCl ben clara al front del refi l, l'hora exact:1 en què s'ha pos:ll, 

Hemorràgia nasal (epistaxis) 

QlIè és,' 
UI sang sun a l 'cx I~ ri or oel cos pds armei, nalurals del nas. 

QlIè cal/er? 
- Nell 'jar amb aigua la 7.On" per iciL,ntifica r l'orifici cie sonicla , 
- Comprimir l 'orifi ci nasa l per on raja 1:1 sang duram deu minuts, incl inant cnda-

l'ant ci ca p cic! ferit. 
- Si després dc Irl 'nla mimlLs l 'hemarr:igia 110 ccd~ ix, es Irasllaclar:l l'arC(I:lI al 

servei d'urgèncks més proper, 

Hemorl'àgies jJer aUres or,/ïcis na/urals 

QlIè és? 
La s:lng sun per l 'orifi ci IlJtural d~ l'orella , boca, urelm. 

QlIè calfer,' 
Trasl1"dar l'infant al ,en ci d'urgi:nc ic's més proper. 

Què s'ha de tenir en compte a l'escola? 

A cotnt'nçament de CLI P" :->i :l \"aub ~'han incorporat nou':; a!umm.:-" d m\:!:o\fI.: h~\ 

dc preguntar ab ::iL'lIS pares ;.,j prt: Sc11Iel1 algun:1 Ill:¡]:dl ia (fònica com l!S d C IS elL' 
l'hemofília, En cas [losi tiu, e1.< h" de ('Om'Oclr a,'ial pèl' u i que expliquin el paper 
de l'infant i dels adult" t'n b CLII: I de la malallia. 

POl dOIl:1r-sc ci C<l ~ qUl' l'b pare=-, no comuniquin :1 I\:~cola qut' ci ')cu inEII11 estl 
:I feerat. Quan ci meSI l'l' se n':ls,ahcnli, és impol1anl que p:lr1i Jmh cb parcs i en 



dcm~n i inform:lció, Si l'eduGldor té nccessil:lI de més informació, pot consultar 
l'equip d'assessorament psicopedagògic de la zona o l'equip d'atenció primària de 
sa lu t: 

El mestre ha d'observar i reforçar la integració al grup classe, (ant en l'àmbit grup 
gran com e1el grup pdit e1'amics. 

Si s'or¡:anitz:1 una sonid" escolar d'un dia o més, no se l'ha d'excloure mai, Cal 
tenir en compte b informació que han faci litat els pares en la primerd entrevista 
sobre b medicació, 

Si es queda a clinar, el mestre ha de facili tar una reuniú amb el monitor de menja­
clor per info rmar-lo sobre les característiques cie l'infant i Ics atencions que ha de 
tenir en cas d'hcIIIOf'f.igia. 

On podem trobar més informació? 

Associació Catabm e1 'Hemofília 
C. Comtal. 32, )~ 1:1 
08002 Barcelona 
Te\. : :iO l 4044 

Es dóna infoJ'l113ció i assessorament individual i en grup sobre aspectes de salut 
integra\. Organit zen colònies d'infants hemofíli cs, Es coordinen amb altres grups 
cie l'estranger i :lmb centres de rractament d'arreu de Catalun)'3, També es fan 
reunion~ de p:lres i 1l1 ~l rcs d'afectats en presència d'un assistent social, però dirigi­
cies pd " "rcct''',;, 

E.J.G" P,M. 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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§ La Paula 
u i les forquilles 
Q) 

ROSER ROS i V1U\ NOVA 

- Paula , para la raula . 
-Després, pare! 
----<::om. després' 
---:-5í, és que eSlic moll ocupada escollam això que em 
dlllen Ics forquilles. 
-Ah, sí' I que ho puc escollar, jo lambé? 

I TANT que sí, senyor meu - respon la for­
quil la-narradora , que prossegueix: 

- Vo leu saber, amics i amigues, d 'on provenim 
les forquilles' 
Filles som de noble origen 
perquè fou una princesa 
aquella que ens va inventar: 

Dama Teodora , 
fi lla d 'un gran rei 
el dux de Venècia 
ha de maridar. 

Ella, Teodora , era la més bella. 

En ser a Venècia 
l 'esposa del dux 
no sap com menjar 
no es vol embrutar. 

Ella, Teodora , era la més bella. 

La gemil princesa 
es Fa construir 
una Forquillera 
del metall més fi . 

Ella, Teodora, era la més bella 



Amb forqueta d'or 
un dels seus servents 
l 'aliment punxava, 
li luia a les dents. 

Ella, Teodora, era la més bella. 

La dama menjava 
que enamorava, 
tan neta i polida 
que hom se n'admirava. 

Ella, Teodora , era la més bella. 

Milers de forquill es 
es van fer servir 
gràcies a la fill a 
del gra n Consta ntí. 

Ella, Teodora , era la més bella. 

dit això, les forquilles, fi lles d 'un llinatge tan 
fi , fa n una reverència, i canviant. el ri tme melo­
diós de la balada de Teodora es posen a ballar 
amb gran frenesí: 

-Deixeu pas a les forquilles 
que si no us aLxa fa rem 
com a patates bullides. 
Feu-vos enrera, si us plau 
que si no us punxarem 
com a patates fregides. 

La Paula i el seu pare encara en parlen ara. 

)) 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Còrsega, 271, baixos' 08008 Barcelona 
Tel. (93) 2370701 • Fax (93) 41 536 BO 
BBSRS (93) 415 67 79 

• • • 

Sèrie LA COOPERACiÓ ENTRE ELS POBLES: UN FUTUR POSSIBLE 

Desenvolupament, 
subdesenvolupament? 
Guió : Josep Corominas' Realitzador: Agustí Corominas 
Durada: 1 B minuts' Format: VHS • PVP: 2.900 pies. 

Davant de les contradiccions de l'actual model de desenvolupament, 

cal definir-ne un de nou que respecti la diversitat i els límits del planeta. 

Aquest vídeo presenta una sèrie de materials, tant històrics com 

actuals, per treballar des d'una perspectiva educativa els aspectes de 

la distribució de la riquesa i la igualtat d'oportunitats en el món. 

Altres títols de la col.lecció: 

Un món plural 

Educació i participació en la democràcia. (En preparació) 

Amb la coHaboració del Fons Català de Cooperació al Desenvolupament 

Distribució: Triangle S.L. CI Lepanto, 135-137 • 08013 Barcelona Tel. (93) 265 1821 • Fax (93) 265 1594 
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Edumac 95 

Amb el nom d'Edull/ac 95 es convoca el 
l/ COllgrés MC/cill/osl; i edllCC/ció, en el 
qu~1 es volen recollir les experiències i 
projectes on l'ordi nador, i especialmem 
el Macinlosh, tingui un relleu especial. 
Els allloes que hi vulguin presel1lar algun 
treba ll n'haur.1I1 de lliurar un resum d'uns 
tres full s aba ns del 15 de maig, AqueSl 
Congrés se cclcbr:t rà a Bellalerra del 12 
:11 14 de seteml)f'e d'engu:ll1 y, 

Per a més inform:lció 

Secrewia ED U {\oIA C95 
Facu lto! de Ciències cic l'Educació 
Univers it.at Aurònoma de Belbtcrra 
08193 lle llmerr.1 (1.larcelona) 
Tel.: (93) 58 1 14 32 Fax (93) 58 1 20 07 

Premi Joan Profitós d'Assaig 
Pedagògic,1995 

L1 Fundació Joa n Profitós, sota el patro­
natge de l'Escola Pi a de Catalu nya , 
convoca l'edició de 1995 d'aquest premi, 
que té per fi nalirar esti mular la refl exió 
so bre aquelles accions pedagògiques 
-globals o panicula rs- que estan encami­
nades a desenvolupar inlegralmenr la 
persona, 

Per a més informació 

Fund~ció .Joan Profitós 
Kda, de Sa nt Pau , 80, 2n 
0800 I Barcelona 

~~¡~ 
( 

~~ CU, Q/ 

Premis Barcelona a l'Escola, 
1995 

l 'lnsurut Municipal d'Educació convoca 
la setena edició d'aquests premis, FI seu 
objectiu és recollir i difondre les aCl.ivi­
tat, educatives sobre el coneixemenl. de 
la ciutat. L1 convocalòria té una modali­
tat no competitiva. adreçada als infa ms 
i joves, que hauran de reu nir els tre­
balls fers durant. aqu est curs, i una al l.ra 
per als profess ionals. q ue només 
haunlll de presentar una memòria de 
l'experiència pedagògica efecruada, 

Per li més informació 

Insri tu l. Municipal d'Educació 
Plaça Espanya, 5 
080 14 Barcelona 
Tel.: (93) 402 36 56 Fax: (93) 402 36 02 

Contra el sexisme 
als materials escolars 

La Secretaria de la Dona dc 13 Federa­
ció d'Ensenyament. dc ceoo, ha ini­
ciat una campanya per derectar e l 
sexisme en els materials escolars i po­
renciar que s'ofereixin models de nenes 
i nens, de dones i d'homes en .s iru<l ­
cions variades i no representant estere­
orips segons el sexe, A aquest efecte 
s'han e laborat un ca rte ll i un llibrer 
amb documentació sobre el tema, 

Per a més informació 

Secrera ria de la Dona 
Via Laietana, 16 
08003 Barcelona 
Tel. : (93) 481 2842 Fax: 2684272 
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Educolion 0-6 yeors 

Knowing the world or the 
importance of the exchanges 

Irene KOFOI) 
The D,mish au\horess has been in \\aly 
\hree times on beha lr of her proression 
and, du ring these visirs, they got murual 
inspirarion, In particular she explains thc 
specia\izalion of Ihe \York in day-care 
ceJ1\ers, So, in order to fall upon the rela­
tion with lhe sociely and the family, she 
recovered the spirit or Ihe former school 
",here Ihe kinderganen is 10GIled, this 
implied Ihe eooperali on with gr:lndpa­
reJ1\S and local cilizens, 

The workshop "Chi1d Reader" 
Fmnçoise LETERRlER 

To fighl against ill iteracy and for the tea­
ching of Ihe Freneh languagc. Ihc CEDIFF 
thought out lhe \Vork:;hop "Child Reader"', 
realized in lhe ¡Xlcdi;ilric ward in a social 
cenler. The aim5 "'ere la value Ihe diffe­
rent cultures and to arouse the desire lO 

learn Frenell. The \Vorkshop slatted with 
dmwings, CJ1\illccl in di ffereJ1\ languages, 
510wly a book is getling ful l. \Vhieh the 
ne\\' people lear lhrough, ",hieh ca n be 
expla ined to th e child and ",h ieh is 
shared helween Ihe surrouncling people, 

School 0-3 yeors 

The small ones make lives 
books too 

Imma MrYOR 
Children or rhe kindergarten lVanted lO 
p~micipa t c in the convocarion "Le(s make 

[¡ve büoks" with lhe environment as a 
tapie. 'l'hey chose lo obselve the c11m1ges 
or ¡he playgrouncl's libe: du ring ¡he: year. 
In \Vil1ler lhe)' fulled a sheet \Vilh a lÚugh 
Irunk, made \Vith pailH with gluc ancl 
sa",clus\. In spring they sticked lO rhe 
branches 1iIac and white balls of paper. 
The: sum mer brought grce n p<linted 
leaves. And in autl1mn lhe green paint 
\Vas mixed Wilh lhe l'ella\\' one. AI the 
fOOl of eaeh page, th ey aclcled ,t text. 
They pur hard covers "ncl they brought it 
ro the MuseulTI. where it \Vas exhibited 
Wilh oth er bouks. so everybody could 
look through i\. 

School 3-6 yeors 

Study of the air in the kinder­
garten 

Teresa FE U, M ielina PALAcí:-; ancl 
AS5Ll111pta VEIU):\ GUEH 

The air connot be scen neither touched, 
So. IIrst of ;dl Ihey hacl to realize I hat the 
air exists, blowing up lifebelrs. wilh syrin­
ges lkn eiected air whc:n lhey \vere 
presseel, wil h soap bubbles, ete. After, 
the y discovered that the air cou ld 
procluce movemen\. Iike to the windmill 
[hal' [hey builr or la bal100ns \Vhen are 
deflated, Chilc1ren enjaycd and le"mt to 
COll nt with rhe <tir as onl' more element 

Re1ation family-school, old chil­
dren-small chi1dren in the kin­
dergarten 

Rosa SA.'ijUAN and Marleny COLMENARES 
In 1 11 t' .':ichool ir \Vas realiï.cd ,I \Vork 

abOlit ¡he Péllticipation anc! rchnion of rhe 
family \Vith the school :mel hetwecn oid 
c11ildren and small ehilelrcn, In the threc­
year c1ass diffcrenl moments wcrc filmed. 
\Vith the ehildren anel Ihe teaeher. Ch il­
dren look the film home la commenl On 
it with the family, whu 'Idded. as \vell. 
seenes before rerurning it to Ihe sehool. 
In the four-ycar class, doors arc open to 
5mall groups or relatives once a \\'Cl'k. 

without breaking the el yna mics ol' lhe 
class, 111e fivc-year ehildren are rcquired 
to participate in lhc elaboratian ol' games, 
Tbe oid ones, in pairs, helI' the teaeher 
\V ith lhe small ones. 

Chi ld ond socieiy 

When television produces the 
disappearaJlce of childhood_ 
Convcrsation with NeU Postm,m 

l'uri BINIÉS 
\Vhen professor NeU Postill3 Jl , sociolo­
gist and director of lhe ComJl1unication 
Dcpanmenl of rhe Ne\\! York C niversiry. 
publisheel his book 71:w distlppearance 
of cbildbood ( 1982), he \Vas bmnded :ts 
1 ealasrhophic But nowaclay' thert· 'lfe 
lots or signs confirrning his tht'uries. 
I3cca use 'i\'hen we let childr<.--' Jl \Y:ltch 
illll rders, rapes, humaJl drall1as leading 
(O :I beer advcl1isemt:nl, we :Jre stealing 
[he innocence and curioSlty belonging to 
th is time ol' tnlnsilion. the ehilc1hooel. An 
esscntial Ira nsitiün, on the mher sidl.: . to 
thc inlegral tr:tining for the fUlun: adulI. 
¡\nel whal will be ol' these adu lts wi lhout 
chilelhood' 

Violent effects of television 
Liliane LUllÇAT 

Television is nOI lhe \vorle!. only images 
of this are seen, It trcates tlte illusion ro 
approach rl'alil )' to people, but in fan iI 
separates rhem. Tclc\'ision picks chilclren 
up anc! immobilize ¡hem, wi th ~l sllgges­
t¡ ve power which produces ¡he imitarion 
of models. con:-;ciolls or mimetic. 

Child ond heollh 

The voice 
MOImerr:1l !3t '~Ql' I: 

'l'h e voiee is ¡h e in strument or ¡he 
hum:ln bacil' Ih al al l ows proclucing 
sounds or \Vords. Evcryhody can have a 
pleasant and bc:wtiflll voiee beca usc 
you can Icarn [he ncceSS:lry [èchnic¡ut to 
use iI wilh aH ¡ht rcsolll'ces lh;\\ i¡ provl­
des US with , Th e :Iulhortss presents 
~o ml.: possible exercises. 

Children with haemollhilia 
Esteve-Ignasi GAY and Pibr MAI{Tt l~ 

The :lu thors expl:lin what h:lcmophili:l 
is. causes. rrec¡uency, diagnosis, lrL':1t ­
ment ancl neeels of (h ildrcn who suffer 
l'rom this. 
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Coneixement del cos 
ALBERTIM. l'.: "Le mani in ... puma di piedi ", Tre/sei. 7. desembre de 

1994, pàg. 14- 15. 

Eixos transve.rsals 
FERNÀNIlEZ On.iz, M.: "Organizar enseñanza en torno a los ejes trans­

versales en un centro de Educaci6n Infantil" , Aula de ll'/llOvación 
Edllcalivt/, 32, novembre de 1994, pàg. 29-34. 

Educació especial 
CANEVARO, A.: "I bambini con dencit o con svantaggi socio-culrurali ", 

lu¡clI/z ia. 2. octubre cie 1994. pàg 31. 

Famílies 
CAPARRÓS. M., S. CA\I1NO i M. BERGER: "Qué entendemos por Escuda 

cie P"clres", COII/lIl/idad Educaliva, 219 (suplement), desembre 
dc 1994, pàg. 1-4. 

Lectura i escriptura 
CAPARRÓS, M. : "El Lenguaje escrita en la Educación Infantil", Comrll1i­

dad Ec/ucaliva. 219, desembre cie 1994, pàg. 32-27. 

Noves tecnologies 
ALITO!!, DIVERSOS: "Televisi6n e eclucaci6n", Revista Galega c/e Educa­

CiÓII, 20 (monogràfic), setembre de 1994. 
Atn'OIIS DIVEHSOS: "Nuevas lecnologÍ3s para otra escue1a", Cuadernos 

de Pedagogía. 230, novembre cie 1994, pàg. 7-28. 

Organització de la classe 
AlInANI~.I., F. : "Els càrrecs a la classe cie tres anys". Gu.ix. 206, desem­

bre de 1994, pàg. 43-46. 

Programació 
ROIlRfcL'EZ FERJ\ÀNIJEZ, A. : "El aub de 3 años" , Clladernos de Pec/ago­

gíf/, 2.30, novembre de 1994, pàg. 34-37. 

Psicologia 
SElI.ERI , P.: "Aspeni spccifici dello sviluppo cognitivo, affenivo e 

socialc ne! bambino di SCLlOJ¡¡ materna", lnjallzfa, 2, octubre de 
1994, pàg. 32. 

Reforma 
SUUlRATS. M.: "Género, educaci6n y reforma". Papers, 23, novembre 

de 1994, pàg. 27-34 . 

Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

C. P. Població 

Telèfon 

I I I 1-[ I I I I I I I 
Se subscriu a In-fàn-ci-a per a l'any 1995 (6 números) 

Import: 4.150 ptes. Preu per exemplar: 750 pIes. (IVA inclòs) 

Pagament: 

Per xec nominatiu a favor de l'A.M. Rosa Sensat adjunt a la butll eta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titu lar (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

Banc o caixa Adreça de l'agència 

C. P. Població 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

I I I I I I 
Senyo rs: Us agrairé que amb càrrec al m eu compte/llibreta atengueu el 
rebut que anyalment us presentarà l'Associac ió de Mestres Rosa Sensat 
per al pagament de la meva subscripció a la revista In-fàn-ci-a. 

(Firma) 



~ 
~ o 
~ • .!.... 
~ u 

"AG 48~ 
3·é: 
¿ 

in -fò n -e i -a --------------­educar de O a 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

r- - - --, 
I 
I 

L _ _ ___ ..J 

o 
U 
Q) 

o+-
O .-

...o .-...o 

rol, "w~l", ' ·Ndiu '- ..... _.~-_ ... 

__ o 

--'-'-
B INIÍ'S. Puri: Tú, nuestro s ueiio. 

Crónica de una adopción inter­
nacional . Barcelona: <\DOI,\. 1995. 
11· lustracions de Mahel Pièrola. 

El ll ibre explica una hb[cJri:1 (1' ~1I110r. la (rlln ~ 
part:!~ que decidci.xL'n auoptar Ull inEul!. Ta l 
COI1l de ia Lnl\u ra en ]':'Jrlic)e q ue ell V:t 

publ iGIJ 3. la nostra rc\'l.sta: "Es una l1islòria 
qUè nomês t'S po t L'xpl ica r en prinh.: ra 
persona. perquè són lè:-' I I ~gri !ll ò. quelcom 
tan per .. on:'ll cum h.:.'i t1 ,ig rimes. :1[;1 de joia 
ara de tristor. el que fa córrer lès paraulc:,". 
:\1 ll ibre hi ha poques p:u<lules. Pl:fÒ totes 
plenes de stnt iment, de p:'lrault:s que et fan 
~lIur: l r. l irar enrere. degustar-]c.') i :l don:1r~ [ e 
cie tol el que desperten dins l eu . I Jmh 
aqucsl c."i breus es pLlrnc~ n'hi h:1 prou per 
adonar-se de corn ês de gr.tn ci cel. Per :l ixò, 
més que ~egLlir amb una anàlisi freda , prefe­
rim atu rar-nos i reCOIll~tn:.Jr- \'os que u:, hi 
;H.:()~ le ll i en degusteu, ~I poc :1 poc. C:lcb 
IXl!ïlgraf. ( ada dibuix, 

[A] 
BOHNA:,. Xavier: El desenvolupament 

de l' autonomia pe rsona l. Vic : 
E I · ~ I O. 1 992 . 

Qu.¡n e,,, parla d'aulonomia pc.::r~on:¡l a la 
inDnci;L ~m' i nl es It' un:1 visió ~ill1pl j s la cid 
Iem::! que hu n.:ducix :1I .'i !üb its d'higiene 
pêr:,on:ll. 3\iment3ci6 i, menys, lrehal\ , En 
aqu è~l Ilibr..:, des d'llJl:! perspectiva cognil i­
\'o-conduclual. t':lulOnomi:l per~n¡¡ l es COIl ­
.'il der:1 des d'una p..: rspl'cli v:1 global qut.' 
<'lb:m'::1 els h ~ hil :;, però qut.: no ~ 'hi Ihlllta. Per 
:1ixò ::.'uüli lza t.:1 CO!1C":pIC cbu cl':lulurcgub· 
<:ió, I..'n SupOS: lr que l'infant CIJXIÇ' cl":Ju lore­
gubr la ~L"\':I aCll\'i t:H e:, més Jtllònum quc 
:Iqudl quI.:' no :,ap fer-ho I depèn dels ahrc!', 
E~ dèSCriU el s i ~l cma d'auloregu !;l ció. ds 
proces:-.m (ognillus i condu cl~l:d ,'I que el 
COmpOIll'n , enlre:' els qtl~b destaquen els de 
resolució dI.:: problemes, 1:.1 Ill a n~ra d(' fun­
dunar dt"l sis\t.:::ma , i s'ofi..'reixen r :lUtes COll ­
l'l'cll.:: :-' per putencia r-ne el dc~en\'ulupam(:nl i 
II1HlorH aixi 1 ':llI l o rq~ul:tuó gener:t1 de 
l ï nf:lll1. 

Hdieió i Adlll inistració: AS!'Ioci:lÓÓ de I\lo.:,\(I..':- Ros:\ ~en:-.;lL 

Còr~l..'ga , 2i I - 0:-1008 B:lr( dun:1. Telèfon l.j7 (J7 O I 

Direcció: Irenc B¡¡Jaglu.:r i Hu!>cr I{os. CliP de Redacció J{:l imon Portell Secretaria: ¡\krn:~ 
¡\b rl2.'I. Consell de Uedacció. Concepció ACl'llo, Enric B;lt i:-.IC, Ferr:m C:.I:-';I'>. Carmi..' Cob , ¡\lt:n:c 

Curna:;., . Jord i Cms. ~\. C H"11\e Okz.. l{osa F. dos Re ic~, 1=\<.11:\ C:uu:\-Bi..' rbng:\, E~h:!\'C L Ca) , 
X3vicr Gimeno. J O~L'p:1 Gómez, I{n' er GÓllll:l... Pilar Gorgonó. \ 1(lri:t JU1H.:m.'z, JoaquIm .luhen, 

!\ Iums<.: rf<l t Juvetc, Ten':"';l Mail'lll. Imma( ubc!:t 1\lll yor, Pl:p:t Òdi..'na. f\ ngd:. Olk. ¡"IOnt~L' rr:.1I 
]>crrJr'llun . LU l"ck:s I{eres . .10:111 l~ip() 11. T in:1 Hoig. HO."i:l M. :-'eU ll'UlI 

P'u.jeCle g,-¿ijk i dissell}' de les col)('I1('S: Ennc ~:\i l\t: . Fofo. G-.Ihri\.:\ ':'IL-IT,I . 

Joaquim Sorn!!:!. /)e~prr!s dd [¡(/IIy. \ 'olència, propld:1I dt.'1 ,\ IU:-.èU SorU!!_i dI;' r-.ladrid . 
COIII/)usiciú i/oIOlilS: Liht::nype Fuh.x:ürnpü!'l ició. S. L ¡'II!}/'(J/I¡la : Lltüc·1ub. 

lJipòsil legal: B- J l 09 1-83 J:,:,.\ : 0212--1599. 

Distribució ( SlIhsCJipciollS: Associ:lCiÓ de i\k :-.lrt:~ Ru:' .1 ~I.:n~_\l . CÒr;o,eg:l, 2"11 - ~008 Barcdon:1. 

PIt'1/ de sl/bsa ipcir5 ' -lI SO ph:~. 1':111)" l'I'" . '')0 ptc., . 1\ , 1II\.: 1()~ . 



BARCELONA 

BARCELONA I L 'ACTIVITAT FÍSICA 
Materials curricula rs 

Educació secundària · Primer Cicle 

BARCELONA 
•• a. tMce<~ 
~ . • • • 

• 
• • 

BARCELONA I L'ACTIVITAT FÍSICA 
Una proposta interdisciplinària per l'aprofitament didàctic dels recursos 

que ofereix la ciutat per a l'Educació Física . 

Servei de coneixement de la ciutat 
Plaço dEspanyo 5 I .. . Tel 402 35 28 • Fo, 402 36 02 • 080 14 Boocclono 

VULL REBRE ELS MATERIALS CURRICULARS "BARCELONA I L'ACTIVITAT FíSICA" 

Cognoms ____________ _ __ ________________ Nom ____________________ __ 

Escola ______________________________________________________________ _ 

Nivell educatiu Còrrec 

Institució (no escolor) ______________________ ----''--____________ -'-'--'~ __________ _ 

Còrrec 

Carrer / plaça _______________ Població ____________ _ 

Codi Posta l __________________ Telèfon _________ Fax __ 

Direcció de Serve is Pedrlgògics 
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QUADERNS DE TREBAU 
Quaderns per eJlÍmulllr 

les ({[pflcirats flsiqlll's, afectives, 
¡me'l/l't'tuals ; socials de l'infon!. 

o EN PICA-POC (3-4 anys) 

o QUlNA COLLA! (4 -5 anys) 

o SOPA DE SAVIS (5-6 anys) 

RACONS 
Pf!" IltOJ1Jpll IJyllr lízccin educlltiva 

(1mb nwterút!s que L'aj udin 
i la fiu-i" possible, 

o TRIPIJOCS 
o A LA UNA, A LES DUES, 

A LES TRES! 
o PERIPÈCIES 

MATERIAL D'AULA 
Per jflci!iMr lequipament 

de Itt classe i ererlr l/n r¡mbient ajèctiu 
entre l'Ls illfollts i l'Ls mestres. 

LLIBRE DEl MESTRE 
'lo, flixò ¡¡(omp/ml/fI d'u"lIibre 

que ajudarà el mestre 
fi orientar les activitats 

dds infiwts. 

pU~~ç'i~J de GracIo 1?0 
C8008 F!orcp.lcno 
Tel4150212 




