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MUNICIPI I INFÀNCIA TOl juSl ra un Illes que , han cele-
hrat Il:s eleccions municipals. Ca n­

vi:lts :tl guns, renova ts tots. els ~litlnt ~lInents tenen al cb va nr q uat re anys 
per fer realil;lI els compromisos que han pres amb ]'chx lo r:.lL Però ho han 
tk fer amb ci teló cie fons de l compromís bàsic que tot aj llnl ~lm e l1 1 té 
envers la ciu ta t, respeClt" de lo la la ci utadania , cnC.lf(! qu<..: no vOli , COI1l ci 
hbu del cel i de la I"nar, d verd dc la terra, la zoo logi:t i la geologia 
urbanes. els documents. mo numents i institu c ions ci e Li seva història 
passada i present. ¡ els in fan ts que han dc poder créLxc!' per esdevenir els 
ciulad:tns del rutu r. 

dedicació específi ca cid municipi :.I la petita infància . que els ~ljunuments 

han de: 

o 
·C 
.E .-

·C 
O 
E 
::) 
VI 

UI);! in.st irució, l'escola , i lo la LI infància. en LI sem i! :tmplt: eh: minoria 
cl'ecbt , lun cic .se r preocupació de rons i OCllp~l ció constant de ls ~Ijunta­
lI1t:ms. Des cr/ll -jàll-ci-a. rev i s t ~1 dedic ld:J a l 'educació dels 0-6 :m ys, vol­
drklll recor<.b r ~tls nous consiSlOris Ics profundes conviccions que suponen 
Ia i clt:dicació i la seV~1 més recent expressió, Volem rerordar: 

- qUi...' hi in fàncb t.::'x isreix: 
- qUl' 1:[ inf:l ncia, Iol i qut.: no parla. és una rea litat amb caràcter propi en 

GI<.I:I un dds nostres pobles i ci UI ~H .'j: 
- que la inEínci:1 0s d fUlu r; 
- q ue la inf:lncb té drets: 
- que 1:1 inf:lnci:1 en d nost re país 0s un bé cada vcgacb més t.:scis: 
- quC' tot gOVCI11 , i especi:J ll11eJ1l el més proper, el mun ici ¡x il , té el deure 

de vel lla r per la inr:I Jl c i ~ l , t.:specialmt.:Jlt la més peti ta. 

vo lem reco rdar 1 ~II11 hé q ue en e l manifest ap rova t el ¡xlssa t mes de 
novembre :1 Barcelona es cünsicler:lva, p:l rtint del darrer principi. ci de b 

Pb"" oben" 

- desenvolupar una polític.l g loba l envers els seus ciutadans més petits. 
corn :I eLx de la qualitat de v id:J en gener:ll : 

- disseny:lr un ~1 ci utal on urhani smc i llrbanil ~H tinguin en compte els 
infanrs. promovem habitatges que donin seguretat i que no aïl lin , pro­
gra mant esp:lis i :J ctivitats culturals access ibk:". :Hlicubnt xa rxes dc 
serveis i programes especialment o rientats a ~lI enclr<: les seves necessi­
lats d'escola rització i de lleu re; 

- fl:r del civisme un sistema cie vida i de govern cie b ciut:ll , en el qu:¡] 
l'infant sigui considerat ciut:1dà dc p le dret. 

I tot Ji."ò, com?, es preguntaran potser els nous alca ldes i edils. ¿Com pot 
haver-hi un:l dedicació especia l cie qUrl l Ïlat , i per !:I nt costosa . :115 nens 
petilst en un momenl de d ificu lta t.;;; econòmiques, quall hi h ~l tamh0 1:1I11CS 

altres co:')t.: :> per fe r, des de l'escola per ~¡[ :-:i nois i noic:-:i m¿'.s gran.s. :1 k s 
noves :w 1opisles de la informació ) i 1 ~ll1l e:-; altres per l'erer. com Ics velles 
infrastrucrures. enGlra mancades? 

Des cl'ln-Iàll -ci-a vold ríem tranquil 'litza r i aninl~lr els nove lls consistoris. 
Quan es parl~1 d el manteniment d 'una esco la bressol. pa rlem d' unes 
poques desenes de milions, de pocs milions per manten ir un servei ; no de 
mi lers de milions com quan es pa rl:t cie la uni versit a1. o de nOLIs cquip:l­
Illènts ciutadans. L sobretot. quan parlem dïnrància, parlem dels que no 
expressen al munic ip i la sev~1 .'ialbf~l cció pe r la seva munifi cè ncia - no 
s:lhen enC:lr;1 que ;Iquestes pal.lules tenen b l11:¡t e i x~1 arrel- però sí que 
conveneixen sa ti sfacció en ci utadan ia. 
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La descoberta de la rodona o ... 
un món ple de cuques! 

O 
o.. 

MONTSERRAT ESPERT 

DediGll als nens i nenes dels Tigres i dels Bcns, i 
a la Maria que ens acompanya en la descoberta de 
les cuques. La Terl'S<1 lamoc hi és. 

Què és lOt això' 
Què són tOL>; aquests animals? 
Són de ve ri tat o són de mentida' 

Eswn dins d'uns llibres i ens suggereixen 
una forma repetida ment. 

Tmes les cuques tenen rodones: al cap, 
als ulls, al cos, a les antenes, a les galtes, 
a la cua, als peus ... Són petites, mitjanes 
o grans; sÓn llargues, primes, estretes o 
gruixudes; són voladores o espacia ls . 
però ens fan rime; les trobem simpàti­
ques; no ens fan por i a més a més ens 
envaeixen! 

Han apareguI ::l poc a poc, dins d'uns 
llibres plens de capses i ara es passegen 
pel nostre espai de 13 classe ... Sunen dels 

llibres de les cuques i, en filera (corn 
nosaltres quan anem al pati). pugen per 
la paret, pel sostre , i se'n van fins al 
nostre arbre (q uè hi de uen fer, all í' 
Deuen haver trobat la Casa per amagar­
se; tenen una mica cie vergonya'). 

J ara, a l'hivern , fem una gran cuca-ninot 
de neu' L'na rodona per al cap, rodones 
als ull s, al nas i a les ga ltes. Tamhé a les 
antenes ducs rodones mirjanes . Rodó és 
el cos. molt gran, amb el vestit tot ple de 
raciones, els botons. rodons. i b neu que 
cau del cel. I nosal tres. vinga fer rodones' 

També per a la nostra bihlioreca, fe m un 
lli bre de Cuques í fo tos. Enganxem una 
cuca am b gomet' rodons i hi posem la 
noslra foto perquè nosaltres en som els 
amors. 

Sabem dibuixar cU~ lIes. Ens en surten de 
ben difere nts: cuca ferotge, cuca rosa, 
cuca groga , cuca-hola. cuca que plou. 
cuca gran, cuca molt gran, cuca vermella. 

\ 

CUCA QUE PLOU 

LA MEVA CUCA 

CUCA BOLA 



CUCA BONA 

CUCA GROGA CUCA ROSA 

CUCA CUCA 

cuca cie moltes cuques, cuca bona, cuca­
cargo l. cuca de pedra , cuca-res, cuca per 
les boles ... 

I le, cuques ens descobreixen noves 
relacions: per sant Jordi ("quan sant Jordi 
ha arribar , su rt LI cuca del fo ral "); a 
l'esliu Ca l'esliu tOIa cuca viu "); per fer 
lil clles (cuques-mil jons que ens expli ­
quen LI seva vida); per aproximar-nos al 
món de l'art (j oa n ~ I iró lambé pinla 
cuques als ,eLl S quadres - "la mareba 
forzada grttada por el pajaro resplande­
C/enre del desiet1o. 1968·~). elcèlCra . 

Són de ventat? 
Són de mentida' 

Ens agraden perquè sí. p"rquè ens di\'er­
leixen, per JUgar, per fer pbslil inal 

J el l ur, enGir" 110 ha aClba!. Quines 
noves cuques descobrirem? 

III ha male ria!, (en :Iqu es l cas uns 

llibres de contes) que proposen, per ells 
mateixos, suggerimen ts molt creatius per 
al nostre treba ll a l'aula . Això ens ha 
passar a la nostra c!lsse de Ires anys: 
hem lingut una invasió de cuques que 
ens han suggerit IOL tipus de treballs, 
amb diferents malerials i amb diferenrs 
finalilals. 

Hem ti ngUI l'e: eusa-Cuca de poder Ifeba­
llar la fonna rodo03 d'una manera diver­
tida, creativa i molt expenmentada, 

MOl1lserrar Espcn 

Uibres de suport: 
Obres de David A. CARrER: QuaflfC!S cuques hi /)a 
a III cau'a?, Més cuques a les ",ixes; Les cuques de 
Nada! (Publtodes d P1a7.:l Jo\'en F.diciones) 



'? 
' ü 

l'ÀG ,4~ 
o e 
~. -

"-

\JO , i 

EL PERQUÈ DE LA VIDA 
QUOTIDIANA A L'ESCOLA 

:'-IEREA ALZOLiI i JUANJO OTAt\JO 

Els infants van construïm el seu desenvolupament en interacció contínua amh les 
persones i els objectes que tenen al voltant. 

Efectivament. en interacció contínua amb els objectes, les siruacions i Ics perso­
nes amb qui conviu. [anr ad ults com iguals. que teíxeixen i estableixen al seu 
voltant unes relacions fetes ell.?' llenguatge. de semiments. ( l'actituds. en un procés 

de rcl:l ció i influl:ncia recíproca entre ell i la realita t immediat:¡ on viu. construeix 

I ~l seva imatge del món i aprèn a viure-hi. Construeix els seus coneixements. Esta­

bleix vincles amb persones i objectes. que dota d'afecte. i diferencia els coneguts 
i els qui no ho són, els que li donen seguretat i els que no li'n donen. Va domi­
nant , controlanl. creant els seus moviments. Va construint les seves nocions cl' ~¡(lò 

quc eSlà hé i d'allò que c-;t?l malamen1. En resum, construeix el seu desenvolupa­

ment coneixent i dominam l.a realitat. 

Els inJ';:lIlts nccc.-,sircn t:sp~li s dïnteracció on construir I::l SC\'; l vida, i on const ruir 

el seu desenvolupament. I l'escola inf:tntil es constitueLx així en el m~lrc idon i on 
pOliar a terme aquesta construcció , 

Prccisamcm, la funció més import31ll dc: l'escola infant il - funció que no h~lurb dc 

suplantar ni d'entrar en contradicció amh les funcions cie la bmília o d'altre~ in:-;ti-



rucions- seria oferir als nost res col'legues més joves espais per al propi coneixe­
ment , per" l'awonomia. per a la comunicaciú, l'escolia i el di<1 leg amb la vida. 

L'escola infamil ha de ser capa~' de recoll ir Ics diverses aponacions que reben els 
nens (famíl ia, miljans dc comunicació, alires relacions, etc.), i fer-se mitjancera 
emre b cultura i l'infant, i ajudar. alhora , al fet que ell mateix sigui creador d'una 
cu lrura . 

Tal com diu Emil i Ll edó en una 
ent revista recent. "[;.\ cu lt ura no 
són Ics coses que hi ha als ll ocs, 
sinó la vid;¡ t¡ut: IU S: lpS inspirar a 
aquestes coses". 

A l'escola infami!. la vida quotidia­
na és ob jec te d'aprenenta tge i 
wmbé és l'espai on té lloc la cons­
trucció de la pròpia identitJl. 

Una funció ta n import ant i tan 
co mp lexa està feta de mo l tes 
coses senzilles. Està feta d'a llò 
que anomenem la vida quotid ia­
na. Aquestes petites coses ci e J:¡ 

vida cie cada dia - les rutines 
relacionad es amb el men jar, el 
dormir, el desca ns o la higiene 
persona l , Ics :Icti vitats cic joc O 
exploració i manipulació d'objec-
tcs i joguines. ci CQn(¡Ktc amb l'ordi nador, Ics situacions f:ll1l iliars i sovint repe­
ti tives, igual que les situacions noves i imprevisles- transmeten allò que no es 
\'eU i que, malgra t tOl. ens dóna consciència de Ics nost res possibil ita ts. Les 
coscs petites són les flue tenen veri table influència en les nostres vides. Kenza­
buro 06. l'últim premi )l'abel de LitcralU ra , deia en unes manifestacions fetes a 
la premsa que ";l partir d'una petitesa, d'un tema trivial , d'una qüestió trobada a 
l'atz,,,., e~ pot ,,~solir l'universa l". Per a nosal tres qualsevol petitesa també és 
important. 

Es la vida quot.idiana planificada -podrem improvisar si abans hem planificat 
de !lla nera s i s t e lTl ~l li ca i progrcss iv:l- , csrrucrura c!:J int.c!·!igcn tm cn t, arrclada 
ell l 'escolta de la reali tat cie ca dascú , arrelada en la qualitat dels educadors 
que convi uen amb d is i mrclada cn ci diàleg consta nt amb la vida Familiar i 
social. 

A l'escolia dc Ics necessitats dels inFants. 

Els nens i Ics nenes necessiten, al seu entorn, un context de seguretat que cls salva­
guardi les necessitat" seguretat física, afecLi va i explor:liòria. juntament amb la pos­
sibilitat d'assumir i aFrontar el risc: seguretat que significa també relació i contacte 
personal all1b per>oncs i objectes, sentint-sc escoltat, apreciat, estimat; necessim i 

dret d'equivocar-se en el procés de 
construcció pe rsonal : necess itat 

d'autoconei xement i autoest ima, 
necessitat dc tolerar la frustració i 
aprendre a cnGI1Tilar-Ia.. Per afron­
ta r el ri sc (Japn.: ndrc neccssitem 
tots , petit s i grans. Ull marc de 
segureta!. 

Les necessirats infantils exigeixen 
de l 'adult una cura especia l en 
l'organització de l'espai , dels mate­
rials i dc les activitats, i una actitud 
de disponibilitat i c>colta davant Ics 
seves dem:tndes, de rcsposta als 
se us requeriments, de suport i 
estímul per aFrontar nous reptes, de 
resposta ;.[ Ics seves accions i als 
seus gU~lnys. Així el nen descobreix 
que és importam per CI algú, qUt 
se'l té en compte. 

Crea r ci marc idoni per al desenvo­roto: Conec 0)1)1'11 ' 

lupamenr de les activitats adequa-
des al nivell i capacitat de l'infant anima, estimula . compensa. confirrna a qui ho 
necessita . 

L'aprencnLatge cunsti tueLx un procés, que implica un ca nvi. Aprendre, prugres~a r, 

impl ica superar els problemes, els contraslOs, les contradiccions que es descobrei­
xen entre "lIò quc s'és o se sap i la realitat concreta . El descobriment que ds 
recursos prop is són limitats, i no selveixen per afrontar una situació, esdevé 
necessital de saber i necessitat de canvi , precisament per afromar els problemes 
nous que se li presenten. 

En conseqüència , l'aprenentatge implica un canvi , una modificació. una amplia­
ció, Ull perfeccionament d'allò quc j:l sc sap. L'aprenentatge t6 lloc perquè sc 
soluciona la contrad icció o el confl icte que s'ha establel1 ent re "lIò que se sap i la 
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nova situació, enlre els esquemes propis i la siruació d·aprenenlalge. L'infa lll h~ 
solucionat aquesta contradicció perquè se li h.a permès interaClU:H ;Hnb la realitat 

se li ha permès contrastar i tamejar allò que sabia i al lò que se li presenta: se li 
han oferit opoITunitats per a la solució i, fins i tOl. se li ha permès equivocar-se. 

I lOt aprenematge, no ho oblidem, és el pUIll de paitida per continuar aprenent. 

Una concepció com aqu esta de l'aprenentatge represema part ir del fet que els 
infants saben, que posseeixen una sèrie de coneixements previs, elaborats mit­
jançant la seva experiència personal, i a pa rtir dels quals interpreten Ics situacions. 

En efecte, els infants - també els infants de l'esco la infantil- posseeixen un 
bagatge de coneixements, unes "idees prèvies " que els porten a interpretar la 
rea litat d'una manera determinada , que no ~empre coincideix amb la concepció 
de l 'adult. Les experiències viscudes a l'àmbil familiar, el comacte amb perso­
nes, objectes i esdeveniments, els mitjans de comunicació, especialrnem la tele­
visió - un mitjà de sociali tzació precoç. que comport..1 la invasió de les coses 
públiques en l'àmbit de les privades i imrodueix elements de socia li tzació c1iver­
ge11l- fan que els infants vagin ,I l 'escola amb un bagalge d'experiències i 
coneixements que influeix en la percepció i en la interpreta ció de la reali tat 
escolar, i sobre aquesta basc assimilen el món; perceben les situacions cI 'una 
manera determimda; projecten vivències , sentiments, necessita ts. frustracions, 
interessos personals. 

Els infants constitueixen l'eix cie l'activital educati va. Efeclivamem, {Ol allò que 
afecta la vida de l'infam constitueix un eix de l'acti vitat educativa, ja que tot és 
objecte d'educació, fins i tOl. allò que ens sembla més natura l (el son, el menja r. 
etcètera). 

Això implica que els adu lts han d'esrar molt desperts a la vida ; i tamhé, que cal 
tenir en compte el seu moment evoluliu i respectar-lo, ja que enS indica qu ines 
són les seves necessitats, cls seus interessos, Ics seves possibilitats. Implica alhora 
parti r d'allò que sap, del lloc on es troba , no precisament per quedar-nos-hi, sinó 
més avim per generJr noves possibilitats de desenvolupament. I també saber com 
va descobrint la rea litat, quins 1l'tecanismes utilitza i, sobre aquesta base. conti­
nuar treballant, afavorint aprendre a aprendre. 

L'educador ha d'enc;Jrrilar l'a ctivitat constructiva del nen, no solamcm ;.¡ parlir 
de l'alumne mateix, sinó també d'acord amb la concepció de qualitat de vida. o 
" panir d'aquesta concepció, i clel projecle educa liu. tan t seu com de l'equip 
educa tiu del qual forr'''I pari. La clau està en I" colJlunic;Ició, és a dir, en la 
relació amb els in fa nts. i sobment si es fonamenta en ella podrà encertar en la 
feina. 

En aquesta escola infantil que volem construir, l'educ'ador no és un simple i (¡nic 
lf'clnSmissor dï nforrnació. ni és només ci testimoni mut dels progressos de qui aprèn. 

L'educador és un referent de Ja societat i de la cultuta (alguns pa rlaran de mitjan­
cer entre la societat i la cultura i ci nen). És qui omplirà de vida culrural aquella 
realitat. L'educador adequarà cls e1emenrs cultu ra ls i socials a l'àmbit i a les possi­
bilitats dels infants; intentarà ajudar-los a conèb¡er i dominar els instruments que 
necessiten per viure i per integrar-se a la societat de la qual formen pa rt (és la 
funció socialitzadora de l'escola), alhora que promourà i af;1Vori rà ci ple desenvo­
lupament dels individus (és la funció individualitzadora O creadora de l'escola). 

La funció dels educadors consisteix. fonamentalment. a oferir les situacions, els 
estímuls i l'exigència que permetin a cadascú construi r la seva personalital l les 
estructures mentals i el saber. i aportar en el momem adequat una ajuda indivi­
dualitzada o de grup. La seva feina consisteix a preparar un C011lext (els espais, 
els temps. cls ritmes. les activitats) on els coneixements i les activiws que oferirà 
adquireixin tOl el significar. 

És a dir, l'educador ha de lenir cura de les condicions d'aprenentatge, i crear 
espais menta ls que puguin reconèixer tots, en cls quals s·utilit7.a un lIengualge 
conegUi i afect iu perquè se sentin afectaLs. I ha de crear ponts entre allò teu i allò 
meu, entre QI i jo. crear un nosa ltres, uns lerriroris compartirs i significatius, on 
comunicació és ajuda i fon t d'aprenenta tge i descobriment. 

En l'educació infamil. l'equ ip eJucaliu constitueix un pilar fonamemal en l'activi­
tat educa tiva. És tot el persona l dc l'escola infanti l qui construeix un projecte edu­
catiu comú, del qual panicipa tOlhom, unific"nl cri teris i estils diferents, donant 
coherència i semil a l'acÜ\'ital diària, 

En la vida quotidiana tOl té la seva importància i iOtes les persones de l'escola. 
adu lts i nens, hi participen. En conseqüènci". tOl ci personal del centre està impli­
cat en el projecte i en l'activitat educativa . 

Una de Ics claus de la motivació dels treba lladors és semir-se implicats i sentir-se 
informats, i saber que el seu treball té una funció eduGlliva que forma part del 
projecte educatiu , Fer circul ar la informació - ta nt interna com externa a 
l'escola- és una responsabilitat que ateny les persones que assumeixen la coor­
dinació. Solament aquest Irch,,1I d'informació i de coordinació. que ajuda a definir 
la funció de cadascú d'acord amb el projecte, i l'enriqueix amb les aportacions de 
lOts, podrà crea r un equip unifica t i coherenl , que doni qual it:li a l'escola . 

En aquesta elaboració l'equip no paneLx de zero. Es tr.Jet;¡ d'una reflexi" solJrc la 
pràctica. on la pròpia experiència. individual i com a equip, I" situació de l'escola. el 
context ~ü,- ia l i culturdl. les nece"isitats del infanrs, é .. ,) dir, t:k.:ll1ent~ que l'equip cdu-
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catiu coneix i sobre els quals dialoga contínuament, serveixen de referència i de 
punt de partida, La tensió entre els principis teòrics i la pràctica, entre els clesigs i la 
realitat, el contrast de l'educador amb el seu treball diari , el contrast entre els plante­
jaments individuals i els plantejamenlï del grup, a fi de comptes, el conflicre cognitiu 
i sòcio-cognitiu, pOl provocar una retlexió i una presa de decisions en equip per a 
l'elaboració del projecte comú, És un projecte amb caràcter dinàmic i orientador, que 
no oblida aquells aspectes difícihnent objectivables (com són les coses espontànies 
de cada dia, els aprenentatges per impregnació), que deixa espai suficient per apro­
fitar les nombroses situacions espomà nies que es produeixen a la vida clels nens, 

Finalment, l'educador o l'educadora és també constructor de la seva pròpia vida, i 
de la seva vida i el seu coneixement; també és un ésser actiu que, en interacció 
i contrast amb la realitat concreta , constnleix i elabora contínuament les seves 
idees i vivències, L'educador és expert , però també aprenent , ja que constaO!mCnt 
revisa i comrasta idees i iniciar ives amb la reali(a( pràctica. 

Efecrivamenr, l'experiència personal i professional fa que l'educador posseeixi 
una sèrie d'esquemes, ex plícits i implícits, de com és i com funciona l'infant, de 
què és l'educació i Ics fun cions que ha d'acomplir, d'allò que s'ha d 'ensenyar i de 
les activitats que han de desenvolupar els alumnes amb qui interacciona , de la 
metodologia més adequada per tr ballar-hi , 

Però la seva vida personal, la seva vida afectiva, la realitat de cada clia , la con­
vivència amb els nens, lOts diferents i diversos, el contrast entre la vida dins i fora 
de l'escola , la insatisfacció davant la pràctica escolar, el mareix projecte plantejat 
en l'àmbit de l'equip educatiu, serveixen de contrast per descobrir la idoneïtat o 
no dels plantejamcnrs propis, És el conRicte cognitiu , i també el conflicte i ht 
tensió d'afectes, sentiments i actituds, que es presenta a l'educador, igual que a 
l'alumne, i al grup de mestres, que és imprescindible aclarir i solucionar per con­
tinuar endavant. La solució el portarà a una adequació comínua clels esquemes 
que tenia , a la rea litat concreta amb què es troba . Els nous esquemes representen 
un punt de panida per continuar treballant i reelabordnt les seves idees sobre 
l'educació j els lipus d'jntervenció, 

Tots coneixem l'enorme benefici que compona estar en comane amb persones 
atentes a la vida i, per això, amb una mentalitat oberta i flexibl e, que sempre 
aprenen i treballen la unificació pròpia i sempre són font d'aprenentatges, 

N.A., },O. 

Texl redact:n per acompanyM i donar .'iUpOrt a les expenències educatives del bloc temàtic "La 
infància i la vida quot¡diana ~, presentades al Congrés d'b'/jÒl1cia, Barcelona , novembre de lY'J4. 
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APRENEN CIÈNCIES, 
ELS MÉS PETITS? 

·,ltim. bi ba //rl/l/ i 110 bi ba !!1II1I f"" 

\lEUS SANI\1A.HTÍ 

(Ho diu UJl:1 nena de \ int lIle~u:,. un mali en que e n!ra\'3 ci ... 01 a b d;I~ ... e. de!>prb dt.' rl..'con.l:! r 
que b tuda :1nte,;or ulla :1\ ~I ri:l <.'n d corrent eJ(:cl ric h::t\'i3 fel que el fluorescent dl! b <:1:1'>$(;' 

s ·apa~ué:-. i ~'Iugllt::!\sin qued:11 ::1. It'~ l o~qu(:!:!.> 

És cert que e ls n e n s n e nes a l'eta p a infantil n o a pre n e n 
cièn cies? 

Molt sovint , molts mest res i educadors se sorprenen dava lll 1'3fi rmílció que es pOL 
educa r des de la perspeC[iV3 cicl11ific l ¡a a l·clapa (["educació infantil. Es considcra 
que Ics ciències , especiJlmen t la física i la química. són uns conei xement.s 
forma ls. propis dcls 3dults i als qua l> no tenen accés els nens petit' . 

Quan es pa rla dc l'aprcncnt:Hge de les ciències en els 'Ilumnes dels primers cicles 
escobrs, generalmènt es f3 rcfcrl'mcia 1110s a què 11 0 poden fer els nen."; i les 
nenes, que no pas a COI11 van conslruint el coneixement. Es diu que no poden 
abs treure, que no poden pla 11lc¡>lr hipòtesis, que no poden treballar amb més 
d\lI1a o ducs "ariables, etc. En aquesta creença segum mcllt h:l influït una lectu ra 
parcia l cie Piaget, que ha fel que es rema rquessin !llolL les característiques direren­
cia ls de ls més peti ts amb reJ:lció als més grans, i t3mbé la consideració que 
aprendre ciències es redueix 3 3pn::ndre llei.::: i ICOriCS lai com :I\'u i les defineix la 
cumlln it~l ( cit'n tífica . 



En ca nvi, cies d 'un" perspectiva més vigotskiam, ~s parla cacla vegacb més del fet 
q u~ aprendre és integr"r formes culturals en la pròpia eStruClura cognitiva, orga­
ni tzar el coneixement que construïm socialment. ronammtalmem mitjançant e ls 
llenguatges. Les paraules que emprem els adults per comunicar-nos. les preguntes 
que plantegem, els aspectes que animem a observar. les vivències (experiències) 
que eS promoue n, etc .. van configurant diferents "maneres dc vcure" (en paraules 
de P. Guido ni) els objectes i els fenòmens, és a dir, e l món que ens envolta . 

La construcció del coneixement científic 

Cada 'T1;l11er" dc veurc és un model construÏl per l'individu que acostu ma a fun ­
cionar-li , és a dir, és coherent des del seu punt de vista i li és úti l per actuar. Un 
inranr aprèn ràpidament que acostar-se al roc pot fer-li mal , i construeix un model 
sobre el foc i sobre les relacions entre el foc i "c rell/Clr': Aquest aprenentatge 
segurament és fruit d'cma combinació entre l'experiència i la interacció amb els 
adults que li comuniquen una cultura. és a dir, unes fo rmes d 'actuar (procedi­
ments) i d'organitzar el coneixement (conceptes i reories). Aquesta relació expe­
riència-cultura necessit.a, per poder transformar-se en coneLxement, l"aplicació 
d'estratègies cognitives pròpies dc l'espècie humana --de categorització, d ï nter­
pretació, d'ajust, etc.- i del llenguatge. 

Però no tots els infants viuen en ambients n e(.'ess~'¡ riamenl ri cs culturalment, ni es 
relacionen am b adulIS qu e uti litzin estratègics de ra onament elaborades. Per 
exemple, hi ha nens a qui l'adult d iu "No to~uis el foc perquè et cremaràs", al 
m:neix temps que l'acosta al foc pe rquè relacioni la fra se amb l'experiència. En 
ca llvi d',iltres només reben l'ordre "No toquis e l foc" , i una bufetada si ho fa. En 
ci pri mer cas, l'expressió "perquè et crema,,1s" promou l'aplicació d'una forma de 
r~lOnamenl causa l, ben Glracterística del pensament científic. 

Aquests model:; inicials. ben simples. es va n ampliant, evolucionen, El contrast 
cnt re les previsions del que es creu que passan:1 i el que s'observa que pass(1 i 
l'nIn,' les diferents Jl1:mcrcs de veure, tanL en re lació amb les dels companys com 
amb les dels adults, són uns dels principals motors que promouen l'evolució dels 
models propis. és a dir, l'a prenentatge. Així, lïnfant amplia el model de crema!', 
frui t tan t cie les noves ex periè ncies com de les intera ccions amb els altres. 
Cremor ja il O ~ 'assoc i a rà només al foc. sinó també li objectes incandescents i, en 
gene r,iI , a ,m teri"ls 1Il0 1t ca lents. FI "perquè crema " s' haurà de modificar i es 
podran intcrioritzar "ja que està moll calent" i altres <lrguITIcntacions. 

Les parallles }iJC, crell1w; ca/elll canvien cic sentit amb els an ys, i també la re lació 
entre elles. Cada vegada més es diferencia una manera d'utilitzar-les en el context 
quotidià i una altra en el context de la ciència formal. Rela cions 111 0 \1. validades 
per l'experiència , com és el fer que un objecte s'escalfa més quan està més a 

prop d'una font de ca lor que quan est;! més lluny, s 'llauran de posa r en dubte 
quan ens preguntem per què hi h" estiu i hivern en saber que, a l'hemisferi no rd, 
a l'estiu s'cst,! més lluny del sol que a l'hivern . 

Aprendre ciències és, clones, posar en relació diferents models interpretatius -que 
els nens i nenes ¡a construeixen des de molt petits--, i valo"lf els ava ntatges i 
inconvenients de cada nova manera de veure. És també posar en rclació fenò­
mens dive rsos sota Ull mateix referent. Per exemple: què tenen en comú la 
paraula calen I de la frase: "Acosta' t al foc perquè cst"r", ('¡,lent", i la de: "Estàs 
mo lt calent. l'ens febre!'" l.a introducció d 'un instrument. el termòmetre, i d 'una 
nova pMaub . tempera/u ra. promouen hi construcció d'lm nou model interpreta­
tiu que relaciona més fenòmens. 

Com es pot deduir de Ics re llcxions anteriors. promoure que els nens faci n activi­
tats manipulatives no és suficient per aprendre ciències. Massa sovinl es diu quc, 
als nens, no sels ha de clir res i que ells mateixos han d'anar descobrint les coses, 
Aquc~ta manera cie pensar respon, possiblement , a un~1 reacció enfront de visions 
de l'ensen y::IJllcnt centrades únicament en la transmissió verbal d 'U llS coneixe­
ment') dogmàtics i tancats. 

Per contra, des d\ l11 punt de vista constructivista dl: l'apn.:n<.:nlatgc, parl:,H és fona­
mental. Les iclees es generen a paltir de parlar sobre elles i de re lacionar-les amb 



les coses que passen (que, per descomptat, s' han de poder observar i manipular), 
Cada paraula, cada fra~e, transmeten Ull model de ciència, i això des del mateix 
moment cie nèixcr. No és el mateix dir "Això és tal cosa, serveix per fer aquestes 
altres i sempre que la usis has de fer-ho d'aquesta manera " que parlar amb el nen 
o la nena sobre Ics ca racterístiques de l'objecte i les seves semblances i diferèn­
cies amb d'altres, dels usos que podria tenir, de per què és millor utilitzar-lo 
d'una manera que d'una altra , sobre què passaria si fem tal cusa amb l'objecte, 
etc. Ell el primer cas, el model de ciència és dogmàtic -la ciència explica rotcs 
les coses de forma "veritable"-, mentre que en el segon cas és un model de 
ciència en constnl cció, en el qual les explicacions són hipò[esis de Ireh311. 

Per tant, en els primers anys Ci sempre!), aprendre ciència en ci context escolar 
no és tant descobrir els models de la ciència actua l o entendre'ls quan un ex pen 
els explica, com fer evolucionar, conjuntament amb els companys de l'aula i lo 
mestra o ci mestre, els propis models que es const rueixen en els diversos intents 
d'establi r relacions entre Ics experiències i les p,mlllles per miti ;! de diferents 
estratègies de raonament. 

Estratègies utilitzades en la construcció del cone ixe ment 

Per a Guidoni (1990), les esrralègies cogni tives utilitzades per l'infant (i per 
l'adult) per ck;scodificar les dade.s i per construir significats es \ 'iln estructuram al 
llarg dels anys, En el seu escrit en cita diverses: de categorització, de formalitza­
ció. d"elaboració. d'interpretació. d'aju stamenl ~éldaptació i d'organització de raj us­
lament. L'extensió d'aquest article no permet aprofundir en tores clics, però es 
poden fer algunes refiexions suggerides a paI1ir de l'a nàlisi de diferc11ls experièn­
cies feres ~l aules d'escoles bressol i de parndari. 

Aquestes experiències han gi rat al voltant de l'estudi de diferents fenòmens físics 
com són ci moviment de diferents objectes (molles, joguines, l 'tC,), l'obtenció 
d'ombres i de canvis a ¡'a igua. ll i han partici pat nens i nenes des dc divuit n1esos 
fins a vuit anys, d'escoles ben diferents, Tot i la diferència d'edats, hem pogut 
observar algunes ca racrcrístiqlles de l'activir,,t de l'infanl molt similars" tolCS les 
edats. En destacaríem dos tipus ben diferencialS: let) que componen categorirzar i 
les que componen reconèixer cliscrepincies i intents cLljust3menL 

Com rOlS els educadors s~lben , en la majoria dels casos que els ncns i Ics nencs 
ohselTen un fenomen o manipu len un objecte o un materi al. comencen per 
ioremar identificar-lo, per siwar-Io a l'espai i en ci temps, per qualificar-lo, é" a 
dir, per categoritzar-lo. Així . tot manipulant molles. nens i nenes de dos anys 
diuen: "És l larga", "Fa sorol l", "Arriba fins aquí", "Creix", "Es fa gran", "Hocla", 

"Gira": o jugant amb Lligu~1. nens de quatre anys diuen: "És ~ I dalt", '"És a baix". 
"Es queda blanc", "És oli", "No funciona", "Xucla aigua" O bé, manipulant una 

llanterna, nens de divuit mesos que quasi no parlen nïdentifiquen r:lpidament te:' 
parL':; i aprenen com encendre-la i apagar-la. com ¡¡·luminar una paret amb ella, 
etc. Quan no saben lJUe és : fan ús de l 'analogia, dc l'objccte O del fenomen que, 
per a ells, més s'hi assembla, Diucn: "És com .. ,", Els de quatre anys fan sc¡vir 
conceptes més gener:lls: '" És una màquin3 ··. "' Hem fet un experirnent'". "És m3gia ". 

Aquest procés de caregorit.z;lCió es veu afavorit per la interacció entre els infants. 
L'etiqueta o nom que un membre del grup utilitza és repeti t per d'altres ab qu,ds 
no se'ls havia acudit, al igual que Ics accions que es fan amb l'ohjecte o materia l. 
Sembla com si. en una siruació d'aula amb d'alt.res nens i la mestra, hi hagués una 
necessi tat de si tuar l'objecte i le; seves parts , de donar-li un 110m, de qu:rl ificoJ'-lo i 
de comunicar als ahres la manem de veu rel Tores afJuestes actuacions pOllen el 
nen, en certa manera. a durnin:lf 1'0bjCClC (o fenomen) i és a partir d'aquesta cate­
gorització que pot apl icar altres estr~l1 èg ies més oricl1lacle~ Glp a b inli .. .:rpn.:t:Kió. 

Corn més informació i més experiència tenen un nen o una nen ~l. més recu rsos 
tenen per situar el nou knomen. per ~s !:lblir l'dacions ¡ analogies. A l'escola, 
aquesta informació la rep per mit j:1 dels contes. les històries, les demostr:H.:iüns. 
les instruccions C" pon:l'm l~d (OS;I, fes. élgaf:l ... ··), etc. Eb nom,., ele Ics COScS no es 
descobreixen si nó que formen pan de la cu ltura en què un individu estJ immers. 
Hi h:l ccrles infurmacions (per exemple, moires dc Ics relacionades amb 1:1 cuhura 
científica) que la majoria dels infants només reben pcr mitj'-I de l'escola, 



En segon lloc voldríem destac~r l'ús que els nens i les nenes fan d'uno altra 
estratègia molt impOl1ant en el procés d'aprenentatge cicntífi c~ com és la conStata­
ció cic la c1iscrcp,l J1cia i la consegüent recerca de la coherència . Hem pogut obser­
var que a totes les edats hi ha moments privilegiats en què lïnfam es troba 
clavant d'alguna cosa que no s'adiu amh les seves previsions i que li provoca la 
necessitat de revisa r la Sl'va manera d'actuar i de pensar. 

Sovint 0;, el rnaleLX nen ü nena que. en el transcurs de l';lctivil3t, reconeix que 
alguna cosa no passa ra l i com ell o ella preveia. és a dir. identifica incoherències. 
Per exemple. jUg;1I11 a fer ol11bres . una nena dL: dos ~ln y.s es cül·loca da rrere del 
llençol que fa dc p:lm;-¡lla i. en no ohservar la seva ombra. diu: l'Oh , no hi és!" , O 
b nena de vint mesos qut' s'adona que hi ha llum a la classe (esr{l iI ·luminacla per 
iJ llum del son tot i que el Jluorescent és apagat. 

En genc", 1. per trobar sonicla als problemcs plantejats es recorre sovint a proves 
d'èxit-error, combinades amb la imitació d'un company o una companya que ha 
lrobat la solució anreriOnllCnl. Aix.í observem que un nen de divuit mesos que no 
aconsegueix veu re l'ombra de la seva ml perquè, o bé la POS;t damunt cic I ~ llan­
terna O bé [oca nt- hI p:HCr. soluciona el problema observ~l!1t a d'altres companys, 
provant-ho ell mateix. O com un altre nen de tres an ys, per aconseguir que 
l 'ombr~ clel seu nino sigu i gran , es va situant ell mateix en diferents llocs sense 
gaire sistemàtica fins que encerta la mida que voliJ . En Jquest cas, un cop 

trobada la solució l'ensenya als altres i a la mestra, buscant el seu reconeixement, 
i la repeteix moltes vegades com si volgués no oblidar-ho. 

També hem observat com nens i nenes de quatre anys, mentre trcballen en grup 
per resoldre un problema que s'han plantejat , fan prediccions i utilitzen el concli ­
cional (ca racterístic del pensament hipOtètic) per verbalitzar les proves que pensen 
fer. Diuen: ';Si obro això. s'escaparà (I 'a ihTuaY , o "Vaig a veure què passa si ... ". 

Però la mestra té també sovint una funció de facil itaclora, tant cie la pres~ de 
consciència de possibles discrepàncies com de la proposra d'activitats per resol­
dre-Ics. Així, per exemple, els dibuixos que els nens i nenes de tres, quatre i cinc 
an ys fan d'ells mateixos i de la seva ombra al pati , acostumen a representar 
l'ombra paral'lela a la seva imatge o bé desenganxada dels seus peus, Per a la 
majoria de nens no hi cap incongruència, però quan la mestra la posa de mani­
fest i proposa I~ compar~ció emre els diferents dibuixos, sïmposa la necess it~t de 
(Ornar a sprtir al pati i comprovdf qui té rdÓ . 

Una nena estava convençuda que les ombres de les persones estan "enganxades" 
als seus peus. Un elia , la classe va fer una sortida pel ba rri i en un moment deler-
111in:H, mentre mirava el vol cI 'ull colom i la seva ombra, la nena va obselvar tota 
sorpresa: ''L'omb"t del colom no està eng~nxada als seus peus!". Això ens mostra 
que ci coneixement científic és quelcom que es va consrnlint, que evoluciona , i, 
per Unt, que no és res que se sàpiga d'una vegada per sempre. 

Per concloure 

Les anteriors rall les són només un es reflex ions inicials a remorn cic b complexitat 
del que vo l dir aprendre ciències i a la g"tn riquesa dels aprenentatges que fan 
els infants. La ciència és ulla pan de la cu ltura humana i, com a tal. comença a 
ser apresa des del moment mateix clel naixement. Per tant, uml escola infamil que 
no la té prCSCI11 és una escola mancada d'una pan cie la riquesa del coneL,emenl 
humà , 

N.S, 

Nota: Les expt::riènci t:::--. renet.1 idl."S han t::!)(at ft:.,tt'S ¡X'f Carme Capdet. CUITIe OI.'.. Conxita Romeu. 
Terc~a GiménL'z. ¡-"'Iercè M:lrimon, Alben Hui i M, Teresa Clstell;1 Lt·~ idl'l'~ qUi.: L'S n.~cullen són fruit 
de Ics dGcu.ssiul1!> en l'quip cid gmp O-H de b llA I:!. de! Irebatl fCI en l'[ marc dd Poslgl'llll d'edllC{/* 
cio infanli/ de b l 'AU i, encar:I qut: de mé.s lluny. dc les aponacions de CarmL' Cols. 

Bibliografia: GL"l00NI. p,: Pre-esco!ar ijormadó CIIIII/ml de basc. Barcelona : ¡-., t u~ell de b Ciènci:\, 
PafJers, 19<)0, pàg. 26-3'-1. 



ARA ... AIGUA! 

M. CAJ,,\1E .I JMÉNEZ i HOSA M. l'AI.L1S ~: 

Tot cercant el racó 

Al ll arg del CUfS e ns hem reunit periòdicament pe r retl èxionar sobre r evolu­
ció del nostre grup) i per veu re quin inlerès teni en per :lis nens i n<..:nes els di­
fere nts racons que hi havia a la classe. Vam valorar que cal ia fer un ca nvi i. 
després d'observar-los uns dies, i partint de les seves pròp ies necessitats. vam 
decid ir organ itza r l'au la e n d ifere nts racons d 'aigu J. 

Aquesta experiència ha estar treballada durant rúltim tri mèstre del cu rs 1995-
1994 amb un grup de ne ns i nenes amb edats cnrrc els dis~el i e ls vint-i-quatre 
mesos. 

El rJcó de l';ligua "pretén donar una resposta ~ldeqllatla a les necessil:us i ~l1s inte­
ressos dels infants amb l'objectiu globa l de viure r aigua com a font de plaer i 
d'aconseguir Ulla ada l'ració gradual en aquest medi. 1. .. 1 L'aigua forma part de 
l'entorn on viu l 'infant. però tot i ser un l!kmcnt ran quotid i:1. el Seu lr::tct~lmcnt 
educ3tiu passa més per l'alzar que no pas per unes est ratègies cün~( it.:.·nls i ddini~ 
des dins d 'un projecte.'" 

DU J:1I11 el tercer trimestre ens v::nH dedicar 3 crear diferems situacions, elaborades 
i definides progressivament. que posessin a ¡'abast dels nenS els mit ja ns i 1:1 m01i­
vació perquè poguessin - d'una manera satisfactòria- experimentar. avanç:'!r i 



créixer en la clescobel1a de contextos diversos on !',¡¡gua seria el centre de dife­
rents silu:trions. 

V:lm anar ompl int aquest r(¡có progressiva ment i sense presses, intentant apro­
fund ir en cada momem què era el que podíem anar-hi introduint. el que podíem 
rrcu re'n o variar. Així, doncs, vam anar buscam materials que, amb hljUt i la 
col'laboració constants dels parcs. vam obtenir molt avial. Vam dividir el racó en 
tres pans: ci racó dc la Narura , el racó Impermeabilirzar i el racó d'Experimen­
tació, 

El racó de la Natura 

El que preteníem en ;:¡quCSt racó cra que els nens visquessin l'aigua com un 
cJemem necessari per a la vida, Com a activitat per assoli r aqucst objecti u. vam 
fer ponar a cada nen una planra, on vam posar el símbol i el nom de cadascú. 
En una taula , ,li costal de la fineSlra. vam col' loca r Ics plantes: al seu costat 
rcníem un mural explicatiu dels dies que s'havien de regar. r\omés calia dir: 
"Agafeu la VO!'ilra planta, que anem a regar!", Tothom deixava el que eslava fent i 
agaftwa \:;¡ seva planta, La regaven i, després cI 'una estona, tornaven a deixar-la 
al seu lloc. 

Durant tOls aquesb mesos les van respeclar i en va n ten ir molta cura; només 
s'acostaven per mir:Jr-1cs. pcr observar-Ics com creixien , olorar-les i regar-Ics, 

Una alt.ra acti vi tar va ser la d'anar a comprar peixos amb ells. També vam 
col ,locar un rnural amb els noms dels nens i (1mb un peix adhesiu que indicava a 
quin nen IOcav::1 don::If el menjar, Això els va costa r una mica d'enlendre perquè 
C:l(k! cop que 10cav;1 el menjar dels peixos 10L~ els el volien donar. 

Es van passar llargues estones mirant els moviments dels peixos: ohselvaven com 
obrien la boca per menjar, com feien bomholles i. a més. els feien companyia lot 
posa ni Ics m'lns a dins de la peixera. Fins i lot, hi va haver algun nen que ens 
vam lrobar. " amb Ull peix a la Illél ! 

Les cOllclusion~ a final de curs van ser que els nens havien viscut el racó com 
un espai d·observació. de respecte i de cura ta nt de les plantes com dels 
peixos. 

El racó Impermeabilitzat 

L'objectiu d'aquest segon racó era que els nens obselvessin els diferents com por­
t:tme\1[s que lenen els objecres dins de l'aigua. 



Es va començar introduinr ampoll es transparents a dins de les quals s'hi posaven 
materials cic tota mena, que fossin, això si, de l' inTerès dds nens: papers, fils, 
llanes, purpurina, ninoTs, bolcs, pigmems" 

La pri mera resposra que va m obtenir dels nens i nenes no va ser la que nos~tl tres 

esperàvem, ja que ens va semblar que l'ú nic inrerès que rcn ien Cr.l cic poder tucar 
l'aigua, prescindim cic les ampolles, Sorprenentment , però, al cap d'uns dies van 
trobar una altra manera de fer-les servir. 

Agafaven les ampolles, les miraven, les movien, les posaven a terra i les feien 
rodolar, Així veien tors els seus movimems, els colors, les transparències, els rene­
xos" Era molt inreressanr veure Ics llargues esTones que s'hi podien estar obser­
vanr-les, manipulam-les i experimentant amb ell es , 

També vam util itzar bosses de plàstic que, penjades a la finestra (a una alçada 
prudent), eren un reclam per ser tocades, ja que oferien textures di ferents: 
pedres, petxines, paper de cel'lofal", purpurines, llors i fulles naturals" 

Quan arribava la tarda i entraven per la finestra els raigs de sol i xocaven cont ra 

les hosses, es produïen diversos colors a i:1 class~, la qual LOsa deixava els nens 
tan bocabadats que es posaven a investigar per descobri r d'on venien aquel ls 
colors, 

El racó d'Experimentació 

L'objectiu d'aquest tercer racó era que els nens experimentessin i manipulessi n 
l'a igua i els mat.erials diversos introduïts en ella, 

Tor buscant de quina manera els nens podien jugar directament amb l'aigua i 
experimentar arnb ella, vam troba r al costat de l'escola, deixades al carrer, dues 
urnes; les vam rentar i va m muntar la taula cI 'experimenlél ció. 

En ulla urna hi vam posar joguines, aigua, sabó i un tub per on els nens podien 
hufar i fer bomboll es de mil colors; els ohjectes continguLs a l'urna s'a nugaven i 
lronlOl1aven d'un costat ::1 l'altre. A ,'altra urna, hi vam fer quatre forats (un per 
cada handa) i un per dalt, a fi que fos còmode per experimentar. Hi vam posar 
aigua i vam deixar ~I l'abast dels nens diversos !TIalerials ~lrnb propietars diferents, 
que anàvem canviant a mesura que deixaven de motiva r els nens. Aquests mate­
rials eren lapS de suro, peL\ines, pedres, son, l, escorça i fu lles d'arbres, pigments 
alimentaris, sal. sucre. cacau en pols, pinturJ , etc. 

En aquest:;] titula d'cx¡x:rimcntació també hi va m col·locar ulla peixera amb bOI11-
bolles produïdes per un motor de peixera , on els nens manipulaven ['aigua i 

podien experimentar scns:l cions en Ics seves mans, I amb l'ajut de diferents cob ­
dors podien posar i treure ells mateixos els diferents mat.eria ls. 

Val:l dir que, [;IJ1( els nens com nosaltres, vam Fruir i aprendre molt. I.:a igu::l és un 
mitjà molt comple¡- i enriqu idor: anaven sorrint la forma, ci color. la densi tat. ci 
pes, la llum i altres propietats físiques" tot treba llant conjuntament els sent.its, I 
ens VJ servir per buscar. lh.:gir i experimentar, sempre pallin! de I"aigua. 

M,C.]., R,M,P, 

1. Cm.') i CLOTET, C:mm.:, I Jü5L"p FEIUIl¡\NDEZ i QUJl.ES: "Unitat dc: prugr:unanú ~ lïnl:lI1[ i Lllgu:t~. t:n 
Exemples Cfli1litals de pmgmmac/6 4 h"ducació /I!(m/ttl. /Ja,. d 'III/al/IS, dbembre Je 1995. p.lg. ¡- I. 
Gene;:r: ili t:tt dc: Cawlunya. Ot:parta!lll.·ru d'En.:.<:ny:tHll'lll. 
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DANSA: GOIG I EXPRESSIÓ 
CORPORAL 

Sovint la dansa és concebuda com un art minoritari al qual 
tan sols pode n accedir aqueUs que presenten unes condicions 
fís iques especials. Existeix, però, una altra concepció que 
parteix de J¡I idea que la dansa és present en tot ésser humà, 
com a capacitat expressiva i plaer corporal. Aquest article 
pretén argumentar aquesta creença a partir de la reflexió i 
l'anàlisi de s ituacions quotidianes observades en el marc de 
l'escola bressol. 

ÀNGELS HUG AS 

Pot.st.::r no ho .sE\ pigues encara, però b damm cxistc.:Lx dins IClI , t::n 101 moment. Tan 
sols G1 1 c:-.cohar, mirar: sentir. També t:xisteix fora de IU, en la natu r'J. en la gent 
que ¡'envolta, en tOl allò qlll~ (on n:1 part de la vida. 

J;1cqueline [{OIll r>.'SON 

Què és la dansa? 

Podem trobar d iferents definicions de dansa fetes des de diferents enfocaments. 
Totes elles ens poden rcr pensar en el sentit de la dansa i en ci camp que abarca . 

Per a mi la dansa també es pot defini r com el phl cr de jugar amb el cos i d 'exte­
rioritzar corpora ln1enl emocions, sensacions i pensaments, sovint - però no 
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necessàriament- amb la mú.s ica, Partint d'aquest conce pte cenrraré la meva 
exposició. 

De segur que més d 'un de vosaltres heu paguI observar, per exemple, un infant 
que mou el ca p dc dreta a esquerra i d'esquerra a dreta rílmicamenl i a d 'allres que 
avial s'afegeixen al joc. En un espectacle de dansa hi podem trobar moviments 
d 'aquest tipus. Així, podríem considerar que en aquell moment l'infant està 
dansanl , de la mateixa manera que quan un infant t.1fa l·leja una ca nçó, o simple­
ment encadena sons mentre es balanceja en un gronxador, diem que canta o 
inicia les primeres produccions musica ls. En .. tmbdós casos són accions que realitza 
pel pUf plaer dc jugar amb les possibilitats del propi cos, alhora que aconsegueix 
nous assoliments i ~Implia el coneixement d'ell m:-lteix a partir de les sensacions 
de tala mena que rep. 

Produccions corporals i sonores 

D'una banda podem lrobar. ja en el primer any de vida, com l'infant en les seves 
recerques fa molt plaenunent movimenls corporals i sonors de forma simultània. 
Per exemple, un nen que se sent segur en la posició de quatre grapes rea lilza 
movimenrs de balanceig de Ironc endavam-endarrere. Com més impuls agafa i 
més gran és aquest balanceig, es fa més evident la respirdció. Si. a més) "entren 
en acció" Ics cordes vocals, en> trobem amb unes produccions de so que són 
modulades pel moviment corporal. Així, doncs, s'a junla el plaer de fer el movi­
ment amb el plaer dc produ ir ci so i, de fel, aquest desig i aquesta acció existeix 
en les socierar.s primiti ves COIl1 una de l e~ primeres i principals manifestacions 
expressives; és present en els ritua Ls i esdevé també una de les primeres produc­
cions artístiques. LI dansa i la música hi són mitjans per exterioritzar les emo-

cians, d s sentiments, les necessitars i els desitjos i també per comunicar Tm això 
als fenòmens de la natllrJlesa divinitzats. 

El cos, per mitjà del seu moviment, esdevé el primer inslrumem musical , peró no 
lan sols gr:àcies a la producció de sons sinó I",,,bé a les percussions creades amb 
diferenrs part del cos (mà amb mà, mà amb pit. pcu en COnl:lcte amb el lerra, 
clcétera). 

Dc segur que l:l rnl.J<' heu observ:lt en algun moment un infanl que fa voltes amb 
els braços oberts o semioberrs i com. I:lmbé, en veu re-ho s'afegeixen d ',t1lres 
nens per poder viure l'experiència i ci plaer que produeix fer girs, els quals esde­
venen un dels element') dc la dansa més coneguts i freqüenrs. De vegade~, 3qucsI 
goig que senten l'expressen amb scqüèncic.::, de sons més aguts. més greus. rnés 
curts, més llargs: més forts. més fluixos. en definitv:l "sons musicals". Per I ~ln l t 

l'expressió sonora sorgeix de vegades pel desig cl'cxlcriorilz:l r a Ira vés d'ell:t les 
sensacions produïdes per la dansa. Aquesl fet passa tant amb infanls com amb 
adults i, si no, imagineu-vos que arribeu a un pral verd i espaiós i liS enlren unes 
immenses ganes de córrer, sa ltar i donar vol tes, en definitiva, de dansar. El fel dc 
passar d'estar quiet a moure's d'aquesra manent proclucLx no lan sols canvis físics, 
sinó també menta ls i emocionals. Es poden donar, per exemple, sensacions cl'alli­
berament i descà rrega (per a cadascú l'experiència serà d ifere nl). que f:lci lmem 
poden fer sorgir la necessilal d'exterioritzar-la amb la producció de sons. 

[l 'altra banda , si sentim una música amb la qual conneClem és molt freqüelll. i 
sovinl inevitable) que sorgeixi el desig de mourc'ns, d'expressar corporalment el 
ritn1e que ens arriba a través de la música, amb moviments de peus, cap, cames, 
llengua, etc. De fet, aUlors com Teplov consideren que la percepció deia música 
no és un procés auditiu sinó àudio-motor. l 



Però en una audició musical no només ens arriba el ritme, sinó que també se'ns 
suggereixen lIns estats anímics que ens desperten uns sentiments, unes emocions, 
uns afectes diferents en cadascun de nosaltres, que podem deixar expressar a 
través del cos . Aleshores esta rem dansant, fot vivint la música d'una forma pecu­
liar que ens enriquirà i ens permetrà conèixer més sobre ella . 

Situacions dansades en la interacció infant-objecte 

L'anàlisi de les d iferents observacions fetes en la meva tasca com a mestra d'edu­
cació infanül m'ha portat a considerar que, com afirmen diversos autors~ hi ha un 
plaer i un desig per pan del lactant en descobri r les qualitats dc l'objecte amb el 
qual entrd en contacte a pa llir de Pactu<1ció dels sentits. tvlés endava nt, sorgeix 
ta mbé un desig de comprova r tot "lIò que és c"paç de fer e ll amh l'objecte i de 
fru ir de Ics transformacions que aquest pateix en conseqüència. Però li més, quan 
un infant juga amb un mocador entenc, per la seva actitud, que no tan sols frueix 
en vcure'n cls movi ments, sinó que ta mbé hi ha un goig en fer cls moviments 
corporals necessa ris per provocar-los, Així, clones, tOrnem a trobar el plaer per 
jugar ,tmb ci cos, 

Aquests moviments que fa un infant -com també un adult- en ex plora r l'objecte 
per mitjà del cos, els podem trobar perfectament formant l'alt d 'una coreogra fi a, 
Per exemple, uns tipus cie moviments que, per l'experiència que he viscu t, 
sempre apareixen quan es juga amb un bon pilot cie pa pers són els d 'expansió i 
conrracció, d'obrir; tancar, cie llençar i reco llir, moviments que són molt fre­
qüents en la dansa i que, fins i lot, esdevenen passos concrets i defin its en més 
cI 'un tipus de dansa , com per exemple en la da nsa lliure segons el mèlOde Mal· 
ko\Vsky, 

Una experiència que he anat rea litzant al llarg d'aquests anys, tant a l'escola 
bressol com en tallers cI 'expressió corpo ral i dansa, ha estat la d'oferir, en un 
moment adequat i tenint cura cic la seva presentació, un tipus cie material concret 
que motivés l'exploració per pan dels infants i afavorís l'aparició de moviments 
globals i segmenta ris (plomes, cordes, papers, mocadors grans i PCt.its, globus, 
cilindres, cintes, etc.). Sovint po.so també una música concreta com un estímul 
més de la situació; com un "material " afegi t que l'infant pOt triar si utilitza o no, 
En uml situació ai..xí, podem trobar diverses respostes de l'infant: 

- Que està molt interessat a conèixer les qualitats de l'objecte o, per exemple , a 
aconseguir que prengui una forma concreta. 

- Que centra més la seva atenció en el plaer sensòria-mot riu que li compolta 
inreractuar a través del moviment amb l'objecte. 

- Que en aquell moment de relació amb l'objecte està escoltant la música i hi 
reacciona per mitjà de la dansa . 

A.H. 

I. TEPLO\', B. M.: I..a SellsarioJ/ dll lytme 0 %6). 
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El rcmps cie vacances éf;: uml època ino­
blidab le de l'any, lanl per CI nosa ltres 
com per als nostres infants. El composi­
ror no rd-ame ri cà Fe rde Grofé (Nova 
York. 1892 - Sa nta Mòn ica, 1 ~72) ens 
convi da a viarjar amb el l al Granel 
Canyon del Co lorado, famós co ngosl 
excavat pel ri u Colo 1':H lo a l'estat 
d'Arizona, als ESlats Unils. L'indublable 
imcrès turístic d'!lqucst paisatge s'an irà 
fem evident a micb que avancem amb 
la músic;] de la mà dels seus proragonis-

-'- - -

res: un viatger i ci seu tossut ase, La 
suite per a orquestra Grand Canyon és 
l'ob ra més famosa de G rofé. i es 
compon de cinc moviments, Us proposo 
d 'escollar i lrebal lar amb els nens e l 
tercer Jl1ovilT'Icntt anomenat 0 11 tbe ¡rail: 
que pcxlríem tradu ir per "De Glmí". 

El protagonista d 'aquesta hi stòria 
emprèn Ull via tge a fra vés del Granel 
Canyün munlal sobre el seu ase , les 
passes del qua l reconeixere m fàcil-

ment, ja que estan representades pe ls 
blocs xinesos. 

De rant en ram, l'ase s'entossudeix i no 
vol cont in uar caminant. La música 
s'atura brusca meJ1l; llavors el seu amo 
l' ha d'a mn estiranr com pOL. menl re 
anem sent in t els brams de 1'a nirna l 
re presenTats per un violí . Més enda­
vam. l'a ire de la melodia canvia: e ls 
viatgers han arribat dalt d'una munta­

nya des de la qual admi re n el vo l 

d'uns ocells ---que identifiquem amh el 
so de b flauta travessera, 

Més enllJ trobaran un riu; la contem­
rl.ció de l'a igua ens ve donada rel so 
dol ç i cri s ral ·lí d 'una celes la ( un a 
espècie d 'orguc de recla l, invcntada ci 
1886). Fina lm e nt , se mbla qu e l'ase 
s'ent.rebanca i es desboca camí ava ll . 
To ta l'orqu es tra c lou el fragme nt 
musical. que descriu l'an imal completa­
menL extenuat. 

Aqu esta audició musica l és Jllolr divertida. Als nens els fa riu re la imiclció cic Ics 
passes cie rase! la seva tossuderia , o el momenl final , en què I"animal es desboca 
i cau per lerra. Ca l, doncs, arrofitar- Ia en aquest sent iT i passar-ho mol t bé lot 
escoltant-la i l:Hnbé~, perquè no, dramatit za nt-la a classe. 

Míriatn Navarro 
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LA GEOMETRIA 
AL PARVULARI 

Introducció 

M, ROSA MlRA 

La geometria ens ajuda a rcprCSCnl:M i descriure de forma organitzada el món on 
vivim. Els conceples espacials són necessaris per interpretar. comprendre i apre­
ciar el nostre món, que és inherentment geomètric. 

La geome1ria és un component important del currículum de matemàtiques. Els 
conünguts geomètrics tenen connex ió amb altres aspectes de la matemàtica i amb 
altres àrees de descobel1a de si li/a/eix i descoberta de , 'en/om , 

J)e forma naTura l, els infants s'interessen per la gCOI11t:tri:l, és a dir. els agr.lcb 
observar i explorar l"espai, estan motivats pels objectes, manipulen materials, cIC. 

La proposta és, a pa l1ir d'aquest interès. estirnular en el p;) lvu l l'experimentació 
cie les relacions geomètriques i ajudar a desenvolupar el coneixement intuïtiu dc 
les propieta ts cie les figures, Tm això, a més d'establi r les bascs del concixcI11c11! 
geomètric posterior, li ha de resultar útil per resoldre situacions quofidianc .... . 



Qui aprèn? Les idees geomètriques del pàrvul 

Del pürvul cal considerar, d 'una banda, el nivell de desenvol upament (de quins 
esquemes de coneixement disposa per interpreta r el seu entorn) i, d' una "Itra , 
què és el que ja sap sobre els continguts matemàtics (quins tipus de coneixement 
previ ha elaborat en la seva interacció amb el món que ¡-envolta). 

Com a característiques que defineixen el nivell de desenvolupamem imel·lectual 
dd pàrvul podríem cita r la primacia de la percepció, la construcció de nocions a 
panir de l'acció directa i de la percepció, l'elaboració d 'accions menta ls, etc, 

Per a l'educador, conèixer els esquemes mentals de què disposa lïnfam li pot 
ajuda r a interprcwr Ics successives aprox imacions que fa aquest dels continguLs 
geomètrics, El paper de l'educador és guiar el procés de construcció de coneixe­
ment, cI 'es/irar de l'alu mne en el sentit de mostrar el pas següent , de crear petits 
connictes, la superació dels quals permeti avançar en aquesta construcció, 

En un primer nivell la geometria és encara experimental i le:, activitats se centr~n 
en el reconeixement de les figures, en b seva experimentació i en el coneixe­
ment dels seuS noms. Així , els infants aprenen pri mer a reconèixer formes i 
després a anal itzar les propietats més característiques d'una figura. Per exemple, 
un infant en fina litzar el parvulari distingeix les figures; pot reproduir un quadrat i 
un rectangle; por dir-ne correctamenl els noms. Però no és ca paç dc veure que 
un quaclrm és un tipus especial de rectangle. Per a e ll es tracta cie formes distintes 
i aïlla cies, 

En un segon nivell , ja en l'etapa d'educació primària ) es cumença a desenvolupar 
la consciència del fet que les figures consten cic pal1s. Aquestes rropietats es 
comprenen per mitjà d'observacions efectuades en treba lls pràctics. Seguint amb 
l'exemple anterior, ara l'alumne veu que un rectangle té quatre angles rectes, que 
les diagona ls són de la mateixa longitud, i que el parell de costats oposats són 
també de 1;.) rnatcixa longitud, però encara no pot veure que el rectangle t:s un 
paral'lelogram panicular. 

Què aprèn? 

Le,~ figw'es geomètriques 

Les figures geomètriques constitueixen els veritables objectes cie la gcomet ria de 
l'infant, bé es tracti cic reconèixer-Ics en els objectes de la vicb real. o bé es l" leti 
d 'explorar-les o construir-les, 



Ourant el pan'U lari no es tracta d 'int roduir l'estud i mètric de Ics fi gures, sinó de 
sisrCI113ritzar Ics experiències que eb i n t~l n l." duen a terme de manera espontània 
en la se,'a explomció del món quc els envolta i dels objectes que tenen a rabas!. 
Es pot init iar, però, una aproximació a algunes de les ca racterístiques de les 
figures. 

III geo1llelritl ell els objectes de Ili Vitlll f/I/OlieUlIlIlI 

Les pri meres experiències de caràclt'r espacial s'esdevenen jugant amb objectes 

sòlids trid imensionals. com ara cubs, cuns. cilindres o prismes, i les figures bidi­
mensiona b apareixen com a superfícies dels objecte.s sòlids. 

Per aprendn; geometria . l'inbnt ha d' investiga r. experimentar i explorar objec­
tes: ha de descobrir les figurcs geomètri ques en cls objcClcs dc la vida quotidia­
na. Despr0s ha de generalitzar les noc ions i descobrir que es poden aplicar a 
objectes molt diversos. l'er això cal que pugui dbposa r d'exemplars de totes Ics 
figu res geomètriques amb dife rents formes i gra ndàries. l.ès for mes geomètri­
ques es presentaran amb l'aj ut d'objectl:> que materialitzin lín ies, supl:rfícies i 
m lu ms. 

Però. malgrat que vivim en un món trid imensional. la major p:U1 de les experièn­
cies geomètriques que es proporcionen a l'escola són bidimensionals . S'utilitzen 
llibres. làm inc,. fi L\ es. etc .. que eoI1lenen representacions bidimensionals d'objee­
tes tridimènsionals. La utilització de dibuixos d'objectes compona, a l'i nfant, una 
dillcultat addicional en ci procés dc comprensió dl: I·l:spai. 

De tota ma nera. cal que els infa nts aprengu in a comprendre la representació bidi­
mensiona l. 

Com aprèn? 

Pm'lir t/el cOlleixelllellls previs 

Cal diferenciar allò que l'alumne pOl apr<:ndn .. .: pcr ell lIl:u<.:Íx en contactc :l l1Ib 
l'cntorn , de forma asistemàtica i poc científica. del que pot aprendre amb l'ajut 
d'una inrcnrcnrió didàctic:1 intencional i sistemàric3. 

Les mal(;Il1:1 1iqucs eM:ln presents en l'entorn . L'alumne es forma idees subre 
a l gune~ nocion:, malt:Il1Miqucs. que l'educador pOL recoll ir. i a pa rtir <.relle~ fer 

avançar el pcnsamenr inf"anlil. Així , ch concixemt'l1b apresos ell contacte amb 

l'entorn ser\'eLxcn dc panida per a ulla construcció més sistemàtica i científica a 



raul:l , de manera que l'alumne pugui uti l itz~lr aqucst coneixement més elaborat 
per comprendre millor ci seu entorn . 

Ellilar qlle els i'!fm,ls (ulql/ireixi" idees simplisles i errò"ies 

Abans d'iniciar l'estudi de les formes ca l panir del que els alumnes ja coneixen, 
manteni r amb dis una conversa per la i de conèixer quines idees prèvies ja tenen 
e1ahorades. Dc veg3de~, els inf3nts centren l'atenció sobre criteris erronis i, en 
conseqüència. desenvolupen conceptes falsos o limitats. Un exemple de concepte 
limitat és el de tenir associat el nom cic "triangle". "quadrat" o "rectanglc" única­
menr :t Ics peces dels blocs lògics. Un exemple de concepte fab és creure quc ci 
triangle o ci quadrat !'icmpre han de "descansar" sobre una base, 

l li ha condicionaments dictats per la nostra posició erecta, per l 'equilibri dels 
cossos, i també hi ha condicionaments dc caràcler estèric que fan preferir figures 
que respongu in :1 cànons de regularitat i simetria . Aquests condicionaments s'han 
de tenir en compte perquè poden donar lloc a equívocs i errors permanents. Per 
exemple. ci costum de dibuixar triangles que tan sols siguin isòsceles (dos costats 
i dos angles iguals), o equ ilà ters (totS els costats iguals), i el de dibu ixar un 
quadr.1l sempre que çs parla de quadrilàters, pOl provocar el desenvolupament 
d'un concepte limitat. O la tendènci:. a dibu ixar sempre figure, recolzades en la 
Seva base disposada horitzontalmcI11 1 com si fossin objectes pesants que pogue.s­
sin caure, pot provocar. C0111 a conseqüència, diflcult3Ls per reconèixer un rombe 
si es recolza en un costa t. 

Moltes de les idees errò nies quc es formen sohre l'espai semblen teni r origen en 
un ensenyament poc adient. Així, Ull infant pal dir que "~Iixò és un triangle de 
cap per avall " O pOl ten ir dificultats en reconèixer un triangle que ' 11 ~ 1 caigur" ¡ és 
a dir, quan una forma canvia dc posició creu Cluc les seves característiques han 
canviat. En aquest cas estem clavant cI\1I1 error cic concepte après. ja que aquest 
alumne probahlement tan sols ha vist triangles situats en la seva posició habitual, 
és a c1 ir, a,nb la basc horitzontal. 

Superar aquests condicionaments és una nccessitat per lai (("arribar a una concep­
ció veritablement geomètrica de les figure,. 

L'obser/J(/ ci6 i r"xjJe,'illte,l/lIci6 amb objectes 

I.'exploració de Iès figures pot alxlrca r des d'acti vi tats sen7.i1les a situacions de 
resolució de problemes que desenvolupin habilitats i comportin un repte. 

La ma ni pu lació d'objectes, com mocadors, cè rcols. pots, banderes, plats , 

posta ls, cromos, tubs, capses, pilotes, etc., farií descobrir similituds i diferències 
entre ells. 

Es poden desenvolupar en l 'infant Ics idees geomètriques fent-li comparar les 
figures, amb la qual cosa es destaquen les relacions que hi ha entre cl ics. L1 com­
paració de sòlids que poden rodolar sobre una taula . com l'esfcra o un con o un 
cilindre estirl1ls de costat , amb cls que no podcn rodola r. com per exemple un 
cub o un con o un cilindre recolzats ,obre la basc, cont ribueixen a desenvolupar 
la no('Íó de superficie plana. 

Les acti vitals de cla"ificació poden contribuir al fet que l'infant es fixi en les simi­
lituds i diferències dels cossos sòlids. També es poden desenvolupar les idees 
geomètriques si sc li fa ordenar i classificar models de figures planes. La c1assifi ­
CilCió de figures permet organitzar els objectes segons Ics diferències i les sem­
blances. i per tant reconèixer-les COI11 a si milars enca ra que totes les seves propie­
talS no siguin idèntiques. Cal. doncs. privilegiar l'activitat classificadora. Es pot 
ajudm preguntant: en què s'assemblen' 

Molts problemes es poden resoldre seguint un procés d'eliminació en el qual els 
infants seleccionen de manera sistemiitica cls clements que acompleixen una o 
més condicions. Jugar a identificar un objecte a n",~a t ("què soc jon requereix 
aqucst ti pus de pcnS~lIll ent t tant en la formulaci6 com en la resolució: '"Tinc 
qu~ltrc costa lS. Nu tinc tOlS els CO."itat<:; iguals: què soc io?". 

Per ta l dc desenvolupar la percepció espacia l dels infants són de gran "juda cls 
exercicis que inciten a visuali tzar i comparar figures en posicions diverses can­
viant l 'angle visual. Doblar figures re[albdes en paper o utilit7.ar mira lls per 
investigar lín ies de simetria són altres formes de fer que els infants ubservin 
figures en diverses posicions, s'adon in de les propictal<, les comparin i les con­
trastin. 

Els infants poden adquiri r nocions sobre Ics figure, planes i les seves propietats 
quan observen ci que resu lta de combinar dues ngures pcr formar-ne una de 
nova, o de retallar figures per construir-ne cic noves ::lmb els fragments. 

Si es fan impressiuns dc Ics superfícies planes dc ,l';òlids tridimensionals, aquesta 
activitat fixa l'art,;nció sohre les diferent'i formes bidimensionals. Es poden obser­
var les empremtes que deixa un cilindre quan descansa en la base, i quan el 
deixem rodoh r. 

Un" altra aclivit'" que estimula la percepció espacial és fer que els infants deci­
deixin quins models plans poden plegar-sc per " conseguir una figura lridimensio-



na!. Ca l, primer. oferir ca pses de tOfa mena. envasos. etc., per desplegar i conver­
tir en model pla. 

la represe,llací6 geolllèlriCll a parvulari 

Si l'infa nt ha interioritzat les característiques de les figures. podrà després 
traduir aquestes idees en descripcions i models. Per exemple, podrà reconèixer 

una figura pel tacte i, a continuació, ident ifica r-la ent re dive rses form es dibuixa­
des. 

Un cop ha viscut la lIgura en l'espai propi i manipula[iu , es pot demanar que la 
plasmi en l'espai gràfic. Naturalment aquestes figures reprcsentades no [indrdn les 
propict<l!s mètriques que caracteritzen el quadral i ci triangle, per exemple. Per 
fer e l dibu ix d 'un polígo n ca l poder fer una línia recta i coordinar les lín ies 
següents amb les quc ja s'han dibuixat. En ca nvi, la construcció de polígons amb 
ci geoplà o amb tires de mewno és més senzilla i més exacta que la rcalitz,1ció 
que pugui fcr un pàrvu l d'tm dibuix. La creació de figures es pot conside rdr com 
una allra forma de representació. 

E pot uti lilza r un geoplà per lai que l'infant fa ci representacions seguint instruc­
cions orals, com ara: "Fes en el geoplà una figura que lingui quat re coslats". 

Un grup d'infants pot crear figures en subjectar una corda de manera que cada 
mà serveixi de vèrtex. 

També es poden construir figures unint tires de materia l rígid, i així poden repre­

semar lriangles, quadrats o rect.1ngles. En presenta r grups cic tires de diferents 
longituds es pOl. estimular l'anticipació i ci raomllnent de l' infant amb pregumes 
del [i pus: "Qua mes lires necessites' Com han de ser' Amb aquestes tires, quina 
figu ra pOLS fer?" 

Per a les fi gures sòlides és especialment d ifíci l arribar a una completa re pre­
senl<ició geomètrica , e ntesa com a representació mema l de la figura, síntesi de 
toles les experiències feies al seu voltant. Pe r exemplc, pe r construir la idca de 
cub cal partir de materia ls concre ts: capses cie form;1 cúbica , daus. etc., que 
s'observen i es manipulen de d iverses maneres: l'infant posa l davant e l dau 
veu una imatge; si canvia el punt cie vista veLi una altra imatge; et veu per dalt, 
pel darrere, de costal; l'infant pot entrar en una capsa ; pot pintar cada cara 
eXlerior, obrir la ca psa per ra l de desenvo lupar-la en el pla , tocar Ics arestes i 
els vèrtex. És en aquestes aClivi tats que es fa e l pas de l'espai a l pla i es lliguen 
així cls dos mons geomètrics: e l de les tres dimensions i e l de les dues dimen­
sions. 

Tan sols succcssivamcnr l'infant arribar~1 a verbalitzar el que f:l) a descriure-ho i a 
reproduir en una representació el que observa del cub. 

Dc mica en mica el malerial de panença. la capsa, deixa lloc a aquell fragment 
d'espai organitzal que és e l cub: no és el material dd qua l ha l'anit , ni cap de les 
seves representacio ns figura ls. però ha sorgit d 'aquestes. 

El pas dels objecles de l'espai físic als objectes geomètrics és el resultat cic mo lles 
activita ts que es fan amb els male ixos objecles, mi ljançam les qua ls es passa 
d'objectes com ara daus, capses, tubs, pOlS, etc., a cubs, prismes, cilindres. e lc., i 
després a pa ral 'lc lograms, recta ngles, quadrals , cercles i més tard a costa ts, 
vèrtex , punts ... 

Però això ser;) a la primària. 

M.R.M. 
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PAOLA CARTA I ANNA LANGELLA 

La necessitat d'introduir l'itúant en el llenguatge de la comu­
nicació i l'expressió gràfica va fer que mestres d 'algunes 
escoles bressol estatals de Gènova duguessin a terme la tasca 
d ' identificar els continguts i les condicions organitzatives 
necessaris per crear itineraris didàctics apropiats pe r a nens 
de 3 a 6 anys. 

Introducció 

L'cxperit:ncia re31 itzacl:l en algunes escoles bressol estatals genoveses, amb el 
sU pOrt inkial d\JI1 projecte d'experimentació mini sterial ,! , '3 desemoocar en l 'ela­
horació d 'una sèrie cic propostes adaptllc1cs a interessos i exigències valorats COI11 
" propis cie nens cie 3. 4 i 5 anys. Aquestes propostes tenen en compte els nivells 
cI 'escolarilzació immediatament anteriors i posteriors (escoles bressol i EGB) i la 
ncc(!ssitat d 'intcgr.lr le'i Jctuacions educatives en un currículum que abas(i {Ot el 



període de la primCr:l escola rització, En les paraules de Gina Viganego2 trobem la 
manifestac ió dels ohjectius que va n inspirar aquest:! tasca de recerOl: 

Le~ no:'lIrl'S prOpOSlC!) o rganitz:n i\'es c~ ha~l.:n en el paper del nen ('om a prmagonisr:-I cie 
r:l pfe n~nl: lI gl' a ¡I<I \'és de l'el:1horació illlcr.lCli\ a dl.:.'l:, ~ i slt'mes si ll1hòlic~kultllra l s. 

Busqut.: m un equilibri c.::n lre 1:1 capaci tat projcclUal de l'aduli i i:J del Ilcn, l'nUl' ofertt de 1l1<l1e­
rials. ,s itu : l c ion~ amb firul il:lt.'i ck:finidcs, llenguatges codith.:at.s i espais d'acció ohens, dc.':ic:-,­
t rucIUl'a l:-. 
(...) Si L'I cüm :ixCJ1)t:t1 1 dè l medi per part dd 11\,:'11 es b :IS:1 en I::J recerca, hell! de supos:u que 
lïni:l lll necessita 'CO:'lCS' per mira r. tocar. moure. espais d'observació ind ividuals i col· lectius. 
(' ines simplc!i i complcx('s per ¡¡CIli a r en Ics COM:;S, tcmps d '~I ('(Uació, malL'riab pcr recorcbr. 
c!onullcntar i comunica r ci ('oneixement. 
I 11 medi. per WIU, ri C' d 'objectes per i.:xplorar i relacions mll lt iples, pt:rò amb temps i rilllles 
(Iut: pcnllel in reconstrui r, elah()r,l r i cOll1unic;t r les experiènc ie,'i. 

Aspectes psicopedagògics 

Ilinc:n-Iris evol urius 

E;-,Irarl::gies d 'aprenentalge 

Object ius 

Aspectes organitzatius 

Quin es propostes? 

Quins temps, espais, 
modalita ts, m¡l tcrials, grups ... ? 

En ci ccnrrc de pintura de les diverses esco les, mestres i nens van treba llar junrs 

rer la defin ició d'una àrea formulada" través cic quatre interrogant" 

Percepdó " isI/CI/ 
- Com hem d 'educar cap a l'observació' 
- Quines són les "eines" per veure? 

CII/11I1'tI viSI/a/ 
- Qu ines són les im~¡(ges que els infants reben habitua lment a casa, pel carrer, a 

¡-l'a vés dels mi tj ~ln s de comunicació? 

- Quines im~l (gcs hem de proposar? 

- Quina educació hem de clonar per a la lectu ra de les imatges i concre tament. 
de le,,,, obres d'a ri! 

Dibll i, r i It'C H iql/es piclòriqlles 
- Com s'han d 'esti mu l:!r l 'expressió i la representació grüfica? 

- Dc quin" forma hem de protegir i valorm cls estils personals de cada nen' 
Quines són les hipòtesis dc desenvolupament que hem d 'adopta r' 
QlI i m:~ competènc ies ha de tenir c..:I mesrre per avaluar les prestacions grMi­

ques dels nens' 

Projectes 
- QlI i n~ són els conlinguts, l e~ eines. d s espais i els temps de la creal ivitat? 

3 anys 

estimular el desig i 
!' il11erès per ~I LI 
util ització cie male-

Color 
rial s i eines per " fer 
recerque:," so!>rc 
ll um i color 

afavorir !'ex p!< >fa -
ciú ue It:s quali-
131 S 111 ~¡ l erb l s cid 

Signe pigm enr i la refle-
xi6 sob re el signe 
C0111 a e le l1lc l1l 
gràfic b àsic 

promoure i estimu-
br l 'evoludú de l~s 
c lp:¡cirJIS gràfiques 
òe: cada nen a 
lravb dC" l'observa· 

Expressió ciú, l'anàlisi i b 
Comunicació lecl ura dcl dibuix 

Fitxa 1. fli1I.erari: ubjectills i c riteris . 

4 anys 5 anys 

propos:lr experièn- est imular la u l ilil -
cies d'exp loració z:lc iú conscie nt i 
crQm;'u iCI per Iai compete l1l d e les 
c\"e;,;,imuI:Jr b rent.:- Ik: i:-. crom~'ttiquc~ 
x ió i la recerca ;11 per va!or~lr 
volt~l m dc !c~ l'expressió, la 
regles de fo rmació crea tiv itat. ci gust 

dels colors 

estimula r l'experi- e:-.limular la qualit:1\ 
mentaci6 de mali.: - i riquesa figu rat iva 
rials i eines per c\i.:1 dibuix 
explorar-ne les començam per una 
pres!:lcions Il:cni- an:lli si de\:' :,igne:, 
qucs i el rendiment d ement;:t!s que el 
gdlk / expressiu compo nen 

estimular i pOlen- consiòerant l e~ 

ciar let- ca pacita ts qualitats cOll1UniC1M 
(¡-obser\'Jció i ! i\'e~ dd lk'nguatge 
críticl , imaginació i grMk tS proposa 
reebboradó, la I"ll;'; del d ibuix per 
rcec m.~1 rlleció tr:lI1 t;criurt ex pe-
gr:Hlc;l d'algunes riencies, fantasies i 
experiències i ma¡gc.~ en el 
mOlrill~ contexl d ' um¡ 

expressivitat cad:1 
cop mL:s rica i ani-
culada 
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3 anys 

Ull in -color 
Situació cie fo.'>CDr 
Exploració amb 

Color fnJ1b ll uminoses 
di \'erses 
Projc<.:ciuns de 
colors 

. l/a l/ iplllació 
Aigua/ sorra/ etc. 
Color 

Signe I::ll1plY!lnles 

i peUades 
Amb el cos 
Amb els objectes 

Dihu ix ll iure 
PirHunI 
Rcprl'1'>cmaciü del 

Expressió movimenl 
Transformacions 

Comunicació 

Fi/Xli 2. l' inert/l'i: plvposles, 

4 anys 

Primeres barreges 
T mJ1:;\"I..,ament.., 
Uarregcs :ullb 
pinzell i pinl ur:1 
CombinJcions 
nOlllJ tiqul''' 

Jlaferials i eines 
Del cos al pinzell 
amb el pigmcI1l 
Associ:1Ci6 de 
signes i c:-.truClUr:l-
ci() de les forme!' 

Tran~ rormaci()n:-. 

Dibuix ll iu re 
Pimrua 
I~e pres~ nl : ldó dd 
movimcl1l 

5 anys 

Regles de CO lI/pO-

siciú C1vmúliu.1 
Acords cromàtics 
suhjeuius 
llegies tècniques: 
colo rs secundaris 
clar/ f()sc 

Sif.:llC!s per dihui.rar 
El punt 
1.:1 ratlla 
l:t superfície 
L:I fOf!Tl:I 

El::tboracions tridi-
men~ion als 

I.es eS/("1T'()! ¡pies 
Els signes per dc\-
crimc i con!:lf 
Ui!Jlf ixa r la cili/fil 
T r::tI1sform3cions 
Dibuix lliure 
Pintura 
Rcpresl:I1wció eld 
1l10v ill1t: nl 

Objectius i propostes 

S·han uti litzat llum. color i signe com a ma!crials pcr es!ruc!urar en el marc cleI 
Iabora!ori un recorregut cie sinracions que. estimulam le, ganes i ci plaer (¡-expres­
sar-se i comunicar dels nens, proposa un itinerari de recerca i confrontació. 

De la Uum ... al color 

El color és un e1emen! molt significatiu per a tot~ nosa ltres, un element presenr 
arreu i que afecta en prohlnditat la nostra form3 dc scnfi r: les nostres percepcions 
i Ics nostres cmocions. 

La nos!r. t experi0ncia clel món !ambé és experiència de colors. 

El color represenra una de les coordenades que ens perme!en llegir i inrerpre!ar 
allò que s'esdevé al nostre ' ·olran!. en la m tura lesa i la culrura. Fem servir el color 
per comunicar. 

És m [ural. doncs. que els nens puguin explorar-ne les c:tr:tc!crÍ>!iques expressi­
,·es. reOexionar al voltant de les transformacions infinites que pOt provoca r, de les 
preferències personab, del seu ús social cod ifica!. L'escola pot oferi r a !othom 
nombroses ocasions d·afinar la pròpia sensibilitat mit jançant la trobada i Ja con­
frontació amb els alrre,. 

l' er mitjà clels jocs amb llum hom proposa una primera aproximació al color. ·· 1~1 
llum ens dóna una sensació confor1ablc de seguretat. . l'ns atorga el domini cic Ics 
coses. r<.:vebnt-nos les seves formes. dimcnsions i colurs, tot permetent-nos valorar­
ne posició, distància , moviment: és la nostra eina de recerca més rica i completa. " i 

"El treball en cada grup, ci fet dc !robar-se, d·cscol tar, l'observació. fan que sigui 
possihle 'tra nsformar' no tant un signe. sinó més avial la nostra forma de rebcio­
nar-nllS amb aques! signe i amb els ahres." 

I amb la llum també es pot jugar. rt<ltlsformant-I:t, pintan!-Ia , creant situacions 
diverses. més o menys usuals. Tot i que també a les c:,colc..:s ~ovint<.:gi n les cines 
dc comunicació que aprofiten la llum artificial. poques vegades es permet que ds 
nens s·hi apropin per utili tzar-les i explorar el med i amb el SClI supon. El projec­
tor i les lran sp~lrènc i cs, per exemple. poden aprofitar-se molt hé amb aquest fi. 
Però fins i tol finestres i vidrieres permeten manipular ci mcdi L1 tili tz~lnt filtres i 
gelatines de colors que mocJ ificaran el color de la llum i. per !ant, la siwació en la 
qual cst<.'¡n ::.u bmergits. 

A través del joc dels t ra nSV~lsamcnts amb ~I igua dc (olor .... i It:s IX.IITcgc:, 3mb 



pigment podem expcrin1entar ulla munió de combi lucions cromàtiques i. alhora, 
ava n('ar en la recerca de Ics regles q ue exigeixen les transfonnacions nbservades. 

Del s igne ... al dibuix 

"Els primers descohrin1cms del nen tenen relació amb les característiques intrínse­
ques dL' la matèria que pinta: concretament el b sci na el fet quc algunes matèries 
deixin signes i empremles cada cop que toquen uml superfície qualsevol o un 
alt re Tnm crial. "1 

El COnl:1cte directe i I:t rmmipuhtció dd pigment estimula una implicació ¡mensa 
del nen, també des del punt de vista emotiu. 

Aquestes experi ències representen, sobretot per als nens més peti ts) situacions 
privilegiades per a l'expressió i l'exploració. 

Obselvcm i busquem les possibles empremtcs produïdes per diversos instruments 
gnifics i pel nostre cos, per b posició, la vclocitat o l',, mp lilud dels nostres gestos. 

També per expressar-se li través del dihui x ca l conèixer i per rant saber cscoll ir, 
cal explomr, manipubr. a:;sa jar. 

Els ma terials (diversos tipus de paper i cat1ró), els instruments (rodets, esponges, 
pinzells, pastels, els rctoladors i els llapis), el movimem (el gest , la mirada , la inten­
cionalitat) són . junt amb el color, els elcJllem foname nrals de la representació gr,l fi ca 
que cada ncn aprèn (I dominar segons el seu propi gust i la seva experiència. 

Es lreba lla amb gargots, gestos essencia ls, signes simples a tra vés d'un joc d'expe­
rimentació ¡ cl'an<l lisi. 

Un cop conquerida la figUr1lCió, sovint els infants de 5 anys concentren Ics seves 
capacitats gràfiques en fórmules i models estereotipats. 

Les exigències expressa des per l'adult , q ue de vegades est,1 més interessal pel 
dibuix "bonic i ordenat" que pc r l'cxpressivita t de la comunicació grà fi ca , fan quc 
aquesta mena d'atròfia es consol idi encara més. 

Fn la majoria dds casos. aquesta situació queda reforçada durant l'Clapa (.l'educa­
ció prim::1ria, on els interessos que es v~llo rcn són diferents i, a més, fal ten espais i 
materials per a l'acti vitar gràfica. 

I tamhé aleshnrc . .;; e::. ¡reballen les lran~formac ions. De fet, gai rebé mai no hi h il una 
solució única, estandardit zada , així com tampoc cxistclx una òptica única a través 
de la qual es pugui obsclv:lr la rcalila \. El treball en cada grup, e l fet de trobar-sc, 
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cI'escoltar. l'obsclvació, fan que sigui possible "transformar" no [ant un signe, sinó 
més aviat hl nostra fOrll1<l de relacionar-nos amb aquest signe i amb els alt res. 

Així a cada imarge, a cada situació, sc li poden mribuir signifiC<1ts diferenrs. 

Cadascú hi veu allò que li suggereixen la seva pròpia experiència i les seves 
capacil~ll .s d'imaginació. És un joc sense fi ... 

És pussible [r<lnsfo nnar un signe gràfic simple o complex, ulla imarge, una foto, 
un rostre, una empremta. una formaT un objecte qualsevol. Tot. 

La ciutat i els museus 

L>l proposta d'estudia r el territori urbà és adreçada sobretot als nens més grans, 
Val a etir que massa sovint l'escola representa per als nens un món [ancal. aïllar , 
impcrmeablc a b vida exterior, 

L'ús del colXe i de ritmes dpids per pan dels adults difícilment permeten que e l 
nen pugui ~Hu rar-sc ;,1 observar i conèixer allò que l'envolta. 
A través d'una sèrie de recorreguts habituals (el ca rrer que enllaça l'cscola i cls 
diversos habitatges) i no habituals (el centre amb els seus pabus, monuments , 
Illuseus) ens proposem integrar l'escola en lIn~l X<1l'.xa més àn1p1ia i multi forme de 

recursos. 

De manera volguda presentem la ciutat com a estructu ra <lmh els seus element'! 

cic comunicació (caITcr . ..,. mitjans dc D<lI1SPOI1), d'orientació (¡xl lalls. 1ll0nllm<::nts, 
fOnIS). cllltur~ (muscus. ¡ca rres, fires, man ifestacions) , 

P.c. , A.L. 

'Jïtol original: "Segno. ('olore, comunicazione". /:Jmnbilll. geni.:r tk' 199':; . pàg. 66-7 1. 

RillliograHa 

K!'LWc" R.: AI/olisi de/f'(I/"le i/l}àlllile. Emme Ediz ioni: ¡\Iil:'!. 197.3. 

CA:iJU J.J Fusco ..... !. C. (cd.): /"u$serntziu1/(! jJsfcupedagu~ic(/ delúo /I/hillo. Fra nt:() Angd i: 
¡\'l ib , 191)6. 
I1TEN . .J,: L 'or/e del ('olure. Ed. J'L'duïda. II Saggia lo rl' ; i\ 1iEJ, 1982. 
J\'IANCJNJ, L.: li li l1g/lo)!,giu del cu/ore. Jllvl·nilb. Ik rg:ul1o. 1986. 

Ciucare COli l'a rle. t:ül' k cciú dirigidi¡ pLT MlIn:¡ri 13. . Z~l1l il'hcl1i. Bn loJ1FI. TilOt:..: 
I SL'g lli: 11 russu: !l fo rll/(/Iu: !I dicisíollismo; Le tex!flres: Illaún/'{/lnr¡n per !Jall/hi /li li /31'('1'{{: 

IIltluom/urlu ¡x! r IXf/lluin i (I Ft/f' IIZ (/ ; I fftúora/ori Iflllili: II lavom!orio di F/orfl I "fllp f.I Nel{' 
}'ork: Ilo!Jum lOri !('{/fmli di Coco ¡:riRer iu. 
\/IGANEGO. G. kd.): rf ,,.e. rU/JpreSf1 I1Wre, rielaiJomre. MnNJll d¡dufficn l' l'I' IfI sC ll o /a 
del/ " ' {F/I /z ia. nertello Fclizin lli : Bn rgo S. !):"ilm3ZZ() (en ). 1992. 

I . Les t:.<;coles imp1ic:1 c1 t.!s en el projecti.: d ·L'xp<:'rimt.'nt~l ('ió són k ':-> <.1 ... , V i:\ (; ~\ k:l zz() i d l..' 

Pi ~l Zza Sobri (Ge). 
2. Viga llcgo. G. For!!. m ppresell/are. rieluÚormY!. Bertellu Ed . 
3. FUUVA. Andrea. L/li 111. culol: ('¡sió. EdilOri Riunil ¡, 1 9~-1. 

4. bu ra M A ·KI ..... I (1 9Rú). up cito 



-o -(]) .-u 
o 
VI ELS PRENEN EL SEU TEMPS -e 
~ 
e 

LI SA HARKFH 

A l'Estat espanyol, l'evolució del mercat de treball i els canvis 
recents en la legislació han comportat l'aparició de noves 
tipologies laborals, el que l'autora anomena "treballadors 
atípics". Cada cop més augmenta el nombre de treballadors 
que no responen al model clàssic de contractes indefinits, 
amb quaranta hores de feina a la setmana, etc. La feina 
esdevé m és flexible, però també més precària. Les polítiques 
<lue vulguin donar suport a la familia , cal que ho tinguin en 
compte. En aquest article, Lisa Harker, persona al càrrec de la 
informació i el desenvolupanlent del Daycare n'ust, exposa 
el cas de la Gran Bretanya, país on aquesta líberalització del 
mercat laboral fa més anys que s 'ha posat en pràctica. 

1 111 ~l gincu -vos una professió en la qual poguéssiu comhinar dos ¡rebaBs remune­
rals inlereSS:lnrs i. a més a més, tenir unes vacanCeS llargues. í~s aquesta hi profes­
.sió 1ll0Ckrn :l amb horari de lrcba ll flex ible? No. això no és un fenomen recent ; és 
el treba ll al nucl i del nostre sistema polític, el del membre (normalment home) 
del l'arl:tmel1! que té una professió lora cid pabu cic Wc;,tminster. Ar.\'1II COlIn' C(j(lÍlw 



l' 
'ü 

PAc32J 
:5 c. 
2. 

1..;1 llex ibilitat en els models de treball no és res nou, Ha existir du r:lnt dècades en 
e ls passadissos del poder, però enlloc més no han canviat els models de treb'lll. 
Es redueixen Ics hores de fe ina: la mitjana d'hores laborals setman:rls dels homes 
d isminue ix un 29 % enlre el 1881 i el 1981, i la mitjana d'hores de vida rreballa­
des ha disminuïr entre sCLxanta-sis i vuitanta-vuit mil. Els treballadors a temps 

parcial ara són una quarta part. de la mà d'o bra, A més ,1 més, el treball temporal 
- inclosos l'espoddic, pe r Ob" , o pe r agència-, que es va estend re amb rapide­
sa durant cls la dècada de J 9~O, ara representa ga irebé un (Í % de la mà d'obra, 

Però e l més significari " de tOt són els can vis en cls models dc treball dc Ics 
mares, El percentatge d 'acrivita t económica de Ics do ncs passa d'un 37 % ci 1961 
a un 53 % el 1989, Aquesta úllima dècada ha estat tes ti moni de l"increment d'ocu­
pació sobretot de mares que tenen criatures en eelar pre-escnlar. 

Els g/lrus del món de l'empresa, com per exe mple Charles Hard y, mgul1lentcn 
que la tendència a busca r acorcls cie treba ll tlexible continuarà : 

El món que van conèixer els nosrres pares no é~ el món en el qual viv1m avui [ ... 1 C;I(I:-! di:'1 som 
més els que passarem més temps de la n05tr<1 vida fora d"organ itzacions formals. [A I final del ~eglel 
només Ja metIa! dc tots <.:Is treballadors <\s.sabriats estaran en el que anualment anomenem trehalls 
'"J)ròpbment dits~. L'altra mt'it;1\ t'stanm trcb:t1bm per (ompl L' propi , a temps parcial o COIll :1 trdJk 
lla dors It'mporab. 

Les fo rces qu e hi ha clarrere d 'aquests canvi s són diverses: la decadència cle l 
trehall intensiu de manufacturació, el creixement de l secror cie selve is, la clisminu­
ció de l no mbre cie persones que abandonen l'escola, l'increment cI 'edat cie la 
població i la recessió d 'abast mundial. L'augment de la proporció de dones que 
treballen també ha conduït a l subseg Li enr augmenr cic la propo rció cic treballs 
atípics, cüncreltlmenl de treballs a temps parci(d, i a interrupcions (:'n el treball per 

maternitat i per tenir cura dels fil ls peti ts. 

No preva len, però, Ics feines que afavoreixen hl f~t1níl i a. Tot i que està augmentant 

el nombre de companyies amb polítiques pe r ajudar els pa res a concilia r la vicia 
laboral i la f~lln i ¡¡ar) encara continua sem bai.x . AqueSt desenvolupament tan restrin­
git comporta unes implicacions que preocupen els pares, e ls quals tenen por de les 
conseqüències que pot camponar perdre aquests beneficis si deixen l'empresa, 

Hi ha desavantatges inherents al treball atípic. Aquest tipus de feina sovint la fan 
cls pa re, (normalment dones), amb un temps de rrehall remunerat limitat pe r les 
o bligacions familia rs, A més, gran pal1 de la protecció laboral es relacio na amb ci 
trehall q ue tin glli IIn contracte ci e selvei, Es considera 'lue a lguns treba lladors 
atípics, concretament els qui treballen el casa i alguns trdxliladors temporal s, no 

tenen e l mateix slalus que els trelxllIadors a jornada completa amb un coJll raCle 
estable. !'vlalgrat ¡-augment considerable de (reha lls atípics en els últims anys . 

falten uns criteris clars cie l'Est:1I per saber a qui ,s'apl ica la llei labora l. I mo ltes de 

Ics ll eis laborals britòniq ues concedeixen drets als lJui [enen una qua lificació 
mínima i un període cie servei continu amb ci mateix empresa ri. Tots clos trets 

discriminen els trehalladors atípics, 

Els Ireballadors atípics també es troben amb problemes pel que ra a la llei de la 
seguretat social. La segurct:1t SO(' i ~11 i la seva aplicació. intrínsecament relacionada 
amb e l treball. es basa en un moclel "" mascu lí"' cie treball de 48 ho rcs a la Setmana, 
per 4H sellnanes l'a ny i dur:m l 48 anys, Els seus beneficis, com els de l'excedència 
!l1a[crna! i eIs de la baixa per mahdtia . depenen altra vegada de tres criteris: cI 

tipus de contracte, les horcs treballac!c> i ci servei conlinu , En conseqüència , pocs 
trebal ladors atípics hi són inclosos: una cinquena pal1 dels Ireballadors a temps 
parcia l no tenen vaca nces , un terç no tenen paga per malaltia i només un de cada 
deu pertanyen a Ull programa cie pensió. 

Un :lltre desavantatge significatiu : les possibi litats d'accedir" serveis d'atenció a la 
infància són limitades i no responen a les necessitat.s dels pares que treballen, a 
pan que són difícil ment assequ ihles, La majoria dels parcs de l Hegne Unit es 
Vl'uen obligats 3 renar-se de serveis informals (sense cap mena de llicència ) que 

fan els veïns, amics o fami liars, I els pa res amb treballs atípics s'enfro nten amb 
dificuliats afegides , a causa de l'horari labora l atípic, pe r trobar i permelre 's un 
bon servei cic qualirat per als infants, que s'adigui amb les necessitats familiars. 

En alguns casos, la discriminació que pateixen e ls rreballadors atípics en les condi­
cions de treball ha estat utilitzada clarament en benefici dels empresa ris, No fa gaire 
temps. Ull empres::lri impOl1ant V~.l revelar en Ull Iribun~¡J d'indústria que segu ia una 
polít ica cl"acomi"darnenl dc treballadors lCm por:r1s just abans quc passessin d s clos 
anys de servei continu per ohrenir els drers i beneficis corresponems. CcJtament, 
alguns emrrcs~lris h;:¡n i nterrrCI~ll b llei com Uníl manera cie reduir els costos. 

També s'ha exploU[ e l fet que no hi hagi una legislació que assegu ri un equ ilibri 
entre els heneficis de les diverses tipologies professiona ls, El que costa pe r hora 
llogar un treballado r alípic és, en molts casos, menys que el quc costa un Ireballa­
dol' a jornada completa , La Low Pa)' (llIil ha informat que gairebé la meita l dels 
qui eslan mal pagats al Regne Unil Ireballen a temps parcial : i són Ics doncs Ics 
q ui esta n afecta cies d'una manera clesproporcionada per aquesta desigua lial estruc­
tural d'enç;l que forn",n part cie la majoria cic treballadors a tcmps parcial. Els l'l'l'­

balladors atípics r~lmbé es troben amb una promoció laboral més lenta a causa dc 
la manca d'opol1uni lals dc formació, de les acti llllls respecte a les obligacions dels 
qui no treballen a jornada completa i d 'una pcr1longacb absència de1món bbora!. 

Amb tants desava ntatges, no ens ha cic sorprèndre que algunes polítiques treball­
famíl ia de vegades h~lgin fr~llass:1l a C(IUS:l de la manca d'empenla . Un factor 
important que hi cOl1lribudx 0~ b prèss:1 ~l ll1b què e,:, pl'n~en aquestc~ pol iliques, 

Un projecte establen en una uni,'e r"ilat capdavantera dd Regne L'nit l' I 1990, l'l'I' 



exemple, tenia la intenció d'ajudar els homes i les dones en les responsabilitats 
domèstiques permetent als rreballadors a j orn~da com pleta reduir les hores 
duran! un període acordat, amb l'opció de to rnar a b jornada comple ta si a ixí es 
desi tjava, El ret que aquest projecte tingués poca acceptació s'ha atribuït a les 
pors individuals, ja que ser un treh3 1lador II temps parcial els aniria en contra, 
Sembla que, en general. la desconfiança respecte als compromisos dels altres per 
anar cap a la igualtat d'oportunitats és un fa ctor mo lt significatiu, 

Casos com aquest han sorgit ma lgrat e l desig estès de redui,· la jo rnada laboral. 
Un informe de Gallup, de l'any 1993, mostrava que a un 15 % dels qui llavors tre­
balbvcl1 a jornada completa els hauria agradat treballar a temps parcial. i aproxi­
mada ment dues terceres parts haurien volgu t reduir les hores de treball remune­
rat, per passar més temps amb la famíl ia o per poder fer altres activitats, 

El Govern creu que protegir més els treballadors a temps parcial reduiria la flexibi li ­
ta t i actuaria com un impediment per ocupar-los, Però són molts els qui discuteixen 
aquesta opinió argumentant que "si s'anivellés el terreny de joc per a tots els treba­
lladors sense que es tingués en compte quant temps han treballat, ni quan , faci li ta ria 
les coses tant als empresaris com als treballadors a l'hora de posar-se d'acord respec­
te a les hores de treball , de manera que se satisfessin les necessitats d'ambdós", 

Equilibrar les necessi tats de l'empresa ri i les del treballador és un procés crucial, i 
de vegades do lorós. La fl exibilitat d'un empresari pOt comporL1r l'explotació del 
treballador; i la flex ibilitat dd treballado r po t im plica r un mal negoci per a 
l'empresari. T(Jnfll(¡{eÍX t l/na flexihilirat no discrimina tòria dels Upus de treball 
només fu ncionarà si s'equilibra aquesta balança. 

Al principi de la dècada de 1980 la companyia sueca Vo lvo Komponenten va 

introduir un sistenw complicat dc múltiples i flexibles horaris labo ra ls que ha 
beneficiat ram l'empresa ri com els trelxdladors. Aquest sistema eS va iniciar com a 
resposta a la demanda (provinent sobrera! de les dones) de treballa r a temps 
parcial, i també a la necessit3t. de la companyia de ser més comperitiva i sat isfer 
immediatament les necessitats canviants del merca r. Hi va haver l e~ consegüents 
negociacions amb els sind icJLS i es van introdu ir vuit tipus de treball d ifercf1ls que 
combinaven la jornada comple ta , la ¡ornada a temi" parcia l, els to rns, el treball 
de nits i el dels ca ps de setmana. Ara , e ls pla ns cie treball s'adcqüen a Ics necessi­
tats de producció i a les preferències clels treba ll adors, Per exemple, el torn de 
nits i el dels caps de setmana només cI f(l11 els voluntaris, els quals tenen el dret a 
rornar al seu horari normal si ho desitgen. Corn a resultat d'aquests ca nvis, Volva 
Komponentcn ha incremenr3t la seva competitivitat. 

Aquests sistcmes són la clau de l'èxi t dels procediments de treba ll que Charl es 
I lardy i d'altres profet itzen, Encoratgen la gen t J equilibrar les diverses necessitats 
de la seva vida, sigui del treba ll remunerat en relació amb ci temps dedicat als 



fills, sigui amb el tem ps de lleure, el treball voluntari, cb estud is u la dedicació a 
b política. El que és bàsic per acunseguir que això fu ncioni és que hi hagi di:lleg 
entre l'empresari i cls rrebalbdurs i que hi hagi un compromís per pan cic la 
direcció de l'empresa perquè s'implantin les nuves polítiC]ues. Aquests ca nvis, 
però, s'han de <h, manar rant al Govern com al lloc de treball . 

Cal fer rectifi cacions en la legislació actual, en les noves lleis i reforçar cls acords 
col·le([ius perquè hi hagi un ca nvi. Ilau rien cI 'establir-se i posar-se en vigor els 
est;indarcls legals mínims. S'haunm de delimitar algunes formes hahi[uals cll' tre­
ba lls atípi cs C]ue no "nlben de trubar l'equil ibri respecte als benefi cis pu a 
l'empresa ri i per al treballadur; per exemple, el treba ll "disfre>sat"_ l'Om el dd s 
treballador, tempomls als quals se1s renoven l'Ontínuament els COlllractes, però 
que no poden gaud ir dels beneficis del rreball a jornada completa . 

Esublir ulla estratègia estatal d'a t.enció a la inúincia és b,1sic per afrontar el repte 
que representa faci litar veri tables opcions als diversos tipus de treball dels pa res, 
Una estratègia així, amb un COl1lrol que assegu ri els estànda rds de qualitat, possi­
bilitaria el desenvolupament d'una gran varietat cic serveis d'atenció als infants 
que satisfés Ics di verses preferències dels pares i les necessitars dels infanés. IJna 
pol ítica estatal (l'atenció als infants hauria cic tenir en cumpll' ks necessitats espe­
cials de grups com ci de parcs suls, el de treballadors de torns i el dels C]ui són 
¡XX' rel rihuït.s. 

Establi r el marc en el qua l es mantingu in els nous mudels de treball que són 
beneficiosos i, en canvi, siguin pruhibits els models que explO[en el treballador. 
és un reptc al 4U<11 els guverns de tO[ Europa han cl'enfronw r-se, 

Però. aquestes accions del Govern ¿beneficiarien més el sector privilegiat cll: la 
societat. per al qual treballar significa més aviat Ull status i r : lutor(' ~dit zac i ó. que 
nu pas el lloguer dcl Illes? Avui un 20 % dels treballadors dc la Gran I3rctanya 
gU'tnyen menys d'un 60 % clels salmis mitjus. Els nuus models de flex ibi li rat. si no 
va n acompa nyats de sa laris en proporció més ahs, seran, per als treballadors poc 
retrihuïts, una opció ridícula per al manteniment cie la casa . Una simple com'ersió 
cie treballs a jorn ada completa en treba lls atípics no fa ria res més que increment'tr 
la pmporció de treballs que són inadequats per mantenir una família "mb uns 
estàndards mínims. AqueSTS nous mudels de treball . com ara el dels diumenges, 
oferiran ahcrnat ives de verirat als parcs que treballen. només si tenen la g;.tr~lI)thl 

que els " daris sellln pruporcionals, 

El repte, però, és molt més quc això. l'er bé que hi hagi unes lleis laborals noves, 
un sistcma nou cic seguretat ,sodal. una estratègia estata l d'atcnció als infants i 
una retribució equitativa , hi ha cncar~l actituds que han de ser superadcs. En 
algunes professiuns la pressió que hi ha en e1l1'cball és gran. La majoria dels tre­
ba lladors !reballen mò durament que fa cinc anys i ducs tercereS p:II'lS dels treba­
ll adors creuen que ci nivell d'estrès 4ue experimenten en la fc im ha augme ntat 
durant aquest període dc rcmps. Si la Oexibi li tat en els models de treball és 
gaud ir de l 'sIall/S atribuït al rreba ll a jornada completa, la mesu ra de l'èxit a la 
l'cina s11a de separar de la quantitat d'hores invertides en ci lloc de treball . 

Per a algunes persones, el treball implica una real i1Z:tció personal. de manera que 
el treball a jorm da completa sempre serà la seva upció prefe rent. Aquesta opció 
s'ha cic mantenir. L'i nfurme cI 'Ewp/o)'lIIelll i li Brilail/, gamntit pel Depa l1ament 
cI 'Ocu pació. va revela r que dues terceres pans dels treba llaclors enquesto!s vol­
drien mantenir cls seus trebal ls enc Ira que tinguessin independència econòmica. 
Recentmenr s'ha apreciat en els pares un afany més gran d'individuali tat. En una 
sucieta t un la pusició en el treball encam demana la conformitat amb el mudel 
masculí, molTS dels qui podrien haver trubar la seva rea lització en la professió no 
hu aconsegueixen perC]uè volen pujar'" fa mília. 

El repte d'esranl ir ri pus de rreball cquiratiu i flexiblc és impunant per a l'èx it de 
fes economies mudernes. És un repte clarament apuntar a l'agenda europea (per 
exemple, en el capírol social) i discutit en les sales de reunions de les compa­
nyies progressistes. UI discussió és, t3 11 mareix, for,a l i l1li t~d:l al Ikgne Unit, tam ~l l 

Govern corn en la majoria chlclminist racions del sector corporatiu. En els propers 
anys l'ex plusió de b "bomba de rellotgeria demogràfica" rorçar" l'actuació " tuts 
nivells. Però això. scr::i prou avial per als lreballadors britànics? 

LH_ 

Títul original: ~Taking lh<:lr (imc-. C1Jildcare .\ Oll '. 3. p:'J.g +í, Il)9l 
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Sèrie LA COOPERACiÓ ENTRE ELS POBLES: UN FUTUR POSSIBLE 

Desenvolupament, 
subdesenvolupament? 
Guió : Josep Corominas' Realitzador: Agustí Corominas 
Durada: 18 mlnuls • Formal: VHS • PVP: 2.900 pIes. 

Davant de les contradiccions de l'actual model de desenvolupament, 

cal definir-ne un de nou que respect i la diversitat i els límits del planeta. 

Aquest vídeo presenta una sèrie de materials , tant històrics com 

actuals, per treballar des d'una perspectiva educativa els aspectes de 

la distribució de la riquesa i la igualtat d'oportunitats en el món. 

Altres títols de la col.lecció: 

• Un món plural 

• Educació i participació en la democràcia. (En preparació) 

Amb la coHaboració del Fons Català de Cooperació al Desenvolupament 

Distribució: Triangle S.L. CI Lepanto, 135- 137 • 08013 Barcelona Tel. (93) 265 18 2 1 • Fax (93) 265 15 94 
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LA GELOSIA .--e 
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Dels conflictes emocionals que pertorben la Ï1úantesa, la 
gelosia és potser e l més habitual i un dels que produeixen 
més patÍlnent a les criatures i als pares. Són emocions, senti­
ments i vivències que han de ser acollides a l'escola, perquè 
aquesta no pot quedar al marge d 'allò que afecta tant l'infant i 
la seva familia. 

CARME THIÓ 

La gelosia defineix una sèrie de sent imcnts, més o !llenys inconscient'), dc por de 
perdre ['estimació d 'una persona per la intromissió d·lIn terccr, de reet:! que ["altre 
pa ssi a .ser el preferi1. (["enveja per alguna cosa que lé ['a ltre i èS desitja. 

Duran! els primers anys dc \rid;,l. la persona és mo[¡ \"l¡[ncrahle a patir gelosia. 
Com més peti ta, més vu lnerable. perqu0 a G l llSa dl' b pOC:I experii:ncia n() pUI 
identi fiGJr b h :lse del seu 1l18lc.-:taf i lé mcny:-, recursos per supernr-b. 

Tots hcm \¡ .... CU [ (O!l1 b m;ln C;J d'at'l'c!(.'. rCJ.1 () ..... Up(l'i:llb. prodUL'ix in fl'liri t:l\ . PL'r :\\ .... 



mé,:, petits, ~I més. ser est imat és una necessirat vitll : l'infanl depèn de l'afectivital 
de Ics pcrsollcs que l'n tenen cura per viure. créixer. desenvolupar-sc i (¡prendre, 

10 é~ gens l'Slr~lIly , dunes, 4Ut: tes criarures visquin amb negui! quabevul s iwanó 
que perto rbi la l'dació afectiva amb els pares, i que reaccionin amb cos i únima 
(en el sentit mé:-- literal) per protegir-sl' i as~egurélf-se ' n l'estimació. 

1.:1 incorporació d'un nuu germ~1 o germana a la fam íli¡l altera la segurerat afectiva 

de lï nfan l , que viu 3qucsra nova si tu ació amb un garbuix de sentimcnrs ambi va­
knls i cun t r~ld ic l () ri s d 'alegria i rehuig alhora , d'alllor i udi, de companyonia i 

ri val it:l!. [ 1<1 pur que ci germà prengui l'estimació que fins ara li tenien els pares 
de vcg:\Clcs és alimc:]\wd" per la conducta dels mateixos parcs, familiars i perso­
nes de l'entorn soci:.ll de b cri:lruw . 

í,:s habitua l, i fins i tut es pOl considerar normal , M.:ntir gdosb dels germans. Però 
la proble l113tica que origina la gelosia. per vella i coneguda que sigui , no ha 
gcncr~lI ni uns l'oneixemenrs ni unes actit ucb quC' ajudi n gaire els in fanrs a 
supt:rar-b . Ml: .... aviat, s~gui r la di(a "saviesa popular" pot ponar a cometre errors i 
~l augllll'lllar-1a inH>tunràriament. 

Així p..: r eXel11 ple, prepa r,\r d s ll lls per a la vinguda d'lm 1l0U germà . distorsionant 
en s":l1l it po,it iu la ,itmció. creant f"bes expeUOlli \'e, del que podran fer amb ell . 
és un:1 pr:krica freqüent. ~u ubslanl. això nomé .... contribllt' b.; al sorgimem crun 
Sl'l' lim..:nl de frustro\ció cIo\ l'~nt una realital no esp"I:\da : al11b ci nadó no s'hi pUl 
jllg:lr perquè no èn sap, no se'l pot tOG1!' pcrqu(' ~(' li fa mal. no e,<; po t fer soroll 
perq uè dorm .. . i :1 ~oIJrl.' , pren l'alènció del parc i b filme! 

Altrl'." erro r:-- vé nen, en part. cie co nfond n.: l'o rigl'n del problerna. [li ha una 

tend¿'nci:L forç:1 gène r~d i tzJcI;¡ a treu re que la gdosia prové cic la inca pacitat de 
les crbrun.':s PL'!' :1 ~ I cceptlr les diferències de rr.l ctc qut: fan els pares. Però el 1'1'0-
hle ma no l'S la d iferència . sinó el sentiment dl' [>t: rdua de l'estimació de b marc i 
dd parl'o Els infants accepten Ics diferències ::, i aquestes es viuen per pan de tuts 
d 'una m~lnèr~1 nonn:,11 i natu ra l. Lïntènt dïgu3IJr tra llsmet el sentilllenr que la 
diferència é~ dulenta . Viure plenament la d ifl'rt:'nd a és la miltur !llanera cl'accep­
lar- I ~I i disfrUlar-nc. 

' l) e~ tClct:l, doncs, d ïgu:dm o d 'anu l·lar les dilcrèncics . cO!'.ta impossible d·3.hra 
h:lIlda. perq uè. COtll e,'o, pot nu fer difert:nck s entre U113 o;atur:l dc mesos i una 
altra eh.: tre .... :In )!'.t. pLT exemple? Tan in just i inco n\'l'nÍl'n t ;:o,eri ~1 per a runa com 
per" l'ahr,, . l', Ir:lcta, , obrcrot. d'alle,,,ar el sentimènt de pèrdua i reforçar la 
m:lni!t: t-. l:,lció d·l·sti lll:.I . 

[ :¡ixò no vol dir f't.:r un regal al gran cada vegada que ~c li fa al petit (com fa 
1110It:l g<.:Ill). o fc.:r un pcró al gran i al pelit alhur~1 Vol dir tr:lnsmetrc el semiment 

Pt/I/. el lltldo 
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que ~I" :tgr:td~n ral com són, grans o petirs, que ens agrada eS13r amb el ls, que 
ens agrada que s~piguen fer rames coses, que entenem que sovint nn estiguin 
contents de tenir un germà, que els estimem tam si vnlen el germà com si nn el 
\'olen, ètC. 

Altres comportaments habituals són els d'all13gar l 'estima al noU\'ingut, ° el 
d'adoplar conductes e\'asi\"es o compensatòries. Però, més que fer un repàs dels 
errors mé, freqüems en la manera de tractar la gelosia de l'infant. "oldria en 
aquesta ocasió centrar el tema en la incidència que pot tenir l'escola en el traCla­
ment del confline, 

Sovint, quan es parla de la relaciú de l 'escola amb els pares es fa referència 
sobrerot a rec lamar la seva participació en activitars dc l'escola: menys vegades es 
pensa en com pot col 'laborar l' ~scola amb d s parcs per ajudar-los a resoldre 
alguns dels confl ines que tenen amb els fills: deixar la pipa, el biberó, els bol­
qu~rs a la nit : suportar i tractar la seva gelosia, etc. 

l, en canvi , l'escola por fer molt per engrescar la mainada a prescindir d'aquestes 
coscs quan això rcprc.::;enra sumar-se a la festa cic' fer-se gran. com fan en algunes 
escoles hre"ol. per exemple, Així com per reh:rix:rr la conflictivitat de la gelosia 
poden ajudar a exteriori tzar-la i a compart ir amb cI> cOlllp,mys i companyes els 
sentiments negatius em-ers cls germans, Ics pors, la tibia, les inseguretats, i 
també les alegries, les il' lusions, 

DL'ti dc l'escola és molt més fàcil tractar aqUL'~IS lL'meS, perquè mestres i educado­
res no hi estan implicades emo<:ionalmcnr ~ i nenes i nens estan suficientmenr dis­
tanciars de l'origen cleI conAicte, 

Són moltês i diverses les ma ncrc.., dïnrroc\uir el Icma dc la relació arnu l'Is 
germans i b gelosia dins l'au la: tot dependrà de l'ed¡¡¡ dels infanrs, Els més petits, 
scgu ram~n t el llenguatge que mb enwnen és el clels contes i les ima tges. El 
conte permet a lïnf3nt identificar-se amb els personatges i reconèixer les seves 
è1l1ocions j sentiments, que veu rcf1cctirs en les situacions viscudes peb protago­
nistes. Així. a tran~s del conte. podem represenrar-los la història: l'alegria del nai­
XC!l1<'; I1t. la rnlslració. les pors. la rdació dels parc:, amb ci nació. els sent iment.., 
del bebè, etc., i represenwr també com els pares e.;rimen el fill gran i ci fill l'crit. i 
com IÚ~ .... d'interessam fer-se gran. 

Amb d, més grandets, es pOl aprofitar l'espera del nai,xement per parlar de les 
famílies de cadasc(¡, de com eren ell,s cic petits , comparar-ho amo l'i quc sahen i 
puden fL'r ;Ira, vêu re els avantatges de SL'r gran~, dc p:lrbr cie les coses que no 
els agraden clds gen,," ns, del quc els moleSTa, dd que semen, de les atencions 
que nen.:~s j¡cn èls bebès, de com en:, hi podeln rL'l:t cionar, del que els agrada. 
etcétcra . 

L'ohjecti u és deix:!r que aAori a l'aula allò qUl' rcalml'nt intere,sa i afecta Je, 
criature~, ue manera que puguin exterioritzar cb sCl1limcnt'5, tant els negatius 
com eb PO:,il ius. i CO llllxIl1i r- 1 0~ amb ahres infa nt ., que !'Icntcn el Il1Jteix; que pu­
guin troha r rl'spo,tes :!1s interrogant> que el> pi:l ntcja la no\'a situació, entendre 
què !.:Is pa~s~1. per què estJn en fadats, Irislo:, o agre~siu!'l : que puguin adon:lr­
se que é~ normal :,elllir-se lLlquesta manera i. per t~lI1 t. que no han dc sentir-se 
cul pahlc..:s per no t:slimar-se el gennà o germana en alguns 1ll0l1lènts. 

Oc vegades pares i mares demanen a les euucadore .... () mestres que t'Is orit:n!in 
per saher com rractar ei> conllictes de gelosia dci> mis o filie" ¡\Ialgrat que cada 
famíli:! i c lda (¡l S és diferent, crec que hi h3 ulles recomanacions de tipus general 
que són :1c1CqU~ldcs en tOlS els casos . 

En primer lloc. la prl'paració de Iol vinguda cI'un nou germò ha d'anar encaminada 
a l'er coni:ixl'J' com són realmem els nounat.', el tipus de vida que fan , les seves 
cap(l cit:lls i limitacions, les atencions que necessiten, els canvis que es produiran 
en In vida fami liar, etc .. i, segons l'edat. es pot parlar per embvant dels possibles 
sentiments d~ gelo,ia i dc por de pèrd ua dc l'afect'' dels pares, de manera que 
quan els scntin el, puguin identi ficar i pa rlar-ne. co,a que alleuja ci patiment. 

D'altra banda. pare i mare també han de preparar-se per acc"pta r els sentimenrs 
negatius dd!-' fill, quan es presentin, i e\'il~lr dïmpo:;ar (¡Ut .. .: l'I::.. gcrm:,lOs s·estimin. 
Que el> germans s'estimin és força normal. però no hcm de perdre de vista que. 
per estimar. hom ha de senti r-sc lliure. L'infanr ha de senrir-se lliure d'e,timar o 
no esti ll1:lr i, per tant. no ha de senti r-se culpable de no l', rimar, El qUé sí quc cal 
L'xigi r sempre és respecte i bon traCIt', però quan mCI1}'s imposem "hons senti­
ment...,", més fàcil Sl'I!1 quc l'ls tinguin. 

En st:gon lloc, Los bo com'idar el germ3 gran ;\ p:lnicipar dI.! l'alenció al nadó 
(sènse obligar-lo), perquè és una hon'l mane!'a de facili tar que eS conegulll I 

construeixin una relació afectiva gr..llificlI1l. Un n:ldé> produeix tanta escalforeta! 
Amb un somriure cos guanya ci cor, també dds pètits, 

Dc la mateixa Illanera, con\'é que ni parc ni Jll~In.': amagu in els :,cus senrilnt.'I1ts 
d 'L's ti rn~1 pd nouvingut. Com pOl 3prcndre ci fill gran ;1 e~lil1lar el pdil si els 
pares no ho demostren? Com pOt aprendre quc ci nadó é~ una per-.¡ona estimable 
..,¡ L'I pare i la rn~HC no li ho ensenyen? I :-,i el.., parL':-t no ~'e:-,t i mL'n ci peti t. el gran 
pot pensar: "a mi tampoc no m't:srimen?", L;¡ sègurCtal de l'afecte de pare i marc 
no s·ol)ti: de ]'ocult;1Ció de l'esrin,, que senten pd petit. S'ohte de rl'bré un rr:lcte 
afectuós i de respecte: per la m:lI1if<":sl:-lció de confiança: pèr sel1lir-se esco!t:11 ¡ 
\':tlur:ll : pn p;I~S:lr bones estones junt~ ; pèl' sel1lir-sc..: (ulll prl:~. 

ComprendrL' L'I JIlall'st~l r c!è l'infant ajuda a mantenir una :Ktilud calm;ld:1 i :1 no 
perdre ds estrep:" L'actitud c:omprcnsh:1. 1't..: rnp:l1i:l, rL'haix:l d~ sentiments hostil~ 



i ag ressi us. Com també hi aj ud ~1 el fet d'in terpretar els ... cntimcnr.s de l'infant 
( ... .. veig que estàs mol t enfadat... et molesta .. et penses quc estimem més al 
germà ... ·') , explicam, ( I 1ï1Ora cic reprimir la seva agressió, per què se sent impul­
S;H a actua r d'aquesta manera . Això permet a la criatura sentir-se rniUar amb l'lla 

11l ~l teixa, sentir-se a<..:ccptada , entendre millor ci seu neguit i, en definitiva , trobar 
:tl tres rnancrC$ més :l cccptablcs O positives d'expressar el seu mal estar o les seves 
inquietuds. 

El qut.' no Sl'rVeLX de res és preguntar <l la criatura el perquè del seu comporta­
lllent : "per què l i pegues!,,, per què no l'estimes',,, per què has fef..."'. Les criatu­
res no ho s~dx.: n . més encara. en realitat no voldrien comportar-se mabment , però 
no poden resisti r els impulsos, Preguntar allò que no es pot respondre, ,1 més 
d'inút il, ~llIgmt'nt~ 1 el Illalcst:u i el neguit. 

La gelosia fa que mo[1.Cs criatures adoptin conductes regressives. S' han <J'~lcce pta r 

i comprendre com a manifestacions normals. però 110 s'han incentivar O premia r. 
Fer-ho pot: pon;lr a la confusió, per<luè és presenta r-Ie:- com a avantatjoses res­
pecte cie la conducta més madura. Ni és més Jgracbble fer-se el pipí a sobre. ni 
(':oi millor prendre biberó que beure en ci vas) o amH amb cotxet que ca minar. La 

cria tura ha cie sentir que fer-se gran li repol1a beneficis, tant des clel plint de vista 
de possibilitats <Llctuar. com de relació G I( 1:! veg:lcb més estrela i gratificant. Ha 
d'oblenir l'atenció de parc i mare sense neccssir,u de fer-sc el bebè o de pOlrar-se 
nlabrnC'nl. 

Parla r de lütes (lqucS1C-':i l'OSC::, :II 1'1b els pares indiv ic1 u: tl mcnt o en ci grup-classe, 
pot ~Ij ucb r pares i mestres a entendre millor les criatu res, ~ l trobar maneres 
d'ajudar-ks a l'l'sit uar-sc dins 1:-1 fa míl i;·] i ::1 superar Ics pors i els con lli crcs produïts 
per l.a gelosia. 1 )'~ll1ra banda ) els permcr perfilar un projectc educariu comú i anar 
trobant el ca mí d'un;l COp:u1 icipació real de pares, mares i mestres en la tasca 

d'educar, 
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ALoLÈRGIA: FACTORS 
HEREDITARIS I PREVENCIÓ 

M. À.NG I:LS PASCUAL 

Són molt') els pares que a la nostra consulta ens demanen si els processos al· lèrgics 

que paleLxen els seus fills són hereditaris, o bé est"n preocupats per la possibilitat 
que la mala ltia al'lèrgica dels pares es pugui transmetre als fills, 

Els processos atòpies (al 'lèrgics) familiars com ara la rinit is al'lèrgica, l'asma, i b 
derma ciris o èczema infantil. sovint afecten diversos membres de la félmílb, però 
encara no s'ha pogut esbrinar quin és el determinant genètic cie l'atòpL1 o al'lèrgia, 

L1 sevcritat de Ics mala lties al ·1èrgiqucs és molt va ri:1ble, però b seva ~, lt" incidència 
en la pohlació infantil 05-20 % cie rinitis al'lèrgica. 10 % cI';,lSn"" 2-') % d'èczema 

c'T. inúll1til) obliguen els peckltres a conèixer a temps processos al·lèrgics que han de 
ser derivat') a l'especia lista. 

Els estudis sobre fa mílies ens clemostren que el risc de tenir un fill amb al'lèrgia , si 
un dels pares ho és, arriba fins a un 40 %, i que pot ser del 66 % si són al' lèrgics 
pare i marc. Està descrita l'aparició precoç de l'al 'lèrgia i un augment cie ['èczema 

infantil en el cas (jue ambdós siguin a]'lèrgics. 

Si l'herència LI un paper impO¡1anr en el desenvolupamem cie b m~lb lti ~ 1 ~d ' l è rgiGJ , 

tan o més impol1ants són els fac[O!"s ambientals, sobre els quals sí que podem 
exercir una infl uència fonamental. ja que ef; considera que les malalti ef; al 'lèrgiques 

en els nens són provocades principalment per agenls aerotr:tnsporrats (;1 lravés dc 
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l'aire), I é;-; per això que els esforços per disminuir els sensihititzants en l'ambiem 
domb;ric són ciC' gran ill1port~ncia. en els primers anys de 1::1 vida del!" infants. 

lleis molis betors que poden provocar al'lèrgia (sensihilitz:tnts ambientals). els rela­
cionats amb la pols domèstica i els animals de companyia (mascotes) són els més 
importants en el> nens. L'an}li,i de la pol;, domèstica revela la pres0ncia d'uns 
éssers microscòpics anomenats "àcars", Els àcars viu~n a Ics llars en cont:lClc ~lmb 

els éssers humans. alimentanr-se de les nostres cèl·lules epidèrmiques de desca ma­
cir), Creixen preferentment en ambients cllids i humits, es concentren rrincipal­
mcm a la roba del llit. a leo catifes i les tapisseries i són tran'ponat" per l'aire amb 
faci lirat. la qual COS;t provoca crisis de rin itis i d'asma en cls infants predisposars O 

sensibilitzats. 

Lcs mesure.;; hàsiques ciC' prevenció ... 6n moll útils per reduir els símptomes dels 
nens al,[prgics als ~kJrs. I.es fundes cic m~ralassos i coixins són fonalllcnt:l!s, i 
també que Ics habitacions dels nens tinguin mobles de superfícies llises i fàcils de 
netejar, els terres i Ics parets SCll 'ie 1l10QUC[CS ni cmi rcs, pintats amb pil1lurcs ph1sti­
ques que Pllguin renta r-se i conines f<kils cie nClejar. Els sistcmcs de calefacció 
també s'han de revisar. i evitar .sempre els :"istemes d'aire calent que impulsen la 
pols cl if'ositada. Aque'lCS estratègics poclen minvar hI quantitat cic pols clel dormito­
ri dels nens o d'a ltres mnes de l'hahitatge. 

Els animals dornt:stics també sülen Ser c:lusa dels símptomes :d'lèrgics en els 
infants. i sovi nt provoquen crisis severes d'asma i rin iris. Els :mimals dc pèl (g:ns, 
gossos, rato lins, hàmsters) aporren " l'amhient una quantitar de mareria ls que 
poden ser al 'lergènics (pèls, escames dèrmiques, ürin~L sal iva , secrecions la c rilll~ds), 

difícils <levitar si l'an imal viu dins de casa. i que componen Ull risc impol1ant per a 
13 salut del nen. 

No obstant això, moltc;o; famíli ès creen lligams afec[ius tan imponams amb els seus 
animals domèstics que es negllen a renunciar-hi, encara que siguin infonnats dels 
efcctes nocius que exerceixen sobre la sa lu! dels seus fills, Per tant. sembla aconse­
llable retirar Ics mascotes quan Ull bctant presenta els primers !-'ignes de malalties 
'11'lèrgiqucs o. fins i rOl ahans. quan ci risc per facrors hereditaris sigui clcl'<1I. 

Un altre "pm131 del que calclria fer esment és ci tahaquisme familiar. que podria scr 
un tema per J una a]¡ ra revisi() a fons: únicament èll destaquelll que eLs filb 
al'lèrgics de parcs fumadors no !3n sols increJ1)('n!('n la seva simp¡omarologia respi­
ratòria per inhalació d'un :lgent irrirant com el fum del tabac. ~inó que augmenten 
ds processos infecciosos de Ics vies rcspiraròrics i creen c('rcl('~ \'icio.;;o.:- dïnlbm:1-
ció-infecció que els perpetuen la simptomatologia respiratòria , 

M.A.P. 



Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit , Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

Actualitat escolarl 
dossiers monogràfics, 

exper~cies didàctiques, 
ntrevlst mes r 
i escole 

biblio~rafia, 
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La Paula i els plats 

Q) 

- Paula, para la wula. 
-Guaita , pare, què diu aquest! 
--Qui, aquest! 
- Un plat que diu que està empipat' 
-El que és jo, ja n'estic tip' 
--Qui és aquest inoportú' 
- Jo, és que no sóc ningú' 
- Sí.., 

-
• 

ROSER ROS I VILANOVA 
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N o HEU PENSAT MAI, desgraciats. 

q uina son leni u dels plat., 
-Bé .. 
- Quc si no fos pels meus germans 
menjaríeu sobre les mans' 
-Doncs .. 
-No sabeu que a cas:1 meva 
hi h'l plats de lora mena' 
(¿ue_en som de g"lI1s i de petits. 
de postres, de pla ns, de sopa 
- erid", més que no diu , c i plat. 
- "jem .. 
- Veig que en" :lnenl entenent. 
Ara. i si m'ho permeteu ... 
Som-hi. companys! 

--

.. \ It._ 

" Això era un plal 
duduà , duduà. 
això cra un plat 

cluduà , cluduà , 
Davanl del plm ple 

amb aquesres. e l plal pla 

\ 

..... 
.-

" 
,/ 

rOl pla i ben blanc. 
El P"11 era ple 
duduà. duduà. 

un marrec feia el marrà: 
-:-lo en vu 11 -deia ell­
cluduà , ducluà , 

r" ru11el a aquell marrec. 
l 'el marrec. sorpr2=s, 
duduà~ lluduà, 

~ ,. 
i c(lmm:cc. sorprès ~ 

el plal e ra ple 
dc vcrdunl de primera. 

Qu ina sa livera fe ia venir 

aqu ell l'iaI ple de verdu", ' 
Davanl del pl"r ple 

-No en vull -deia ell­
això nu m'agrada gens! 

Quina manera de fer el marrà 
que renio aque ll marrec' 
Amb aqueslcs , e l plal pla 
dlldll~l , duduà , 

va '1'Iedar amb un pam de boca -. 
va mè1ljar ser plats ben plens 
i enca('d va llepar l'olla! 

, ----....... --, . --
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- Quina llJarx'1rqüc" lenc n- ds pl 'l1s! -diu d pare de la 
Paula-o Q1'Ií:h<J havia de' d ir' 

'----
R.R.V. 

-
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en Llibres a mans dels infants 
e 
O .-u o La Ratona, 
E heroïna de còmic 
~ 

.p 
e .-

Fa molts anys, més cie trema , al món 
cie la literatura pedagògica o cic la 
peclagogia literària (fa cie mal esca tir 
com en cleien , llavors, d'això) hi va 
haver una d'aquelles petites batusses 
que tan sovint abunden en aquesta 
mena cie territoris. Er~l a punt de 

nèixer LI na revista per a nois i noies 

que es diria Cavall Forl. I hi ha via qui 
estava en contra d'incloure-hi vinyetes 
de còmic i hi havia també qui no veia 
altra via d'engrescar els poss ibles 
joveníssims lectors. La so lució 
salomònica va consistir a fer que hi 
hagués un 50 % cic vinyetes i un 50 % 

de text. 

Però no és sob re això que vo lem 
ceorrar ara la vostra ar enció, sinó 
sobre els arguments dels deu'actors 
del còmi c. Argumcnt¡;¡vCIl, i això cra 

molt cert en aque l ls anys , que al 
còm ic sovint s'hi presenten escenes 
violentes: que els herois eren massa 

sl/perlol. i que amb freqüència Ics vi­
nyetes presentaven una estèlica agres­

siva, 

Hi va haver feina ) donc\ per huscar 

unes pàgines dignes. Les van trobar. 
b ~lsicament , en l 'anomenada "lí n ia 

clar,," del còmic belga, i també en la 
volenterosa disciplina d'algun dibui ­
xant cI'aquí, com ara en Madorell , que 
es va comprometre 3. crear i concep­

tua!üz3f personatges i històries que no 

ferissin cap mena de se nsibil ita t 
pedagògica. 

1'\0 obstan t això, le s aventures 

d'importació, com .Iall i 'li·enGapills. o 
Gil P¡¡pi!-la, IIns i tOl els Barril/eis, 
mantenien un nivell dc Iccwra per el 

edats superiors als 6 anys. I els seus 
prolagonislcs co ntinu:lvcn tcn int ci 
carisma d'heroi que , d'altra banda, és 
gai rebé con notati u de Ics aventures de 

cò mi c. No va se r f ins aconseguir 

adaptar, per qüestions de format , les 
aventures de Maria, de la il·lustradora 
it;:lliana Grazla Nidasio, i .sobrerot , uns 
anys més tard. quan ja es va poder 

traduir di rectamem la seva magistral 

ESleji', que els lectors de Cmalunya es 
van poder trobar per primer cop amb 
una protagonista que no lenia re s 

d'heroica . Ans al contrari, Una noieta 

de 6 o 7 anys viu les diverses peripè­
cies de cada dia amh vil:11itat i entu­
siasme, i a1..'\ò és el que la fa singular i 
idònia per a ser la preferida de molts 
nois j noies lectors. 

I lem fet tota aqucsl<1 digressió inici'll 
per poder rcrn~Hc ar ad LC nln1enl la 
impurrànci:1 que un ~1 nova ·'hcroïn:l 

del còmic pot tenir. per als primerís­
sims lectors, a casa i a b llar cI 'infants. 

Es tracta de la Nalolla. Una protago­
nista remenucb que , apadrin:lcb en ci 
gu ió per Àngels Ollé i en ci dibuix 
per Roser Capdevila. ha saltat de les 
seves p~lgines originàries del suple­

ment El Tala 110 dc Cavall Fc)}! " uns 
l librets en rústi ca editats per La 
Galera . 

Creiem que és lícit dir que La Nalol/a 
és. de fet. el primer còmic català per a 
infants petits . O sigui que. a poc a 
poc. nosaltres i els nostres inLlnts 
podem, gràcies a la Ratona. començar 

a llegir còmics amb un creixem entu­

siasme. 

Aqu est personat ge se singubrilz :J , 

d'entre la resta d'ofenes ill'inyetades. 
pel seu caràcter antiheroic i costumis­

ta , com una germ3na petjtJ i entrema­

liada de l'Estefi. si les ratetes i les 
n(,nes poguessin ser germanes. Però 

lOb ,,~lbcm que en cenes ed:lts dctt! r-



minats animalons supleixen prou bé el 
rC~llismc de ser humans en aparença. 
La Rat ona viu d ifere nts pe ripèc ies a 
casa i a l'cscoi:l, on norma lment pot 
desenvol upar a plere t e l seu esmola­
d ís s im e ng in y, Un engi ny q ue de 
vegades és verhal, d'altres és acció, o 
que en altres ocasions juga purament 
amb l'efecte sorpresa , 

El dibuix, apa rentment simple. basat 
en el rraç segur i nítid de la dihuixant , 
presenta poqucs dificultats d'ambienta­
ció . No c1est:a rora la visra ;Imb aquells 
jocs de picat i contrapicat lan abusius 
de l cò mic adu lr o del s dihu ixos 
;1nimats jJponesos , I no obstant són 
vinyetes amb totes les de la lle i. Cal 
obselva r fins a quin punt la dibuixant 
ha esta t deli cada en mostrar en 
panorà n1i ca o ;] cos sencer aquell es 
acc ions que presenta rie n una major 
dificu ltat a l'hora d'interpretar en quin 
lloc .se situa l'acció o en què consis­
teix. No hi ha cap excés de ca ricaturir-
7. ~l ció , cosa que no vo l dir qu e no 

srlJgi tingut ('ura dc cara cteritzar bé 
cadascun dels personatges (és cla r que 
ca ricatura i ca r3ct er no són el mateix) , 

El moviment hi és sempre ben rep re­
senl:ll, arnb una sòbri:l utilització deb 
cod is de movimen t del ll eng uatge 
avinyetal. Amb això s'hi afegeix un 
ho n t:rehal l d 'el· liJ)Si e nrre dià leg i 

diàleg, bafarada i hafarada , per obra i 
gr~:lc ia de la guionista, que ja fa temps 
q ue 1é la mà trencada en aq uesta 
mena de coses. 

Cadascun dels llibres conré tres 'lVen­
tures, que es distingeixen per un canvi 
de tonal itat de fons entre ulla i allra . 
Aquesta é s una su htilita t que p ot 
esca par al maldestre gir de fulls dels 
di ts encara xicarrons. J al capcbvall de 
cadascun dels lli brers hi ha un joc per 
arrodonir les planes. alguns d'ells més 
dilkib que d 'alt res. 

Creiem que la Ratona, amb la seva 
dosi dc quotidianirat a punt de com­
pmtir amb els lectors: mereix una bona 
acoll ida , que serà molt més gratifica nt 
si els adults es prenen la pem de llegir 

les seves aventureres amb els infants a 
la falda, fin s que eUs ja s'hi vegin mnb 
cor de fer-ho tots sols, J sabem segur 
que La Ra/ona ha superar rotes les 
proves del més purs i ex igents ideals 
pcdagògics , :--Jomés ens queda , doncs, 
lli urar-nos amb confian ça a la seva 
experiència vira l. 

Tantàgora 

Llibres editats fins ara: 

1. Jo sóc la Ratona 
2, La Rato na no té po r 

3, La Rato na té mo lts amics 

4. L~ Rato na se les pensa totes 
5, La Ratona té la solució 
6, La Ratona és lla mine ra 
7, La R::n o na, si l 'e nce rt a , 

l'endevina 
8, La Rat o n a n o e nt é n e ls 

grans 

O LLÉ, M, Àn ge ls i CAPDEVTLA, 

Roser. Ba rce lo na: La Ga le ra , 

1994-1995, 
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Educolion 06 years 

'l'he reason of the daily lik in the 
school 

NEREA A LlOL' and JLA.\JO OTA~O 

Chi ldren need a place of inreracliún la 
build lheir development anel l.he appro­
priale f",me to cio il is rhe kinclergal1en. 
So. iLS mosr impúrt:Jnt funcrion lli ro oller 
ch ildren places of afreaive ancl explora­
rof)' securiry ro le[ rhis proces,; I"ke place. 
'lllis ftlJ1Ction is basecl on rhe transmission 
of ver)' simple models of bd,O\·iour. bUf 
essential: all lhose making up Ihe daily 
life of rhe cullure and rhe scx'iery wherc 
Ihe learning 41kes place. 

Do the small ones learn sciences? 
:"JEUS SANMARTÍ 

llU:; ljueslion wanlS [o relleCl [he surptise 
or many leacher<; anel educalors \Vhen il 
is s¡"tecl thar kno\Vledge from rhe scienli­
lIc ¡:x.;rspcctive cm alread)' be done in Ihe 
kinclerganen. During Ihis petiod. karning 
sciences is nOI so l1luch to disco\'er a 
dogma tic patTcrn of scien<..--c hUI to Jet chil­
dren devc10p their O\Vn interpret3tive 
models. Vcrbalizing hypúrhcsi, is essentia] 
during rheir allempr ro establisl t formal 
relacions het\veen rhe expelicnces. 

School 0-3 years 

And now ... waler! 
M. CA"'\tE JtME~EZ and ROSA H PA LU,E 

Two teachers of a k i n(h~rganen è'>..plain 

rhe t:xperiencc oI' organizing a waler 
corner in rhe class, \Vilh rhe aim 10 ler 
live rhe wa ter as a source of enjoy­
ment anc! ro achicvc an adaptation to 
t}-¡is en\' ironment. (I \Vas divi c! ed in 
rhrec pans: the !\'alurc corner, cach 
chilcl roo k ca rc or a p lanI ancl . all 
togelher, or some fi shes; rh e Water­
proof corne r. rhey cou lcl onserve the 
dllÍeren[ behaviours or [he objec!> in 
th e \va [er, Jnc! the Experimemal ion 
one. rhey could manipulare direcrly 
Ihe \'aler anc! clifferenr materia ls in il. 

Dance, jo)' and corporal expression 
À,~GELS 1-1 UGAS 

11' \Ve stan from a non-clirisr definirion 
ol' dancc. as Ihe enjoyment or playing 
\Vilh rhe body and showing rhrough ir 
l'morions, i'eelings and rhoughts wirh 
[he mu,ic. \Ve wi ll lx: able to rl'cogni­
ze, in Ih" kindergarlen. Ihal rhythmie 
moveml'nts done ny [he ehilcl from an 
auc!i1 ion ( Turning, s~vinging ... ) m e his 
firsI arriSlic corporal t.:xprcssions. 

School 36 years 

GC01l1Ctry in rhe kindergarten 
Ro,-, NI. J\ II RA 

When children explore [he sp,tel' "ml 
are intefe:;red ro dis<.'o\'t::r .~hJpes .Inu 
dimeno..¡ion::" inLUili\ 'e]y lhe)" ~hü\\ inle­
reSl in geumelry \Ve ha\ t' tu take 
ach'anragc uf thi::. iruerc&t 10 enl.'ourage 
th~m [O l'xpt.'rimenr on gèom~I ric a l 

reial ions ;tncl lo learn Ihe propl't1ies of 
[he figures. Firsr of all ehildren lea rn 10 

reCügnizc isola[ecl sl" ' pes, afrer rhey 
cio an absrracrion of rheir ch;lracreris­
lies anel they are able ro apply (hem 10 

many differenr objccts, This proeess is 
repca led in borh geomerrical i'ielcls: 
[\Vo-dimens ional and Ihree-dimensio­
na!. 

Sign, colour, communication 
PAOLA CARTA and t\N:<A LAi\GElLA 

Two Leachers from a Genoesc kinder­
ga n en sa w rhe need lo begin \Vith 
chilclren rh c communicarion language 
anelrhe graphic expression. That is rhe 
rl'<tson \Vhy they claborarccl a proposa I 
or contents and organization requisites) 
sui["ble for chilclren 3-6, Light , colou r 
ancl graphie sign are rhe goals of this 
didacrics. 

Child ond scx:iety 

Taking their time 
LISA H M,[(ER 

The Iiheraliz" lion or [he labour markel 
has generatecl Ihe appear;tnce or ne\V 
Ikxib le \Vorki ng pra clices ancl big 
changes in rhe social org3nization. In 
this anicle is analyscd Ihe siru'llion or 
rhe arypical sector or act ive population 
in [hc Unitecl Kingdom. Flcxibiliry in 
some kind of jobs implies preearious­
ness and , \Vilh rega rd 10 family li fe. 
parems have less availabili[y for ehil-

clren. Now onl' o f th e ch aJl l'nges is 
regulare [he sirua[ion o f Ihose who 
\Vant (o raise [he family \Vilhou [ giving 
up Iheir professional ca rcer, 

Child ond health 

JeaIousy 
CARME TH[Ó 

Jealousy is an cmoriona l conll ict 11m 
can specially affecI Ihe fi rsl l'ears or 
children's life. The beliel' Ihal jealousy 
comes from the fact rhar children cio 
not accepl Ihe differences of Irealment 
wi[h respeer [O rhe newborn baby is 
wrong. The basic prohlem is rhe feding 
of lose ol' love l'rom parents. The mos[ 
positive is tO li ve Ihe differen! expres­
sions ol' affection in a natur.d \Vay. In 
lhis situalion. lhe sehoo l ca n he\p Ihe 
child lO sho\V and share \Vith his cb ss­
males his mood stale. 

Allergy: hereditary factors and pre­
vention 

M, 1'l~GELS PA.)CU!\L 

Children's popu lat ion has a high inei­
dence or al lergie diseases . In some 
cases the appc;¡ra n c~ is cluc to lht.: 
hereclit31Y factor, {hat is [O say. if one 
or both parents arl' allergic. Em'iron­
menta l elements are sensitizer agents, 
as we ll. Domeslic clu sr, PCt>, smokl' 
are su me o f the facto rs easier to 
conlrol by [he families \Vith all crgi c 
ch ildren. 
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Bilingüisme 
VIlJ\, 1. : "Algunes qüestions sobre el bilingüisme i l'educació bil in­
güe". Guix. 207, gener de 1995, pàg. 9-12. 

Fer escola 
A lrlORS DIVERSOS: "L'escola 3-12", Perspectiva escolclI; 191, (monogrà­
fic). gener de 1995, pàg. 31. 

IJteratura infantil 
COMET. M. c.: "La biblioteca sonol<' '', Guix. 207, gener de 1995. pà g. 
45-52 
.J ANEH MAKJ I.A) G.: "Als éssers humans els enca nten les històries", 
Temps d 'educació, 11 2, 2" semesrre cie 1994, pàg. 69-80. 
POSTICO, R. M. : "Els nens i els clàssics de la literatura", Temps d 'edu ­
cc/ció. 112.2." semestre de 1994 , pàg. 107-126. 
l'RAl" M. : "Notes sobre poesia per a infants", Temps d'educació, 11 2. 
2." semestre de 1994, pàg. 127-142. 
GASOL, A.: "Un cop d'ull als llibres de coneixements infanti ls i juve­
nils", Temps d 'educació, ]] 2. 2.' semeStre de 1994, pàg. 143-156. 

Música 
VEGA, S.: "Una experiència musical a l'cscola brcssol", GlIà;, 207 , 
gener de 1995, pàg. 33-36. 

Societat 
"La tclcvisión según la infancia", Jugue/es y juegos de Bpm)a, 132. 
desembre cie 1994, p,lg. 83-85. 
"OaI05 sobre prcf'ercncias y hiíbitos dc compra infantiles", Jugue/es y 
juegos de Espalla, 132. desembre de 1994, pàg. 86-88. 
"1995 . .Juguetes de ni li as ° para niñas: rcsulllcn cic opinioncs", 
j llgue/es y jllegos de EspCl1¡a, 132, desembre de 1994, pàg. 89-92. 

Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

c. P. Població 

Tel èfon 

I I I I-I I I I I I I I 
Se subscriu a ln-fàn-ci-a per a l'any 1995 (6 números) 

Import: 4.150 ptes. Preu per exempl ar: 750 ptes. IIVA inc lòs) 

Pagament: 

Per xec nominatiu a favor de l'A.M . Rosa Sensat adjunt a la butlleta D 
Per domiciliac ió bancà ria D 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms j nom del titular (en cas que sigui un altre Que el de la subscripció) 

Banc o caixa Adreça de l'agè ncia 

c. P. Població 

Entitat Oficina Com pte/ li i breta 

I I I I I I 
Senyors: Us ag rairé que amb cà rrec al meu compte/ ll ibreta atengueu el 
rebut que anyalment us prese ntarà l'Assoc iació de Mestres Rosa Sensat 
per al pagament de la m eva subscripc ió a la rev ista In-fàn-ci-a . 

(Firma) 



in -fò n -e i -a -------...----­educar de O a 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

r--- - -, 
I 

L _ ___ _ ..J 

o Ik \ u ll de I)I, )CII K..,. 

U 
IJ • .' r :1 IlotCli ." I J:r.:l n~ 

Q) §.-.-
.o.-_.~"_' - -; " O 

~ .-
...o .. .- 1\ ...o . 

... " 

PLIJOI. . Maria Anl ò nia i Ti na ROIG: 
Recu ll de poemes per a petits i 
grans . Barce lo na: Ros::! Sensat­
Kairós. 199\ 2.' edició. 

G3ireb~ \ lm any:.; dt>spr¿";; de r~lp~lricio d'aquest 
recu ll , la seva [¡l' m'Juk' Hcollida entR' gran~ I 
JX!¡i!:-. n'ha propici:1I una !lcgona edició. Aqu<.:~ta 
nO\',1 edICió mant~· l'esperit i ]'(':,trlh: tur:t 
cr:¡que[] primer lIihre. I.'unh cr"" les estacions, la 
nallJra. cb :mimah i I:i hu manit:11 son l'b l'L'{OS 

t em;itÍ(~ a1 \'oltaT1t dd:, t¡uab gira l':lcur:¡cla 
selecció dc l(;xtO .... roè[ ic~. Alguns d'ells rroCl~­
deba:n dc l'obra de ¡'>C..K'tt' .... r ontt:lI1fK)r:JIll:' i uns 
altn:s. de la mes genuïna tradició popubr. 

AI <.brrl'rl' t! ':Il./Ul'''¡ t:onjullI de le:o;:lo:, l'::' trub:! 
1\:xpcri(:¡Kia d um 1111..·:;tn.:!> que: han \'brut b 
1XX'~j:¡ c!t· b r<.::lI it:n. però t:lmlX la r<.:alitat de 
la p<.">t:sia . i qUè volen fer p:mici¡Xlr el.'! infants 
de la Sllrpn:::.a de descobrir t'I món a tï..1\ b de 
l 't:xprc.:ssió li tt.:r:'¡ri:l. Es tracta, doncs, d'incitar~ 

lo., a formubr poclic Hl1t'11\ d seu propi prc)(:é::. 
i qUi.' :1i.XÒ ho t:tnn Ini t j :m~';lnt l'I trt'ba ll :Imu­
r(b I LOn~l,ln t de ks pJrlulL's. 

[lOlI.E. François : Manipular, orgalli­
zar, representar. lllkiación a las 
nlatenlaticas . Í\ll adrid: 1\:lrce:l, 
1995 

Acti\ itati' dl'l.~ nen., t:ln lúdiques com fer COIlS­
tnK'ooll'). ft'colll¡Xmdrt' un tJ\:IlGlclo::.qul.'s o fl.."!>­
... eguir un circuit, impliquen oper;1cion!> i COll, 
(l'ptt'''' I.x:n h:!biluab ell 11..':> matl..'m.1tiquc.'!> ALxò 
no \'01 dir, rerò, -com diu François Boule- <¡UI..' 
l'S puguin fer m:ttcm;l.tk¡Ul·S ::.l.'11.. .. e ddon.lr~:::.l· ·n . 
~i l'eduC:lc¡ó infantil Iu d'OCtl p;tr~Sè (rO~aJl itl .. ar 
l'entorn de: Iïnf,1Il1 i 1.1 percepció que d'dl Il:. ha 
dl..' mirar d'a¡udlf-In a domin:u une.. ... oper.H.:ion ..... 
mt·l1tab mmmK·!>. :t panir (h: k'!> quals pocJr::1 
;lCcec!tr .1 UIl;1 :l cl i \' il~U m¡¡h:~màIlC:l m¿'~ de!'!Cll\'o­
lup:l<..b Pd qut' CI .1 aqu~t.I :m::1. t'11 l't:duclc;:i,, 
inf,lI1t il nu i.:~ IX)I (klimr un !u'u!-!. r(/w{/ , ni I1x .. lr 
un!> ohjL'(tiu~ mm una prugT'(:!)sió. " I;L 111.1I11..'r:! 
d'un curs de m:ucm:)rica Ifadicion:l!. Per :uxò. 
l'auH1r en~ propO~:1 un st:j.{ui l dt' ''' piSlò de 
Ireba ll ". que l:'! COn('fI..'k n l 'll joc::.. ;Kth, it;n ~ 1 
matt::ri.ds mt:tlcu!o~:tIllL'nl descrits, scn~e deix:¡r 
(!t- dt·...,wGIr. però. qllin . I ~pt·(tt:: u Gllq';Uri.1 del 
IlenguiHge t1l;1ll..'nütic n'0s d rereroll!-. 

Edu;/(j í AdministraClo: A .... !>oc iaciú (Il' ,\1e.'>l res R u~. 1 St·n ..... il . 
c:òr .... ega. T 1 - ()BOOR Ihrcelon:l. Telèfon 2.3 ..... 0- O I 

f)in~,xió: Irene B:lIaguer i I{o ... er Ro .... , Cap de Redm.'CJó Aureli;¡ \'igi l. \ ('O'l'llllja r..1L·rc~ r..1.1 r!i:: .... . 

G'vllsell de Nedacció: Conl'("p<:ió Ar edu. Enric Ual l .... ¡c:. Ft 'rr:.1Il C:t .... :l~, c'mlll' Cols. Merec? COIllJ ... . 

.Jord i COb, ~ L C~lfInc Dícz, Hosa F. do:- Ikic!'. Fidd (j.lrcí:I ~ Uèrbnga, btt .. ,·c: I. G:ly .. X,I\'II..·r 

Gilneno . .Jo .... ep:l Gómez. Roser Gómez, Pib.r Gorgorió. \lúri:1 Jil11l!l1è7, JO:lquim Juhen. ,\I ont:-è~ 
rr:1I .Il1\ ele, Ten'!!':1 ~ tliell1 . Immaculad:1 .\ Iu)'or. Pep:1 Ò dt'I1:l. AJlgèb Olk. Monberr.:H PI..·rr.lI11on. 

Lurdl· .... Rc·)'t.' ..... Jo. ln Ripoll. Tina Roig. Ro ..... ! 1'.'1. St.xurun. 

PIY~iecle Rrúf ic i cj¡SS('I1Y dp les coIJi>11es: Ennc :":Uué. FOfO' (~: ¡[')f i t.:l Sern 
.Joaquim ~orolb. HI/Nift ba/muir!!. propii.:I:n del l\tUbl'U Soroll :1 dl" J\ t:ldrid 

COII/posici6 i/OIO/iIS: Lihel1ype F()( ocompo~ic ió . SJ .. Impremta: LilocJub. 
DIj..IÜSil 11!~ 1l 1: 1 3~2 1 09 1-83. I(S.\: 02 12-4;99. 

DislnlmclÓ i SIlI~'C/i{lc/(jlJs: A ....... oci.lci6 de \k .... lre ... RO ..... I Sèn:-:l1. CÒr ... eg,¡, r 1 - osoo~ B:lrr.:don:1. 

Pn'lI de ,w!N-l"Ijx.iÓ' 4. l 'i0 piC .... . l':1I)\', 1'\ 'f': '::;0 plt':-, 1\" i ndÒ~ . 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega, 271 , baixos 
Tol. 237 07 01 • FO)( 415 3S 80 
BBSAS 415 S7 79 
08008 Barcelona 

• Congrés d 'Infància. Volum I. Educar de O a 6 

Col.lecció "Temes d'Infància" . Número extraordinari 

Amb la col.laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

340 pàg ines. PVP: 3.500 pIes. 

El primer volum del Congrés d'I nfància recull una mostra de la màxima 
actualitat de 43 experiències interessants en Educació Infantil , amb els seus 
co rresponents marcs teòrics , en una rica dialèctica entre pràctica i refl exió que 
configura un teixit de qualitat pedagòg ica. 

• Congrés d 'Infància. Volum Il. Accions i polítiques educatives 

Col.lecció "Temes d'Infància". Número extraordinari . 

PVP: 2.000 pIes. (en preparació) 

Amb la col. laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

Parlaments i ponències que, en el marc del Congrés , van apuntar una visió de 
futur àmplia de les iniciatives sòcio·polítiques en favor de la qualitat d'atenció 
a la infància. 

• Vídeo Se sent un color? 

Idea original , fotografia i text: Claus Jensen 

Producció: CAT' Format: VHS • PVP : 2.900 pIes. 

Document àudio·visual que ofereix models qualitatius d'espais, estils i serveis 
d'atenció, tipus de formació , activitats quotidianes ... en Educació Infantil de paisos 
de l'Europa Comunrtària. 

Distribució; Triangle S.L. 
C/ Lepanto, 135·137 • 08013 Barcelona' Tel. (93) 26518 21 ' Fax (93) 265 1594 




