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DE MORAL, PARLEM-NE! La mateixa LOGSE que en educació 
infantil ~n pa rla de l'educació moral dels més pctitis en la seva activitat dià ria a 
l'escob brcswl i al paMllari recull, en el marc curricular de l'educació b,¡sica, l'educa
ció moral com un dels eLXOS transversals que passen tolS els camps de l'activitat i dels 
cOnlinguls. 
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És cert que tota àrea de coneLxement, qut:' lOla activitat educaLiva, té sens dubte un con· 
tingut mami implicit, que cal que el fIIeslre lingui en comple, Però tOl fet educatiu, per 
Iai que tingui aquest camcter, ha d'arribar a scr conscient, i en el cas de l'educació mordl, 
a ll que els valors que infonen el componament humà, i li donen el caràcter de mamI. de 
costum, d'ús, d'usual socialment, per ser conscients, siguin també explícitS. Parlem dels 
valors, parlem-ne pd seu nom, amb els nens i nt.:nes, i des del primer moment, des dels 
més pèl its. Na lumlment, amb ci scu vocabulari en formació. 

COI11 ja ens ensenyava la doctora Momessori lOt fent els primers exercicis amb ci male
rial d'educació ,cnsorial. cal la par"ula damunt de l'acció, clements bàsics per a la 
const rucció del coneixement , també del pensament i del judici 1110ra l. Cal des del 
primer momeOl que el nen s;ipig::¡ COm i quan i perquè "fa bé" les coses, o " ma l:"ncm~, 

rer-Ies "amb esfor( i -millor", "amb els alt res", i "ajudar' . "contents', Si no parlem al11b 
aquests termes elementals de l'alors 1110rals, d'abans, d'am i de demà, els nens no 
podran arribar més endavant 3 construir conscientment. amb l'adiviLat. la refl exió i la 
discussió, la seva pròpia jerarquia dc valors amh "el respecte', "l'estil11a", "la felic ita¡- , 
"la solidaritat"; perquè si un eix transycrs;i! és només implícit, no es fan explícits els 
valors que donen sentit als componaments. un mateix aprenentatge pot servir a un 
valor comf3ri: conèixer per crear o per destrui r, per triomfar personalmeOl o per 
avançar col, lectivament. 

Plana abella 

En educació infantil , segumment aquest exercici de verbalització molt puntual i dam, 
com en els esmentatS exercicis Montessori , com sempre en l'ús del llenguatge, l'hem de 
fer els adulls per tal que en l'implícit de l'acció (ducal iva no hi hagi equívocs, perquè el 
nen sàpiga des del primer moment el mot a conquerir juntament amb l'acció. 

Però és que, d'una manera especial en educació inf:tnti1. ¡,¡mbé la imaginació, per mitjà 
de l'obra d'an que són els contes, és camp per a la fOflnació modo Sovint s1la discutit si 
no dcn¡¡¡nem massa dels comes. m:lSSJ instrucció. !ll(lssa moralilat , ma~1 diversió, quan 
en rea litat el come de veritat potencia les tres fonts dc formació, l'estèticJ, la intel'lectual 
i la mami precisament COI11 a obm d'an, de poesia, que b , És perquè la tafanera Rínxols 
d'Or es fica en una casa sense demanar permis, i distingeLx entre el ll it dur, el tou i ci 
que està bé, i que l'ós gran té una veu molt rorta 1 el mit jà una veu no tant, i el pet it una 
veu !Jn nna, que els nens aprenen " lho~J de mC5U r:lf unes qualitats, de fruir-ne ... i de 
saber que cal demanar permís per emprar les coses d'altri si no vols que se la carregui 
sempre ci més peti!. Els valors inlel· lectuals, els estètics i els mamis S'entrellacen i es 
potencien en la vivència que els nens tenen del comet dcllxm conte. 

P:¡r/em-ne dels valors monlls1 parlem-ne pel .seu nom, damunt de cada :I<:t ivitat. dins de 
cada joc. en (,dda festa de la imaginació que és un conte. Parlem! Parlar té el més alt 
valor moral. Caldd que a INFÀsc1A li dediquem més espai pensant en els nens, amb !Ota 

la cura que mereixen. Però mentrestant parlem dels valors entre nosaltres, com a gent 
gran quc som, que podem comprendre i saber el nom de valors i contravalors en el cla
robscur de la vida personal i la püblica: honesteda1-Corrupció, respecte-violència, eSlinla
menyspreu I amor-odi. Entre nosaltres, els grans, hem de parlar-nc per conèLxer i viure a 
fons qualsevol època; i si som edué"dors, per omplir de valors impl icitS la nostm tasal 
amb els nens i poder fer-los explícitS pas a pas, parlant-ne, Parlem-ne. 
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Nobody is perfect 

Potser ens anir;] bé recordar la converS;.l final 
dc la l'Omèdia Some I.ke il bol -traduïda al 
castellà amb el títol COI/ jèlldas )' CI lo loco, i al 
catah, amb el cie Ningú l/O és pe/fecle- d" 
Bill), Wilder. Tony Cunis i Jack Lemmon són 
dos saxofonistes que han cie fugir perquè 
Un:! handa dc g"ngsters els vol nm"r, ja que 
han ('stat testimonis ill\'oluntans d'uns ass~s

sinars. fugen vest jts de dona i entren a 
form:1r pan d'una Qrqu cbtra femenina . 
L'cscen" final paS&1 din> d'una Ila'txa. A b 
pan del darrere. Tany CU'1 is es treu la dis
rr~::;sa de dona, es declara a Marilyn :-Aonroc \ 
aquesta accepta. TOlS dos es besen apassicr 
,,"damem. A la pan clel davant , ci propietari 
de la llanxa deLx.a anar llnc:> quantes ~unore
te:) i demana la m,I de la seya ::Icompanyam. 
que no és altra que Jack Lcmmon. Aquest 
eruila un rosari cI 'excuses. lli primcrJ é> que 
el vestit de la mare del nuvi no li ani rà hé. 
l'erò el nuvi diu que poclran ¡¡j uw tr-Io. 
LeJllll10n diu que no és rOSS~J natural. A 
l'a ltre, aquest detall no li fa ni fred ni calor. 

Continua insiMint i ard l'excusa és que fuma 
molt. En aquells die.>, encara no se'n IXlflava, 
d'això dels Iltmadors passius, i el pretendent 
no hi dóna ['ap impo'1ància, Calen excuses 
de calibres més agosauts: "Tinc un passar 
tèrlxJi", "Visc amb un saxofoniSIlr ". 'Iot en l'a, 
ci seu amor li perdom1 aquesta infideli~lI . A 
més, diu Lenllnon, no podrem tenir fill s. Per 
a això hi ha Ics adopcions. respon l'a ltre. I 
am sí que no hi ha res a fer. S'ha de treure ci 
sant Cri st gros. Lemm on es desfà de lo 
perruca i diu que é, home. Joe E. Grown 
respon amh la fmse que dóna litol a aquest 
;]Ilicle. 

Ara que estem celebr:tnt els cent anys de 
l'invem del cine, cal deixar constància que 
cos ta trobar, en Ics pel 'líeu les actuals, 
diàlegs tan agul.\. un hen trobats com els 
que podem semir en aquesta pel'líeula, o 
en d'a ltres com Casab!(IIICt1. 

El personatge que imerpreta IJ rown troba 

que el fet que la seva parella sigui un home 
és un dct :1l1 se nse gaire impon:ll1cia. 
Aquesta ci rcumstància \"(:' a ser com ti na 
tara invisible en lllla camis:\. no\"a, O (om la 
VOra escfOSLOl13da (l'un gerro de la dinastia 
Ming. La perfecció no pertany a l'objecte, 
sinó que neix en els ulls del, qui l'oh,er
l'en, com l'esGÍ ndol. Eros ll enÇ! la saget" i 
lOGI ;¡ qui [OCI. 

Ara. I~ rò . existeixen els mestres perfectes? 

~I" 'lo: )! IR 

No, é!', clar: ni els me~t res ni l e~ me~[re.s, nu 
sigui cas que algú s\ 'nfadi per no fer sen'ir 
tots do:-. gèncn.:~. Tenir un mestre o una 
me,t," perfecte, seria la co,a més horrible 
qut' li podria pas~ar ~ I un alumne. 

Els que ens dediquem" l'ofici d'en'l'nyar 
hauríem dc desdr.unatim r el fet de moS!rar 
les escletxes del nostre c ,r.lcter. 'lo e'" h~, 

c\';"lInoïnar ga ire, que cI., no:,treS ~d u mnes 
conè'guin aqw,.: lle1'l p:Uh del nO~l rl' carJuer 



que grinyolen. O que s:i piguen que lenim 
contnH.liccions. que no sempre tenim les 
co,es clares i que la feina que fem no en, 
allibera d'ensopegar unes quanles vegades 
~[mh b 1ll3teixa pedra . Acost umar-los a 
veure en l'adult un ésser hUI113 perfectible, 
no acabat. que riu i plora. que pateL, i que 
s'alegra. que can ta i que sap estar en 
silenci, que lé vergonya i esperança. que 
necessi la desodoranl i que lé les dents 
t O rl e~. que t'~ tima i que necess ita ser 
eSl im:il, és una ll içó que lambé podem 
donar. Ara bé. el que hem d'evirar és ser un 
exemple vivent del sign ificat d'aquella 
expressió ra n conse,yadora: "És que io sóc 
així" , Ser m:rí no significa haver dc ser-ho 
sempre. Saber que no som perfecte, és una 
mostra d'intel·!igència. ESt3f convençuts 
que no podem canviar i que. per tam, no 
cal fer esforços per aproximar-nos a la per
recció. és una mostra d'estu pidesa i un ¡rhl 
servei que fem íl ls nois i noies. als nens i 
nenes que tenim al davanl. 

Els éssers humans no som arribada. No som 
meta. Som (¡.mi. El que hem fel ens ha de 
servir per millorar el que estem fent i el 
que encara ens queda per fer. :-./0 ens ha 
cI 'cspanl:lr mirar enrera si aquest mira r no 
és només Ull exercici marcat per la nostàl· 
gia, sinó que està impulsat per l'ànim de fer 
que el presem i el futur siguin tan enriqui
dors com es pugui. Sempre he cregUI que 
la dona de Lot es va quedar convcl1ida en 
una columna de sal perquè la seva mirada 
cm com l'àncora que vol relenir el pas del 
vaixell . no pas perquè mirés enrere. 

No som perfecles, però podem anar acos
tanl -no> a b perfecció. La perfecc ió del 
mestre es mesura amb el gmu de perfecció 
que assolcLxen els seus alumnes. La perfec
ció del m~stre rau en s:1her crear un 
ambient perquè cI seu alullllla t pugui 
desenvolupar les seve~ capacitats. El mestre 
d'Albert Cllnus diu en una carta que va 
adreça r :11 seu alumne quan havia rebut el 

premi Nobel de literarum: -I.'infam conté la 
llavor de l'home que esdevindrà més tard ". 
Ja ho veieu, si n'és d'importam la nostrd 
feina. ena pan d'aquesta llavor ha de ser la 
consciència dc la imperfecció, alhom que el 
neguit per superar·la i ci convenciment que 
tot el procés de canvi s'ha de viu re amb 
unes quotes acceptables d'alegria. 

No som perfectes. Només ca l que ens 
mirem al mirall quan ens llevem de bon 
matí. Però no ens desanimem: en Brad Piu 
o l 'Uma l'hurman ta mpoc no deuen fer 
gaire goig les primeres hores del mari. Ara 
bé, estic convençu t que les meves 
alumnes de setè triarien la pitjor hora del 
dia d'en Brad abans que el meu millor 
moment. 

No som perfectes. però elb tampoc. Qui no 
es consola és perquè no vol. 

JaullIe Cela I .A IA :-.otFR 
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El mitjó que volia ser artista 

-C. 

Amics i amigues, 

Aquest conte està dedicat a l'amic 
Ro mà Martí , fu ndado r de tite ll es 
Badabadoc, que mo rí recentme nt 
d'esclerosi múltiple. 

Tant al poble de Caldes de Mo nrbui
com a l'escola bressol Geganr del Pi. 
que és on jo treballo, ha estat molt 
apreciada la seva tasca adreçada als 
nens. 

Hi havia una vegada un mitjó que ja feia 
dics que anava de la remadora a l'estene
dor i de l'estenedor a la remadora, sense 
troba r mai el seu company ... A les cascs, 
passa molt sovim això d'haver-hi mitjons 
desaparella!.s que no troben mai l'a lt re, i 
que ningú no sap on s'ha ficat. Oi que a la 
vostra també? 

El nostre mitjó es lamentava sovim .. . Oh' 
Qu ina vida tan inú ti l que m' ha loca l! 
Sempre a la re o[~l dora, remada rere rentada, 
una volta lleixiu, 1I1la altra vaira detergent, 
més voltes i suavitzant, i el més terrible cie 
tor, el cenl rifug,lt, quin mareig! 

Després, a l'estenedor, a aguantar sol i vent 
per passar dies i dics d'lm cove a l'altre. 
d'un calaix a un armari. sempre sol i sense 
trobar el meu company! 

Dc ben segur que el meu company s'ha 
escapat. ts que o'cstava tip. ue la pudor de 
peus. d'anar sempre wncat dins d' una sabma. 
de no pouer anar mai on ell volia. sinó 
sempre on volia l'amo ... ! 

AI meu company li hauria agraciat viatjar, 
voltar món i visitar al tres països, però no 
ho podia fer! AL, í que poESer aprofitam una 
ventada, o potser una agu lla d'estendre mal 
posada, de segur que ha pogut realitz,1f ci 
seu somni. Però m'ha deixat tan sol que els 
alt res mit jons es riuen de mi perquè no tinc 
cap utilitat. 

A mi també m'ha uria agradat tenir llna vida 
més distreta! Viatjar. arribar a ser qui sap 
què. Jo volia ser artista. Actuar davant la 
gent, fer-los ,iure i plome, cli l'enir-los i diver
tir-me jo alhor.1. 

Potser que faci un pensament! Això no és 
vida ... 

El nostre mitjó va fuminar molt. En rca1ita! 
no feia rcs més. ja que tenia tot ci dia per 
pensar. Finalment es decidí. Es va escapar 
aprofitant una ventada, ci \lel1l el va empè
nyer i ... 

Passà per sobre de terrats i patis amb roba 
estesa. volà i volà fins que el vent el va 
deixa r damunt d'una furgoneta atrotinada 
que duia escrit un nom: Iladabadoc. amb uns 
dibuixos molt bonics i uns colors molt vius. 
"Què deu ser això?", es va pregumar. 'Jo no 
havia ViSl mai una COS..1 scmbhml. És clar que 
dins d'una sabata el món és for,J reduït ... " 

La nil va passar i, esporuguit com estlva, 
algun gat li l'a fer passar una mala estona. 
però resistí i, en sonir ci sol. va senti r uns 
pa os que s·apropaven. Amb més por que 
altrJ cosa, va romandre molt quiet i final
ment sentí una veu que deia: "Què hi f:t 
això. sobrc la meV'1 furgoneta' Però si és un 
mi tjó! Mare de Déu, ja no sap què fer. la 
gent, amb la roba!" 

El mitjó no gosava dir res. Estava molt quiCl 
i tenia molta por. Fins i tot tremolava rom 
una fulla . 

L'home de la furgoneta va pensar: "potser 
em pOt fer servei. El guardaré." De cop i 
l'olta, el nostre mitjó es trobà a dins de la 
furgoneta. envoltat de titelles, decorats, 
fustes i robes de tOtS colors. Malgmt la por 
que portava a sobre, es trobava cada cop 
millor. 

Oh! Si fos cert .. Si això fos ci que ell tant 
havia somiat' Quina alegria' 

l.:t furgoneta s'anml després d'una estona de 
volrar per camins i carreteres. 

Aquell home el l'a agafar i el va portar al 
seu taller; allà hi havia de tol. ti telles. 
putxinel ,lis. robes, colors i moila, molta 
ll um. 

"Què en puc fer, d'aquest mi tjó'", va dir 
l'home. mentre se 'l mirava i sc'l posava en 
una mà com si fo~ un guant. "Vist així no 
sembla gran cosa. però potser si li cuso dos 
botons que li facin d'u lls .. ." 

I aL,í ho va fer. Al cap d'una estona de tre
ballar-hi, fins i tot el mitjó eStava sorprès 
del seu aspecte ... 



' Oh' Que bé que ha quedat ''', va dir 
l'home. 

-Oh, sí, que ben plantat que sóc!". va excla" 
mar el mitjó. 

Quan eS va aclonar que el mitjó parlava, va 
quc<!3r sorprès i atemorit. 

",0\ i caram! No sabia que parlessis''r va dir 
l'home. 

' De fe t". respongué el mitjó. "mai no 
n'havia ti ngut ocas ió; dins d'una sa bata , 
ningú no t 'esc()ha ~. 

En Romà. que així es deia ci titellaire, se 
l'escolta va emb:¡dalil. El nostre mitjó li 
explicava els somnis. les il ·lusions d'arribar 
un dia a ser un gran artisla , i que ara amb 
ell potser el seu somni es veuria acomplen . 

En Romà li va prometre que el conveniria 
en mollS personatges. Només havia de fer 
servir qualre ginys i una mica d'imaginació. 

¡¡Pots ser.. . un conil W', li va dir, posam-li 
unes orelles llargues i unes dents. 

"l'olS ser ... una serp'''. i li afegí una roba de 
colors a la cua. 
"Pors ser. .. un noi o una noia' Tor depèn 
dd barret que et posi. " 

' D·:tr.' endavant podràs ser tOl allò que tu 
vulguis, i ja veuràs que bé que ens ho pas
sarem i que feli\'os que serem" 

Aquell mirjó afonunal, mai més no va estar 
trist. 

Els mitjons - ja h o sabeu- no 
parlen, però de vegades es troben 
so ls , so bre to t si no te ne n un 
company. 

Quan tingue u un mitjó desapare
ll at , no el ll e nceu ; COS iu- li uns 
botons. vesti u-lo amb robes llam
pants i tindre u e l mitjó més fe liç 
del món. 

I con.te con.ta/, ja es/à e/cabal 
i si no és m.entida, seFeI veritat . 

Marga·Lcf 
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Este conte és per tots conegut. Es diu 
El Patufet. I es conta amb els dos dirs 
índexs de les mans. Això fa que als 
xiquets e ls ag rad e mo lt ja que 
cadascú té el seu Pe/tufe/Ii/elle/ . 

Amb un bolígraf o retolador es pinta 
e l dit de la mà dreta: uns ull s, un 
nas, una boca contenta i les ore lles; 
també es posa una gorreta roja o 
una caputxera o un barret de paper 
o de pla stilina . Després es fa e l 
mateix amb la mà esquerra, però la 
boca que s'hi pinta està enfadada. 

Quan tenim els xiquets i xiquetes 
asseguts i amb el seu patufet comen
cem el conte. Per si no us en recor
deu , LI S el contaré jo. 

Narmdor: Açò era un xiquet que li deien 
Pa/llfel. Un dia la mare del Patufet estava 
fenl el dinar: llentilles. Les va provar i: 
MARE: Ai ... , am no hi ha sal, hauré d'anar al 
mercat, i se'm cremaran les llentilles. Ai ... 
Narrador: El Patufet, estava escoltant , i va 
dir: 
l'ATUFn: Mare ... jo vu ll anar a comprar la 
sa l. 

Nam,dor: La mare en sentir-lo l'a dir: 
MARE: Tu elS massa xicotet i la gent et podria 
xafar. No, fill , no, tu no hi vas. 
Narmdor: Però el Patufet va insistir. 
PATUFn: Mareee ... sííí. .. 
MARE: T'he dit que no, que ets xicotet. 
PATUFfJ": Mnn ... Mnn .. . Mn ... jo hi vull anar. 
Na rrador (cal/viall/ al di/ ellfada/): El 
Patufel plomva i picav¡¡ de peus. 
MARE: D'acord, fil\! Vés-hi. Mira, digues-li al 
senyor Pepet que et done un duro de sal. 
(Es callvia a la mà dreta, ql/e es/à cOli/en
la). 
PAI1JFn: Sí, sí. .. 
Na rrador: El Patufet anava ca ntant pel 
carrer perquè ningú no l'aixafava. 
PAlnn: l'atxim, patxim, patxam 
als que ¡¡neu pel caminel 
patxim. patxim, paLxam, 
mireu que passa el Patufet. 
Narrador: Quan va arribar a la tenda del 
senyor Pepet li va dir: 
PAToFn: Eeeh, senyor Pepet' Done'm un 
duro de sa l. 
Sr. PEpn: Qui, qui ... qui em p¡¡rla' Jo no hi 
veig ningú. 
PATUFn (CIMa'" fort); Eeeh, senyor Pepet, 
(mellejtlll/la mà) que no em veu' Estic ací. 
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( 
Sr. PEPET: Ah! Com et ~ tan xicotet. no e l 

veia. 
Karrador: Li va donar la sal. i el Parufet, el 
duro. i molt content se'n r3 anar (1 casa. 
Quan hi Vel arribar, la mare li va donar 
moltes besades, i li deia: "Que fadrí ", Va 
posar la sal i les llentilles estaven bonissi
mes. Però ci Patufet no estava satisfet. Ara 
volia pOllar-li el menjar al pare, La mare li 
deia: 
MARE: No, 1111 , [u ets molt xicotet i el menjar 
pesa massa per a ni, no, ml. nO, 
l'ATCI'H: Que sí, mare, que jo puc, 
M.'RE: Que t'he dit que no. 
PATe FE1' ( cal/ viClI/I a /a lilà clI!ae/ada ): 
Mnn ... :~I nn .. , Mn .. , 
Narrador: El Patufet plorava i picava de 
peus. 
MA RE: Bé, fill. vés-hi. però tingues molta 
cura ~ll1lb la gent. 
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N",,"dor: El Pa tufet anava ca ntant pel 
Glfrer. 

PATCFèI: l'aLxim: patxim. patxam 
als que anell pel caminet 
péHxim, patxim, patxam, 
mireu que passa ci Palufet. 
~arrador: Però, de soble, va COIlll:nçar a 
plou re, primer una gOla , desprb dues, 
després tres i després moltes .. , El l\ lIufe[ va 
pensar .. . 
PATUFET: Si em banve, em constiparé, què 
faré .. 
Karrador: Aleshores va vore una col molt 
gran i IllO!! verda. Podrj ~ rer-b l>crvir de 
paraigua i va dir: 
P,oI,TUFH: Allí m'amagaré, 
~arrador: Però a l'estona d'estar ci Patuk.l 
allí amag3.del, ben t1rl1lpidcl, V~I arribm Ull 
Ix>u i ... ) en vore la col tan gran i tan bonica, 
aaaammm. d'un mos sc b V~I ml:nj~lf, i el 

P;:uufet que e::;.!:lv'a ;] sota ... també. 
La mare i el pare, en vorc que ci Palllfe[ no 
venia, van començar a buscar-lo i el crida
ven. 
PARE: P~Jt ufeeeCl! On estàs? 
M,'RE: l':ltLlfeccc¡! ün e,[à,' 
Narrador: Així cridant i cridan l finbo que ci 
Pawfcr els va sent jr i va cridar: 
P"'\l IFET: Sóc en la panxa dcl bou, on no 
neva ni plou! 
PARE: 1-1:15 boC n¡ jl, diu que és a la panxa del 
boll , 
MARE: Ai! I qU l~ farem perquè isca? 
PARE: ,1 a sé, ja sé, li donarem molles ('uls. 
~arrador: I el hou comcnç~l a menjar. 
Bou: AmJll , amm. llJllIIUl1 .. . A1ml1: ammm .. 
Narmuor: I tant i tant va menjar, que es va 
inflar i es va tirar un pet. 
BOL': Ppppprrrnrrr. " 
Karrador: I el l'atufet va eL, ir dispar:JI com 

un COCI pel ell let del hou, Els pares eSl3l'en 
molt contents d'e,1:J[ per fi 3mb el seu 
Pat ufet , i li van donar moltes bt::;ades, .. 
MU;I, mua ... 

/ coule COlr ie/l,ja s¡J(r acab(H 
per ulla escaleta lI1e'" puge al lerral, 
UI/ p/al de pe/aclilles 
per CI qui Iba COI/Iai, 
i l'III sac e/e camil/eis 
per a qui Iba escollfll. 
Us ha agmrllll? 

Elvira Silvestre 



ELS DRETS DE PARTICIPACIÓ: 
SÓN ESPECIALS? 

,\1AALFRlD GRUOE FLEKK0Y 

Tothorn esrà d'acord en què els drets dels infants a la supervivència, la protecció i 
el des~n volupamen , són molt importants i que no poden sa tisfer-los per ells 
mateixos. Els drets de participació, els drct8 a la informació. les opinions, a parlar 
lliurement i a participar en la presa de decision", provoquen unes altres reaccions 
entre d s :Idu lls, p OL 'er perquè aquests drets no són tan evidenlS, o perqu è impli
qucn la [e,sió per part dels adu lts d'una porció del poder -irmonable- que tenen 
sobre els infants. 

Sovim ,.:;embla com si els drets dc participació, pt:r contra d'altres drets. no fossin 
drcts 'Iu" ei> infants tenen des que neixen. Aquests drets s'han de guanyar, o 
rep:111ir de ll1é~ O !TIt::nys mala gana ;Ib inbnl."', quan aquests dernoslren que sc'ls 
mereixen. Sovint , el debat es fonamenta en Ic" ava luacions per part dels adullS de 
Ics capacitaLs dels infa ms de prendre decisions i dc poder fer From a les conse
qüències d':lque51es decisions. De vegades ci pes de la prova és fins i tot més fort 
per als inFants que per als ma teixos pares. Si, per exemple, el dret de prendre 
decisions estigLJ~s lligat a "dop!;lr sempre I:r decisió correcta i de no cometre cap 
emlda, aleshores mollS adults tampoc podrien gaudir d'aqucst drer. Hauríem de 
dir, més aviat. que els infants tenen, evid<.:lllm<..:O[, ci mateix dret que els adults, 
fins que no es demostri el eommri . D'aquesta manera, ci pes de b prova recauria 
només sobre els adults. Potser la presa de decisions és una manera de desenvolu
par la matcixa capacitar de decisió. Els infant$ del carrer. per exemple, prenen 
decisions quc són qüestió de vida o mort. a un;¡ eda, en què els infants. en altres 
ci rcumsl::l ncic ·, encara reben prOlecci6, pOlser massa i tut. Una ahra qliestió que 
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aquí es planteja és quins són cls erectes, a llarg termin i, d'haver de prendre 
aquest tipus dc decisions, No hi ha cstudis longitudinals o de seguiment sobre els 
inrants del ca rrer que puguin ind icar-nos quin és el seu compol1ament quan 
esdevenen adults, qu è s'han perdut que tingui greus conseqüències en la vida 
d'adult, i què han après que pugui ser de prorit per a altres infants, El cas és quc 
ells preneu decisions) estan demostranl que (enen una comperència actualment 
inimaginable pels inrants protegits dels nOStres països, 

La responsa bilitat dels adults, pel que ra a aquests drets, consist irà a garamir que 
els infa nts gaudeixin de IOtes Ics opol1un itats per desenvolupar Ics ca pacitats 
necessàries, i que tinguin l'opol1unitat d'e.>.pressar aquests drel' d'acord amb les 
seves capacit:Hs, Desconeixem el procés d'adqu isició d'aquestes capacitats, sota 
quines condicions es plOdueix , i, per tant, tampoc no sabem quines són les deci
sions que els infants poden prendre d'acord amb allò que han après, Però, si ho 
pensem una mica, sí que sabem que fins i tot un nadó és un pal1icipant molt 
actiu en la presa de decisions de la família , Des de la naixença , l'infant té la capa
cilat d'atraure l'atenció dels adults i. per rant, és un panicipant actiu en Ja deter
minació del componament de l'adult i en la planificació de la vida ramiliar, Un 
gemec o un plor (fins i tot un silenci que du", més del compte) li proporcionaran 
atenció per part dels pares, que intentamn esbrinar què va m;¡]amenr i adapta r-se 
a les necessirats de l'infanl. D'aquesta manera es produeix un muru aprenentatge, 
ja que els pares aprenen a reconèixer els matisos evolutius del componament 
vocal de l'infant , i l'i nfant aprèn noves maneres d'atraure l'atenció, El gemec 
potser ja no és suficient; plorar d'una manera més continuada potser donarà més 
bons resultats, 0 , més cndavant, donar cops a un costat del bressol potser serà 
més efectiu , Durant aquest procés, l'infant por també adquirir una experiència 
rudiment"ria de la lenacitat i de la persistència, o intentar mètodes alternatius per 
resoldre problemes) sense donar-sc pt:r vençut quan fracassa . 

Per què, dones, hem de denegar aquests drets als infants' l'er què les pràctiques 
infantils van enfocades cap a pamr l'inrant, en lloc d'ensenyar-los - tal com ho 
fem amb ci menjar, la neteja, el llenguatge, els hàbits socials- com, a qui, quan i 
de quina manera s'han d'expressar aquests drets per tal que siguin acceptables 
socialment per la cultura i la societat en la qual els infants han de viure? 

A la Convenció de les Nacions Unidcs sobrc els Drels dc l'Infant, el concepte de 
"les capacitats evolutives de l'inrant '' és evident. Pel que fa, concretament, al dret 
dels infants a part icipa r en Ja presa de decisions, han sorgit moltes qüestions 
sobre si els infants tcnen O no tenen competències per poder-ne prendre, quin és 
el nivell de desenvolupament en el qual l'infant té prou maduresa per prendre 
segons quin tipus de decisions, Aquesta última qüestió sovint va lligada a la idea 
que s'ha de protegir els infants de massa responsabilitats, de Ics decisions que 
poden ser massa difícils, o de les conseqüències d'unes decisions indesitjables, 
Aquesta idea només és legíti ma si realment ex isteix Ja necessitat clara de protegir 



lïnrant. Com ja s'ha esmentat abans, aquest és un tema que demana un eswdi 
més profund, Però una r.:1pida ullada li moltes escoles pOt po.'iar en evidència que 
moltes oportunitats de compartir responsabil itats són desestimades, contrastant 
amb allò que podem veure en moltes escoles bressol i parvularis. 
Els infants del ca rrer, tornem" dir-ho, prenen decisions que són qüestió cic vida 
o mOl1, en un::! eda t en què els inf(lnL'i , en altres c irClllllst~lncies, encalèl reben 
protecció, potser ma ssa i tot. Hem d'aprofundir sobre Ics condicions que determi
nen la capacitat de prendre deeision", Què fa que els infants del carrer prenguin 
Ics decisions que prenen? Què s'estan perdent pel fet de ten ir massa responsabili
taLs' O bé, desenvolupen, aquests infants, una competència que els nens occiden
ta ls no poden tenir, ja que no gaudeixen de les 0poI1unitats d'aprendre la m'lnera 
d'adquirir responsabilitats quan encara són molt joves' D'altra banda, se' ls dóna 
massa llibertat per prendre les seves decisions ahans que realment estiguin prepa 
rats per fer-ho' 

Els pa res o ds adults tenen la responsahili tat de gu iar l'inf;mt i de prendre deci
sions en el seu lloc, però sempre sobre la basc d'allò que és el mi llor per a el l. 
Acceptar el drct b,bic dd, infanrs de prendre decisions i poder expressar les seves 
opinions, quan són capaços de fer-ho, crea una situació pel que fa :1 Ics decisions 
dels pares, que no és fki l de combinar amb l'opinió que els pares tenen un poder 
absolut sobre els fills. Això no vol dir, per ah ra pan, que la Convenció constitueLxi 
una ame""ça pels p:tres, que encara tenen la responsabilitat prim:, ria sobre els fills 
pd que fa a educar-los i tenir-ne cura. Els pares són la principal font d'amor, cura i 
supon que un infant pot tenir. i això queda ben cla r a la Convenció. La responsa
bi lit:n dels pare, d'ensenyar a l'infant els seus dreLs i la manera de fer-los valcr 
d'una forma accept~l ble dins cie hi cu ltura en què viuen també determina clara
ment fins a quin punt l'infant té possibilitats d'anar COntra la voluntat dels pares, 
Pen;,o quc d paper dds pares pot quedar més cla r, però no pas debilitat , si ci 
considerem amb rdació " Ics responsabil itats que els drets impliquen, i també als 
recursos canviants del procés de desenvolupament dc l' i nr~lJll. 

Els professionals que esta n relacionats amb el Inón de la infància (psicòlegs, 
metges, mestres) !tan descrit el desenvolupament de la mitjana d'infants conside
ralS normals, En fer sèlvir el "desenvolupament normal" com a IYI ;,lrc de referèn
cia , el nucli dels estudiosos del desenvolupament de l'infant ha panit sovint, 
d'una manera o ah ra, dc la trajectòria normal. Per tant, l'interès dels estudiosos se 
Centrdrà en la vulner:lbilitm en termes de possibles traumes, en les dificultats que 
han d'arronrar els infants i els seus pares. o en el sistema dc comunicació i 
d'informació ent re ells, en Ics febleses comparades amb les forces, Amb els drets 
dels infants de participar en la presa dc decisions, quc ara han quedat definiL' en 
b Convenció) ser:) especialment impoltant centrar-se en les ca paci ta ts cvolu[ivcs 
dels infants des d'un punt de viSl:! positiu , per tracta r de detennin'tr quines són 
Ics decisions que els infants poden o han de prendre en les diferents ewpes del 
desenvolupament, quin tipus de responsabili tat són capaços de prendre o de 
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beneficiar-se'n, i de qu ina manefll roden estimular-sc, fomentar i donar suport a 
aquestes capacilats de prendre decisions i d'adquirir responsabilitats. 

Durant el primer any de vicb. la densilat de la sinapsi cie les cH lules del cervell :!ug
menta més que en cap altra fase posterior. Els infants, mirjança nl ['observació, 
l'cxpcrilllcl1l:¡ció i les interaccions .sensorials i motrius (més tard també verbals) amb 
el món materia l i la gent que els eIl\'olta, aprenen el llenguatge de 13 seva cultufll, 
les rclacions clau clel seu entorn social i de quina manera l'uncion:! el món flsic (per 
exemple, Ics rdacions de ca usa a efecte, la constància de la matèria, el pes, els 
volums) pr:kticamenl sense una tutela formal. 

l.es condicions físiques que afecten el desenvolupament són importants per al 
desenvolupament mental: les capacitms cid celvell es desenvolupen a cliferents 
nivells i depenen, Ilns a celt punt, de factors de l'entorn com, per exemple, la 
nutrició. Però també sembla ser que les activitats, a la vegada, estimulen el desen
volupament de la sinapsi . l'er tan1. les oportunitats d'activital t:!mbé han d'innuir 
en el desenvolupament del celvell. 

Braselton ha creat un model per fer me::, entenedores les forces quc impulsen 
l'infant per mitjà de la tra jectòri;¡ normal del desenvolupament que envol t:! el 
conceptc de competència , ll i ha tres fonts d'energia, quc són les següents: 

J. L;¡ maduració del si;tema nen'iós central, la forç¡¡ m", poderosa i l:t més limi , 
tadora . 

2, El sistema d'al imentació exrern, proporcionat pels pa res i per l'enrorn exterior. 
3. El sisrema cl'a limentació intern , que des de la infJ ncia dóna :1 l'infant ci sentir 

de competència interior. 

Per nprencl rc UllJ nOV~1 capacitat. lï nfant an inl repet int moltes vegades el cOl11po r

t;¡mcnr que eS1:\ adquirim, fins que se'n cansi. L'energia que s'ha mobilirzat per 
aconseguir aquesta nova ra sca del de."::ienvolupamt..:nt rerorça la rea lització de 
l'aprenentatge i l'infam, "lhom, es l'eu impulsar car a la consecució de b "egüem 
fase clel desenvolupament. Aquesta moti vació es caracteritza per la conc...:ntració 
intensa ) el divenimenl i 13 persistència en l'<lClivi[J.t en qüestió, i es pOl comprovar 
fins i rot en els inf:lllb més petits que acaben (l'aprendre una habilitar nov:! . 

El sistem;¡ c! '3 ]; mentació intern . anomen:1f per Eckbl:ld mOliv~lc ió "intrínsec ¡ o 
cspontü ni:t ", depèn cie la m3dur3ciú del sistema nerviós central i, per tant, 6s vul
neraole, per exemple, "ls efectes de la malnurric ió. Un infant ma l "limentat senzi
llament no d i sposar~ d'cncrgi:l per dirigir-la o per imentar noveS aCli \'ÜaL!'- , L'èxit 
de l'adquisició cic noves capacitat" o nov;1 comprensió, selllbl~1 ser, fins i tol <.::11 
infants molt peti ts, una raó molt important per fomentar el creixement i raprt'n~n
tatge posterior. També dóna un "sentit dc competència !Otenol , que consrituc.:ix 
un element important en el "s~ntit dd propi jo" d~ ]'in fa nL Tur ;¡ixò é ... un 



exemple de la manera com els diferents tipus de drets estan i1llen elacionats. Els 
dreL, del desenvolupament no es poden separar dels drets de supelvivència i de 
protecció. i aquests dos últims, al seu torn , tenen uns efectes sobre els drets de 
desenvolupament. i de participació. 
Al tres motivacions importants del creixement són la resolució de problemes amb 
èxi t i la significa tiva elaboració del producte, ambdós leflnes aplicats en el sentit 
més ampl i. El fonamenl . tant pel que fa a la resolució de problemes com a l'ela
l)Oració de producle, constitueix una mOlivació bàsica de l'ésser humà per enlen
dre i dominar el món (White). Les diferents condicions que es donen en di ferents 
indrels del món plante jaran diferenls problemes per resoldre, diferents productes 
que neces.silen $cr dahortJls. També les diferents persones necessiten aprendre 
unes habilit .. lI s diferen ts (r em patia, auto-enteniment i aU loprcsent.ació. Les 
inlel ' ligències -o compelències-, doncs, eSlan definides culturalment i s6n 
ocialment produïdes. Edgard ho va enlendre de la manera següent: "ut nanu'a le

sa de la compelència reposa sobre capacitals reals o habililats que s'apliquen a 
siluacions rea ls per ta l de resoldre problemes imporranL, o per posar de moda 
uns productes actuals que la societa t valora". Si les compelències es basen en les 
possibililats que l'infanl té d'activar capacitals cI 'experiència corpora l, espai, llen
guatge, matemàtiques) música i les rdacions intrapersonals i interpersona ls, es 
pOl concloure que la inrel-ligència o Ics competències es desenvolupen amb 
relació als alt res, i que l 'aprenenla lge depèn no la n sols cic les oportun itats 
d'experimenlació amb el món malerial , sin6 lambé cie Ics opolTunitat' socials que 
fa n que els infant' posin en funciona mcn1 els seus potencials de creixement. Les 
compelències són cooperali\'es, i trehallen conjuntament pcr construir, fer

J 
crear i 

resoldre problemes. Així doncs. els leSls cI ' intel'ligència, prepamls per un grup 
determinar de persones d 'una cultura determinada , arnb experiències i oportuni
tals d'aprendre més o menys similars. no poclrdn ser aplicats a persones d'altres 
cultures. També d 'aquí es desprèn que IOl l'enrorn de l'in fam, amb relació a una 
determi nada àrea dc compc[ència O una altra , és important per al seu desenvolu
pament cogniliu . 

M,G,E 

E.'\':tr et de: 
Maalfricl Grude FU;:KK0Y: Els drels dels i/I}ell/ls Uf/O fxm;fX"ctil'o i lltemoó on(ll. La Convenci6 de 

les Naciof/s Uuides i /(1 sel/{/ i m!X J11ÚncicI C1IIJCI'5 els i/ifeIJ/ ls. Harcdon:t : Diputació de 13:lrce
lona. pàg. 14- 18. 

Amb el nou curs INFÀNCIA reprèn les visites escolars a diferenls 
indrets del nostre país. Dissabte, 2 de desembre anirem al 
Penedès, on companyes d'escola bressol i parvulari ens acoll iran 
i explicaran la seva experiència. 

VISITA AL PENEDÈS 
(El Vendrell , Llorenç del Penedès i Saifores) 

Dissabte, 2 de desembre de 1995 

Lloc de trobada : 

A Barcelona: C. Còrsega, 271 
Hora: 9 del matí 

AI Vendrell : Monument dels Castells 
carretera N. 340, el Vendrell sud 

Hora: 10 h del matí 
Cal que les persones interesades truquin a l'A. M. Rosa Sensat 
(237 07 01) per encarregar el dinar. 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega, 27 1, baixos 
Tel. (93) 237 07 01 • Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93) 415 67 79 
08008 Barcelona 

••• Encetar l'escriure. Per un aprenentatge lúdic 
i.funcional de la llengua escrita 

Tessa Julià i Dinarès 
Col· lecció Dossiers Rosa Sensat, 50 
PVP: 1.750 PTA 

• •• Aquest llibre ex plica com es treballa a l'aula i a l' escola 

el ll enguatge escrit, com a instru\)lent de comunicac ió 

entre les persones. i com ensenyem aq uesta hab ilitat d'una 

manera di stesa, fent vi va la idea que tot aprenentatge. 

per difíci l que sigui, pot ser plaent. 

Aquest llibre va quedar tïnalista a la XII convocatòria 

del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1992. 

Dist rihuci6: Triangle S.L. • CI de Lepal1lo. 135· 137 • OXO 13 BA RCELONA 

Tel. (93) 265 182 1 • Fax (93) 26S IS 94 
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lA INTERVENCIÓ EDUCATIVA 
A L'ESPAI FAMILIAR 

MEHCÈ BASSET, MONTSERRAT JUBETE i AURORA RlBAS 

L'Espai Familiar és un nou servei educatiu adreçat als infants menors cie tres anys 
i a le:-, seves famílies creat amb la intenció dc donar rcspOSla a la diversitat de 
necessitats existents en rcbció amb la cLlra i educació dc les nenes i els nens. És 
un servei per a petits i grans, al qual poden assisti r els infants dos cops per 
setman:l, acompanyats d'algun acluli cic! scu entorn familiar. 

Molts parcs sol· liciten els serveis d'una escola bressol perquè els cloni suport en 
l 'educació i criança dels fills, però d'alires. per la scva mentalitat, per manca de 
phKCS o per moti us diversos . no utilitzen aquest servei. No obstant això, l'expe
rit!ncia de gairebé ci nc anys d'existència de l'Espa i F~lIlli lj :H demost ra que estan 
interessats :.t frcqüent:lr algun centre que complementi i ampliï el desenvolupa
ment dd Seu fill L:11 determinats aspectes com. per exemple, el contacte amb 
alires inbnb. 

En aquest sentit , l 'Espai Familiar é~ una ofena institucional més, que ofereix als 
infanl' un espai educatiu que apona experiències de joc i relació diferents de Ics 
viscudes en ci context familiar, i fac il ita ci contacte entre adults que tenen en 
com(1 la responsabititat de fer créixer i educar un infant. 

En aquest article pretenem donar a conèixer algunes cic les característiques cic la 
intervenció en aquest nou servei. mitjançant ¡'experiència de clues educadores a 
l 'Espai Familiar de la Zona Franca dc Barcclon:l, anomenat "La Casa dels Colors" . 
i que amb les seves apoltacions i la seva tasca han col· labo ral a fer-la possible.l 
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MONTS~RRAT ]lIllETE: QlIan liS vau incOIporar a (Espai Fall1iliar, /oles dues leniell 
uI/a llarga expenència com edllcadores déscula bressol. Què ba camp0/1al aquesl 
CC/nui per a vosallres des del pw7I de viSIa professiollal, és a dil; de la vos/ra inter
venció educat/l/CI? 

M ERCÈ B ASSET: He de dir que l'escola bressol i l'Espai Familia r només tenen en 
comú el seu objectiu: optimitza r la quali tat de vida dels infants. Però els mitjans 
emprats per dur a terme aquesta tasca són (errament diferents. Com a punt. de 
paItida m'és molt valuós el bagatge adquirit en el coneixement del mÓn infantil. 
però la praxis és hen distinta. 

L'escola bressol assumeix, conjuntament amb la família. la fun ció sociahi li tzaclora 
dc l'infant, amb rot el que això comporta , cu ra física, educativa , afectiva, etc .. en 
Ull espai cI....: lemps notori de la .seva vida. i es converteix gairebé en una segona 
llar que l'infant diferencia bé de la pròpia . 

A l'Espai Familiar clues educa clores, més una persona de supon en períocle cie 
pràctiques. renim cura conjuntament al lI<lrg cic la sctmana cic quatre grups cie 
catorze nenes i nens d'entre sis mesos i Ires anys, acompanyats de la mare o del 
pa re, clels avis. les ties, etc., coord inats tots i su pervisa(s per un membre de 
l'equip ConteXT Infància. 

Pel fet d 'esl::Ir acompanyats de la m~lre , els infants no prenen necessüriamem com 
a referent un altre adu lt que no sigui aquesta, si més no a l'inici. Ca l un ccn 
procés perquè les meves inte¡vencions tinguin una "auroritat " similar a la que 

tenien a l'escola bressol, perquè tampoc els lligams afecti us no tenen la mateixa 
rell evància que els quc s'estableixen en aquella. L'infant, si ré la marc a prop, en 
principi no sent la necessitat de ser consolat. amanyagat o cridat a l'ordre per un 

altre "clulL i cie fet wmpoc no és això el que es pretén. 

En incorporar-me a l'Espai Familiar rn 'he adona!. que havia de renunciar a certes 
cascs que. fins aleshores. formaven pan de la meva culturll d 'educadora, per lai 
de no opos;:u-me ;:\ moltes mares que tenien maneres d'actua r amb el fill molt 

diferents de la meva , pcrò al cap i a la fi igua Iment và lides. He entès que és més 
senzi ll fe r d'educadora que fe r de mare. La mare, deix:lIll de band:l que no pal 
Ser t:lIl objectiva, té molta por de fer el ridícul quan , :r1 clavant d'altres persones, 
IlO de resoldre amb el fill cerres si tll:tcions que fàcilment poclri.:" acabar en con
!lictc . A vegades m'lla costat no intervenir, i deixar-Ics fer. 

A URORA RiBAS: A l'inici cie l'experiència em va costar trobar ci meu ll oc com :1 

educadora", saber interveni r en el momem i cie manera 3dequacla. i o ferir 

informació que ajLldé~ Ics mare~ a reflexionar. però ~mant amb compte cic 11 0 

all içonar. 



Durant els pri mers mesos observava b relació que s'establia al llarg de les diades, 
oferia materials i joguines. i procurava esrabli r una bona relació amb les mares, 
1l'l3111eninr-hi petites converses. Més endava nt va ig prendre un paper més actiu ) i 
això va causar, en alguns C(lSOS~ certes dificultats. La meva actuació, en alguns 
momems, contrastava amb la de b mare, i produïa un resultat ben diferent de 
l'esperar, ja que era interpretada com una intromissió en la seva forma d'educar el 
l'iiI, Què podia fer, doncs, per traspassar informació o coneixements que els 
poguessin servir (r~ l juda? En primer lloc va ig procurar deixa r de banda les meves 
opinions persona ls sobre com educar, i vaig acceptar que els responsables de 
l'educació dels infams són els pares, tOt descobrint que hi ha diferems formes 
d'intervenció que són igua lment và lides des del punt de vista educatiu, 

He après a scr més tolcmnr i m'he refermat en el fet que els pares i les mares són 
competents per educar els fills, També m'he adonat que cal esperar el moment 
oportú per parlar de certes qüestions relatives a l'educació dels infants i les difi
cultats quc aquesta comporta, He constatat que és millor abordar-les de manera 
general per no ferir susceptibilitats, i que cal esperar a què la demanda de parlar
ne sorgeixi dels pares mateixos) sense anticipar processos. 

Quant a la relació amb els infams, també m'he adonar que és diferent de la que 
establia a l'escola bressol. En els mOments íntims, quan el nen es fa ma l, o quan 

sorgeix un con~ i c t e amb un company O companya, és difícil que des del 
començament accepti que jo intervingui , ja que la mare hi és present i és l'adult 
amb qui té el ll igam. Precisament aquestes siruacions m'han Fel adonar de la 
importància d'estahlir conjuntament, amb la mare, el pare o l'adult que acompa
nya l'infant , acords adreçats a resoldre allò que els preocupa, procurant que 
beneficfin tant a lïnfant CO I11 a la dinàmica del grup. 

Sovint m'he recordat a mi matcixa que els proressiona ls de l'educació hem de 
donar suport i col 'laborar en la tasca educativa que duen a terme les famílies, i 
aportar els nostres coneixements i la llostra experiència per posar al seu abast 
diferents recursos i models d1actuació, i per afavorir una percepció més àmplia de 
l'infant. 

M, J.: La presència dels i,,(fanIS acoII/panyals pels pares o al/res ac/III/s ill/rodueix 
¡ma variable ¡mpG/1ant respecte de la /asca que COlli eelllcadores jèieu a l 'escola 
bressol. Com c/escri1llieu la vos/ra in/elVellció pel que fa CI la parella ac/III/-infant.' 

M, B,: A l'escola bressol hi ha Ull període de temps crític, els primers dies en què 
l 'infant ha de separar-se d'aquells que fins aleshores s'ocupaven d'ell, per vincu
lar-se a un tercer desconegut A l'Espai Famil iar això no passa; és per mitjà cie la 
mare o l 'adult que acompanya l'infam, que ens apropem a ell. Per aquesta raó, 



ca l vctllar perquè des del primer moment s'estahleixi un feed-back positiu amb 
l'acompanyant, No hi ha duble que la qualitat de la re lació mare-educadora afec
tarà molt el procés d'integració de l'infant. i la ,eva acceptació de l'altre, Això ens 
port,¡ a tenir molta cura perquè. des del COmCnçé¡ll1c nt , els nouvinguts se semin 
acoll its, És amb aquesta intenció que una de nosa ltres s'ocupa especialment dc la 
presentació de q ui ve per primera vegada tI la resta dc Inares i infants. per ajudar
los a descobrir que hi ha altres adults en si tuacions molt semblanLs a la seva que 
els poden ser de gran ajut, de la mateixa manera que d is lambé podran fer les 
aportacions que vu lguin al grup, 

A, R.: En la tasca diària a l'Espai Familiar m'he adonat que aprendre a gaudir de 
l'autonomia pròpia i a respectar la de l 'altre és un procés que han de fer l'adult i 
l'infam, Per afavorir aquest procés cal conèixer i acceprar el nen, i fer-se mereixe
dor de la seva confiança , però també de la de l'adu lt. La confiança d 'ambdós, la 
guanyes, sobretot. aprofitant situacions en què estem rots tres junts: quan nÚl fc
geixo al joc de l 'infam o li proposo alguna activitat , i l'adult pot observar corn 
intervinc amb el sell petit, la meva actilucI i la relació que tinc amb ell , i alhora 
quan l 'infant percep que la mare dóna el seu consemiment a la meva intervenció, 

He observat que, si es vol forçar l'acceptació d'un cert distanciament entre els dos 
membres d'una díade, no funciona, Cadascú ha de fer el seu procés, Darrerament 
he descobert una manera d'afavorir-lo: elaborar conjuntament amb la mare un pla 
d 'acció que afavoreix i l 'establiment d'una d istància més adequada per a toLS dos, 
Es tracta de parlar de l'infant, del que fa i de com es compona a casa, i comparar
ho amb el CJue fa en el servei, d'explicitar i de confrontar la seva opinió i percep
ció del fi ll i la meva, fins a perfilar conjuntament fites i estratègies d 'actuació, 

Quan el nen demana galetes , vol pi niar o vol jugar ml1h l'aigua , quan cI peguen o 
es ra mal. elc. , he observal que el millor és consu ltar () informar la mare. i acordar 
conjuntament el que es fa , Sóc la seva col'laboradofll, mai la s('va competidof<l, 
perquè reconec el protagon isme que realment té, 

També és important saber-li traspassar els descobriments que ,'aig fent dels 
avenços del seu fill : com es relaciona amb els companys, quina act ivita t l' ha inte
ressat i ha fel mentre la mare assistia a la trobada amb els allres adu lls; i aprofitar 
així aquests moments de d iàleg ind ividual per incid ir en certs aspectes relacionals 
amb l'infant. 

M.J.: Qllè liS ba aportat projessiol/almellt aqllesta I/Oua e.,penòlcia' 

M. B. : l'er a mi personalment ha estat molt profitosa l'experiència adquirida en el 
decurs de molts an ys de treball en una escola bressol, en la qua l he ti ngut 
sempre moira cura del protagonisme i corrcspon;,abilitat dels pare, en l'educació 
dels infants, a part d 'una base teòrica sobre conducció de grups, Però, la possibi-

litat que m'ha ofert el fet de tenir accés a l'actuació espontània dels pares amb els 
fills durant ta nta estona i al llarg dc tot el cur" diferent de la que es dón:t en 
l'acoll ida i lliu rament de nens a l'escola bressol. m'ha permès entendre millor els 
comportaments, ta nt dels infarm corn dels pares, Penso que estic més a prop 
d 'uns i altres. que sóc més comprensiva. 

A. R.: L'experiència cn aquest espai , m;llgfllt le;, dificu ltars, és força gratificant , per 
diverses raons, En primer lloc m'ofereix la possibilitat dc conèixer i treballar amb 
adults i infants d'l'dats diverses, Les dificu ltats han representat un repte que m 'ha 
fCI avançar i amplia r la meva visió del món j, posteriorment , he estat més c3 ¡.Jaç 
d'entèndrel Dóna moltes satisfaccions constatar que el meu treball és útil , i qUè 
adults i infants es mostren satisfets dels moments compartits, També m'ha inspira t 
algunes idees per desenvolupar més àmpliament a l'escola bressol. 

En primer lloc, dono per descomptada la imponància del lligam fa mília-escola en 
l'c tapa d'educació infantil. i el c1ilm de cordial itat i confiança necessari per esta
blir ca nals de comunicació fl uids, Penso que cal revaloritzar totes aquelles :lctil' i
t:lts que faciliten ci diàleg, l 'escolta activa , l'intercanvi entre pares i mesl res, 
sempre amb el respecte i l 'honestedat impn.:;-,cindihles pl:r mantenir contac.:le!'i de 
[li .1 Iu. 

JU di ria que Gll tenir presents tres criteris hàsics: 

- Permeabilitat, De dintre a fUflt, però també de fora a d intre, cie manera que 
les coses que els infants viuen ;1 casa tinguin :rcollicla i ressò a l'escola sempre 
que sigui possible, 

- Flexibilitat, Flex ibilita t en els ho raris d 'entrada a l'esco la bressol perquè 
,, 'adequï a le" diferent, necessitat.> i estils dc vida familiars, 

- DiSpOlli!Jilitat i co¡'¡a!Joració, Les trobades amb famílies haurien de girar al 
volranr dc l"intercanvi , el qual hauria d<..; permetre companir experiències 
sobre l'educació de l'infant. Seria interessant obrir l'aula alguns dies determi
nats. per Iai que els pares puguin obser\'ar com el nen juga, treballa i es rela
ciona , i també perquè ,'egin el treball i la forma de fer de les educadores amb 
els infants. 

M.B. , M.J., A.R. 

l. P~ra m(-s infonllació. vegeu ~Esp.:li Familiar. un nou ... el'\ èi L-'dUCUlU", Injtillcifl, nlun --' . p:lg. 10-11 
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LA MANIPULACIÓ 
DE MATERIALS 
COM A RECURS EDUCATIU 

ELl SA I3ET RIBES i MARY VA l.ERO 

Dues mestres de l'escola bressol Guinbó han vist Ja necessitat 
de crear un racó nou a la classe d ' infants de dos anys. Es 
tracta d 'un espai per a la manipulació, joc i experimentació 
amb materials. Aquest article explica la seva experiència de 
treball i també la resposta dels infants, i ofereix indicacions 
valuoses per crear-lo. 

Entre els racon" dc joc de la noslra classe, varn trobar a f"/t,,r J'exisrèncül d'un 
c:,¡xti adequat Oil els infants poguessin ll1:lnipubr. experimclllar i invesligar. Ca lia 
que :.tql1t~l lílC.:Ú aponés uns estímuls prou atractius per als nens i nenes, i també 
qut' ar:l vorís situacions en les qU3.1s ells es disposessin a trobar formes diferents 
cic treball i tic joc, Tot això esdevinuria fOI11 d'aprenentatges, 

Aqucst racÓ no solament és fflvorable ~l l'assolimel1l d'uns ohjectius (en síntesi, 
els que apareixen rcllect irs a la ¡,jub l J, sinó quc la l11bé p01enti" capacitats 
S Llll1 m~llllcnt positives en cls nens. com la sociabilització. gr:1cies a totes Ics 
sit uacions cOIl1Un iGllivcs i d'interacció que gen<.:ra l'estona de racó. AI mateix 
tempSt el Seu nivell de llenguatge es de~L'nvolupa i augmema - pensem en les 
fe('undc~ convcrse~ entre companytlo i companyes al vultant cie qualsevol 
incidència produïda en el transcurs d\111 joc, o Il1cnrre e~ treb:d l~1 un material. 

lli ha un ah rc 3specte <..jUt.: es veu afavorit. :lp:l rcntmenl m(:s Illecànic. però força 
(¡til per :1 l 'acti viwt quoticli<ln:1. Ens referim iI l';¡dqui,ició cie rutines tan simples 
com les cI 'endreçar i netejar els estris utilitzats durant el joc. M(s enclavant reprcn-

COI1fl'llidors am/) di)èrC!1/IS J1wter(aL". 

Omplim j úuídem arròs ... 
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drem el comemari dels efectes positius d'aquesta experiència en l'àmbit eXlrae>;
colaf. Mentrestant ) coneguem com es va dur a terme. 

El racó de les safates 

De bon començamenL ens vam plantejar aquest racó com un espai fix dins de la 
classe, accessi ble en qualsevol ocasió cn què els nens volguessin anar-hi a jugar 
durant l'estona del joc per racons. 

El racó s'organitza al voltant d'cI,," prestatgeria, En un dels prestmges, col ,laquem 
diversos contenidors de materials (recipien ts que poden ser de plàs ti c o de 
vímet) , degudament c1assificar.s. En un altre, disposem les sabtes amh clements 
cliferents al seu imerior (sorra , farina, pasta de sopa, per exemple). A no gaire 
dist~lncia situem les taules, per tal que el:; infants puguin anar i venir fàcilment 
transponant les sabtes i els contenidors quc ells hagin trial. 

Quant a l'organització del joc pròpiament dita, valll optar per fa cilitar que es 
reunís un grup cic tres infams per a cacla safata. Això senzilla ment rel fel que, si 
havíem col·locat Ics t:lules arran de paret , quedaven lliures només tres laterals. 
Mentre cs desenvolulXI el joc, nens i nenes poden estar drets o seure en cadires, 
factor que clepèn de circumstàncies pruu variables, com l'alçada de les taules i 
clels infants maTeixos. 

V<lm crear ulla espècie d'CS(atul per als nensl perquè .::;abessin. ahans dc començar 
el joc, que havien cie respectar algunes normes. 

L';:irea cie joc es limiul a les dimensions dc la .safata: per ranL han <.k: minlf cie no 
llençar res a terra. En el cas que caigués sobre la raula algun e1els materials 
(fa rina , soml , etc.) , els nens disposen d'una pala i d'una cscombreta (com Ics cic 
cotxe) per recuperar-lo. Per un moriu sembbnt, imentem e\' irar que Ics criatures 
traslladin ci material de les safates a la r"'ta d'espais de la classe. Es l'OT UTilitza r 
més d'un contenidor amb materia l divers dins d'una mateixa safma. Tanmalcix no 
es poden barrejar els elements de les diferents sa l' lles. Per afavorir un bon aprofi
tamem del joc. procurem que elda infant estigui com a mínirn una estona - la 
que nosaltres considerem indispensahle--- jugant :lInb la safala. 

Així mareix) la rt'collida de materials esté I planificada i. encanl que aparentn""lem 
sembla una rutina inrnmsccndent, és força interessant perquè els infanrf' ja han de 
procedir 31 re-coneixe-mel7l clels m:lIcrials que, per exemple, })"n "bocat sobre la 
tauhl, i els han de saber [-ornar CI la s~lfata que corrc"püngui. 

D'a ltra banda, també han de seguir un p¡,mocol de neteja i r:nd reç¡l: ell h<lver 
finalitzat cacb temps de joc, els nens s'espolsaran el cos i els pcus, sobretOT si han 



estat manipulant farina ; i això ho faran abans de recollir les safarcs i els comeni
dors. A contin uació han d'endreça r novament els contenidors a la prestatgeria , i 
han de du r les safates de dos cn dos, o amb l'ajut de l'educadora , al seu lloc. 
Com a últim ritual , escombraran el terra ~lmb una escombreta i una pala cie 
joguina. 

Encalll que repetim amb cura aquest procés, caldrà renovar de tant en tant els 
diferenLs materia ls. i remoure1s també perquè s'a iregin en el cas que els afecti la 
humitat. De tOla manera - i això és molt més important- caldrà observar si els 
materials que proposem estimulen l'interès dels infants, o bé si convé prcscntar
ne d'alt res. A la taula 2 podeu veure un resum de l'explicació prececlcn! , pel que 
fa als materials prccisos per a la preparació d'aquest racó. 

I els infants, què hi fan, al racó? 

Les possibi litats de la manipulació de materials són immenses. Si poscm a l'abast 
dels nens un material divers, ric en colors, formes i tcxtures, només ca ldrà posar 
a prova la SCV(! creativitat ¡ capacitat per improvisa r jocs i situacions. 

Amb les figuretes de plàstic, drJmatitzaran IOta mena d'escenes, !Hn dinàmiques 
(avent ures imagi nades per e ll s) com dc construcció d'a mbients (paisatges, 
granges, zoos, carreteres. etc.). En un nivell més immediat de COn!acte amb els 
materi als i d'experimentació amb ells, procediran , entre d'altres provarures, a 
omplir i bu idar els reci pients i fer barreges de colors i tintu res. També els interes
sa molt observar l'efecte de l'aigua en la sorra o la farina, per exemple. O l'efecte 
que ells mateixos poden provoca r en els materials amb les scves mans, fem 
dibu ixos, deixant-hi empremtes. bufant-hi a sobre, remenant-los, elC. 

AI llarg del curs hem anat descobrint totcs les possibili tats d'aquest racó, amb 
l'alicient del cli ma de relaxació i tranqui l'litat en què s' ha desenvolupar. Hem 
constatat ta mbé com un racó d'aquestes característiques és molt adequat per tre
ballar amb nens i nenes hipcractius, amb problemes d'atenció o de relació amb 
els altres. En algunes ocasions, fin s i tOl , ens ha CIVit. d'estra tègia per a infants 
que Iravessaven situacions personals conOicri ves, pel fel que afavoria aquest 
ambient serè. 

Cal remarcar la importància de la participació de les fam íl ies en la creació del 
racó. Van col ,laborar pOl1ant material de GISa, la qual cosa feia quI..! la creació del 
racó es visqués conjumament amb les famílies i els inl~mls. Més enclavant van 
anar veient el funcionament dc Ics safates a la classe i, engrescats per les peti
cions dels seus fills, que els demanaven jugar a farina, SOIT3 , etc., quan ~Irribaven 
a casa, ens van comentar la possibilitat d'oferi r-los les safates fora de l'ambienr 
escolar. Les fa mílies que ho van dur a la pràctica van valorar-ho molt posit iva-

ment. Aquesta experiència es va tra nsmetre a l'equip i, com que la va n trobar 
força interessa nt, va ser recollida per aplica r-la a altres grups d'edar. Amb això es 
van ampl iar les possibilitats d'aquest racó com a ei na pedagògica dins del n stre 
pla de treball a l'escola. 
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Taula I. Objccdus del racó 

- .\laniplll:tció, ex¡:x:rimcnwció i invt!!lligació amb dift rems lllater i ~lls. 

- Afavoriment dd pber s~ll,'}() ri <l1. 

- Coneixement de difcn:m ... malt:n3ls i texturc .... 
- Di.;;¡criminació de diferenls objectes ::.cgons les seve:, carat·teríMiques peclIli:lrs. 
- E ... t3hllmem ell- rdadon:. lògico-lllatt.'n13uques entre ds objectes (ap:m: llamem, 5o<:ria-

cian." agrupacions, t'te. ) . 

- lniciadó :1 l'oposició I..'ntre ('ül1ctptes COI11 sedhltll/ll . tOll dl/I'. call'll vji-ed. ple/ l1l11l, 
f>llIerrm/desl'lIIerrar, eH .. 

Taula 2. D(.'Scripció del material 

• Safmes de plàslic resistent de 8 Ull cl'3lçada, 38 d'amplada i :; f de lIarg~l da . 

• TIjJUs c/'e!ellle1fl.s fixos t/ilIS de les sa/ates: farina , f.trina dc galt:t~l , sorra , p:.lSl:i dl' ~üpa , 

serr~t dlln . .'::.. :Irrò:.. lIegum~, aigua . 

DilJC!rsw malel; al;¡¡ I objectes complemelltans diS/1ibIlÏl$ ell diJi!1l?lIls cOl1fenit/ors (I f'CIb<1S1 

deis lIellS. 
a) Malen'al aprofitat: pOLS de rodet .. de fotos. cilindre .. de c lrlr6 de paper higiènic, de 

cuina ... ('lL ll l're l e~ de gelat, culll'rt'h .. '~ de farinetes. cullcrcte . ., cie delergent. :unpollcs 
petites cI ':IÍ~U.I , ,lmpoJle<¡ petlle ... ell' iogun, capses pèlltes cic mcwll , rll . .,I:l, c lI1ró. e.:1C, 
tapadores Il1l·l:tl·liques cie polS de.: elift'fCnb mides, pms de iogurt, de nali lle:-,. p:llle'l. 

eR' 

b) Materia l nalllml: pedrl.· ~ cic di \'cr'lC~ nüdt.!<¡ , petxines. do~que~ de coco. wp~ dl' .,uro 
c) Allres lI1ateria/~~ cullt:n::~ met3J.1iqul'~ , cll' rU..,la I de plhuc, güt~ dc pl ~h.tic. colador .... 

cmbub, escur:.tdents. lIapb \'db 
d) JOgll;I1~~ ninot~ ,lll iculals de pl:i.,IK', IOdiS i ..,olda", de pl;lstic ~tIlimal. .. , ca~ctl.:~ i IX)nt:.. 

mIxes de plàslic'. ('un"'lruccions de fu ~ t : l . cOlxe .... peli ls, mollO~ cI 'aiRU:1 . 11101110::' <.k 
pEIMi<.' de platja (forl11<:s d'aninub.l'Ic.l . 
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Comunicació i llenguatge verbal 
al parvulari 

Guió i realització: Agustí Corominas 

Durada: 1 B minuts· Formal: VHS • PVP: 2.900 ptes. 

• • • Aquest vídeo mostra una sèrie d'estratègies, situacions i materials per al 

treball de comunicació i llenguatge al parvulari , tot ell en el marc de la 

Reforma Educativa. 

Altres títols de la col.lecció: 

• L'organització de la classe de 3 anys. 

Amb la col.laboració del Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. 

• L'observació I l'experimentació al parvulari. 

• El coneixement d'un mateix. (En preparació) 
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Simfonia núm. 6 
en fa major Pastoral 

El setembre és el mes de la verema. Aquest mes compta amb un 
refranyer relacionat amb el vi: 

VI DE SETE.\IBHE 

A LES DO'\E'i FA ESTENDRE. 

S~OF_MBRE , fI. \'ERnIADOR, 

TALLA fi.' GOTIM' DI' DOS E.\ DOS. 

EL 'ETE.\IBHE ÉS \"ERF\IADOR, 

I E'..) FA \1) El. BO r \ IILl.OR. 1 

La simfonia PasIoral és un test imoni cleI gran amor que 
Luclwig van Beelhoven (Bonn, 1ïïO-Viena, 1827) semia 
per la mlura, on l 'esperit humà poel i" trobar la pau i Ja 
felieiral. L'ob!:1 b, en cena manem, descripriva, ja que 
fou el mateix composilOr qui clonà tílOls signifiemius 
als diferents moviments, per exemple. :11 tercer, ~lnomc
nat "Alegria dels camperols", o al quan, ~ La tempesta", 

Aquesta vegada u, proposo treballar una audició apro
fitant un recurs àudio-visua l. Es tracta de la versió 
animada de la Pasloml que \Va l! Disney recrea a la 
pel ·lícula Fal/Iasia . El fragment inclou els cinc movi
ments en una versió reduïda . 

La pel·lícula f~1 uno i11lerpretació ll iure cic l'obra , res
pectant en tol moment ['ínrima adequació entre 
música i natura que Beethoven pretengué aconseguir 
quan va concebre l'obra, Aix í, al pri mer i al segon 

moviment , ens trobem dins del món màgic d'uns cavalls voladors 
i d'un> centaures que fesregen. En "L'alegria dels camperols" (ci 
terce r moviment) , el~ centaures s'aparellen i inicien una gran 
l'csw entorn dcl cléu clel vi. La verema ha donat cls seus fruits i 
cal celebrar-hal Una fOrla tcmpesta espa tlla la fesra per un 
moment, però, finalmel1l , el cel s'obre de nou i a poc a poc 
arriba la nil. 

A la versió de Fal/Iasia. no li manca el 10 humorísric i rendre de 
lOts els scus personatges: l'adequació de la música a les accions 
que descriu és absolulamel1l magistra l. w brclOt en el fragmel1l 
de "La lcmpest,l") on la percussió fa ressa ltar més encara ['efecte 
dels llamps i trons. 

Miriam Navarro 

I .Joan Am:ltlt'!> ' Costllmll l1 cflfalfi. El CI/t's de l'cm)'. \'01. IV. p:"lg. 10·13. 
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ANl\A PONS i M, VICTÒRIA POU 

Mitjançant l'experiència que tot seguit s'explica, hem volgut fomentar el treball 
d'equip, l'autonomia, la investigació i b formulació d'hipòtesis sobre el com i el 
per què passen les coses: la capacirat i la seguretat en un mateix a l'hora de 
defensar allò que hom creu, però també la voluntat d'acceptar les propostes i les 
idees d 'alt res, i arribar a assolir un propòsit comú, 

D'Jquesles tasques conjuntes, en diem tema ohel1; tema obcr1 perquè, tal com diu 
el nom, b el mateix grup de nens i nenes qui lria allò que volen estudiar i saber 
dels temes proposals, Són els mateixos infa nts que ca nalitzen, a panir de debat;, 
totes aquelles preguntes que abans han formulat. i aponen la informació necessà
ria per trobar Ics respostes i. al mateix temps. provocar novc~ hipòtesis. 

El procés de descobena ha estat mé, o menys el mateix per a tots els temes est:u 
dialS. Primcr de tOL) els ncns i nenes es reuneixen i proposen a b resta ~I qllell s 
temes que els ~ l grada ri a estudia r i per què, Les raons són diverses i moltes 
vegades els costa acabar de ser explíci ts a l'hora cI'especifica r la raó de la seva 

proposta. 

Mitjançant una votació, el) tria el lema que els sembla més interessant. L n cop 
rriar, la mestra, que fa de moderadora i de III conducror, els prc:gunra: 

- Què en sabem? 
-Què en volem saber' 
-Com LIS ,embla que pOl p" ",ar' 
--Dn ho podeu preguntar' 



Els infants responen u t ilit 7~1m els coneixements previs de què di 'posen sobre el 
tcma. En el debat inicial sorgeixen les primeres hipòtesis, que caldrà verificar 
busca nt més informació. Moltes vegades , preguntes inicials han quedat respostes 
en aquest debat , però el tema cominua sent tractat , ja que l'interès que mostren 
és gran i se semen moll motivats. 

Totes les resposres dels nens i nenes van quedant anotades amb molta cura en 
una llibrera que tenim a la classe per a aquest fi, i que est;i al seu abas!. Seguida
ment se'n fa la lectu ra . Un cop tOl el gru p esui d'acord amb el que s'ha dir, 
s'apunten les preguntes noves que caldrà esbrinar, i comença així una nova fase. 
l 'observació, la comparació i la classificació d'informacions, el plantejament de 
noves hipñresis i l'experimentació) són vita ls i es[imulen el seu interès per conti
nuar amb la recerca. 

El racó cie la classe dedica t a la recerca. a poc a poc, s'omple de llibres, d'escrits 
clels pares, retalls de diari , fotos, dibu ixos dels nens, etc. Tota aquesta informació, 
l'han aconseguit de les seves fonts cie consulta: pares. avis, germans grans, etc. 

Cada descobriment, l'exposen a [Ota la classe, i junts en fan la valoració, l'anàlisi i 
la símesi formal. Moltes vegades contrasten opinions, i assoleixen i consoliden Lli co¡'¡abortlció d 'IU/CI malT!. 

aprenentatges que puntualitzamn gràficamem i ora lment mitjançant la conferència 
final. 

Quan estan contestades i contmslades tOles les preguntes amb les informacions i 
les solucions, cada infant s'apunta al grup que parlarà d'allò que ell creu que 
domina. Després, en petits grups! ho preparen fent dibuixos senzi lls, on la mestra 
escriu allò que ells li comuniquen que han decidit ex plicar a la conferència. Un 
cop assajar a la classe, ja estan a pum per fer la xerrada al gn,p pam l·lel. Cada 
grup prepara la ponència amb el material que considera necess<lri : dibuixos , 
llibres. objectes, etc. , que han recollit. 

Al final cic cacla conferència s'obre un debat, i són els mateixos nens, general
ment, els que contesten les preguntes formulades pels seus companys. El paper 
de la mestm és el de moderddot<l ; ajuda a recopilar les informacions i anota allò 
que rep cacla dia . És la que llegeix i pana el fil de la investigació, sempre en un 
segon terme, ja que no dóna respostes sjnó que els anima perquè les busquin a 
diferenrs llocs. És la qu e, de vegades, respon alguna pregunta contestant amb una 
altra i obre pas a una reflexió a pani r de la qual poden timr encbvant amb la des· 
cobena. 

La durada de les sessions és diferent, segons el tema; el tema es dóna per aa lbat 
quan estan comestades totes les preguntes, és a dir, quan ha conclòs la recerca 
originada per la proposta . 
Cada setmana dediquem dues tardes a aquestes sessions. Diàriament, els matins, A la cONferèn cia, cada gmp expose/les Sell(~ descobertes. 



Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

recollim Ics infuflnJcion, concrctcs pcr anolar-Iés a la Ililm:I:' i llegir-les i disculir
Ics cls dies de reunió. TUl i aixo. scmpre quc hi ha una experiència poc habitua l 
del ¡ern:l. e.;; delma la c\;l.,se i en parlem tOb. Dc \'l'gade ... eb nen!'! hi L::,lan t;ln 
fiGllS que els costa c'pcrJr els dies dc ddxll. 

Les r"spostcs i les diverses inrormacions, les aCO'N:guéL,cn dels seu, pare, . S6n 
cls maleixos nen, i nenes qui els hi han implica!. ITalI", banda la respo,la dds 
p:rrc, ha l'SIa! moll posiIi\,a i moll col·laboradora . 

Duranr cI dcscnvoluJ1amènl de la recerca anem dahor,ml un dossier amb les dife
renis propostes cic treb:11I gràfic que han anal sorgi11l. on queden refleC1ides Ics 
evolucions de recerca i cleseobl'na. Cada vcg:rda que l'infanl arrib:r " casa :'111h un 
dossier acaba t i explica com Iw aconseguit k:s inr() rlll~lcions i com h:l ebbor:1t 
l'ada un dels Ireb:llls. els pares podcn consla!ar allò que rcalme11l ha assolil i IIns 
on h ~1 arribat en els aprcncm:ltges forma ls. Eb d01'\sie f:'; tenen la finalitat de poder 
,:,er\' ir als !l1at c i xo~ nens com un3 fOllI de consult~ . Con';;Il' 11 de Ires ¡X¡fL ... . UI 

primera conté Ics propoSI éS inicials i ci I<:'m:l e.'collit en el procés clé l'oració. La 
segona parI consta ci" l'elaboració i planreja menr de les pregunlcs i le¡; hipòlesis 
r,,[Cs. A la lereera pan hi ha el> Ireballs reis pels ncns i nenes. orcknars segons les 
r(,sposlCS acom,eguides. 

Als educadors, no ens ha de fer por qUl' siguin els ncns i nenes cls que racin b 
Iria del Icma, que diguin com el l'olen i allò que l'olen descobrir. ja que mai escu
llen Icmes dels que no linguin algun coneixcmelll previ . El que fan és Iriar i (o) 
aprofundir sobre allò que ja saben i que "Is prcocup:1. Els lemes que h:1J1 pl:lnle
iai fins a r~¡ , i que hem esrudiat. són b bicicleta , el l:1b<1c, <.:ls L''itels. com entrt:11 els 
nens dins la panxa dc la mare i el lclèron. 

La pràctica en" ha demo."tr::u que ds infanls són ht...'11 cap;t~ .. os de pb11lt:jar ¡I lió 
que vokn L'~ t lldiar. Aquesta possihilitat els ajuda :1 ser Illl:.'t responsables, mJlÒ
noms. i Ill~S conscienls del Ireball i. ci més importam de tOl. el, prol'oca 1:.1 

il·lusió d·aprendre. Ilan esdcl'inguI més virals i amb ganes de buscar re'po,I,>. 
Le; poncs de la clas;, eslan obenes al món exlern. i l'equip de Ircball eSI:i formal 
pds nens i nenè~ i la mest ra . l\osaltres, Ics mC:,trcs. hem après 1110 1t , i hem pogut 
gaudir dc Ic.; Sl.! \'e~ descoberres qut:. poc a poc. han esdevingut aprenentalge~ . 

A.I'. , V. I' . 
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Pe r què aquesta experiència 

EMPAR CERDÀ 

1-1 0 vulguem o no. en el nOStre entorn es produeixen moll' tipuo (['accidents. En 
nquest artide pen!'i(.:J1) en els incendis. Tant si es produeLxen a casa, a ,'escola o al 
ca rrer, sempre hi pOl haver un xiquet o llna xiquela. De vegades són ells matei
xos ci> que poden produir un foc. jugam "mb encenedors, amb endolls, etc. Els 
xiquets, eSp~lnr;¡t s davant d'aquesta Sitll:lci6) lla saben què han cie fer, tenen por i 
s'~lmagllen pensant que són culpables; l'Ol paSS,H, fins i tot, que no contestin a la 
crid" que fan els bombers, cosa que complica més encara la situació i posa en 
perill la vida cie 10ls. 

Vaig interessar-me per aquest tema, i em va caure a les mans uml rcvisw d'infor
mació adreçada a professiona ls (bombers i Protecció Civil). on va ig llegi r un 
article que us assegure que em va commoure. Contava un bomber com va anar li 

apag~l r un incendi produït en una casa l on va trobar entre fum i foc un xiquet 
que li deia "no sabia què rel' i ací no venia ningú", El xiquet Va morir pocs minuts 
després. El bomber afegia que nO oblidaria mai aqudb careta innocent. i rccordl1-
V::J que, G150S com aquesI51 nlhi havia molls, 



La lectura d'aquest article em donà molta força per ponar enclava nt el meu plan
tejament de què hauria de ser una visira al parc de hombers, la qual ha de res
pondre a la necessitat que renen els xiquets i xiquetes de desenvolupar recu rsos 
da vant les situacions de risc de la vida quO[idiana. 

Organització prèvia 

Ens vam posar en contacte amb el pa rc de hombers de la muntanya d 'Alcoi , tot 
fent lIna petició de visira per escrit i personalment, i també per organitzar conjun
tament les activi tats de la visita. Després vam fer una reunió amb els pares i 
mares per inforrnar-los d'aquesta elxida, i demanar Ja col'laboració i autorització 
adiems. Aquesta eixida , la teníem programada des del comença ment de curs: e ls 
pa res estaven d'acord amb la proposta, moli implica ts i amb ganes de col·labo rar. 
Es va fer e l mes de març. Vam sol·licitar a l'associació de pares col·laboració 
econòmica per a les clespeses de transpon , i que un grup de marcs ens acompa
nyés a l'eixida . L'horari es va delimitar tenint en compte l'hora ri dels bombers 
destinats a aquesr tipus d 'activitats, però clins de l'horari escolar. L'eixicla va durar 
entre Ics 15,30 h i les 17 h de la vesprada. 

Activitats desenvolupades 

A la classe aballs de l'eixida 

En una cie les assemblees cie classe, es va fer la proposta d 'a nar als bombers. A 
panir d 'ací van sorgir tOla mena de qlicstions sobre els bombers: què en sabem, 
i què en volem saber, dels bombers' No us podeu imaginar la quantitat de res-

WTi I! rVNJI 

f 

postes i qliestions que aportaren els xiquets: volien veure els ca mions, i saber 
rer què poncn sirena . i si baixarien pel tub, i què hi feien , els bombers, al foc. 
Com que ja esrava concrerat el dia de la visira t vam marcar el c¡¡Jendari cic "aula 
amb un ca mi ó roig menut, dibuixat amb una sirena inclosa. 

Cada dia els havíem de recordar: 

- Com havien d 'anar: en grup, en autobús, en silenci per escoltar als bombers. 
- Què preguntaríem: lOl (lIlà que volem saber i que ens agrade. 
- Com aniríem vestits nosaltres: amb xanda ll i sabates esportives. 

Això es va repeti r al voltant de dues setm<l ncs. 

Ja hi som, al parc de bombers 

Ens va rebre un bomher a la porta del pa rc. Ens va ex plica r que es diuen 
bOll/beiS i no apaga/ocs perquè treballen amb bombes d 'a igua . Les pregu ntes que 
ens feia eren cunes i senzilles: què volíem saher, què volíem veure? 

Vam veure els ca mions, i hi vam pujar, tor mirant el seu interior i escoltant la sirena. 
Ens van fer una xicoteta representació d'una eLxicla. Quan sona el telèfon. això és 
un avís per als bombers perquè sunin a apagar un foc. Va sonar el telèfon, ells van 
Córrer ca p als camions, van posar la .s irena en marxa, disposats a sültir. El mateix 
bomber ens va ensenyar algunes de les insral·!acions que prèviamem havíem 
acordar que enS ensenyarien i ens va explica r quina fina l.it~lt teni:a cadascum1. 

El bomber va explicar als xique" que, si a casa d'ells hi hagués foc, nO havien 
d'amagar-se en cap annmi, ni sota el lli t. Havien cI 'cLxir al balcó o J l'esca la i 



1 ".$I, 

demanar ajuda i auxi li . També ens va dir que, com quan hi ha foc també hi ha fum , 
haurien d 'a rro:::ist:gar-~e per terra. i avançar a poc a poc, ja que ci fum no dei.xa 
veure res i provoca tos i mucositms, cOSa que ês molt molesta . Havien de procurar 
fer-se veu re i senti r. Després d'aque,,;w expl iGlció, que va semblar un contc, i que 
els x.iquet.;; i xiquetes van escollar amb molta atenció, vam passar a l'acció. 

Ens havien prepamt una habitació plena ue fum , on hi ha via una taula , de la qual 
només es veien les pOl es, si ens arrossegàvem per terra. El bomber ens va recor
uar que el fu m sempre puja. ¡ només deixa veure per baix si anem ele quatre 
gr:lpes. Ens digué també que aquest fum er:l especial , perquè l'autèntic ens fa ria 
tossir i treure mocs i 1I"grimcs. Per aquest motiu ens convidà a posar-nos l'equip 
aurònom (màscares d'aire comprimit per respirar). Tots els xiquets i xiquetes van 
acceelir a emprova r-se'l. Seguidament vam passar als patis, on els xiquets van tirar 
aigua amb una màneg::1 de les més menudes, amb el casc posal. 

El homber va ponar els xiquets a una sa la de reunions On els va fer seure a terra 
i respondre a unes pregunles: 

- Què era el que més els havia agnrdat' Van responclre [ot, alhora que arrosse-
gar-se per sala ci fum (va ser un impacte per a ells). 

- Qui eren els bombers' Ns .l'eliS amics. 
- No haurien d'a magar-se.. ni a l'am/Clri ni Sala elllil . 
- Eixir a ... l 'escalCl o el balcó, 
- Demanar ... Cll/xili o ajuda. 

Ens va clir quc estava moll coment cic veure aquest grup tan interessat en el que 
ell explicava, i d'haver-nos rebu!. Ens va m acomiadar amb una abraçada i <lmb les 
besades de tothom. 

" 

Què vàrem assolir? 

Als p<l res, els va sorprenelre molt Ja respOsta dels xiquets i xiq uetes. que encara 
són menuts, en una situació estranya per a ells, fora de l'escola i del seu ambient 
habitual: l'interès, la seguretat amb què va actuar aquest grup , i el que poden 
domr de si els xiquets. 

Per als xiquets mateixos, va ser una experiència molt gratifican!. Deien lOLS que 
volien ser bombers. A b classe escenificaven i reproduïen allò que havien fet al 
parc de bombers, Recordaven molt bé les indicacions clel bomber: quan havíem 
d'anar de quatre gmpes, eixir al balcó o a la porta . Amb lOLS els clibuixos que els 
xiqueL5 i les xiqueles van ferr V;:lm confeccionar un llibre. que es va convert ir en 
el més preuat de la prestatgeria de la classe. 

) 0 , com educadora, vaig sentir que ("eixida havia estat un èx it i que lOt" havia 
sortit com s'havia previst. Preten i~1 que coneguessin un dels perills pres<.:nts a la 
vicl~1 quotidiana i que adquirissin nous recursos per actuar de manera. més aurò
noma. Tots dos objectius van ser assolits. 

Els bombers ens va n Comentar que) si es preparav~l abans, es podien adaptar al 
nivell exigit per a cada cdat. Va n considerar que havia valgu t la pena l'esforç de 
la planificació i la preparació cI 'activitats, perquè, sense l'ajuda i col·laboració 
mútua educadord-bomber, l'experiència no hagués estat possible. 

Agnrïm molt especialment la implicació clel bomber que va dur enclavam l'activi
tat, perquè, sense la seua col·lahoració, l'experiència no s'h::llIria desenvolupat 
tant satisfactòriament. 

E,e. 



PROJECTE FLOPI - EDUCACiÓ INFANTIL (39 4 i 5 anys) 
DES DE9 PER A9 I PER ••• LA REFORMA 

AL PROJECTE FLOPI TROBARÀS: 
UN DESENVOLUPAMENT GLOBALITZAT DE LES UNITATS DIDÀCTIQUES. 

UN APRENENTATGE SIGNIFICATIU, PARTINT DELS CONEIXEMENTS PREVIS. 
UNA CLARA SEOÜENCIAUTZACIÓ DELS CONTINGUTS AMB PROGRAMACIONS 

PER A CADA NIVELL I PER A CADA UNITAT DIDACTICA DIFERENCIANT: 
CONCEPTES, PROCEDIMENTS I ACTITUDS. 

UNA ÀMPLIA VARIETAT DE SITUACIONS D'APRENENIATGE QUE PERMETRAN 
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Flopi 3 any.ll 
Flopi 1 r. trimestre 
Flopi 2n. trimestre 

Flopi 3r. trimestre + Grafomotricitat 1 
Material de suport didàctic 3 anys 

Flopi 4 anys 
Flopi 1 r. trimestre + Grafomotricitat 2 
Flopi 2n. trimestre + Grafomotricitat 3 
Flopi 3r. trimestre + Grafomotricitat 4 

Material de suport didàctic 4 anys 
Flopi 5 anys 

Flopi 1 r. trimestre + Grafomotricitat 5 
Flopi 2n. trimestre 
Flopi 3r. trimestre 

Material de suport didàctic 5 anys 
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BARRI SE SAM 

MARTA SELVA i ANNA sOLÀ 

Barri Sèsam 1 és un progr~1I11a de televisió produït per la Children 's Television 
\'(!orkshop (<'l'w), específicament creat per a un pllblic d 'edats compreses entre O i 
6 anys. Aqu est progr¡lma va néixer els primers anys de la dècada de 1960 amb 
un ~L \'üJunta t dara de transmetre conringuts ec!uc:Hiu's i formadors mitjança nt una 
posada en escena distesa i divertida. 

Aquestes intencions s'inscriuen. d'una banda. en la necessitat d'aprofundir en la 
idea de considerar cI mitjà televisiu com Ull mitjú cI 'ú mplies possibilitats formadores 
i. de l'allra. en el fet de constata r l'existència d'un sector cie poblaCiÓ poc atès per Ja 
ins¡irució acadèmica ) que necessita un reforç en el seu procés educat iu . Això es va 
plantejar als Estats Units cies cI 'una idea de la televisió pública com a servei. 

El programa pretén donar resposta a les clucs premisses esmentades i, per tant , 
els diferents segments que el componen aniran en la direcció d'assegurar :aquest 
úS posit iu cie b televisió, tot ded icant espais específi cs a remes com els cic la pre
lectura, conceptes de lògica matemàtica, iniciació ~tI c1lcu l, plàstica. fonètica , edu
cació cívica, etc., és a dir. un ventall curricular complet. que acu ll gairebé rot ci 
que una educadora o un educador. en la nostra :1 rea cultural. voldria desenvolu
par en l'espai cic formació dds infams entre O i 6 anys, A més, els responsables 



de Barn' Sèsam, coherents amb Ics seves imencions educatives, no toleren de cap 
man era la publicitat, i no deixen que interfereix i duram l'emissió del programa. 

L'acceptació i valoració que els pedagogs i pedagogues, psicòlegs, mestres i pares 
i mares han manifes tat. respecte d'aquest programa, segons els estudis que la 
matei...,{~1 productora difon, han estat conrunden t.s i explícits en LI demostració de 
la seva eficàcia. Com a dada emblemàtica, es continua esgrimint el fet que el ren
diment dels aprenentatges entre les capes de població que consumeLxen la seva 
producció, Sesa1ll Streel, és notahlement superior respecte al d'aquells que no ho 
fan. Les seves dades, a més. insisteL\en a oferir informacions comparatives referi
des a espais en què la població presenta seriosos problemes d'integració a una 
cultura dominant. com ara els ban'is perifèrics de les grans ciutats nord-a merica
nes, poblats per negres, hispans i asiàt ics. 

Els mateixos arguments i les matei.xes característiques es refereix'en a àrees de 
població fora de la comunitat nord-ameri cana , on també arriba el seu programa, 
degudamcnt traduït i reelaborat segons uns esquemes ferris de lreball av,du atori . 
El programa

1 
venut com a model d'eficàcia eduGltiva t s'ha utilit zat com a model 

per a la creació de sbows autòctons i nOLIs en més de ccm ¡renra països i en 
ca torze idiomes diferents , des ci e Llatinoanlèri ca fin s al continent europeu, 
Africa, etc. 

És totalment cert que l'existència d'uns materials televisius que, en com l'les de 
prelendre simplement extreure rendibilitat publiciui ria, d ireCta o indirecta, dels 
seus usuaris, acullin com a princi pi vertebrador seu un servei amb voluntat for
mativa, és un fenomen que obre un camí d 'esperança sobre el miljii le levisiu, 

Indiscutiblement, pensem que l'existència cI'un programa com Sesam Slreel no 
hauria de ser mOliu d'estudi pel fel de la seva excepcionalitat. AI contrari , una 
pluralitat dc programes amb (es mateixes intencions de no-agressió o no-instru
mental ització de la infància. haurien de fer possible que la crítica que ara iniciem 
sobre els continguts i els aromes ideològics cI 'aquesres produccions, no comptés 
amb una certa prevenció del caire reivindicador que podria implicar abordar la 
dissecció dels material s que lanl Sese/m Slreet com els seus dofins hisp,i i catabi 
BC/rrio SésC/11lo i Barri Sèsam ofere ixen als futurs te lespecladors, conscienls com 
som d'aquest cairc d 'excepcionalitat de la proposta, 

Davant la unanimitat respecte de la seva efic::kia i de les cxccl 'lències que esgri
meix , sobretot la mateixa productora i l'equip que col·labora en l'elaboració dels 
erisodis. s'ha n de tenir presenrs d 'altres veus com la del comunicòleg Armand 
!\bnelan, que Vrl analitzar des cI 'una posició eminemmcnt ideològica et contingut 
d'aquests programes, especialment els destina!:.c; a IJatinoamèrica. 

Aquests comentaris poden fer-se eXl.e llsius al nostre país, sobretOl pel que fa als 



progra mes que des fa uns quanlS anys s'estan emetent. Mattelart prioritza com a 
base del seu discurs crític el fet que Sesam Sll'eel componava una difusió explícit;1 
i majestàtica d'un model de vida tota lment allunyat de la realitat social, cultural i 
econòmica a la qual s'adreçava, Aquest fet in lerferia en els senyals d'identitat 
imprescindibles per a l'assumpció i ci coneixement de l'enlorn afectiu , culrural , 
econòmic i social , corn a punt des d'on s'han de produir els aprenentatges, 

Manelart cita com a exemple el docu ment que el Ministeri d'Educació peruà va 
redacta r el 1972, amb motiu de la denegació del permís d'exhibició en les esta
cions de televisió nac ionals de Sesa /ll Slreel, Entre les argumentacions que 
adduïen els expens peruans remarcaven que Sesam S/J'eel pretenia "[ .. ,I C/COSIUII1-
bral'a los nillos, mec/IC/n/e motivacio1'lCs aucliovislIC/les de grall impacto, a la ic/ea 
c/e ol'clel'lamiell/os esquema/icos. rig/.ll.osos y permC/uell/es I" ,l'', cosa que conside
raven totalment contrJria a l'esperit de la seva llei genera l d'educació, Aquesta 
ava luació encaixa de ple amb una de les cardcterístiques dels diferents segments 
del programa: la seva rigidesa i unidireccionalital. 

Un al lre dels aspectes sobre el qua l Mattela l1 insisleix és el fet que la pretesa plu
ralitat cie les siruacions que es representen sempre està refl ecticla des del Iracta
ment oclusiu dels confl ictes i dels motius reals o de fons que ci provoquen, Això 
crea un món irrea l que, per efecte cie les est ratègics del programa, descansa 
sempre sobre un món concordant amb el model desideologitzat nord-amerid , 
que esdeve ;Iixí ca tegoria internaciona l o universal. I és obrerOl des cI 'aquesta 
categorització que el programa s'ha pogut difondre a aquells cem Irenta països 
que esmentàvem .. 11 principi, entre els quals es troba l ' Est~1l espanyol. 

L'escenografia /II iclclle-lIIes/ de Sese/III Stree/ reforçava (i reforça encara) el paper 
dels EstaiS Units d'Amèrica com a mirall on es refl ecteix imbatiblement el primer 
món, primer món-model al qU:11 s'ha d'a rribar per la via de l'assumpció de tOia 
una sèrie de rituals socials, de conducta, de coneixements i d'aprenentatges que 
pel' la simple peninença dels programes nacionals al programa-ma re, Sesall/ 
Slreet, queden revalidats. interioritz3ts com a imprescindibles per a la vertebració 
moderna de la nostra cultura. 

AI costar d'aquesles consideracions que feia Matrelarl l'any 1974, en aquests 
momems en què el debal sobre la necessilat de redefinició de la uti litat de la tele
visió s'ha revelat imprescindible, ca l afegir criticitat a aquesta proposta de televi
sió. D'entrada, ci context televisiu del nostre país s"ha destacat molt més en el 
terreny dels usos i abusos lelevisius, i l'addicció al mitjà ha generat ja una tal 
quantitat d'efectes i de preocupacions, que la basc opri mista sobre la qual se sus
tentava la consideració d'eficàcia del mitjà i del programa no pot ser sostinguda 
ni assumida de ta mateixa manera. 

També han estat discutides àmpliament Ics teories que presumien la necessitm de 
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no perd re temps en la formació, i ara mateix un dels probleme, ciaus en la for
mació inicial dels inf:lllls a qui va destinar el programa és la seva ck:dicació al 
descobriment personal del món per miti" de l'aprenel1latge del joc, La situació 
d'ava luació perpètua a la qual sc sotmeten nens i nenes és en tot cas excessiva, i 
l'aprcnel1l'ltge quc hauria de reforçar-se és més aviat vital i social que nu pas 
cunicular. 

Banio SéSC/1II0, anoménat així :1 l'Estat espanvol, e,s progr:llna per pan de la telc
visió públ ica en uns horaris que seguim pensant que haurien d'estar dest inats 
majoritü riamel1l al lleure i al joc, i de manera accidental o opcional. segons un 
criteri adult, al consum tele\'isiu divers i ll iurement tria l. Això pressuposa, si es 
vol, educa r <.:n el consum televisiu o c01l1unicacional clc~ dc la perspect iva dc..: 
ritus d'oci. un d'entre els moll> ritus possibles que ajudin a estructurar una inde
pendència respecte del temps lliure enfront del buit que provoca a la persona 
teleaddicta l'absència dc l'entreteniment organitzat a què s' habituen dc, del, 
primers 1l1t..:~os de vida . 

És absolutamen t impossi ble desenvolupar en re~pai que tenim una valoració 
crítica per pareel' les del programa que hem pogut l'cure en la nostra televisió de 
13 mà dc l'inf,tust Espinete, La nova ela pa que ara s'est,i prep'tr'ln t i produint 
proposa , segolls coneixem, una remodelació dels cOlllingul.', de les estra tègics i 
de la posada en escena . molt més pr pera a una realitat divef:-:.a . D'aquestl reali
ta t. cal donar prioritat positi\'amelll ab sectors més marginats, però 110 des de la 
seva homologació als models dominallls. "inó des dc l'as>u mpció de les seves 
part icu laritats. tot recreant un món c!i\'ers i, per tant. T11cny~ modèlic i més proper. 
Les intencions. (: 11 pri ncipi, són fúcilment assumibles. tot i 'lLit.:. ral com hem 
assenya lat, el problema de fOllS és un al tre. 

M,S"A,S, 

1. Utilitzem d nom dd progra1l1<1 t!11 Gll:¡L'l per ft."ft:rir-Ilo.'t inlh..,¡int,l1nent .l l~ progr:lIne~ '-·l11e ... o. ... \:'n 
c¡.'ttdl:1 I C:It:ltl •• l'E..,!;!¡ L'!'ipam'ol: BmTio S('S{/11/0 i B{/rn f)èstllll. 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega. 271 , baixos 
Tel. (93) 237 07 0 1 • Fax (93) 415 36 BO 
BBSRS (93) 415 67 79 
08008 Barcelona 

• • • E/llenguatge del cos i la dansa a l'educació infantil 
, 
Angels Hugas 
Col·lecció Rosa Sensat / Edicions 62, núm. 42 

• • • L'object iu bàs ic d'aquest treba ll és alorga r un tractament educatiu 

a la comunicac ió no verbal, presentant cI llenguatge corporal 

com un ll enguatge express iu , tan important com els al tres. 

Aquest llibre està dedi cat a l'educac ió in fa ntil , però el seu cont ingut 

pot ser úlil , apl icab le i transferibl e a cicles superi ors. 

Aquest llibre ha rebut el Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1994. 

[)istribucioncs de Enlace ' Bruc. 49 • 08009 BARCELONA ' Tel. (93) 3 17 52 66 
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EL CONEIXEMENT 
DE LA CllJTAT 

ESTEV1:: l\ARANDlCA, A-'ITÒNlA II ERNÀJ\DEZ i AI\ACELI V1LARRASA 

L'escola n~Cl'"S i l a la ciutat, ja que és e l lloc d~ lrobada enlre cls alumnes i la seva 
re"litat. La ci utat necessita rese la per fer-la partici p:t r dels problc mc; rellevants 
q ue la societat lé plan lejats i compro metre l'aprenentatge escola r en una rOlln:tdó 
integral de la persona, és a dir, en llna educació per a la ci lltad~ nb . És a panir de 
la conflu ènc;,t d'aquests i1lleressos que es va es ta bl int el di:i leg educ;lI iu entre 
l'e¡,cola i la ciuta t. 

l'CI' tal d'articular i ürient3t' aque~t d i ~l leg educatiu entre l'escola i la ciutat es va 
crear e l Con,cll de Co rdinació Pedagògic" l\arceJona a l'Escola , 

El Consell és una estructura de coordina ció, creada l'any 199 1, que agrup:t IOtes 
les institucions l1lun icipals. o aq uelles en què l'Aju11lame1ll dc l\arcclona té una 
panicíp:Kió, i que generen activitats eduGllives per al conei.xement de la ciutat 
ad r~pdes a escolars de totes Ic, l'dats, Actualmcnt aquest Con"cll eSl:1 constituït 
per trcnt(1 institucions. 

Les tasqll~s del Consell impulsades des dd Sen'ei de Coneixement de la ciutat de 
l'I nstitul ,~ l lIni cipal d'Educació de lJareelona ( "Im) són, b3sic3m~nl. aquestes: 



_ Coordinar les d iferenls institucions que ofereixen programes ed ucati us i aCli

vitals escolars. 
_ F3ciliwr hi inlcgració cu rricul:lr de les afenes educ:-JliYc.';; de les institucions ciu· 

I"danes per pocb millorar els seus criteris d'actuació. 
_ Crear ca nals dïnforrnació i de difusió que s\lc1aptin a Ics necessitats cic les 

escoles, i permetin als educadors i educadores fer un bon ús de les propostes 
de les institucions. 

_ Generar activitaLs dc formació permanent per als professionals. monitors i 
meslres que pmlici pen en els progrdmes educatius de les institucions. 

_ Crear ma lerials curriculars i recursos didàctics que fac ilitin l"eslUdi de la ciulal 

a l'escola. 

El Consell CSt3 constituïr per selveis i institucions quc tenen com a funció especí
fica la mediació cmre els ciutadans i la CUllUfa (com. per excm ple, els muscus). i 
per instilucions i empreses amh altres fun cions (com, pcr exemple, empreses de 
serveiS). que volen ~lSSS 1l1l1 ir el seu compromís i la seva responsabilitat en "educa
ció dels futurs ciutadans. 

Per I,mt, el Consell de Coord inació Pedagògica "l3arcelona a l'escola" és el que 
vertebra la ciutat rea l, i s'ofereix com a xarxa territorial educativa al servei de 
¡-escola per tal d 'aconseguir que la ciulal sigui 

_ Accessible, és li dir, que es deix i recórrer, ohservar i inlcrrogar pels inbnrs i 

joves. 
_ !lI.wl·ligible. és a dir, que permeli la construcció. la compre nsió i la interpreta

ció dels se us significats físics, històrics. éconómics ¡ culturals. 
_ IlecepliuC/, és a dir, que [lermeli la pallicipació i ¡-acció dels seus infants i joves 

en la construcció del seu present. 

Aquest és el cinquè curs en què. des del Servei de Coneixemenl de la Ciutat de la 
Direcció cie Serveis Pedagògics de 1' 1 ~'FB, es publica el Programa d 'activilC/ts esco
ItI/'" per ClI cO lleixement de la ciutat del Consell de Coordinació Pedagògica !laree
lona a l'Escola. 

El Prog rama aplega Ics ofelles educatives d '"questes instituc ions per ta l d'anar 
caminam plegats cap a Ull projecte ecluc" liu cic ciut,,!. El ProgramCl és un inslft'
meni que prelén. b~sicament , millora r l"accés dels mest res a la info rmació, agilitar 
les feines de Irà mil i fa cilitar l""profitamenl didàctic i la integració cu rricu lar de les 
diferents ,I cliv i tat~ que ofereix. Aquest programa d'activitats està estructural al 
voltant dels sel lemes del programa interd isciplina ri de coneixement de la ciuw!. ' 

L'o re"a de les activitats educatives del Consell 113 anat creL,enl tant en nombre com 
en diversificació, segons a l'etapa educativa a la qual s'adrecen i a les m3tèrie.s del 
currículurn a què es vincu len. Aqucslcs activitats estan destinades, sobretot , il 



fomentar el (onracle amb l,I medi. proporcionar a prencnta tgl'~ especíGc.\ :lUgmcn
tar les Glpacitats socials dels ,ilul1lnes i aprendre nm-cs tècniques de treba ll. 

En ractu al progr31l1:1 (Jaclidtat.'i l':' pm \'cun: cla rmllel1t CJue L'I nombre l1lés gr:lI1 
d'ofcI1CS ~,:acumula entre ci ~(:gon i terccr cicle cie prim:)ri:t i l'I primer cicle: de 
~l.'cu ndàrja , Aquesta rcndèncb, que ha anat disminuim any rere any, m~ln i re .... ta, 
d'un:1 banda, un~'1 dificu ltat més gran per gCrH.:rar programes per :.!I.s 1l1('~ petits i. 
dc l'a ltra. l'S relaciona ~lll1h hi major mobilitat dels ::tlumncs m~.s grans, 

::-hJ obstanr aix ò) (lq Ul:~ la breu a n ~l li ,.:;i no mostra prou :-; igni ficlti\ ':l ll1l 'l1t la 
imponúncia que el Consell de Coord inació Pt!cb gògicl :ltorg~1 al coneixement i b 
utilit zació dc la ciu tar per part cIels infants més petiL'_ Si és ben cert que CI tOleS 
Ics etlpes la iniciati\ 'a pedagògica c::.r~ en mans dels docenL.;;, :lixò l'~ t11 é:-, cen 
enca ra com més petit< són els ~l l umn es_ I aquesta. moltes "egade,_ se significa per 
la urilit7.i¡ció cic recursos i espais èxtcriors a I·escula . És en aquest semi! qUl') des 
del Consell. hi ha ci compromís ,¡-obri r les pOlles dels SeuS equipaments i fa cilitar 
l'entr,lc!:J (l'aquests infants per p:l 11icip~l], pl eg~lts en la construcció d':lquesl:l ciutat 
oberta_ acc"ssible_ intel -Iigible i actuable que mlcm :lwnseguir_ 

D'allra banda , C:l1 cl csracH b t~I~GI de sensihilirz:1ció que es fa des de k~s institu 
cions a fi dc nOllml itzar ¡-accés dels grups cic petits ,!Is espais. eq uip'"11cn ts wltu
r~ ¡] s i de serveis, 

Ma lgrat aqul'sta tendència general, algu ne~ dc Ic~ instit ucions del Consell fan lIn;1 
of(!rt:l més concret;] , que (::, pot lrob~lr en el Programa d'actil 'i/fIIS escolars per fil 
cOJ/cLremellJ de la cill/r/I, AqUèst C ll r~ pn.:.::.enl:1 algunes nover3[S en l'crap:.1 ch.:d ll
cació inEtntil. espec ialment en el cicle cic O a ci any'_ Juntament amb Ics acri\'i ta ts 
q Uè es ven ien oferint dc,:, de fa uns anys. al P:¡rc zoològic ( EI ~ ~Inin lél ls en viu ), al 
Musell T0xtil i cJinclu lllemjria, al ¡\l u.':>clI l' ic.l:'so O al Museu cie la ¡\ Iúsicl. hi ha 
noves Orerte~_ dc Ics qu,,!' pa rlarem tOl seguit. 

.Juguem (I l'aiglla. ofèI1a de rA n .. ;~ 1 d'Esport.o,¡, ~'org:lnit z(l amb l'objectiu que.: els 
infants es familiaritzin , gaudeixin i :Idquireixin confiança en el medi ;lqU<l lic. Es 
ciu a terme al complex esportiu de e tn Felip~t i ~s una ~l ct i \' i ta t prugr..IIl1:lda per 
especialistes en el h~ma i amh ci suport pedagògic d\1ll grup de 1l1é:-,tres, 

.fI/RI/em al parc. de Ilnsti rll t Municip: !I d~ l',,rc, i j:mlin,_ té com " object iu qUe 
els int: lTllS ('s familiaritzin amb espais més grans i cl ifcrcnr.;; ck b hahi tuak TOl 
posant-los en conr~l cte amh 1:t n~lrura. perquè übst'['\'in els c;tl1\' i~ qUt' ~ ' hi pro
dueixen al llarg de l'anY1 s'int entI qUè ~l prèng Llin a estim ar- I:! i n,:spL'Clar-I:t, 
Slnclou de forrrl~1 a cur~l lb hi rcb ci6 deb parcs de la ciut:l l quc disposen d'~ rel's 

cic joc per a menors de cinc anys. 

El IM/re per {lIs més pe/ils de la Fundació ¡\liró prerén apropar els in fant.' :11 món 



del tcatre i ajudar-los a ga udir del plaer del ci rc. la música i la màgia. Aquesta 
aClivilal ta mbé està progr'l1nada per al cicle dc 3 a 6 anys. 

En el ciclc de 3 a 6 anys, jumamenl amb els programes educatius ja ex istents. 
com són El laller d~ hi granja , Aquar:a ma o El programa 3-) del Parc zoològic; El 
cislell d'ai re va, La cançó més bonica del món del Palau de hi Música CatalaJ13; 
Exp~ri mel1lcm a la granja. Expcrimcnlcm Collserola o Visita a la Masia de Can 
Coll del Pmronat Metropol i r~ del Parc de Collserola; la visila d'alguns dels museus 
municipals, el programa d'educació cívica i "iària de la Guàrdia Crbana. cal (1<:>la
car com 3 novetaLr; les propostes quc.: comentem a continuació. 

IlIiciació CI l'escalada i IlIiciació CI l'esqllí. de l'Àrea d'Espons, tenen l'objecliu 
cI 'experimentar la pr::klica cI 'acrivit:HS espurtives en entorns no habituals. però , a 
la vegada , emblemàtics de la ciutal: es pretén lamb" que assoleixin les tècniques 
b,lsiques de l'escalada i de l'esquí. respectam les insta l·lacions esponives i els 
materials de préSlec. ciC. Els dos programes d'iniciació es fan al Ccmre d'Espons i 
Aventura dc la piscina municipal de f\'lonljuïc. 

I.c~ Visi/es a la FUlldacióJHiró es duen li terme amb un monitor i volen apropar als 
més pelits 3. "Obn-l (ral1 a partir de referents coneguts. no nccc5s:1riamem 311ístics, i 
I¡¡mbé iniciar- los a l'observació i a la IeclUra dc la imarge per comparació i "ssocia
ció, alhora que es pOlencia l'estimació i ci l'espeCie del palrimoni cul1 U1:,1 i aníSlic. 

Voldríem recordar que el Prograll/CI d'aclil 'ilals escolmx per (lI cO lleixell/ent de la 
cili tat del COI1,ell de Coord inació Pedagògica Barcelona a l'Escola, cooordinal pel 
Servei de Coneixement de la Ciutat de l't t-. 1EB. arriba els primers die" de setembre 
a Iot.es les escoles i els ccnrres de recursos pedagògics de Barce lona , i d'arreu dc 
C:1I: il unya. 

Des d'aquí "olem agra ir" Ioles les enlil:lls que fan possible aquesl programa la 
seva pal1 icipació i lambé clcmanm als educadors i educadores de l'ela pa de O a 6 
b c.:ul ·laboració fcnr·nos arribar les demandes. suggeriments i obselvacions sobre 
lot el que sigui millor:lble. 

E.B., A.H., A.V. 

1. Ij(/rce!ol/(/ (/ l'escolfl . Pro& m/IJ{/ illlerdisciplillfll"¡ de C:U lw~W1lleJ/l de la e/lIlal per {/ escolars de O CI 
18 anys. Direcció de ~end~ I\:dagògks lk l'~rt!:1 d'Educació de I·Ajumal11l."IU dl' Uarcdona. O,trec-
10n:l, 1989. 



Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

LA PRÀCTICA EDUCATIVA. Com ensenyar 
Antoni Zabala i Vidiella 

Aquest ll ibre tracto de lo pràctica educativa: de les relacions 
interactives o lo classe, del poper del professorat i de l'a lumnat, de lo 
distribució del temps i de l'organització de l'espai , d'avaluació, de 
materia ls curriculars, d'organització dels continguts ... l es decisions sobre 
aquestes i altres qüestions relacionades amb el com ensenyar han d'estor 
¡ustificades per lo funció social de l'ensenyament i per lo concepció sobre 
els processos d'aprenentatge. l 'autor dóna pautes i orientacions sobre com 
plante¡ar-se l'acció educativa a l'aula, des d'uno perspectiva d'anàlisi i de 
reflexió sobre lo pràpia pràctica, que a¡udin o millorar-la . 

-

SOCA-TIRA. Psicomotricitat, dinàmica i dansa a l'escola 
Montserrat Anton/Margarida Barbal/Pere Godall/ Jordi Segarra 

Aquest llibre pretén coordinar les matèries escolars que estudien 
fonamentalment el cos. Partim de lo premissa que cas i moviment són 
presents en qualsevol activitat que lo persono faci i que co l saber-ne les 
possibilitats i limitacions. 

la psicomotricitat abasta un camp molt ompli de situacions, 
vivències, experiències i habil itats . Per tol de sistematitzar els aspectes o 
tractor hem estructurot el llibre en tres parts: el cos, el ritme i lo danso. 

-
WCA,TlRA 
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~ CI Francesc Tòrrega, 3234, 08027-8orcelona Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 



TRASTORNS 
DE LA COMUNICACIÓ .-- EL PRIMER ANY DE VIDA c: 

.p 
c: .-

JORDI VILA-COTS 

La comunicació humana és necessària per a la vida dels lactants i el desenvolupa
ment del seu potencial cie vida . 

L'estimació sensoria l .s 'ha considerar Ull requisit per sobreviure des que es va 
observar que la privació sensorial dels nounats els augmentava considerablement 
la morbi1ital. Posteriorment s'ha expressat la necessitar de ['estimulació sensorial 
en una etapa primerenca. durant el període crític per al desenvolupament òptim 
de la capacitat de comunicació de la persona. L'atenció òptima dels trastorns de 
comunicació depèn del reconeixement i la intervenció precoç. 

La comunicació humana i els se LIS traswrns comprenen tres dom.inis interrelacio
nats: la recepció d'estímu ls sensori als que transmeten informació , o sigu i, 
['aspecte receptiu dc la cO!lmnicació; l'expressió motora de la comunicació, que 
n'és el punt expressiu ; i el procediment d'aquestes funcions sensorials i motores 
en el sistema nerviós central , que transforma la informació en llenguatge. Són tres 
àrees interrelacionades i una deficiència en alguna d"aquestes disminueix la capa
ciwt de comunicació de la persona. Si no es reconeixen i alleugen aviat. aquestes 
dificultats poden causar una incapacitat cie comunicació permanent. 



L'dcc!(; dc l'eslímul audiliu malern determina ci lIengualgc quc el nen :lprèn i les 
formes quc pot reconèixer. L'eslructu lel lingüística és determinada pel tipus de lIen
gualge :lI qual l'SI" exposol el lacta nI, i l'eslimulació lingüística és defectuosa pot 
ca usar un descnvolup:lmcnt defectuós del llenguatge, L'estimulació auditi\'a, 6s " 
dir, la veu i la parla, és b ronna predominant d'expressió comunicativa. dc 
manera que els defectes de les estructures cnca rrcgadc.; de 1'l'l11 i;,sió de la \'l'U 
originen trastorns de la comunicH.:ió. La deficiència en la capacitat d'expressió 
1imir:1 la cap~l citat del hlcl<Int per comunicar-se amb els altres i, per tant. 1110clil1c,,1 
la Imnera com els alrres es comuniquen amh el l, Si no plor" o el seu plor és 
anormal. gener~1 re!:ipostes diferents de Ic,.., que són induïdc;, pd plor normal. 
Alhora. [,I deficièncb en el llenguatge cxprcs;,iu modifica l'ent orn receptiu i 
afecta d desenvolupament del llenguatge, Això explica per 'luè els nens sense 
veu en b part inicial de la vida tenen tambt: dcficièncie:-, del llenguatge receptiu. 

Es clcsconeL'x b prevalença dels trastorns dc la comunic¡l'ió (:Iudiciú. veu, parla, 

1"010 ("n" I l ~qlll\~ 

llenguatge) en els lactants, Una combin:lciq dEl les èlife- , 
rents causes donaria UIlC! freqüència d'entre un 11 ,4 a un 
13 per mil , é' a dir. que entorn de l'u per cent dels lac
{anls tenen un trastorn de comunicació express iva O 
recepliva important. 

Tras torns receptius 

El , trastorns auditius són causat, per m"lalti cs de les 
diverses pans clc l mecanislllc d'audició, Les que afecten 
la lr:lT1smissiú del so dès del pavelló auricula r fins ~ 11 

('(¡l'gol es denominen hipoacúsi:¡ dc conducció, La ca usa 
més freqüent és l'olilis milj"n:! , quc vari:! el dèfi cit 
:ludi li u des cie molt lleu fins als que necessit en un 
augment de qu:!r:tnt:l decibels del volum per acon>egu ir 
un llindar normal, 

Els trastorns del cargol produeixen hipoacúsia neu rosen
soriaL Les ma lalties cic l'oïda mitjana afecten les cèl'l ulcs 
piloses, és ~I dir, la pan sensorial que tmdueix els sen)'als 
auditius en impulsos biològic>, els quals alhora es tr:!ns
metcn pel nervi aucliti u, que és la ran neuronal. al 
sistema nerviós cCnlr~li . 

La surd es~1 neurosensoriaJ va ri a cies d'un dèlk il mínim 
en una freqüència sonora <":~pl:cífka fins a la pèrdua 
tola l de l'audició, que pOl scr sim2tric I o asimètrica, 
El primer any cic vicia la hipoac(¡sia heredilà ria és la 

forma més comú. Els fa ctors no hered itaris que afa voreixen una hi poa c(¡:,i: t 
ne urosen~()ria l ~Ib:lns del primer meS dt: \'i d ~1 són la meningi tis neonat:.!. el 
pes inferior al qu ilo i mig en néixer, l'asfíxia perinalal, la ven lilació mec1n ica 
o els pacien ts afectats dc 1"1Ibèob , (ilUmC~a lo \ · iru:,. sírih.s o toxoplasmosi 
con~è ni la. 

Oc:,pré~ del primer mes de vida. les causes adqlliride~ ml::-' fn.:qikm~ d'hipoacú:,.ia 
neu ro~ensorial són la meningitis i ci tr.lUnl<lt isme cr:tniucncef:1lic. 

Trastorns express ius 

En els primcrs cJOlZC mesos de \'ida els rr:lSlorn~ dc b comunicació expressi \ <~t. o 
sigui, dc b \ cu o les <..:struclures que contribueixen ~l b p:1I'1a , .;;olen ser més l' \ 'i

dents qut' els trastorns de Ja comunicació rcccpli,<a. ~orm~¡J ment I"aprecbció 



clín ica de les anormalitats de la parla en el lactant s'esdevé cluranr el segon 
semestre cie vida, La parla del lactant es manifesta en el repert.ori de sons que 
prociueix, de ma nera qu e el ba lboteig, el plor i altres formes d'expressió podrien 
anomenar-se "protoparla", El lactant pot moçlular l'emissió de veu per expressar 
plaer, disgust, ganes de jugar, etc, Pins al vuitè mes de vida, molts d'aquests sons 
expressats es !Ornen més f;kils de reconèixer en la forma de Ja pa rla, I..a info rma
ció i el contingut comunicatiu de la "protoparla" són importants, Els lactants amb 
privació sensorial per hipoacúsia tenen anormalitats en els sons emesos com a 
"p rotopa rl a", L'a nor malitat anatòmica més usual qu e produeix trastorns de 
l'expressió el primer any de vida és ci paladar dividir, 

Les anomalies més freqüents en la parla de nens més grans es relacionen amb la 
disfunció neuromotora , Inclouen la d isà rtria relacionada amb la parà lisi cerebra l, 
els trastorns de manca de fl uidesa (tartamudesa) i diversos problemes d'articu la
ció, El diagnòstic oportú ha de porta r a la rehabilitació que, en cas d 'in iciar-se 
avia t, resulta beneficiosa per a la capacita t de comunicació, 

Conclusions 

I. Els trastorns receptius poden diagnostica r-se amb un alt grau de precisió a 
qualsevol edat. Una anàlisi recent ha demostrat que en ca p cas es pot afirmar 
que l'edat del lactant sigui insuficient o que estigu i massa malalt per medir-ne 
la capacitat auditiva , 

2, Tots els lactants e ls pares o educadors dels quals sospitin que tenen algun 
problema de comunicació receptiva () auditiva poden ser objecte cI'ava luació 
diagnòstica oportuna i definitiva , S'afirma que el públic en general estaria més 
obert a la possibilitat d'aquests problemes si s"inclogués en els paquets de llet, 
bolquers i aliments infantils el missatge següent: 

Lr.::s 3utorit¡Us dc sa lut advcneixen que si el s\:u fil l no stlr dir res més que papa i mama 
quan compleix divuit mesos, és possible que tingui problemes d'audició o de comunicad6. 
L'Infant s'ha de SOIm c tn.: a estudis de l'audició i altrt:s avaluílcions adequi¡des j<t que hi ha 
trart;l lllcms eficaços que cal emprendre en Ics primeres Clapes cie la vida . 

}.V.-c. 

JORNADES D'INTERVE CIÓ PRIMERENCA 
ORGANITZADES PEL CENTRE MATERMISERICORDIAE 

DIES: 1,2 i 3 de rebrer de tDDG 

,"LOC: Palma de Mallorca 

ADREÇADES A: 
Proressionals de l'Estimulació Primerenca: metges, psicòlegs, 
pedagogs, logopedes, t1sioterapeUlcs i estudian ts. 

CONTINGUTS: 
Darrers progressos en el diagnòsUc precoç, nutrició i farmacologia, 
progressos en eJ camp de l 'estimulació precoç, interveneió 
psicopedagògica, implicació dels pares en el desenvolupall1P1l1 de 
l'iJúant, experiències en centres d'lntelvenció PrinwrC'Tlca. 

RECEPCIÓ DE DOCUMENTACIÓ: 
Els interess.:1.ts a presentar-hi ponències, comunicacions o eXlw rii'ncies 
de centres han d 'enviar-ne els resums en paper o disquet (Macintosh, 
PC) a la Secretaria de les jornades abans del 30 de novembrp de 1995 
(¡)assats quinze dies se'Ls comunicarà l'acceptació). 

INSCRIPCIÓ 
Secretaria de Ics Jornades, Centre Mater Mise,; cordi,,> , 
carrer de Francesc Julià, 54, tel. (97 L) 27 49 59, Fax (87 L) 41 5L L2, 
07008 -Palma (Ie Mallorca (places limitades I)cr ordre d'inscripció,) 

PREUS: 
I nscr ipci6: 
(ahans del 20 de desembre) _______________ ____ _____ . 
(després del 20 de desembre) __________ . 
Membres de ta UNAC i estudiants ___________ _ 
1,(1, 'iflSCWipc i6 i l1cl.ouw 1lUblico.ci.6 de /1' .<: (;Ollmnicuriol1s. 
per {J 1.1l...W;ri·1x:i6 i allotjam.ent, lK!g e ll qlerle .... 

FORMA DE PAGAMENT: 
- Taló a non1 clel Centre Mater Misericordiae, 

20.000 ptcs. 
30,000 ptes, 
15,000 pLeS, 

• ,}us¡jJlcant de transferència ban<'ilJÍa a la Caixa de Pensions (2 t 00) 
oncin~ 0234 (,,',31-020004257 
Carrer de Tomàs Rullan, 63, Palma de Mallorca 

SECRETARIA D'ORGANITZACIÓ DE LES JORNADES 
Carrer Francesc Jlulà.,. 54 - 070gS PALMA DE MALLORCA. 

Tel. (97t )2749 59 - F'ax(97 1) 4 t 5tI2 
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O La Paula i els espaguetis 
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ROSER ROS i VILANOVA 

La Paula i son pa re acaben de para r taula. Damunt les estova lles 
hi ha un plat pla ple d 'espague Lis fumeja lliS. Són per a la Paula que 
s'asseu a taula disposada a menjar-se'ls tOLS, ben tots ... 

La Paula pren la foquilla, la de l'o rigen tan fi . La mà de la Paula i 
la fo rquilla comencen a cargolar els espague tis . Ca rgola que ca rgo
laràs, Ja pasta s'enrosca. 

Però, què hi ha' Què passa' 
-Quin desastre! 
Els espagueti s comencen a re lliscar forquilla ava lL No en queda 

ni un de mostra entortolliga t a les punxes de la forquilla. 
AI plat pla ple se li escapa e l rime per sota la vora. 
- Potser necessitaríeu l'ajut d'algú altre... # 
Dama Forqui lla es mira el plat de reüll : si serà desca rat! 
-Conec algú que us p odria ajudar - insisteix el plat. 
Tampoc la Paula no sembla haver sentit res. 
Dama Forqu illa i la mà de la Paula to rnen a iniciar la dura tasca 

de ca rgolar espaguetis. Ca rgola que ca rgo laràs, aquest cop no en 
cau ca p, ben cap. 

- Què ha passa t? - us demanareu. 
Doncs que la culle ra, aq ue lla a qui Wrlt agrada menjar papotes i 

papar sopes ha estat alertada pe l plat pJa. J com que e ll a vo l fer 
coses noves. accepta encantada e l convit del plat pla. 

Ha vist els espaguetis; li ha semblat dive rt it això que fan la mà 
cie la Paula i Da ma Forquilla; quan ha vist que aque ll s camallargs 
d'espaguetis es resistien i es de ixaven caure avall per les punxes de 
la forquilla pe r anar a parar al plat per deLxa r-lo ple de nou, ha 
cregut que havia arribat l'hora d'actuar. 

Com que és una culle ra, disposa d/una bona falda ; fi ca cullerada 
i mentre la Paula fa una bocada , e lla , la culle ra, no permet a ls 
espaguetis ni una sola relliscada. 

Vet aquí que en TaJ lafí no para de remugar i bellugar. Ell també 
vol inte lvenir. Però, com un ganivet que gasta un ta ll tan fi , pot 
ajuda r en una situació com aquesta' 

- Ja està! Ja ho tinc! -diu el pare de la Paula-. Ara veu rem si en 
Tallafí té un tall tan fi com no es ca nsa de dir: que fa ci encenall s de 
mantega i que e ll i la mà de la Paula e ls pos in damunt dels altres 
plats plans plens d 'espague tis! 

Ben trobat 
i per tothom accepta t l 

R.R.v. 
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El I Congrés de Renovació 
Pedagògica s 'informatitza 

El Primer Congrés ha lcobal una allra via 
per fer arribar una gran quamilal de docu
mentació sobre el seu funcionament: actes 
realilzats, noms dels inscril s, experiències 
presenlades, document de debat , elC, 

Es lraCla d'un dis~ uel creal per a l'emorn 
Windows, executable en un l'C, i tan senzill 
d'in'tal 'lació com de consulta, Prelén ser un 
vehicle de comunicació entre lo ts aquells 
que han eslal vincu lals al Congrés, Pel seu 
caràcter interaCliu. el programa permel 
afegir les pròpies experiències i observa
cions dels des linalaris, que poden ser 
enviades a la comissió lècnica del Congrés, 
Cap al mes d'octubre se'n publicarà una 
versió actualitzada, a la qual poden contri
buir amb suggerimenls 1015 aquells que 
hagin consultal el progr.1I1l3, 

Per a més informació 

1 Congrés de Renovació Pedagògica 

Còrsega, 271 , 3r 2a 
08008 Barcelona 
Tel.: (93) 218 78 87 Fax (93) 415 36 80 

I Congrés c. .. 
o 

Convocatòria de l'Institut 
Català del Consum per a 
la concessió d'ajuts al 
professorat 

A continuació transcrivim el lext de l'ordre 
del DOG núm, 2033, de 3/4/1995, 

Ordre d'] de març de 1995, per la qllal 
s'obre convocatòria per a Ja co ncessió 

d'ajllts de material didàctic sobre l'ei.,' 
transversal e/ 'educació del consumidor. 

L'Institut CataU del Consum crCill per la Uei 
16/1987, de 9 de juliol, i modifical per la Llei 
3/ 1993, ue 5 de març, lé emre altres fun
cions la de promoure la ronnació del ciutacl'i 
com a consumidor i usuari, proposam als 
organismes competents l'adopció de progra
mes d'educació del consumidor en els diver
sos graus d'ensenyamenr, d'acord amb les 
previsions pressupostàries corresponents. 

Amb aquesla finalitat , l'lnstitul Calalà del 
Consum obre convoca lòria per a la conces
sió d'ajuls cie malerial didàclic sobre l'e ix 
Iransversal d'educació del consumidor, 

Per a més informació 

Instilut Ca!ahi del Consum 
Àrea d'Oriemació i Formació dels 
Consumidors 
Gran Via Carles 111, 105 B i I 
08028 Barcelona 
Tel. : (93) 330 981 2 Fax: (93) 330 93 11 

Simposi europeu de 
Budapest, del 29 de febrer 
al 2 de març de 1996 

"Que el nadó sigui l'aclor del seu desem'o
lupa ment. " L'lnslit ul Emmi Pikler Lóczy, 
d'Hongria, pren aquesta 'lfirrnació com a 
punt de panida del simposi que organitza a 
la capita l hongaresa , Aquesta reunió vol 
continuar, amb la presència de represcn· 
tams d'allres països, el dehal iniciat el març 
de 1994 al voltam de Ires punls: el valor 
estructurant de l'acti vi tat espontània, lliurc, 
segons la iniciativa del nadó; com dur a 
lerme les atencions quotidianes (higiene, 
alimen tació). i com incideixen aquestes 
alencions en la relació adult-nadó, 

Les co,úcrències plenàries aniran seguides 
de debals, i s'organitzaran lallers per analit
Zar documents en vídeo presenlals per 
1'lnslilul Emmi Pikler. TOl aL,à, amb la fina , 
¡¡t,U de contribuir li una reOexió teòrica 
sobre la naruralesa del senlil i del va lor de 
la cura quotidiana del nadó, sobrelol en les 
situacions d'emergència. 



Per fac ilitar l'intercanvi d'idees i la discussió, 
el nombre de participants està limitat a 200 
persones . El s treball s s'exposaran en 
fmncès. 

Per a més informació adreceu-vos a 

Eszter Mérci 
Ikesol Trave! 
H - 1125 Budapest-Rozse u. lla 
Tel. 06 1) 135 - 2579 / 213 - 0213 
Fax: 06 l) 135 - 2579 
En connexió amb Idées Voyages 
9, !tle de Maubeuge 
75009 Paris 

El Raval vis t pels estudiants, 
al Centre de Cultura 
Contemporània de Barcelona 

Des del passat mes de jun)', el Centre de 
Cultura Contem porània disposa d'una 
instal·lació més, anomenada "El retrat del 
Raval", amb la qual es pretén que els ado-

lescents i infant, d'aquest barri reflecteixin 
visualment o per escrit la imatge que s'han 
format del seu ent orn . Aquest retrat 
reuneix les impressions captades per estu
diants d'edats compreses entre 3 i 16 anys. 
Ha aparegut una primera publicació que 
recul l el:; c~cr ilS presentat.1i (en diverses 
llengües), l'auca d'imatges del Ra val , etc. 
La publicació té el ca ràcter de revista
objecte: és de producció manual i difusió 
gratuïta . Hi han col'labomt diversos centres 
educatius del Raval, assessomts pel Servei 
Educatiu del cceB. 

Per a més informació adreceu-vos a 

Teresa Roig 

Servei de premsa del ceCB 
Centre de Cultura Contemporània de 
Barcelona 
Casa de la Caritat 
Montalegre, 5 
08001 Barcelona 
Tel.: (93) 412 07 8l/82 
Fax: (93) 412 05 20 

Se01Unarieuropeu: 
La conciliació entre la vida 
familiar i laboral: Els nens i 
nenes menors de tres anys i 
les seves fanúlies 

El Centre d'Esnldis del Menor i la Família, 
de la Direcció Genera l del Men or i la 
Família, del Ministeri d'Ners Socials, esu; 
organitzant un seminari europeu sobre La 
conciliació elllre la vida familiar i laboral. 
La trobada tindrà lloc al Palau de Congres
sos i Exposicions de Madrid els dies 6, 7 i 8 
de novembre de 1995. 

Per a més informació 
Secretaría del Seminario 
Tel. : (91) 347 81 70. Fax: (91) 347 81 36. 

Delamano: una nova revista 
d'educació infantil 

Un grup d'educadors de Montevideo ha 
començat a editar la revisla Delamallo, una 
publicació trimest ral que es dirigeix als 

pares d'infants de O a 6 anys. La revista 
aspira a ser un instrument auxiliar per a 
l'educació i a vincular més estretam ent 
l'escola infantil i la vida de l'infant a la llar. 

Les pàgines de Delamano estan escrites per 
mestres, psicòlegs, metges, psicomolricistes, 
narradors, etc. Alhora, vol obrir un diàleg 
amb els seus lectors. els parcs, als quals 
convida a aportar els seus comentaris, idees, 
relats, etc., de les riqlles experiències que 
viuen amb els fills. 

L'A. M. Rosa Sensa t té la satisfacció de 
col' labomr en aquest projecte amb l'autorit
zació de la reproducció de les fotografies 
de la ponac!:1 i l'interior, preses de la nost ra 
revista INFÀNCIA. 

Sa ludem aquesta iniciativa dels mestres lllll

guaian.\ i animem els nostres lectors a 
entrar en contacte amb 

Delamallo 
C. Banolomé Mitre, 1337, of. 102 
llOO Montevideo Uruguay 
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Educotion 06 yeors 

ChJJdren's rights 
MAALDRID GRUO, FLEKKOY 

Children's righls like survival, protecrion or 
clcvcJopmcnl seclll [O be unao.)\Vcrable. 
Bln Ihe possibilily lO rake decisions ancl to 
¡<lee up to rheir eonsequenee.\ is a righl 
quite more qucstioned. Parents llave to 
ofrer children all means lO be able ro incre
ase their aptitude for decisiun anc! opinjon. 
The rask of chitdhoocl professionals. on lhe 
orher hancl, will Im'e ro be centrecl on lhe 
sludy of rhe evolulionary abitilies of ehit
dren from a positive point or view to 
deflne which decisions Ihe}' ('<ln lakc in ¡he 
clifferenl elevelopmelll srages and which 
kind or respol1sibilities art able [O assume. 

SclxxJ 03 years 

Tbe educalional intervention in Ibe 
FamiJy Space 

MERCÈ BA>SET. MO\1'SERRAT ) CBffi AXO 

ALRORA RlI.3E~ 

The article reproduct's a convt:r.sation witb 
r\Vo ecluearors of rhe Family Space. an eclu
cational service clirected to chi/dren uncle!' 
¡brec anc! ¡heir fa1llilic~, where chi ldren 
meel accompanicu hy [he educators and 
SOI1le adults or their ramily surroundings. In 
¡his space c!ifferenr games anc! relarions 
t'rom lhe ones Iived in the family are de\'e
loped. and adults who share Ihe responsa-

bilit)' to eclucale are in contact. The educ.
[ors [a lk about lhcir cxpcri ence :Jnd 
(Ollunenl on Ihe differences belween Ihis 
service and rhe kinclerganen: rhey evaluate 
rheir positivc imeraclion wilh rhe pan.:n t.., 
anc1 the educational compelence of [hem. 

rhe manipulation of materials as an 
educationaJ resource 

EUSABl:i RI BES AND M,.\RY V."LERO 

In ¡he two-ye::lr class or a kinclc rganen, 
m'o leacher.s saw rhe neecl la creale a 
corner for lhe manipularian, game and 
e.xperimentalion on materials. The corner 
or rhe Irays is organ ized around a shelr 
whcre the}' put comainers \\'irh usccl malc
rial (pots. paper>. stones. (0)'5".) anti Irays 
\Vith diffetent elemenrs (sanel. flour.,,). This 
corner fa\'ours children's clirect contacl 
with materials ancl textures and thel' have 
som€: nOfms ol' daily rolllines like ricly 
away or de'Jn ¡he lools. Funhennorc i[ can 
be efficacious !O '\vork \Vith hiperaclive 
chilclren or Wilh problems or anemion or 
rel::Jlion. 

Schoo J6 yeors 

Searching, yOll learn 
A':o. '\1\ Po'\~ t\'\]) M. VICTOHL\ POll 

Chilclren art' very ablt' to srale \dul Ihey 
want to srucly :111(1 know, :lOd lo resear<.:h 
anct propose hyporhesis abouI \Vhal Iher 
lry la discover. as 'xell. ancl eduGltors do 

nor have ro be "fraid of rhis. beeause ehil
dren do nul choose ;1 sub ject ,,,'¡rhoul a 
prel'ious kno\\'tedge. The process of cach 
subjecI is rhe followingo rcasonecl proposal 
ol' ¡h~ subjt:C1 or subject.o;, in which [hey are 
inreresrcd; llim or qucstiom¡ lO evalualc: 
rcsearch on 111(' question-, noi :lI1swered: 
elabaration or a dossier anel children's final 
spcech wirh cxhihition or \Vba! has I:x:cn 
founcl OUI. During all Ihis way of discovery 
they are accompaniecl by the cducaroJ'. 
<!cling as íl moderator and he!ping ¡hem. 

Le!'s go lo the frremen 

Willl ¡he aim 10 provide ch ildren \\'ilh 
resources againsl dangeruus Situ.a liun::,o or 
(he datly !ife. a visir lo a near fire sta(ion 
.. v~t'i organized. The grüup ol' childrcn. in an 
exciting ami beneficia! w~ly , knew the task 
or Ihe firem en anel dle)' could establish a 
clirccl contact \vith thcir elements or work, 
amllhey Ica rnl lO l'caU la ;1 fiR', as well. 

Child ond society 

Ses.me SlrccI 

Thc ch¡ ldren"..., programme Sesame Sfl'l'etl 

born in Ihe Un ilcel Sla les in rhe 19605. anet 
irs a(l:t ptation~ in difrerenl states. has achie
ved grea l S IlC(e~S of iludicnce ami gOüd 
accept<Jnce by pedagogues. p~ychologisl:S, 
leilCher:-. ami parenls. This programme has 
posi tive anc.! innovalive ¡¡::,opects, Iike the 

faCI Ihal il is nOI guitled b)' a publicir)' inte
resI, but by a training ¡mention. As objec
tions, the soci31 standard corrcsponcls 10 
Ihe v:lluc, of rh e firsr \l'orld "nd. asi<k 
from Ihis. il is ¡UM [ck:vbion. 

The knowlcdgc of OlC dty 

EqE\T B AR .. \XDlO .. AvrO'1IA I-!FRNA'·[)F.7 .. \\'[) 

ARACELI VIU.RK.-\~A 

The cxistc!lcc or an cdllGuion;¡1 dialogue 
school-ciry is sholYeel lYilh rhe presence of 
institulions as, for example, Ihe Boa rd or 
Pedagogic Coordinalion "Barcelona a 
J'èscola ". It:s ma in task is the coordination 
belween rhe differt'nt organisations that 
olTer aCli\'ilies ancl edllcationa l prograill
mes in (h(; school ficld, providing thl.: curri
cubr ad:1ptation . As reg3rds eclucators anc! 
Icacher~. il provides them cont inuolls tr3i
ning, ma\eriilb and didaClic rC.'lourccs. The 
Boare! 'i\'anb the real cit)' to be within 
cvery one's rcach. chi lc1 ren ancl )'oung 
peoplc. llnclcrslancbble. 

Chikj and hoolth 

Communication's disorders in the flfSt 
year of life 

JORDI VnA-COl\ 

ll1e human communicatio!l is !ll'ce~s:lry for 
thc U!lwea ned hahies' life ant! for the de\'t'
topmem uf Iheir life'> porenli:tl. l'rom very 
early, disorders Ihal impede a norm:d deve
lopmenl can be cleleeled anel allel'iare Ihcm. 
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Ciències 
Seuol...I, DE!. INFA NZ I..lo MASSF.R'" CAROO'JE: ~ Mcw . .: re in fo rma i l mondo", 

Bambilli, 3, marl' de 1995, pàg. 36-47. 
RIMONnI, A. : "11 scme sgualcito", lJalllbill i, j, març cie 1995 , pàg, 56-6 1. 

Crear espais 
Aurors d iversos: "Nic1o: casa clei bambin ï ', HCll11billi. 6, març cie 1995. pàg. 

26-29 

Educació 
PA.')QUALlNl , E.: "Gioca re per apprendere () apprendere giocanuo?", Tre/se/. 

19, abril cie 1995, pàg, 13-16, 
TURÓl\, M. H.: ';LI dinàmica de gmp en els infants més petj ts~, Guix. 209, 

març de 1995, pàg. 11 -16. 
"Los primeras años: 10 base cle l aprenclizaje para toda la l'ida', llolelíu 

in/orlnativu de la Fundac:i6n Ben/arri l/an Leer. 9. març cie 1995, pàg. 
1-16. 

Educació especial 
·'¡\lfodclo.s de alención ed ucativa a n iiios sortiu::; ", Infcll1cia y aprendizaje, 

69-70, febrer cie 1995, pàg, 3-4 

Espais 
VIDII:LlA. R: "L'espai a ['Esco[a l1n.:ssol", CI/ix, 209, març ue 1995, IxIg. 59-64 . 

Espais oberts 
130vI, c. , i A. PFTERLO\;,C,O: "il Gi::In:.lin() oei Piccolï ', BaH/bini, 3, març de 

1995, pàg. 62-66. 

Fer festes 
SeuoLA IL Fn.G Hosso: "11 ciclo", Bamhi,,;, 3, Illa r, de 1995. pàg. 48--;), 

Literatura infantil 
BINIÉS, P.: "Vja¡e al Il1undo de los ¡¡bros", Coml/ nic/ad E;;colar, 492) ahril de 

1995, p,ig. 18-19, 
BI ¡ LNO~ D ., i V. RJAU: "Nida: caSJ dei bambinï' , Bambil li, 3, març de 1995, 

pàg, 26-29, 

Psicumotricitat 
:\LVAHEZ, M. L.: " lmponanciJ cie 1:1 intervención psicomotriz temprana en un 

centro cie protección infanli l", Psico l1lolricidad, 48, 1994, pàg .. 15~44 . 
C.-\')TELO, M., i A. H ERRERO : "La psicoll1otriciuad COlnO base de l Proyeclo F.du ~ 

calivQ cie la Escuela Inf:lIl til 'Mi escuel:l .. ·. PS;coJll otricidad, 1994, pàg. 
59-62, 

Societat 
'"Muscos infantiles: nUCVJ cita con el universa infanti]", jugue/es]l j uegos de 

Es/XI/la, 133, febrer de 1995, pàg. 181-183, 
-El moclelo de sociecbd y las ludolecas", j l/gl/eles y juegos de Espa1ia, 133, 

febrer de 1995, púg. 190-193. 
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(F irma) 
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l'ASSOLA i B ADIA, Lluïsa Ca cura de): 

Vull dormir, Barcelona: Cli vis 
Publicacions, 1994 . 

AquCi)( recull dc 23 cançons de bressol és 
un:! primera mostra de la rasca invesLig~dora 
arreli clds P¡¡ï~ Catalans de Lluïsa Passola, 
¡1L'-d:1goga musica l, a la recerca de cançons 
ga in:oc' oulid~HJc~. SOla e l convcncimt.!111 que 
el nostre país té una àmplia i antiga tr'd.dició 
music.lI . Això fa que existeixin molt~ Ver
sions d'algunes cançons (amh una mateixa 
lletra o música), però adaptades a k..'S p'drles 
pOpU I;H~ de caci;) zona. D'aquest origen 
també ~'n fa ressò ci !L'xl recopila tori. Si.."ns 
pn.::sem:! en un e~loig que comé el lI ihre 
amb le::; Ilt:lrt'S i hi rnüsiç;l , i lIn~t cinta cie 
ca~sent: que facil ita 1110 [t l'aprene ntatge de 
ks melodies. El llibre es tà delicadament 
il· l u~tf¡H pe r Fina Rifà. Pot ser una honica 
cina [<In! per ;:1 rrwres i pa rc~, rt;:cents i 
futurs, com pe r a !.ores aq uelles persones 
qut' han d ';Ku mpanyar cls 111t;:IlUt$ en els 
seus moment'i de de~can~. 

GÓMEZ, oml , i Imma M UYOR: Vaig 
a l 'esco la bressol , Mataró: 
Patro na t Mun ic ipal d 'Escoles 
Bressol, 1995, 

El canvi de la forma de viure a la nostra 
societ:ll , sobn.::tOl pe l que fa :¡ rorganit7.3ció 
familiar, la vicia al carrer, d cont<lctc :.unb la 
n:Hura, etc, 11: 1 influït també en l:t m:lIler;:¡ 
com in iciem l'ed ucació dels més petits . 
Abans, d; infants 110 anaven :¡ escol:! fins 
'lue 110 eren m(-'S grans. Avui. els nuclis f:lln i· 
Ibrs solen .st;r més tanellS. els inf'lnlS tenen 
me nys espa is ll iures al seu abast. TOla 
aquesta lransform;teiú ha fet que l't:,:,cob 
hressol esdevingui un punt idon i per a la 
Mrcu nió~ de!':' més petits . Aques t llibret 
intenta recollir dife rents moments de la vitb 
de l'infant :1 l'e."Cola bressol, espai qu~ té la 
funció ell; cOl1lplement~lr la famíl ia, no pas 
de su hstill1ir· I ~1. De la 111:1 d'un person:Hge 
infantil i amb fOtogmt1cs quC:.' il·lustfen ci 1ext 
com Si e::. !.ï.ICt.t:S d'un re lx Htarge, conc i.xc
rem pas a IXIS què ufercLx l'escola bressol :lls 
infant." des dels 4 IlK"SOS fUlS als 3 anys. 
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Còrsega. 271 ·08008 Barcdona. Telèfon 23707 OI 

Direcció: Irene ilalaguC'r i Roser Ros. Cap de Redacclo: Ra imon Ponell. Secretaria. ¡\I ercè 

Marlt:!s. Consell de Redacció: Concepció Acedo, Enric Batist~, Ferr:m e:1,:,as, Cannt: Cob, Mercè 

Comas, Jordi Cut,:" M . C irim-.' Díez. Rosa F. dos Reiesl Fidel García-13crlanga, Estc\'t..' I. G:ly. 
Xavier Gimeno . .Josepa Gómez. Roser Gómez. Pila r Gor~or i6, Nú ri;1 j iménez, joaquim Juben . 

l\otu ll tserrat Jubete, Teresa Majem. Immaculad,1 Muyor. PCp~1 Ò dena . Àngel ... Ollé. Mo ntserrat 

Perramon. Lurdes Reyes, .Joan Ripoll. Tina Roi~ , Ros:. M . Sccurun. 

Projecte gràfic i disseny de les coIX'11es; Emi<: Salut:. Folo; G;.¡brid Serra. 
j uaquim Sorolb, A hord delfallllx, propietat del Museu Sorolla dt' M:.drid. 
COil/posició iloIOli/s: Liocl1ype Fotocomposició. S.L Impremta: LilOdub. 

IJipiisilleSClI, 1l-2 109 1-83. ,,,,, , 0212-·1599. 

DL;;lrilmció i SlIhscn/x ions' Associadó dí.: Mestres ¡{os:t ~í.:n!'>at. Còr~eS;I . 27 [ - 08()()8 Barcelon~L 

Prell de subscri¡xió; ,U SO pte:,. l'any. PI7>; 7S0 ptes. [\,,\ inclòs. 



El -@TlIIB 

EJ <1\'>, ;::'"0' :;:: -

rm e;J :::'::: .:= 

• 
• 

OIMB 

, 
EL TRANSPORT PUBLlC 

• 

A LES SORTIDES 
ESCOLARS 

ON F O R M A e IÓ 

• 
Servei de Coneixement de la Ciutat 

Direcció de Serveis Pedagògics 
Institut Municipal d'Educació de 
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PI. d 'Espanya , 5 

Tel. 402 35 28 
Fax. 402 36 02 

Ferrocarrils de la Generalita t 
de Cata lunya 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega, 271, baixos 
T.I . 237 07 OI • Fax 415 36 SO 
BBSRS 415 67 79 
08008 Barcelona 

• Congrés d 'Infància. Volum I. Educar de O a 6 

Col.lecció "Temes d'Infància". Número extraordinari 

Amb la col .laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

340 pàgines. PVP: 3.500 ptes. 

El primer vo lum del Congrés d'Infància recu ll una mostra de la màxima 
actualitat de 43 experiències interessants en Educació Infantil , amb els seus 
corresponents marcs teòrics , en una rica dialèctica entre pràctica i reflexió que 
configura un teixit de qualitat pedagògica. 

• Congrés d 'Infància. Volum Il. Accions i polítiques educatives 

Col. lecció "Temes d'Infància". Número extraordinari . 

PVP: 2.000 ptes, (en preparació) 

Amb la col.laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

Parlaments i ponències que, en el marc del Congrés, van apuntar una visió de 
futur àm plia de les iniciatives sòcio ·polítiques en favor de la qualitat d'atenció 
a la infància. 

• Vídeo Se sent un color? 

Idea original, fotografia i text: Claus Jensen 

Producció: CAT' Format: VHS • PVP : 2.900 ptes, 

Document àudio·visual que ofereix models qualitatius d'espais , estils i serveis 
d'atenció, tipus de formació, activitats quotidianes ... en Educació Infantil de països 
de l'Europa Comunitària. 

Distribució: Triangle S.L. 
C/ Lepanto, 135·137 • 08013 Barcelona ' Tel. (93) 265 1821' Fax (93) 26515 94 




