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| Congrés §

Pedagogica

enovacio

Durant gairebé tres anys, el logotip que encapcala aquest
s | editorial ha marcat el ritme i la incidencia del 7 Congrés de la
Renovacio Pedagogica.

A Catalunya s'ha anat formant tot al llarg d’aquest segle,
amb multitud de subjectes i objectius, en circumstancies

editorial

e ———

ben diverses, sovint adverses, una tradicié de renovacio
pedagogica més rica com més arrelada en la realitat, que ha pene-
trat tant en l'estil i el pensament dels mestres i altres professionals
de I'educacio, en la concepcio i realitat de I'escola i en el sentir de
la societat.

S’ha forjat un estil propi de renovacio pedagogica, marcat per la
qualitat, per la valoracio de la practica, pel rigor en I'accio i la refle-
Xi0, en la creativitat i la mesura i per I'obertura i la pluralitat, el qual
ha acollit, adaptat i integrat fonts, tendencies, meétodes i escoles de
pensament en favor de I'educacio dels infants i dels joves.

Des de 1981 aquesta tradicié ha pogut incidir en un sistema escolar

tien fer un primer balang i preparar una nova arrencada. Hereus.
d'aquella tradicio, els moviments de renovacio pedagogica de Cata-
lunya, en collaboracié amb un ampli ventall d'institucions academi-
ques i civiques, han organitzat aquest Congrés.

Tres anys de treball de tot a tot azimut. La participacio ha estat i és
I'element clau del seu éxit, per comengar, de sensibilitzacio. Son cen-
tenars els mestres que hem col-laborat en el procés de jornades, tro-
bades, seminaris, experiencies.

Des d'Inrancia convidem i encoratgem els nostres lectors, perque, el
proper febrer quan cristal-litzara en les jornades finals tota la feina
feta, hi participeu, vosaltres i les vostres escoles, a fi que es pugui
recollir la vostra expriéncia i la vostra veu, mentre us enriquiu amb
les dels altres.

El treball realitzat ens permetra afrontar amb entusiasme el proper
segle. Sempre endavant en la renovacié pedagogica, també per a
I'educacio dels més petits. que ha estat, juntament amb el cultiu de la

governat per primera vegada per la Generalitat de Catalunya. Ara fa | llengua i la formacio per al treball, una de les primeres fonts de la

tres anys sembla que els dotze anys d'aquesta nova situacio ja perme- | renovacio pedagogica de Catalunya.
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Sovint, quan ens parem i pensar en les
repercussions que pot tenir la nostra
actitud en el futur d'aquests infants que
tenim a l'aula, del granet de sorra que
aportem en la formacio de la seva perso-
nalitat, ens corre un calfred que ens
envaeix tot el cos. Es molta la nostra res-
ponsabilitat i, per tant, cal que meditem i
reflexionem sobre la nostra tasca, no tan
sols en l'apartat dels coneixements sin6
també en les actituds i els valors que
volem transmetre,

En primer lloc, cal que tinguem clar que ¢és
un nen. A l'edat mitjana es considerava que
la infdncia era una imperfeccio de l'edat
adulta. Des d'aleshores fins avui, afortuna-
dament i evidentment aquesta idea ha evo-
lucionat molt, perd ens fa una mica de por
pensar que potser ens hem passat a
l'extrem contrari sense trobar |'equilibri
adequat en deificar un estat que d'altra
banda és natural.

Naturalment un nen és una persona que
s'estd formant, Evidentment, volem oferir-li
un entorn agradable, harmonic, saludable,
ple de satisfaccions i estimuls en el qual es

> De les petites frustracions dels grans aprenentatges

pugui convertir en un individu autonom,
solidari, felic, etc. Perd, no oblidem que la
formacio d'una persona esti impregnada de
trets positius i d'altres que no ho son tant, i
que malgrat que no ho siguin ens ajuden a
Créixer com a persones, €ns ensenyen
a viure,

Es aix6 justament el que ens fa por, la poca
tolerdncia que demostren els nens davant

de les petites frustracions quotidianes.

La nostra societat viu molt de pressa. Els
pares i les mares treballen i sovint tenen
poc temps per gaudir dels fills, En aquestes
poques estones de lleure tampoc no se’ls
pot demanar que es barallin amb els
infants, i ells, que son molt llestos, saben
aprofitar una situacid que els és favorable,
Saben com aconseguir allo que volen, no
estan acostumats a rebre un no per respos-
[d 1 posen en marxa totes les seves estraté-
gies i saber fer fins a aconseguir I'objectiu.

Pero T'objectiu és fer infants més felicos
malgrat tot? La felicitat consisteix a acon-
seguir sempre allo que et ve de gust
malgrat que no sigui oportd? [ en realitat,

una gran permissivitat contribueix al fet
que un nen sigui més felic? O potser és
justament el contrari? Quan i com apren-
dran a situar-se al mon entre iguals si
sempre imposen la seva voluntat?

e | e

En realitat pensem que la nostra tasca és
educar amb tot el que aixd comporta.
Saber dir no en el moment adequat també
pot contribuir a qué a llarg termini sigui
una persona més felic malgrat la rebeque-




ria del moment, la petita frustracio. 1 és
que la vida és plena de petites frustra-
cions que hem de saber canalitzar i
regular i aprendre d'elles. Aixo ¢s el
dificil d'educar. La via més senzilla és
consentir perque els nens estiguin, ficti-
ciament. contents; i ells no son com flore-
tes que es trenquen a la primera calamar-
sada. Son persones en formaciéo que
necessiten saber-se estimats i segurs. |
estimar també és una manera d'educar.
Com a persones que s'estan formant
necessiten saber quins son els seus limits,
fins on es pot arribar, i un adult que li
marca els limits, que li ensenya que ¢s
acceptable i que no, és un adult que
I'estima i per aixo l'educa.

Que ningl no s'enganyi. Una infantesa
joiosa passa per un equilibri —aixo si‘aixo
no—, per un grau de permissivitat i tolerin-
cia i, d'altra banda, sense arribar a ser
punitiu, d'un ordre, d'un respecte, d'unes
normes, d'una conleccid progressiva de
valors.

Perqué els infants que gaudeixen d'una
permissivitat extrema no son adults més

tolerants. Un dia aquests petits s'encararan
a la societat, a4 la vida, i aquesta és molt
mes agressiva que 'ambient protector que
havia envoltat la seva infantesa. No tindran
elements dautoregulacio i aleshores es pro-
duiri el xoc, la insatisfaccio i la inseguretat
d’adonar-s¢ que no soén el centre de
['univers.

Oferim als nens tota l'estimacio i el respecte
que es mereixen, perd no deixem que es
converteixin en petits tirans 1 no tinguem
tanta por de demostrar el nostre disgust
quan sigui estrictament necessari. Els
menuts sabran treure les seves propies con-
clusions.

Sovint els educadors tenim massa por
d'equivocar-nos. Ens marquem com a fita
ser gaireh¢ perfectes, tenir sempre les reac-
cions adequades i en el moment oporti. 1
en realitat ens podem equivocar, i ens
equivoquem, perque som humans, perqué
la vida no és tan perfecta com volem
ensenyar als nens. No deixem que creixin
enganyats.

Maria Marin i Pilar Usan

ony®

PERSPECTIVA

Amb el nom. 200

tanquem la celebracio dels 20 anys

El desembre sortiran:

3 revistes i 1 disquet

1 Perspectiva Escolar: L'educacié del futur
1 Perspectiva Escolar: index 101-200
1 Perspectiva Ambiental, nim. 5

1 Disquet: index 101-200

El desembre ja en fem 2 ]
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. EL MESTISSATGE D’EDATS
COM A ELEMENT EDUCATIU
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TERESA DURAN

Assistim, aquests darrers temps, a una revaloritzacio del mot -mestissatges, habi-
tualment emprat com a fusio interracial. Crec que certament el mestissatge, €s a
dir, la barreja, la impuresa, és de debo un gran element educatiu. Voldria ara i
aqui enfocar ¢l meu debat envers un dels mestissatges educacionals malaurada-
ment més abandonats, a parer meu. El mestissatge intergeneracional.

Comencem pel comengament. Tot depén del que s'entengui per educar. Es ben
sabut que educar ve del llat ex-ducere, que voldria dir treure de dins a fora, o
treure «des dee, «cap a-. Es molt usual que s'entengui que qui és capac de treure de
dins enfora és, forcosament, I'adult (I'educador), i que qui és susceptible de ser
portat des del no saber cap al saber, s l'infant (I'educand). No hi ha res a dir si no
fos que sovint hom oblida, menysté o deixa de banda el rol «educative, per dir-ho
d'alguna manera, d'aquest infant, que en entrar en contacte amb l'adult que I'educa
¢s, al seu torn, capag de transformar-lo, d'extreure’n virtuts o propietats insolites o
amagades, i alhora de dur-lo per camins que encara no havien estat fressats per
una adultesa de la qual ni sospitava la vigencia. Aquest rol «educatiu- dels petits
envers els grans ¢s un intercanvi i, com a tal, és valorativament enriquidor.

Originalment aquest intercanvi tenia lloc dins la familia, i en el si d'aquesta hi
havia una mena de cercles concentrics, encabits els uns dins els altres, que en
alguns moments confluien i contribuien a l'assentament social i educacional de
I'infant. D'un primer gineceu basicament dominar per rols femenins, l'infant era
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introduit després al radi més ampli dels intercanvis pluridomestics (el servei, als
grans llinatges; els mossos, a les grans pairalies; el veinat, a les comunitats més
pobres que temps a venir esdevindrien obreres...) mentre que sobre aquest radi es
deixava notar ja la pressio patriarcal del clan, és a dir, 'acotacio del camp daccio
especitic del patronimic (p. ex. «ets un Tal, i com a Tal et pertoca tal cosar 0 «
casa nostra aixo no s'ha fet mail).

Després, a mesura que la revolucid industrial va esmicolant els nuclis patriarcals
per formar les cellules unifamiliars, bisicament bigeneracionals, hom pot obser-
var com, alhora i ensems, la societat s'espellonga per crear i tendir vers una escola
publica, i per designar els mestres com a especialistes d'una eduacié comuna,
igualitiria. El mestre com a iniciador, la mainada com a gent en transit inicidtic. Es
a dir: a familia bigeneracional, escola bigeneracional, en la majoria dels casos amb
tota la classe de tropa barrejada (no nego que la manca d'espai m'obliga a ser
més succinta i eshiaixada del que conve),

I actualment hom pot observar que, en la mesura que dins ¢l conjunt de la nostra
societat augmenten les families monoparentals, augmenta tambeé, cada cop més,

una certa -estratificacié» generacional. Entenguem-nos, jo no dic que hi hagi una
relacio causa-efecte, que potser hi ¢s, perd que en tot cas no ¢s primordial, sind
que dins de la historia de la humanitat (per dir-ho amb paraules grandilogiients) a
major fragmentacio del mon laboral i consanguini sembla que es produeixi un
major aillament generacional de lindividu en procés educatiu.

A més d'una clara i massa sovint excloent divisio entre «granss i «petits., assistim a
una divisio —sobretot dins del bloc «petits,, perd també en l'alre— per lleves.
Com que pocs dels infants d'avui formen part de families nombroses, l'intercanvi
generacional és, quan es produeix, un intercanvi des d'una distincia de decades, i
cal remarcar que tanmateix una deécada és un obstacle dificil de franquejar. Perque
la distincia de décades motiva, potser inconscientment, que el «grans tingui més
tendéncia a «<impartir- —un verb que horroritza els pedagogs de pro— que a
«compartir- —un verb molt més facil com més curtes son les distancies étniques,
socials, o generacionals. Lintercanvi amb altres persones més properes coetinia-
ment a un mateix es redueix, en I'ambit infantil, cada cop més a la gent d'un
mateix curs, tot al llarg de I'any. I només la cosinada o l'estiveig s'ofereixen al
menut com un paréntesi experimental per tastar una altra mena d'intercanvi que,
com més espaiat sigui, menys pes pedagogic tindra.

Per que pledegem per aquest pes pedagogic del bescanvi intergeneracional
(sobretot entre distancies d'edat curtes) Perque és bo que els menuts convisquin,
en situacio de lleure, amb altres infants o bé un pél més grans o bé un pel més
petits. Si adquireix la responsabilitat de tenir cura —expressio que en la majoria
dels casos equival a no fer riota ni a sentir menyspreu— dels més xics, aquest
infant madura en solidaritat. Si accepta el repte d'emular els més grans —expres-
si0 que en molts casos equival a confiar en que allo que els altres fan també ¢és al
seu abast— aquest infant madura en la seguretat en si mateix i en els altres. Molt
bé. Perd tambe hi ha altres petits valors afegits que podriem llistar aqui mateix.
Per exemple, ¢s important observar aquests intercanvis entre colletes d'infants.
Hom hi troba més gracies del que sembla.

M'estava asseguda a la placa del poble, observant com un grup de cinc criatures
corria d'un plitan a l'altre. El joc, l'organitzaven dos nens, obviament més grans,
ben secundats per una nena. Rera seu, en el sentit més literal del mot, una altra
nena i el caganiu: un menut que s'esforcava amb tota la concentracio daquest
mon a seguir punt per punt, pas a pas, els camins que els altres encetaven. Es cert
que sempre arribava a misses dites, pero no €s pas menys cert que arribava, [ a
cada tornada enrere dels corredors capdavanters, aquests s'apartaven, fent
marrada, per deixar el cami lliure en direccio contriria al rerassegat, qui, si hagues
tingut un xic més de murrieria, hauria fet mitja volta i hauria estat el primer. Bella
llicod, de tenacitat i de respecte.

Un altre dia: les dues nenes —son veines, no germanes— juguen a cou-dinar. La




xica fa tot el que l'altra dicta, més a poc a poc, perqué la meitat del temps roman
embadalida veient i escoltant el joc de T'altra. De cop i volta, la gran s'atura. |
s‘ajaca a terra i diu: «Ara jo era la teva filla petita i dormia, perque els nens petits
dormen molt-. Haguéssiu vist la menuda com trastejava aleshores, i com acotxava
la seva dilletas i com aquesta es xumava el dit... Suposo que va ser un instant feli
per a les dues, I'una dins el rol de I'altra. O bé també¢, per a la gran. experimen-
tant l'agradable sensacio que tots sentim, per adults que siguem, quan podem fer
un moviment de reculada en la nostra lluita per la vida; i per a la petita, en notar
¢l vot de confianca que la gran li feia en voler ser filla» seva. Paradoxal lli¢d
d'anar a tornajornals, bescanviant ansies per enyorances.

[ un tercer exemple: d'una escala de veins, només la Judit anava ja a escola. Aixo
feia que, quan en tornava, de tant en tant amb sa mare llegien un conte davant
I'admiracio de la menudalla que les envoltava i escoltava, Un dia tres de les
mares van entrar a un dels pisos i van quedar garratibades d'estupor en veure la
xicarrona de la casa, assegudeta a l'orinal, amb el conte de la Judit ben obert
entre les mans i recitant-ne en veu alta el contingut, entonant les interrogatives i
les admiratives amb molt d'émfasi i lletrejant-ho tot amb una cadéncia de primer
lectar que encisava. Era possible que aquell tap de bassa hagués apres a llegir
sola? es preguntaven les mares embadalides davant tal miracle. Aleshores va
entrar la Judit, va observar qué passava, va exclamar: «Pero si té el llibre cap per
avalll» Frase de retret que va motivar aquesta resposta de la pixanera: < que
passa? Jo llegeixo a la meva manera!s (impossible I'existéncia d'una veritat més
certa i carregada de futur). Tres generacions van confluir aqui: unes mares més
esperangades que incredules, una Judit carregada d'experiencia i de logica, i una
patufa que en la intimitat s'assajava i aprenia a ser gran i a buscar mecanismes de
correccio dels errors, El paper de pont intergeneracional de la Judit el trobo parti-
cularment interessant, car sovint a certes edats vailets com ella acompleixen un
magnific paper de baula entre grans i menuts, d'interpret, de mitjancer... Magnifi-
ca llicd d'aprenentatge comu, cadascuna de les generacions des del propi angle.

Daquesta mena d'exemples, tots en podriem aportar un sac, fruit d'una observacio
directa o bé d'un buceig en el propi passat, quan el rol dratern» era més abundant
que ara, dins una societat comunitaria que practicava menys el cocooning. Ningl no
¢s fruit, solament, de I'any en que li ha tocat néixer, ni tampoc si a aquest fet deter-
minant afegim les inexorables lleis de Mendel. També som fruit de I'entorn fisic, és
clar, i d'allo que podriem dir entorn transgeneracional, tan ple de picabaralles, gelo-
sies i bescanvis on es barregen tantes menes de sapiéncies com vulgueu, potser
impures o incorrectes, perd que en no ser avaluatives funcionen dallo més be, si en
multipliquem les ocasions. Es possible una escola de praxis transgeneracional? Si.
Perd no solament 'escola, sind també la biblioteca, ¢l parc pablic, el carrer, la
familia i la comunitat poden, quotidianament. reforcar-ne l'experiéncia i la diversitat.

T.D.
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DE L’ADQUISICIO
. DE LA LECTURA
COM A HABIT SOCIAL

educarde 0 a 6

ROSER ROS i VILANOVA

Sempre que parlem del desenvolupament del proces de I'adquisicio de la lectura
se sol fer referéncia als aspectes metodologics i fins i (ot técnics que hi interve-
nen, pero sovint oblidem que aquest llarg viatge vers la lectura —entesa com un
habit social— inicia els primers passos des que linfant és molt menut. Aquestes
quatre ratlles tenen, doncs, per objectiu parlar d'aquells aspectes que haurem de
tenir en compte des de bon comencament per tal que linfant en surti veritable-
ment guanvador.

I. Veure llegir

I des del principi, cosa que vol dir en primer lloc sentir-se llegit, interpretat. 1 qui
son, sinG els adults, els primers d'interpretar el nado? Ells, moguts per la proximi-
tat i/o pel grau de parentesc i I'estima que professen envers tal o qual infant, es
mostren disposats en tot moment a dedicar-li part del seu temps. Aixi doncs, els
primers models lectors, linfant els troba entre els seus més primerencs tutors.
Perque son ells els qui primer es comuniquen de manera visual i gestal amb
l'infant.

Perque son certament aquesta llei dadults, tumbé, els qui estrenen la comunica-




ci6 verbal amb el menut. En ocupar-nos d'un nadé cerquem, de manera
peremptoria. donar resposta a les seves necessitats; per aconseguir aixo, ens
consla que posem tot ¢l nostre jo en joc, aixi ens permeti d'interpretar i descodifi-
car els variats signes que emet el nado (senvals de gana, de malestar, de son,
ete.) implicits ja en els seus gestos i també en les seves primitives perd ja signifi-
catives produccions verbals; al mateix temps que aixo es produeix, el nostre
nado, sentint-se ates, interpreta els gestos, les mirades, les expressions verbals a
¢ll dedicades en el nostre afany per omplir-lo de benestar i, al mateix temps, per
demostrar-li I'afecte que li professem. Ambdos, adult i nadé, ens trobem immer-
sos en una reciproca llico d'aprenentatge lector.

Tornem, pero, allai on érem: veure llegir. Sempre hi ha un lloc i un moment en
que es donen les ocasions per fer efectiva i signilicativa la comunicacio per escrit,
per veure llegir i, per tant, per provar de fer-ho. Si l'infant immers en el seu
context, a casa, a l'escola, al carrer, s'acostuma a veure en l'escriptura un vehicle
de comunicacio habitual, ben aviat entendrd a que treu cap aquest costum que
consisteix a usar el llenguatge escrit per dir-se coses i del qual cal saber les regles
si hom esta interessat a desxifrar el missatge que alga altre us ha adrecat. D'oca-
sions, no en falten pas: el fulleté de propaganda que trobem a la bustia; la con-
feccio, per escrit, de la llista de coses que haurem de dur per anar de colonies
amb els companys de l'escola ens brinda una bona ocasié per memoritzar primer
i descodificar després, un cop traslladats a casa, allo que fou anotat per la mestra
i, per que no? dibuixat pel menut o la menuda; la consulta del prospecte que
acompanya els medicaments; les bones estones passades i compartides amb ['avi
dins les planes dels llibres fent parlar les seves il-lustracions i desxifrant els textos
que les acompanyen; la carta als reis amb la llista de joguines escrita i dibuixada
pot ser, també, una bona ocasid per treballar a quatre mans; mentre dura el joc
de vendre i comprar, hom es pot ajudar de paper i llapis per apuntar els preus,
els noms i les marques de les mercaderies, tal com ho fan els grans!

II. Voler llegir

Veure llegir i voler llegir son, de fet, dos processos que es desenvolupen ran
ranet I'un de T'altre: si hom veu llegir, el més propi €s que, a hom, li agafin ganes
de fer-ho, o de fer veure que ho fa. Perqué, que fan els infants sind el que veuen
fer als grans? En efecte, la major part de les coses que fan una vegada assolida
l'etapa del reconeixement dels seus i del seu entorn, les duen a terme moguts per
unes irrefrenables ganes d'imitar, de reproduir amb tot allo que puguin (amb el
gest, la veu, el posat, etc.) de la manera més exacta possible allo que s'estila al
seu entorn. 1 amb aquell repetir uns gestos o una mirada, assoleixen la manera
d'obrar, o d'ésser, de l'altre. Pero cal que quedi clar que aquest comportament
afecta tan grans com petits: uns i altres mostrem la nostra disposicio al mimetis-
me, ells i nosaltres som proclius a canviar d'opinié o de comportament quan
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cerquem d'adaptar-nos a algd a qui estimem i, per tant, a qui ens agradaria com-
plaure. Prenem la persona com a model perque la trobem digna de ser imitada. I
com que la proximitat és un factor primordial, a I'hora de valorar quins son els
adults que més influéncia tindran damunt l'infant haurem de tenir molt en compte
aquells que amb ells comparteixen la vida quotidiana.

Observar com ¢ls altres es donen a la lectura és també ésser, al seu torn, lector.

Es que és més aviat la qualitat de les situacions que els infants puguin viure,
veure i practicar a I'entorn de l'acte de llegir, allo que de debo contribuird a con-
figurar el seu perfil de lector i amant de la lectura. Cada vegada que trobem un
adult i un infant que practiquen l'art de passejar plegats per les planes d'un llibre,
o el bon vici de compartir junts de manera activa les imatges que vomita la panta
lla del televisor, és senyal que, en aquest fer, hi han descobert una font inesgota-
ble d'apropament, de tendresa, de complicitat.

Hi ha moltes maneres de llegir: la que ens fa repassar, rapids, el diari del mati;
aquella altra que, absorts dins la novel'la, ens fa emprendre'n la lectura de
manera solitaria, i sense altra companyia que les imatges que ens dicta la nostra
ment; la lectura de mena silenciosa, la que provoca rialles a desdir, la que
s'empren de manera repetitiva o aquella altra que € per objectiu l'estudi. Hi ha
també gran diversitat de lectors, tants com estils de lectura. Per queé hauriem de
privar als menuts i menudes de la possibilitat d'observar i de copiar si aquest fos
el seu voler alguns dels models lectors que hi ha al seu entorn?

I11. Poder llegir

Es clar que hi ha un moment en que cal que l'infant s'encari amb 'aprenentatge
de la lectura i de l'escriptura, altrament no arribariem pas a poder parlar de poder
llegir, cosa que no lajudaria gens ni mica a assolir la necessaria autonomia
lectora. Pero la qliestio de quin és el moment en queé l'infant ja pot comencar a
llegir no es resol només amb una discussio sobre quina ¢s l'edat recomanada per
iniciar I'aprenentatge sistemdtic de la lectura, ni sobre quin ¢s el millor metode
per fer-ho. Comptat i debatut i sigui quin sigui el corrent pedagogic al qual
s'inscriu la familia o l'escola, del que es tracta aqui és que els adults ens espavi
lem per saber crear lligams entre el llibre i la vida de l'infant, i no pas limitar-se a
fer del seu aprenentatge quelcom pur i dur ni, tampoc, a constrényer exclusiva
ment la seva practica a I'espai escolar. El nostre anhel hauria de dirigir-se cap a la
consecucio de la descoberta conjunta, de l'interes i el plaer de la lectura, cap a
participar plegats, discutir, és a dir, desviurens per fer viure la lectura a Tinfant,
Senténcia ben facil de dir perd més complicada de fer. de dur a la prictica, ja que
acceptar-la voldria dir que nosaltres, els adults, ens comprometem a que sempre i
arreu hi hagi lloc per als llibres i per als jocs que en comporta la presencia.




IV. Saber llegir

Segons Colette Chiland “l'aptitud de reconcixer els signes grafics, per ajuntar-los,
¢s diferent del plaer de llegir, del plaer d'endinsar-se en un mon que, encara que
sigui exterior pels scus signes manuscrits o grafics, és interior pels sentiments,
imatges i pensaments que desencadena”,

Llegir ¢s una mancra d'endinsar-se en un mon de sentiments, imatges, pensa-
ments. Perd aix0 ens obliga a tenir en compte certs elements una mica diferents
dels que tradicionalment se solen tenir en compte.

Passarem revista, ni que sigui de manera una mica rapida, a algun d'aquests com-
ponents a que feiem referencia. Donar a la imatge el mateix rang que donem al
text i considerar-la una part importantissima de la narracio ens permetra practicar
la lectura entre imatges: practicar el joc daprendre a detectar I'argument d'un
llibre deixant-se endur per les sensacions que ens encomanen els colors i el ritme
de les seves il'lustracions; prendre’s el temps necessari per descobrir o redesco-
brir que la maqueta del llibre €s un recurs de gran importancia per resoldre ade-
quadament ¢l pas d'una pagina a laltra, o per permetre una bona articulacio
entre el text i la imatge. Tots aquests factors condicionen, sense que en siguem
del tor conscients, la “legibilitat™ d'un llibre,

De fet, aquesta ¢s una manera de fer molt propia dels infants-encara-no-lectors-
de-textos-escrits, Ells, en els llibres, son capacos de veure-hi una infinitat de
colors, de dibuixos, d'estils. Per a nosaltres, en canvi, els llibres han de ser ocasio
d'explicar-los-els i de que ens els expliquin, mentre passegem conjuntament per
cadascuna de les imatges que els componen.

Els intercanvis entre adult i infant son una bella ocasio per aprendre, o per rea-
prendre a tenir en compte aquests elements que, en la seva totalitat, contribuei-

xen a donar sentit a o lectura d'un libre.

R.R.V.

Per aprofundir més en aquests aspectes 1 daltres, caldria consultar ¢l llibre de Teresa Durax i Roser
Ros: Primeres lteratires, llegir abans de saber Hegir, Barcelona: Pirene, 1995,
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 UNA EXPERIENCIA
" AMB ELS CONTES

escola 0-3

DOLORS RAMOS

Els contes son una bona manera de transmetre la cultura d'un poble; en ells res-
saltem els valors, els costums, les llegendes 1 la historia. Tot escoltant aprenem a
parlar: des de les onomatopeies als fonemes, de les dites als rodolins, de la
poesia a la narrativa. Si. aquests contes, els representem, estem fent teatre i amb
¢ll una bona manera de dramatitzar i d'expressar sentiments.

Als infants, des de molt petits ja els encanta que els diguem rodolins i els expli-
quem contes breus. Els agrada fins i tot escoltar quan encara no poden compren-
dre ¢l que diem, perd ells escolten perque la musicalitat de les paraules, la seva
cadéncia, el ritme, els embadaleix. Descobreixen, en la manera de dir la pena,
lalegria. el dolor, la por, la ira i tants sentiments ocults o intims, expressats per
mitja dels contes,
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Tots els mestres expliquem contes i potenciem la capacitat de dramatitzar dels
nens per ajudar-los a concixer i donar nom als seus sentiments: “que tens por
com la Caputxeta Vermella?”, “que vols la mama com les cabretes?”, "Apa! que
esta fent una marranada com en Patufet”,

Dels contes, se'n poden dir tantes de coses que hi ha grans treballs fets per
persones qualificades gracies a les quals podem consultar i aprofundir el tema.

Jo només he volgut deixar una pinzellada des del meu ofici de mestra per

exposar una petita experiencia al voltant d'aquesta manifestacio cultural, el
conte,

L'experiéncia esta vinculada a la importancia dels pares dins I'escola bressol i la
vivencia que per als infants representa compartir, preparar i gaudir de la repre-
sentacio d'un conte fet pels pares. Us en faré cine centims i donaré la meva valo-
racio, forca compartida per la meva companya i per la resta de 'equip.

En primer lloc convoquem tots els pares a venir a l'escola un dilluns a dos quarts
de sis de la tarda per preparar entre tots la representacio d'un conte. Una mestra
els ajudara en tot el que els faci falta. Els seus fills poden venir i participar de
l'assaig i de la preparacio del conte. Aquest sera el primer i GUnic assaig.

En segon lloc ens trobem amb els pares als quals fa gracia fer el conte. La mestra
ja porta una proposta de conte i de disfresses. Llegim plegats ¢l conte £l cargol i
I'herbeta de poniol, mentre alguns nens seuen a la falda dels pares o juguen a la
sala gran. Fem fotocopies del conte i repartim els papers. Hi ha un narrador que
explicara i conduird el conte i tamhé els animalets: cargol, escarabat, conill. esqui-
rol, burret, bou, vaca, Fem el primer assaig, mentre els nens i la mestra tem de
public. Decidim acabar. Son les set de la tarda. Hi hem dedicat hora i mitja. Els
pares decideixen que cal anar cap a casa per fer el sopar i banyar els menuts,
Queden per al dilluns abans del dia previst per fer la representacio. Ens queden,
doncs, dues setmanes per estudiar el paper, la canco i donar-nos idees per a la
confeccio de les disfresses.

Fem fotocopies de les imatges del conte Kl cargol i 'berbeta de poniol. Cada
classe les posa en un lloc preferent i anem explicant el conte als nens, tamb¢
aprenem la cango, coneixem els animalets, el seu nom, l'onomatopeia, etc.

En I'Gltim assaig, els nens i nenes de I'escola més alguns germans tornen a fer de
public i veuen com els pares es disfressen.

I finalment es confecciona un programa de ma per a cada nen i es convida a
totes les families a assistir a la representacio, que fem coincidir amb la festa del
Carnestoltes. Els infants poden anar disfressats amb algun motiu dels animalets
del conte.




Valoracio
Respecte als pares

Els pares van fruir fent-ho i també preparant-ho. El fet de poder-ho organitzar
amb els fills els va estalviar un trasbals, amb cangurs, avis, etc.

A més es van poder conéixer entre ells i també els companys dels seus fills. Aixo
va ser motiu de dialeg familiar gracies a aquesta experiéncia compartida.

Alguns pares i mares es van sorprendre de les propies possibilitats o van retrobar-
s¢ amb una activitat que des de I'escola no havien tornat a practicar (fer disfres-
ses, pintar, maquillar-se).

[ el fer d'utilitzar 'espai de l'escola fora de I'horari habitual i amb un altre paper
més actiu els va fer sentir 'escola més seva.

Respecte als infants

Van descobrir, alguns per primera vegada, la possibilitat de transformar-se: “¢s la
meva mare i fa de cargol”, “tu de que fas?”, “Jo vull fer de...” Aquestes converses i
preguntes van sorgir immediatament entre nens i nenes de dos i tres anys.

També van poder imitar els pares representant ells mateixos en el seu joc el que
havien vist fer als grans, repartint-se papers i fent veure que feien una representa-
Cio: uns eren actors, els altres pablic.

[ van entrar dins del mon i del llenguatge del teatre tot aprenent qué és un narra-
dor, un actor, ¢l public, i en que consisteixen cerimonies tan habituals com aplau-
dir i saludar.

Respecte a les mestres

Nosaltres vam deixar de ser les protagonistes per mantenir-nos en un segon
terme, per fer de suport, cosa que segur que podeu comprendre que €s d'agrair.

Vam coneixer, en un ambient dligualtat i de treball, els pares, i també la relacio
entre ells i els seus fills en relacionar-nos amb els nens en un context familiar, tot
i que diferent de ['habitual.

A més no ens va representar un esfore excessiu, ja que el pes de la feina va
recaure en els pares.

[ el fet de compartir I'escola amb els pares, en un context i uns rols diferents als
habituals, ens fa recordar que l'escola ¢s de tots i que ¢l nostre paper és de
col-laboradors.

L'experiéncia dona fruits

Per acabar el curs virem proposar de tornar a fer un conte. Aquesta vegada
varem aprofitar les disfresses d'una comparsa de Carnaval del barri en la qual
alguns pares i mestres havien participat. El conte era universal: La Blancaneis.

Els pares no es van limitar a fer d'actors, sind que van confeccionar decorats, que
van pintar juntament amb els nens, van posar-hi musica, efectes especials, etc.

Tot plegat va enriquir la representacio.

Com sempre, es van fer invitacions per a tots els pares, mares, iaies, germans i
germanes. El pati de I'escola estava ple i la representacio va ser un exit.

Pensem continuar aprofundint tant en les representacions de contes com amb el
conte en si. De moment, pero, cal iniciar el curs, retrobar-nos i posar fil a l'agulla.

D.R.
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» DIA D’HIVERN VORA EL MAR

escola 0-3

EQUIP DE L'E. B. MONT TABER

Dins del Projecte educatiu de la nostra escola posem un ¢mfasi especial a
l'apartat de les sortides. Pensem que els infants del nostre centre no surten de
l'entorn del barri (carrers que envolten el seu habitatge) i nosaltres els podem
oferir altres alternatives.

L'escola estd situada en un barri amb unes condicions d'habitatge molt degra-
| dades i amb una densitat de poblacié molt elevada. Hi ha problemes socials
| greus i un percentatge alt d'immigrants i, per tant, a l'escola hi ha una gran
divesitat d'ctnies.

A l'escola, tenim molts recursos a prop, ja que som al centre de Barcelona:
muscus, Liceu, Rambla, Mercat de la Boqueria, Catedral, etc., perd en canvi no
tenim zones verdes. Els transports privats son cars i aixd ens va fer buscar altres
recursos. Virem pensar que la ciutat ens oferia unes possibilitats semblants a les
que tenim més lluny, com per exemple, en lloc d'anar a conéixer la platja

d'Arenys, anar a una de més propera, la de la Mar Bella.




Sortida a la Mar Bella

Linfant esta en constant relacio amb el medi i aixo li possibilita descobrir-ne les
caracteristiques, Per tant ens varem plantejar els segiients objectius generals:

—Prendre contacte amb I'entorn natural.

— Observar i explorar-ne les possibilitats.

—Respectar i gaudir de 'entorn.

—Conviure amb la gent de dins i de fora de l'escola.

— Adaptar-se a una nova situacio, canvis de ritme i espai (horaris de menijar,
dormir, etc.).

Per tal que els nens i nenes visquessin amb més motivacio la sortida vam prepa-
rar i organitzar diferents materials i recursos, com imatges relacionades amb el
lema, una cinta enregistrada amb sons d’ones, el vent, les gavines, etc. Tambe els
vam demanar que portessin imatges i objectes relacionats amb la plata. T van
aprendre cancons i jocs,

I aixi va arribar el dia, un dia d’hivern, en que ¢ls nens de la classe dels Gegants
—de 2 a 3 anys— van pujar a l'autocar carregats de contenidors de vidre, galle-
des, pales, rasclets, bosses de plistic, motllos de sorra, embuts i pilotes. Els pares
cls van acomiadar, 1 al llarg del trajecte vam observar i comentar les diferents
coses i paisatges que veiem.

Quan ens acostavem al cami de la costa barcelonina vam veure el mar i es va
sentir una cridoria en tot l'autocar. Ja hi som a prop!

En arribar vam fer una passejada pel cami de dalt del passeig. Vam veure un
home que feia volar un estel, i ens vam quedar molta estona mirant les ziga-
zagues que feia, com queia i es tornava a enfilar cap al cel i com de petit es feia
quan era ben amunt.

Després vam baixar fins a la zona de la sorra, on hi ha un modul de joc infan-
til. Vam repartir ¢l material fent piles amb objectes diversos (galledes, pots de
vidre, ete). T els nens, per grups dlinteressos, van jugar amb la sorra i el
material que vam portar. DValtres van anar a jugar al modul o a pilota una
mica mes lluny.

Com que era un espai molt ampli, els infants podien correr lliurement i qui volia
anava a mullar-se els peus a la vora del mar, Vam constatar que l'aigua era encara
molt freda. tot i que el sol escalfava forca.

En aquella ¢poca no hi havia practicament ningt, i per tant ens podiem moure
amb molta llibertat.
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A Thora de dinar vam canviar d'espai. Vam aprofitar que darrere del passeig hi ha
un parc amb una zona de bosc, amb gespa, pins i herbes aromatiques, [ després
de dinar, els nens van descansar o dormir una estona,

Abans de marxar encara vam tenir una estona per anar a fer un volt i recollir tots
els objectes i elements que trobavem a la platja, com petxines, algues i un grapat
de sorra i aigua de mar en un pot de vidre.

Vam tornar cap a escola a mitja tarda.

Objectius especifics
Objectius didactics d'experimentacio:

— Experimentar i manipular amb sorra.

— Gaudir de les diferents sensacions que experimenta ¢l propi cos en contacte
amb aquest element.

— Descobrir les possibilitats del propi cos amb la sorra.

— Observar ¢l canvi de forma de la sorra en contacte amb diferents objectes.

— Distingir la situacid dels objectes respecte a la sorra i daquesta respecte als
objectes: dins-fora, a sobre-a sota...

— Observar la transformacio de la sorra en contacte amb l'aigua i a 'inrevés.

Objectius didactics d'autonomia i habits personals:

—Respectar ¢l joc dels altres,
— Compartir els objectes i l'espai de joc.
—Col-laborar a treure’s 1 posar-se les sabates i els mitjons.

Objectius didactics de comunicacio i relacio amb 'entorn fisic 1 social:

— Relacionar la sortida amb les propies vivencies personals i familiars.

— Verbalitzar els noms dels diversos elements que trobem a la platja.

—Sentir el plaer sensorial del propi cos en contacte amb els elements de la
natura (sorra, aigua, etc.).

—Reconéixer el so del mar, les gavines, el vent, etc.

Raco del mar

A partir de tots els materials que vam recollir a la platja va sorgir la idea de crear
un raco a la classe. Els materials que hi ha es divideixen aixi:




Els que vam portar de la platja: petxines diferents, sorra, aigua de mar, pedres,
algues seques,

Portats de casa pels nens o nosaltres: esponjes de mar, estrelles, closca d'erico,
cargols de mar, corall. fotos de la sortida i altres, cavallet de mar.

Analisi de l'activitat

En aquesta sortida vam poder observar que els infants mostraven curiositat i
interes per tots els elements de I'entorn. Manipulaven amb molta satistaccio la
sorra, aigua, les pedres, petxines, etc,

Els nens es van agrupar per interessos sense destorbar-se entre ells i respectant el
joc dels altres. Tot i que l'espai era molt ampli, van saber situar-se sense Iajut del
mestre, reforcant la seva autonomia.

Va ser una sortida tranquil-la i agradable per a tots nosaltres, i vam tenir I'oportu-
nitat de gaudir d'un espai proper a l'escola. Aix0 va representar un preu més
asscquible a les families i un trajecte curt que no va cansar els infants.

Valoracio

Creiem que la sortida ha donat, tant als nens com als adults, Foportunitat de con-
viure en un espai que no ¢s habitual, Vam tenir F'ocasio de gaudir i prendre con-
tacte amb la natura i va ser una jornada molt agradable,

Un altre aspecte que cal valorar positivament és ¢l treball posterior a la classe. Els
infants han viscut intensament la sortida per mitja de tots els elements aportats al
raco, que els han ajudat a enriquir el vocabulari i a relacionar els materials amb
l'experiencia viscuda

Cal destacar que, a partir daquesta activitat, les families han valorat més aquest
espai i s'han adonat de la possibilitat d'utilitzar la platja fins i tot a hivern.

E.B.M.T.

Lequip de TE 1B Mont Taber és format per Assumpta Pineda, Ana M. Alonso, Josefina Ramirez,
Begona Pagonabarraga, Mireia Escos, Montserrat Llobet, Imma Garcia, M. Teresa Mas, Pilar Gili,
Argentina Miguclez, Margarita Moreno, Estrella Ferndandez, Montserrat Alonso 1 Carme Fusté
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« « « Encetar Uescriure. Per un aprenentatge liidic
i funcional de la llengua escrita

Tessa Julia i Dinares
Col-leccio Dossiers Rosa Sensat, 50
PVP: 1.750 PTA

e » « Aquest llibre explica com es treballa a I'aula i a I'escola
el llenguatge escrit, com a instrument de comunicacio
entre les persones, 1 com ensenyem aquesta habilitat d’una
manera distesa, fent viva la idea que tot aprenentatge,

per dificil que sigui. pot ser plaent.

Aquest llibre va quedar finalista a la XII convocatoria

del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1992.

S E N Associacio de Mestres
Rosa Sensat

S A T Corsega, 271, baixos
Tel. (93) 237 07 01 « Fax (93) 415 36 80
BBSRS (93) 415 67 79
08008 Barcelona Tel. (93) 265 18 21 = Fax (93) 265 15 94

Distribucio: Triangle S.L. « C/ de Lepanto, 135-137 = 08013 BARCELONA




bones pensades

El Passeig en trineu
de Leopold Mozart

Ara que arriba el fred i que d'aqui dos
dies som a Nadal, que us semblaria anar a
fer una passejadeta en trinew? Oi que ve
de gust?

Aquest passeig musical, obra del pare de
Wolfgang Amadeus Mozart, ¢és una
excel-lent mostra d'auténtica musica descrip-
tiva on podem escoltar ¢l trot d'uns cavalls,
els seus renills, el fuet amb queé el conductor
atia els animals i fins i tot uns picarols que
alegren encara més aquesta distreta sortida.

L'obra és forca llarga, per la qual cosa

podem parar atencio solament als frag-
ments que resultin més atractius al nen
petit: I'™Entrada”, interpretada per les
trompetes; |“Andante”, molt solemne: el
“Passeig” propiament i el fragment
seglient, “El cavall inquiet”.

A la classe de tres anys explico la historia
duna princesa que savorria molt al seu
palau quan venia I'hivern perque tot era
nevat i no podia sortir mai de casa. El seu
pare, disgustat de veure-la tan moixa, feia
avisar un trineu perque la seva filla es dis-
tragués anant a fer un tomb per la ciutat

nevada. El rompeter del rei s'encarregava
de donar l'avis i tan bon punt arribava el
conductor, molt galant, ajudava la prince-
sa a baixar amb molta cura les escales del
palau. Tot seguit, iniciaven el passeig.
Quan ja portaven una bona estona dalt
del trineu els cavalls ¢s queixaven perque
estaven molt cansats i es volien aturar una
estona. Llavors la princesa, que era molt
bona, baixava del trineu i acariciava el
llom dels animals perque es refessin de
tant esforg,

Miriam Navarro
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| DESCOBERTA D’UN MATEIX
(PER DINS)

escola 3-6

ANGEL VILLALON

Com ¢s l'esquelet?

Fou una de les propostes del grup en diverses ocasions mentre féiem la llista de
gliestions a treballar com a projectes a l'aula. Personalment, trobava que podia
esdevenir fascinant embrancar-se en l'estudi de I'esquelet huma, perd el cert és
que aquest tema no quedava mai ni tan sols finalista en les eleccions de projecte
a |'aula.

Disposat a4 no resignar-me a perdre l'oportunitat, vaig decidir que valia la pena
elaborar una unitat de programacié dedicada al tema. El moment era propici
—darrer trimestre de parvulari cinc anys—, i el bagatge assolit al llarg del curs
prometia una assimilacio considerable dels continguts (no feia gaire haviem
estudiat com €s una serp per dintre).

Principals aspectes per treballar

—Descobrir i/o intuir la propia estructura Ossia mitjancant ¢l tacte sobre ¢l
propi cos.
— Adonar-se que, igual com el cos 1€ una simetria externa, també se'n pot trobar

d Il‘\t'ltt'lL'l,




— Comparar com les diferencies externes del cos (color de la pell, cabells, sexe,
ete.) se simplifiquen a linterior, en comparar dos esquelets humans.

— Averiguar i/o comprovar els 0ssos que intervenen quan movem alguna part del
cos, i descobrir alhora les possibilitats 1 limitacions que impliquen per a la
mobilitat de la persona.

— Constatar qué comporta 0 no el fet de tenir determinades estructures ossies: les
extremitats («les serps mengen animals crus perqué no tenen bracos i no poden
cuinar- va ser una de les deduccions dels infants), els dits, etc., i la importancia
de la seva mida en alguns animals (ales, potes de les granotes o cangurs, etc.).

Aixi dongs, la finalitat principal a desenvolupar era que els nens i nenes intuissin
i descobrissin mitjancant el tacte la seva estructura interna, per adonar-se que
totes les persones tenim un esquelet molt similar.

Altres aspectes que van sorgir després van ser comprovar quines parts del nostre
cos tenen més o menys mobilitat, fer hipotesis sobre per qué en determinades
parts del cos no tenim ossos (llengua, orelles...), i contrastar 'esquelet humai amb
d'altres vertebrats, tot cercant similituds.

e

La proposta d’estudi

En el planteig del treball a fer vaig seguir I'esquema metodologic del treball per
projectes: que en saben, qué en volen saber, fer-ho i finalment avaluar els conei-
xements adquirits.

La paraula esquelet era prou familiar i semblava que tothom tenia un concepte
més o menys clar de que és o de que podria ser. Aixo em permeté fer la proposta
d'omplir una silueta humana tal i com ells i elles s‘imaginaven el seu esquelet.
Aquest treball els implica un esfore considerable i els resultats van ser ben diver-
sos. En comprovar aquesta diversitat, vaig creure prou interessant exposar al suro
de Taula tots els treballs per tal que fossin ells mateixos els que comprovessin la
diversitat de respostes a una mateixa qiiestio.

A continuacio ens vam plantejar qué voliem saber. La cosa estava prou clara, i el
sistema d'aconseguir-ho aparegué immediatament: ens calien radiografies. En
quiestio de pocs dies ja teniem els vidres de les finestres plens de radiografies de
totes les parts del cos, incloses diverses anomalies, i una de fascinant que correspo-
nia a un nado dins la panxa materna poc abans de néixer. Cada alumne s'encarre-
gava de comentar als seus companys i companyes la historia de les radiografies
que havia portat.

Passats una dies vam situar les imatges al nostre cos. Sense roba, es palpaven
mutuament a la recerca dels ossos; calia fer rotacions, flexions de tota mena, inspi-

D-12-UDj-ul

N HIWIAON
w

S661 THEWIESIA

o




PAC 2

DESEMBRE 1995

Epw

-fan-ci-a

rar profundament, ete.). Aixi comprovarem clarament la preséncia d'estructures
com la columna vertebral o la caixa toriacica, 1 d'ossos mes o menys prominents
com els genolls, els colzes, el femur, ete.

Un altre aspecte interessant va ser comprovar que les zones de les radiografies on
hi havia més ossos corresponien a les zones del cos amb una major flexibilitat; ens
podiem comptar els ossos dels dits doblegant-los sensiblement, i la complexitat
estructural del canell quedava palesa en la diversitat de moviments que permelia.

Els descobriments ens porten a les hipotesis

En situar les radiografies dins ¢l nostre cos sorgiren algunes qiiestions —i daltres
que jo vaig plantejar— sobre les diferents morfologies de I'esquelet. Calia trobar
respostes a per qué l'estructura cranial s totalment tancada i en canvi la toricica
esta constituida amb obertures. Tgualment, esdevenia interessant comprovar les
respostes al perque en determinades zones del cos no apareixen ossos.

Es senzill imaginar I'enginy de les respostes i com aquestes s'acostaven a la reali-
tat: “el crani esta tancat perque sino les coses de dintre caurien”; “el crani és aixi
perqueé sinG quan caiguéssim a terra ens fariem molt mal”; “les costelles son aixi
perqué sind no podria entrar [aire”, etc.

Després d'uns dies per assimilar els coneixements, vam passar a destriar les
estructures principals de les secundaries, a comparar-les amb les dels animals i
deduir-ne el que comporta tant I'abséncia com la preseéncia de determinades
estructures en els éssers vius, Les enciclopedies visuals ens van ésser de molt ajut
a I'hora de conéixer els animals per dins, i ens van permetre jugar a endevinar a
quin animal pertanyia un esquelet determinat.

La unitat a l'aula finalitza amb la reconstruccio de lesquelet propi en el paper,
partint de la visualitzacio de les radiografies, i també de la silueta de la propia
ma. [ he dir a I'aula, perque comentaris posteriors d'alguns pares i mares van con-
firmar que la curiositat per saber com son les coses per dins continua viva.

AV,




EL JOC DE L’EXPOSICIO
~ DE TRENS.
o ( PREPARACIO DE LA MESURA
DE LONGITUD

a 3-6

esCco

M. ANTONIA CANALS

0. Explicacio del conte (creacié d’una situacio de joc)

| En un pais havien fet molts trens nous per poder anar a tot arreu, i tothom estava
molt content. El president va decidir celebrar-ho tot fent una exposicié on pogucs
anar a veure-ho gent de per tot arreu del mon i en la qual hi haguessin vies i
trens com els de deba, perd mes petits.

Aquell pais serd la nostra classe i nosaltres ara jugarem a preparar I'exposicio.

| Hi havia tres fabriques que havien construit tots els trens i vies del pais: [a fabrica
de vies (1r equip), la de vagons (2n equip) i la de maquines de tren (3r equip).

El president ¢ls va cridar a tots per parlar de les vies i els trens petits que havien
de fabricar per a l'exposicio. Els va fer moltes preguntes, i aixi va eshrinar que
allo que era meés car de construir era la maquina perque és més dificil, és feta
d'uns materials molt forts. amb molts fils i transformadors i daltres peces per a
I'electricitat.

Llavors els va dir:

—Que comencin els de les vies fent-ne 7 de diferents mides; i amb les mateixes
mides, els de la fabrica de vagons faran 7 trens de vagons. Aleshores jo me'ls
miraré i decidiré que cal fer amb les maquines.
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[ d'aquesta manera comencem a treballar,

1. El treball de la fabrica de vies (1r equip)
Indicaré amb cursiva els procediments matematics que s'utilitzen.

El mestre els dona 4 tires de cartolina ja preparades (aproximadament de 105, 83,
801 65 cm) i ells hi dibuixen les vies (travessers, etc.).

Despres han de tallar-se: la de 80 cm va sola, i les altres es parteixen en dues
parts, de manera que no n'hi hagi dues d'iguals i en total siguin 7 (visio estimativa
aproximada de les longituds). Aqui el mestre intervé molt per tal que quedin amb
les mides desitjades, més o menys aixi: 85 = 67 + 18; 65 = 37 + 281 105 = 57 + 48
(descomposicio en dues parts diferents); i quan els nens no hi son. les arrodoneix
perque quedin de 16, 20, 36, 46, 56, 66 i 76 cm.

L'endema els nens les troben barrejades i se'ls demana que les ordenin, de la més
llarga a la més curta, perque quan vingui el president les trobi ben posads (orde-
nacio de longituds).

Quan ja son ordenades s'agafa la més curta; es posa a sota la segona, comparant-
ho amb la tercera i es forma una escala. Cal decidir quin tros es considera adequat
per a la miquina; ¢l mestre condueix a la determinaci6 del trosset que sobresurt,
¢s a dir, 6 cm (comentari sobre els 6 cm reals - el regle graduat).

Del que resta de la petita, 10 cm, se'n talla un patré i un nen és enviat a la fabrica
de vagons a dirlos que el tren més curt ha de ser com aquest, el segiient com
dues vegades el patrd, i seguint augmentant sempre aixi (observacic de la diferon-
cia constant en l'escala).

El nen encarregat va a portar ¢l missatge a la fibrica de vagons per tal que puguin
comengar la seva tasca (expressio oral correcta d una seqiiéncia logica).

Mentre s'espera que el segon equip faci ¢l seu treball, poden fer-se altres observa-
cions o jocs que se'ls poden ocorrer al mestre o als nens (observacio i reflexio a
partir del treball fer).

Destacar¢ aqui l'exercici dit de «controls, per la seva importancia per consolidar la
nocio d'ordre: un nen surt a jugar; es tapa els ulls i, mentrestant, un altre treu una
de les vies i la posa ben lluny. El mestre arranja les altres, ben juntes, com si no
hagués passat res. El nen obre els ulls, se li dona la via solta i ha d’endevinar, a
primer cop d'ull, quin és el seu lloc. Els que dubten molt, 0 no el troben, son els
que encara no tenen lordre prou assumit (exercici de control - avaluacio).




2. El treball de la fabrica de vagons (2n equip)

Reben el missatge de la fabrica de vies, amb la mida del tren més curt i la consig-
na que els altres han d'anar augmentant afegint sempre aquesta mesura. Per
aquest motiu, 'anomenem “unitat” (imaginacio de longituds no vistes directa-
ment).

Han de decidir quants vagons posaran en aquest mesura (millor que decideixin
2). En una cartolina forta, de la mida rebuda, dibuixen el primer tren de 2 vagons
(repeticio d'una longitud unitat per obtenir-ne d altres).

El mestre prepara tires llargues de cartolina sobre les quals els nens apliquen cada
vegada el darrer tren dibuixat més la unitat; és a dir, dos vagons més. Aixi van
construint els set trens,

Constaten que al mateix temps va augmentant el nombre de vagons, perd ara
comptant de 2 en 2; arriben fins al darrer tren, que en t¢ 14 (descoberta de la
relacia entre nombres i les vegades gue repetim la unital).

Ara han d'ordenar des del més curt fins al més llarg per quan vingui el president
(ordenacio de longituds),

Un cop ordenats tornen a comptar els vagons i observen quins nimeros surten:
tots parells; el mestre pot aprofitar per explicar-ho (nombres parells i la seva série
fins a 14).

3. Visita del president a la fabrica de vagons
El mestre fa de president (es posa una gorra). Es mira els trens ordenats i diu:

—Aquest trens sOn preciosos; perd no podem fabricar 7 maquines, ja que ens cos-
tarien massa diners. Com que ¢ls vagons ¢s poden enganxar facilment uns a con-
tinuacio dels altres, haureu de reunir-ne alguns per tal que quedin només 4 trens.
Conve que tots quatre siguin igual de llargs i, aixi, les 4 miquines podran fabricar-
se iguals per dins i serd més facil. A veure si ho sabeu fer sense perdre cap dels
vagons que ja heu fabricat,

Ara els infants treballen sols. Es fan comentaris sobre quin és més llarg, o bé si tal
i tal altre junts son tan llargs com ¢l primer (tempteig de possibles solucions). Per fi
troben la solucio (comparacia de longituds i composicio d'una longitud a partir de
dues): tots cls trens seran com el mes llarg i tots tindran 14 vagons (sumes de
nombres i diferents maneres d'oblenir un mateix nombre), no se'n perd cap, i
decideixen posar un nom a cadascun,

cuc

cargol

llimac

formigues

S'envia un nen a la fabrica de maquines a dir-los que cada maquina haura d'arros-
seguar 14 vagons.

Es prepara un dibuix de com ha quedat la solucio per a la fabrica de vies, i s'hi
envia un altre nen a portar el dibuix i explicar com han d'enganxar les vies
(representacio grdfica de longituds reals).

4. Treball a la fabrica de les maquines (3r equip)

El tercer equip ha de treballar amb les dades que els han arribat: la mida que ha
de tenir cada maquina i la poténcia (aquesta segona part ¢s ben imaginativa): ha
d’arrossegar 14 vagons (comprensio de les dades rebudes i discussio del sew valor).

Els nens posen la mida sobre papers, diverses vegades, i fan proves fins a trobar
el dibuix mes adequat. Aleshores, aplicant la mida sobre cartolina negra, preparen
4 trossos en els quals dibuixen, en blanc, les maquines i les retallen (construccio
d'un model d'unes mides donades).

Sobre la poténcia de les maquines només es parla abans de dibuixar-les. Per
consell del mestre es decideix no filar tant prim i fer-les una mica més potents,
que puguin portar fins a 15 vagons. Es una mesura de prudéncia: no se sap mai
que pot passar, si hi pujara massa gent, o si un dia s’haura d’arrossegar un vago
perdut ( consideracio de diferents possibilitats aleatories).

La construccio de les maquines ¢s un treball molt serios!

5. Nous problemes a la fabrica de vies

Arriba I'emissari enviat per la fibrica de vagons i els explica que han fet ells amb
els trens, i els demana que facin el mateix amb les vies (coordinacio de la feina
de diversos grups). Hi ha un intercanvi d'idees, preguntes i didleg (expressio verbal
d'un procés i comprensio del mateix).

Els nens enganxen les vies tal com els han dit, i constaten que no surten totes
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quatre de la mateixa mida (descoberta dun resultat parcial diferent del que s ‘espe-
ravd).

Els nens han de descobrir per qué hi ha 3 vies que son un tros mes llargues i
quan val aquest tros (estudi de la causa d'un fet); es constata que €és precisament
la longitud d'una maquina (cal confrontar-ho amb el cartronet de model que

tenen).

Com és aix0? Perque en ajuntar dues vies l'espai de la maquina resta comptat
dues vegades.

Aquest fet ¢s un escull important. Davant d'aixo s'hauran de reunir els de totes
tres fabriques i prendre una decisio comu (plantejament d'un nou interrogant).

6. Treball comu dels tres grups

Reunits tots els nens i nenes de la classe, el mestre els ajuda a formular el proble-
ma actual, a la vista de com queden els trens i les vies, un cop reunits tal com ha
dit el president (formulacio d'un problema.

Els espais l:]ser;m ocupats per les maquines, i en canvi, els 3 espais .s'cm-
bla que sobren. Qué fem amb aquests tres trossos que sobren? Cal tenir en comp-
te les condicions inicials (memaria de les condicions del problema).

Es divideixen els alumnes en diversos equips (treball en equip). i es demana que
cada equip pensi una solucio possible. Al final, es posen en comu totes les solu-
cions proposades i surten les seglients (descoberta d estralégies).

1. Llencar els 3 trossos de vies que sobren.

2. Fer 3 vagons més i afegir-ne un al tren Cargol, un al Llimac i un al Formigues,
ocupant els Hocs que ara sobren.

3. Fer 4 vagons més i tambeé un tros més de via, el qual, junt amb ¢l quart vago
safegiria a Cargol, i ¢ls altres 3 vagons tal com han dit els d'abans.

4. Fer dos vagons més, que serien un per al tren Llimac i un per a Formigues, i
llengar un tros de via que sobrari.

5. Passar tots 3 trossos de via sobrants al tren Cuc, i fer 3 vagons nous per
omplir-los.

Es fa venir ¢l president (es posa la gorra) i cada equip justifica davant seu la
solucid que abans ha presentat (reconeixement de diferents solucions possibles
d'un problema). Les justificacions son aproximadament aquestes (combinacio de
diversos criteris | no separacio del mon real i el mon mitic):

1. Es la més facil, i voste va dir que la via no era gaire cara i, per tant, la podriem

[lancar.

Si es paden fer 3 vagons més, millor, perque aixi no es perdria res.

No ens agrada que hi hagi un tren mes curt; voste va dir que tots fossin iguals.

Si només fem 2 vagons no sortird tan car, i nomes llancarem un trosset de via;

dos trens més llargs i dos més curts no queda pas malament: ¢l cuc i les fileres

de formigues son llargues!

5. Nosaltres ho volem posar tot al primer perqué un cuc pot ser molt llarg, mcs
que els altres animals, i també convé un tren molt llarg per arribar als pobles
que son més lluny.,

e e

Els treballadors de la fibrica de maquines reaccionen tot seguit enfront de la
darrera proposta, assegurant que les maquines només estan calculades per supor-
tar 15 vagons: per tant, no pot ésser (visio realista del problema). En canvi, gracies
a les seves previsions, si que poden suportar un vago mes dels que shavien
previst, tal com es demana en algunes propostes.

El president intervé dient que realment els de la tercera proposta tenen rao, que
aixi serien tots els trens iguals, perd que aquesta solucio no pot ser perque ¢s
massa cara: no hi ha diners per fer 4 vagons més! (avantaiges i inconvenients -
compensacia). En canvi. que hi hagi dos trens llargs i dos més curts, ja ho accepta;
i que n'hi hagi un sol més curt, també (seria per anar a la regio mes propera), i tots
quatre com el Cuc, tambe (acceptacio dels arguments justificats i logics).

7. Conclusions

Les propostes tercera i cinquena han quedat descartades, resten com a possibles
la primera, segona i quarta. Es fa una votacio entre aquestes tres i sadopta la
solucio que en resulta (implicacio personal i solucio democratica). i ¢s prepara
I'exposicio amb gran satistaccio de tots.

Es pot continuar l'activitat, fent la maqueta d'un recorregut, amb aplicacions de
geometria (interseccions, linies, regions, etc.) i de caleul (comptar quilometres,

passatgers, parades, etc.).

M.A.C.




SOBRE L'INFORME HOMES,
MITJANS DE COMUNICACIO
I ATENCIO A LA INFANCIA

infant i societat

MONICA GARCIA

Per que els homes danesos demanen més excedéncies paternals que la resta
d'europeus? Per quina rad uns anuncis televisius encarregats pel govern flamenc
per incentivar el treball parcial son diferents en el cas que hi apareguin dones o
homes? Per qué a Espanya la discriminacio laboral segueix sent un fet, tot i que la
legislacio la prohibeix? L'estudi Homes, mitjans de comunicacio i atencio a la
infancia, publicat per la Xarxa Europea d’Atencio a la Infincia de la Comissio
Europea, potser podra ajudar a respondre aquestes preguntes.

Linforme, realitzat per Fred Deven (membre d'aquesta xarxa), se centra sobretot
en l'analisi del missatge que els mitjans de comunicacio —la premsa escrita diaria,
en concrel— proporciona respecte a la implicacio dels pares en 'educacio dels
infants, i tamb¢ en temes que s'hi poden relacionar, com pot ser la conciliacio del
mon laboral i latencio als infants en diversos estats de la Unio Europea, Homes,
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Die deutschen Vater machen von ihrem Rech
auf Erziehungsurlaub keinen Gebrauch
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mitjans de comunicacic i atencio a la infancia pretén, daquesta manera, oferir
una visio global de la situacio en que es troben els membres d'una parella pel
que fa a I'educacio d'infants, perd atorgant una especial atencio al paper de les
dones en aquest proces,

El punt de partida original de l'informe, doncs, és verificar fins a quin punt cls
diaris, amb la seva doble capacitat de reflectir i alhora crear imatges de la
societat, contribueixen, amb el tractament que fan de les noticies —per
exemple, dels temes referents a la paternitat—, a la creacid d'una auténtica
igualtat d'oportunitats per a 'home i la dona. Tot i que, com el mateix autor
reconeix, hi ha limits al que poden fer els diaris, el cert és que —juntament
amb la resta de mitjans de comunicacio— tenen algunes responsabilitats en
aquestes qiestions. La intencio de 'informe és, precisament, desvetllar aques-
tes responsabilitats, i ho fa oferint un bon reflex del que va ser la cobertura
periodistica —en set estats curopeus— del mes de juny de 1994 respecte de
cinc dmbits bisics d'estudi: pares i paternitat; mares i maternitat; families;
homes i atencio als infants i, per altim. reconciliacio del treball i ['atencio a la
infancia.

Aquests cinc grups d'estudi serveixen a Deven i els seus col-laboradors per cate-
goritzar els articles i les fotografies aparegudes als diaris per temes, tot i que a
vegades —com el mateix autor reconeix— es fa dificil establir una clara linia
divisoria entre els ambits. Alhora, la distincié també permet homogeneitzar
I'estructura de l'analisi en els set paisos participants en el projecte, de manera que
és mes facil establir conclusions valides en 'ambit d’aquests paisos i, per exten
5i0, de la totalitat de la Unio.

Metodologicament, la realitzacio d'aquest informe va ser alhora molt senzilla i
molt complicada. Senzilla en la seva concepcio, perque el que es pretenia era
que es dugucs a terme, cada dia del mes de juny de 1994, un control de deu
diaris a set Estats diferents de la Unio (Alemanya, Belgica, Dinamarca, Espanya,
Franca, Italia i el Regne Unit). Aquest control, centrat sobre els cinc punts esmen-
tats abans, serviria per fer, a cadascun dels estats, un informe nacional, sobre la
base del qual Fred Deven elaboraria posteriorment l'informe final.

Obviament, aquest plantejament tan simple va complicar-se a mesura que
s‘avancava en ¢l procés. Posar en comu les conclusions de set informes nacionals
cadascun dels quals es basa en l'analisi didria de deu publicacions durant un mes,
no ¢s un proces senzill. La comparacio entre la cobertura i el missatge predomi
nant en cadascun dels set estats es fa, com reconeix el mateix autor, molt dificil
Hi ha, logicament, tematiques que es repeleixen, aspectes que semblen interessar
a tots els diaris consultats. Pero també hi ha noticies d'abast estrictament nacional,
d'interés molt localitzat. Combinar aquests factors tan dispars €s, si més no,
complex, tal com esmenta linforme.




En qualsevol cas, pero, I'enorme cumul d'informacié obtinguda de la premsa
europea en ¢l mes de 'estudi serveix, com a minim, per obtenir una idea molt
aproximada de com es veuen temes com la igualtat sexual en el treball i en
l'atencio als fills, o les diferents legislacions en matéria de permisos de maternitat,
la custodia dels fills en cas de divorci, el paper dels pares en l'educacio dels
infants, o molts d'altres que queden reflectits en Homes, mitjans de comunicacio i
atencio a la infancia, tant al conjunt de la Unio Europea com als diferents paisos
participants en el projecte.

[ les diferencies, pel que sembla, son molt accentuades en el cas, principalment,
de Dinamarca. Es en aquest pais on ¢l missatge public dominant és més favora-
ble a la no-discriminacio de la dona i a la participacio per igual de 'home en
les tasques i responsabilitats familiars. Els diaris danesos, segons lautor, es
limiten a reflectir clarament aquesta “cultura” de la igualtat predominant en la
societat danesa.

En canvi, a la resta de paisos on s’ha realitzat I'anilisi sembla que aquesta
“cultura” de la igualtat no esta, ni molt menys, tan assumida com a Dinamarca.
De fet, segons I'autor, en la resta dels paisos de l'informe Homes, mitjans de
comunicacio i alencio a la infancia no passa només que els temes centrals
d'aquest apareixen als mitjans amb molta menor freqiiencia que a Dinamarca,
SINO que, 4 mes a4 mes, quan apareixen tendeixen a reflectir, més que la igualtat,
la discriminacio que en els papers familiars de pares i mares encara existents en

les seves societats respectives,

En conjunt, Fred Deven certifica que, malgrat els intents legals i politics de la
Unio Europea per contribuir a un millor repartiment de les responsabilitats deri-
vades de l'educacio dels infants entre homes i dones, el cert és que a la majoria
d'Estats europeus encara ¢ la mare qui assumeix majoritiriament aquestes res-
ponsabilitats, mentre que la imatge del pare continua lligada gaireb¢é Gnicament al
manteniment economic de la unitat familiar. Els pares, doncs, no son percebuts
—com a minim, en els diaris— com a potencials “cuidadors” dels fills, mentre
que les mares conserven el seu paper tradicional en el repartiment de les tasques
familiars. Logicament, segons 'autor, aixo té conseqiiéncies quant a la conciliacio
del treball i les tasques familiars entre homes i dones, conseqiiéncies que
'informe explica detalladament.

Aixi, la limitada cobertura periodistica dels dos temes centrals a estudi —el
repartiment mes igualitari de les responsabilitats familiars entre pares i mares,
incloent el paper dels pares en atenci6 als infants, i la conciliacio del treball i la
vida familiar— indica que els objectius de no-discriminacio i de major implicacio
dels homes en l'atencio als infants estan encara lluny de ser assolits, tot i que,
com ¢l mateix Fred Deven reconeix, s'han produit, en els darrers anys, fenomens
favorables al canvi.
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Aquest canvi s'ha produit sobretot a Dinamarca, tal com destaquen les conclu-
sions d'Homes, mitjans de comunicacio i atencio a la infancia. De fet, segons
l'autor, aquest pais es pot considerar un cas a part en ¢l conjunt de la Unio
Europea. Cal, doncs, que aquest canvi s'estengui també a la resta de paisos de la
Uni6. 1 els mitjans de comunicacio tenen un important paper per dur a terme en
aquesta modificacio de les actituds d’homes i dones davant I'educacio dels
infants. Com diu l'informe, no n'hi ha prou amb les bones intencions de la Unio
Europea sobre aixo. La premsa, com a reflex de la realitat pero també com a cre-
adora d'estats d'opinio i d'actituds, ha de contribuir a generar en els estats euro-
peus un repartiment més equitativ de les tasques derivades de I'educacio dels
infants i de les feines a la llar. Aquesta és, de fet, la idea principal que es despren
de I'exhaustiva analisi realitzada per Deven sobre la base de la cobertura perio-
distica daquests temes,

Ens trobem, aleshores, davant d'un document que recull les darreres tendeéncies
respecte de la igualtat d’homes i dones tal com es reflecteix en setanta diaris
europeus, deu per pais.

L'informe Homes, mitjans de comunicacio i atencio a la infancia ¢s, aixi, una
eina atil d'analisi, ja que permet apreciar, a més a més de la tendéncia general a
la Unio Europea, les diferents circumstancies de cadascun d'aquests set paisos
respecte del repartiment de les tasques a la llar i en relacio amb l'atencio als
infants, i respecte de l'accés de dones i homes al mon laboral en condicions
d'igualtat,

Linforme també possibilita, alhora, concixer les diferents temitiques que cadas-
cun dels diaris usats per fer linforme menciona quan parla d’homes, dones, fami-
lies, infincia i treball. Sabem aleshores quins son els temes que més han aparegut
als diaris, la freqiiéncia amb la qual ho han fet i, sobretot, ¢l perque de I'aparicio
d'aquests temes i no d'uns altres (ja que de vegades, coneixer el que no han
mencionat els diaris és encara més important que saber que hi ha sortit).
Linforme Homes, mitjans de comunicacio i atencio a la infancia de la Xarxa
Europea d'Atencio a la Infincia és, per tant, un document que ha dinteressar a
tots aquells que es dediquen a l'educacio o, simplement, a tots els que es preocu-
pen per l'atencio a la infancia.

M.G.




" BELLUGAR-SE ES SALUDABLE

infant i salut

JOAN RIPOLL

Lhome fort no és pas latleta, sind el que ha aconseguit el grau de
desenvolupament que correspon a la propid constinicio.
HERBERT

Temps era temps, segons expliquen les croniques, que I'any 490 aC, un soldat
d'Atenes, després de fer més de 240 km a peu, encara li quedaren forces per anar
a lluitar a la batalla de Maratd, i després de la victoria dels grecs sobre els perses
va tornar a correr els 42 km i escaig que el separaven d'Atenes per portar als dig-
nataris d'aquesta ciutat la noticia de la victoria. Segons que conta la historia, el seu
missatge fou més aviat breu. Va dir: «Alegreu-vos, hem vencut» [ va caure mort.
Amb el degut respecte a Iheroicitat i a la despesa d'energies del soldat Feidipidos,
pot haver-hi qui pensi que, avui dia, amb un fax la noticia encara hauria pogut
arribar més de pressa i s’hauria pogut evitar aquesta desgricia persc nal.

La déria per guanyar en les competicions, pero, ja ve de lluny: dotze segles abans
de Jesucrist, sembla que Theroi de la guerra de Troia ja va organitzar uns jocs que
consistien en carreres de cavalls, boxa i javalina en el curs dels quals sacrificaven i
es menjaven un nen petit i, posteriorment, se celebraven lluites a mort, en les
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quals es permetia posar els dits als ulls, estrangular i trencar els bragos i cames de
ladversari. Més endavant, els jocs es van convertir en festes populars més aviat
alegres. Tant sanaren «civilitzant- que en el periode roma ja va apareixer el
suborn: Nero, malgrat caure de la seva carrossa de deu cavalls i no poder tornar a
pujar-hi, fou acreedor del ram d'olivera, i va aconseguir, aixi com de passada,
tambe els premis de camant i d'actor. Es veu que ja aleshores no hi havia un pam
de net.

El glorios any de 1896, després de lluitar aferrissadament, el Sr. Pierre de Fredy,
bard de Coubertin, aconsegueix que se celebrin a Atenes els primers Jocs Olim-
pics de I'era contemporinia, i va reprendre aixi en versio actual els antics Jocs
d'Olimpia. Va ser gracies a4 la munificencia d’un ric comerciant d’Alexandria (el
Sr. Averoff) que es va poder cobrir ¢l cost de la restauracio de I'Estadi grec i
habilitar els utillatges més imprescindibles, ja que no hi havia prou diners per
financar la gesta. Un dels nimeros més esperats fou el que recordava la carrera

de Maratd. Hi participaren vint-i-cinc atletes, dels quals la majoria van haver

d'abandonar, victimes d'al-lucinacions, caigudes i altres desgracies, perd
'emocio fou increible quan precisament va ser un grec, Spiridon Louis, qui va
entrar a l'estadi en primer lloc i pogué guanyar ¢l premi que consistia en 365
menjars gratuits, servei d'enllustrador de sabates gratis per a tota la vida i un
petit terreny. Ja en aquesta prova, el tercer classificat va haver de ser desqualifi-

cat per fer tampes: d'amagatotis havia pujat a un vehicle durant
una bona part del recorregut.

Els segons Jocs Olimpics es van celebrar a Paris i, curiosament, a
instancies d'algun interessat, s’hi va incloure com a prova oficial la
pesca de canya al Sena.

A partir d'aqui, l'anecdotari dels Jocs Olimpics seria segurament
divertit, pero tan extens com depriment. Les fites del ben intencio-
nat bard de Coubertin, que proclama «a suprema importincia de
preservar, contra el professionalisme, el noble i cavalleros caracter
dels esports, dificilment son conciliables amb la participacio d'«afi-
cionats: que guanyen centenars de milions amb la prictica de
l'esport, i de burocrates que fan servir avions particulars i ocupen
suites principesques en els millors hotels. 1 pensar que I'esmentat
St. Averoff, per tal d'estimular els atletes grecs, va oferir la ma de
la seva rica filla al vencedor de la marato! El vencedor, en Louis,
no ho va poder aprofitar; ja era casat!

Avui, entitats pabliques i privades que manegen els diners dels altres
0 que estan destinades a estimular I'estalvi gasten milions i milions
per recompensar aquells que fan de T'esport el seu modus vivendi.

[ ara podrieu dir: i tot aixo que té a veure amb l'exercici fisic? Potser no gaire,
perd com que popularment, vistos els exits assolits pels Jocs de Barcelona, les
dues coses shan relacionat massa, crec que ¢s bo per a la salut mental desmitifi-
car aquests excessos i aquestes tergiversacions de conceptes per poder comencar
a parlar racionalment del que ¢s i representa per a la salut del nen l'exercici fisic i
'educacio fisica.

En T'evolucio historica, tal com diu Ulmann, «'educacio fisica és un reflex de la
concepcio global de I'educacion.

La cultura fisica, en forma de lluita, de dansa, de joc de pilota o de «polo» fou molt
estesa en l'antiga Xina, on era considerada com a mitja de desenvolupament cor-
poral i del caracter, i com a escola de fair-play. Pero aquestes prictiques foren
interrompudes per l'emperador Qin Shi Huangdi (any 220 aC), el qual imposa una
educacid purament intellectual i moral; els concursos per entrar en la funcio
publica, abans esportius, van esdevenir purament literaris. Aquesta evolucio, i
també la contraria, sha anat produint al llarg de les civilitzacions, i aixi, a Roma,
Seneca trobava que 'educacio fisica constitueix una ocupacio idiota, que no és
ladient per a I'home de lletres.

Fa gricia llegir autors del segle passat i seguir les seves discussions sobre els




avantatges de l'exercici fisic. Amb el seu estl grandiloqiient, un catedratic de Bar-
celona escriu l'any 1858:

El Supremo Hacedor hizo entrar como elemento para la conservacion de los cuerpos de los anima-
les el movimiento v ejercicio. No es extrano pues que por medio de ésta santa virtud del ejercicio se
hayan curado y curen tantas afecciones, como lo manifiestan los anales de la medicina [...] Se habla
tambien de una muger pobre, enteramente tullida, que recibio la noticia de un pingtie legado que
le hizo un pariente suyo en su testamento. Esta muger emprendio su viage a duras penas, cobro el
legado y recobrt la salud, volviéndose 4 su casa, alegre v agil en todos sus miembros,

Més endavant es pot llegir:

Los bailes que se usan en nuestra ¢poca pueden compararse a una potencia excitante, il en
reumas y romadizos y otras afecciones en que sirven los excitantes, con tal que el que ha
bailado pueda meterse en una atmosfera templada donde conserve el sudor.

Aixi anava la cosa. A continuacio jo pensava descriure els avantatges i modalitats
dels exercicis fisics que convenen als infants petits. Perd tot just escrits aquests
apunts, em va arribar un llibre excellent: el que porta per titol Leducacio fisica
del naixement als tres anys, de Dolors Canals i Farriols. Aquesta obra m'ha fet
canviar tots els esquemes que tenia per continuar aquest escrit, ja que s'hi troba
essencialment, i ben explicat, tot el que calgui referent a aquest tema. Per aixo,
encara que sigui amb una certa pressumpcio, de la qual demano perdo, només
voldria introduir aqui uns breus comentaris relacionats amb el moviment de
l'infant de més de tres anys durant 'exercici fisic.

Alguna dada fisiologica

Hem de tenir en compte que tot moviment s'aconsegueix per I'energia que com-
porta la combustio de la glucosa, que permet la contraccio muscular. La mobilitza-
cio de la glucosa del cos n'impedeix I'acumulacio en forma de greix, augmenta el
recanvi nutritiu i fa que el nen tingui més gana.

Al mateix temps, aparell circulatori ha de transportar més material, per tant la
sang corre més de pressa, les contraccions cardiaques es fan més amplies i aug-
menta el nombre de pulsacions. Com que la combustio de la glucosa es fa per
oxidacio, els requeriments d'oxigen tamb¢ estan augmentats, i els pulmons en
necessiten mes: augmenta la capacitat pulmonar i el nombre de respiracions per
minut; esbufeguem.

A més, tots tenim l'experiéncia de l'accio tonica de l'exercici fisic, que produeix
una sensacio d'euforia, al mateix temps que els centres cerebrals que dirigeixen els
moviments voluntaris es desenrotllen i s'estableixen noves connexions neuronals,
fent que, si els moviments es repeteixen d'una manera ritmica, aquests moviments
sarribin a automatitzar, cosa que fa que els puguem realitzar amb menys fatiga.

El joc

Per a l'infant, la millor manera d'estimular la seva activitat fisica €s mitjancant els
jocs. I que es necessita per jugar?

En primer lloc, cal disposar d'espai suficient. Ja en parla Dolors Canals quan es
refereix a les experiéncies fetes amb rates: quan els falta espai es produeixen acti-
tuds socialment agressives, fins arribar al caos. D'altra banda, Singer explica
I'esperiéncia de posar en una gibia petita tres gallines ponedores; el seu index de
mortalitat a I'any fou de 9,6 %. Si en comptes de tres gallines, en el mateix espai
se n'hi posaven quatre, l'index de mortalitat arribava al 16,4 %, i si el nombre de
gallines era de cinc, I'index pujava al 23 %. El nen engabiat sofreix també¢, no diré
que una més gran mortalitat, perd si que acusa la manca d'espais lliures.

En segon lloc, linfant necessita companys. No es pot jugar a fet i amagar si no
tens qui et busqui. Per mitja del joc el nen va adquirint el respecte als convencio-
nalismes quan interactua amb els companys.

Mitjancant el joc el nen fa una cosa important: es prepara per a ser adult, obser-
vant i imaginant.

Quines joguines ¢ls hem de comprar? Espai i amics ¢s anic imprescindible que
podem procurar als nostres fills. Pero, és clar, estem en un moén que és com ¢s,
amb propagandes comercials abassegadores, dominadores i tiriniques, 1 no tenim
més remei que seguir al corrent. Aleshores, com menys sofisticades siguin les
joguines, com més espai deixin a la imaginacio, millor seran. Una pilota de drap
pot proporcionar jocs més divertits i gratificants que el complicat estri que es mou
tot sol i que no requereix cap esfor¢ imaginatiu.

Com que l'infant és observador, imita el comportament, que veu o que sent, dels
adults, Es logic, dones, que el nen demani amb insisténcia escopetes, metrallado-
res, canons i tancs si el que li proporcionem son imatges de guerres, agressions,
homicidis i violacions.

Mentre els adults no demostrem que a mesura que P'ésser huma es va fent gran
tamb¢ va rebutjant els mitjans agressius dels cops de puny, la navalla, la forca
bruta i les armes, i va substituint la solucid de les naturals discrepancies per
metodes “civilitzats™ de dialeg i de raonament, crec que constitueix un contrasentit
i una mostra d’hipocresia negar-los aquelles armes que veuen cada dia i que fan
triomfar en la vida.

JR.

Extret del llibre de Joan Rivoll: La salut a la infancia. Parlem-ne, Barcelona: A, M. Rosa Sensat,
Temes d'Infancia, 21.
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Q. lLa Paula i la sopa

o

ROSER ROS i VILANOVA

2D

:",j 7 |
5 La Paula té una germana que encara no sap fer anar la cullera. Es
e A

i massa penra. ‘

A la germana xica de la Paula, encara no li deixen tocar el ganivet.
Si ho sabés en Tallafi, diria que no val un pet! Perd €és que €s massa
pelita.

Quan la germana menuda de la Paula sera més gran, algu li expli-
card quin és el noble origen de les forquilles i qui va ser Dama
Teodora, Ara és massa petita

Com que la germana de la Paula encara €s el caganiu de casa, als
grans, els agrada jugar amb ella a menjar sopes.

Per a aix0o no que no ¢s massa petita.

Voleu saber de que va el joc de menjar sopes?

En primer lloc, no oblideu que aquest joc €s per quan es I'hora de
menjar S« lPL“'\,

Preneu la vostra ma. O la ma d'una personeta petita com €s la
germana menuda de la Paula. O qualsevol altra ma

Comenceu pel dit gros i reciteu amb mi mentre assenyaleu cada dit:

DA




—Aquest posa l'olla al foc.
—Aquest hi tira la sal i T'oli.
—Aquest hi fica un granet dall.
—Aquest un brot de farigola.

—Aquest bufa la cullera per a poder-la tastar.

Pero, qui se la menjara?

—Jo! —diu el dit gros.

—TJo! —diu l'index.

—TJo! —diu el dit del mig.

—Jo! —diu I'anular.

—Jo! —diu el dit xic.

—Doncs anem tots a menjar! —respon la ma.

I comencen a menjar, 1 aixi és! Tots els dits de la
ma agafen la cullera i comencen a treballar: .

Cullerada ve, cullerada va. 3 e

Ara em cremo, ara m'abruso. arr
Ara bufo, ara bafo.
Les culleres som feineres E o
i no gaire romanceres: : e
ens agrada papar sopes, ‘o ‘
cremes, brous i algun puré. Y ;
Si ens deixen, fiquem cullerada i
fins a I'altima bocada.

[ si la papota no és acabada,
o encara hi ha sopa al plat,
tornen 4 comengar:

Cullerada ve, cullerada va. i rd

Ara em cremo, ara m'abruso. 3
Ara bufo, ara bafo. {
Les culleres som feineres

i no gaire romanceres:

ens agrada papar sopes,
cremes, brous i algun pure.

Si ens deixen, fiquem cullerada
fins a I'dltima bocada.

R.R.V.
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Llibres a2 mans dels infants

formacions

n

Amb data de gener de 1995, I'editorial
Cruilla ha tret al mercat una honica
col-leccio anomenada «Mon Meravellos de
['Arts. De fet sadreca a infants un xic per
sobre dels sis anys, pero hi ha ben bé dos
titols que son del tot assequibles per als de
cinc i sis anys. Aquests ttols son £ bestieri
i Kls retrats.

Ja anteriorment, Cruilla havia traduit dife-
rents collecions provinents de I'editorial
francesa Gallimard, que gencricament titula-
va «Mon Meravellos 1 que constitueixen un
dels més solids trumfos editorials dins
lambit dels llibres de coneixements o docu-
mentals. Encetar ara una serie dedicada a
I'art no representa res més que la continui-
tat d'un projecte, si bé cal tenir en compte
que, en questio de llibres documentals d'art
per als infants, Franca és, actualment, el
pais més avencat i capdavanter.

Mirem-nos-cls amb atencio. doncs, aquest

Els primers llibres d'art

parell de titols, perqué és cosa bona i salu-
dable que els nostres infants entrin ¢n con-
tacte, com més aviat millor, amb el mon de
les belles arts.

Son uns llibres de format relativament petit,
de tapa dura i relligats amb una espiral.
Molts dels seus fulls son de paper acetat, és
a dir, transparent i rigid, que permeten, en
girar-los, crear un joc d'aparicio o velament
d'imatges. Gracies a aquest enginyos
sistema podem veure l'abans i el després
d'una obra, o bé subratllar-ne un detall,
engrandir-ne un altre, etc. Es a dir, perme-
ten una certa manipulacio enginyosa que
ajuda el petit lector visual a aguditzar
I'observacio i a gaudir-ne el resultat.

A El bestiari comencarem observant com
els homes primitius —ninots fets per Tony
Ross— pinten dins una cova, i en girar la
transparéncia veurem com el que han
pintat ¢s un cavall. Després podrem obser-

var un parell de retrats d'Arcimboldo, fets
sobre la base dacumular les formes de
dues menes d'animals: un retrat €s fet amb
animals de pel i l'altre amb peixos: un
sembla el retrat d'un senyor de nas rodo i
ben afaitat, l'alre, d'un senyor de nas llarg i
barba punxeguda. Si continuem passant
fulls veurem una obra surrealista, un mabil
de Calder, un cargol fet amb collage, etc.
No importa gens que no sapiguem el nom
dels pintors o el corrent on cal inscriure les
seves obres. El que importa és que apren-
guem a veure, mirar, observar les formes i
els colors i, si molt convé, les téeniques,
que son variades: gravat, fresc, collage,
escultura, tapis... I que ho comentem amb
la quitxalla de la classe, que hi juguem,
amb aquests llibres, que parlem tambe dels
animals de bo de bo, que relliguem I'art
amb la realitat i I'art amb la nostra vida de
cada dia a escola.

El mateix haurem de fer amb el segon tiol,

Els retrats. Comenca permetent que ¢l retrat
d'un rei, fet amb la tecnica del viteall, es pro-
jecti damunt els murs d'una catedral, i hi fa
ombres de coloss si sabem moure el full
transparent davant d'un llum. Amb un gravat
de Rembrandt podrem jugar a fer simetries si
obrim o tanquem els fulls ajustadament. Pero
tamb¢ podem fer retrats amb fang, o pintats
damunt una escombra. 1, sens cap mena de
dubte, podem fer cua en un museu per
veure quants retrats hi ha i de quina mena.

En ambdds llibres, una primera part ens
permet fer tota una descoberta, un treball
d'exploracio i comprensio, Després, cap al
final, s'acumulen una série d’'obres impor-
tants i. just al final de tot, hi ha una
pagina amb petits fragments que, si ens hi
hem fixat bé, ja serem capacos de dir on
pertanyen.

La qualitat de les reproduccions fotografi-
ques de les obres dart és prou correcta,




com la traduecio dels petits textos dels co-
mentaris del libre, i els ninots illustrats us
arrodoneixen el joc.

Ara bé, la primera qualitat importantissima
per assaborir a fons aquests dos volums (de
moment n'han editat quatre, perd aquests
dos ja hem dit que ens semblen particular-
ment aptes per als meés menuts) és que els
adults, pares o educadors, estiguin ben dis-
posats a passar, ells mateixos, una bona
estona observant-los 1 manipulant-los a fi
de poder dirigir les descobertes que pro-
porcionaran als nostres infants pel cami
més planer, divertit i apassionat.

£l bestiari

Els retrats

[Ilustrats per Tony ROss i realitzats per
Claude DELAFOSSE i GALLIMARD JEUNESSE,
Barcelona: Cruilla, Mon Meravellos de T'Art,
nam. 41 1, 1995; wraduits per Nuria Font,
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Seminari Logo

Del 26 al 28 d'abril de 1996 se celebrara a
Terrassa el VI Seminari Logo. Lorganitzen la
Delegacio Territorial d'Ensenvament del
Valles Occidental, I'Associacio Logo Espana
i la Facultat de Ciencies de I'Educacio de la
Universitat Autonoma de Barcelona,

Shi tractaran temes com les tendencies en
les darreres aplicacions del Logo, el Logo i
el curriculum a T'educacio infantil, Logo i
multimedia, etc. Si hi voleu presentar comu-
nicacions, posters, tallers o videos, teniu de
termini fins al 30 de gener de l'any que ve.

Per a més informacio us podeu adregar a

Ramon Cemeli
A. M. Rosa Sensat, Corsega, 271
RSBBS 93-415 67 709 Jornades Logo

Ramon Palau

D. T. Valles Occidental

Marques de Comillas, 65, 08202 Sabadell
Tel.: 727 34 8. Fax: 727 37 76

Correu electronic: rpalau@pie xtec.es

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.
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Teaching children from O to 6

Mixing age groups as an aspect of
learning
TERESA DURAN

At the present time, in addition to a clear-
cut and more often exclusive division
between “big kids" and “little kids”, we also
find, particularly among the younger chil-
dren, a division by grade. Increasingly, their
exchanges are limited to those in the same
class throughout the school year, when it
would be better if they could spend time
with both older and younger children. In
that way, as the older ones learn the res-
ponsibilities of looking after the younger
ones, they mature together. As for the
smaller children, when they emulate their
elders, they become surer of themselves
and of others. And these are not the only
advantages.

On learning to read as a social habit
ROSER ROs 1 ViLANOVA

We often forget that embarking on the
voyage of learning to read occurs when
the child is very young. The first reading
models encountered by children are their
parents, since these adults are the ones
that introduce them to verbal communica-
tion, as well as to writing as a common
means of communication. Very soon chil-
dren grasp that this activity involves using
the written language to say things. To

watch people reading and to want to read
are two developmental processes that
follow each other closely. So adults must
figure out how to make books part of the
child’s life.

School for oges 0-3

An experience with stories
Dotoks Ramos

We wanted to share the school with
parents, but the context and their roles were
to be different from the usual. To do this,
we called all the parents ogether. They had
to prepare a story for presentation as a play,
and the teacher contributed a proposal. The
roles were assigned, and the first rehearsal
was held. A second run-through took place
a few days before the performance. The
children also worked on the story. All things
considered, it helped us remember that the
school is for everyone.

A winter’s day by the sea
E. B. MONT TABER

The children of this school rarely leave
their own neighbourhood, which is run-
down and densely populated. The article
demonstrates a way of opening the chil-
dren's own context o include a beach, no
matter how different the two settings. This
outing and the resulting activities made it
possible for the children, and through them

their families, to feel more a part of the city
they live in.

School for ages 3-6

Discovering oneself (on the inside)
ANGEL VILLALON

The subject of the skeleton seemed to be
something the children wanted to find out
more about. Based on what they already
knew, they worked on what they wanted 1o
know. Using X-rays, books and by feeling
each other’s bones, they were able to
deepen their earlier understanding. The
project was completed with a reconstruc-
tion of the skeleton on paper, which con-
formed quite closely to reality.

A model train exhibit: preparation for
measuring length
M. ANTONIA CANALS

Using play, without being aware of it as a
learning activity, a group of children will
discover a whole world of new concepts.
To prepare the train exhibit, three factories
are necessary: one factory for the tracks,
one for the carriages, and one for the
engines. As soon as the children start work,
they make use of mathematical processes,
such as estimating approximate lengths,
giving the proper verbal expression to a
logical process, the arrangement of length
and much, much more.

The child and society

On the Homes report, the communica-
tions media and childcare
Monica GARCIA

The purpose of the report was to study
how the newspapers in seven European
countries handle issues like fatherhood, to
see whether they help to create true equa-
lity between men and women. With the
exception of Denmark, it appears that the
culture of equality is by no means comple-
tely accepted, To change this, the commu-
nications media have an important role to
play. Although they reflect reality, they also
serve as opinion-makers.

The child and health

Movement is healthy
Joan RipoLL

Exercise mobilizes glucose, prevents the
accumulation of fats and stimulates chil-
dren’s appetites. It increases the lung
capacity and establishes new neuron con-
nections. For the child the best way to
encourage his/her physical activity is
through play. And to play they need space
and companions. As for toys, a cloth foot-
ball can be enough, although quite logi-
cally they will demand toy guns since they
see so many images of wars, fights,
murders...
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Ciutat educadora

Pozo, M. M. DEL: «La utilizacion de parques y jardines como espa-
cios educativos alternativos en Madrid (1900-1931)., Historia de
la Educacion, 12-13, 1993,

Didactica

BOQUETE, M. J.: «“Aprendiendo de los mis pequenoss, Cuadernos de
Pedagogia, 236, abril de 1995, pag. 40-43.

DiEzZ NAVARRO, C.: «Tenemos un tesoro en claser, Awla maiterial, 30
(suplement Awla 38), maig de 1995,

Expressio corporal
Brozas PaoLo, M. P.: «Els objectes: recursos pedagogics en expres-
sio corporals, Apunts, 40, abril de 1995, piag. 34-38.

Infants superdotats

LEROY-AUDOUIN, C.: «La transition école maternelle-éeole élémentaire
pour les enfants “en avance”™: du passage anticipé en cours pré-
paratoire au cycle des apprentissages fondamentauxs, Enfance,
I, gener de 1995,

Llengua
FORMENTINI, P.: «Parola, parolina, parolona., Bambini, 4, abril de
1995, pag. 44-47.

Literatura oral
CERRILLO, P.: «Cancionero popular infantil de la Provincia de
Cuencar, Boletin IBBY, 2, 1992, pag. 4-24.

Noves tipologies
BINIES, P.: «Una casa de colores para los ninos y sus familiass,
Comunidad Escolar, 497, maig de 1995, pag. 22-23.

Psicologia

FERNANDEZ, M. A., M. DURUP i J. PAILHOUS: «Mieux percevoir la
forme des objects 4 2 mois: main droite ou main gauche»,
Enfance, 2, febrer de 1995, pag. 155-104,

GUIDETTI. M., i C. TOURRETTE: «UUn nouvel outil d'evaluation des
compétences communicatives du jeune enfant: 'ECSP et sa vali-
dations, Enfance, 2, febrer de 1995, pig. 173-178.

Rovira, K., i R. LECUYER: «Organisation perceptive chez les bébés de
4 mois: la détection de permutations., Enfance, 2, [ebrer de
1995, pag. 135-140.

WARKENTIN, V., P. M. BAUDONNIERE i S. MARGULES: «Emergence de la
fonction symhbolique et devéloppement cognitif chez 'enfant
entre 17 et 20 mois», Enfance, 2. febrer de 1995, pag. 179-1806.

Treball per projectes
CraustiLL, A., i T, Ganauv: «El treball per projectes a I'Educacio Infan-
tils, Articles, 4, 1995.
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EscuiLAs INFANTILES DE REGGIO EMILIA;
La inteligencia se construye
usandola, Madrid: Ministeri
d’Eduacio i Ciencia i Ediciones
Morata, 1995,

En aquest volum es recullen nombroses expenen-
cies educatives fetes en escoles infantls munici-
pals de Reggio Emilia. Projectes i activitats que
han nascut de I'interés d'un conjunt de professors
que conviuen amb infants | que frueixen escol-
tant, conversant i investigant amb ells.

En aquesta modalitat d'escoles es posen a prova
la fecunditat d'idees, el treball reflexiu i en equip,
la intuicio i sensibilitat d'un collectiu docent que
intenta connectar de manera coherent fins 1
recursos, les idees amb els fets, la fantasia amb la
rad. Estem davant d'un “manifest de didactica”
per a aquesta ctapa. Els projectes assumeixen
una concepcio pedagogica en la qual du a terme
un paper primordial la figura del professor-inves-
tigador, imprescindible per poder moure’s en un
espai on son consubstancials categories concep-
tudls com llibertat, complexitat, pluridimensiona-
litat, etc.

Les escoles infantils apareixen com una comuni-
tar educativa en la qual “ens edugquem”, més que
no “s'educa”

Estudi d'una r

Borja, Maria de, 1 altres: Les ludo-
teques catalanes. Estudi
d’una realitat, Barcelona:
Departament de Didactica i
Organitzacio Escolar de la Uni-
versitat de Barcelona, 1995.

Com exposa Alexandre Sanvisens a la contraco-
berta del Hibre:

“En el cas de les ludoteques a Cartalunya |...|
calia fer un resum de l'obra feta |.]. En aquest
llibre es fa una reflexio conscient i documentada
sobre la situacid de les ludoteques i de la seva
xarxa, encara no completada, a Catalunya,
després de dotze anys dinstal-lacio 1 actuacio
ininterrompuda. Tenim, aixi, 'estat de la qliestio
La trajectoria sincronica | diacronica. Ara sha de
veure, amb l'entusiasme que cal, la possible evo-
lucio, considerant les dimensions d'obertura que
calen al sistema —sistema obert i relacionant—
de les ludoteques. L'esperanga no falta.”
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Ciéncies
* SANMARTI, Neus-Aprenen ciéncies, els més petits? ...,
e VILLALON, Angel-Descoberta d'un mateix (per dins) ...

Comunicacio

s CARTA, Paola; LANGELLA, Anna-Signe. color, comunicacio ...................
o DIEZ, M. Carme-Com lueix la quoticiamitaal ..o,
* DURAN, Teresa-El mestissatge d'edats com a element educativ.............
e ROS i VILANOVA, Roser-Qui parla els scus sons esventa.. ...

Cultura

« LETERRIER; Frang¢oise-El tallerinfant 1ector: v w s amimmmsmrasas
* MERCIER, Yvette-Crear espais 1 temps de lecturd ...........cooooeverinnninnnn
Cultures

» KOFOD, Irene-La importancia dels intercanvis ... e
Dansa

* HUGAS, Angels-Dansa; goig i expressio corporal ..o,
Didactica

« DIEZ, M. Carme-Com llueix la quotidianitat. ...,

o FEU. Teresa: PALACIN, Adelina: VERDAGUER, A-\sumpm Estudi de ]am
a l'escola infantil .

nam.

num.
nuimn,

naom.

nom.

num.
nam.

nam.
nuam. &
87, p.
83, p.

nom.

nam

nam.
nam.

noam,

nuam.

num, &

nuam

82, pi

85, p.
. 21-23

84, p.
83, p.

84, p.

85, p.

S

9-13

. 8-11
[ 22-24

26-30

57
58

7-8
34-35

4-0




Educacio arreu del mén
» KOFOD, Irene-La importancia dels intercanvis ...,

Educacio
ALZOLA, Nerea; OTANO, Juanjo-El perqué de la vida qtl()lldldn‘l al'escola
LETERRIER, Francoise-El taller infant lector ..

MARTINEZ, Miquel-Lautoestima.......
SANJUAN, Rosa; COLMENARES, \larlen\ Rcldtm
grans nens petits al parvular ..
e THIO, Carme-Breus reflexions sobre

f.lmlll.l escola, nens

la programacio a l'escola bressol.

Educacio sensorial

o CARTA, Paola; LANGELLA, Anna-Signe, color, comunicacio ...,

* COSIDO, Montserrat-L'educacio sensorial com a eix transversal al par-
DB s v i e e T S S B o SR ST AR A YA oTh e

* FEU, Teresa; ]’Al.f\(f *\dclm.t VLRDAGL FR Assumpta- Fstud1 de Lurc

i 'endold IRkl e TR R R R R R
o [IMENEZ, M. Carme; PALLISE, Rosa M-I ara... Aigual ..
¢ VEGA, Silvia-Tot manipulant materials ...

Elements natura

e VILANOVA, Marti-El gran joc del planetari.........coiiinnien,

Entrevistes

e BINIES, Puri-Conversa amb Joan Duch, del Casal del Raval.................

¢ BINIES, Puri-Quan la televisio fa desaparéixer la infantesa. Conversa amb
L 1T Ty iy A

Escola

e DIEZ, M. Carme-El desig d'ensenyar ...

e OCHOA, Jaime-Els habits i les rutines ... e R i e

Escola bressol

e HUGAS, Angels-Dansa: goig i expressio corporal ..
e [IMENEZ, M. Carme: PALLISE, Rosa M.-l ara... Aigua!
e MONT TABER, E. B.-Dia d'hivern vora el mar.._...
& MUYOR, Ind-ELescola Bressol Bl Bani covammnsmasamsssmnsionnsin

num.

num.
nam.
nam.
nuam.
nuam.
nam.
num.
nam.

nuamn.
nom.

nuam.

noam.

nam.

num.
nom.

nuam.
nuam.
nuam.
nam.

83,

82,

. P

B
S P

B
. 16-18

. 21-24
. 16-18
. 26-30
. 24-26

. 15-19

12-14

. 13-15

, 912
. 9-13

15-17
12-14
16-19

* MUYOR, Imma-Els més petits de tots també fem llibres vius |

* RIBES, Elisabet; VALERO, Mary-La manipulacio de :mlma!s com a re-
OO PIHOARTND 2 s wsnnsmsions o s e s S S e e g

= THIO, Carme-Breus reflexions sobre la programacia a 'escolabressol

e VEGA, Silvia-Tot manipulant materials ...

Esport
» RIPOLL, Joan-Bellugar-se €s saludable ..........cccooiriiviiniiciiinieieeniccenn

Familia

e BASSET, Merce; JUBETE, Montserrat; RIBAS, Aurora-La intervenci6 edu-
cativa 2 espalfantilar. .o e i s s e

* GARCIA, Monica-Sobre l'informe “Homes, mitjans de comunicacio i atencio
a la infancia”

* SANJUAN, Rosa; COLMENARES, Marleny-Relacio familia-escola, nens
grans:nens Petits 8] PAIVIIREL ..o i amimsisisien i s sesivimgis

T  CCa PITR-Ta EIOBIE rosniirrsiessss s rovisnvasis dosimesiisoh i niesrsis hesext bisadbas

Fer de mestre
» ALZOLA, Nerea: OTANO, Juanjo-El perqué de la vida quotidiana a l'es-
B0y sorim ey e s e s e T S Y B TR

Folklore

* BUSQUE, Montserrat-El joc entre els 04 els 3 anvs ...

. BUSQllf’., MOTUSETTA R VO oy s o cov sovriin gt R e e ro S b S

® ROS i VILANOVA, Roser-Qui parla els seus sons esventa. ...

Infancia

* BUSQUE, Montserrat-El joc entre els 0 i els 3 anys ...

* SADURNI, Marta-L'empremta de la violencia televisiva en la ment dels
IRFATIES: e e S S A T A S BT SV R FAV

Interculturalisme

* MERCIER, Yvette-Crear espais i temps de 1ectura o,
Literatura

¢ LETERRIER, Frangoise-El taller infant 1ector .......uuiimisiiviissssiorssisesssas

nom.

nam.
nam.
nam.

num.

nam.

num.

num,
num.

noam.

nam.
num.
nam.

num.

nam.

nuni.

nom.

84,

83,
83,

86,

85.

82,
84,
83,

53,

834,

p.

p.

P
p. :
P

P

:9-12

17-19

. 16-18
. 13-15

. 53-35

13-16

. 29-32

» 21-24
. 36-38

14-15

L2933

34-35

7-8

D-12

-Upj-ul

Shél THEWISAA # THIWIAON

5 PAG



PAG. 4

NOVEMERE O  DESEMBRE 1995

in-fan-ci-a

in-fan-ci-a

* MERCIER. Yvette-Crear espais i temps de lectura ...
* MUYOR, Imma-Els més petits de tots també fem llibres vius ..................

Literatura infantil

* RAMOS, Dolors-Una experiéncia amb els contes..........ooiiin
e ROS i VILANOVA, Roser-La Paula i les culleres ...
e ROS i VILANOVA, Roser-La Paula i els ganivets ... T e N
ROS i VILANOVA, Roser-La Paula i les forquilles ...,
ROS i VILANOVA, Roser-La paulaiels plats. ..o
* ROS i VILANOVA, Roser-La Paula 1 els espaguetis .............. R
» ROS:IVILANOVA, Roser-La Paula i 13 S0Pa... oo

Llengua
* ROS i VILANOVA, Roser-De l'adquisicio de la lectura com a hiabit so-
B cssnsamassamassiimiremim s S LA T A VTR A A b

Matematica

* CANALS, M. Antonia-El joc de l'exposicio de trens. Preparacio de la me-
suraide Jongimd.. .o

* MIRA, M. Rosa-La geometria al parvulari

Medi ambient

e« MONT TABER, E. B.-Dia d’hivern vora €l mar ...
Medicina

* GAY, Esteve-lgnasi; MARTIN, Pilar-Infants amb hemofilia.............oo.....
* PASCUAL, M. Angels-Al:lérgia: factors hereditaris i prevencio.....

Mitjans de comunicacio
» BINIES, Puri-Quan la televisio fa desaparéixer la infantesa. Conversa amb
Neil Postman..
* GARCIA, Mnnu a-Sobre I’ |nfnrnu
tencio a la infancia”
LURCAT, Liliane-Els efectes violents de la lLlL\'lsIH
e SADURNI, Marta-L'empremta de la violéncia televisiva en la ment dels
AR s e A B T R T e I gt
SELVA, Marta; SOLA, Anna-Barri SESAM .....ooioiviroosooiesioeeoeseeseneseenn

‘Homes, l‘.l'lllfs!l‘.lh de comunicacio i a-

nam.
nun.

num. 8
nim.
nm.
nim,
num.
nam.
nam.

nam,

noam.

nuam.

num.

num

nam.

nam.

nuam.
num.

nim.
nam.

83, p. ;

83,

p
2; P
P

84, p. 42-
85, p. 42-

80, p. 42

87, p

87, p.
83, p.

87, p.

. &% P
85, p.

87, p.

84, p

82, p.
80, p.

8-11

25-28
20-24

16-19

3841
39-40

29-32
20-34

29-33
29-32

Métodes pedagogics
* CANALS, M. Antonia-El joc de I'exposiciy de trens. Preparacio de la me-
sura delongitud. .....cuiiismsimmmmiiie

Musica

* BADIA, Marta-Frederic Mompou ..
e BUSQUE, Montserrat-El joc entre vla n i L!H 5 anys...... AT e e
# TBEBOUE, MO RET AR  wsexsponsyevoviinsvsavinesisssaspru s s ity

Neurologia

e VILA-COTS, Jordi-Trastorns de la comunicacio el primer any de

Observacio
e PONS, Anna; POU, M. Victoria-Tot buscant s'aprén
* RIBES, Elisabet; VALERO, Mary-La manipulacid de materials com a re-

curs educatiu.....

Parvulari

BADIA, Mirta-Predefic. MOMPOU . ammimmsimassmessississmsims i
CANALS, M. Antonia-El joc de I'exposicit de trens. Prcp.xmun de la me-
sura de longitud.,
CARTA, Paola; LANGELLA, Anna-Signe, color, comunicacio .......
CERDA, Empar-Anem als bombers ..o h
e COSIDO, Montserrat-L'Educacio sensorial com a eix transv Cl"\d| al parvu

e DIEZ. M. Carme-Com lueix la quotidianitar..
e DIEZ, M. Carme-Fl desig d'ensenyar.. .
FEU, Teresa; PALACIN, Adelina; VERDAGUER, .‘\Shlll'npul-l:.:illldi de l'ai-
re a l'escola infantil "
KOFOD, Irene-La importancia (Icls intercanvis..........
MARCO, Merxe; CUTILLAS, Anna-Projecte els ¢ INlL”\ ........................ v
MIRA, M. Rosa-La geometria al parvulari. ...
PONS, Anna; POLU, M. Victoria-Tot buscant s'apren ..
* SANJUAN, Rosa; COLMENARES, Marleny-Relacio familia-escola, nens grans-
nens petits al parvatlar., oo quaiiiiiem
VILLALON, Angel-Descoberta d'un mateix (per dins)

num.

numn.
num.
num.

num.

num.

num.

num.

num.
num,
num.

nam.
num.
nuam.

nuIm

nam.
nam.

87.

83.

)

54

80,

50,

83,

. 84,
num.
num.
num,
num.

54,
83,
85,
86,

84,
87,

P

P
v 14-15

. p

P-
p. 4-
p: 2

p. &

P

25-28

25-28

35-37

39-41

. 25-28
. 20-30

25-27

. 24-20
. 21-23
p.

912




Pedagogia

= DIEZ, M. Carme-El desig d'ensenyar.... ..o i i

Pensament

s FLEKKOY. Maalfrid-Els drets de participacio: son especials? ...

Plastica

e COSIDO, Montserrat-L educacio sensorial com a eix transversal al par-
A e e et DT Lt r e L e G e L T

Quotidia

* ALZOLA, Nerea; OTANO, Juanjo-El perque de la vida qu(nidizum a l'es-

R v e s A RS S S VA s A TR

* BASSET, Merce; JUBETE, M()!'Il\(.n‘l[ RIBAS. Aurora-La intervencio edu-

eitivaa Pespal amiiae. .o mmnnsummermmnmiessi e
¢ MUYOR, Imma-L'escola bressol al barri ... e RS e
¢ OCHOA, Jaime-Els habits i les rutines .......... R i SR T—
o THIO, Carme-La gelosia. .o

Questions juridiques
e FLEKKOY, Maalfrid-Els drets de participacio: son especials? ...

Recursos didictics

o BARANDICA, Esteve; HERNANDEZ, Antonia; VILARRASA, Araceli-El co-
HERBMENtde [ BB G vt s sessiesms i ess
GERDA, Biupat-Ane w5 BombelS vismmminmmensmb s nmsmsms
MARCO, Merxe; CUTILLAS, Anna-Projecte els castells ......o.ooovvveniviiinne
VILANOVA, Marti-El gran joc del planetari...........c.ccoivnneennnns T
* PONS. Anna; POU, M. Victoria-Tot buscant 8'apren ... -

Relacio amb pares
¢ RAMOS, Dolors-Una experiencia amb els contes. ... SRR

Salut

= BUSQU E, MOTISEITAT-LA VU oo
e GAY, Esteve-lgnasi; MARTIN, Pilar-Infants amb ln Ol s rmmima
* MORON, Silvia-L'alimentacio a l'escola bressol.

num.

nam.

nam.

nam.

num.
num.
nun.
nam.

nim.

num,
nam.
num.
num.
num.

num.

nuam,
nam. 84
nam.

80,
82,
2

Ly

85,

806,

86,
806,
83,
83,
86,

p.
. 16-18
. 9-13

. 36-38

DOV

TREEER

. 9-12

, 7-11

. 24-20

. p. 47

13-16

7-11

34-37
25-27
20-23
31-33
22-24

j 13-15

. 35-37
. 3841
. 34-37

PASCUAL, M. Angels-Allergia: factors hereditaris i prevencio................
RIPOLL, Joan-Bellugar-se és saludable ... e
SERRA, Eugenia-Que mengen els nostres nens?,
THIO, Carme-La gelosia
¢ VILA-COTS, Jordi-Trastorns de la comunicacio el primer any de vida ...

Societat

* BASSET, Merce; JUBETE, Montserrat; RIBAS, Aurora-La intervencio edu-
Gative 2 el FAMAHAN. .. o rmns forssmesmsmsorimassstssmiemsnmsassy s opsas et T

« BINIES, Puri-Conversa amb Joan Duch, del Casal del Raval...................

* FLEKKOY, Maalfrid-Els drets de participacio: son especials?

* GARCIA, Monica-Sobre 'informe “Homes, mitjans de comunicacio i aten-
EIOEA T AERICTA™ conin vovnosinmsms o vanins s i i s 4 oo s A SRRSO

* HARKER, Lisa-Els prenen el seu temps................ i casaseraeiisskhay e i

Teatre
¢ RAMOS, Dolors-Una experiéncia amb els contes.............. s st

Urbanisme
* BARANDICA, Esteve; HERNANDEZ, Antonia; VILARRASA, Araceli-Fl co-
5t b, 5 (= 01806 Lot b T |01 o U S —————

Valors

e HARKER, Lisa-Els prenen el seu temps.........ccooiiii

» LURCAT, Liliane-Els efectes violents de la televisio

= SADURNI, Marta-L'empremta de la violéncia televisiva en la ment dels
1517 V0| R B s S e SR

» SELVA, Marta; SOLA, Anna-Barri Sésam ... e

AUTORS

* ALZOLA, Nerea-El perqué de la vida quumli;mu a llescolaunaasanae
* BADIA, Marta-Frederic Mompou ...
= BARANDICA, Esteve-El coneixement dt_ li (11517 | SNPETRES SIS
* BASSET, Mercé-La intervencit educativa a l'espai familiar..................

num.
num.
num.
nam.
nam.

nim.
nam.
num.

num

num.

nom.

nam.

nam.
nam.

nuam.
num.

naim.

num

nam.
nam.

85, p.
87, p.
83, p.
85, p.
80, p.

80, p.
82, p. 27
86, p.

.87, p.
85, p.

80, p.
85, p.
84, p.

82, p.
86, p.

85, p.
.83, p.
80, p.
80, p.

39-40
3335
37-39
36-29
39-41

13-16
-28
7-11

29-32
31-34

34-37
31-34
29-34

29-33
29-32
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NOVEMBRE OO DESEMBRE 1995
in-fan-ci-a

in-fan-ci-a

BINIES, Puri-Conversa amb Joan Duch, del Casal del Raval ..................
BINIES, Puri-Quan la televisio fa desaparéixer la infantesa. Conversa
amb Neil POSUTAN o

USQI_‘E Montserrat-El joc entré els 0 i els 3 anys ...
BLSQLE MONESEITAT-LA VEU ...oiviiiii i isisienns s ceanssssasace e e e ssneeaes e
CANALS, M. Anténia-El joc de lucp(mun de trens. Pr(pu‘uuo de la me-

sura de longitud....
CARTA, Paola- ngnc. wlur COMUNICACIO..

CERDA, Empar-Anem als bombers
COLMENARES, Marleny-Relacio familia-escola, nens grans-nens petits al
L —
COSIDO, Montserrat-L'educacio sensorial com a ¢ix transversal al parvu-
VR s oo 5 3 35 T R T S5 S 30843550
CUTIILAS Anna-Projecte IS castells . i mmgsisssmmrmiimmg
DIEZ, M. Carme-Com llueix la quotidianital. ....cooooeoiceininninnnee.
DIEZ, M, Carme-El desig d'ensenyar. ..o,
DURAN, Teresa-El mestissatge d'edats com a element ulumilu ..............
FEU, Teresa-Estudi de I'aire a I'escola infantil ... . .
FLEKK@Y, Maalfrid-Els drets de participacio: son u;pum]b’ :
GARCIA, Monica-Sobre linforme “Homes, mitjans de comunicacio i aten-
CI6 AR TR s v s s o S I TS T T o A R 33§ Y iS5
GAY, Esteve-Ignasi-Infants amb hemofilia. ...,
HARKER; Lisa-Els:prenen elisel temps e cmmimmims s i
HERNANDEZ, Antonia-El coneixement de Ta Clutat. ..o
HUGAS, Angels-Dansa: goig i expressio corporal

JUBETE, Montserrat-La intervencio educativa a l'espai familiar ...
= JIMENEZ, M. Carme-T ara...

AR oo mariinsmmssoiy o voasoss et S e P 3 e

* KOFOD, Irene-La importancia dels intercanvis ...,

. & @

LANGELLA, Anna-Signe, color. COMUNICACIO.. ... mimsimiisimaiiviisis
LETERRIER, Francoise-El taller infant lector .......ooovccoreniieeiecoeiineeiee

LURCAT, Liliane-Fls efectes violents de [a televisid.........coooivemieciinoiineens
MARTIN, Pilar-Infants amb hemofilia. oo

& MARTINEZ, MIGUEI-L AUEOCTEIN . ccuuavisismimssssairs rosasss iviiisimssssssss simis ssovse

MARCO, Merxe-Projecte ¢ls castells .o

» MERCIER: Yvette-Credar espais i lemps de [ECtura .o

MIRA, M. Rosa -La geometria al parvalari.........oos
MONT TABER, E. B.-Dia d'hivern vor €l mar ...

nam.

num.
nom.

nuam. 84

nam.
nam.

nom. 86, p. 25-27
num. 84, p. 21-24
num. 82, p. 24-20
num. 83, p. 20-23
num. 82, p. 21-23
nam, 83, p. 9-12
nam, 87, p. 5-7
nim, 84, p. 15-19
num. 86, p. 7-11
num. 87, p. 29-32
nium. 84, p. 38-41
nam. 85, p. 31-34
nim. 80, p. 34-37
num. 85, p. 15-17
num. 86, p. 13-16
nam. 83, p. 12-14
num. 84, p. 4-6
nun. 85, p. 26-30
num. 84, p. 7-8
nim. 84, p. 29-34
num. 84, p. 3841
num. 82, p. 6-8
nium. 83, p. 20-23
num. 83, p. 34-35
num. 85, p. 20-24
num. 87, p. 16-19

MORON, Silvia-L'alimentacio a 'escola bressol....n,
MUYOR, Imma-L'escola bressol al barri
MUYOR, Imma-Lls més petits de tots també fem llibres vius ...
OCHOA, Jatme-Els habits'l |88 PHRES cuvimmnsnsmmmsnmss s s ssmssio
OTANO, Juanjo-El perqué de la vida quotidiana a I'escola
PALACIN, Adelina-Estudi dL l'aire a escola infantiliocnmnnnnn s
PALLISE, Rosa M.-T ara..
PASCUAL, M. Angels-Al- lt’rgm. factors hereditaris i prevencio.................
PONS, Anna-Tot Buscant SAprén ..o
POU, M. Victoria-Tot buscant s’aprén
RAMOS, Dolors-Una experiencia amb cls contes..
RIBAS, Aurora-La intervencio educativa a l'espai f.zm:imr s
RIBES, Elisabet-La manipulacio de materials com a recurs cducauu
RIPOLL, Joan-Bellugar-se és saludable .............. i@ :
ROS i VILANOVA, Roser-La Paula {les culleres: q..unummsmsmssmnss
ROS 1 VILANOVA, Roser-La Paula i els ganivets ........ooooeervviiinninecnnn,
ROS i VILANOVA, Roser-Qui parla els seus sons esventa ...
ROS i VILANOVA, Roser-La Paula i les forquilles ..o,
ROS i VILANOVA, Roser-La paula i els plats. ...

e ROS i VILANOVA, Roser-La Paula i els eSpaguetis ..o

*« & @ @

® 9 ° 8 ° & ° 0 s

ROS i VILANOVA, Roser-De Tadquisicia de la lectura com a habit social
ROS 1 VILANOVA, Roser-La Paula 1 la sopa.. §

SADURNI, Mara-L'empremta de la violéncia IL](,‘\ isiva en !: ment dds mj‘ml\
SANJUAN, Rosa-Relacio familia-escola, nens grans-nens petits al parvulari
SANMARTI. Neus-Aprenen ciencies, els mes petits? .........
SELVA, Marta-Barri Sésam....
SERRA, M. Eugenia-Que mengen els nostres nens?
SOLA, Anna-Barri Sésam
THIO, Carme-Breus reflexions sobre la programacio
THIO. Carme-La gelosia...
VALERO, Mary-La m.lmpul‘u io de materials com a recurs tdumlm
VEGA, Silvia-Tol manipulant materials ...
VERDAGUER, Assumpta-Estudi de l'aire a escola inl:
VILA-COTS, Jordi-Trastorns de la comunicacio el primer any de vida .
VILANOVA, Marti-El gran joc del planetari. ... s
VILARRASA, Araceli-El coneixement de la ciutat ...
VILLALON, Angel-Descoberta d'un mateix (per dm\)

a l'escola bressol

num.
nam.
nuam.
nuam.
nam.
nuam.
nuam.
num.
nuam.
num.
nuam.
nim.
nuam.
nam.
nam.
nuam.
nom.
i,
num.
nom.
nomn.

num

nam.
nam.
nuam.
nuam.
nom.
non.
num.
num.
num.
nam.
nam.
nam.
nuam.
nom.
num.

82,

82,
84,
82,
85,
84,
85,
85,
86,
80,
87,
80,
86,
87,
82,
83,
83,
84,
85,
80,
87,
87,
82,
84,
85,
80,
83,

80,
83,

85,

80,
83,

B4,

806,
83,
80,
87,

. 34-37
. 16-18

9-12

i 915

. 15-19
. 12-14
. 39-40
. 22-24

22.24

. 13-15
. 13-16
. 17-19
. 33-35
. 38-39
. 40-41
. 5B

. 42-43
. 42-43
. 42-43
. 8-11
. 36-37
, 29-33
: 21-24
. B-11

. 29-32
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Propostes per a la renovacio de I’ensenyament

LA PRACTICA EDUCATIVA. Com ensenyar SOCA-TIRA. Psicomotricitat, dinamica i dansa a |’escola
Antoni Zabala i Vidiella Montserrat Anton/Margarida Barbal/Pere Godall/Jordi Segarra
Aquest llibre tracta de la practica educativa: de les relacions Aquest llibre pretén coordinar les matéries escolars que estudien
interactives a la classe, del paper del professorat i de |'alumnat, de la fonamentalment el cos. Partim de la premissa que cos i moviment son
distribucié del temps i de |'organitzacié de |'espai, d'avaluacié, de presents en qualsevol activitat que la persona faci i que cal saberne les
materials curriculars, d'organitzacié dels continguts... Les decisions sobre possibilitats i limitacions.
aquestes i altres qiestions relacionades amb el com ensenyar han d'estar La psicomotricitat abasta un camp molt ampli de situacions,
justificades per la funcié social de I'ensenyament i per la concepcié sobre vivéncies, experiéncies i habilitats. Per tal de sistematitzar els aspectes o
els processos d'aprenentatge. L'autor déna pautes i orientacions sobre com tractar hem estructurat el llibre en tres parts: el cos, el ritme i la dansa.

plantejar-se |'accié educativa a I'aula, des d'una perspectiva d'andlisi i de
reflexié sobre la propia practica, que ajudin a millorarla.

S0CATIRA

PAICOMOTRICITAT, DINAMICATDANSA A LESCOLA

226 pagines 94 pagines m
GRAG EDITORIAL 2.300 ptes. 1.320 ptes. g [
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——  C/ Francesc Tarrega, 32-34, 08027-Barcelona Sol-liciteu cataleg al teléefon (93) 408 04 64
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| CONGRES DE LA REN®VACI® PEDAGOGICA

8, 9110 DE FEBRER DE 1996
PALAU DE C®NGRESS®S

BARCEL®NA

JORNADES

PROGRAMA:

— 8 de febrer. Acte inaugural.
Conferéncia “L'educacié del futur”.

— 9-10 de febrer. Debats i sessions de
treball sobre el document del Congrés.

— 10 de febrer. Cloenda del
Congreés.

TAULES DE TREBALL SOBRE EL DOCUMENT:
Comunitat educativa
Centre educativ

Sistema educatiu
Societat
Renovacié Pedagogica

INSCRIPCIO: 12,000 ptes

DURANT TOTS ELS DIES: Mostra de les 400
experiéncies presentades al Congrés.

INFORMACIO:
Secretaria del Primer Congrés
de la Renovacio Pedagogica

Corsega, 271, 3r 2a.
-08008 Barcelona-
Telefon 93.2187887
Fax 93.4153680






