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I Congrés 
Durant gairebé tres anys, el logotip que encapçala aquest 
editorial ha marcat el ritme i la incidència del J Congrés de la 
Renovació Pedagògica. 
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~nOVOCIÓ 
h e'Yagòg¡ca A Cata lunya s'ha anat formant tot al llarg d'aquest seg le, 

amb multitud de subjectes i objectius, en circumstàncies 
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ben diverses, sovint adverses, una tradició de renovació 
pedagògica més ri ca com més arrelada en la realitat, que ha pene
trat tant en l'estil i el pensament dels mestres i altres professionals 
de l'educació, en la concepció i rea li tat de l 'escola i en el sent.ir de 
la soc ietat. 

S'ha forja t un esti l propi de renovació pedagògica , marcat per la 
qualitat, per la valoració de la pràctica, pel rigor en l'acció i la refle
xió, en la creativitat i la mesura i per l'obertura i la plurali tat, el qual 
ha acoll it, adaptat i integrat fonts, tendències, mètodes i escoles de 
pensament en favor de l'educació dels infants i dels joves. 

Des de 1981 aquesta tradició ha pogut incidir en un sistema escolar 
governat per primera vegada per la Generalitat de Catalunya . Ara fa 
tres anys semblà que els dotze anys d'aquesta nova situació ja penne-

tien fer un primer balanç i preparar una nova arrencada. Hereus. 
d'aquella tradició, els movimenrs de renovació pedagògica de Cata
lunya, en coHaboració amb un ampli ventall d'institucions acadèmi
ques i cíviques, han organitzat aquest COllgrés. 

Tres anys de treba ll de tot a tot azimut. I.a part icipació ha estat i és 
l'element clau del seu èxit, per comenp r, dc sensibilització. Són cen
tenars els mestres que hem col· laborat en el procés de jornades, tro
bades, seminaris, experiències . 

Des d'INFÀNCIA convidem i encoratgem els nostres lectors, perqu è, el 
proper febrer quan crista l 'litzarà en les jornades finals tota la feina 
feta , hi patticipeu , vosaltres i les vostres escoles, a fi que es pugui 
recollir la l'OStra expriència i la vostra veu, mentre us enriquiu amb 
les dels altres. 

El treba ll rea li tzat ens permetrà afrontar amb entusiasme el proper 
segle. Sempre endavant en la renovació pedagògica, també per a 
l'educació dels més petits. que ha estat , junlitment amb el cultiu de la 
llengua i la formació per al treball. ulla de les primeres rOnts de la 
renovació pedagògica de Catalullya . 
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O De les petites frustracions dels grans aprenentatges 
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Sovint, quan ens parem a pensar en les 
repercussion s que pot ten ir la nostra 
actitud en el furur d'aquests infants que 
tenim a l'a ula , del granet de sorra que 
aponem en la formació de la sc\'a perso
nalitat , ens co rre Ull calfred qUè ens 
em'aeix tot el cos. És molta la nostra res
ponsabilitat i, per tam, cal que medilcm i 
reflexionem sobre la nostra t3sca, no t:111 

sols en l'a partat dels coneixements sinó 
també en les actituds i els valors quc 
volem transmetre. 

En primer lloc, cal que tinguem clar què és 
Ull nen. A ¡'edat mitjana es considerava que 
la infància er" una imperfecció de redal 
adulta, Des d'aleshores fins avui. afomlJ,"
dament i evidentment aquesta idea hJ evo
luciomt moll. però ens fa una mica de por 
pensar que pOber en~ hem pJSSal a 
rextrem conerari sense trobar ¡'equilibri 
adequat en deïficar un eSlal que d'altra 
banda és natural. 

Naturalment un nen és una persona que 
s'està formant. Evidentment. volem oferir-li 
un entorn agradable, harmònic, saludahle, 
ple de satisfaccions i estímuls en el qual es 

pugui convenir en un individu alllònom, 
solidari, feliç, elc. Però, no oblidem que la 
formació d'una persona està impregnada de 
Irets positius i d'altres que no ho són lam, i 
que malgrat que no ho siguin ens ajuden a 
créixer co m a persone:"!, ens ensenyen 
a viure. 

És això justamclll el que cns fa por, la Ixx:a 
lolerància que demostren cls nens davanl 
de les petiles fru51racions qUOtidianes. 

LI nostra societat viu molt de pressa . Els 
parcs i les marcs treballen i sovim lenen 
poc temps per gaudir dels fills, En aqueslcs 
poques eslOnes de lleure lampoc no se'ls 
pOl demanar que es barallin amb cI, 
infam" i ells, que són 111011 llestos, saben 
aprofitar una situació que els és favorable. 
Saben com aconseguir allò que volen, no 
estan acostumats a rehre un no per respos
ta i posen en marxa Iotes les seves estratè
gics i saber fer fins a aconseguir l'objectiu, 

Però l'objecriu és fcr inLlnls més feliços 
malgrat tot? La felicitat consisteix a acon
segu ir sempre allò que CI ve cic gUSt 

malgral que no sigui OpOrlÚ' I en realitat, 

una gran permi ssivitat contrihueix al fet 
que un nen sigui més feliç' O pOlser és 
justament el cOlllrari? Quan i com apren
dran a s itll~lf-se al món t ntre iguals si 
sempre imposen la seva \'olunm' 

En realita t pensem que la nostra tasca és 
educar amb lOt el que això compona, 
Sabcr dir 110 en el mamem adequal també 
pot contribuir a què a llarg termini sigui 
una persona més feliç malgral la rebeque-



ria del moment. la petita frustració . I és 
que b vida és plena de petites frustra
cions que hem de saber canalit za r i 
regul ar i apre nd re d·elles. Això és el 
difíc il d'edl/car. La via més senzilla és 
col/seu/ir perquè els nens estiguin, fictí
ciameI1l. contents: i el ls no són com flore
tes quc eS trenquen a la primera calama r
sa d:1 . Són persones en fo rmació que 
neccssit l: 1l s~l bcr- sc estimat s i seg urs. I 
estimar també és L1 na manera d'educar. 
Co rn a persones que s'es tan formam 
necessiten sa ber quins són els seus límit.'i , 
fins on es pOl arribar, i un adult que li 
marca els límits. que li ensenya què és 
acccprabl e i què no, és un adult que 
l'estima i per això l'educa. 

Que ning(¡ no s·enganyi . Una infan lesa 
joio~a passa per un equilibri - això sVaixò 
n~, per un grau de permissivitat i roler.ln
da i, d'altra banda , sense arrib,u a ser 
punitiu. d'un ordre, d'un respecte, d'unes 
normes, cl'umr con fecc ió progressiva de 
valors. 

Perquè els infants que gaudeixen d'una 
permissivitat CXln,:ma no són ild u]rs més 

lolemnLS. !Jn dia aquesLs petits s'encararan 
a la societat. a la vida, i aquesta és molt 
més agressiva que l'ambient protecror que 
havia envoltat la seva infamesa. No tindran 
elemenb (.I"autoregulació i aleshores es pro
duirà el xoc, la insatisfacció i la inseguretat 
d'adonar-sc que no són el centre de 
l'univers. 

Oferim " Is nens tOla l'estimació i el respecte 
que es mereixen, però no deLxem que es 
convcrteixin en petits tira lls i no tinguem 
tama por de demostrar el nostre disgust 
quan sigui estric tament necessar i. Eh 
menuts s(lbran trcure Ics se \'cs pròpies con
clusions. 

Sovi nt els educad ors tenim massa por 
d·equ ivücaHlos. Ens marquem com a fita 
ser g"irebé perfectes, tenir sempre les reac
cions adequades i en el moment oportú . I 
en reali ta t ens podem equi vocart i ens 
equivoc.¡tl{,:mt perquè som humans) perquè 
la vida no és tan perfecta com vo lem 
ensenyar ilb nt' n~. No deixem que creixin 
enganyaL~. 

M:lri:1 Marin i l'itar Us.m 
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EL MESTISSATGE D'EDATS 
COM A ELEMENT EDUCATIU 

TERESA DCRAi\J 

Assisti m, aquests da rrers temps, a una revalorirz,ació del mot .mestissatge-, habi
tua lment emprat corn a fusió interracial. Crec que ccrLamcnt ci mestissatge, és a 
di r, la barreja , Ja impuresa, és de debò un gran clement educatiu . Voldria ara i 
aquí enfoca r el meu debat envers un dels mestissatges educaciona ls malau rada
ment més abandonats. a parer meu. El mestissalge intcrgencracional. 

Comencem pd començamenr. Tot depèn del quc s'cntengui per educar. És ben 
s~lbu l que educa r ve del llatí ex -dllcere, que voldria d ir treu re de dins a rora, o 
treu re .des de' , -cap a-, í's molt usua l que s'entengui que qui és capaç de treure de 
dins enfora é", rorçosament, l'adult (l'educador), i que qui és susceptible de ser 
ponat des dd no saber cap al saber, és l'infant (l 'educand), No hi ha res a dir si no 
ros que sovint hom obl ida, menysté o deixa de banda el ro l .educat iu., per dir-ho 
d'alguna manera, d 'aquest infant, que en entrar en contacte amb l'adult que l'educa 
és, al seu torn , capaç de transfOflllm-lo, d'cxlrcure'n virtut.:; o propietats insòlites o 
amagades, i alhora de dur-lo per ca mins que enca ra no havien estat fressats per 
una aduhcs:I dc la qual ni sospitava la vigència. AqucSl rol -cducaliu- dels petits 
envers els grans (:s un intercanvi i. com a tal , és valorativamCl1 l l!nriquidor. 

Origina lment aquest intercanvi tenia lloc dins la família, i en el si d'aquesta hi 
havia una mena de cercles concèntrics , encabits els uns dins d s altrcs, que en 
alguns moments connuïcn i contribuïen a l'assentament social i educacional de 
lï nfant. O'un primer gineceu bàsicamcn! dominat per rols femenins. l'infant era 



introduït després al t:lcli més ampl i dels intercanvis plu ridoll1èstics (el servej~ als 
grdns llinatges; els mossos, a Ics grans pairalies; c:I ve'inar. a les comunitats més 
pobres que temp "venir esdevi ndrien obreres ... ) mentre que sobre aquest radi es 
deixava notar ja la pressió patriarca l dd clan. és a dir, l'acotació del camp d 'acció 
específic del patronímic (p. ex . ·elS un Tal, i com a Tal et pertoca ra l cosa- o ·a 
casa nostra ab:ò no s'ha fet maU.). 

Després, a mesunl que la revolució industri::ll Vll esmicolant els nuclis patriarcals 
per formar les cèl' lules unifmniliars, bàsicament higeneracionab, hom pOl obser
var com. alhora i ensems, la socictat s'cspc!longa per crear i tenelir vers una escola 
p(¡blica. i per designar els mestres com a cspccialiste~ d'una eduació comuna, 
igualiüiria. El mestre com ;:1 iniciador. la mainada com a gent en trànsir inicl:-111 C. És 
a dir: a família bigeneracional, escola bigeneracional , en la majoria dels casos amb 
tota la classe de tropa harrejada (no nego que b mancl d'espai m'obl iga a ser 
més succi nta i esbiaixJda del quc convé), 

I actualmcnt horn pOL obs<:'f"\'ar qUè. en la mesura que cl in:, ci conjunt de la nostra 

una cella -estra tificació- generacional. Entenguem-nos, jo no dic que hi hagi una 
rdació causa-efecte. que potscr hi (:~, però que en tot cas no és primordial , sinó 
que dins dc la història de la humanita t (per dir-ho amb paraules gr'Jndiloqüents) a 
ma jor fragmcntaciò del món laboral i consanguini sembla que es produeixi un 
major aïllament generac ional de l'individu en procés educatiu. 

A més d'una clara i massa sovint excloent divisió CJ1lre ~gra n s~ i -perits·. assisti m a 
una divisió -sobrCIot dins del bloc ' petits-, però ta mbé en l'altre- per lIevcs. 
Com que pocs dels infams d'avui forme n pan de famílies nombroses. l'intercanvi 
generaciona l és, quan es produeix , un im ereanvi des cI 'una dist:incia de dècades, i 
ca l remarcar que lanmateix ulla dècada és un obstacle difícil de franquejar. Perquè 
la distància de dècades motiva, potscr inconscientment , que ci ~gran . tingui més 
t.e ndència a ·impartir. -un verb que horrori tza cI. pedagogs de pro-- que a 
-compartir- -Ull verb molt més r~cil com més cU lles són les distàncies èlniques. 
socia ls, o generacionals. L'Intercanvi 3mb ahres persones més properes coetània
ment a un mateix es redueix, en l'àmbit infant il. cada cop més a la gent d'un 
maIeix cu rs, tot al llarg de ran)'. I només la cosinada () l'es ti ueig s'ofereixen al 
menut com un parèntesi experimental per tastar ulla altra mena d'intercanvi que, 
com més espaiat sigui , menys pes pedagògic tincld. 

Per què pledegem per aquest pes pedagògic del bescanvi in tergene racionol 
(sobretot emre d istàncies d'edat curtes)? Perquè és bo que els menuts convisqui n, 
en situació de lleure, amh altres infams o bé un pèl més grans o bé un pèl més 
pet its. Si adquireix la responsabilitat de tenir cura -expressió que en la majoria 
dels casos equival a no fe r riota ni a sentir men)'spreu- dels més xics, aquest 
infant madura en solidari tat. Si accepta el re ple d 'emula r els més grans -expres
sió que Ln molls casos equival a confiar en qui: allò C]Ul.: ds alLr<,::s fan ta mbé és al 
seu abast- aquest infant madura en la seguretat en si ma teix i en els al tres. ¡\Ilolt 
bé. Però ta mbé hi ha altres petits valor, afegits que podríem llistar aquí mateix. 
Per exemple, és imporl<l nl observa r aquests imereanvis ent re colletes d 'i nfantS. 
Hom hi troba més gràcies del que sembla . 

M'estava asscguda a la plaça del poble, observant com un gru p cie cinc criatures 
corria d'un phllJn a l'al tre. El joc, l'organ itzaven dü~ nens, òbviament ¡,nés gr.:H1S. 

ben secundats per una nena. Rera seu, en el semit més I¡¡eral clel mOl, una alt ra 
nena i el caganiu: un menut que s'c::.lorçava amb tola la concentració d'aqut..! .... t 
món a seguir punt per punt. pas a pas, els camins quc els :lh"" encetaven. És cen 
que sempre arribava a misses ditcs. però no és pas menys cen que arrilxl \ · ~1. I a 
cada rornada enrere dels corredors c::.tpdavan ters, aqu('~t,:, s'~lpartaven , (eIH 
marwda, per deixar el camí lliure en direcció conwhi:1 al rerassegat. qu i, si hagué~ 
tingut un xic més de murrieria, hauria h..: t mitja volta i !tauri :1 cMat el primer. Bt:l l:l 
lIicó. de tenacitat i cie respecte. 

societat augmenten les famílies monopart:nI~lb. augmenta també. cada cop més. lln alt re dia: lc~ dues nenes -són veïnes, no gCI'mane juguen a cou-dinar. 1.. ... 1 



xica fa tot el quc l'alt l1. dicta, més a poc a poc, perquè la meitat del temps roman 
embadalida veient i escolta ni el joc de l'altl1l. De cop i volta, la gran s'atura , I 

s'"jaça a terra i diu : ·Ara jo era la teva filla petita i dormia , perquè els nens petits 
dormen molt~. I laguéssiu vist la menuda com trastejava (llcshorcs, i com acotxava 
la seva .fi llela . i com "questa es XUIWlva ci dit... Suposo que va ser un instant feliç 
per a Ics dues, l'una dins el ro l de l 'altl1l. O bé també, per a la gran, experimen
tant l'agradable sensació que tots sentim, per adults que siguem, quan podem fer 
un moviment de reculada en la nostra lluita per la vida; i per " la petita, en notar 
ci vot de confiança que la gran li feia en voler ser ·filla. seva, Paradoxal ll içó 
d'anar a lonlajornals, bescanviam ànsies per enyorances. 

I Ull tercer exemple: d'una cscab dc veïns, només la .Judit anava ja a escola . Això 
feia que. quan en lorn:1Va , de tant en tant amb sa marc llegien Ull conte davant 
l'admiració de la mcnudalla que les envoltava i escolt ava . Un dia tres de les 

mares van enlrar a un dels pisos i van quedar garra tibades d'estupor en veure la 
xicarrona de la casa, asscgudeta a l'orinal, amb el conte de la Judit ben oben 
entre Ics man~ i rccilanl-ne en veu alta el contingut. entonant Ics inlerrogarives i 
Ics aclmil'3lives amb molt d 'èmfasi i lletrejant-ho tal amb una cadència de primer 
lector quc encisava. Era possible que aquell IaI' de bassa hagués après a llegir 
sola' es preguntaven les marcs embadalides davant tal mi racle , Aleshores va 
entrar la Judit , va observar què passava, va exclamar: ·Però si té ci llibre cap per 
'I\'all!. Frase de retret que va motivar aquesta resposta de la pixanera: -I què 
p::lssa? .Jo llegeixo a la meva manera!- (impossible l'existència d'una verit,n més 
certa i carregada de rUlur). Tres generacions van confluir aquí: unes mares més 
esperançades que incrèdules, lIna Judit carregada d'experiència i dc lògica) i una 
patufa que en la intirniwt s'assajava i aprenia a ser gran i a buscar mecanismes de 
correcció dels errors, El paper de pOni inLCrgencraciona l de la Judit el trobo pan i
cularment interessant. car sovint a CCI1cs c.:dats va ilets com ella acompleixen un 
magnific paper de baula enl re grans i menuts, d'intèrpret. de mitjancer .. , Magnífi 
ca lliçó d'aprenentatge comú, cadascu na de Ics generacions dcs del propi angle, 

D'aquesta mena d'cxemples, toLs en podñem aponar un sac, fru it d'una observació 
directa o bé d'Ull buceig en el propi passat , quan el rol ·fratern. era més abundant 
que ara, clins una societat comunitària que practicava menys el cocoolling Ningú no 
és fruit , solament, de l'any en què li ha tOOI[ néixer, ni tampoc si a aquest fet deter
minant afegim les inexorables lleis cic Mendel. També som fruit de l'entorn físic, és 
clar, i d'allò quc poclñem clir entorn lransgenel1lciomtl, tan ple dc picabara lles, gelo
sies i bescanvis on <:::s barregen tantes menes de sa piències com vulgueu ) potser 
impures o incoo'eeles, però que en no ser ava luél ti \'cs funcionen d'allò més bé. si en 
mullipliquem Ics ocasions, És possible ulla escola de pmxis tmnsgcneracional' Sí. 
Però 11 0 solament l'escola , sinó t..1mbé la biblio[ec:., ci parc públi c, el ca rrer, la 
família i la comunitat poden, quotidianament, refor<;ar-ne l'experiència i la diversitat. 

T.D, 
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DE L'ADQUISICIÓ 
DE lA LECTURA 
COM A HÀBIT SOCIAL 

ROSER ROS i VILANOVA 

Sempre que parlem del desenvolupamenr clel procés cie l'aclquisició cie la lectura 
se sol fer referència als aspectes metodològics i fins i tOl tècnics que hi intelve
nen, però sovint oblidem que aquest llarg viatge vers la lectura --tntesa com un 
hàbit ,O;¡OC i,l]- inicia t'is primers pa,o;;sos des que ¡'infant és molr menut. Aquestes 
quatre ratlles tenen, doncs, per objectiu parlar d'aquells aspectes que baurem de 
tenir en com ple des dc bon lümen~'ament per tal que ['infant en ~urti \"eritable
ment guanyador. 

I. Veure llegir 

I cies cleI principi, cosa que vol cl ir en primer lloc sent ir-se llegit, interpretat. I qu i 
són, sinó els aclulrs, els primers d'interpretar el nadó' Ells, moguts per la proximi
tat ilo pel grau de parentesc i l'estima que professen envers tal o qual infam, es 
mostren disposats en tot momenr a dedicar-li part clel seu temps. Així doncs, els 
primers models lectors, lïnf;1TH els troba entre els seus més pri merencs llUo rs. 

Perquè són ells els qUl primer es comuniquen dc manera visual ¡ gestual arnh 
l' infont. 

Perquè ..,ón certament aquesra llei d'adults. lambé. els qui eStrenen la comunica-



ció ve rba l a mb el me nur. En ocu pa r-nos d 'un nadó cerqu em, de manera 
peremptòria . donar resposta a les seves necessitats; per aconsegu ir això, ens 

conSI'l que posem 10[ ci nOSIrC jo en joc, així ens permcli d'inlerprelar i descodifi
car els va riats signes que emet el nadó (senyals dc gana, de maleslt-lf. de son, 
CIC,) implícits ja en els seus geslos i també en les seves primitives però ja signi fi 
catives produccions verba ls; al mateix temps que això es produeix, el nostre 
nadó, senl inl-se atès, imerpreta els gestos, les mirades, les ex pressions verbals a 
cll dedicades en ci nostre afany per ompli r-lo de benestar i, al maleíx temps, per 
demostrJr-1 i l'afecte que li professem, Ambdós, adult i nadó, ens trobem itruner
sos en UI13 recíproca lliçó d 'aprenentatge lecto r, 

Tornem, però, allà on érem: veure llegir. Sempre hi ha un lloc i un moment en 
què es clonen Ics ocasions per fer efectiva i significativa la comunicació per escrit, 
per veu re llegir i, per rani , per provar de fer-ho, Si l'infant immcrs en el seu 
cuntext, a casa , a !'CS(ula , al carrer, s'acoswma a veu re en l'escriptura un vehicle 
de (oITIun icac ió habitual , ben aviar entendrà a què treu cap aquest costum que 
consiste ix a usa r el llenguatge escri t per d ir-se coses i del qual cal saber les regles 
si h 111 ~S l" im~ ressal a desxif •• r el missatge que algú altre us ha adreçar. O'oca
sions, no cn falte n pas: el fulle tó de propaganda que Irohem a la bústia; la con
fecció, per escri t, de la llista de coses que hau rem de dur per anar de colònies 
amb els companys de l'escola ens brinda una bona ocasió per memoritzar primer 
i descodificar després, un cup traslladats a GISa, allò que fou anotat per la mestra 
i. per què no' dibuixat pel menut o la menuda; la consulta del prospecte que 
acompanya els mcdicaments; les bones eSlOnes passades i companides amb l'avi 
cl ins les planes dels llihres fent pari", les seves il'luSII, lcions i desxifrant els textos 
que Ics ;t comp,·,n yen; la cal1a als reis amb la llisla de joguines escrita i dibuixada 
pol ser, també, una bona ocasió per treballar ;.1 quat re mans; mentre dura el joc 
dc vendrc i comprm, hom es l'Ol ajudar de paper i llapis per apuntar els prcus, 
els noms i Ics marques dc les me[(.:a deri e~ . tal com ho fan els grans! 

o. Voler llegir 

Veure lkgi r i voler llegi r són, de fet, dos processos que es desenvolupen ran 
ra nCI l'un cic ra ltre: si hom veu llegir, el més propi és que, a hom, li agafin ga nes 
de fer-ho, o de fer veure que ho fa . Perquè, què ran els infanls sinó el que veuen 
fer als grans? En efecle, la major pan de les coses que fan una vegada assolida 
l'elapa del reconeixement dels sc us i del seu m lorn , les duen a terme moguts per 
unes irrefrenables ganes d'imitar, de reproduir amh tor allò quc puguin (amb el 
gesl, la veu , el posat, etc.) de la manera més exaCla possible allò que s'estila al 
seu ent orn. 1 amb ::¡qudl repetir uns gestos o ulla mirada, assoleixen la m~lOef(1 

d'obrar, () d'ésser, de l'altre. Però cal que quedi clar que aquest comportament 
afecta tan grans com petits: uns i altres mostrem la nostra disposició al mimetis
me, ells i nosaltres sorn procl ius J. ca nviar d'opinió o de comportament quan 
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cerquem d'adap[ar-nos a algú a qui es[imem i, per lan[ , a qui ens agradaria com
plaure, Prenem la per,ona com a m(xlel perquè la trobem digna de ser imirada. I 
com <jue la proximi!a! és un facror primord ial, a l'hora de valordr qu ins són els 
adults que més influència tindran damun[ l'infanr haurem de lenir moli en cOm ple 
aq uells que amb dis compal1eixen la vida quotidia na , 

Observar com els alt res es donen a la lectura és tamhé ésser. al seu torn. lector. 

És que és més :I\'iat la qualitat dc Ics situacions que t.:b infants puguin viure, 
l'cure i pmc[ icar a l'emorn de l'ac[e de llegir, allò que de debò comribui r,¡ a con
Agurar el seu perfil dc lecror i "man[ dc la lecllIra , Cac\:¡ vega d:t que !robem un 
adult i un inf:lnl que practiquen 1'<111 de passejar plegal' per les planes d'lm llibre, 
o el bon vici de comp:tl1ir ¡unlS de manera activa les imatges que vomita l:t panta
lla del televisor, és senyal que, en aques[ fer, hi han descobel1 una foni ine,gOla
ble d'a prop:ul1en!. de lenuresa, de complici[ar. 

Hi ha molies maneres de llegir: la que ens fa repassar, ràpids, el diari del matí: 
aquclb ahT3 quc, "bsorrs dins \:¡ no"el '\:¡, ens fa emprendre 'n la lec[ura de 
manera solitJria. i sense altra comp:.lJlyía que les imatges que ens dicta la nOStra 
ment.; la leclUra cic men;1 si lenciosa, la quc provoca rialks a clesd ir, la que 
s'emprèn cie manera repe[i[iva o aquel la ah ra que [é per objec[iu l'estucli. I li ha 
[ambé gran di,'ersiw[ de Icc[ors, lan[S com eSlils de leclllra, Per què hauríem de 
privar als menu[s i menudes de la possioi !i[a! d'observa r i de copiar si aquest fo" 
el seu voler alguns dels models lectors que hi ha al seu en[orn' 

Poder llegir 

És clar que hi ha un momcm en què cal que l'infanl s'encari amb l'aprenentatge 
de la lec[u ra i de l'escriptura. alrra menr no arribaríem pas a poder parlar de poder 
llegir, cosa que no l'ajudaria gcn:-. ni mica a :lssoli r la necess?tria autonomia 
lec[ora. Però la qücSl ió de quin és ci moment en què l'infan[ ja por començar a 
llegir nu es rc..,ol numé.., amb una disc:u:,siú sobre quina é.'> J'cd:1I rccol1lanacb. per 
iniciar l'aprenen[:nge sistem:i[ic de la leclura, ni sobre quin és el millor ml' lodc 
per l'c r-hu. Comprat i clebatut i sigui quin sigui ci corren! pedagògic al qual 
s'inscriu la famíli;;¡ o l'escola , del que es tracta aquí és que els adults ens esp~I\' i 
Iem per saber crear lligams cnl re ci llibrc i la "ida de l'infan[ , i no l'''' limi[ar-,e a 
fer del seu :t¡lrenema[ge quelcom pu r i dur ni. rampoc. a constrènyer exclu,i,'a
mCI1! la ,e',1 pdc[ica a l'espai ",color, El nostre anhel hau na de dirigir-,c cap a la 
consecució de la descobena conjunra, de l'imerès i el plaer de la leelllra, cap a 
Ixtrl icipar plega[s, discutir, es a dir, desviure'ns per l'er viu re la ICClura :t l'in!':t n!. 
Senlència ben fàcil de dir però més complicada de fer. de dur a \:¡ pr:iclic:1. ja que 
acceptar-la voldria dir que nosaltres, els adults, CIl6 comprOmelCI1l a què .)empre i 
arreu hi hagi lloc per als ll ibres i per als jocs que en compona la presència, 



rv. Sabe r Uegir 

Segon, Colelle Chiland '-r3ptitud dc reconèixer e ls s ignes gr:lfic" pcr ajunta r· los. 
és diferent dd plaer de llegir. del pi:lc r d 'end insa r-se en un món quc, encara quc 
sigui cXIL'rior rels scu~ signl'~ manuscrits o gr,'¡fics, és interior pels senliments. 
im~llges i pènS~1111l'n [ . .; que desencaden:¡" 

Llegir t::-. lIna manera trcnd insah:"t' en un món cie senl iment:>. imatges. pcnsa
menL<;. Però ah:{) en.1., ohl iga a Icni r en com pte certs elements una mica diferents 
dd:-. quc Iraclic iol1:1lllll'1l1 .se :-.olen tenir en compre. 

Pa ssa n.:m rL'\ · i;-,t~ l . ni qUè ~ig ui de manera un;1 mica ¡":1picb. ,1 algun cI 'aquests com

pOllen!. ... :1 <¡Ul' rc' iclll referència. DOllar a la imatge ci mateix rang que donern al 
[ex t i c0I1:-.icll'I':l r- l:1 una pan ill1ponanlís:-,ima de b narraci6 ens pcrmctd pr:lc¡icar 

la lect ura entre imatges; practicar ci joc d'aprendre a detectar l'argument d'un 
llibre deixant-se endur per les scnsacion.;; q Ul' ens encomanen els colors i el rirme 
de Ics "l'Ve' ¡¡·Iustracions: prendre's e l tcmp' necessari per descobrir o redesco
hrir que la maqueta del llibre és un recurs cie gran importància per resoldre ade
<[\Jad:1ll1cn! cI p~ l ~ d 'una Ixigina a l'allra 1 o per permetre una hona articulació 
entre el léxt i la imatge, 'r ots aquc~l s fa ctors condicionen, sense que en siguem 
del tot co",cient>, I:i "legibilitat" d'un llibre, 

D~ fel. :Iq uestl 0,., lIn~1 manera de fer molt pròpia dcl~ i 11 I~ln t~ · l' nGtra-no-lectors· 

d,, -texto'-csnits , Ells, en e ls Il ihres, ,ón cap:I'·os dc' \'eure- hi una infinitat dc 
colors, de d ibuixo:"!1 d 'L:!'t ib , Per a no!'altres. ell c lln 'i, c1~ lIihres han de ser ocasió 
d 'cxplicar-Io:;-cl:-, i de què ens els expliquin , Il1cmn.,' pa:;:o:.cgem con jumamcnt per 
cadascuna dc Ics im:l1gl's que els componen, 

El ... interc lIl\'is L:nlrc adu lt i inl~ml :o:.ón ulla bella ocasió per apn.:ndrc. o per rea

prendre :I ten ir en comple aquests dement:-, q ue. en b !'le\':i tOlalila l. contrihuei
Xen a donar ~L'nt i t ~ I la lectura d \lI1 lIihre, 

R.R.V. 

Per aprofundir m0.., I:n :1( .. llll:..,l~ ¡1"'pl:<:It'~ I (l'.dtrl'''', c:tldn:t con:-lJlt:lr l'I Ilibrt' d~ T ert.' .... :1 D I 1\\ \ i RO~l...'r 

U(h: P,im{!rr!s 1i/('f{/II/1l.~, IlL1:ir (l1){I'I~~ dt1 ,~fll)(~r I/I'R I/', B..l fl'l.'knu: Pi f\ .. 'Jll', J<)l)) , 
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PROJECTE FLOPI - EDUCACiÓ INFANTIL (3, 4 i 5 anys) 
DES DE, PER A, I PER ... IA REFORMA 

AL PROJECTE FLOPI TROBARÀS; 
UN DESENVOLUPAMENT GLOBALITZAT DE LES UNITATS DIDÀCTIQUES. 

UN APRENENTATGE SIGNIFICATIU, PARTINT DELS CONEIXEMENTS PREVIS. 
UNA CLARA SEQÜENCIALlTZACIÓ DELS CONTINGUTS AMB PROGRAMACIONS 

PER A CADA NIVELL I PER A CADA UNITAT DIDÀCTICA DIFERENCIANT; 
CONCEPTES, PROCEDIMENTS I ACTITUDS. 

UNA ÀMPLIA VARIETAT DE SITUACIONS D'APRENENTATGE QUE PERMETRAN 
ADEQUAR EL PROJECTE A LA REALITAT DE LES AULES (TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT) 

\ flQpj 3 anys 
Flopi 1 r. trimestre 
Flopi 2n. trimestre 

Flopi 3r. trimestre + Grafomotricitat 1 
Material de suport didàctic 3 anys 

Flopi 4 anys 
Flopi 1 r. trimestre + Gralomotricitat 2 
Flopi 2n. trimestre + Gralomotricitat 3 
Flopi 3r. trimestre + Gralomotricitat 4 

Material de suport didàctic 4 anys 
Flopi 5 anys 

Flopi 1 r. trimestre + Gralomotricitat 5 
Flopi 2n. trimestre 
Flopi 3r. trimestre 

Material de suport didàctic 5 anys 

CADASCUN DELS TRES NIVELLS CONTÉ UNA SERIE 
D'UNITATS DIDÀCTIQUES EDITADES EN QUADERNS 

INDEPENDENTS I SEQUENCIALlTZADES PER 
TRIMESTRES. PRESENTATS EN UNA CARPETA D'ACETAT 

TRANSPARENT CONTENINT LES UNITATS 
CORRESPONENTS A L'ESMENTAT PERíODE. 

rp-,! 
Edicions Cadí. s.1. r:1J 

c/Concepción Arenal 144-1°-Tell. (93) 3403036--Fax (93) 3403216--08027 - BARCELONA 

Omplir i enviar a Edicions Cadi, s.I.-Concepción Arenal 144-1 o -08027-BARCELONA 
------------------------ -- ---------------------- ------ --------- -----

Desitjo rebre més informació i mostres sobre § PROJECTE FLOPI 
Centre escolar_ -- - - - - - - ----- -- ---- ----- ------ - - - - - - - -- -- - - - - - -
Adre~a -- - --- -- - ----------- -------------~----------------------
Localitat __ ______ ____ _________ ________ Telefon --- ---------------
Província ____ - - - - - - - - ------ ---- ---- -- Codi postal __ - - - - ---------
O DIRECTOR O COORDINADOR DE CICLE O CAP D'ESTUDIS O PROFESSOR 
NOM i COGNOMS ----------------- ------------ -------------- -----



UNA EXPERIÈNCIA 
AMB ELS CONTES 

DOLORS RAMOS 

I~ ts conteS són ulla hona manera de transmètre la cultu ra d'un poble; en el ls res
Sal1C!l1 cls \ · ~tlo rs . els costums, Ics IIcgcndc:-. i la història , Tot escoltam aprenem a 
par!:.rr: d~s clt: les onomatopeies als fo nemes. de les dites als rodo li ns, de la 
poesia a la n:,lrr:lli\'a . Si. aquests con tes . els representem. estem fent teatre i amb 
ell una bona m .l11er;! dc dramatitzar i d'cxpressa r sentiments. 

Als i"bnts. dc.s de molt peti ts ¡a els encanW 4 U~ cls diguem rodolins i els expli
quem contèS hrL'us. Els agrada fins i tot L'scültar qU:11l enca ra no poden compren
dre el que d il'lll, però ¡;;]J:.¡ (',s(olten perq uè la lll11sica lil:H ell; les parau Ics. la seva 
cadència. el ritme. l'ls embadaleix. Descobreixen . en la manera de dir la pena. 
¡'alegria. el dolor. la p OL la ira i t:lnts sent imems ocults o ímims. expressats per 
rn iti:'l dels conteS. 

=> 

Q,' 3 1'Àc. => 
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TOl" els mesi res expl iqucm COI1lCS i pOlenciem la capacilal dc dramalilzar dcb 
nens per ajudar-los ;¡ conèixer i c!OI1<lf nom Jb ~("1I~ :,cntimL'nb: "quc tcn~ por 
com la Caputxeta Vermella''', "que \'ols la mama com k" cabreles"', "A p:11 que 
est ~1 fem una marran:¡da com en Palufel". 

Dels con tes, se'n poden di r tantes dc coscs que hi ha gra n .~ treba lLs fct:-. per 
persones qualificadc, gn1cies a Ics qmls podem colhulia r i aprofundir ci lema, 
Jo només he "olgU I deixar una pinzellada des del meu ofici de meSlra pe r 
expo':lr una pelita expe riència al \'ollant d'aquesta manifeslació cultu ral. el 
conte. 

L'experiència csi OI vinculada a la importOl ncia dels pares dins l'escob hressol i b 
vivència quc per als infants rep resenw comparti r, preparar i gaudir de la repre
sentació d\1Il COnle lú peb pare:" Us en faré cinc cèntims i donaré Li me\';¡ valo
ració, força companid'l per la me\'a companya i per la reSla de l'equip, 

En primer lloc cOl1\'oquem IOLS els pares a \'enir a l'escola un dilluns a dos quan, 
de ~i~ de ];¡ tarda per prcp:lrar entre 101:' la representació d'un conte. Una mèstra 
<.:ls ajudar .. ) en rOl ci que els faci falta, Els M': lI~ fi lL" poden ven ir i panicip:t r de 
l'assaig i de hI preparació del cunte, Aquest ser:L el primer i únic ~ I t,saig, 

En "egon lloc en> trohem amb els pares als quals fa gràcia fe r el conte, LI mestra 
ja l'ona una propo,ta de conte i de di"frcs>cs, Llegim pkgats d conte El cU/gul i 
l'herhe/a de {lO 11 iol. mentre alguns nens SCuen a la fal da dcb p:lre, o juguen a b 
sa la gran, Fem fOlocòpks del conte i repan im els p'lpcrs, l li ha un narrador que 
explicarà i condui r~L cI conte i també els animalets: cargol, escarabat , conill. e:-,qu i
rol, burre!. bou, vaca, l'cm el primer as"a ig, mentre els nens i b mestr:1 fem de 
pú hlic. Decidi m acabar, Són les set dc la tarda , ll i hem dedica t hOI~ 1 i mi tja , El,s 
pares decideixen que cal anar cap a casa per fer el sopar i banyar els men uts, 
Queden per al dilluns aba ns del dia pre\'ist per fe r la represcnlació, Ens quedcn, 
doncs. dues t,etmanes per estudiar el paper. la cançó i donar-no:-, idees per a la 
confecció de les cli:.¡fressès. 

l'cm fotocòpies de Ic,s imatge" dcl conte I:] cargol i ¡'herhe/CI de pOlliol. Cach! 
classe les pot,a <..:n un lloc preferel1l i anem expliGlI1t ci (onil' al"i nens. tarnhé 
~1J)fènem la cançó, coneixem els animalet.:;. el seu nom, l'onomaropèÍa, e(c, 

En ['últ im assaig. els nens i nenes de l'escola més alguns germans tornen a fer de 
públic i "euen com els pares es di"fre>scn, 

I finalment es confecciona un programa de m:L per a cacb nen i es com'ida a 
Ioles Ics famílies :l assistir a la n.:prc~entaciú, que krn coincidi r amb b fe.''!ta dd 
Ca rnestoltes, Els infants poden anar disfressats amb ,tI¡(un mOliu dds animalets 
del conte. 



Valo ració 

Respecte als pares 

Els IXlrc, van fruir fem-ho i també preparam-ho. El fet de poder-ho organitzar 
amb cls fills cls V;t estalviar un trasbals. amb cangurs. avis, Ctc. 

A més es van poder conèixer entre ells i tamhé els companys clels seus fill s. Això 
va ser moti u cie lklleg familiar gnkics a aquesr.a experiència COIll¡xlt1ida . 

Alguns pares i mares es va n sorprendre dc Ics pròpies possibili tau; o va n retrobar
sc amh ulla aclivirat que des de l'escola no h~lvi(:n tornat a practicar (fer disfres
ses. pintar. maquilla r-sc). 

I el fet d'utilitzar l'espai de l'escola fora cic l'hom l'i habilual i amh un allre paper 
mês act iu els va fer sent ir l'escola més seva. 

Respecte als ¡I/fal/ts 

V:1 n de~cubrir. ~l lgllns per primera vegada , la possibilitat de transformar-se: hés la 
1l1CVa 111;lfC i fa cic ca rgol", "tu cie què fa.,,?", "Jo vull fer de .. . ·' Aquestes converses i 
preguntes van sorgir immediatament entre nells i nenes cie clos i tres anys. 

També va n poder imitar els pares represent.ant ells mateixos en el seu joc el que 
havien viSI l'CI' al s grans, repartint-se papers i fent veure que feien una representa
ció: uns eren actors, els alt res públic. 

I van entrar dins clel món i del llenguatge del leatre tol aprenent què és un narra
dor. un actor, cI públic~ i en què consisteixen cerimònies lan habirua ls com aplau
dir i ,a lud,"·. 

Respecte a les mestres 

:"Josaltres vam deixar de ser les protagonistes per man tenir-nos en un segon 
terme. per fer cie SUpOlt) cosa que segur que podeu comprendre que és d'agrair, 

Vam conèixer, en un ambient dïgualt3t i de treh31l , els pares . i també la relació 
entre el ls i els seus !llis en relacionar-nos amh els nens en un context familiar, tot 
i quc difcrent de l'habitual. 

A més no ens va representar un esforç excessiu, ja que el pes de la feina va 
recaure en els pares. 

I el fet de compartir l'escola amb els parcs. en un conlCXl i un, rob diferents als 
habituals, ens fa recordar que l'escola és cic tots i que ci nostre paper és de 
col·laboradors. 

L'experiència dóna fruits 

Per acabar el cu rs và rem proposar de torna r a fer un conte. Aquesta vegada 
vàrem aprofitar les disrresses d'una comparsa de Carnaval del barri en la qual 
alguns pares i mestres ha vien pat1icipat. El conte era universal: La Blanccl1leus. 

Els pares no es van limitar a fer d'actors, sinó que va n confeccionar decorats) que 
van pimar juntament amb els nens. va n posar-hi música, efectes especials, etc. 
Tot plegat v" enriquir'" representació. 

Com sempre, es va n fer in vi ta cions per a tOts els pares, mares. iai es, germans i 
germanes, El pali cie l'escola eslava ple i la representació V~I ser un èxit. 

Pensem continuar aprofundint tant en les representacions de contes com amb el 
conte en si. De moment. però, cal iniciar el curs. retrobar-nos i posar fil a l'agulla. 

D,R, 
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EQUIP DE L'E, B, MOI\T TÀHER 

Dins del Projecte educatiu de la nostra escola posem un èmfasi cspcci:¡J a 
l'apanat de les sonides, Pensem ql/C cls infams del nostre Centre no Sl/rten de 
l'entorn cid barri (ca rrcrs que envolten el seu habitatge) i nosaltres els poelCI1l 
oferir al tres alrernatives. 

L'escola estj situada en un harri amb unes condicions d'habitatge molt degra
dades i amh una densitat dc població molt clc,'ada, Hi ha problemes socials 
greus i un percenta tge alr d'immigrams i, per tant , a l'escola hi ha UIl:1 gr:111 

clivcsit:H d'ètnies. 

A l 'escob, tenim molts recursos a prop, ja quc , om al ccntre de Barcelona : 
musellS, Liceu , Hambla , Mercal cie la Boqueria. Catedral. t' te., però en canvi no 
tenim zones verdes. Els rranspom¡ privats són car:, i això ens va rer bu ... car ;¡hres 
recu rsos. V:hem pcn~ar que la ciutat cns oferia unes possibilitats sembbnt!:> :1 !t.:s 
que tenim més lluny, com per exemple, en lloc d'anar a conèixer b platja 
d'Arenys, anar a una de més propera, la de la Mar Bella, 



Sortida a la Mar Bella 

Lïn¡'ant està en consta nt relac ió amb el medi i això li possibil ita descobrir-ne les 
cmacrerísr iquès. Per t:lIll ens vàrem plantejar els següents objectius generals: 

- Prendre conl~lctc amb l'entorn n:.l!u ra l. 
- Ohscrv:IJ' i explora r-ne les possibi litats. 
- Respectar i g;lud ir de l'entorn , 
-Conviure amb la gent dc dins i dc fora dc l'cscoLI. 
- Adaptar-sc a ulla nov~1 situació, canvis de ritme espa i ( horaris de menjar, 

dormir, elc,). 

Per ta l que els nens i nenes visquessin amb més motivació la sortida V;1111 prepa
I~lr i ürgan i l z~lr diferents materials i recu rsos, com imélrgC:5 rcl;.lc i on~lclcs ;lT11h èl 
tcma. una cinta cnregi>tr;ld;1 amb sons crancs, el vent. Ics gavines, etc. També els 
\';1111 dClllanar qUè port essin imarges i ohjectes relacionats amh la plarja. I van 
aprendre G ll1 CO nS i jocs. 

I :Iixí V~ I :Irrih:n d dia. un dia d'hivern , en què <..:I s nens de b classe deb Geganls 
---{Ie 2 ;L .3 anys- van pu jar a l'aurocar carregaL"; de contenidors cie vidre, galle
des, pales, rasclet'. hosses de pl'lstic, motllos dc sorra , embuts i pilotes. Els pares 
els 1':111 acomiadar. I al 11'lrg del tr:1jcclc va m observar i comentar Ics diferents 
coses i paisatges que vèiem. 

Quan èns acostàvem al camí cie la cost.a ha rcelon in~l vam veure el mar i es va 
sentir una cridòria en tOL l'autocar. J ~l hi som a prop! 

En arribar vam fer una IXlssejacb pel ca mí cie da lt del passeig. Vam veure un 
home que feia volar un eS1el , i ens vam quedar moIra es t on~l mirant les ziga- • 
¿:Igues que feb , com queia i e.'l tornava a enfilar cap al cel i com de petit es fe ia "-
qU:.ln era ben amunt. 

Dl!sprés vam b;-¡ ixa r fins;.) la zona c!t.: 1;1 sorra, on hi h:1 Ull mòdu l de joc infan
ti l. Vam rqx lnir ci material fent piles amb objectes diversos (ga lledes , pots de 
vidre, elc.). I els nens, per grups dïnteressos, va n ju g~H amh la sorra i el 
malCrial t{Ul' vam po n :I L D'alt res van anar ~ l jugar <lI mòdul o a pilota una 
mica més lluny. 

Com que eLl un espai molt ampl i. els infants podicn córrer lliurc1llcm i qui voli~l 

:lnava a lllul1:tr-se els peus ;t la vora del mar. Vam conSUlar que l'aigua era enca ra 
\1lolt freda. tot i que ci sol escalf;¡va for, a. 

En aquell:1 l'POGI no hi h~I Vi(l pr5cticarnenl ningú, i per Unl ens podiem moure 
amb mol ta llibertat. 
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A l'hora de din"r vam cam'i"r d·esp"i. Vam aprofil ar que darre re del passeig hi ha 
un parc amb una 7.0 11;-1 cic bosc. amb gespa, pins i herbes ;:I]'O tl1 ~l l i qll es . I de~prés 
de dinar, els nens \'an descansar o dormi r una estona, 

Ahans de marxar encara va m tenir unll estona per anar a l'er un volt i recollir {uts 
el> ob jecles i elements que lrohàvem a la platja. com petxines. algues i un grapar 
cic .50 1'1';"[ i ~liglW dc mar <..:n un pot de vidre. 

Va m torna r cap a l"cscola ,I mitja t ~ lrda. 

Objectius específics 

OhjCC1i us dich1ctics (l'experimC11ració; 

- Exper i rl1 ~n t 3r i manipu lar amb sorra. 
-Gaudir dc Ics difere nrs sensacions quc cxpcri mcnw ci pro pi cos en C011lactc 

J1l1h aquest elemenr. 
- Descobri r les possibi!i r" rs del propi cos amb la sorra. 
- Ohservar el ca nvi dc fOfma cic la sorra en cuntacte amb difCrents objectes. 
- Distingir la silll ació dels objectes respecte a la sorra i d '~l ql!esta respeLte als 

ühjcCH:s: d i n.)- for~ l . CI ~ohre-a sota ... 
-Observa r la tra nsformació de la sorra en contacte amb l'aigua i a lïnrevés. 

Ohjectius didkrics d'auto nomia i h8bi ts personals: 

- Ikspecla r d joc dels altres, 
- Comparrir cls ohjecres i l'espai de joc. 
- Col'laborar a lrl'u re's i posar-se les saba les i e ls miljons. 

Objecti us did3nics de comunicació i relació amb l'entorn físic i ~oc i al: 

- He lacion:¡r la sonida amb les pròpies vivències pe rsonals i fa milia rs. 
- Verbalitzar els noms dels diversos elements que troben1 a b pb tja , 
-Sent ir e l plaer sensorial del p ropi cos en contacte amb els elements de la 

mltura (SOlT;l, aigua, etc). 

- Ikconèixer el so del mar. les gavines. el venl, elc. 

Racó delmar 

A p'.lrlir de tols els materials que vam rècoll ir a la pLitja va sorgir la ¡dea de creu' 
lI ll racó a la classe. Els materials qu<,:' hi ha es divideixen ai.xí: 



Hls f/ l/e m ili IxJI1l1r de la pllltja: peLxi nes d iferents. sorra . aigua de mar, pedres, 
algul::- :'L'qucs. 

P0/1als de casa pels nellS o llosa/Ires: esponjes de mar. estrelles, closca d'eriçó. 
cargols de mar. corall. fotos de la sortida i alt res. GI\'allet cie mar. 

Anàlisi de l'activitat 

En aq Ll cst~1 sanida yam poder ohser\':l f qUè els infants mostraven curiositat i 
interès lx:r tOlS els elements de ¡'emorn. Manipubven amb molta satisfacció J:¡ 

sorra. 1 '~ l igll a . les pedre!') , peL'\ines, l'te. 

Els neIlS l'S \ 'al1 agrupar per interessos sense destorbar-se entre ells i respectant el 
joc del> :tlt rc, . Tot i que l'cspai l'ra molt a mpl i. "111 ,a bcr s iru:tr-se sense l'aju t del 
mestre, n.Jorçant b seva autonomia. 

Va ser una sOl1ida tranqui l·la i agradable per a !Ob nosaltres, i vam tenir l'oportu
nitat , Ic- g:ludi r d'un '''pai pro per a l'e,cola . Això 1':1 re presentar un pre u més 
a :-'~l'q llihll' :1 1c~ famílies i un trajecte ClIJ1 que nu \'a can~ar els infants. 

Valoració 

Creiem que la ~()rti cb ha don:1t , tant als nens com 31:, adults, l'oportunitat de con
viure en un t'sp:li que 11 0 és l'habitual. V~lln lenir l'oc; l ~ i ó dc gJudir i prendre COll
t: lch.: :Imh b nalura i va ser una jorn.lda rnoll agr: ldable. 

I ln alrre ""pecte que cd va lorar positivament és el rreball posrerior a la classe. Els 
inb nb h:ln \ betil intensament la sonida per milj,) de lots els elements aportats al 
racó, que ds han ajudat;] enriqu ir el voca bulari i :1 relacionar els materials amb 
¡'cxperiència \' iscuda. 

Ca l de~t~ lc l r que. ~I part ir d'aquesta acth·itaL. le~ famílies han va lurat més aquest 

e.<p: li i ,'ha n adon:1l cie la po."ibil ita t d \ llil it7.:1 r la platja fins i tot" l'hivern . 

E.B.M.T. 

L"t'qUlp de l'E . H. "te Ini T:'tlwr és fmlllal PL'!' A~ .... l1 1f lpta Pint:tla, AI1:1 M. Alnn'\o, Josefina RaJllírt:z. 
lk:gnli:1 P:l~on: l b;m: lg.1. ,\tireia E!'!có!'!, ~ t onherr:l1 Llobt'l , Imma G:trcia. H Ten:!'!:1 M:ls, Pilar Gili, 
Argentina 1\l1gUL'k?, (\ t.lrgariw .\lori.'Jlo, Estrdla Fl'rJ1.IJltlcl... ,\ 'tonl'tl'rr:1I Alon.,o i CamiL' fu~tL' , 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega. 271 , baixos 
Tel. (93) 237 07 01 • Fax (93) 41 5 36 80 
BBSRS (93) 41 5 67 79 
08008 Barcelona 

••• Encetar l'escriure. Per un aprenentatge lúdic 
ifuncional de la llengua escrita 

Tessa Julià i Dinarès 
Col·lecció Dossiers Rosa Sensat, 50 
PVP: 1.750 PTA 

••• Aqueslllibre ex plica com es treball a a l' aul a i a l'escola 

el llenguatge escrit , com a instrument de comunicac ió 

entre les persones, i com ensenyem aq uesta habilitat d'una 

manera di stesa. fent viva la idea que tot aprenentatge. 

per difícil que sigui , pot ser plaent. 

Aquest llibre va quedar finalista a la XII convocatòria 

del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1992. 

Dislribllci6: Triangle S.L. • CI de Leponl0, 135· 137 ' IIHO 13 BA RCELONA 
Tel. (93) 265 182 1 • Fax (93) 265 I 5 94 
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El Passeig en trineu 
de Leopold Mozart 

Ara que arri ba e l fred i q ue d 'aquí dos 
dies sum a Kacla1. qUl: us semblaria anar a 
fer una passejadew en trineu' Oi que ve 
dc gust? 

Aquest passeig musical, obra del pare de 
Wolfgang Ama ckus Moza rt , és una 
exccl·lenr mostra (!"autèntica música desClip
liva on podem escoltar ci [rot d'uns cavalls, 
els seus renills, el fuet amb què el conductor 
atia els anim,lls i fins i lot uns pic lrols que 
alegren encara més aquesta distreta sOltic.b. 

L'obra és for a llarga , per la qual cosa 

podem par:lf atenc ió solament als frag
menlS que resultin més au'acLÏlls al nen 
petit : 1''' En trad a '', interpreta da per les 
trom petes; 1'''Andam,'', mo lt solemne: el 
"Passeig" pròpi amen t i el frag ment 
scgücm. "El clva ll inquil;(', 

A la classe de tres an)'s explico la història 
(runa princesa que s'a vorria molt al seu 
palau quan venia l'hivern perquè tot era 
nevat i no podia sonir 111ai de casa. El seu 
¡Xlre, disgustat de veure-la tan moixa. f<..:ia 
avisar un trineu perquè la seva filla es dis
tragué,.; ~lnan l a fer un tomb per la ciutat 

nevada. I ~ I trompeter cid rei s'enGlrrega\'3 
de donar l'a\'ís i tan bon punt arrihava el 
conducto r. molt galam, ajuda,'a la prince
~a a ba ixar amb rnoll:! ClIfa le~ l:.,>ca lc,'\ del 
palau. Tot segu it, in iciaven el pa::,.)cig. 
Qua n ja portaven un a bona estom dalt 
del trineu els ca\'alls e, queix;l\'en perquè 
estaven molt cansat.:; i es volien aru rar una 
estona. Llavor~ Ili prince::>:l, que er~l molt 
\)on3 , baixavíl del frineu i acariciava el 
llom dels animals perquè es refessin cic 
tant esforç, 

M.iriaJll Navarro 
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DESCOBERTA D'UN MATEIX 
(PER DINS) 

À:-JGEL VILLALO;>J 

Com és l'esquelet? 

Fou una de les propostes cIel grup en diverses ocasions mentre fèiem la llista de 
qüestions a treballa r com a projectes a l'a ula, l'ersonalmcm, trob'l\'a que podia 
esdcVenir faocina nt embrancar-oc en l'estudi de l'esquelet hu nü , però ci ccrt é, 
que aqucS! tema no queda,'a mai ni tan sols finali, ta en les eleccions de projecte 
a ra ub , 

Disposa t a no resignar-me a perdre l'oportu ni tat, va ig decidir que valia I:t pena 
clal1or:1f una unitat de programació dedicada al tema, El moment era propici 
-darrer trimestre de parvulJri cinc anys-, i el bagatge assolit al llarg del curs 
prol1H.:litl Ulla assimilació considerahle dels conringuts (no feia gaire havíem 
eSllldi~1l com és una serp per dintre). 

Principals aspectes per treballar 

- Dl:scobri r i/o inluir la pròpia est ru Clura òssia mirja n(anr ci tacte sobre el 
propi cos, 

-Adonar-,'lc que, igual com el (0:-' 10 una ~i lllt:'trb .... ·X{èrna. l:1111b0 .::c'n pot trobar 

a rc-'quclel. 



.. 

- Compnrnr com les diferències externes del cos (color dc In pell. cnbells, sexe, 
ctc.) se simplifiquen a l 'interior. en comp3rnr dos csquelets humans, 

- Avcriguar i/ o comprovar els ossos que intcrvencn quan movem alguna part del 
cos, i descobrir alhora les possibili tats i limitacions que impliquen per a la 
mobilitat de la persona, 

-Consta t'li' què compon a o no el fct cie tenir determinades esrl1.t ctures òssies: les 
cxtremilJ IS (.les serps mengen animals crus perquè no tenen bn-I\'os i no poden 
cu inar- va ,er una de les deduccions dels infants), els dits, etc., i la impOltància 
de la seva mida en alguns an imals Cdes, potcs de les grnnotes o cangurs, etc.), 

Així doncs, la finalitat principal a desenvolupar era que els nens i nenes intuïssin 
i descobrissin mitjançant el ta cte la seva estructura intern't, per adonar-sc que 
totes Ics persones tenim un esquelet molt similar, 

Alt res aspectes que \ ':11' sorgir després va n ser comprovar quines parts del nostre 
cos tenen més o menys mobi litat, fer hipòtesis sobre per què en determinades 
parts del cas no ten im ossos (llengua, orelles .. ,), i contrast:1f l'esquelet hum~ amb 
el d'alt res vertebrats, tot cercam simil itud,s, 

la proposta d'estudi 

En ci planteig del treball a fer vaig seguir l'esquema metodològic del treball per 
projectes: què en saben, què en volen saber. fer-ho i fina lment ava luar els conc i
xemems adquirits. 

La p:1rau la esquelet era prou famiJ i~lr i scmbltlVa que tothom tenia un concepte 
més o menys clar de què és o cic què podria ser. Això em perrneté fcr la proposta 
d'omplir una silueta humana ta l i com d is i clics sï1ll:lgin:wen el seu esquelt l. 
Aquest treba ll els impliGl un esforç considerable i els resulta ts van ser ben cl iver
:-iOS. En comprovar ::lquCSt3 diversital, vaig creure prou inleressant exposar al suro 
cie l'au la lots els treballs per tal que fossin el ls matcixos els que comprovessin la 
diversitat de respost c:~ a una mateixa qüestió. 

A cuntinu:lciú ens vam plantejar què volíem saber. ~I COS,I eSlava prou clara, i el 
sistema d'aconseguir-ho ~Ipa regu é immediatament: ens ca lien radiografies. En 
qüestió de pocs cl ics ja teníem els vidres cie les finestres plens de radiogmfies dc 
lotcs les parL;;; del cos, incloses di\'ersc~ anofnalies. i una cie fascinam que correspo
nia ~I un nadó dins b panxa materna P(X- abans de néi.xer. C:ld;·1 alumne s'encarre
gava de comen t~lr ~ I ls seus companys i companyes la història de les radiografi es 
que havia ponat. 

Passats una dies vam situar les imatges <1 1 nostre cos. Sense roba, es palpaven 
mútuament a la recerca dels os.'iOS; calia fer rotacions. flex ions dc tota mena, inspi-



l'al' profUI1 C\:.l!l1Cl1l , etc.). Així comprovà rem clarament la presència d'estru cturéS 
com la columna vertebral o la C~iX:l toràcica. i c["ossos més o menys prominents 
com els genolls, els col7.es, ci fèmur, <:te. 

Un altre aspecle i nt er~ssa nr \'a ser comprovar quC' les zone~ dt, les rad iografies on 
hi havia més ossos corre~pon jen a les zones cid cos amb una major flex ibililat; ens 
podícm comptar els ossos dels dits doblegant -los scnsihkm~nt. i la complexitat 
estructural clei canell queoava palesa en la clivcrsiw¡ cic JllovimcJ1ls que permetia, 

Els descobriments ens porten a les hipòtesis 

En situar les racl i ograf¡c~ dins el nostre cu~ sorgiren algunes qüestions - j d'altres 
quc jo va ig plaJ1lcjar- sobre les diferents morfologies de l 'esquelet. Cal i:t trohar 
respostes a per què l'estructura cranial és lOtalment tancada i en ca nvi la toràcica 
està const ituïda amb oberrures, Igualment, esdevenia i J1l~r~ssa nt comprovar les 
resposrc5 al perquè en determinades 7.Ones del cos no alxl rcu<en ossos, 

És senzi ll in13gin3r l'engin y cie les respostes i com aquestes ,,'3COSlaVen <1 b reali 
tat: ':el crani e~rà 1,lnel1 perquè sinó Ics coses de dintre caurièn ": "et cr~ln i és així 
perquè sinó quan caiguéssim a terra cns faríem molt mal", "les costel les són així 
perquè sinó no pod ria entrar l'a irc'', erc, 

Després d'uns dies per assimilar els coneixements, V::1111 passar a dCfitri ar l c~ 

est ructure.' princi lxds dc les secundàries. " comp''''If-les amb les dels animals i 
deduir-ne cI que comporta t:lI11 l'absència com la presència de ch:terminacles 
c.structures en els éssers vius. Les enciclopèdics visuals ens van ésser de moll aju t 
a l'hora de conèixer cb anim: .. ¡]s per dins, i t.'ns van permetre jugar ~I endevinar a 
quin animal pertanyia un esquelet determinat. 

La unitat a l 'au la finalitzà amb la reconstrucció dc l 'esquelet propi en el paper, 
partint dc i<t visualització de les radiop,rafies, i també de la siluet:, de la pròpia 
mà. I he dit a l'aula, perquè COInentaris posteriors d'a lguns parcs i mares van con
firmar que I;t cu riositat per saber com són Ics coscs per dint. continua viva. 

À.V. 
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ELJOC DE L'EXPOSICIÓ 
DE TRENS. 
PREPARACIÓ DE lA MESURA 
DE LONGITIJD 

M. ANTÒNIA CANA LS 

O. Explicació del conte (creació d'una situació de joc) 

En un país havien fel molls trens nOLIs pe,. poder :/O<lr a ror arreu, i tothom eSlava 
molt conlen!. El presidenl va decid ir celebrar·ho 10 1 fc nt una exposició on pogués 
anar ;.1 veure-ho ge11l de per tot arreu del món i en la qUid hi haguessin vies i 
rrens com els de debò, pe rò mb pelils. 

Aqud l país ser3 la no!)tra classe i nosa ltres ara jugarelll a preparar l'exposició. 

l li havia Ires fàbriques que havien conslruïl lols els lrens i vies del país: la {¡\bric" 
de vies ( I r equip), la de vagons (2n equip) i la de m"qu ines de lrcn (3r equip), 

El presidt:nl els va cridar a tots per parlar de Ics vies i els (rens petits que havien 
de f,¡J)ric: tr per a l'ex posició, Els va fer moltes pregunles, i així va esbrinar que 
allò que era ll1é~ G Il' cic construir era la màquina perquè és més difícil, és feta 
d 'uns materials moli fons, amb molis fils i transformado" i d':,ltrcs peces per a 
l'elcu riciw!. 

L1 avor~ els va dir: 

- Que comencin els cie les vies fent -ne 7 de diferenb midc,s¡ i amb les mateixes 
mides, els de I" fàbri ca de vagons L,ran 7 trens de vagons, Aleshores jo me'ls 
mira ré i decidiré què cal !'er amh les màquines, 
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[ d'aquesta m"nera comencem a treba llar. 

1. El trebaU de la fàbrica de vies (1r equip) 

Indicaré amb cursiva els procediments m"temàtics que s'utilitzen, 

El mestre els dóna 4 tires de canolina ja preparades (aproximadament dc [05, H5, 
80 i 65 cm) i ells hi dihuixen [es vies (travessers, etc.), 

Després han de tall"r-se: la de 80 cm va sola, i [es altres es p" neixen en ducs 
parLs, de manera que no n'hi hagi ducs dï guals i en total siguin 7 (/ 'isió estimativa 
aproximada de les longitl/ds). Aquí ci mest re intervé molt per tal que quedin amb 
les mides desitjades, més () menys així: 85 = 67 + [8: 65 = 37 + 28 i [05 = 57 + 48 
(deswmposició ell dl/ es parts di/erellls); i quan els nens no hi són, les arrodoneix 
perquè quedin de 16, 26, 36, 46, 56, 66 i 76 cm, 

L'endemà els nens Ics troben barrejades i se' ls demana que les ordenin, de la més 
llarga a [a més curta, perquè quan vingui el president [es trobi ben posads (orde
Ilació de longitl/ds). 

Qua n ja són orck:nades s'agafa la més cu rta: es posa a sota la ~egüna . comparant

ho amb la terce", i es forma una escala, Ca l decidir quin tros es considera adequat 
[ a la màquina : ci mest re condueix a [a determinació del trosset que sobresun, 

a dir, 6 cm (col'llel1lan' sobre els 6 Cili reals - el rep,le wadllat), 

Del que resta de la petira, [O cm, se'n talla un patró i un nen és enviat a la fàbrica 
de vagons a dir-los que el tren més curt ha de ser com aquest, el següent com 
clucs vegades el patró, i seguint augmentant sempre aLxí (observació de la di/en'" 
cia Gom/allt ell l 'escalc/) , 

El nen encarregat va a portar el missatge a la fàbrica de vagons per tal que puguin 
comença r la seva taSGI (e,~-fJressió oral correcla d 'unti ser¡lïència lògica). 

Mentre s'espera ~ue el segon equip f'l ei ci seu treba ll, poden fer-sc alt res obse,y a
cions o jocs que se'ls poden ocórrer al mestre o " Is nens (obselVació i rejlexió a 
partir del/reball jetl. 

Destaca ré aquí l'exercici dit de "control", per la seva importància per consolidar la 
noció d'ordre: un nen surt a jugar; es rapa els ulls i, mentrestant, Ull altre lreu una 
de [es vies i b posa ben I[un)', El mestre arranja Ics altres, ben juntes, com si no 
hagués passat res. El nen obre els ulls, se li dóna la via solla i ha d'endevinar, a 
primer cop cI'ull , ~uin és e[ seu lloc. Els que dubten molt, O no el troben, són els 
quI.; cnC;lra no tenen l'ordre prou assu mit (exercici de c017lrul - ava!lIaciol. 



2. El treball de la fàbrica de vagons (2n equip) 

Reben el missatge de la fàbrica de l'ics, amb la mida del tren més CUIT i la consig
ml que els alrres han d'anar augmentanr afegim sernpre aquesta mesura . Per 
'Iques! mO!iu, 1':lnomcncm "un itat" (imaginació de longill.lds lla vis/es direc/a 
men!). 

Han de decidir quants vagons posaran en aques! mesu"I (millor que decideixin 
2), En una canolina fona, de la mida rebucb, dibuixcn el primer tren de 2 vagons 
( repe/ició d Ú lla lo 11!! i/ /l d I/llitell per ab/ell j¡C¡¡e d 'al/res), 

El mestre prepara tires llargues de canolina sobre les quals els nens apliquen cada 
vCg<lda ci darrer trcn dibuixat més la unitat: és a dir, dos vagons més, Així van 
constru int els set trens. 

Constaten que al mateix temps va augmentant el nombre de vagons. però ara 
comptam de 2 en 2; arriben fins al darrer tren, que en té 14 (descobprla de la 
re/ada ell/ re numhres i les ue}!,ades (Jlie repetim la 1I11ihl/) . 

Ara han d'ordenar des del més cun fins al més llarg per quan vingui ci pres idcm 
(ordellac ió de IOllg ill.lds), 

Un cop ordenats lornen a complar els vagons i observen quins números sul1en: 
\OIS parells; el mestre l'OI aprofi tar per expliGlr-ho ( lIombres pa rells i la seva sèrie 
jlns" /4) , 

3. Vis ita del president a la fàbrica de vagons 

El mestre ra de president (es posa una gorra ). Es mira els trens ordenats i diu: 

- Aquest lrens són preciosos; però no podem fabrica r 7 màquines, ja que ens cos
tarien n'lassa diners. Com que els vagons es poden cngan.x:,H r~l cilment uns a COI1-

linuació dels altres, haureu de reunir-ne alguns per tal que quedin només 4 trens, 
Convé quc tots quatre siguin igual cie Il3rgs i, així, les 4 müquines podran fabricar
se iguals per dins i serà més fàcil. A veure si ho sa heu fer sense perdre cap clels 
vagons que ja heu fabrica !. 

Ara els infal,", treballen sols. Es fa n comentaris sobre quin és més llarg, o bé si tal 
i Iai altre junls són tan llargs com ci primer ( /emp/eig de possibles soll/ciol1s), Per fi 
lroben la solució (comparació de IOl/g i/l/ds i composició d'l/l1a IOllgi/l/d a pm!ir de 
dues): l'OL" els tren." seran com el més lla rg i rots tindran ·14 vagons (sumes de 
Ilomhres i dUerenls !J/f,/lIeres d'obtenir 1111 mC/teix I/ ombre), no se'n perd ca p, i 
decideixen posar un nom a cadascun, 

CLIC 

cargol I 
llimac I 

formigues I 
S'envia un ncn a la fàbri ca cic màquines a clir-Ios quc cacla màquina haurà cI'arros
seguar 14 vagons, 

Es prepara un dihuix de com ha quedar la solució per a la fàbrica de vies, i s'hi 
envia un altre nen a ponar el dibuix i expl icar com han d'enganxar les vies 
(rep resel1lació grciJiw de 101lgi/ud, reals). 

4. Treball a la fàbrica de les màquines C3r equip) 

El tercer equip ha cie treballar amb les dades que els han '"Tibal: la mida que ha 
dc lcnir cada màqllin ~1 i la potència (aquesta segona p::1I1 és ben imaginativa): ha 
d'arrossegar 14 vagons (comprellsió de les dacles rebudes i discussió del seu valOl} 

Els nens posen la mida .sobre papers, diverses vegades. i fan proves fins a trobar 
el dibuix més adequar. Aleshores, aplicant la micla sobre ca rrali na negra , preparen 
4 lrossos en els quals dibuixen, en blanc, les màquines i les re fallen (co lls/mcció 
d'uI/. model d 'Ulles mides donades), 

Sobre la pOlència de les màquines només es parla abans de d ibuixar-les, l'CI' 

consell del mestre es decideix no filar ra nt prim i fer-les una mica més potents, 
que puguin port:!r fins a 15 vagons. És llnél mesura de prudència: no se sa p mai 
què pot passa r, si hi pujarà massa gent, o si un dia s'haurà d'arrossegar un vagó 
perdul (conSideració de diferellls possibililals aleaIÒries). 

La conSlrucció de les n1Úquines és un Ireball molt seriós' 

5. Nous problemes a la fàbrica de vies 

Arriba l'emissari enviat per la fàbrica de vagons i els expl ica què han fet ells amb 
els trens, i els clema"" que fa cin el maleix amb les vies (coordillació de la fei lla 
de dive"os fi,mfJs), Hi ha un intercanvi d'idees, preguntes i cliàleg (e,.,pressió verbal 
d 'un procés i comprcl/sió del ma/eix), 

Els nens enganxen les vies tal com els han dit. i Cünst~lten que no surten totes 
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quatre de la mateixa mida (e/escobena e/ÚI/ resl/llal parcial dijerel1l del ql/e s'espe
nlva). 

Els nens han de descobrir per què hi ha 3 vies que són un tros m0s llargues i 
quan va l aquest tros (es/l/ cli de la CC/l/sa d'l/l/ fel): es const<Ha que és prcci>amcnt 
la longitud d'una müquina (cal confrontar-ho amb el ca rtronet de model que 
tenen). 

Com és això' l'erquè en ajuntar dues vies l 'espai de la nüquin;, resta comptat 
ducs vegades. 

Aquest fel és un esnd l importanl. Da\'~lnt d'aLxò s'hauran eh.: re un ir els dc toles 
Ires fàbriques i prendre una decisió comú (plc/IIteja lllel/l COlli I/OI/ interrogal/O. 

6. Treball comú dels tres grups 

Reunits tOlS els nens i nenes de b classe, el mestre els ajuda a formular el proble
ma actual , :l la vista cic com queden eLs ln:'ns i les vies, un cop reunits tal com ha 

dit el president (j(¡rl1llllació d 'l/li problellla). 

Els espa is Dseran ocupat.s per les màquinc.'>, i en canvi. cls 3 espais IlIlsem
bla que sobren. Què fem amb aquests tres trossos que sobren' Cal tenir en comp
te les condicions inicia ls (lIIemòria de les co l/diciol/s del p roblell/a). 

Es divick:ixcn els alumnc..:s en diversos equips (treball ell eq/lip) , i es demana que 
cada equip pensi una solució possible. AI fina l, es posen en comú totes Ics solu
cions proposades i ' lliten Ics següents (descoberla d 'eslralè¡¡ies). 

I . L1enpr eb :l tro,so> de vies que ,obren. 
2. Fer 3 "agons més i afegir-ne un al tren Cargol, un al Llimac i un "I FOflniguc" 

ocupam els 11or~ que ara .sobren. 
3. Fer I¡ vagons rnés i ta mbé un tros més de via, el qU~I1. ¡unr amb cI quart vagó 

s'a fegi ria a Cargol, i cls altres 3 vagons ral com han dit els d'ahans. 
"L Fer clos \'agons més. que serien un per al tren Llim~lc i un pl'r a Formigues. i 

llençar un tros dc via que :,ubraria. 

5. Passar tots 3 trosso, dc via ,obrant' al tren Cuc. i fer 3 vagons nous per 
omplir-los. 

Es fa venir ci president (es posa la gorra) i cada equip justifica davant seu la 
solució que " lx1I11 ha presentat (recol/el:"emeul de d¡(erel/ls solucious possiiJ/es 
d 'Ull prohlema). Les justificacions són aprox imalbmcnr aquestes (combil/ació de 
dil1ersos criteris i llU separació del mÓJI real i el món mític): 

I . b la més ':'eil, i vostè ,." dir que la via no era gaire ca ra i. per tant. la podríem 
llançar. 

2. Si es poden fer 3 vagons m05. millor, perquè així no es perdria res. 
3. No ens agrada que hi hagi un trcn més cun; vostè va dir que tots fossin igu;t1s. 
4. Si només fem 2 vagons no sanirà tan car. i només llançarl:!n un rrosser de via; 

dos trens més llargs i dos més curts no queda pas m;llaml:nt: el cuc i Ic, fileres 
de formigues s<>n llargues' 

). I o,altres ho volem posar tOl al primer perquè un cuc pOl scr molt llarg. ml:, 
que els altres animals, i també convé un rren molt llarg per arribar als pobles 
quc són m"" lIun}'. 

Els trehalladors de la fà bri ca dc màquines reaccionen tot seguit enfront de la 
cbrrera proposla. assegurant que Ic~ màquines només c..:Slan calcubdc!> per .supor
tar 15 vagons: per tant , no pot ésser (l '¡sió realista del p roblema). En canvi. gràcic.'I 
a Ics seves prc\ isions. sí que poden suportar un vagó rné~ deb que s'h~l\ ' i en 

previst. tal com e:i demana en algunes propostes. 

El preside11l intervé die11l que rea lment els cie la terCeI11 proposta tcnen raó, que 
aL'\í :,cricn lots d~ tren~ iguals, però que aquesta solució no pOl ser perquè és 
massa cara : no hi ha diners per rer 4 vagons més! (cwclI/tCltges i illCOIlt'elliellts -
cO lllpensació). En GlI1vi. que hi hagi clos trens llargs i clos més cuns. ja ho accepta : 
i que n'hi hJgi un ~ol més ClIrt , també (seria per anar CI la regió més propera ), i tol:i 
quatre com el Cuc, wmbé (accejJlació dels argl/lllelllsjl/sl ijicals i lògics). 

7. Conclusions 

Les propostes tercera i cinquena han queclat descartade6. rcsten com ;1 po>sibles 
la primera. segona i quarta . Es fa una vOLació entre aque:-, Ies lres i s'adop!a la 
solució quc en resu lta (implicació peloollal i soll/ció t1emocrà!ica). i e, prl'para 
l'exposició amb gran saLisfacció de IolS. 

Es pot continuar l'acti vitat. fent la tll:lqueta cI'un recon'egul , amh aplic lcion, dc 
geometria ( inrcr, eecions, línies, regions, etc.) i de dleul (comptar quilòmetres, 
passatgers, parades. etc.). 

M.A.C 
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SOBRE L'INFORME HOMES, 
MITJANS DE COMUNICACIÓ 
I ATENCIÓ A LA INFÀNCIA 

MÒNlCA GAHClA 

Per què eb homes danesos demanen més excedènci es p:,¡tcrnals que la resta 
d'europeus? Per quina raó uns anuncis televisius t:nclrrcga ts pel govern llamenc 
per incemi""r el !reba ll parcial són clifcrenL, en el cas que hi apareguin clones o 
homes? I\ .:r què a Espanya la discriminació 1:tbora l segueix sent un fet , tol i que la 
legislació la prohibeix' L"eslUcli Homes, milldus de comunicació i atenció CI la 
illjcillcia, publica ! per la Xarxa Europea d"Menció a la Infància cle la Comissió 
Europea, pOlser poclr:i ajuclar " responclre aques!es pregun!es, 

Lïnfonne, reali!za! per Fred I)cven (membre cl 'aques!a xarxal, se ccmra sobrerOl 
en l'anàlisi del missatge que els mitjans de cOlllunicació - la premsa escrita diària , 
en concrct- proporciona respecte a \:.1 implicació dels pares en l'educació dels 
infants. i també en temes que s'hi poden relacionar, com pot ser la conciliació del 
món lahoral i l'atenció als inrants en diversos estats de la Unió Europea, l-lomes, 
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lIIi1jallS de COIIIIII/icaci" i atel/ció a la il//al/c ia pretén, d'aquesta manera, oferir 
una ,'is ió global de la situació en què es troben el> membres d'una pareli3 pel 
que fa a lüluGlció d'infants, però atorgant una especial atenció al paper de Ics 
dones en aquest procés. 

El punt dc part ida origina l de lïnforme, doncs, és verificar fins a quin pum els 
diaris, amb la seva doble ca pacitat de renecti r i alhora crea r imatges de la 
:;ocietat. contrihueixen, amb ci (raC lamem que fan dc Ics notíc ies - per 
exemple. dds temes referents a la ¡x l1crnila t-. a la creació d'una amènt ica 
igualtat d'oportun italS per a l'home i la dona. Tot i que, com el mateix autor 
reconeix , hi ha límits al que poden fer els diaris, el cert és que -juntament 
amb la res t,I de mitjans de comunicació- tenen algunes responsabilitats en 
aquestes qüestions. La intenció de lïnforme és , precisament. desvetllar aques
tes responsabilitals , i ho f" oferint un bon renex de l que va ser la cobcrt ura 
periodística -en set esta ts curopeus- del mes de juny de 199'1 respecte de 
cinc àmbi ts Ixlsics d'estudi: pa rcs i patern itat; mares i maternitat: l'amíli cs: 
homes i atenció als infants i, per últim, reconcil iació del treball i l'atenció a la 
inf:1 ncia. 

Aquests cinc grups d'estudi serveixen a Deven i els seus col'laboradors per cate
goritzar els articles i Ics fotografies aparegudes als diaris per temcs, tot i que a 
vegades - CO I11 d mateL'\ aUlo r reconcix- es fa difícil <.;::, (ahlir ulla clara línia 
divisòria en tre els àmbits. Alhora, la dist inció també permel homogeneït zar 
l'estructura cic l'anàlisi en eb set països participanls en ci projecte, dc manen. que 
és més f:icil establir conclusions v,llidcs en l':lmbit d'aquests païso, i. per exten
sió, de la IOtalitat de la I tnió. 

Metodològicament. la rcal itz:H.:ió d'aquest informe va ser al hora molt scnzill:t i 
molt complicada. Senzilla en la seva concepció, perquè el que es preten ia era 
que es dugu~s a terme, G.da dia del mes de juny de 199 1, un control de deu 
diaris a set Estats diferents de la Cnió (Alemanya, Bèlgica, Dinamarca, Espanya, 
França, Iiàli" i el Regne Unit). Aqucst control, central sobre el; cinc punts esmen
tats ahans t ficrvi rb per fer, a cadascun dels estats. un informe na cional. sobre la 
base del qual Fred Deven elaboraria posteriorment l 'informe fin:.1. 

Òb\'i ament. aqu (;sr plantejament tan simple va co mplica r-sc a mesura que 
s'avançava l:1l l'I procés. Posar en COml¡ les conclusions dc set informes nacionals. 
cadascun dels qmls es basa en r " n:\l isi & 1ria de deu publicacions durant un me" 
no és un prucé:, :,enzill. La comparació entre la cobcrtur<:1 i el 1ll is~:lIgt' predomi
nant en c3dascun dels ser estats es b. com reconeix el mateix ~Iulo r, molt difícil. 
Hi ha , lògicament, temàtiq ues que es repcrelxcn. a~pe(les que ~emblen interè!'-is:lr 
a tots els diaris consultats. Però ta mbé hi ha notícies d'abast cst ricr3mcnt nncional. 
d'interès molt localitzat. Combinar aqucsts racto r~ tan disp:l rs és, si més no. 
complex, t:l l com l'smenta l'informe. 



En qualsevol GIS, però, l'cnorme cúmul d 'informació obt inguda cic la premsa 
europea en el mes de l'esrudi serveix, com a mínim: per ob(enir una idea 1ll0 1t 

;¡proxim;¡dn dc com es veuen temes com hi iglwJwr sexual en el !reball i en 
l'menció " Is fills , o les diferents legislacions en maTèria cie permisos de materniTa t, 
la cuslòclia dels fill s en G I> de divorci, el paper dels pares en l'educació dels 
infants, o molis d'altres que queden rellecti rs en I-10m es, II/i/jalls de comllllicació i 
alellció CI la ill/eillcia, tant al conjunt de la Unió Europea com als diferents països 
particip:lIl1S en el projecle. 

I les difcrl:m:ies. pd qu t: .scmhhl. són molr accentllades en el cas, principalmcJlI , 
de [)in:Lmarca. És en ~Iqu es l país on d missal-ge públic dominant és més bvora
hle a la no-discriminació dc la dona i a la participació per igual de l'home en 
les lasques i responsabilitaTs fami liars. Els diaris danesos, segons l 'auIQr, es 
limiten a rd k 'cl ir c1ar¡¡m em aquesta "cullur;'" de la igualtat predominanr en la 
SOC i<': l;H (!;.In L:s;,¡ , 

Fn ca nvi , a la resta de països on s'h;1 real il z;lI l '"n;ilisi sembla que aquesta 
"(" lIltura" de la igualtat no està, ni molt menys , un assumida com a DinamarGI. 
Dc feL segons r autor. en 1;1 rest~ dels països de l'informe !-fomes, lIIiljal/s de 
CU lI1l1l1ic(/ció i atenció CI la iI~fúll cia no pas.sa nomé.') que els lemes cCJllrals 
(ra queS! :1 pareixen als mitjans amb molt:! II1CI1 Ur freqüència que a Dinamarca, 
si nó quc, a més a més, lIll ~ln apareixen tendeixen a retlcetir. més que la igualrat , 
la disLr i l11in ~l ció que en els papt:rs familiars de parcs i marcs encara existents en 
les .seves .:;ocic:[ats respectives. 

En conjunt, Fred Deven cert ifica '1u<:, malgrat cl s intents legals i polítics de la 
Cll ió ElI rope~1 per conrribuir a un rnillor repat1 imenl de les re.sponsél bilit ~lls deri
V;Jcles dc l'educació dels infanL' elUre home, i doncs, el cerT és que a J:¡ majoria 
(JEst.ar:-; europeus en G ir:! és la mare qui assumeix majoritJrial1lènt aquestes res
punsélhiJiI;lIS. meni re que hi jm~Hge del p~lf(: cont inu:¡ JJigad(j gairebé únic:r1menr al 
m~ln ten i Jll e nt econòmic de la unirat fami li3!". Els pares, doncs. no són percebuts 
--{:om a mínim. en els c1 iaris- com a pmencials "'cuidadors" deb fills, mentre 
que k:~ m:lres conServen el seu paper tradicional en el rc¡xlItimenr de les tasques 
fa miliars. LògiclJ11t'nl, M.:gons l'autor, això té conseqCtències quant a la conciliació 
del Ireball i Ics ta sques familiars entre homes i doncs, conseqüències que 
l' inFormí...: ex pl io ! detalladament. 

Ai sí, la limilada cobertura periodística dels clos leilles centrals a eSludi -el 
repartiment més igualitari de lès responsabilitats familiars entre parcs i m;1res, 
inclocnt el paper del; parcs en l ';ilenció al s infJnls, i la concil iació del treball i Ja 
vida bmili:lr- indiCI que els objecrius de no-discriminació i de major implicació 
del s homes en l'atenció ~l b infants estan encara lluny de ser assolits. tot i que, 
com el malCLX I:rcd Deven reconeix. s'han produÏl , en els darrers anys, fenòmens 
f3vorables al canvi. 



Aquest n lm'i ,'ha produït ,obrelOt a Dinamarca, tal CO I11 destaquen les conclu
sions d'llomes. mitjans de comlfuicació i alel/cic> (I /fI illjà Jlcia. De feL segons 
l'autor, aquest país es l'Ol considerar un cas a part en el conjunt de la Unió 
Europea, Cal. doncs, que aquest canvi s'estengui també a la re,ta de països de la 
Unió, I eb miljans de comunicació tenen un important p:lpcr per dur a terme en 
aq ue,ta modificació ue les actilUd, d'homes i doncs elav:lnt l'educació dels 
infa nts, Com diu l 'informe, no n'hi ha prou amb lc, bancs intencions de la Unió 
Europea sobre això, La premsa, com a rellex de la rea litat però també com a cre
aclora d'estaiS d'opinió i d'actituds, ha de contribuir a genemr en els estats euro
peus un rcp:lrtimcnt més cqu itatiu de Ics tasquc, derivades dc l'educació dds 
infanL5 i de Ics feines a la llar. Aquesta és, de fet, la idea principal que es desprèn 
de l'exhaustiva anàlisi reali tzada per Deven sobre la b:lsc de la cobertura perio
tlb tica cI 'aquesl;., rellU:';;, 

En,') trohem, aleshores, clavam d 'Ull document que recu ll les darren:s rel1dènc ie~ 

respecte de la igualtat cI 'homes i dones tal com es renecteix en setanta diaris 
europeus, cieu per país. 

L'informe Homes, miljalls de comuuicació i a/eució {/ la iufà ucia és, aix í. una 
cina úlil d'an:llisi . ja que permet apreciar, a més a més cie la tenclèncÍJ general a 
la Unió Europea, Ics diferents ci rcumstàncies cie caclascun d'aquest' set països 
respectc del repaniment de les tasques a la llar i en relació amb l 'atenció ab 
infants, i respecte cie l'accés de dones i homes al món laboral en concl icion, 
cI 'igualtat. 

L'informe tamhé possihilita , ~¡]h or: l , conèixer les dil"cll.: n1.-, Icrn;}tiques que cadas
clin dels diaris usats per fer lïnfonne menci un~1 quan parb dïl0 IlH .. :S, c1oncs. famí
lies , inf:ll1cb i trehall. Sabem aleshores quins són els temes que més han apart'gul 
als diari" ¡,. freqüència amb la qual ho han fel i. sohrclot , ci perqu~ de l'aparició 
d'aquc'ts temes i no d'uns altres (ja que de vegacles, conèixer el que no han 
mencionat els diaris és encara més importa nt que saber qUl' hi ha ~orli (). 
L'informe Homes, II/itjaus de cO l1ll/l/iCC/ció i CI/eució CI ICI il(t'àucia cie la Xarxa 
Europea d'Atenció a la Infància és, per tant , un documem que ha d'inleres>ar a 
tOlS aquells que es dediquen a l'e<.lucació o, sirnplclTlcnt , a tots els que es prcoClI
pen per l'atenció (I la inf(l nci(l, 

M,G, 
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BELLUGAR-SE ÉS SALUDABLE 

JOAN RlPOLL 

L'bome fon no ~s pas l'¡ttleta . sinó el que Im aconseguit. el grall de 
dL'Sl'nvulupamenl ql](: currespon a la pròpia mnslinJCió. 

HERUf:.RT 

Temps e ra remps, segons expliquen les cròniques, que l',my 490 aC, un soldar 
d 'Atenes, després de fer més de 240 km a peu , encara li quedmen forces per anar 
a lluitar a hr bata lla de Marató, i després de la victòria dels grecs sobre e ls perses 
va (Ornar a córre r els 42 km i escaig que e l separaven d 'Aten es per ponar als dig
nataris ,.\';rl\ ucsta ciutat la notícia de la victòria. Segons que coma la història, el seu 
missatge fou més aviat hreu. Va dir: .Alegreu-vos, hem vençu!.· I va caure mon. 
Amb el degut respecre a l'heroïcitat i a la despesa d 'energies del soldat Fe idipidos, 
pot haver-h i qu i pensi que, avui d ia , amb un fax la notícia encara hauria pogut 
llfrihar més dc pressa i s'hauria pogul evitar aquesta desgràcia personal. 

La dèria per guanyar en les competicions, però, ja ve de lluny: dotze segles ahans 
de Jesucrist, semhla que l'heroi de la guerra de Troia ja va organitzar uns jocs q ue 
consistien en carrCrCS de cavalls, boxa i ¡avalina en ci curs dels quals sacrificaven i 
es menjaven Ull nen pelil i. posteriorment, se celebraven lIuires a mort , en Ics 



quals es permetia posar els dits als ulls, estrangular i trencar els braços i ca mèS de 
l'adversari . Més enuavant. els jocs es van convenir en festes populars més aviat 
alegres . T:1nr s'an:uen .civilitzanr - que en el període romà j:1 va aparèixer el 
suborn: Neró, malgrat caure de la seva carrossa de deu cava lls i no poder tornar a 
puiar-hi, fou acreedor del ram d'ol ivera, i va aconseguir, així com de passacb, 
tarnbé cls premis de ca nWnt i d'3cTor. Es veu que ja aleshores nO hi havia un pam 
de net. 

El gloriós any de 1896, després de llu itar aferrissadament. el Si'. Pien'e de Fredy, 
baró dc Coubenin , aconsegueix que se celebrin a Alenes cls primers Jocs Olím
pics de l'era cOnlc.. ... mpod nia. i va reprendre ,ILXí en versió acrua l els antics .J ocs 
d'Olímpia . Va ser gr:icies a la munificència d'Ull ri c comerciant cLA.lexanclri:l (ci 
Sr. Ave roff) que es va poder cobrir ci cost de la restalll'ació de l 'E, radi grec i 
habilitar els utillmges més imprescindibles, ja que no hi havia prou diners pcr 
finançar 1::1 gesta. Un dels números més esperats fOli el que recordava hl ca rrera 
de Marató, lli paniciparen vint-i-cinc atletes, dels quals la majoria van haver 
d'a banclomu, víctimes d'a l·luci na cions, ca igudes i altres dcsg r ~l (' i es, però 
l'emoció fOLI increïb le quan precisament va ser un grec, Spiridon Louis, qui va 
entrar a l'estadi en primer lloc i pogué guanyar el premi que consistia en 365 
meniars gra tuïts, servei d'en llustrador cie sabates gratis per a tota la vicia i un 
petit terreny, .l'' cn aquesta pro,'a, el rercer cJaosifica t va haver de scr deoqu:difi-

cat per fer tampes: d'amagatotis l13\'ia pu iat a un vehicle durant 
una bona part clel recorregut. 

Els segons Jocs Olímpics eS van celebrar a París i, curiosament, a 
instàncies cI 'algun interessa t, s'hi va incloure com a prova oficial la 
pesca cic canya al Sena. 

A panir cI 'aquí. l'anecdotari clels Jocs Olímpics seri'l segurament 
divertit. però tan extens com depriment. Les fites del ben intencio
nat baró de Coubertin, que proclama ·13 suprema imponància cie 
preservar, contra el professionalisme, el noble i cavallerós ca r3cter 
dels CSpOl1s" difícilment són conciliabl es amb la participació d'.afi
CiO/'lClIS· que guanyen cemenars de milions amb la pràctica de 
l'esport, i de buròcrates que fa n servir avions pal1iculars i ocupen 
suites principesques cn els millors hOlel~, I pensar que l'esmemal 
Sr, AverolT. rel' Iai d'estimular els atletes grecs, va oferir la mà de 
b seva rica filla al vencedor cic la marató! El vencedor. en Louis, 
no ho va poder aprofitar; ja cra caS<H! 

Avui, entitats pClbli'lues i privacles que manegen els diners dels altres 
o que estan desti nades ~J estimular l'esta lvi gasten rnj[jons i milions 
per recompens;lr aquells que fan de l'espon el seu lIIudus dvel/di, 

I ara podríeu dir: i rot això què té a veure amb }'cxerclci fís ic? Pot.ser no gaire, 
però com que popularment, vistos els èxits assolits pels Jocs de llarcelona, les 
dues coses s'han relacionat massa, crec que 0s bo per a la salut mental desmitifi
ca r aquest.' excessos i aquestes tergiversacions de conceptes rer poder començar 
a parlar racionalment del que és i representa per a la sallll del ncn l'exercici físic i 
l'educació física, 

En l'evolució històrica, tal com diu Ulmann, .l 'educació física és un rdlex de la 
concepció global cie l'eduGlció·, 

1~1 cultura física. en forma de lluita, de dansa, cie iac de pi lOla o de .polo> fou molt 
estesa en l'antiga Xina , on em considerada com a mi[jà de desenvolupament cor
poral i del ca ràcter, i com a escola de jèlir-play. Però aquestes pràctiques foren 
interrompudes per l'emperador Qin Sh i Huangdi (any 220 aC), el qual imposà una 
educació puramenr intelleuual i moral ; els concursos per enlrar en la fu nció 
públic::l. abans esportius, van esdevenir pura ment literaris. Aq ll eS(~1 evolució, i 
també la contrària, s'ha anat produint al lla rg de ks civi litzacions, i així, ~l Homa, 
Sèneca trobava que l'educació rísica l'ün:;t itlleLx una ocupació idiota, que no és 
l'adient per a l'home ci<.: lletr"" 

Fa gràcia llegir autors dd se¡!le passat seguir les se ,'es discussions sobrc els 



avamalges de l'exercici físic. Amb el .seu estil grandiloqüent, un c-nedràlic de l3ar
cd oml escriu l'a ny 1858: 

El SlJpn.:mo 11:Ke<!or hi7.0 er'llr.:tr mma elemento parJ b conservación de los cutrpos de los anim<!
k.~ d Il1ovirnicnlo y ejcrcicio. No ~s c:xtr:Lño pues que por media de êst<1 santa vimlet dd cjcrciciü S<.' 

hayan Cl. 11~ldo y C1.lren t:LI1la:-. :Ifecciones, como lo manitk>;<,1:an los ,.males dc la mtdicina l. .. l &: habla 
1.1111hién de Ull:! llluger pohre, enteramCflle tullicb. que fecibió la notícia de un pinb~k' leg<too que 
le him Ull parielltt' suro en su testamcnto. Esta mugef cmprendió ::'1I viage fi dUliIs ¡)t'nas, cobró el 
Iq:pclo y rt'cobrú la s<dud, \'olviéndü:lC ([ su casa, akgrt, )' <Ígil en tooos SLl!l nllc1llbros. 

Més enuavaJll es pOl llegir: 

los h:tile.') que !:oí.: U!lall CIl !llK'slra épüGL pUl'dl'n rOmpaï.l rsr: a una potencia e.xci!aJlle, (¡ Ii i en 
n . .:u mas y romadizos y ülras afcc<..-iün<,;!I r:n que sirven los e.xci t:Hl tes, con 1:11 que el que h:.1 
b:ti!ado ¡mcda l1lL"ll'f!it,.' t"n un:l almósfer:¡ templat!¡¡ donde conserve el slldor. 

Així ~lnava 13 cosa. A cont inuació jo pensava descriure els avantatges i modalitats 
dels exercicis físics que convenen als infants petits. Però (Ot just escrits <lqucsls 
apunl" cm va 'llTibar un ll ibre excellent: el 'lue porra per tírol L'edllcació fís ica 
del }/(IiXCII/CIlI a/s tres a ll)'s, cie Dolors Canals i Farriols. Aquesta obra m'ha fet 
canvi8 r tors els esquemes que tenia per continuar aquest escrit , ja que s'hi troba 
essencialment. i ben expl icat, tor el que calgui refercnt a ;'lqucst tema. Per això. 
encara que sigui amb Uml certa prcssumpció, cie la qua l demano perdó, només 
vold ria int rodu ir aquí Ull S breus comentaris relacionats amb el movimen t de 
lï nf'lnl de més ue lres anys dural1ll'cxcrcici físic. 

Alguna dada fisiològica 

Hem de tenir en compte que tot moviment s'aconsegucix per l'energia que com~ 

pona la combust ió de la glucosa, que permet la contracció muscu lar. La mobilitza
ció de Li gl ucosa del cos n'impedeix l'acumulació en forma de greix, augmenta el 
recanvi nut ritiu i fa que el nen tingui més gana. 

Al mateix temps. l'aparell circulatori ha de transpol1ar més material. per tant la 
sa ng corre més dc pressa, Ics contraccions cardíaques es f3Jl més àmplies i aug
menta el nombre de pulsacions. Com que la combusl ió de la glucosa es ra per 
oxidació. els requeriments d'oxigen també estan augmentats, i els pulmons en 
necessilen més: augmenta la ca pacitat pulmonar i el nombre de respi racions per 
minut; esbufeguem. 

A rnés. tots renim l'experiència de l'acdó tònica de l'exercici físic, que produeix 
una sensació d'eufòria. al marei.x temps que els centres cerebr.:lls que dirigeLxen els 
movimcnls voluntaris es desenrotllen i s'estableixen noves connexions neuronals, 
rem que. si els moviments es repeteixen d'una manera rítn1ic3) aquests moviments 
s'arribin a automatitzar. cosa que fa que els puguem real itzar amb menys fa tiga. 

El joc 

Per a l 'infant., la millor manera d'estimular la seva activi tat física és mitjançant els 
jocs. 1 què es necess ita per jugar' 

En primer lloc, cal disposa r d 'espai suflcicllt . .l a en parLl Dolors Clnals quan es 
refereix a les experiències fetes amb rates: quan els fal ta espai es produeixen acti
tuds socia lment agressives, fins arribar al caos. D'allra banda, Singer explica 
l'esperiència de posar en una g::1bia petita tres gallines ponedores; el seu índex cie 
mortal ital a l'a ny fou ue 9,6 %. Si en comples cie lres gallines, en el maleix espai 
se n'hi posaven quatre, l'índex de mortal ilal arribava al 16.4 %, i si el nombre de 
gallines era de cinc, l'índex pujava al 23 %, El nen eng'lbüll sofreix també, no diré 
que una més gr(l!1 mortal ita t, però sí que aClIsa la manca d'espais lliures. 

En segon lloc, l'infllnl necessita companys. )lo es pot jugar a fet i am~lgar si no 
tens qu i et busqui. Per mitjà del joc el nen va adqui rint el respecle als convencio
nalismes quan interaClUa amb els companys, 

Miljança nt el joc el nen fa una cosa important, es prepara per a ser adull, obser
vant i imaginant. 

Quines jogu ines els hem de compra r? Espai i amics és l'únic imprescindible que 
podem procurar als nostres fills. Però. és clar¡ estem en un món que és com és, 
amb propagandes comercia ls abassegadores, dominadores i ti ràniques, i no ten im 
més remei que seguir al corrent. Aleshores, com menys sofisti cades siguin les 
joguines. com més espai deixin a la imaginació, mil lor seran. Una pilota de drap 
pot proporcion'lr jocs més divertiTS i gratificl nts que el complicar eSTri que es mou 
tot sol i que no requereix ca p esforç imaginatiu. 

Com qU,e l'infant és observador, imita el compollament, que veu o que sem, dels 
aclu lls, Es lògic, doncs, lIue el nen demani amb insislència escopeles, melrallado
res, canons i tancs si el que l i proporcionem són imarges de guerres) agressions, 
homicidis i violacions. 

Memre els ad ulls no demoslrem que a mesura que l'ésser hu mà es va fenl gran 
també va rebuljant els miTjans agressius dels cops de puny, la navalla. la fo rça 
bruta i les armes. i va su bstitu il1l la solució de les narurals discrepàncies per 
mètodes ';civilitzats" de diàleg i de raonament. crec que constitueix un contrdsentit 
i una mostra cI 'hipocresia negar-los aquelles armes que veuen cada dia i que fan 
triomfar en la vicia. 

J,R. 

E:x"lret dd llibre de Jo,1[1 I{IPOLl: La sa/ut a [a ilifrll1cia . Par/clII-l1e, Barcelona: A. ¡\1. Rosa Sensat. 
Temes d'lnDn(lil. 21. 
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O La Paula i la sopa 
u 
Q) 

KOSEI{ ROS i VIl.AJ\lOVA 

La Paula té una germana que encara no sap fer anar la cu llera. t.., 
massa pctita. 

A la germana xica de la Paula , cncara no li deixen tocar d ganivct. 
Si ho sabés en Talbfí, diria que no val un peti Però és que és massa 
pelita. 

Quan la germ:In<l menuda de la Pau la sen! més gran. algú li expli
ca d quin és el noble origen de les forquilles i qu i va se r Dama 
Teodora . Ara és massa petit;] . 

Com que la germana de la Paula encara és el caganiu de casa, als 
güll1s. els agrada jugar amb ella a menjar sopes. 

Per a això no que no és massa petita . 
Volcu saber dc què va ci joc de menjar sopes' 

En primer lloc, no oblideu que aquest joc és per quan és l'hora de 
menjar sopes. 

Preneu la VOSlnl 111 ~1. O la Illa d'una personeu pet ita com é~ la 
germana menuda de la P:llIla. O qualsevol al tra mà. 

Comenceu pel dit gros i reciteu amb mi mentre assenyaleu cac'" di!: 



- Aquest posa l'olla al foc. 
- Aquest hi tira la sa l i l'oli. 
- Aquest hi fi ca un grane t. d 'all. 
- Aquest un brot de farigo la. 
- Aquest bufa la cullera per a poder-la tasta r. 

Pe rò , qui se la menjarà? 

_ j ai - d iu e l dit g ros. 
- .I ol - diu l'índex. 
- Jo! - diu e l d it del mig. 
- .Ja l - d iu l'anular. 
- j ai - diu ci dit xic. 
- Doncs anem tots a menjarl - respon la mà. 

[ comencen a menjar. l aix í és! Tots e ls d its de la 
mà agafen la culle ra i comencen a treba llar: ,~. 

/-:-~'\ 
Culle rada ve, culle rada va. 
Ara em cremo, ara m'abruso. 
Ara bufo, ara bafo. 
Les culleres som fe ine res 
i no ga ire romanceres: 
ens agrada papar sopes, 
cremes, brous i algun puré. 
Si ens deixen, fiquem cullerada 
fins a l'última bocada. 

[ si la papota no és acabada , 
o encara hi ha sopa a l plat, 
tornen a comença r: 

Cullerada ve, culle rada va . 
Ara em cremo, ara m'abruso. 
Ara bufo, ara bafo. 
Les culleres som fe ineres 
i no gaire roma nceres: 
ens agrada pa par sopes, 
cremes, brous i algun puré. 
Si ens de ixen, fiquem culle rada 
fins a 1'(¡ltima bocada. 
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Llibres a mans dels infants 

Els primers llibres d'art 

Amb dala de gener de 1995, l'editori'll 
Cru ïll a ha Irel al mercal un a bonica 
col'1ccció anomenada .,l lón ~ I eral'ellós dc 
l'An·, De fCI s'acl reça a infants un xic per 
sobre dels sis any', però hi ha ben bé dos 
lilOb que són del IOL assequibles per als de 
cinc i sis anys, Aquesls lilols són El besliCll'i 
i Els l'etnas, 

Ja allleriormcnl, Cruïlla havia lraduÏl dife
renI, col ,lecions provinents dc l'e<lilorial 
francesa G:dlimard. que genèricament tirula
\';} ·.\ \ón Meravellós- i que consti tueixen un 
dels més sòlids Irumfos editorials di n, 
l'àmbil dds lI ihre:, de coneixements o docu
mentals. Encetar ar:1 una sèrie dcdiC¡:lcb :l 
J' ~1I1 no representi rt'~ mé." que la continuï
IaI d'un projecte, si bé cII Icnir en comple 
que, en qüeslió de llibres documenwls d'an 
pel als infams, Fran\,,! és, aClualment, el 
país més :1\'enç'JI i c;lpd~lV;1I1t cr. 

Mircm-no:-,-e1s amb atenci6. doncs. :Jqucsl 

parell de lítols, perquè és cosa boml i salu
dable quc els nasI res infanls clllrin en con
laCle, com més aviat mi ll or, amh ci món de 
les belles arlS, 

Són uns llibres cll: formal rclal il'amelll pe[il, 
de lapa dura i rel ligals amb una espiral. 
:l'lolts deb scus fulls són de paper aCC['lI, és 
a dir. [ransparem i rígid, que permeten. en 
gir: lr~ l os . crear un joc d'ap:lrició o velamen! 
dïm:llges. Gràcies :1 aquest engin yós 
sistema podem \'eurc l'abans i ci dcspré~ 
d'una obra, o bé suhralllar-ne un dela ll. 
engrandir-ne un altre, èlC. És a dir, pcrme
lcn una cena manip\'Jladó en~ünyosa que 
ajuda el reti! leclor visua l a aguditzar 
l'ohsc["\:ació i a gaudir-ne el resulti!. 

A El besliC/l'i comença rem observanl com 
els homcs primilius -ninOIS fels per Ton)' 
Rüss- pimcn din.';; una cova, i en girm la 
tra nsparència vcurem com el que han 
pintat és un cava l1. Dèsprés podrem obscr-

• . ' 
El bestiari ' 

va r un parell dc rClralS d'Arcimboldo, felS 
sobre la ha se d'anllnul<¡r les fo rmes de 
dues menes cl':tn im,lb: un retrat ês fel amb 
animals de pèl i l'all re amb peixos: un 
scmbb ci rel ral d'u n senyor de nas rodó i 
ben afailat. ral l1'e, d'un senyor de nas llarg i 
barha punxeguda. Si continuem pa~sant 
fu lls \'eurel1l una obra surreal ista, un mòbil 
de Calder, un ca rgol fel amb collage, etc. 
No import:! gen~ que no sapiguem el llom 
dcb pintar.s o el corn:nt on cal inscriure les 
sel'es obre" El que impona es que apren· 
guem a vcure, mir.tf. ob~erV,l r It's formes i 
els colors i. si molt convé, le::. tècn iques, 
que són \'ari'Jeies; grava\, fresc colb\ge, 
escullura, lapis.. I que ho comentem :IInb 
la quilX>ll1a de b cl:lsse, que hi juguem, 
amh aquesls Ilihres, que parlem l:Imoc dels 
animal, de bo de bo, que relliguem l'ari 
amb la rC'J lital i l'a n amb la nosl"l \'ida de 
cada dia a escola, 

El m:lleix haurem de fer amb el segon lilo1. 

• -' 

Els relmls, ComcJ1\:a permelent que el ret"n 
d'un rei, 1<:1 amb la lècnica del \'il"lIl, es pro
jeni damunt els murs d'una clled"lI , i hi fa 
ombres de colors si sahcm mome el full 
ImJ1Sparenl d:1I0lO1 d'un llum, Amh un gl~\'at 

de Rembr:lIldl podrem jugar a fer simcl ric> si 
obrim o tanquem els fulls ajusladament. Però 
¡ambé podem ter re[raLS amb fa ng, o pinms 
damunt Un:! escomhr:l I. ~l'n::. f..'ap IIltn:1 de 
du ble, pudem fer cua en un museu per 
\ C\lIl! qU:II1t."1 rdrats hi ha i de quina mena , 

Fn amhclós ll ibre" una primera pari ens 
permel fer tola una descQhena, un Irchall 
(rc~plor,,['ió i compren,ió, Després, cap al 
final. ,~;;lcumLJlen una ,.,èrie d'ohres impor
lanl, i, jus I al fin,¡J de to l. hi ha una 
p5gin:l amb petits fragrncJ1I' quc, "li t.'n~ hi 
hem fixal bé, ja se,,~m capaços cie dir on 
pel1anyen, 

L1 qualil:11 de b rcpro<lu(cion, fOlogr:ifi
ques de les obres d'art és l'roll l'OrreCla, 



com la tr"ducció dels petits textos dels co
mentaris del llibre. i els ninoIS il·lustrals us 
amxloneixcn el joc. 

Ara hé, b primera qualitat importantíssima 
Ix:r "" "borir " fons "quests dos volums (de 
moment n113n editat quatre, però aquests 
dos ia hem dit que ens semblen panicular
ment aptcs per als més menuts) és que els 
adults, potres o educ3dors, estiguin ben dis
pusats ,1 pa~sa r , ells mateixos , una bona 
estona observam-los i manipulant-lo.s a fi 
de poder dirigi r Ics descobertes que pro
porcionaran :11 :, nostres infants pel camí 
mé!) planer, divertit i apassiomt. 

fi bestiari 
Els retntls 
IIlust rats per Tany ROss i realitzats per 
Claude J) EI.A FOS;E i GALI.l MARIl ) EU KESSE. 

ilarcelon,,: Cruïllo,- Món Meravellós de l'An , 
núm. 4 i l, 1995; traduïts per 01úri3 Font. 
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Seminari Logo 

Del 26 al 28 d'"bril de 1996 sc celebrarà" 
Terrassa el VI Selllil1mi Logo. L'organitzen la 
Delegació Tertito rial d'Ensenyament del 
Vallès Occidental , l'Associació Logo F~p;lJia 

i la Llcultat de Ciències de l'Educació de la 
Cniver.siral Autònoma de I3arcdoml. 

S'hi tracta ran temes com Ics tendències en 
les darreres aplicacions del Logo, el Logo i 
ci currículum a l'educac ió infamil , Logo i 
multimèdia. etc. Si hi volclI presentar con1tl~ 

niGKions, pòsters, ta llers o vídeos, (eniLl cie 
termini fi ns al ,lO de gener de l'any que ve, 

Per a més informació LIS podeu adrt\ar a 

¡¡amon Cemeli 
A. M. llosa Sensat, Còrsega, 271 
IlSI3\3S 93-415 67 709 Jornades Logo 

Ilamon P:r1au 
D. 1'. Vallès Occidental 
Marquès de Con~lIas , 65, 08202 Sabadell 
Tel.: 727 34 68. Fax: 727 37 76 
Correu electrònic: rpalau@pie.xtec.es 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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Teaching children from o lo 6 

Mixing age groups as an aspeCI of 
learrung 

TERE$A DCRA~ 

AI Ihe present lime, in addition to a clear
cu t and more often exclusive division 
b"lween "big kids" and "!iule kicls", \Ve "Iso 
find, panicularly among Ihe youngcr chil
dren, a divis ion by grade. Increasingl)', thei r 
excha nges are Iimited to those in ¡he same 
class rhroughour rhe ,ehool year, when il 
\Voulc! be beu er ir Ihey eou ld spend lil11e 
\Vith bmh older "od younger chi ldrcn. In 
that way, as rhe older ones [earn ¡he res· 
ponsibil il ics or looking arter rhe younger 
ones, Ihey malure logerber. As ro r Ihe 
smaller ehitdren, \Vhen rhey emulale Iheir 
delers , they become surer of rhemse lves 
and or ulhers. Ami Ihese arc nOI Ihe only 
advantages. 

On learning lo read as a social habit 
ROSER Ros I V IlANOVA 

\VIe ohen forge I rhal embark ing on Ihe 
voyage of learning lO reacl Qecurs \vhen 
the <.:hi ld is very yaung. Thc firsl reacl ing 
models encou lltered by childrcn a f C [heir 
paren ts, !::iince ¡hese adul Is arc lh e ones 
that inrrocluce ¡hem to verbal communica· 
[jon, as well as to ~vriting as 3. comman 
rncans of communic<l tion. Ver)' SOOI1 chi l
dren grasp Ihat Ih is acti vity involves using 
the ,"vrinen langua ge to say things . To 

walch people reading ~lnd la \Vant 10 reacl 
are t\Vo developmenta J processes that 
follow cach orhe,. closcly. So adulls musr 
figure oul ho", to make books parI of Ihe 
child's life. 

School for oges 0-3 

An experience with stories 
DOLORS RAMOS 

We wanled ro share Ihe sehool wil )¡ 
parcnLS¡ hUI Ihe contcXI and their mIes were 
tO he differellt from rhe usual. To do lhis. 
\Ve (alled all rhe parents logelhcr. They had 
to prepare a story for presentation as a play, 
and rhe leacher eomriburecl a proposal. n ,e 
raIes ~vere assignecl, ancl ¡he fir~it rehearsa l 
was held. A second run-rhrough look place 
a feIV days bcfore rhe performanee. Thc 
ehitdren also worked On Ihe 'IOry. AJI Ihings 
considered. il helped us rememher that Ihe 
sehool is for everyone. 

A winler's day by the sea 
E. B. MO'l' T,\llER 

The ehild,.en or th is sehool rorely leove 
¡heir own neighbourhood. w¡'ich is fill1-

down anc! densely populaled. The anicle 
uemOnS[ra lCS a \Vay of opcning the chil
dren 's own contex t to include <I heach. no 
maner ho\V di fferem the ¡\Vo settings. This 
outing and the resulting activi ties made it 
po»ible for rhe chi lclren. "nel through rhem 

Iheir famil ies, lO fecl mOre a pa" or Ihe cir)' The child ond society 
the}' live in. 

On the Homes report, the commuruca
tions media and childcare 

School for ages 3-6 MÒNICA GAHUA 

DL.covering oneself (on !he inside) 
A.~GEL VILLAJ.ON 

The subieer ol' the .Ikeleton ,eemed ro he 
somelhing Ihe ehildren wanted to fincl oul 
morc aboui. I\aseel on \Vhar Ihe)' alreaely 
kne\v, ¡hey worked un \Vhal ¡he}' \vanted lo 

know. Using X-rays, books and by feeling 
eaeh other's bones, Ihey \Vere able to 
deepen their earlier understa nding . The 
projecl \\':15 complet<:.'d with a recünstruc
lion ol' lhe .Ikelelon on paper, \Vhieh con
formeti quile closely lO realiry. 

A model train exhjbit: preparalion for 
measuring length 

Using play. " .... ¡thout being ;!w::Jre of il as ::1 

learning activity, CI group of chi ldren wil l 
discover a whale \varlel of new concept:,. 
To prep3re the tïd. in exhibir. three factories 
afe neceSSlll)': anc faclory for !he lrack:-;. 
ane for th e ca rr iages, and onc for ¡he 
engines. As soon (lS ¡he chiJdren start work , 
they make use of mathematical processes, 
5uc h ,lS cSlimati ng approxima te lengths, 
giving lhe proper verbal exprcssion LO a 
logical proceSb. [he arr:lIlgelllenl of lenglh 
anc! much, much more. 

The purpose ol' Ihe repon \Vas to srucly 
ho\\· ¡he newspapers in scve n Europcan 

coumrics handle is,ues Iike l'alherhood, to 
see wherher (hey help to cre~He Ulle equa

lily berween men and \\'omen. \Virh rhe 
exception of Denmark, it appears tha t the 
culturc of equaliE}' i ~ h}' no 11lcans comple
tel)' accepted. To change this, the COll1l11l1-

nicatians media have an important rol e lO 

play. Although Ihey reneet realily. Ihel' also 
"CI"VC as opinion-makers. 

The child and heallh 

Movement is healthy 

Exercisc mohilizcs glllcose, prevents Ihe 
acclImula!ion of f:llS and .'itimulates chil
dren's appeli lcs. II inereases Ihe lung 
capaci ty <lncl establbhes new lleuran con
I1 cc !iuns. For the child ¡he beSI way to 
encou ragc his / her physicl l arridI}' ib 
Ihrough pla)'. Anc! lO plal' rhey need spaee 
ancl C0l111Xlnions. As for toys, a r lot h fool
ball can be enough, allhough quite logi
cally lhey \ViII demane! toy guns sinee Ihel' 
,:o,ec ~o many imagL's of \\'ar~. righl~. 

murJer:-, .. 
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Ciutat educadora 
POZO. ¡\!t. M. DEL: ~ La utilización de parques y jardines C0 l110 espa

cios educativo, alternativos en Madrid (J900-193J)-. N israria de 
la t'dI/CClc iún, 12- 13. 1993 . 

Didàctica 
BOQUETE. M. j. : -Aprenclicndo de los IlÜS pequcños., CI/adernas de 

PedaguMía, 236, abril de 1995. pàg. 40-43. 
DíEZ N¡\VA I{I~ú, c.: ~TeneI11o.s un l(;SOfO en clase~. A ll/a ma((!n'al, 30 

(suplement A I/la 38), maig cie 1995. 

Expressió corporal 
BHOZr\S PAOLO. ¡\-1. P.: ·Els objectes: recursos pedagògics en expres

sió corpor:iI •. ApI/ nis. 40. abril de 1995, pàg. 34-38. 

Infants superdotats 
LEROY-'!\UDOU1N. c. : ·,La [ransilio n éCüle 111 ~llernc ll c-éco le élémemaire 

pOUI' Ics enfams ¡'en ava nce": du passa ge anticipé en cours pré
par3{Ojre au cyde des a ppre miss<lges fonda lllcn ta lJ x~ . Enfance, 
I . gener cie 1995. 

Uengua 
FOH.\1ENTINI , P.: ~ Parola , ¡x lro lina , rarolona ~, /3alnbi1'li, 4, abril de 

1995, púg. 44-47, 

Literatura oral 
CE IW1LI.O, P.: ·Canc ionero popular infami l de la Prov inc ia de 

Cuc nca· . Balelín fBBY, 2, 1992, pdg. 4-24. 

Noves tipologies 
SINIÉS. P.: ri(jn:t caS;.l de co lo res rara los niños y sus familias., 

Cal/n/llirlC/cI fiscola,., 497, maig cie t995. pàg. 22-23. 

Psicologia 
FEHNA'\1JEZ. J\'1. A .. M. D l l lW P i J. PAllHOUS: "Mie u x pe rccvoir la 

fo rme cies ohjecls à 2 mo is: m:lin droilc o u main ga uch e~, 
Er!fance, 2, febrer de 1995, p"g. 155- 164. 

GUIDErn. M " i C. T OUHRE1TE: -U n nOli ve l auril c! 'eva lualio n cies 
compéte nces cnmmunicat ives du jeu ne e nfant: l' ECSP e l sa va 1i
datin!1 ', EJlJànce. 2. febrer de 1995, pàg. 173-178. 

Rov1H.A. K .. i R. LECl 'YER: "O rganisation perceplivc chez les bébés de 
4 mo is: la clélec(ion de pe rm U1 élCio ns-, t:nfCl17ce, 2, febrer de 
1995. pàg. 135-146. 

\V¡\RKEN'n N, V., P. M. Ut\LIJONN IERE i S. rVIAHGl II.ES: .. Em ergence d e la 
fonclion symholiq uc e l lIevé loppemem cogn iti f chez l' enfant 
eIll re 17 el 20 mois-, EnJàl7ce. 2. febrer cie t995, pàg. 179- 186, 

Treball per projectes 
CLAUSELL, A., i T. GANAU: ·Ellreba ll per projectes a l'Eclucació Infan

til ., ArUc/es, 4, 199; . 

Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

C. P. Població 

Telèfon 

I I I 1-1 I I I I I I I 
Se subscriu a In-fàn-ci-a per a l'any 1996 (6 números) 

Import: 4.375 ptes. Preu per exemplar: 785 ptes. (IVA inclòs) 

Pagament: 

Per xec nominatiu a favor de l'A.M . Rosa Sensat adjunt a la butlleta D 
Per domiciliació bancària D 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 

Banc o ca ixa Adreça de l'agència 

C. P. Població 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

Senyors: Us agrairé que amb cà rrec al meu compte/llibreta atengueu el 
rebut que anyalment us presentarà l 'Associació de Mestres Rosa Sensat 
per al pagament de la meva subscripció a la revista In-fàn-ci-a. 

(Firma) 
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EsCUE1.AS I:<FANTII.FS Ili' REGG IO E~ll llA: 

La inte ligencia se construye 
usandola , Madrid : Mini s t.e ri 
cI 'Eduació i Ciència i Ediciones 
Morata , 1995. 

En aqucs! volum es recullen nombru:.t!~ expcnt':n
cies OOUC:lt IVC'i feIes t'n t's<:o !t',S infantil" mUnici
pal" d e Regglo Elmb.1. Projel..1e:-. i ad.ivllals q ue 
h;;ln naSCut de l'interès d 'un conjunl de prolc'isor.. 
que conv iuen amb in fams i que fnleixen e:,col
I ~tn t. conversa nt I inv(,~ l lg:l n l arnb dJ..;. 
En aquesl<I mocblitm t!'c:,,>colcs es Ix )scn a prova 
la fccund il :1I d'idee ... c i Irelxl lJ rellexiu i t'n equip. 
1;1 intuïció i sen'Hh¡lital d'ull col 'lcctiu docent quc' 
IIHenta cunncu.Ir ell' mane ra coherem fill!! I 
recursos. Ics idees amh eb felS. [:1 r:.IIlwsia .lmh 1:1 
raó Estem d;l\ am d 'un -m:mifest de dld:'lnica" 
per a aq uc:-. ta CWp;1 Els projectes a:-.sumcixen 
una conceJX'ió I>t:da¡.:ugica en la qual ciu :1 terme 
un paper pnmordblla figur:l del prore<;sor- ill\t'!>
tiga dor, lmpre~inchble per pouer mourc'~ en un 
t-' !>p:li on :.ón o )O!'iuh .. t:l1lci:¡b c ltegone:. conçep
rua ls com lIihcn:l1 , complexi t;lt , pJu riuimcnsiona-
1it;ll , eTc. 
l .l'<; ¡"sc01('$ infant il:. :lJxm:ixen com una comuni
TaT educa t i\' ~1 en I:J qual "ens eduquem", més que 
nu ~.') '(;'t1W.:;I-

B O.JA, Maria cie, i altres: Les ludo
teques catalanes. Estudi 
d 'una realitat , Barce lo na: 
Depa rt a me n t de Didàc ti ca i 
Orga nització Escolar de la Uni 
versitat dc llarcelona , 1995. 

Com eXI)QS<1 Alexandre $.Invi.-.cns :I 1:1 ("Onlr:ICo
ocn" del lI ih r\:' : 
-En el cas de le:-. JuuotcquC'i a Catalunya /.._ 1 
c.l lia fer Ull resum dl: l'ohr:l feta I. .J. en aqut'.'>l 
llibre e:-, fa un:1 rdlc,n6 con5CÍt'n! i documentada 
sobre 1:1 situaCI de 11;':' ludokques i dc I:l ~tva 
xarxa, encara no C01ll pICI :ld:l. :1 C:lI:llu Tl Y¡¡, 
dcsprés dc dotze an)'<; d ' in<;(:lH:lció i :H:tu:td(¡ 
111101errOrnpuda. Tenull , .¡ixi. l'cs(:1I de I:i qllc~ t ió 
La tr.tjcclilria "incròn¡c¡ I di;Jcrònica Ara :-,'ha úc: 
vcu re, ;J rnb l'enlll.'>¡a..,mt' que t-'al, la pos.~ ihlc (' \ '0-

lució. considerant Ics dimen~¡ons d'oherlUr:I que 
('alen al sistema -!li:5t~m:l oben. i reb don,tnt
de les ludoteques. l;e!'>per;tn~';1 no f:l1 f.l .-

Edició i Admm istració: !\.<¡soci:tció de Mc::,Ir<:s Rosa Sens:u_ 

Còrsega, 2ï I - 08008 Barcelona. Telèfon 23ï 07 01 

Direcció: Irt nc llabgucr i Roser Hos. Cap de Redacció: Raimon Purtell. Secrctrm'{I: Merc~ M3r1 è~. 
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IïJt .Jubete, Teresa Majem, ImrnacuhtclH Muyor, Pepa Òdena, Àngels OlIí:, ¡\lunt:,errat Pcrr::11l10n, 

Lurdes Reyt:s, J o~tn Hipoll , Tina Ro ig, I{OS~l M . Secunm. 
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núm. H'1. p . 42-4j 
núm. 85, p. 42-43 
!l lUll . 86, p. 42-43 7 

núm. 87, p. 36-37 ~ 
li • :;: "" 

n lUll . 82. p. 14- 15 ¿;. 43p¡,c 
núm. 82, p. 16- 18 :J 

o 
núm. 83, p. Iol- IS Q . ~ 

!l lllll . 83. p . 16- 11:) ci ~ 
~ 

núm. 84, p . 9-12 

* nllm. HS, p. 12- 14 
núm. 85, p. 15- 17 

núm. 86, p. 13- 16 

!lÚm. 86, p. 17-19 
núm. 87, p. 13-15 
núm. 87, p. 16-19 

núm. 82. p . 2 1-23 

nüm. 82, p . 24-26 
núm. 83, p . 20-23 
nllm. 83, p. 25-28 

núm. &l, p. 15-19 

núm. , p . 2 1-24 
nllm. 85, p . 20-24 
núm. 85, p . 26-30 
nLlIll. 86, p. 22-24 
núm. 86. p. 2~-27 



VILlALON, Àngd-Dcsc.:übt..:rt:J d 'un rn;l\dx ( per din~) .. 
CANALS. M . Antònia-EI io(' de !"(..'xpo.si{'Íó de tren", Pf(' jXlra("ió dc 1:1 rne

sura de longilud .. 

Infant i societat 
BIN I ÉS, Puri -Convcr.sa am b Joan Ouch. del (¡l sal cid Raval.. 
SADURNÍ, ¡\bna-L'empremu de l:l \'io lènci::¡ televisiv;1 en la ment dels 
inf;¡I1t::. .. . ...... .. . , .. 
VILAl\OVA, Martí-EI gran jO(: dd planel;¡ri 
MERC1ER. l'vetle-Crea r espais i temps c1<..' ¡ecu.lra 
Bl l\ IÉS, Puri -Quan ta televisió fa dèsap;¡ rc ixcr la infantesa . Conversa 
;ll11h r\eil Posunan ..... ....... ...... ... ... .... ... ... .. .... .... .. ....... ...... ... . 

LURÇAT, Liliane-Els deues \' inlt!nts dc i:J. le!evlsió .. 

HARK.EH. Lisa-Els prenen ct seu 1ernps .. . .............. . 
SELVA. Malla: SOU\. Anna-B<lrri Ses3m ............... . 
BARA.I'IDICA. Esteve; HERJ'.¡ÀNDEZ, Antònia: V[LARll-\.SA, Aracel i-El co-
neixement cI.: la ciutat. .... . .... .... .... , .. 

• GARCiA. Mònica-Sobre lïnfonn(' ·Hollles, nütian!' c!¡,;: comunicació i aten-
ció a la infància · .. ....... ...... .. .. ...... ...... ....... ................................ . 

Infa nt i salut 
MOROI\' , Sílv ia -L';;dimenl:.l ci6 ;¡ l'e:'>cnla bre!'>.,>ol.. 

SEHRA. M. Eugènia-Què mengen els nosl res nens? .... .. ........... ... .. ........... . 
BUSQUÉ, MnnL'ierrat-La veu .. 
G AY. Esteve-[gn:J.si; MARTÍ;.¡, Pila r-Infan ts amb hemofi1b .. 

• TI-I[6 , C mnc-l.:.J gelosi:..l .. 
PASCUAL, M. Ànge1.s-AI ·[èrgb: factors hereditaris i prevenció .. 
V lu \ -CO'I'S, Jordi-·I·mstorn . ..; dc la COTnllnicadú el primcr :Iny Je viLla . 
R.LPOLL, -,{xin-Bellugar-se és ~alu(bb l e , 

TEMES 

Alimentació 
• MORON. Sílvb- L ';d unem~lció a l'escola [)rc.s,<;o[ " 

núm. 87, p. 22-2<i 

nürn . 87, p . 25-2~ 

nürn , t>2, p . 27-2~ 

núm, 82, p. 29-33 
núm. 83, p. 31-33 
m'un . 83. p . 34-35 

nllm. 84 . p. 25-27 
núm. 84, p. 29-34 
núm. AS , p. 31-34 
núm. ~6. p . 29-32 

llum, ~6. p . :14-37 

núm. 137, p. 29-32 

n(l1n . 82. p. 34-37 
nllm. 83. p. 37-39 
nllm. 84. p. 35-37 
núm. 84, p. 38-4 1 
núm. 85. p. 36-39 
nllm. 85, p. 39-40 
núm. R6, p. 39-41 
nüm. 87, p. 33-35 

núm. 82, l'. YI-37 

• SERRA, Eugl:lli:J.-Qul: mengen cb nO.'>lres nens? ..... ...... .......... ... .... .. . 

Aprenentatge 
• DURAN, Ten~s~I - EI mcsli.ss,ngc cI 'ecb LS com a element ~clucatill .. 
• Si\ l,"MA RTL :-Jl..'us-Aprcnen ciè'ncie5, els m('s pet its: ... 

Autoavaluació 
• MARTíNEZ. Ivl iqucJ-L'alllOcst ima 

Autonontia 
• OCHO¡\, J<lime-EIs hàhits i Ics rutines . 

Ciè ncies 
SANMARTÍ, ;\leUS Aprenen ciències. els més petits? 

• VILLALON, Ànge l - De~ol)l:rl:l cI 'un mateix (per clins) . 

Comun icació 
CARTA, Paob; LA i\'GEI.J.A. Ann!..l -Sigm:. (;olor, cOlllllniclCió ... ......... .... . 
DíEZ, M. Carme-Com II l leix b quülidbnir:II ... . .. ..... ..... ., 
[)UI{Ai\, Teresa-El lIleslis . ..,alge J 'eda!.,> com :.¡ dt:lllcnt t,duc¡¡l iu .. 
HOS i V1LA:-JOV:\, Roser-Qui parI:! \" 1:, seus sons .... ::;\o'enl:l ".,. 

CuJrura 
I.ETERRIER, Françoi!'>c-EI [;l l1 cr in!3n l leGor 

• ,MERCI ER , Yvclle-Crt::lI' espais i I.cmps d e [eclur:J . 

CulnlTCs 
• KOFOD, Irenc-L,1 illlpon :"i ncia dels inrercanvis 

Dansa 
• HUG AS, Allgel"'-()~II1S;I ; gOig I t.:'xprt.:'ssió C0!l')Of:l1.. 

Didàctica 

núm. 83. p. 37-39 

núm . t>7. p . ;-, 
núm. t!') , r , H- I 1 

n(lIl1. 82. p. G-S 

nell n. 82. p. 9- t3 

nClIll , 85, p. 8- 11 
nüm, 87. p . 22-24 

n(lIl1 . 8'; , p. 26-30 
n(un . 82, p. 21-23 
nllm, 87. p. '1-7 
!lÚIll ~3, p. 5-8 

!llim. 8/1, p. 7-8 
nüm. 83. p. 3'1-31 

nLm}. B~ , p. 4-6 

neun. 8'1, p. 15 17 

OiEZ, ¡\I, Canne-Com llueix la q uol iclian it;1 \.. nlllll B2, p. 21 -25 
FEL'. Teresa: PAL\c íN, Addil1<l: VERDAGUER ASSlIll1 jlt:l-Estudi dL' ['aire 
;11\ .. .'>("01:1 in f:ll1t il. . nl'lI11 K I. J1 1')- 19 



Educació arreu de l m ó n 
• KOFOD, Irl'ne-La irn¡)(Jrt:lncia dels i nlerCa n\i~ .. 

Educació 
AIZOIJ\. \Iere:. : OTA:"JO . .J u ~tT1jo -EI perquè- de la vida quotidiana a l'escola 
LETFKKIFK, Fr:II1 \·ol:-.c-El la¡¡cr IIlfa ll1 ¡eelOr ........................................ . 
Mt\ln í:-JEZ, ~ liqucl-l·~llltocst i ll1<1 
SAN)I A"\ , Ro .... :!: COI.~ I ENA R ES .. \ 'Iarleny-Relació falllili3 -e.,cola. nens 
gr:lTl~ nen ... pCl lb :11 p:l l"\'ubri ... 

• THIÓ. Carme-Brell>; n.'Il( . .' xion~ .sohrc la pro~r :un : l ci () :l l'e ... co!a h rcs .... o l. 

Educació sensoria.l 
CA I~TA , P.lo!a ; 1.Af\:CELI .A, An lu -S igne, color, comllnk~ldÚ. 

COS IDÓ, ¡\ Ion lserral -I.'edllc lció ,ensoria l com :t eix tranwcrs .. l :11 p ;lr-
vl ll ;rri ......... ... ......... ... ...... ............. ..... .... . ........................................ . 
FEl ', "J"crL· ... :¡: pl\l.ACfN, Adelina; VERDAGUER ¡\,o:::sumpl:l ESllldi de l'aire 

:1 l 'I..::-.col:! infantil .... 
JIM¡:;1\Ei'., M . Ü tr! llC ; l'A I. LJ S I~, Rosa ¡"1. -1 ara .. Aigua !. 
VEGA, Silvb -To l manipul:.., ! m:l1erb.ls. 

Elements natura 
• VILA1\OVA. \ 1:H1f-EI gnrn ¡I X- del p l:rnel:lri 

Entrevistes 
BI l'\JÍ-:S. Puri Convc rs~1 amb Joan I)uch, del C:lsa l del ¡{aval. ................ . 
UIN II~S. Pun Quan la tek:\'i ... ió ra dcsap:¡ r¿'¡xcr la inr:ln1e...:¡ Convers:1 :lmh 
Ndl Po ... lIll:rn ..... 

Eti¡f.:ola 
DíEZ. M. Carme-EI desig cl"cn'cnyar .. 

• OCI ID A. J¡¡imc -Eb hf¡h it!o i lc~ rlllin('~ 

ESf.:o la bre ss o l 
H UGAS, An~c l.'i-D:ms: l : ~oi¡.{ i expres. ... ió corporal.. 

.J 1¡\ I?:N E7., i\1. C:mne: l 'A I.L1St Ho:-.a M.-I ~lf:I. .. Aigu;.¡! 
MONT TABER, E. H.-Di:! d 'h ivern vor:.! el Inar .. 

• MUYO IC 1111111:I-L·(· ... cola hn..' ... :-.ol :11 b:l rrI . . 

núm. 84. p. "1-6 

núm. 85. p. 4-7 
núm. 84, p. 7-H 

n úm. 82, p. 6-8 

n úm . 84, p, 21*24 
nlnn . 83, l' , Hi- lA 

núm. 8S, l' , 26,30 

nerOl 82, p, 24, ¿6 

núm. 84 , p, 15-19 
núm. S5, l', 12, 14 
nLlm. 83, l', 13, 15 

núm. 83. p. 31-33 

núm. 82. p. 27-28 

núm. 8-. , p. 25-27 

núm . 83, p. 9-12 
nú m. H2. p. 9- 13 

núm . 85, l', 15, 17 
nüm . 85, l', 12, 14 
núm. 87, l', 16, 19 
nüm . 82, p. 16, 18 

¡\'IUYOK, Imllla-i::!., mé~ petits d(' tots wmlx' fcm ll ibre ... viu:-. 
• ¡UUES. Elisabet: VALERO .. \1ary-ul manipllbció d e materi als com :1 n.'-

curs eduCltiu ...... ..... ........... .. .. ....... ........ ..... ...... .... .. . 
T1116. C:lnnc- rlreu:-. renex i on~ :-.ohrc b programació a I c ... cobhrc ....... ol 
VEGA, Snvi:I-To! m:mipul:.IIlt m:neriab . 

F..spon 
• IUI'OLL. JO:I11 -Bdlug:lr-sc L'S sa ludable 

Familia 
BASSET, Mercè; JL"BETE .. \ ·Io nt..serr.lt ; RIBAS. Aurora-La intervenció Cdll -
cati v;¡ ~¡ l 'csl");l ! fami liar ... ......... .. .................. .... ... .. ....... ..... .. . 
GARCL\ . .MòniGl-Sobre l'infonne :·I·lomcs. mitjans de c0ll1uniClci6 i atcnció 
:1 I:r inf:i nci:l " ............... . 
SAN.l UM~, I{()~:I : COLMENAKES, Marleny-Kebdó f: lIní1i:¡ -c~col a, nl'n .... 
grans nl . .'Os petits:1I p arvulari ....... .............. . 

• TH1Ó. C:l fl11C-L:1 gelos!:1 

Fer de meSlre 
ALZOLA, J'\crc(l ; OT:\ÑO. Juanjo-EI perquè de b \'id:-r qUOlidi3n:¡ a l'es· 
cola... ............... ............... . ... ......... ..... ............... . 

Folklore 
I3 U Qui::, MOIll.-.crr:u-EI IOC e ntre els O i d:-. 3 any., 
I3USQUf.:, Monl:-.err:ll -I'::I vcu .. 
ROS i VI I.ANOVA , Roser-QuI p:Jrl:t ci ... .... eu:-. son:- ewt:IlI~1 

Infànc ia 
BUSQUÉ, j\'lo ntsernll -EI jO<' e ntre els O i els 3 any!! 
SADUKNÍ, Marta-L'emprem ta de b violènci:r lc1cv i ~iv:r t .'1l la nl(.'nt del~ 
in ra n!." .... .......... .. .. .... ........ ..... ........ .... ... .... ........ .. . 

IntcrcuJturalisme 
• MERCJEH, Yvellc -Ciear espais i temps de ¡('ctur:l . 

Litcrahlra 
• LETERHIER, FranCOi:-.e·Elwller infant ICClor .. ......... ... ........ . 

nCtm 8l l. p , 9, 12 

núm. 86. p. 17· 19 
núm. 83, l', 16- 18 

nú m. 8.1, p. ]3, 1; 

núm. H-. p . 33-.lS 

!llUll. 86, p. 13· 16 

nlull . R7, p . 29'32 

n lull . 84, p . 21 ,24 
nll1n . 85, p . 36,38 

núm. 85. p . +7 

núm. 82, p. 14-1 ~ 
nÚm . 84, p. 35'3ï 
núm . RI, p, S-ll 

núm. 82, p 1'1- 1-; 

núm. Bl , p. 29,33 

num. 83. p. 3 1-3~ 

n(¡m. 84. p. 7-8 



MERClER. Yvctte·Cn::tr espai!'> i temp~ de leclura ....................... . 
MUYOR. lmma· Els més peti ts cie tOLC; t~lll l-x: rem llibres vius ................ .. 

Uteratura infantil 
RAt\'lQS, Oolor.'\·l1n:1 l'xJX'ri ¿'ncia amb el!' contes 

ROS j VILI\.NüVA, Roscr·L1 Pau la i le~ cu llert:.'!o 
• ROS j VILANOVA, Roser· L~1 P~JU l a i eb ~anivets 

ROS i VILANOVA, HOIJt::r· L:1 Pau la i lclJ ro rqu illes .. 

ROS i VI L-\l\OVA, Roser·La paula i els plals 

• ROS i VILI\. !'\OVA, Roser· L;l P:lUla i eb c!ipaguct i~ . 

ROS i VILA.KOVA, HOS{·r·La l'aula i la sopa.. . ...... .. ...... ... .............. . 

Ucngua 
ROS i VILANOVA , Rost:: r· f)e l':tdquis ició d l' la ICClura com a h:ibl( so· 

ci:l l . . .... ....... ....... ... .. ... . . 

Matcmàt1c.."1 
CAl'\lALS. M . Antònia-EI joc de l'e.xpru.ició de tl'tns. Prep:l["dció de la me-
sura de longirud..... . . ............ .. 
M IRA , M. Rosa-u gt::om t.:!lria al parvulari 

Medi ambient 
• MOI'\'T TÀ13EK. E. B.-Oia d 'hivern vora (.'1 nur .. 

Medicina 
GAY, ES[('ve- lgnasi ; MARTiN, Pila r- lnranL'\ amb hemofília .. 

• PASCUAL, M. Àngcls-AJ ·lèrgi:l : racLOr~ heredilarb i prevenció ...... . 

M.itjans de comunkació 
l:Ul'\I~.:s . Puri-Quan la televisió fa desaparèixer b inranlt:..;;a . Convcr~t amh 
l'\Ie il Poslnlan .. . .................. ........... . 
GARCIA , Mònit::¡ ·Sobrc !"informe ~ I-I omcs. mitjans de comunicaciú i :1 -

tenciÓ;J la infància ~ ... 
I.UHÇAT, Li lianc-EIs efectes vio lents d L' la Icll:visió ......... .... .. ..... ...... . 
SADURNí. ~hrt:l · I :cll1pn! rnta dc la violència televisiva en la men I de]:., 
infants .... ......... .. ........... .. ................... . 

• SELVA . Marta ; SOLA, Anna-l3:trri Sè~:IITI ....... . 

núm. 83, p. 34·35 
núm. 84. p. 9·12 

núm. H7. p. J3-1 S 
núm. 82, p. 38-39 
n úm. R3. p. 40-4 1 
núm . 84. p. 42-43 
núm. 85. p. 42-43 
núm. 86, p. 42-43 
núm. 87. p. ;16-;\7 

núm. 87, p. 8- 11 

núm. 87. p. 25-2R 
núm. 85. p. 20-24 

n úm . S7. p. 16-19 

núm . 84. p . ;\8-4 I 
núm. 8S. p. 39-40 

nlllTI . &+, p . 25-27 

nüm. 87. p . 29-32 
núm. &!, p . 29-3t1 

núm. 82. p. 29-33 
n úm. 86, p. 29-32 

Mètodes pedagògics 
• CA.:-'lALS .. \1. Amonia-EI IOC de l'expo .... lciú dL' trens. Preparació d" la me· 

sum dc longitud ... . ... ....................... . 

Miisica 
J1ADIA , l\brt:r-FrL'deric t-.·Iompou ... ...... .......... . ................. . 

l:3USQut Monlserrat-EI joc t::r1!re els O i cb 3 any:::. ........... ..... ........ . 
l:3USQUI~. M OIl1. .. errat- l.a veu ............... . 

Neurologia 
VI LA-COTS, jordi-TralJLOrn lJ dc la <.·omun i c~l ció el primcr any (!t: 
vid:t .... .......... ................ . ............ . 

Observació 
• PONS, Anna. PO U, M. V;ctò ri:l-TOl bu:,cant s'apr¿'n ... 

HlBES. Elbabet; VAI .. EHO, Ma ry- !.;r manipulació e\(; materia ls com a re-
curs cduc tt iu... . .......... ... . . 

P-.arvu1ari 
I1AI)IA , ,\brt;t-Frcdcrj(' t-. l ompou ...................... . ........... ..... .. 
CAI\ :\LS. ~.1. Antòn ia -EI joc dc l'exposició de trens. Prepar::Kió de la !llI, .... 

SUf<r dc longitud.. . ............. . 
CARTA. Paola: L.A:-.JGEll..o\ , Anna-Signe, color, c()mllni ('~t rió 

• CERDÀ. Empar-Anem als bombcr~. . .... ... , .. , .... . 
• COSIDÓ, Montscrr:r1 -I.'Educaciú !',Cn .... ori:tl ("um a eix l f":l11svcrs:r1 :rl parvu 

hlri .. . ........ ...... ... ...... ... , ........................ ........ . 
DíEZ. M . C3mlc~C()m llueix b quotidianit:tI .............. .......... .. 
OíEZ, M . Carme-FI <.k;~ ig <.fcn:,çny:lr ......... . ............. . 

FEU, Teresa; PAI .AcíN, Adclin:l ; VEHOAGUER, Assllmpta-Esllldi de 1'3i-
re ;) l'escola inbnld ................ . . .............. . 
KOFOD. Irene-l.3 IInport.ànd:J ucb intcrc tnvis ....................... . 
f..lARCo. Mcrxe; ClJfILLAS. Ann:.t -ProICC1C cb c istell s. 
MIHA, M. [{os;r-J..;:r geometria ~d parvllbri .......... .. ......... ...... ...... . 
PONS. Ann:1 , POl l, M. Victò ria-Tot bUSGlm s'aprèn . . .. .... ....... . 
SAJ.'J)UAN, Rosa: COL"-'IENARES, Marleny-Hcl:tció famíli:H:."'SCOb. nen.;;; gnm'i
nens pel its al parvu lari .. 
VILLA.LO.N, Àng\.·] Descoben a d 'un TIl:Jtlêix ( plêr uim) ,. 

llum. 87. P 2;-28 

nú m. 83. p. 2')· 28 
núm. 82, p. 14-1 ') 
llum . 84 . p. j')-j7 

nl'tm. 86, p . 39-4 1 

núm. &J, p. 22· 2 ... 

núm. 86. p. 17- 19 

num. 8.;' p . 1') 28 

nllm. 8~. p. 2')-28 
nllm. 85, p. 26-30 
nüm. 8G. p. 2,-27 

núm. 82. p. 2+26 
núm. 82, p. 21-23 
núm. 83, p. 9- 12 

núm . 8 .. , p. IS- 19 
n(lIn. 8 .. , p. '1-6 
n úm . 83, p. 20·13 
núm, 85. p. .20· 2'1 
n úm . 86. p U -L' I 

núm. S .. , p. 21 -24 
núm. 87. p. 22-2 ... 



Pt...o.dagogia 
• DíEZ. ,'-'I. C;lnne~ El desi~ ct\:nSe n )'~lr. . 

Pensament 
• FLEKK0Y. Maalfr;d-Els drets cie pa rüc;pac;ó, són espec;:'¡s' ........ . 

Plàstica 
C05[06. ¡'v[ont.scrr.iI-L·cduc.¡ció sensori:!1 (;om a eix tr;¡nsvcf:,:iI al p~lr -
vula ri ................ ....... . 

Quotidià 
• ALZOLA. Kerea; OTANO, j uanjo-EI perqu¿' cie Ja vid~l quot id iana a l'es-

co la .. .. ... .... ...... ..... .. 
BASSET, Mercè; JUBETE. ~:lon t5crra t ; RIBAS, Aurora-La intervènció edu-
cat iva a l'espai familiar ... . .... .. ........ . 
MUYOR, Imma-L'escol:t bressol al barri ... 

• OCI ID A. j:lÍllle-Els hàbils ¡ les rutines ..... 
• TI liÓ. Carme-La gelosia . 

Questions jurídiques 
• FI.EKK,ijY. j\' I ~l alrrid- Els d rc t ... de p:tnicipad(l: :són esp ecia ls? 

Recursos didactics 
I3ARANDICA. b¡lcvc; HERi\lÀN DEZ, Antònia; VIIAH.HASA, Araceli-EI cu-
nl..' LX(·rntnt de b dut:n .... , .............. .. .... .. 
CERDÀ. Empar-Anem als homber~ . .. .................. .. 
,\!IARCO. ,\krxc; CUn U.As. An n:I-Projccle els c is tel ls . 
VlLAKOVA. M'lni-EI ~mn joc del p1:t ncl.ari.. 
PONS. Anna; POU. M . Vil1òria -To t bUSGlIl t s':lprèn .................... .. 

Relació amb parcs 
• RAM OS. Dolors-Una cxpt.:riènd:1 amh els cont e~ ... 

Salut 
13 USQUÉ, MOlltSerr:\t- La veu ... 

GAY. l-::Slcve-lgnasi¡ MAR"I'íN, l'i l:lr-lnfanls amb hCl11ofíli3 .. 
MORON, Sílvia-1..':llimcllI:lció :1 l 'e,ScoJ:¡ bre~sol.. ....... ..... .. 

núm. 83. p . 9- 12 

núm. H6. p . 7- 11 

núm. 82, p . 24-26 

nüm. 85, p. 4-7 

n(lIn. 86. p. 13-16 
nüm. 82, p. 16-18 
n(ull . 82. p. 9- 13 
nüm. 85, p. 36-38 

núm. 86, p. 7-11 

núm . 86. p . 34-37 
núm . 86. p . 25-27 
núm. 83, p . 20-23 
núm . 8.~, p . 31-33 
núm. 86, p . 22-24 

núm. 87, p. 13-15 

n lU11 . 84. p . 35-37 
núm. 84. p . :58-41 
nú m. A2 , p. 34-37 

• PASCUAL, M . Angds-AHèrgia: f:lClOrs hcrcclit:l ris i prevenció .... . 
RIPOLL, j o:m-I:3c1I11gar-sc és sa ludable 
SERRA, Ellgi;:nia -Què mengen eb noslres nens? 
TH IÓ , Ca rrne-I":I gelosi:.I .. 

VILA-COTS, Jordi -Trastorns de b comllnk~ld6 el p rimer an), de vid:.! . 

Societat 
BASSET, Mercè; j UBETE, .r ... tonL<;erral; RtBAS, Aurora -La imen'cnció edu-
ca tiva a l'espai rami liar .. .. ...... ....... .. . 
BINIÉS. PlIn-Conversa 3mb Joan Duch, del Casal del Raval " 
Pl.EKK0Y, Maalrrid-Els drets de pa n icipació: són e:speci~1 1 :s? 

GARCtA. Mònica-Sobre l'informe "Homes, mitjans dc rornunic.:aci6 i :lIcn-
ció a la inrà ncia".. ....... .. ........ .... ...... .. .......................... . 

• HARKER. Lisa-Els prenen ci seu temps ................ .. 

Teatre 
• RAMOS, Dolors-Una experiència amb els contes .. 

Urbaoismlt: 
OARAND ICA, Esteve; HERNr\NOEZ, Amòni:l ; VILARRASA. Amcel i-EI c()-
neixclllen t de la ciuta t .. ..... ...... ... .. .. ...... ...... ...... ..... ........ ..... . 

Valors 
HAKKER, US3-Eb prenen el N.!U temp .... .......................... .. 
LURÇ o\T, Liliane-EIs efectes violents dè la telev isió .. .. ..... ...... ... .. 
SADURNí. M:l rt:I-L'e mpre mla de la violènci:l televisiv:! cn la Illen l dt.:1s 
infants ....... .. ....... ...... .... ........ .. ...... .. 
SELVA, Marl:! ; SOLÀ, Anna-narri Sèsam .. . .. ....... .. 

AUTORS 

l\LZOLA, Kere;\-EI perquè de la vida quolldiana a l 'esco la 
• BADIA. ~:l arw - Frcdcric ~:l ompou .. 

lJA IiANI1ICA, E'Òleve-EI coneixement de la d ulal. 
BASSET, Mercè~ La inlervenci6 educa liva ~I l 'esp ai familiar ...... ...... ....... .. 
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RiNTES, Puri-Conversa amb .Joan Duch, del Cas:!! de ! Rav~ll . 
llIN l í::s , Puri-Quan b tdev i.siú 1":1 de~:tpa rèixe r la infa nh,:s~L C()nVe rS~1 
:1mb r-\cil Pos\m:U1 . 
tl USQUÉ, Montserrat-E! joc entre els O i els j :m ys " ... . 

• I3 USQUÉ, Montserrat-L1 veu ... . ... ....... ..... ........ ........... " ... 
CANAlS. 1"1. An tòni :l-EI joc de 1 .... :Xp05ició dc trens. Preparació dc la me-
sura de longitud ............. .. 
CARTA. Paob-Signe. color. comull icaciú 
CERDÀ, Empar-Anem als bomhers ......... ... ...... ..... .............. " ......... .. 
COLME:"JARES. Marl eny~Reb.ció ramí1i3~escol a, nens gnlls-nens petits al 

ra rvula ri . 
COS1DÓ. Montscrr:I\~L 'educació sensorial corn :1 eix tra nsversal al p:HVIl~ 
lari .... """ .... " .. " . 
CUllLLAS, Anna-Projecte els c:lstells . 
nÍEZ. M. Canne-Colll llueix la quotid i:tnit3L. 

DíEZ. M . Caml(,!~EJ dl;!Sig d 'cmt'n)'ar. " .... " ..... " ....... ... "" ...... " ... " 
DURAl,\¡. Tcr(·s:l ~ E I mt:st is.s:Hge d 'ccl:lb (om :1 dement l::ducatiu" 
FEU. Teres:1 l-.:.s tudi dc r~lire ;1 1'('scol:1 inf:¡ntil 

• FLEKK0Y. MaaJfrid-EJs drcts dc panic ipació : són cspcci ~ds? ..... 
GARCIA, .Mònica-Sobre l 'informe "Hom('s. mitjans de COmUniGldó i :lI en-
ció a la infància" " ..... " ............ .. 
GAY, Estcvc-Ign;lsi- Infams :lmh hemofília .. 
HAI·U'¡:EK. I.ba-El. ... prenen el :-.eu telllp:-, .. 
1-IEI{i\Àr-\ f)EZ , Anl t ll1i:J-EI cOT1eb.elllenl de la ciuta\. . 

I-U JGAS, Àngd:-.-D:lIlsa: goig i expre . .,.sió corpor:tl .. .......... ..... .. .. 
• .llJnETE, Montserrat-La intervenció l:ducat jvi.l ;1 l't'SIXl i familiar . 

.IL'\" f~NE7" M. C:m ne- I ar:J .. i\i~lla!. 
KüFOD. [rene- I.a import ;:'tnci:1 dd:-. imcre cnvb .. 
LAi\(;ELLA. Anna-S igne. colo r, comunicació .. 

LETEKKIER. Fran~'oise-El tallt! r inlant lector . 
LUKÇAT. Likmc-EI ... dc<: le!-; \·io]enl ... dc la telcv i .... i{¡ .. 

¡\'IAHTíN, Pibr-[nfants amh 11elllc)fí1i a ... 

• ¡\IAHTÍNEZ, 1\1iqllel ~L':ll1to('st im:l 
• .~·1AHCü. Mcrxl'- I)roj('cte l'b CISlt' ]J s .. 

MERCIEIC YVc tlc-Cre:l r e,..,p:ús i leI1lp . ., UL' l ectllr~l . 

MmA. M . Ros:1 -La gcomelrÏ:J al p:u'\'ulari .. 
f.,·10\!TTI\nEH . E. I1. -(')i:1 u 'hhern Vor:l d mar .. 
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• MOHON. Sílvia-L'alimen tació :1 l ' c~co[a b ressol.. " ....... " ........ .. 
MUYOR. lrnnu-L·escola bressol al barri ....... ..... " ....... " ... " ......... . " .. .. 
MUYQR. l rnnu -Els més petits de tol<; l:1lllbé l'cm lIihres vius. 
OO IOA , .Iail11e-Eb h:1bil. ... i les runnes . 
OTA:\JO, .Iuanjo- ]] perquè ue b vic.h.l quolitliar1:J a l 'escola .. 
PALACÍN. Adehna-Estudi ue 1'~lIrc a !'e:-.cub infantil 
PALLlS I~. Rosa j>.-1. -1 ara .. Aigua! .. 
PASCLJAl, M . Angels+AI ·lèrgb . factors hcrediuris i prevenció 
PONS. Allna-TOI hll .... c.:ant s ':lprèn . 
POU, M . Victòria -l'OI bll-SGl nl ~·:lprt:'n .. 

• RAMOS. Dolors-Una cxp <.: riL'nci:l amb els COnl(.'::i . 

RIHAS. Allro],:.I - I~1 intervenció ccluc;lI iv;1 :1 l 'espai familiar . 
R[lH·:~ . Elisahet- !':I manipu lació de m;.lIeri;¡ls com .1 recurs educ:l tiu . 

HIPüLL, .J oan-l3dllJgar-~c é::. 5:llud:lhle. 
ROS i V[LA.,'Jü\ 'A. Ro::.cr-La Paul:! i Ics cllllcrcs. 
ROS i Vll.A.\¡QVA, Roser-La P:\LIb i els ganivcL<; . 

ROS I VIl.A)lOVA, Ro.'>Cr-Qui parla els ::.eus .'>ons (,5\'e11l<l .. 
ROS i VTL-\.'\I'OVA, Ro-"cr-Ll P:tub i les forqutlle!'! . 
HO."! 1 VILA.\JOVA , Hc ) . .,el'-!.a paul:1 i el .... p l:ll'> .. 
HOS i VII../\:'-10\l:\ , RO~c.:r-L:t PauL! i els esp:1guetis. 
HOS i V [1.A \JOVA. Ho .... (,~ r- Dt: l':ldquisiciú de la leCtu ra com a hàbil :->ocial 
HOS i VII../\.:\'OVA. Ro . ..,e r~ L;¡ P;.¡ub i la sopa .. 

• SADURNÍ, M~II1:1-L·cmpn.:lllt:t de b violènda lele\'jsiva t:n b meni del:, inf:,ull'" 
• SAJ'\I,I UAN. Rogl-Relació f:lmilb -c~l)la , I1l.:n:-. gr: ln:-.--nen. ... petil.., al parvul:lri 

S,\ l\"i\'IART Í, Neus-:\ prc ncl1 ciènt."ies. els mé .... peli!.,,>? 
SELVA , ;\1:.Jrta - lbrri Sè .... :U ll .. 

SEHRA. M. ElIgL:nia -QlIL' 1ll1.:ngcn els n(ls l re~ nens? 
SOL~. Ann;¡-liarri ::,è~am .. 
T I·II Ó. \.;.Jrnle- Ilrells rd lcxion:-. sobre la progr:'IIH:lc16 :l l 'esco]¡.¡ brc::.sol 
T lll0 . Cannc-I..:.t ge!o .... b. .. 
VA LEHO, Ma'1'-La rna111pubció de malerbl:-. L'Onl a rec.:urs educatiu . 
VEGA . Sílvia-Tol m:mipul:1Il1 malcria I ... ....... ......... ........ ........ . .. 
VEIU)AG UEH. Assumpt:1-E.':>ILK1i de l': tire a l'c:..{·oJ:.¡ mf:H11i1 . 
Vl LA ~COTS . .Iordi -Tra~wrn.';> t!t· b ( Olllllnic:l ció el pn1l1~r :'11'1)' de vida .. 

VILAl\OVA, Marlí- EI g ran joc uel planelan .. 
V1LAlmASA , Ar.Jccli-EI conC1Xt:TlIc.:llt de la dut:l1 ... 

V1L1 .:\LON , Àngel -DeM·ullel1 :.! d\m rnatelx (per dins) ...... ....... .. 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

LA PRÀCTICA EDUCATIVA. Com ensenyar 
Anton i Zabolo i Vidiella 

Aquest ll ibre tracto de lo pràctica educativa : de les re lacions 

interactives o la classe, del poper del professorat i de l'alumnat, de lo 

distribució del temps i de l'organ ització de l'espa i, d'avaluació, de 

materials curr iculars, d'organ ització dels continguts ... les deci sions sobre 

aquestes i altres qüestions relacionades amb el com ensenyar han d'estar 

justificades per lo funció social de l'ensenyament i per lo concepció sobre 

els processos d'aprenentatge. l 'autor dóna pautes i orientacions sobre com 

plantejar-se l'acció educativa o l'aula, des d'uno perspectiva d'anàl isi i de 

reflexió sobre lo própia pràctica, que ajudin o millorar-lo . 

-

SOCA·TIRA. Psicomotricitat, dinàmica i dansa a l'escola 
Montserrat Anton/Margarida Barbal/Pere Godall/Jordi Segarra 

Aquest ll ibre pretén coordinar les matèries escolars que estudien 

fonamentalment el cos. Partim de lo premissa que cos i moviment són 

presents en qualsevol activitat que lo persono faci i que col saber-ne les 

possibi litats i limitacians_ 

lo psicomotricitat abasto un camp molt ompli de situacions, 

vivències, experiències i habilitats . Per tol de sistematitzar els aspectes o 

tractor hem estructurat el llibre en tres parts : el cos , el ritme i lo danso . 

-
~OCA·TIRA 

rllCOMOTRICITAT, DlNi\IICA I DAN~A A ['¡¡COlA 

"iu y¿../,,/I 

:;fNQ,!¡'I'''''' 

Gm 

~ CI Froncesc Tarrega, 3234,08027 Barcelona Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 



I Congrés i-
¡; 

D.novaciÓ 

~e!gÒgiCa 

I Ce NGRÉS DE LA RENe VACle PEDAG ' GICA 
8,9110 DE FEBRER DE 1996 
PALAU DE Ce NGRESSeS 
BARCEL NA 

J RNADES 

PROGRAMA: 
- 8 de febrer. Acte inaugural. 

Conferència "L'educació del futur". 
- 9-10 de febrer. Debats i sessions de 

treball sobre el document del Congrés. 
- IOde febrer. Cloenda del 

Congrés. 

TAULES DE TREBALL SOBRE EL DOCUMENT: 
Comunitat educativa 
Centre educatiu 
Sistema educatiu 
Societat 
Renovació Pedagògica 

INSC IPCIÓ: 12.000 ptes 

DURANT TOTS ELS DIES: Mostra de les 400 
experiències presentades al Congrés. 

FORMACiÓ: 
Secretaria del Primer Congrés 
de la Renovació Pedagògica 

Còrsega, 271, 3r 2a. 
-08008 Barcelona
Telèfon 93.2187887 
Fax 93.4153680 




