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editorial : 

Dues lleis per a la infància 
1995 haurà estat l'any de dues lleis per a la infància: 
l'aprovada el mes de jul iol al Parlament de Catalunya 
i l'aprovada cimes de desembre al Co ngrés de Dipu­
tats. Lici d'àmbit català. la primera; Llei orgàn ica 
d'àmbit estatal, la segona. Encaixen co m Ull quad re 
en un marc, amb COt d valor de concreció del quad re 
i tora l'a mpli tud del marc quan és un l11 :\ r c legal, Jc 
tractament de drets i deures constitucionals. 

La catalana era una Llei llargament esperada i 
reivindicada, i té per objecte garantir l'exercici dels 
drets de la infància ell l'àmbit fa mil iar i en cl--social. 
Oci deta ll dels articles, en destacaríem la novetat del 
tractament del dret a la jJ1formació i la participació, 
ci respecte en els mitjans de comunicació i els espec­
tacles, la vigilància en la publicitat del consulTI. 

Algun art icle co m el 16, de la prioritat pressupos­
tària, sembla que es queda en el punt de procu rar, 

PI obe 

tant en el cas de la Generali tat com de l'Administra­
ció local; algun altre, com el 27, de l'hospitalització, 
sem bla que es manté enca ra en l'estil del .. sí, però ... ., . 
El que ens sembla confús és ci 28, que celllra el drct a 
l'l'¿ucació en el període de l'esco¡'u;tat obligatòria, pri­
màl;a i s('CllJ1dària, i deixa a part, per l'article 29, l'educa­
ció i cura dels infants més petits, els nosu'es 0-6, pcrò no 
com un dret seu i, per tant, ob l i~ació dc la societat. 

És en aquestes mancances o indefinicions dc!nos-
1re quadre concret, que paradoxalment pot ajudar­
nos la Lici orgànica. All í es parla no sols de la titu la­
rit~lt dels drets per part de lOl~ els menors d 'edat, sinó 
de la seva «capacitat progressiva per exerci r-los», 
«co m a su bjectes actius, p3rticipatius i creatius», i 
sobretot es «vincula a tolS els poders públi cs, a Ics 
institucions relacionades .\ln b els menors, als parcs i 
fam il iars, i ciutadans en general» ci reconeixement 

efectiu dels drets de tots cls infams.l hi ha en l'article 
10 un compromís concret: «Els mcnors tenen dret a 
rebre de Ics ad ministracions públiques l'assistència 
adequada per a l'exercici efectiu dels seus drets i que 
es ga ranteixi ci seu respecte». 

A un altre deta ll arriba la Llei orgànica, i és la 
responsabi litat de Ics ad min istracions públiques pel 
que fa a «l'adequada regulació i supervisió d'aquel ls 
espais, centres i serveis, en els quals estan habitual­
ment nens i nenes, tant pel que fa a Ics cond icions 
físiques .. . com a recu rsos humans, projectes educa­
tius. participació dels menors i lOt el que pugui 
contribuir a assegu rar-ne els drets». 

El conj unt de Ics ducs lleis parteix de b concepció 
dels infants com a subjectes de drets i de capacitat de 
participació en ci seu exerc ici, i imp lica en aquesta 
concepció COta la societat, adm inistracions, institu ­
cions, i ciu tada ns, especialmcn t els professionals dcd i­
cats a l'atenció i educació dels petits. INFÀNCIA hi és, 
pel' tan t,emplaçada. 
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: plana oberta . 

Quan neix una nena a qui es diagnos­
tica la sÚldrome de Down es plante­
gen als pares molts sentiments con­
tradictoris. l sobretot molts dubtes i 
interrogants: des de voler esbrinar el 
grau de deficiència de la filla fins a 
saber què és el que n'han de fer, coin­
cidint amb un procés cognitiu d'ac­
ceptació del fet de la diferència, que al 
començament és dolorós. 

Actualment hi ha una xarxa, de 
cobertura des igual, de centres 
d 'atenció primària. Quan arriba la 
família, el primer q ue ens plante­
gem és solucionar tots els dubtes 
que es tenen sobre el significat de 
la síndrome de Down des d'una 
òptica al més reali sta possible, sen­
se fa lsos optimismes i sense pessi­
mismes incapacitadors. 

Ja als primers dies s'elabora un 
programa d'estimulació precoç 
domiciliària. Consisteix en un se­
guit d'activitats que pretenen po-

L' esco I a ritzac i Ó 

tenciar el desenvolupament cogni­
tiu, moror, de llenguatge i social de 
la nena. Activitats que inevirable-

de Lirios 

ment farà la mare, però en les qual s 
la resta de la família tam bé pot par­
tlc'par. 

Juan Carlos Belda 

Abans de complir l'any plame­
gem l'escolarització a l'escola bres­
sol de la zona. Apareix la sorpresa 
dela família, una fanútia que malgrat 
la feina que fa amb la nena ja és 
conscient que existeix un relatiu re~ 

tard) una certa ullflladuresa, una 

certa especificitat, una certa dificul­
tat per adq uirir noves fites evoluti­
ves. Si a això afegim l'existència 
d'una cardiopatia que requerirà una 
inevitable intervenció quirúrgica, 
sembla lògic que la fanútia i els que 
l'envolten pensin que és una barba­
l'irat una escolarització precoç. 

Personalment em plantejo els 
avantatges d'una escolarització 
precoç per atendre tant la nena 
com la família, ja que si bé una 
integració parcial al principi no 
implica cap ava ntatge de tcmps pcr 
a la marc, el fet de tenir una filla 
escolaritzada reprc 'cnta un sign i­
ficat profund de no rm alització, fo -



namental per la psiquisme de la 
mare i, per tant, de la família. 

Però, a la família, en princip i so­
lament li explicarem les aportacions 
que l'escolarització tindran en la 
nena. La família pensa que la nena ja 
rep el que necessita a casa. Fins i tot, 
si no s'explica prou, poden arribar a 
pensar que el tècnic considera que 
no treballen bé i per això busca un 
complement. Se'ls explica que la ve­
ri tat és que, independentment de 
com de bé treballin a casa, l'e cola­
rització és una estimulació comple­
mentàri a a Pestimulació msustl­
tuïble que ja aporta la fanúlia. 

Se' ls explica que d'acord am b la 
psicologia evolutiva, la neurologia i 
la pedagogia, s'entén que sÓn els do 
primers anys de vida els més impor­
tants pel que fa a evolució, ja que 
durant aquests dos primers anys els 
produeixen els canvis maduratiu s 
més significatius del desenvolupa-

ment humà. Se segueix un procés en 
el qual la incidència dels estímuls 
ambientals sobre la dotació genètica 
en evo lució de l' individu determina 
un major o menor desenvolupa­
ment de les potencialitats existents. 
Per això ens interessa tant aprofitar 
al màxim aquest segon any de vida, 
dissenyant un programa d'activitats 
a casa i a l'escola adequades a la nena, 
sense sobrecarregar- la ni privar-la 
de la millor riquesa d 'estímuls. 

Q uan s'expl ica això a la família 
s'afegeix que no solament es busca 
una cstin1ulació física més variada, 
sinó que pretenem introduir la 
nena en el procés de socialització 
amb els seus iguals, a més de la 
llarga llista d 'objectius de l'escola 
bressol que pretenen un desenvo­
lupament integral dels infants. 

Finalment s'informa a la família 
que la seva filla entrarà en una línia 
d'integració que requerirà una ade-

quació curricular individual, la qual 
consistirà en un diàleg COntinu entre 
la família i l'escola bressol amb la 
participació del psicòleg responsa­
ble del cas. S'hi decidiran aspectes 
concrets de l'escolarització com la 
data idònia d' ingrés d'acord amb ci 
procés d'adaptació, l'horari inicial 
que sempre serà parcial, l'augment 
horari d'acord amb l'adaptació, etc. 
Tot aquest procés no implica cap 
dificultat si l'escola bressol treballa 
a partir del principi de la diversitat 
de tots els seus infants. 

En el cas de Lirios la soJ.li citud 
d 'escolarització es va confirmar el 
juny, quan ella tenia deu mesos i la 
seva edat madu rativa sc si tuava en­
torn del s set o vuit mesos. En 
aquest moment acabava de sorti r 
d'un cateterisme cardíac que va 
confirmar la necess itat d'una in­
tervenció quirúrgica a cor obert. 
L'escolarització es va fer l'octubre 

· · plana oberta : 

de 1993 a l'aula d 'un any, un cop la 
res ta de companys havien passat el 
procés d'adaptac ió. L'horari en 
principi era des de Ics nou fins a 
l'hora de pati, cap a les deu i mitja 
del matí. Hi va haver moltes faltes 
d 'assistència a causa de l' estat pre­
cari de la seva salut. Durant el se­
gon trimestre es va fer l'operació 
de cor, que va ser un èxit, i a partir 
d 'aleshores l'assistència va ser re­
gular. Durant l'últim trimestre es 
va ampliar l'horari, pati inclòs. 

En el segon curs es va provar el 
dinar a l'escola un dia a la setmana i 
immediatament es va passar a dinar-

• 
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hi tots els dies. Ja durant el segon 
trimestre feia l'horari complet. Es va 
mantenir al grup d'un any que 
s'ajustava n1ll1or a la seva edat ma­
durativa. 

L'aval uació q ue es va rel' del pri­
mer curs va ser la següent: 

• Pel que fa a la nena, sobre el seu 
desenvolupament general, a prin­
cipi de curs presentava un nivell 
maduratiu equivalent als set o 
vuit mesos, i al final de curs pre­
senta un nivell maduratiu equiva­
lem als quinze mesos, que per a 
les característiques de Lirios és 
una evolució molt fa vorable per­
què el seu coeficient de desenvo­
lupamem ha millorat, quan el que 
s'esperava és que es mantingués o 
retrocedís. Quant a la socialitza­
ció, la nena es va adaptar sense 
dificultats a la separació de la 
mare i acm.lment participa en Ics 
activitats dels altres infants . 

• Q uant als infants de la classe, 

l'han acceptada i respecten la 
seva di ferència. 

• Pera la famOia,sobre el procés, que 
es va viure amb molta precaució al 
principi, acnlalmcnt manifesten 
una clara satisfacció, constatada 
l'evolució de Lirios i gràcies als 
aprenentatges que mostra a casa I 

que 'au-ibueixen a l'escola. 

• I pel que fa al entre, la integra­
ció parcial ha permès no sobre­
carregar el grup, ja q ue en un 
principi Lirios requeria una 
menció més directa. 
Com a conclusió, es va indicar 

qu e la integració era factible i que 
fins i tot resultava positiva quan 
s'aconseguia un ambient educatiu 
en el qual hi hagués un equilibri just 
entre cura i aprenentatges (establi ­
ment de normes, desenvolupament 
d'habilitats d'autonomia personal, 
etc.) en un clima d'acceptació, res­
pecte i potenciació de la diversitat. 
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La infància 
en la id social 

César Muñoz 

Hi ha una mentida so­
cial que caldria aclarir. 
Es diu que la infància 
és el futur de la socie­
tat. Això, no és cert, 
perquè la infància mai 
no serà ci futur si no 
participa del present. 

'ns podem plantejar la partlclpacl6 dels In­
ants menors de sis anys en la vida soolal' 
autor ens apropa a la realitat del tema I PQSB 
11 evidència el que separa la teoria sobre el 

<':css ltaran una capa­
citat més gran per 
mantenir relacions 

imergeneraciona ls en 
ci si de la ·família i en 
la societat. A més cal­
drà que visquin situa­
cions de més gran di ­
versitat cultural, que 
els exigiran més habi ­
litats per conviure i 

drets dels Infants I la pràctica de la sev 
aplicacl6 Per respectar i facilitar el dret del 

fants a participar en la presa de declslon 

Rao ncm aquesta afir­
mació perquè no sem­
bli gratuïta. Les noves 

al un canvi de mentalitat, ens exigeix confia 
mb la seva capacitat. I això també amb el 
lés petits. especialment en el dia a dia tan 
n n 

tecno logies i els di fe rents fenòmens socials I 

culturals estan trans formant radicalment la 
nostra societat. 

Davant d 'aquesta si tu ac ió se' ns plantegen 
tres preguntes, a tots els que hi tenim relació: 

• Com s'haurà d 'edu car els infants perquè si­
guin responsables, en un mó n d'estructura 

. ) canVIant . 

• Com se' ls haurà d'ensenyar a mo ure's dins 
d 'aqu es ts processos de canvi social? 

• Quin tipus d 'actituds i conductes prepararan 
millor els infants? 
Podem avançar que es necessitaran 1l0US 

mètodes per educar els infants en la res po nsa­
bili tat davant de situacions noves . També nc-

co a l'e oia 

treballar amb perso ncs que tindran perspecti ves 
diferents. 

Com a conseqüència del que hem dit, crec 
que es pot fer ja un a afirmació: ha estat sempre 
essencial - però en aquest moment a més és 
urgem- po tenciar la participació del s nens en 
la vida social amb la finalitat que actuant, deci­
dint i opinant, aprenguin a ser flexibles, coope­
radors, rcsponsa bles i comprensi us. 

Per a aquelles persones, pares, mares o pro­
fessionals que acceptin aquest rcpte, es pot acla­
rir que hi ha des de l'any ¡ 989 un text òptim per 
debatre els nous drets i Ics noves responsabili ­
tats de la infància: parlem de la Convenció in­
temaúona! dels drets dels infants, de novembre 
de 1989, ratificada per vint-i-set estats del Con-

sell d ' Europa el 8 d 'octubre de 1993, i dins 
d 'aqu es ta especialment els drets civils aprovats 
en els articles qu e van del 12 al 16. 

Aquests drets especifiquen no ves formes per 
mitjà de les qual s els nens esti guin presents en 
la soc ietat, noves formes d 'assumir responsabi­
litats socials per part dels nens i noves formes 
de com els adults han d'escoltar els infants, com 
a subjectes de drets. 

El desembre de 1994 es va celebrar a Madrid 
una conferència organitzada pel ConseU d'Euro­
pa i ci Ministeri d'Afers Socials espanyol sobre el 
tema «Evolució del paper dels infants a la vida 
familiar : participació i negociació». Va ser un 
esdeveniment important, ja que era la primera 
vegada que un organisme com el Consell d'Euro­
pa, des del seu grup d'expens en polirica d'infàn­
cia, organitzava un fòrum perquè els professio­
nals de la infància, els polítics i els nens poguessin, 
juntS, comentar i analitzar els resultats de la seva 
parti cipació i negociació a la vida familiar, amb la 
ferma intenció de tenir en compte i aplicar Ics 
propostes que sorgissin en les funu-es poliriqucs 
de la infància. 

Dels deu ~rups de treball que hi va haver, els 
infants van participar en els següents: la pràctica 
del civi sme en la família; el repartiment de les 
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tasques dins de la famíl ia; educar els nens en 
dues culnlres; la participació dels infants i les 
famílies a la societat; Ics percepcions i els valors 
intergeneracionals; informar els infants i els pa­
res; els mitjans de comunicació i les pantalles. 

La participació dels infants, uns seixanta de 
dotze a di sset anys representants de nou delega­
cions -vuit de l'Estat i una de francesa-, va ser 
totun èxit malgrat la falta de cred ibilitat que sobre 
això hi havia al començament de la conferè ncia 
des del món ad ult. Tant és així que el Consell 
d 'Europa ha fet Ics recomanacions se¡;iients: 

• Desenvolupar una estratègia europea per als 
infants. 

• Capacitar els profess ionals sobre els drets 
dels infants. 

• Potenciar la participació del s infants en els 
mitjans de comunicació. 

• Conscienciar i informar els nens i els adults 
sobre els drets dels infants . 

• Potenciar debats de polítics i nens en l'àm bit 
social, municipal. 

• Aprendre dels consells dds infants. 

• Potenciar l'organització de fòrums d'infants 
a Europa. 
El mateix mes es va organitzar a París el III 

Col·loqui Internacional d'A lcaldes Defensors 
de la Infància. A la declaració final van manifes­
tar que «els consells municipals d'infància sem­
blen un model ideal que permet la participació 
dels infants en la vida de la seva ciutat • . 

Queda clar que s'organitzen activitats que 
indiquen amb fermesa la importància de la par­
ticipació de la infància a la vida soc ial. I fin s i tot 
suggereixen com, per mitjà de quines plata for-

mes. És evident que la Convenció insisteix en 
l'aplicació d'aquest dret. Lògicament, és indis­
cutible que la forma òptima de defensar i pro­
tegir els infants és possibil itar- los la participa­
ció activa, com a ciu tadans de ple dret. 

No obstant, és un fet que són gai rebé nul ·les, 
en l'àmbit d 'Europa, les experiències de parti­
cipació real. Per què? Perq uè participar no és 
fàcil. Panicipar, en general, és com plex i qu e 
participi la infància, encara més. 

Caldria fer una anàlisi no cu lpabilitzadora, però 
sí aclaridora i facilitadora. Vna anàlisi que permeti 
que sorgeixin senzilles plataformes de participació 
de la infància en Ics dialèctiques i dinàmiq ues 
socials dels barris, dels pobles, allí on es parli i 
s'organitzi, de mancra que no passi que la infància 
sigui la gran absent quan es decideixi sobre ella. 

Apono a continuació algunes reflexions que 
poden ser útils en aquells casos en què els adults 
es decideixin a potenciar la participació de la in­
fància. 

El món adult presenta una gran resistència a 
la participació de la infànc ia per diverses raons. 
Així, François Doltó en el llibre La causa dels 
nens en concretava algunes, com que «Per a 
l'adult és un escàndol que l'ésser humà en el seu 
estat d ' infant sigui el seu igual , algú amb la 
m.teixa dignitat», i també que «Els adults tenen 
por d'alliberar certcs forccs, certes energies, 
que cls petits evidencien i que posen en dubte 
la seva autoritat, les seves conquestes, els seus 
privilegis socials . Ells projecten so bre els in ­
fants els seus desitjos contrariats, el seu males ­
rar, i els imposen els seus models». 

A l'adu lt, li costa d 'acceptar que un infant 
sigui un ésser de ple dret. És més fàcil que un 

I 



nen obee ixi o depengui . És més fàcil que l'adult 
ho organ itzi tOL i que ho doni tot per fet. Ai xò 
li dóna més seguretat. 

No hi ha credibil itat cap a les capacitats dels 
infants a l'hora de participar. Per a l'adult, fer 
alguna cosa implica encertar, lenir èxit -per 
pressions socials, per press ions del superior, 
etc. Si ho fa el nen, si li deixa fer, si en possibilita 
la participació, el nen pot fall ar. 

Els adults estan acostumats a manar, diri gi r, 
organitzar, decidir. No saben ni deixar partici­
par ni participar amb la infància com a punt de 
referència. Perquè els infants participin, cal que 
l'adult ofereixi recursos i temps. 

És important que a més a més de partici par 
els nens comprenguin primer Ics seves necessi­
tats, els seus desitjos, abans de comprendre les 
necessitats del carrer, del barri, de la ciutat. Un 
cop enteses les seves necessitats, els seus desit­
jos, es pot començar a comprendre com funcio ­
na la família, l'escola, el poble, la societat. 

Quan s'obre un procés de participació dels 
infants juntament amb el món dels adults, ca l 
que els dos es deixin temps per aprendre i di s­
culpar els errors que es produeixin. Per tant, cal 
o rganitzar, programar, un seguit de processos 
dirigits als nens i els adults -pares, mares, 
professionals i polítics. H i ha d ' ha ver un procés 
d'informació i sensibilització, un altre de for­
mació i moti vació i finalment un procés de 
participació en diversos nivells. 

És essencial potenciar els processos de parti­
cipació en l'àmbit local, ja que és el més pròxim 
als infants, amb plataformes a barris, districtes, 
pobles, etc. En aquest sentit és interessant, tot i 
que es pot millorar, l'experiència dels consell s 

municipals d ' infància francesos i els consells de 
nens italians. 

Promoure la participació és promoure la de­
mocràcia i el canvi real. És important, quan 
s' hagi d' actuar, que els infants concretin la llista 
de prioritats i vegin que fer alguna cosa implica 
potser retardar altres gestions, altres idees. Així 
aprenen el joc de la democràcia. 

Una infància protegida, so lament protegida, 
és una infància alienada. I si no se' ls informa 
dels seus drets, de què és participar i de la 
diferència entre participar i obeir O dependre, 
els infants no poden saber si volen participar o 
no. És a dir, que han d 'estar informats. 

La infància no té una segona opornll1itat. 

. 
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Actualment els adults en parlem més, s'orga­
n.itzen més activitats a favor de la infància. Això 
és positiu, però seria fonamental que en aquestes 
activi tats hi hagués una representació d ' infants. 
Però no solament per respondre les preguntes que 
els fem, sinó sobretot perquè ci món dels adults 
aprengui a tenir en compte les seves idees, les seves 
propostes, i també perquè coneguin Ics nostres 
inquietuds, per crear una relació de complicitat, 
ja que ens necessitem múnJament. I si no hi ha­
gués una representació infantil, haurien d'inter­
verill- adults representants d 'i nfants, que parlarien 
després d' haver consultat i escoltat els nens. 

Els infants necessiten, per créixer, per partici­
par, la co].}aboració de l'adult com a punt de 

. 
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i decisions administratives, des de les pròpiament 
administratives fins a les sanitàries, passam per Ics 
comercials i les que afecten l'oci». 

Incorporar la infància implica no perdre la 
visió, ci punt de vista de cap ciutadà, i essencial­
ment oferir una alternati va que eviti que es 
continuïn repetint societats d'adults cons­
truïd es solament des dels adults, és a dir, priva­
des de rot el potencial fresc, creatiu, o riginal , 

que aporten els infants. 
Per acaba r, ducs cites i un a notícia. Manfred 

Max Neef, en la seva obra La economía descalza, 
deia: «Em va semblar qu e si els nens poguess in 
reve lar lliurement la seva visió de la societat, de 
l'escola, de l'auroritat, del treball i del futur, cls 
problemes més urgents i fo namentals de la so­
cietat podrien presentar-se de la manera més 
pura poss ibl e» . 

La psicòloga noruega Maalfrid Flekk0y, pri ­
mera defensora de la infància entre 1981 i 1989, 
diu: «Resulta indispensable confiar en la capa­
citat de la infància per expressa r opinions i 

referència, com a poss ibilitador de límits. Els sc sentiria una necessitat social de comptar amb la anhels, si volem tanca r l'esquerd a que separa la 
adults necessiten ci discurs fresc, nOli, dels infància a l'hora de desenvolu par les diverses po- teo ri a sobre els seus drets de la pràctica per mitj à 

nens per garantir ci can vi social, el joc democràtic, lítiques socials, educatives, urbanistiques, etc., i de de la seva aplicació.» 
per renovar-se. És el que jo anomenaria un joc concretar-ne les activitats. La Llei del menor introdueix una novetat i111-
participatiu des de-amb. És a dir des de Ics idees, Lentament, COI11 diu Francesca Tonucci, «es portant: es garanteix que l' infantt:siQUi escoltat, 
desitjos, suggerències i crítiques dels infants, amb començaria a pensar, projectar, av~luar, no úni - com indica la Convenció internacio aj de 1989. 
el suport de l'experiència, els límits, les referències cament prenent com a paràmetre F-adulçbJ!t ' Espero que a uestes s~nl-illes-a onacions faci-

del món adult. Seria demagògic parlar d'un, a ' ~. 'r í llJi.a,dol 09Jt~rrt~ds. o-ad 1 t 1 M-b.1rOnS I-¡¡:¡fll ;!Ven· ',!QueSta ictêa" , ¿tal de la p rticipació 
ticipació dels infants en solitari. És p Qf~n · li I o·~tréb,_ ad <!i r~'!i:Elu:,,--"q.u <:.W ïidCilt1lT~nt .6..11( à ciaa-I",\id~¡so.¡:·,~s,,\brctOt, ueajudin 
ta, paternali sta, treballar per a la inI' ,c;4'" I . ~r1f~~ _ ~ ~~ ~ ~-'LCJ~n}!c;¡r:etar"phtaformes-Ori es pugui exercir-la, als 

Si aquesta complicitat, si aquesta col· al5o--a$lo"J-~"--;I'n-c-o~rporar la infància en la presa de decisions pobles, als barris, als districtes, etc. Pensaríem 

es produís, la realitat del que és la infància, no la implica, segons Tonucci, «acceptar una verifica- globalment i acruarÍem localment. 

ficció, s'lntroduiria en el pensament dels adults, i ció transversal i continua dc totes les afirmacions • 

I 
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L'ACEl 
un instrument per a l'avaluació 

de centres d'educació infantil 

Origen i elaboració 

Durant el cu rs 1985-
1986 es va dur a terme 
una primera adapta­
ció per a Ics escoles 
bressol que va servir de 

L'ACEl és un qüestionari elaborat per realitzar 
una avaluació formativa Interna I per facilitar 
la reflexió de l'equip docent sobre el funcio­
nament del propi centre_ Es tracta d'una es­
cala d'avaluació qualitativa que consta de 23 
Indicadors. L'ACEl és una adaptació, per a 
l'escola Infantil, del QUAfE, de Pere Darder I 
José Antonlo López. 

atribu'ida a cada un dels 
indicadors del qüestio­
nari. Se'n vo lia CO I11 -

provar la rellevància i 
Incorporar aquesta va­
loració a l'estructura 

base al Programa d'escoles infamils del MEC. 
L'any 1989 s'efectuà una nova experimentació, 
aplicant-lo a cinquanta mestres de deu centres. Se'ls 
demanava l'opinió sob re l'adaptació al nivell edu­
catiu corresponent i la contribució en la millora del 
contingut i la redacció del text quc se'ls oferia. 

AI curs 1990-1991, en el marc del Pla de 
formació permanent institucional de l'Aj un ­
tament de Barcelona, se>n realit zà la re visió 
definiti va. [mpul sat pel Patronat Municipal 
de Guarderies Infamils, i amb motiu del Pro­
jecte infància, finançat per la Fundac ió Ber­
nard va n Leer, l' ACEl s'ap li cà a totes les 
escoles del Patronat; de manera que hi van 
participar aproximadament uns tres-cents 
educadors. 

En aquesta aplicació es demanava als educa­
dors que valoressin de O a 10 la importància 

de l'ACEl, inexistent al 
QUAFE. Les valoracions mitjanes obtingudes os­
cil·laren entre 7 i 10. 

D 'aquesta manera es va arribar a la redacció 
definitiva de l'ACEl, els autors de la qual SÓ n 
Mercè Bassedas, Pere Darder, Maribel Gahín, 
J osé Antonio López, Joan Mestres (coord ina­
dor), Pepa Òdena i Carme Tomàs. 

Descripció del qüestionari 

L 'ACEl di stribueix el s 23 indicadors en dos 
fa clOrs: projecte educatiu i organització i gesti ó 
de l'esco la. 

Projecte educatiu 
Seguint l'orientació del QUAFE i d'acord am b la 
refl exió pedagògica actual i amb les demandes de 

Pere Darder 

la reforma, l'ACEl considera que l'actuació edu­
cativa reaJitzada als centres respon sempre a un 
determinat projecte, encara que aparegui desdi­
buixat o sembli inexistent. Per això és indispen­
sable preguntar-se pels valors, els objectius, les 
estratègies i els continguts que es pretenen o 
s'impulsen per mitjà de les diferents acti vitats, per 
poder abordar la valoració del funcionament i la 
qualitat del centre. Aquest facror consta dc dotze 
indicadors qu e es poden agrupar en dos concep­
tes: disseny del projecte i la seva implantació a 
l'escola. 

Organització i gestió de l'escola 
La realitLació del projecte implica recursos i 
actuacions que configuren una organització 
i han Jc ser ~estionats de mallera adequad a. AI 
COStat d'una estructura o rgani tzati va, con vé 
considerar també l'efi càcia del seu funciona ­
mcnt tcnint cn compte els resultats previstos. 
Aquesta és l'orientació que és present als onze 
indicadors d 'aquest factor, que poden agrupar­
se en quatre conceptes: gestió, actuació perso­

nal , recursos i relacions. 

. 
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Estructura de cada 
indicador 
Els indicadors tenen 
tots la mateixa es­
tructura per tal de fa­
cilitar una valoració homogènia de les diferents 
situacions que es plantegen. En primer lloc, es 
descriu i defineix breument l'indicador per acorar 
el camp objecte de valoració. La definició s'orien­
ta cap a la renovació pedagògica i es refereix 
sempre a la pràctica escolar. 

A continuació es presenten cinc situacions 
possibles de com es pot trobar una escola amb 
relació a l' indicador. Aquestes situacions es 
graduen -cada una implica un nou pas respec­
te a l' anterior, i al mateix temps l'inclou o el 
supera- i s' identifiquen amb lletres: A, B, C, 
D, E. Les ducs primeres situacions (A i B) 
presenten activitats o iniciatives individuals o 
de petits grups, sense que hi hagi un planteja­
ment comú de centre. La situació tres (C) pre­
veu que existeix un cert acord previ a l' escola, 
encara que l'aplicació sigui diferent i, potser, no 
generalitzada. Comporta l'inici d'un projecte 

explícit. La situació D implica l'existència d'un 
projecte educatiu definit i control at de manera 
periòdica. El cinquè nivell (E) implica la revisió 
permanent per a la incorporació de millores. 
Suggereix, en la redacció, poss ibles formes 
d'avançar cap a una millor actuació. 

La resposta a cada indicador consisteix a es­
collir aquella situació que més s'apropi a la del 
centre que s'avalua. 

Valoració de la importància dels indicadors 
Amb independència de la puntuació atorgada a 
cada indicador (A, B, C, D, E) en relació amb 
el centre, cada professor ha de valorar la impor­
tància que dóna a cada indicador i puntuar-los 
d'I a lO (puntuació criterial). Dos o més indi­
cadors poden tenir una mateixa puntuació, ja 
que no es tracta d'ordenar-los, i, d 'altra banda, 
és independent de la situació en què es troba el 

-...... _~ ..... 
----.. ---- ---............. CD _ ... _-~ 
__ DJ 

................. (]J ---"t" .~. "tl- "Il- W 'tf W -''!l'' cw:a ~ ? """'1:1'-,--
A • • • • o , ................. o o D o e 

o I ............... o :J o o e 
o l DIIMa ...... I __ ........ o o D o e 
o ............................. n o [l o o 
o .. ~ ............ ~ O o O O D 
D .......... -..-...-. e O O n li 
:J , . ---- O O D O D 
IJ .. ...... .-. O O e D D 
D .. r..... ..... O O e O D 
O 

l4 ...... __ ..... D O O O D 
O ., ......... - D O O O D 
:J 11 ............ O D O D D 

• DFI' ..... ' .... L ........ 

n ta e.., ...... O O O D D 
D ,.~ ....... O O O D M 

O 
15 ____ 

O O D O D 
O " ...... ,.... O O O O D 
O " ...... ...- D O D O e 
:J "' .................. :J O O O D 
D ,.- D O O O D 
D .. .... - D O o O e 
o '1 ,.... • ..-.. o O O O e 
D .. a......II ................. o n O O D 
D .,.....--........ - O O o O e 

centre. Un professor pot puntuar molt alt ( lO) 
un indicador i, en canvi, la valoració d)aquest 

indicador respecte a la realització al centre por 
ser molt baixa. 

Recollida de dades. Interpretació i anàlisi 

Els resultats es converteixen en xifres i poden 
recollir-se mitj ançant un sistema de càlcul tra­
dicional ja que només cal calcular la mitjana i, 
si es considera necessari, la desviació típica. La 

I 



puntuació atribuïda a cada escala és la següent: 
A: 1, B: 2, C : 3, O: 4, E: 5. Convé obtenir la 
mitjana global del centre i Ics de projecte i 
d'organització. 

Un cop efectuada l'elaboració de dades, el 
resultat es pot presentar sobre una còpia del full 
de respostes en la qual indiquen Ics dades ob­
tingudes tant en la puntuació del centre (sobre 
valor 5), com en el valor criterial atorgat a cada 
indicador (sobre 10). Per interpretar de mane­
ra correcta els resultats convé no oblidar que 
representen l'objectivitat del conjunt de sub­
jectivitats de l'equip docent. El principi implícit 
és que els valors del conjunt es contraresten i, 
per tant, la visió global proporciona una apro ­
ximació propera a la realitat. A més, la subjec­
tivitat i percepció de cada professor és una 
realitat objectiva que incideix fortament en el 
funcionament real del centre. 

Anàl isi de resultats i propostes de canvi 
Proposem, de forma esquemàtica, la dinàmica 
següent: 

o Llegir en una sessió de l'equip docent, el 
conj unt de puntuacions. 

o Considerar, inicialment, de la puntuaclO 
mitjana global, la mitjana del projecte i de 
l' organització. 

o Destacar el s indicadors amb puntuació més 
alta en la mitjana, i amb menor di spersió si 
s'ha obtingut la dada. Aquests indicadors 
representen els punts forts de l'escola. 

o Considerar els punts dèbils, que són aquel ls 
que han obtingut una puntuació mitjana 
menor. 

o Apropar punts de vista sobre possibles des­
acords, amb l'objectiu de facilitar la coherèn­
cia de la interpretació. 

o Establir un acord bàsic conjunt en la inter­
pretació dels resultats. 

• Indicar el procés de reflexió, preferentment 
a partir dels punts dèbils, que condueixi a un 
pla d 'acció. 
La interpretació de la valoració crit erial 

dels indicadors permet objectivar i explicitar 
la concepció d'escola d'un professor i de 
l' equip docent. Com a conseqüència, indica 
un model ideal de centre. El model d'anàlisi 
pot ser el mateix que hem indicat anterior­
ment. 

Utilitat de l'ACEl 

Entre Ics utilitats de l'ACEl podem 
destacar Ics següents: 

o Explicita els aspectes conside­
rats fonamental s per aconse­
guir una educació de qualitat en 
l' educació infantil. 

o Analitza el funcionament de 
l'escola i detecta tant els punts 
dèbils com aquells que aconse­
gueixen un nivell més sati sfac­
tOri. 

o Facilita la introducció de millo­
res en l'orientació general o 
parcial del centre, partint del 
diagnòstic fet. 

o Serveix per a diferents tipus 

· • 
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d'escola i realitats escolars que acullen nens 
fins a sis anys . 

o Respecta la singularitat de cada escola en 
considerar que les qüestions tractades poden 
tenir concrecions diferents segons les diver­
ses S1tUaClons . 

o Insisteix en la necessitat d 'un control-regu­
lació del funcionament de l'escola, a partir de 
revisions periòdiques. 

• 
L' ACEl es publ icà per primer cop l'any I ??4 (DARDER, P., 

ï M ESTRES, J. r coordinadors]; Avaluació de centres d 'edu­
ca ció infamil, Barcelona: A. M. Rosa Sensat, Col·lecció 
Dossiers; la vcrsió en castellà fou publicada a l'editorial 
Onda, Barcelona, t 9(4). La informac ió submjnistrada 
forma part d'aquesta publicació, que conté, a més, sis 
matrius per reco llir dades qualitatives de l'escola (ACEl 
qualitatiu ) i un qüestionari per a l'avaluació del centrc per 
part de les famílics. 

• 
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La participació de 

La família és ci primer 
context cd ucati u de 
l'infant. A partir de la 
relació qu e s'estableix 
entre els seus membres 

Els pares senten una gran curiositat per saber 
què fan els filis a l'escola quan ells no hi són. 
Per aquest motiu l'escola bressol Albi ha posat 
en marxa una experiència de coHaboracló que 
es va Iniciar amb un treball conjunt de prepa­
ració I celebració d'una festa, on els pares 
comparteixen amb els mestres I entre ells els 
dubtes I les alegries de l'educació de l'Infant. 

i les activitats fetes conjuntament, la familia ofereix a l'infan t contactes 
afectius emocionals, resol Ics seves necess itats, li transmet uns valors, uns 
COSI1I1115 i, en definitiva, l'introdueix en clmón social i cultural on viu . 

Posterionn en t l' infant entra en contacte amb altres contextos socio­
culturals com els veïns, els amics, altres familiars, ci mitjans de comuni­
cació i l'escola, els quals, directament o indirectament, incideixen en el 
seu desenvo lupament i en la seva ed ucació. 

La famíl ia és, per tant, la primera responsable de l'educació del s fill s. 
L'escola no és un substitut ni una alternativa a la fanúlia. El seu o bjectiu 
és col·laborar i donar sup o rt en la tasca d'educar els infants, i oferir un 
entorn més ampli de relació que permeti la interacció dels infants amb 
uns adults di feren ts del seu entorn familiar més proper, la interacció entre 
infants de diferents edats i la relació entre les di verses famílies de l'esco la. 

A partir d 'aquestes premisses, l'equip de l'escola bressol on treballo es va 
plantejar, a l'inici del curs 1993-1994, la manera d' involucrar les famílies en 
la vida quotidiana de l'escola. És clar que no partim de zero. A l'escola, des 
de scmpre tenim establerts uns canals de relació amb Ics famílies, qu e han 
anat evo lucionant al llarg dels anys cap a una majo r fle xibilitat, actitud 

les famílies 
Àngels Zamora 

d'escolta i voluntat d'cntcndre cada famíl ia. Aquesta relació s' inicia quan 
vénen per primera vegada a demanar informació. Posteriorm ent, quan ja 
han fet la matriculació dels fill s, els contactes amb les famílies es duen a terme 
en dos àm bits, l'individual i el col· lectiu. 

El contacte individual 
Les entrevistes entre Ics famílies i les ed ucadores que tindran cu ra dels 
fill s, fetes abans que aquests comencin a ven ir a l'escola: La finalitat 
d'aquestes entrevistes és conèixer-sc mútuament i conèixer aspectes de 
cada infant (com menja? com dorm? etc.) que ens aj udin a cntendre ' l per 
tal d'afavorir-ne l'adaptació a l'escola. Són entrevistes molt obertes en Ics 
quals pretenem que Ics famílies sc sentin acollides i agafin confiança en 
l'escola. En qualsevol cas no volem que siguin ~(entrevistes- interrogatori » 

que facin sentir als pares incòmodes. 
El contacte diari quan deixen o vénen a busca r els infan ts: Aquest és un 

canal de relació qu e considerem molt important a la nostra escola, ja que 
per un a banda ens permet rebre i donar informació puntual i, per l'aln-a, 
són moments on apa reixen sentiments molt intensos relacionats amb la 
separació i el retrobament de pares i fills. Com a educadors imp lica un 
es forç per en tendre i analitzar aquests sentiments i trobar Ics estratègics 
més adeq uades per afavorir aquesta separació i el posterior retrobament. 

Entrevistes pumuals al ll arg del curs, sempre que Ics famílies o les 
educadores ho creguin necessari. 
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Entrevistes a finals de curs en les q uals mútuament pares i edu cadors 
avaluen l'evo lució de cada infan t. 

Treballs i diferents produccions fetes pe ls infants, q ue serveixen d 'es tí­

mul per parla r d 'allò que fan. 

Informes escrits diaris: Aques t canal comu nicatiu només l'utili tzem en 
els grups d'infallls més petits. Ens serveix especialment pe r t rans metre a 
Ics fam íli es els aspectes relacio nats amb Ics activitats qu o tidianes. 

El contacte co l· lectiu 
Reunió amb totes les famílies noves al cen tre: amb aquesta reuni ó volem 
donar- los la benvinguda, faci litar que es co neguin entre el ls, fer-los 
conèixer la d inàmica de l'esco la i també la normativa. La documem em 

amb un vídeo q ue recull di fe rents moments i ac ti vitats de l'escola. 

Reunions per nivells o n Ics ed ucadores ex pliquem allò qu e fem i all ò qu e 
volem aconseguir en cada un dels grups d ' infants. Aquestes reuni ons 
ofereixen també la possibil itat a Ics fa mílies de comparti r l'experiència 
d'ed ucar els fi ll s, com ras tar opinions i p ràctiques educati ves diferents. 

Reunions col·lectives amb totes les families de l'escola , on es pot parlar 
de temes genera ls i d 'al tres sobre temes més específics , a vegades amb la 
part icipació d'algun espec ial ista. 

Activitats com la celebració de festes, comiats del curs, etc. 

. 
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Objectius 

A partir de l'anàli si i refl ex ió so bre els canals comunicatius mantinguts 
amb les famílies fi ns aleshores , ens vam adonar que, malgrat que poden 
cn trar a les classes i romandre-h i una es tona qu an vénen a deixar i buscar 
els fill s (molt es pecialment Ju rant l'adap tació), Ics famílies senten una 
gran curi os itat per saber què fan quan ells no h i són, els preocupa com 
es taran, com es relacionen, amb què juguen, ctc. Per aquest mot iu to t 
l'equ ip es va plantejar la necessitat d' im plicar les famílies en la vida de 
l'escola i afavorir-ne la part icipació en Ics acti vitats. 

U n del s objectius qu e ens proposàrem era fer co nèixer a les famílies 
lOt all ò qu e pensem i fem a escola, ta nt el di a a di a co m Ics acti vitats 
es pecials, per qu è les fem, com Ics organitzem, etc . És a dir, volem que 
co neguin el nost re projecte edu catiu. Òbviament, si estem d 'acord en el 
fet qu e els parcs són els principals respo nsables de l'escola des d 'un 
context que co l·labora am b ells en l'edu cació del s infants so m conscients 
que hem de mantenir una acti tud oberta a les opinions, suggerimen ts i 
pràctiqu es educati ves d ive rses q ue ens facin arribar. 

Un altre objectiu qu e volíem aconseguir era facilitar la relació entre les 
fa míl ies i totes Ics treball adores de l'escola, no únicament amb les edu ca­
do res del seu gru p. 
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Finalment, també volíem facil itar la relació entre totes les famílies de 
l'escola amb la finalitat que poguéss im com parti r l'experiència que im­
plica educar un infant, amb els temors, les angoixes, els dubtes i, evi­
dentment, les alegries que comporta. 

Criteris en la priorització d'activitats amb les famílies 

Vam valorar la ncccssitatdecomençar amb activitats engrescadores i lúruques que 
convidessin a la participació activa per part de tornom. Com que s'aCOSL1Va la fesra 
de la Castanyada vam pensar que podia ser una bona idea celebrar-la plegats. 

Volíem veure el grau d 'acceptació de la nostra proposta, observar la 
resposta de les famílies i els se us suggeriments abans de continuar amb 
altres activitats . En qual sevol cas, allò que no vo líem era semir- nos 
desbord ades per la lasca i que això fes fracassar els nostres objectius. Com 
diu la dita, volem caminar sense presses, però sense pauses. 

Amb la fin alitat de din am itzar aquesta tasca, es va crear una comissió 
per tal d ' idear i organitzar les diferents activitats amb les famílie s, per bé 
que tot l'equip de treball adores hi es tà compromès . 

I 
DecO>"em l'escola pe>' la castanyada. 

Per Sant Jordi mirem corues. 

Activitats desenvolupades 

U na de Ics activitats qu e preveu el nostre PEC és la celeb rac ió de Ics 
festes popu lars com una forma d'a rrelament al pa ís. Vam decidi r que seria 
un a bona manera de fer-les conèixer a les famílies, i alhora participar-hi, 
si Ics preparàvem i celebràvenl conjuntament. 

Donada la limitació d 'espai de la nostra escola, i el fet de no estar 
habituades a treballar amb les famílics dins les classes, vam dec idir que la 
pro posta qu e els faríem seria preparar i organitzar conj untament les festes 
que celebrem a l'esco la, encara que la celebració posterior fos únicament 
amb els infants. D 'aqu esta manera els parcs pod rien conèixer i com part ir 
exactament els continguts i objectius que volem transmetre als infants i 
en podrien parlar am b ells. Per altra banda, el fet de treball ar plegats 
fac ilitaria la relació entre els membres de l'equip i les famílies de l'esco la. 

Com s' ha es mentat anteri o rment, vam començar a final d 'octubre de 
1993 amb la preparació i celebració de la festa de la Castanyada . Vam 
convidar totes les famíli es a guarnir l'escola; vam posar al seu abas t els 
materials qu e utilitzem per preparar la festa am b els infants a l'esco la, 
com lletres i músiques de cançons; plegats vam vestir la M arie ta Cas-



Visita a la Biblioteca hzfa núl de La Santa C reu. 

tanyera; cada dia uns o altres portave n castanyes i papers per fer paperi­

nes, i tamb é va n muntar un taller d e panellets amb les famílies, i d esprés 

ens ci vam menjar plegats . 

Després d'aquesta primera activitat vam passar l'enquesta que ten iu a 
continuació a totes les famílies on preguntàvem si els agradaria participar 
en activitats semblants, o en d 'a ltres a partir de les habilitats de cadascú, 

i organitzar alguna xerrada. També els preguntàve m l' horari qu e els podia 

anar millor i, finalment, fèiem una pregunta oberta sobre co m els ag ra­
daria partici par a l'escola . 

E ns va respondre el 41 % de les famílies. Tothom estava interessa t a 

participar en la preparació de Ics fes tes popul ars. Un 87 % estava d'acord 

amb una xerrada sobre alimentació que teníem programada, i proposa­

ven al tres temes relacionats amb el desenvolupament, l'educac ió in fantil 

i la relació pares- fill s per d ebatre conjuntament. Pel que fa a l'horari, hi 

havia una di versitat de necess itats, si bé majoritàriament demanaven a 
partir d e Ics set de la tarda. Ducs famílies plantejaven la necess itat de 

ven ir am b els infants perquè no els podien d eixar amb ningú. En un altre 
apartat, la majoria d 'oferiments feien referència a fer bricolatge, explicar 

contes, i l'avi de la Sara es va oferir a fer-nos migas com les fan al seu 

· · escola 0-3 : 

Festa-sopar de final de CIIrs. 

Enquesta a les famílies 

Atenció pares i mares, 
Per tal de continuar les activitats iniciades conjuntament amb vosaltres 

a la festa de la Castanyada, ens agradaria que contestéssiu aquesta 
enquesta amb la finalitat d'organitzar-ho millor: 
1. Us agradaria venir a ajudar-nos a confeccionar les disfresses del nens? 
2. Us agradaria venir a fer altres activitats, com les coques per Santjoan, 

els bunyols per Quaresma, etc.? 
Quines més? 

3. Estem preparam una xerrada sobre alimentació. Us n'agradaria alguna 
altra? 
Quines? 

4. Pcr poder participar en aquestes activitats, quin horari us aniria millor? 
5. De ben segur que cadascú de nosaltres tenim coses per aportar. Us 

agradaria donar-nos-les a conèixer? 

• Explicar comes 
• Fer «migues» , 
• Ets un ~ manetes», saps fer bricolatge? 
• T'agradaria venir a cantar una cançó, saps música? 

6. Com t'agradaria participar a l'escola? 

· 
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L'avi de la Sara 
ens fa migas. 

poble. Pel que fa al 
tip us de participació 
a l'escola, la majoria 
no va respondre res i d 'altres van demanar de parti cipar a les sorrid es i 

activitats amb el s infants a l'escola. 
A partir d'aquesta enquesta vam muntar un calendari d'activ itats que 

imentava recoll ir les propostes i els suggerim ents de Ics fam ílies . 

Totes les activi tats que es fan es documenten posteriorment amb vídeo i 
fotografies amb textos explicatius per laI que lothom ho pugui veure. 

Valoració 

La va loració global de l'experiència és positiva. Les famílies tenen l'opor­
tunitat de col· laborar, veure i vi ure all ò que els seus fills fan a l'esco la i 
això els permet de parlar-ne plegats. En general, s'ha n mostrat rece ptius 
a la documentació i materia ls que hem posat a l'abas t sobre Ics diferents 
activitats que fem amb els infants; alguns parcs se' ls han end ut per fer 
fotocòpies per a altres famílies. Una mare molt interessada en el tema de 
l'alimentació va pro posar, arran de la xerrada que vam fer, encarregar-se 
ell a mateixa de di rigir-ne una altra el curs següent. 

La parti cipació ha osciJ.lat al voltant d 'un 30 %, amb un màxim del 47,S % 
en la festa del caga-tió, i un mín im del 13 % en la visita a la Biblioteca. 

Ens ha so rprès molt gratament la reacció dels infants quan saben, 

perquè els ho han ex plicat o ho veuen en vídeo o fotos, que els seus parcs 
han participat en alguna activitat a l'escola: 30 d 'octubre de 1994: En 
David està jugant a fora, al passadís, amb altres infants. En Carl os tOl 
jugant tren ca un tTOS d 'un arbre del decorat de la festa de la Castanyada . 
En David es posa a plorar tot di ent: «no lo rompas, lo ha berho mi papi». 

Pel que fa al tema dels horaris, s'ha intentat donar resposta a la majoria, 
ja que la demanda era molt variada. 

Tam bé hem pogut observar com, a mesura que es fan més trobades, hi 
ha més interacció en tre els parcs del s diferen ts grups d ' in fants, i també 
amb totes les treballadores, no únicament amb Ics del seu grup . 

o hem donat resposta encara a algunes de les demandes de les 
famí li es, com per exemple acceptar que vinguin a les so rtides, o la 
celeb ració d 'activitats amb Ics famílies, els in fan ts i Ics treball adores. En 
aquest se ntit , cal dir qu e la manca d'espai de l'escola no ho faci lita. 
Tanmateix, també reconeixem que ci fet de no tenir el costu m de treballar 
plegats amb les fanúlies dins Ics classes -a excepció del període d'adap­
tació- fa que, conscientment o inconscien tment, ho reta rd em. 

I Iem començat a fer un camí que nO sabem on ens durà. El q ue sí que 
sabem és que hem d'aprofundir en la construcció d'un marc que tingui 
presents els interessos, Ics moti vacions i les realitats de Ics famílies, per tal 
que es puguin sentir acollides i implicades en la vida de l'escola, qu e els 
permeti compartir experiències amb els fill s, que siguin significatives per a 

tOthom. 

I 



En aq uesta línia, ci m es d e maig d e 1995 hem posat a l'abast de les 
famílies el Projecte edu catiu de centre elaborat recentment per l'equip , 
aprofitant l'assessorament d el Pl a de formació institucional de l' Aju1lta­
ment de Barcelona. No sabem encara quines demand es, suggerim ents o 
es menes hi faran Ics famílies i, per tant, com po t quedar modificar. En 
qualsevol cas, pot ser una bo na via d ' intercanvi i treball co njunt entre 
l'escola i Ics famílies per estab lir els principi s a seguir en l'educació dels 
infants. 

• 
Bibliografia 

D ARDER, P., i altres: Avaluació de centres d'educació infantil, Barcelo na: A. M. 
Rosa Sensat, 1994. 

ESTtLA, A., i M. J UBETE: . la Casa dels Colors . , Gità, núm. 18J, 1992, pàg. 
27-32. 

H EREU, C.: «Experiència d'elaboració d'un projc<.: tc cJucaliu de centre amb b 
panicipació activa dels pares», La participació de les mares i els pares a l'escola, 
l'Hospitalet de Llobregat: Aju ntament de l'H ospitalet, 1992. 

PALACIOS, J., i G. P A:-JlAG U¡\ : «Lo que no sc debe esperar de la colaboración de 
los padrrs . , Colnboraciò" de los pndres, Madrid: Ministeri d'Educació i 
Ciència, 1992. 

VI LA, 1. , i ahrcs: .¡,;: La infància i les relac ions fa mília-serv eis», Congrés d'infància, 
vol. I, Col·lccció Temes d' In fànc ia, Barcelona: A. M. Rosa Sensat, 1994. 

viatja a 

BOLONYA, MÒDENA I PISTOlA 

de 1'1 al 5 de maig 
de 1996 

Programa 
Visites a escoles bressol, parvularis i altres serveis a la infància 

Preu: 
Desplaçament en avió de Barcelona a Bolonya, allotjament i 
esmorzar, desplaçaments interciutats, TOTAL 99.000 ptes. 

Preinscripció: 
Els interessats heu d'omplir aquesta butlleta i trametre-la per correu 
o per fax abans del 15 de març a: 

INFÀNCIA 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
Còrsega, 271 . 08008 Barcelona 
Fax: 41 5 36 80 

BUTLLETA DE PREINSCRIPCIÓ~ ____ _ 

Nom i cognoms: 

Adreça: 

Telèfon: 

Treballa a 

Escola: 

Adreça: 

Telèfon: 

Fax: 

Fax: 
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La persona 
de referència 

Reorganització del grup al migdia 

L'esco l ~ bressol on 
treballo és oberta des 
de les 8 fins a Ics 
17.30 h. Ducs mestres 
ens encarreguem de 
cada grup, en dos 
torns de matí i tarda, i 

La ne sltat d'una relació més personalitza­
da entre cada un dels Infanta I l'adult a l'es­
cola bressol ha generat l'experiència que pre­
sentem. La professora Ellnor Goldschmled va 
elaborar el model de la persona de referència. 
Amb les seves raflexlons ha ajudat a sistema· 
tltzar una organització del cup d'Infants 
que aprofundeix la relació entre cada nen lla 
seva mestra. La fa m6s personal I Intima en 
un sistema relacional que Implica també els 
pares 

coi ncidim durant ducs hores i mitja al migdia, en l'alimentació, la higiene 
i l'acompanyament dels infants a dormir, quan la fe ina és més intensa. 
També és l'estona on es fa més palesa la necessitat del s nens d 'un tracte 
indi vidualitzat, personal i atent. AI nostre grup hi ha setze nens de 
vint- i-vuit a trenta- tres mesos. 

Organització del dia 

Durant LOt ci matí una sola mestra es fa càrrec del grup. L'organi tzació 
de l'espai permet que l' adult mantingui diferents tipus de comunicació 
amb cada nen: a estones individual , d 'al tres en petit grup, d' altres a 
distància amb la mirada, la ve u o el gest, d'altres -Ics menys- col·lec­
tlves . 

Els infants d 'aquesta edat tenen ja certa autonomia i accepten petites 

Dolors Ramos 

pautes. Si ci matí s'estrucQlra de manera va ri ada, on hi ha cabuda per al 
tracte individual, el nen pot estar atès co rrectament. Al matí, ci nen té un 
sol adu lt i accepta les pautes d' una so la persona. 

Al migdia, d'entrada, només per sentit comú es pot veure la necess itat 
gairebé material de se r ducs persones. Cau pel seu propi pes, que donar 
de menjar a setze infants de dos anys i mi g no po t ser feina d'una sola 
persona. Només per complir l'objectiu elementa l de donar ci dinar es 
faria indispensable, però hi ha a més rao ns de tipus emocional que fan 
necessà ria una individualització del tracte i una personalirzació de la 
relació entre l'adult i ci nen. 

Abans les mestres servíem els infants deambulant al seu voltant com 
cambreres expertes: omplíem plats, posàvem culleres a la boca, escu­
ràvem, ele. 

L'experiència, però, ens mostrà que el fet de tenir cura de to ts els nens 
ducs mestres al ho ra feia que repetíssim comentaris i que arribéssim a 
contradir-nos . De vegades provocàvem interferències de mancra subjec­
tiva i, sobretot, no acabàvem d'establir vincles emocionals personalitzats 
i diversificats. 

Amb ducs persones en alguns moments cls infants mesuren l'adult i 
descobreixen fàcilment contradiccions entre ell s. Procuren treure profit 
d'aquestes situac ions ambigües . Per aq uest motiu sempre ha es tat un 
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punl important prendre acords clars entre les dues mestres, per tal de 
donar una única resposta qu e evi ti aquestes confusions i inseguretats. 
No obstant, amb l'experiència hem pogut comprovar que s'acaben 
creant incoherències. Hi ha aquell nen que sempre acaba sortint- se amb 
la seva perquè les mestres, l'una per l'altra, no acabem de controlar què 
ha passat, etc. 

AI migdia, amb dues mestres per al dinar i la migdiada, es pot aconse­
guir una organització -d'infants i adults- que permeti una relació de 
qualitat, on hi hagi sati sfacció física i emocional i individualització 
(acceptació de ritmes, gustos i necess itats particulars). 

A dos quarts de d otze arriba la mestra del torn de tarda i és en 
aquests moments que pensem que cal organi tzar el grup de manera que 
els infants no perdin la seguretat respecte al referent emocional, la 
mestra. És per tothom accep tat que a l' ho ra de menjar i dormir 
s'estableixen uns vincles emocionals forts i es trans met un gran nom­
bre d 'actituds i valors, a més del s processos d 'aprenentatge en l'àmbit 

. 
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I El contacte corporal i la mirada. 

manipulatiu, d ' introducc ió de models alimentaris, de nous gustoS, 
textures, vocabulari , etc. 

A la tarda torna a estar una sola mestra per a tots els infants. 

Reorganització del migdia 

Per tots aquests motius i gràcies a la proposta d 'El inor Goldschmied, vam 
posar en pràc tica la di visió del grup en dos subgrups a partir del moment 
en què les dues mestres som amb tots els infants, de manera que cada una 
solament hagués de tenir cura de vuit. 

Quan arriba la mestra que fa torn de tard a, la saludem i ens dividim en 
els dos subgrups. S'inicia la preparació de l'àpat: rentar mans, posa r 
estovalles, posar-se el pitet i seure a taula. A Ics tovalloles, els nens tenen 
l'anagrama i el nom. 

Cada nen té el seu lloc i la mestra seu en una cad ira pròpia a taul a amb 
ells. H em organitzat les taules de manera que ens permetin aj udar els 
infants sense haver d'aixecar-nos. D 'aquesta manera donem un model 
correcte de l'actitud que cal tenir a taula: seure. 

També hem organi tzat el carro que duem de la cuina de manera que 
cada mestra hi arribi sense haver d 'aixecar-se. El menjar, ens el duen en 
dos bols, i així cadascuna té el seu. La mestra posa el bol del primer plat 
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a la taula, i servei x els infants dava nt seu. Parlem de la quantitat - pactem 
la quantitat-, de la textura, de si és calent, etc. Els nens mengen al se ll 
ritme i nosaltres els aj udem quan cal. Quan s'acaba el primer plat, anem 
endreçant els plats l'un so bre l'altre al mig de les ducs taules. A mesura 
que els infants acaben, els servim l'amanida, el tall i després Ics postres. 

Animem a menjar sols, menjar de tol, es fo rçar-se quan no els agrada 
amb la quantitat pactada, menjar sense embrutar-se, gaudir el menjar, 
seure correctament. 

Quan acaben Ics postres, cada nen plega el tovalló al seu ritme i el desa 
a la sa fata corresponent. Anem a rentar les mans i la cara, sempre amb 
cada mestra que controla el seu grup. Aquest control serà més dirigit o 
més autò nom a mesura que adquireixen l' hàbit i la destresa. Animem a 
fregar bé les mans i la cara, eixugar-se amb la seva to vall o la, etc. 

D esprés la mestra del matí recu ll el carro -on ja hem posat els estris 
bruts-, frega les taules, escombra i distribueix els matalassos -cada nen 
el seu. La mestra de tarda dedica una estona a fer esbarjo al pati amb els 
nens, mira les llibretes de cap de setmana amb els parcs, parla amb ell s de 
què han fet al matí. Està disponi ble per a qui la demani . 

I 
El grup rcduii afavoreix una relació més directa 
amb l'adult i entre infants. 

Q uan entrem a classe, trobem l'espai en penombra. Cada mestra torna a 
fer-se càrrec dels infants assignats. Cal fer pipí i caca, despullar-se i esti rar-se 
al matalàs. Cada mestra acotxa, dóna el xumet, acompanya, i escriu les 
llibretes d' informació als pares del seu grup, un grup fix durant tot el curs. 

Reflexió 

El fet de di vidir el grup en dos permet que els comentaris que es fan a 
taula qued in més cla rs i centrats entre menys nens. D'una taula a l'altra 
no hi ha interferències. Els infants sc centren en els comentaris, les 
actituds, pautes, d'una sola mestra. 

Quan algun nen presenta dificultats, cal plantejar-ho a l'altra mestra fora 
del moment en què passa. Això permet objectivar més el problema i possi­
blement trobar un canvi sense que l' infant s'adoni que és el subjecte del 
comcntan. 

Podem dedicar-los més atenció, ja que tenim menys nens al cap. 
Coneixes millo r aquell nen concret i no massifiqu es tant ci grup. 

El nivell de comunicació ve rbal és més gran i es fa més precís , perq uè 
recull s més informació. 

A l' infant, li ofereixes poder relacionar-sc m és individualment amb la 
mestra, ja que no és el mateix comunicar-sc davant de setze que de vuit nens. 

• 
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Per ajudar a 

i 

Posar a dormir un menut no és cosa qual~cvo l SII1U 

quelcom necessari que ajuda a reparar el desgast que 
produeix tota vetl la. 

agafar el son 
Pcr dur a terme aquesta acció ca rregada dl.' significa­

cions i construïda amb rituals ben p rec i so~ . els .ldu lts 
(lradi cionalmcm Ics doncs) s 'han aj udar de f ürmes pa rl a­
des. amb música o sense, amb argument o basades en ci 
ri tme dds sons vocàlics. 

So nCla vine'm a l 'ull 
que 110 he do rmidct encara; 
soncta vinc'm a l'u ll 

que no he do rmi t .lvui. 

l:.xt rCI d(' Ju:m AMt\Uf'.5: FQlklure de C(¡ t.dulll'a. Cançoner, Barceloll3: 
Sd .:ct.l, 1979. pà~. l . ..:antada per la Prist'J;I,:., de V¡lanm'a i la Gl'Itrú 
)'any 1919. 

Pe r fe r 
El gran secrl:t d'aquesta mena de cantarelles, allò que veri­
t~1 b lc l11e nt captiva ci petit és la seva repetició: ell ja ho sap 
- un cop coneg-uda la cantarella- que quan s'arribi al final, 
serà implacablement rurmenral per un raig de pessigolles 
que sortiran de Ics nostres man!). Però ci final de la cantarella 
11 0 arribarà fins que el seu menador (l 'adult) no ho l'oldrà, 
impusam així un ritme r!l és o menys estirat a la mesura de 
la nostra pressa ... i de la impaciència infant ívola q U(' espera 
amb una barreja de plaer desplaem o de desplaença plaem 
la dolça torro ra dcl nOSlre pessigolleig. 

Quan \'a¡;i!o a la carnisse ria 
no compris carn J ':lqu í, 
ni d 'aquí... ni J':lquí 
sinó d 'aqu í ... 

q ue n 'hi ha un bo n bocí. 

Roser Ros I Vilanova 

pessigolles 
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L'avaluació 
obligació o necessitat 

En els nostres contac­
tes amb equips d 'edu­
cació infantil, l'avalua­
ció ha estat moltes ve­
gades objecte de re­
flexió. Per això ens 
hem plantejat, abans 
d'encetar el treball i 

La paraula avaluació produeix reaccions dl· 
verses. Sovint s'entén com la recapitulació 
flnal, l'Informe. Però també es pot entendre 
com una elna, un procés que comporta una 
mirada atenta I selectiva, de la qual sortirà 
l'anàlisi I la reflexió, sl pot ser compartida. 
Aquesta observació ens permetrà valorar I 
datermlnar tant el nostres avanços com 
als dels Infants. Alxl creixem professional­
ment I podem ajudar els Infants a fer­
Ios conscients de les seves conquestes I dl­
flcultat 

Avaluació = exa­
men. 
Angoixa. 
Avaluar per ensen­
yar o vIure per 
avaluar? 
Suspendre o apro-
var. per tal d'entrar en calor, compartir les impres­

sions que ens produïa la paraula avaluació, amb 
la intenció de donar eixida no sols a les idees 
elaborades a partir del nostre treball sinó també 
als sentiments que ens provoca. Replegàvem 
manifestacions on no sols parlàvem com a perso­
nes educadores, sinó que prenia la veu l' infan t, els 
pares, que també som nosaltres, perquè ens eixien 
i es mesclaven les nos[rcs vlvèncics com a alumnes 
i com a pares juntamen t amb les pròpies 
d 'allò que hem viscut en l'exercici de la nostra 
profess ió. 

Saber com estan el s xiquets i les xiq uetes. 

Aquestes són una mostra de les coses que 
dèiem: 

Veure si ho he fet bé. 

Responsabilitat. 

Fer un seguiment dels progressos i les difi­
cultats dels alumnes. 

Paperassa i omplir informes. 

La por de no ser una persona objectiva quan 
aval ua. 

El debat al voltant de les impressions sempre 
ens provoca ci benestar de traure fora tots els 
maldecaps en veure que són compartits amb els 
altres. Ens adonàvem que l'ango ixa, el pes de la 
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responsabilitat, l'objectivitat, etc., són deutors 
d 'una manera d'entendre ¡'avaluació molt lli ga­
da a un resultat fi nal, a l'emissió d ' un judici de 
valor que assenyala l'èxit o el fracàs de la tasca 
feta pels xiquets i que e conveneix en passa­
port cap a nous èxits o nous fracassos . 

Les persones que treballem en educació in­
fant il ens ado nem que per a nosa ltres l'avalua­
ció dels infants na pot reduir-sc a una nota fin al. 
De tota manera patim la influència d 'aquesl 
signi fi cat de l'avaluació quan la lliguem només 
a l'e laboració dels «informes • . 

De l'avaluació com a obligació 
a l'avaluació com a instrument 

És el moment de prendre consciència que la 
concepció d 'avaluació lligada només a un mo­
ment de recap itulació final que es concreta en 
un informe no ens és vàl ida si no la conj uguem 
amb una altra concepc ió lligada a la idea de 
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procé que replegui la vivènc ia real del grup. 
Aqu esta "ivènci a ens demana, d 'un a banda, in ­
tervencio ns, decision s, propostes, etc. , que re­
quereixen observacions variades a partir dc les 
quals valorem i determinem els passos següents 
i, d 'altra banda teni r sempre presents els in ­
fant s, conèixer-los, detectar q uines coses sa ben, 
les seves conqu es tes i difi cu ltats, per tal de po­
der aj ustar-h i la nOstra ajuda pedagògica. 

Quan prenem consciència que darrere de totes 
aqu estes qüestions hi ha l'ava luació, li donem una 
nova dlmensió que la uneix al procés d'ensenya­
ment-aprenentatge i la considera diferent, encara 
que relacionada amb tot allò que compon a la 
informació a la família (informes) i al centre (do­
cuments per a l'expedient acadèmic). 

E n Ics frases que mostraven els nostres sen­
timents dava nt l'avaluació ¡a es tava present 
també aquesta perspectiva: 
- Veure si ho he fel bé . 
- Saber cOm estan els xiquets i Ics xiqueles. 

Fer un seguimen t dels progressos i les difi ­
cultats dels alumnes. 

La p rimera frase fa una referència clara a 
l'autoavalució, a la necess itat de comprovar si 
hem ensenyal bé. Això vol dir que teni m la 
necess itat de constatar no so ls si les nostres 
hipòtes is d'ensenya ment s' han tradu"it en apre­
nentatges (tema que ens plantegem en les dues 
frases següents), sinó tam bé si les nos tres inter­
venc ions didàctiqu es han afavorit el desenvol u­
pament del procés d'aprenentatge del s infants . 

L'autoavaluació com a reflexió sobre la nOstra 
pràctica ens ofereix les possibilitats següents: 

Actualitzar els nostres refere nts teò rics i 
contras tar-los amb all ò que realment fem a 
l'aula. 
Prend re noves decisions, que es tradueixen 
en accions concretes, que ens milloren com 
a persones edu cadores . 

- Teoritz.ar sobre allò que fem . 

. 
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Però moltes vegades, l'obligació d 'aplicar 
les no rm atives sobre l'aval uació fa qu e cns 
fixem més en al lò qu e impli ca ompli r docu ­
ments per do nar res posta a les demandes ad­
mini strat ives, qu e en les activ itats avalu ado­
res que en real itat fem i en el sentit de l'ava­
luació que duem a term e co m a aj ud a a l nostre 
quefer professional. 

La nostra vida és un cllmul de decisions 
constants. Prendre- Ics, de manera adequada o 
inadeq L1 ada, depèn dc va lo racio ns més o 
menys Co nSc1ents. La nostra inten ció és qu e, 
dava nt del plantejament de la qüesti ó «A va­
luar pcr ensenyar O vi ure per aval uar ?» ens 
adonem qu e potser sí que viv im aval uan t -si 
no fos així, com podríem prendre deci ­
sion s?- , però, si considerem l'ava lu ac ió com 
a l'e1emcnt que ens aj ud a a prendre les deci­
sions de manera encenada, li canviem el ca­
ràcter de càrrega per un de més positi u de 
supOrt i ajuda a l' ho ra de decidir. 

. 



L'observació com a base de l'avaluació 

Mirar na és observar, l'observació requereix la 
mirada, però una mirada atenta i selectiva que 
ens permetrà, entre altres moltes coses 

Ajustar les nostres intervencions a les ne­
cessitats de cada xiqu et i xiqueta. 
Dissenyar les activitats d' acord amb les ca­
racterístiques del s nostres xiq uets i les nos­
tres intencions ed ucatives . 

Seguir-les en el desenvolupament i modifi­
car, de vegades sobre la marxa, tot all ò pla­
nificat per tal d'adequar-ho a les situacions 
no prevIstes . 
Comprovar la consecució dels objectius 
que guien la nostra acció ed ucativa. 

Així l'observació esdevé el factor fonamental 
de l'avaluació. 

Planificar l'observació: de l'anècdota 
a la planificació 

Els clements i factors que intervenen en la vida de 
l'aula són tan nombrosos i les situacions tan eom­
p lexes que per observar necessiten una planifica­
ció que ens farà definir l'objecte de l'observació 
-com si ajustéssim l'objectiu d'una càmera fo­
togràfica, per tal de posar la mirada en allò que 
hem decidit observar- i també el seu objectiu, és 
a dir, amb quina finalitat observem. 

( _._\ 

A més, cal optar per l' instrument més adient 
per a la reco llida de dades, pensant només en 
aq uelles que són significatives per a la nostra 
observació (quantes vegades ens hem cansat 
d'omplir graelles i pautes amb dades que des­
prés mai no hem fet servir?) i desestimant totes 
les que no ho són. 

Reflexionar sobre l'objecte i l'objectiu de 
l'observació suposa no perdrens en l'anècdota 
perquè som conscients de les nostres intencions 
i, per tant, diferenciem allò signi fi catiu d'allò 
que no té importància. 

Això no vo l dir que tanq uem els ulls a 
qualsevo l altra cosa important que s'esdevin­
gui en l'aula però no es ti gui relac io nada amb 

all ò que es tem observant. Sempre ca l fer una 
aplicació flexible (la flexibilita t és una carac­
terística que sempre ens acom panya com a 
educadores de la infància) q ue ens permetrà 
també replegar-la, però adonant-nos que res­
pon a un terna i a un objectiu diferents del s de 
l' observació que es tem duent a terme. La re­
gistrarem a banda i la utilit zare m dins el con­
text que li pertoqui . 

Després de la recollida de dades ens falta la 
qü estió més important: la seva elaboració. És a 
dir, donar-los senti t a partir de l'anà li si i la 
reflexió, si és possible en companyia (a mb d 'al­
tres membres del nostre equip ed ucatiu) per tal 
de contrastar-Ics i arribar a determinar Ics con­
seqüències que se'n deriven. 

L'avaluació una tasca compartida 

Quan entenem l'avaluació -a més de com aju­
da- com a tasca compartida amb totes aq uelles 



persones que hi estem implicades, totes les afir­
macions que parlaven de 

Angoixa. 

Suspendre o aprovar. 
Responsabi litat. 

La por de no ser una persona objectiva quan 
avalua 

prenen un altre sentit rnés relaxat i també més 
útil perquè ens adonem que no ens trobem sols 
en la presa de decisions. Enriquim la nostra 
visió amb el punt de vista dels altres. C reixem 
p rofession.1 men t. 

Implicar-se com a equip edu catiu en l'avalua­
ció comporta entendre la pròpia tasca realment 
com a tasca d 'equip i, per això, arriba a unificar 
objectius i criteris d'avaluació -i per tant, ob­
jectius i criteris d 'educació- que donen 
coherència al projecte del centre. 

Pel que fa als xiq uets, cal fer-los conscients 
de les seves conquestes i de les seves dificultats 
(dificultats que hem de reso ldre conjuntament). 

Les persones que eduquem la infància de O a 
6 anys hem de tenir clar quc és possiblc ajudar 
els infants a ser part acti va del seu procés 
d'aprenentatge, no sols des de la selecció dels 
continguts i les propostes d'activitat, sinó, so­
bretot, des de Ics nostres actituds de veracitat, 
realitat, respecte inteJ.!ectual, observació i espe­
ra, perquè tinguin la poss ibilitat de resoldre tan 
autònomament com puguin Ics dificultats i els 
conflictes. Si, a més, posem l'èlufasi en el reco­
neixement de les conquestes més que en les 
carències, aravorim la construcció d'una auto-
. . 
Imatge posIti va. 

La informació quc donem a la famíli a, no 
podem tampoc entendre-la unidireccional­
ment sinó com a comunicació entre dues parts 
(escola, famíli a) que s' impliquen conjuntament 
en l'educació dels infants. Aquesta comunica­
ció no pot reduir-se a escassos moments, ni a 
unes informacions puntuals per escrit. Cal que 
sigui fluida i constant i realitzada de manera que 

. 
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les informacions d 'uns es contrasten i comple­
menten amb les dcls altres. L'objectiu fona­
mental és comú: aj udar els infants a créixer. 

Ens agradaria acabar tornant al començament 
d'aquestes línies per proposar-vos que vosaltres 
també, dins els vostres equips, parleu d 'avaluació. 
Es tracta de donar-li un sentit compartit posant 
l'accent en l'ajuda, en la COlllUn1Cació. 

Avaluem l'avaluació que duem a terme per 
tal de fer tot el que calga per tenir-la com a 
aliada i no com un pes o una obligació. 

• 
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L'àlbum 
Una proposta interactiva 

De la recerca de nous suports I la Implicació 
de les famUles va sorgir la Idea d'elaborar un 
àlbum de cromos. El tema eren els ocells, Els 

El col·lectiu de mes­
tres intenta normal­
ment fer un cert esforç 
d'adaptació a noves 
idees. Així, hem anat 
passant del treball in­
dividual i molt marcat 
per nosaltres a un tre­
ball més flexible i 

Infants van portar material de casa, van ex­
treure'n els conceptes clau, van distribuir-se 
la feina de construir-lo segons les preferèn­
cies I se'l van endur, A casa el comentaven 
mentre els ajudaven a enganxar-hi els cromos, 
Deixar la Iniciativa als Infants comporta Inver­
tir-hi temps, però ho ha compensat la satlsfac, 
cló de tots, 

de resoldre un tema 
que vaig proposar als 
meus al umnes de 
confeccionar un àl­
bum de cromos, amb 
dues intencions 
cial s bàsiq ues: 

1111 -

• Aconseg ui r un a 

adaptat als casos concrets dels nens i nenes que 
tenim al davant, buscant de lligar els seus inte­
ressos amb els nostres objectius, de manera que 
tots, mestres i infants, gaudim més del temps que 
dediquem a l'escola. 

Tot plegat sembla que cada vegada ens tor­
nem més receptius, amb la utilització menor del 
treball sobre paper i una més gran intervenció 
de l'observació, experimentació, manipu lació, 
etc. Però en el recull fina l del temps és segura­
ment o n 111cnys es nota aqu est canvi de tarannà. 
AI fin al de cada tema, els nens i nenes invaria­
blemen t s'enduen a casa un àlbum que consis­
teix en el recull de firxes treballades sobre el 
tem a concret. 

I va ser ell la recerca d'una manera diferent 

més gran impl ica­
ció de les famíli es, que haurien d'aj udar els 
fill s en la tasca de reomplir des de casa l'à l­
bum que els nens i nenes elaborarien. 

• Evitar l'ús abusiu de les fitxes que fem a 
l'esco la i oferir un nou model de recop il ació 
de la informació. 

La planificació de la feina 

Calia començar per l'observació d ' un àlbul11 
comercial. ¡ els mateixos nens van portar un 
dels que tenen usualment a casa. Vam veure que 
necess itàvem l'àlbu m (un supOrt tipus lli bre on 
es di stribueix l'espai reservat als cromos i el text 
que els explica) i els c romos, que refl ecteixen 
gràficament el que ex plica el text, que s' han de 
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numerar per faci litar-ne la co l·locació correcta 
i que s'han de repartir en bosses. 

l 'à lbum 

Com que el nostre àlbum havia de parlar d 'un 
tema en concret, en aquest cas els oce lls, calia 
pensar en conceptes genera ls sobre els ocells 
com a contingut basc del s diferents fulls. 

Vam haver de recórrer a les informacions que 
havíem obtingut per mitjà de llibres, vídeos, els 
coneixements de cadascú, l'observació al natu ­
ral de petits ocell s, la visita al zoo, etc ., per 
extreure'n conceptes clau que resumissin el més 
important del que havíem après, com que els 
ocells tellell plomes i ossos, el s ocell s fan nius, 
els oce lls fall ous, cuidem els ocell s, etc. 

I calia pensar també en els aspectes formals 
de l'àlbum, el fo rmat, les tapes, el paper, etc. 

Els cromos 

Un altre pas va ser decidir com faríem els cro­
mos. Cada concepte requeria una plasmació 
gràfica diferent. La vam busca r entre tots, te-

I 



nint en compte que hi havia d 'have r com a 
I111nim un cromo per a cada nen. Vam fer servir 
diferents modal itats: 

• Fotos del llibre de t reball del s infants, que 
ens permetien d 'aprofitar el colo r, ja que 
d isposàvem d 'un exemplar per cadascú. 

• Fotocòpies de fotos de les qu als només te­
níem un original o de dibui xos del s nens . 

• C romos elaborats per nosal tres amb material 
de la natura enganxat sobre paper i folrat 
amb paper adhesi u transparent. 

Vam valorar que en alguns casos valia més 
plasmar els conceptes d irec tament a l'àlbum de 
cada nen per simpl ificar un a mica el procés i així 
ho vam fer amb elemcnts reals (les p lomes, 
l'anella identificadora dels canari s, ci menjar, 
etc.) i amb fotocòpies de llibres que exp licaven 
alguns del s conceptes. 

la realització pràctica 

La reali tzació pràctica d 'aquestes idees va com­
portar tot un seguit de feines molt interessants 
per als infants, que prenien més sentit ja que les 

fèiem amb la finalitat real de poder disposar de 
l'àlbum que havíem planejat. 

La majo ria van ser pl anejades com a treballs 
de petit grup o indi viduals q ue es podien fer en 
moments en què la classe es mu ntava sobre una 
ofe rta di versificada d'activitats. Els nens i nenes 
podien escollir d'entre u n ventall d'opcions la 
tasca que més els interessava, entre Ics quals 
sempre n' hi hav ia algunes que eren per a l'àl­
bum: escriure a l'ordinado r, retallar, plegar pa­
per per fer bosses, elabo rar cromos, etc. 

El treba ll en petit grup i l'opciona litat cm per­
metien interveni¡' quan ho creia necessari i adap­
tar-me als diferents ni vell s. Així evitava el cansa­
ment produït pcr la imposició de treballs iguals a 
tot el grup, que no permet diferenciar interessos 
ni habilitats. En con trapartida, el temps dedicat a 
l'àlbum de cromos es va anar alla rgant. 

Les àrees en Ics quals vam fer més incidència 
va n ser les següents: 

• El coneixement de l'ento mo per poder fer un 
àlbum sobre oce ll s havíem d'aprendre' n pri ­
mer alguna cosa: calia rcv.isar la informació 
de què disposàvem per arribar a ex treuren 
conceptes generals. 

. 
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• La lcctoeso·iptu ra: Ull cop decidit entre tots 

quin text necessitàvem per deixar clar el con­

cepte clau de la pàgina i el contingut dels 
cromos, els infants per parelles i amb més o 
men ys aj ud a segons Ics seves necessitats, el 

van anar passant a l'ordinador. Vam utilitzar 

l'ord inador COI11 a c1ementmotivador i com 
a eina que permet a qualsevol nen d'aconse­

guir ulla presentació immillorable . 

• La numera.ció: vam haver d'ordenar els cro ­

mos, fer- los correspondre un número, es­
CI·iure-hi les grafies, reconèixer els nombres 
per enganxar els cromos en el lloc correspo-

• 
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nent, omplir Ics bosses amb un nombre pre­
determinat de cromos, etc. 

• L'habilitat man I/al: la confecció dels cromos 
i de les bosses ens va portar a dibuixar, en­
ganxar, retallar, plegar paper per la meitat, 
posar go mets, etc. 

La preparació dels pares 

Un cop enllestida tota la feina, vaig preparar una 
nota per als pares on explicava ci paper que n'es­
perava i els feia adonar de l'esforç que havien dur 
a terme els seus fills i el profit que n'havien tret. 

D 'una banda, calia deixa r clar que si bé, en 
l'à lbum, hi havíe m in vertit molt temps i fe ina, 
ens havia permès donar sentit a tot l'amp li ven­
ta ll de casques que va comportar. D 'una altra, 
havien de val o rar-lo com a frui t d 'un treball 
col· lectiu on cada nen havia parti cipat en dife­
re nts àmbits apon ant ci que sabia, i qu e, per 
tam, no havien d 'esperar del seu fill qu e ho 
recordés ni que do nés raó de to r. r el' últim, el s 
encoratjava a aj udar, escol tar i co mpartir amb 
els seus fill s una part de la feina fe ta a l'escola. 

Aquest esfOJ'ç suplementari d 'explicar a Ics 

famíl ies el sentit de les tasqu es escolars té la 
intenció de donar a conèixer all ò que Ics mes­
tres considerem imp o rtant i evitar que els parcs 
es quedin només amb els aspectes superficials i 
anecdòti cs dels treball s dels infams. 

L'intercanvi 

Es van endur l'àlbum a casa i cada dia una bossa 
de cromos fins que el s vam tenir tots repartits. 
N omés ens quedava la feina d'intercanviar els 
«repetits» i cl s que «falt en», feina en la qual va m 
col·laborar tant els pares com la mestra. 

La valoració final 

Un cop acaba t el procés i amb la distància qu e 
dó na el temps transcorregut voldria ressalrar els 
aspectes positius que crec qu e ens ha apo rtat la 
confecció de l'à lbum de cromos. 

En primer lloc, ha permès O forçat, depèn 
del s casos, la intervenció acti va dels pares. 
Amb els àlb ums de fitxes només deixem parti­
cipar el s parcs quan el seu fill els exp li ca un 
procés ja tancat. En l'àlbum de cromos els 

parcs han de prendre part en ci procés, aj uda r­
los a identifi car el ll oc o n va el cromo, fent -los 
veure quins cromos cls falten, quins han de 
portar a l'esco la i, po siblement (almen ys 
aquesta és Ja intenció), provocar molta més 
interacció i diàleg a la família sobre Ics situa­
cions viscudes a l'escola. 

També s' ha dona t un sentit co l·lectiu a Ics 
tasques fe tes a l'aula. !-labitualment, cada un 
del s nostres infants fa la pròpia feina, de la qual 
és l' únic responsable i l'únic que en patirà Ics 
conseqüències . En l'àlbum, hem tro bat dos ti ­
pus de tasques amb senti t col·lectiu . 

• L'elaboració dels cromos req ueria fcina indi­
vidual ci resul tat de la qual pod ia afectar 
qu alsevol del s companys, ja que no podíem 
pas saber qui sc l'emportaria. Això va ser usat 
com a element motivador del treball ben fet. 

• En l'elaboració de l'à lbum, cl s nens sabien 
que la seva aportació no la repetiria ningú 
més. Cadascú feia un a part de la feina (porrar 
llibres d'ocells, pensar un concepte, escriure 
una paraul a, etc.) i aj untant- Ics loles aconse­
gui ríe m el res ultat final. Vam lreballar apro-
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fitan t Ics habil i tats i nd i vid uals de cad ascú per 
aconseguir el millor resultat global possible. 
S' ha aconseguit que Ics tasques fetes tin gues-

sin Ull sen tit real: escriptura de noms, recerca de 
conceptes importants, numerar els c r0 1110S, etc. 
Sovint fem omplir full s de números sense més 
raons que cI nostre jntcrès O forcem a escri ure 
paraules només perquè hem donat un dibuix. 
En l'àlbum de crom os, escriure números i pa­
raules tenia Ull sentit clar: ens feien falta per 
arribar a tenir un àlbum entenedor. 

TOl el procés d'elaboració s' ha visc ut essen t 
conscients de la situació dc la qu al partíem, els 
passos qu e necessitàvem fer i o n vo líem arribar. 
El paper del meStre en aquest aspecte és fona­
mental com a coordinador, organitzador i 1110-

tiv ador de Ics diferents tasques. Atès que els 
infants de pàrvuls no tenen la capacitat d 'o rga­
nitzar-sc en un procés llarg, és important que 
la mestra vagi reco rdant i fent evident Ics fites 
aconseguides i les que encara queden per acon­
seguir, per mantenir la motivació i per evi tar 
perdre e! fil conductor de les accions. 

A més s'ha plantejat la classe mitjançant op­
cions diverses. S' ha acceptat una implicació 

molt diferent dels nens i nenes segons ci que es 
treballava, respectant el desig de cadascú 
d 'aportar-hi més o menys. És una manera d'ac­
ceptar que no tots som iguals ni ens interessen 
Ics matei xes coses, ni podem rendir al mateix 
nivell ja que estem en moments maduratius 
diferents, aspectes que sovint oblidem quan 
muntem les activitats per a tot ci grup. 

Els infants han après a buscar conceptes clau 
en l'estud i d 'un tema: normalment som nosal­
tres qui decidim quins aspectes de! tema tractat 
són cls més importants (i habitualment en fem 
una firxa per reflectir-ho). Amb l' àlbum, han 
estat els nens, qu e entre tots han anat buscant 
conceptes vàlids, una activitat que constitueix 
un primer pas per introduir- los a la idea de 
reSUJll. 

Finalment, s'ha obtingut un model de recull 
de la informació, d 'aspecte atractiu, que respon 
a les dem andes de la classe. 

Acabem amb una reflexió general: l' elabora­
ció de l'à lbum ha estat una feina lenta, que ens 
ha portat molt temps dins el curs. Adaptar-se 
als infants, deixar-los la iniciativa i mantenir 
l'opcionalitat com a metodologia de treball im-

. 
escola 3·6 : 

os.. 

plica una gran inversió d 'hores. T en una societat 
com l'actual, on la pressa i les exigències són 
pan del nostre viure diari, mantenir-sc al marge 
de les pressions requereix un fo rt convenci­
¡TICnL 

Cal sospesa r els aspectes positius que es de­
ri ven d 'aquest treball més lent, valorar si la 
dedicació en tem ps es compensa amb els objec­
tiu s aconseguits i tenir en compte no solament 
què fem sinó també el corn ho fem, a l'hora de 
trobar una manera de treballar de la qual tant 
nlcstrcs com alumnes ens paguem sentir satis­

fets. • 
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InterMedi 
Activitats de medi ambient 

per a famíl ¡es 

Antecedents 

Arran d'una acti vitat 
de música per a grups 
de famílies end ega­
da el gener de 1993 
per la Fundació «La 
Cai xa», es va creure 
interessant ampliar 
l'oferta de noves acti ­
vitats per a famílies 
amb diferents temàti­

La proposta té un doble vessant: oferir uns 
coneixements sobre el medi ambient I propi­
ciar la comunicació entre pares I fllls_ Per mitjà 
de diverses proves, amb una metodologia clen­
tlftca, analitzen el paisatge. Els pares llegeixen 
les Instruccions o fan les preguntes perquè els 
Infants estableixin hipòtesis I planifiquin el 
treball de cada prova. AIxI s'aprèn a diagnosti­
car com s'ha conflgurst el paisatge estudiat, 
quina serà la seva evolució futura I li treballar 
en grups. L'activitat propicia el diàleg I situa la 
familia en el seu paper d'agent educatiu. 

cicle d ' InterMedi amb 
els it ineraris Bosc 
de uit, Paisatge medi­
terrani i Hort i jardí, 
per a l' an y 1995 s' ha 
programat una o ferta 
de set itineraris dife­
rents, algun creat es­
pecíficament per a 
aquest programa, en 
àmbits di ve rsos, des­

ques, com Ics exposicions d 'art (Bocabadart) i 
el medi ambient (I nterMedi). 

tinats a grups d ' infants i adults, perquè juguin, 

InterMedi es va co nfi gurar com un a adap­
tació a grups famili ars dels circu its de medi 
ambient pe r a gru ps d 'esco la rs . Rea litzats en 
temps de ll eure, tenien un a dob le p roposta: 
d ' una banda oferi r uns coneixeme nts i aj ud a 
a adqui rir un es act ituds respecte al medi am­
bient i, d'un a altra, propiciar la comun icac ió 
entre els membres de la família i d 'a ltres famí­
li es per mitjà del desenvo lupamen t de l'ac ti-
V I tat. 

Enco ratjats pels bons res ultats del primer 

acrUÚl i experimentin conjuntament. 

Ojectius 

Més enllà del que comporta dur a terme una 
activitat mediambiental, en els itineraris l'adult ha 

de fer de transmissor de Ics instruccions de cada 
prova O taller a l'infant, i s'ha d'integrar al grup 

per pl anjIi car j fer el treball conjuntament amb els 
nens, intercanviar informació o buscar-la en 
els compan ys d'altres famílies, participar per 
una estona en un projecte coJ.lectiu en el qual 

Joan Astals 

els papers habituals de la relació pares-fills es 
capgiren. 

La família és un eleme nt fo namen tal en l'ac­
t ivitat, ja que obliga els seus membres a fer un 
esforç d 'integració per poder assum ir cada un 
la seva funció: els pares, de ' pares-part icipants­
intèrprets», i els fiU s, de . fiUs-participants-pla­
nificadors». Aq uesta multipli cació de rols no 
s' ha d'acabar quan finalitza l' itinerari s inó que 
pot continuar en altres àmbits i convertir la 
unitat fam il iar en U ll dels eixos principals del 
p rocés edu catiu dels seus indi vidu . 

Pel que fa a continguts, en totS els itineraris hi 
ha proves molt senzi lles, adaptades als partici­
pants més menuts, però que atreuen també l'aten­
ció dels més grans. Sempre s'ucilitza la metodo­
logia científica, amb la form ulació d'unes hipòte­
sis, l'elaboració de concl usio ns i la confecció de 
pronòstics. E ls adults adeqüen el vocabulari a la 
mjda de cada infam i donen a cada prova ci 
caràcter lúdic que aquest programa pretén. 

El concepte de medj es presenta en to ts els 
itineraris com una realitat a l'abast i ben concreta: 
el paisatge. Fent una anàlisi del paisatge per mitjà 



de Ics proves de cada itinerari, el participant, tant 
si és un infant com si és un adult, serà capaç de 
diagnosticar com s' ha configurat el paisatge estu­
diat i, el que és més important, pod rà pronosticar 
quina en serà l'evolució futura. 

InterMedi és doncs un nOli rec urs per tt-ans­
metre el s valors de l'ed ucació ambiental a una 
franja de població molt ac tiva, pel que fa al se u 
efecte n1l1lt iplicador, i partei x de la família co rn 
a nucli de procés cd ucatiu. 

Metodologia 

Funcionament de les activitats 
El grup de famílies sol ser de trenta persones, la 
meitat ad ultes i la meitat infants, més O menys. 
Se'ls co nvoca a partir de les deu del matí al punt 
d'inici de l' itinerari . Els rep l'especialista qu e fa 
d 'animador de l'activitat i els en fa una breu 
descripció, organitza el material i els di stribueix 
per grups dc trebaJ!. 

En aquest moment és qu an s'inicia ci joc dels 
lIenguatgcs. És la manera com l'animador 
s'adreça als infants, petits, mitjans o grans. Tot-

hom ho fa seu immediatament i adopta ci paper 
que hi representarà durant tot el temps que duri 
l'activitat: els adults ll egiran o faran llegir Ics 
instruccions, faran les preguntes adequad es per­
què els inIants fac in Ics hipòtesis i traci n el pla de 
trebaU de cada prova o prendran conjuntament 
Ics decisions del que cal fer en cada situació. 

El s infants tenen molt dese nvolupat l' hàbit 
de treballar en grup i entren molt ràpidament a 
l'activitat. Als adu lts, se' ls ha de donar el paper 
que han de fer perquè sc sentin integra ts i, 
sobretot, perquè es relacion in entre ell s. 

Després de la primera prova o taller, quan ja 
coneixen el tipus d'activitats i els membres del 
petit grup qu e han de treballar juntS, quan ja han 
parlat entre ells i s' han intercanviat consignes, es 

detecta la co nsolidació del grup, amb una predis­
posició especial que dura fins al final de l'acti vitat. 

L'activitat, però, acaba formalment amb la 
posada en comú de les conclusions i la di scuss ió 
dels pronòstic s que s'han formulat sobre l'evo­
lució del paisatge. Després es fa un petit refresc 
i d'una manera més informal es comenten Ics 
incidències de l'i tinerari, es distribueix un petit 
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dossier sobre la temàtica estudiada i es passa 
una enquesta per fer-ne la valoració. 

Descripció dels itineraris 
Existeixen dos tipus d 'acti vitats d'InterMedi. 
En tre les primeres, els recursos que s' utilitzen 
só n Ics motxilles mcd iambi entals. Amb l'ajut 
de l' in strum ental que contenen les motxilles, es 
poden desco bri r noves perspectives, assolir un 
coneixement diferent dels clements que confi ­
guren el paisatge on es desenvol upa l'activitat i, 
sobretot, efectuar pro nòs ti cs de l'evolució fu ­
tura d 'aquest paisatge. 

Durant l'an y 1995, la motxilla vermella perme­
tia a Ics famnies un passeig de descobriment i 
estudi de la ciutatde Barcelona, a partir del Centre 
C ultural de la Fundació «la Caixa», cncara que es 
podria dur a terme en qualsevol població. La 
motxilla blava perm et descobrir familiarment les 
propietats i característiqu es d'un clement tan irn-

. 
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portant per a la vida com és l'aigua. Actualment 
aquests circuits es fan a les platges de Barcelo na i 
la Costa Brava, però la motxilla permet també 
experimentar amb l'aigua dolça, la de rius i ll acs. 

En canvi , la motxilla verda, que aqu es t any 
o ferei x als grups familiars l'ocasió d 'observar i 
conèixer ci bosc mediterrani a la Finca del Cas­
tell de Bell ·lloc, al Vallès Oriental, està destina­
da a l'an àlisi i el pronòstic del futur de la fl ora 
i fauna del paisatge natural i ru ra l. 

l, en el mateix lloc, les activitats d 'InterMedi 

per a famílies permeten «tocar de pcus a terra» 
am b la motxilla groga, dissenyada per al co­
neixement d'uns clements aparentment tan 
modestos, però tant importants en realitat, com 
són el sòl que trepitgem qu e supo rta i alimenta 
les plantes, o Ics roques, qu e conformen Ics 
muntan yes. 

Un segon tipus de circuits d ' InterM edi ofe­
reixen com a recurs el di sseny i procés de l'ac­
tivitat. Actualment a la fin ca de Bell·lloc, el 
circu it «L'erosió» ofereix una visió tranquil -la 
i positiva d 'aquest fenomen, que normalment 
s'associa a la idea de catàst rofe, però amb el 
qu al, en realitat, la humanitat ha interaccionat 
sempre, ja sigui positivament, quan ha respectat 
els principis que regeixen els agents erosi us, o 
negativament, quan no els ha sa but respectar. 

l, fin alment, els grups fa miliars poden 
conèixer el paisatge de nit, als voltants del Mu­
seu de la Ciència de la Fundació «la Caixa» i 
descobrir activament la informació de l'entorn 
que submini stren els nOStres se ntits qu an no hi 
ha llu m, l'adaptació a la foscor, l'orientació i el 
coneixement dels estels. 

Valoració del primer cicle 

Durant el primer cicle d'InterMedi, realitzat la 
primavera de 1994, els assistents van ser en la 
seva majori a grups de famí lies, amb pares de 
trenta a qu ara nta anys, on predominava el pare 
(63 %) sobre la marc (37 %), i nens d 'entre tres 
i dotze anys, encara que les edats recomanades 
i en què els nens gaud eixen més de Ics acti vi tats 
són les de sis a dotze anys. La procedència 
majori tà ria dels ass istents a aquest cicl e, va ser 

de Barcelona i el cinturó metropolità. Les acti­
vitats es van fer totes a Bell·lloc. 

S'ha obti ngu t la valoració del s pa rti cipants, 
amb enq uestes, de Ics qü esti ons temàtiqu es i 
educacionals del itinerari s. Ca l destacar les res­
postes molt positives a la participació conjunta 
de parcs i fill s i tam bé al treball proposat a cada 
un a de Ics activitats . Resul ta si més no sorpre­
nent que la majoria dels participants va n mani ­
festar que era la primera vegada que fe ien una 
activitat de medi ambient, malgrat considerar­
se ben informats i sensibilitzats en aquest tema. 

Els promotors de l'activitat recullen amb in ­
terès aquestes valoracions i proposen noves fór­
mul es, nous entorns i noves entitats col·labora­
dores per difondre la idea que el procés educatiu 
és obert a fórm ules diferents, amb un component 
important de valors de sociabilitat i comuni cació 
entre individus que duen a terme uns rols molt 
concrets en el si de la família i, sobretot, al paper 
de la família com a agent educatiu de màxima 
importància, paper que els mateixos pares reivin­
diquen, en considerar en Ics enquestes que ells 
són els principals agents educatius dels fill s, abans 
que els professors, el llibres o la televisió. 

En aq uest senti t, un dels objectius d' InterMedi 
seria igual qu e en els restants itineraris per a 
famílies sobre altres temàtiques que la Fundació 
«la Caixa. organitza: co l·labora a fer possi ble 
aq uesta aspiració en una societat COI11 la nostra, 
on actualment el tipus de vida fa cada vegada més 
difícil per a Ics famílies trobar el temps i Ics 
ci rcumstàncies adequades per a les activitats com­
partides, per al diàleg i per a la comunicació. • 

• 
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Educació d'Infants Itinerant a 
Portugal 

Un projecte 
adaptat a les 
comunitats isolades 

Segons dades d'un in­
fo rme de l' ICE - Lnsti­
tuLO das Comunidades 
Educativas- de l'any 
1993, Ponu¡;al és el país 
europeu on l'escola­
';tzació de 0-6 anys és 
més deficient, alhora que 
és considerada aSlmèu;­
ca i inadequada. 

El «jard í d'i nfants» 
-l'equival ent al nos­

El projecte Escola e Comunldade es va posar 
en marxa per millorar la situació de l'educació 
de O a 6 anys a Portugal. Dins d'aquest pro 
Jecte es va Iniciar el programa d'Educa cir 
d'Infants Itinerant, per a àmbits rurals. Con­
sisteix a reunir en una casa dos o tres Infant 

mb els mateixos Interessos_ L'educadora el 
vfsltes setmanals, on treballa conjunta· 

ment amb l'infant l, normalment, la mare_ 
També ofereix eines als pares per millorar-los 
I capacitat d'educar. El Programa també per­
met que l'Infant lla família eixamplin el ventall 
de relacions: Intercanvfen experiències amb 

s ve;ns, s'ajuden I estableixen una xarxa de 
uport dins de la comunitat. A més es procur 

que contactin amb l'escola on l'infant conti-
tre parvulari- no nua .Ied" ci6. 
arriba a cobrir el 35 % 
de la població en edat esco lar . L' oferta de places escolars està centrada a 
les zones urbanes i res ten dcsatt:sos molts infants que viu en en zones 
rurals O de població di spersa, en el país comunitari que com pta amb el 
nombre més elevat de doncs que treballen a l'agricu ltura, una de cada 
ducs . 

Alhora la reproducció del mode l de pan1.dari tradicional no respon a 
les necess itats de Ics zones amb carències. 

Per tal d'abordar aq uesta situació, es va posar en marxa el projecte ECO 

Isabel Cruz I Núria Jlménez Hue 

-Escola e Comunidade- (1983-1992). [ dins del projecte ECO, amb 
caràcter experimental, es va iniciar l'any 1988 al municipi de Sao Bras de 
J\Jportel el projecle Ed ucació d' Infants Itinerant (Ell). No és un projecte 
al'Uat, sinó que depèn de 1'l nstitUlo das Com unidades Educati7Jas i es 
desenvolupa de manera articulada amb altres projectes i molt directament 
amb el projecte Escolas J sola das. 

L'Educació d ' I nrants Itinerant va endegar una segona etapa l'any 1992, 
en un projecte centrat en l' infant, la seva família i la comunitat, que en 
pretén que es dugui a terme en un desenvo lupament simultani . Actual­
ment s'està consolidan t i escampant a c inc zones uel país. 

Els infants són els protagonistes. Al voltant d 'un matei x petit projecte, 
s'agrupen en la mateixa casa dos o tres infants qu e tenen els mateixos 
interessos. L 'educadora, amb les famílies, tindrà en compte la imp licació 
de cadascun i el seu progrés. La curiositat enriq ueix l'ex periència i el seu 
saber de la mainada. Als parcs que participen al projecte, els dóna eines 
per millorar la pròpia capacitat d 'edu car i fer progressar els fill s, cosa que 
contribueix a millorar la confiança en si mateixos i reforçar Ics pròp ies 
competències. 

La intervenció com unitària és entesa ues d'una perspec tiva d 'inter­
canvi i de so lidaritat. Aq ues t plantejament impl ica un procés d'apre­
nentatge en el temps i l'enfortiment de les relacions dins la com unitat 
per possibilitar un a participació o berta i respectuosa. T OL plegat aju ­
darà la comunitat a vi ure, construir i controlar oc manera més eficaç 

el seu futur. 

. 
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Què es proposa aconseguir? 

Aquest model d ' intervenció es proposa inserir 
l'educació de la mainada en un context d 'educació 
comunitària més àmplia. La finalitat és essencial­
n1cnt oferir a infants no escolaritzats 1 les seves 
famílies la possibili tat de relacionar-se, implicant­
sc en activitats conj untes; ofcrir suport a les fanú­
lies per a l'educació dels fiUs; o rgan itzar contactes, 
amb Ics escoles que després rebran els in fants, i 
amb altres recursos de la comunitat. 

Com està organitzat el projecte 

L'Educació d ' Infams ltinerant és un projecte 
d'investigació i acció. L'infant, la família i la 
comunitat són els protagonistes del procés ed u­
cati u i de la producció del prop i coneixement. 
Les mestres treball en amb les famílies en el medi 
comunitari i parti cipen en la recerca que du a 
terme la uni versitat en conve ni amb l' ICE. 

S' implanta allà o n no hi ha un nom bre sufi ­
cient d ' infants per obrir una aula de parvulari i 
agrupa mainada de zones properes . Cal l'acord 
del Mini steri d'Educació amb l' ICE per crea r un 
petit eq uip d'educadores que serà desp laçat en 
comiss ió de se rveis. L ' ICE, ofereix sup ort per 
posar- ho en marxa (negociac ió i organització 
del projecte) i també en fo rmació i supervis ió. 
La infrastructura, la posa l'ajuntament. 

A principis del curs esco lar Ics ed ucadores 
COntacten am b totes les famílies dels infants, 
aDlb ull a entrev is ta scmiestructurada a casa 

seva. Té com a objectiu obtenir informació so­
bre allò que els pares esperen de l'educació . 
També serveix per apropar-se a la vida qu oti -

La cu.ina és ell/oc on la Marilia ¡ en Nm10 aprenen 
com es construeò;en les cases, 

La mare d'en Nuno escriu les upiniuns del seu fill. 

I .. ..: 

En Dario ha inVenlftl Im munt de m(1.quines. 

diana de cada infant, comprendre'n mi ll o r els 
costums, què fa i am b qui està cada di a. 

S'organitzen trobad es amb els parcs per par­
lar del s objecti us del projecte i definir conj un ­
tament Ics estra tègies que ca ldrà utilitza r més 
endavant. Cada edu cadora es responsabilitza 
d' un grup d'infants i les seves famílies . 

S' inicien Ics visites setmanals de l'educado ra al 
domicili familiar. Hi participen l'infant i genera l­
ment la marc, a \'c¡;ades germans més petits i els 
avis, poq ues vegades el pare. Durant aquesta es­
tona, l'infant realitza algunes activitats amb l'ed u­
cadora i la marc sq;ons el projecte de treball elegi t. 
La visita dura un a hora quan s'adreça a un infant; 
quan n'engloba dos O tres, el temps es multiplica. 
La visita també serveix per donar suport o incen­
tivar les relacions de l'infam amb els parcs, iden­
tificar els progressos d' una setmana per l'altra, 
detectar possibles dificultats i sugge rir recursos. 

AI final de cada visita es definei xe n i s'acorden 
els objectius per a la setmana següent. S'afavo­
rei x per tant que durant la setmana l'i nfant faci 
algunes activitats amb el suport de la famíli a; 
això possibilita verteb rar els object ius del pro­
jecte i Ics expectatives familiars. 

Durant Ics visi tes setmanals, l'educadora 
també s'apropa als valors de la família, la seva 
representació de Ics necessi tats de l' infant, Ics 
creences) Ics prioritats, que molt sovint pas::;en 
per la supervivència. 

Així, al projecte Ed ucació d' Infants Itinerant 
l'educadora a partir de l'observació posa l'accent 
en els progressos, en la relació de la famn ia amb 
l'infant, en les iniciatives educatives diàries dels 
parcs i en els fets de la vida dom èstica. Sobre la 
unportància de realitzar activitats conj untament 



incorpora la mainada en allò que fan cada dia i dóna valor al saber que 
harmonúza amb els valors de l'entorn familiar. Finalment, presta alguna 
joguina, un llibre, aln'es objectes o materials que puguin ser utilitzats a casa. 

Per a l'infant i la seva família, s'e ixam pla progressivament ci ventall de 
relacions amb el veïnat, gràcies a anar a casa d'altres infa nts que parti ci pen 
en el mateix projecte, a visi tes realitzadcs en petit grup, sortides conjuntes 
i reunions. Apareix, doncs, la necess itat de conèixer millor i d'intercan­
viar experiències que ajuden les famílics a sorti r de l'aïllament qu e la 
geografi a sov int els imposa. Els veïns assum eixen vol untàriame nt respon ­
sabilitats educatives dins la comunitat i s'ofereixen a tenir cura dels 
infants quan cl s parcs no poden o bé els transmcten informacions. 
Fac iliten, animen i ajuden a establir una xarxa dc suport din s la comunitat. 

La relació amb les famílies, amb l'escola i l'entorn 

El projecte Edu cació d' Infants Itinerant dóna molta importància a les 
relacions entre la família i Ics estructures d'educació formal. Possi bi lita cls 
comaCles dels infants amb l'escola bressol i primària, aj ud a a fer una bona 
inserció de nens i nenes a l'escola, i hi aproxima les famíli es, en benefici mutu. 

És ben co ncguda la necessitat d ' ajudar la mainada a fer aqu est pas i a 

A les trobades amb Ics famílies hi ha infants de totes mides. 

. 
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sentir-sc segurs i confiats quan comencen a anar a Pcscola. Per això visiten 
i fan estades a la seva futura cscola. Prenen contacte amb les noves mestrcs 
durant el curs previ a l'escolarització. 

Quan finalit za l'expcriència s'acostuma a fer una sortida de cap de 
setmana, tots els infants, Ics famílies i les ed ucado res. És un dia de festa, 
per fer junts noves descobertes i compartir lOt allò viscut. 

L'opinió de les famíli es so brc ci projecte en ci qual han participat es 
considera molt important. Es fa un a ava luació amb cada família en la qual 
també parti cipa l'infant. ¡ així podem oferir algunes de les opinions 
expressades per les mares sobre l' experiència viscuda : 

«Els infants tenen la possibilitat de conèixer coses noves, lambé persones 
diferents i poden conviu re amb altres nens i nenes de la seva edat.» 
",Aquesta manera d'aprendre és molt bona perquè fa perdre Ics pors a 
conèixer coses noves i llocs n OliS; això és molt bo per als infants que mai 
havien sortit de casa.~ 
<l( Pcr a les mares ha estat molt important. Hem pogut conviure i aprendre 
coses les unes de les altres." 
~He viscut Ulla bona experiència. Sé que estic més preparada per poder 
ajudar la meva filla a créixer i aprendre coses noves, quan vagi a l'escola, » 

• 

Visiten i jtm est{¿dcs a la seva futura escola. 
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Conversa amb Joan Ripoll 
L'infant i la seva salut 

INFÀNCIA: Per què dó­
na tanta imp01tància al 
tema de la wmunicnao 
entre el metge i e/ ma/alt? 
JOAN RIpOLL: Per­
qu~ sense una bona 
comunicació és 1nl ­

possib le que so rgei xci 
la confiança. I la con­
fiança és essencial a 
l'hora dJ afrol1tar una 
malaltia. Avui dia, 
amb l'estructura que 
telllm de medicina 
social, la gent es mira 

Quan el doctor Joan Ripoll va rebre l'encàrrec, 
el curs passat, de fer la lliçó Inaugural de 
l'Associació Catalana de Pediatria, de seguida 
pensà a donar la paraula als Infants, una 
paraula simbòlica per a tots aquells nens I 
nenes que diàriament veuen els pediatres I 
que poques vegades se'ls té en compte. Amb 
una petita enquesta, contestada per 385 In­
fants de quatre a tretze anys I per 218 mares, 
el doctor Ripoll va voler copsar I donar li 

conèixer un conjunt d'opinions entorn de l'as­
sistència pediàtrica. I és que la comunicació 
entre el metge I el malalt és, segons Joan 
Ripoll, essencial per establir una relació de 
conftança, per aconseguir una actitud positiva 
per part del nen malalt davant la malaltia. 

el metge com un fu ncionari, i el metge, rnassa sovint encara, és prou 
vanitós com per creure que el que elJ d iu és article de fe. Hi ha molt 

poc di àleg entre metge i malalt. El metge parteix del fet que ho sap tot, 

i això no afavoreix el diàleg. La medicina hauria de ser fruit d 'una 

com unicació, Illai d'una imposició. Per això hi ha tanta gent que no hi 
creu, que té més confiança en Ics medicines alternatives, perquè hi ha 

Purl Blnlés 

més comunicació en tre el metge i ci malalt, lot i que moltes no tenen 
cap base científica. Avui dia, a més, amb la pèrdua de les visites a 
domicili s'ha perdut una important font d ' info rmació i comuni cació 
per al metge. Les visites a domici li permetien als metges conèixer Ics 
condicions de vida, d'higiene, el tracte afcctiu dels familiars vers 
l'infant, els trets psicolò~ics de l'infam i dels adu lts que l'envoltave n, 
etc. Ara la gent ha perd ut la por a l'aire lliure, i això és molt positiu, 
però tothom va al minut, a aprofitar el minut, tot és moll més asèptic. 
Per establir un diàleg es necessi ta un lloc apropia t, uns signes semiòtics 
que l'afavoreixin, un temps, una actitud oberta a la crítica. En general 
hi ha poc diàleg. 
1.: I COI/1 es cOllo·ela, aqllesla comunicació, qllan es Iracla d'lIn malalt 
· .r ? ln}anl. 

J. R.: Es més senzill del que sembla. Es tracta d'explicar les coses, 
d 'establir el di àleg. Si un nen viu els supositoris com una agressió, es pot 
paClar amb ell, esco llir una altra al ternati va. Parlant les coses es poden 
canviar. Si ci nen s'ha de prendre un xarop amarg i ci metge li ho expli ca, 
l'anima, d iposita en el petit la seva confiança, el fa partícip actiu de la seva 
pròpia cu ració, l'actitud del nen passa a ser, clarament, molt més positiva. 

1.: Però es par/a rea/ment amb l'infant, e/ metge té en col/1pte La SCVCl 

opinió? 



J. R.: Lamentablement no tant com s'hauria oc fer. Generalment cls 
metges s'adrecen directament i cxclusivalnent a la marc, que és l'adult 

acompanyant la majoria de vegades. Als Ilens petits se'ls ignora bastant, 
i no costaria tant que els metges discutissin amb el ls la medicació, que hi 
pactessin. A més se'ls fa participar. Quan s'hi compta per a la seva 
curació, l'infant arriba a tenir un concepte oe malaltia diferent. Es molt 
trist veure alg uns nens que es culpabilitzen de la seva malaltia. Per a ells 
es reserva Ull paper passiu, amb cap o poques explicacions, mentre veuen 
com la dinàmica familiar es desestructura per culpa seva: la marc ha de 
faltar a la feina, s' ha de buscar cangur, etc. Aquests nens vi uen la malaltia 
amb angoixa. Torno a dir que no Costa tant informar, explicar les coses 
als nens, fent-los partícips dels se u propi guariment. Ju procuro, per 
exemple, amb els nens una mica n1tS grandets, que si 111'ha11 de trucar al 
cap d'un parell de dics pcr consultar alguna cosa siguin directament els 
primers de posar-sc al telèfon; després si convé ja s'h i posarà la mare. 
1.: 1 què n'opina, de la pràctiCtl que segueixen alguns hospitals de fet" sortir 
els pares de la sala quan s'ha de fer alguna prova a l'infant com, per 
exemple, una simple extracció de sang? 
J. R .: Bé, no hi poden haver normes estrictes en aquest sentit. El millor 
o ci pitjor dependrà de cada cas, així que parlem-ne. Hi ha realment 
pares que més val que surtin de la consulta perq uè interrompen la fcina 

. 
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del metge, però no só n tots els casos. Jo com a metge m' he trobat mo ltes 
vegad es q ue l' infant ha d eixatde plorar, de fer reb eq uer ies, quan els pares 
h an sort i tde la sala. Llavors els metges pod íem treball ar molt millor. C lar 
que el nen sc senti a to talment desva lgut, suposo que per això mateix ni 
tan sols plorava. Però això no és bo ni per als parcs ni p er als fill s. També 
cm vaig troba r a les meves consultes que si v isitava els infants sense 
treure' ls del s braços de la m are, estaven mo lt més rel axats, m és tranquil s, 
no ten ien ca p mena de por. Per ai xò sempre he procurat qu e el nen segui 
a la fald a de la mare mentre jo el vis ito, i tocar- lo jo tam b é, i parl ar amb 
ell. Es important que se senti seg ur i confiat davant d el metge. 
1.: Més d 'un cop s'ha parlat de l'abús dels metges de la prescripció d 'anti­
biòtics als nens petits, què en pensa? 
J . R.: És ce rt qu e s'abusa dels antibiòtics amb els nens, en part per 
p rotegir-sc el metge, i en part també perq uè les famíl ies t'exigeixen un a 
curació ràpida. Abans per unes angines t'es taves d eu d ies al llit; avui si el 
nen ha d 'estar tres o quatre dies malalt ja fa anar malament tota la família. 
C al limitar els antibiòti cs a les malalti es q ue req uereixen antibiòtics.! això 
vo l dir exp li car mo lt bé les coses a la família, seguir l'evolu ció de l' infant 
sense limitar-se a una única visita. l tam bé implica que el metge ha de ser 
pro u humil per dir «crec q ue ... » , «possibl eme nt», «s i veu que ... torneu -lo 
a portar», perqu è la medicina, a més, no és cap ciència exacta. Bé, i ca l 
lli ga r- ho es tretament a una ed ucació sa nitària d e la població que, per a 
mi, està encara per fer. 
1.: Potser avui dia els adults no respectem prou el dret dels infants a estar 
malalts? 
J. R.: Sí, la cosa va una mica per aq u í, tothom vol una curació ràpida, 
gairebé l'absència de malalt ia. 1 les malalt ies han de fer el seu curs . En 
realitat és un prob lema prod uï t pel canvi social. A bans sempre hi havia 
algú a casa per atendre un infant malalt, o el s avis o la marc. Ara els avis 
no viuen a casa i tant el pare co m la mare treball en a fora. Jo crec que es 
trobaran sistemes per corregir- ho, els hem de buscar. 

1.: Com és que va escollir l'especialitat de pediatria? 
J. R.: D e fet, no sé s i m' ho vaig arribar a pensa r mai. Quan estudi ava 
med icina ja tenia molt clar que m'especialitzaria en pediatria. Potser 

m 'atreia la idea de ficar-me a través dels infants en la comprensió de la 
família, de les relacions humanes, de la vida. Els nens sempre m'han 
inspirat afecte. Els veus tan desvalguts .. . 

1.: Q,únes van se,· les principals conclusions que es van extreure de 
l'enquesta sobre l'atenció pediàtrica? 

J. R.: Una de les principals> la poca ate nció que els ad ul ts en general 
d ispense n als nens. És molt significatiu que a la pregunta so bre si l' infant 
s'avorreix qu an espera a la consulta de! ped iatre> 115 nens co nfessen qu e 
s'hi avorreixen molt i només dues mares tro ben que els seus fill s s'avo r­
rei xen. E n general les respostes solen ser positives vers l'atenc ió mèdica> 
tant per part de les mares com dels nens, encara que aquests últims són 
més críti cs: alguns diuen> per exemple> qu e no entenen el que e! metge els 
explica o que els metges sempre els fan Ics mateixes brometes. T ambé 
deixen molt clar que el que més els molesta de la visi ta al metge és 
l'administració de vacunes en injecció i l'aplicació del depressor lin gual. 
Majoritàriament a to ts els nens els agrada parlar amb el metge> tot i qu e 
alguns vo ldrien fer-li preguntes però no s'atreveixen . 

1.: Està previst dins la Societat Catalana de Pediatria con tinuar d'alguna 
manera estudis com aql/.est, que tinguin en compte la veu dels infants? 

J . R .: En principi no. Però de mi ca en mica es van fent coses en aqu est 
sentit. A Madrid hi ha una tesi doctoral sobre com l' infant veu les 
malalties i aviat sortirà un ll ibre titulat La Pediatria extrabospitalària amb 
un capítol q ue parla de tot això. 

El doccor Joan Ripoll va voler acabar la nostra entrevista parlant del 
dret dels adolescents a anar al metge tots sols perquè, a aquestes edats, la 
presència de determina.ts pares pot coaccionar-los la llibertat i la sinceritat. 
¡ fent una mica d 'història ens parlà també d'aquella nova definició de 
salut, proposada en un congrés català de pedia.tria a la dècada dels setanta 
amb el doctor Col! entre d 'altres pl'Ofessionals, que afegia al benestar 
psíquic,físic i social de l'OMS, la "manera de viu.re autònoma i solidària­
ment". ¡ és ql/e aquest pediatre, bUl'Ocràticament jubilat, creu ql/e una 
persona sana mira, forçosament, de no fer mal a ningú. 

• 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega, 27 1, baixos · 08008 Barcelona 
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BBSRS (93) 415 67 79 
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Col .lecció ELS VíDEOS DEL PARVULARI 

Qui sóc? Com sóc? Què sé? 

Guió: Carlota Buixons • Realització: Agustí Corominas 

Durada: 18 minuts' Format: VHS 

• • • La construcció de la pròpia personalitat és un procés cabdal en la infància. 

L'infant vol saber qui és, com és i què sap fer. Vol explorar el propi cos, posar a 

prova les seves capacitats , distingir-se dels altres, exercir la pròpia autonomia. 

Ajudar els nens i les nenes perquè aquesta construcció sigui òptima és un dels 

objectius més importants del parvulari . 

Altres títols de la col.lecció: 

• L'organització de la classe de 3 anys. 

Amb la col.laboració del Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. 

• L'observació i l'experimentació al parvulari. 

• Comunicació i llenguatge verbal al parvulari. 

Distribució: Triangle. CI d'Alcalà de Guadaira , 25 · Tel. (93) 266 18 00 





El corb I 
• 

Advertiment 

Amable i sofert lector, 

La fin alitat d 'aqu es tes narracions que a parti r d 'avu i posem a la teva 
consideració és que siguin contades per tu a tots els xics i grans que et 
vingui de gust. 

Però vet aquí que no és pas tal i com el trobaràs escrit aq uí, que podràs 
transmetre cadascun d'e ixos contes, mentre duri la teva estona de narra­
dor. Més aviat haurà de ser la teva personal manera de ser i de contar, i 
també la particular composició del públic que en un moment determinat 
estarà disposat a fer-sc tot orel les per escoltar-te, allò que conformarà, 
en última instància, la versió del conte que hauràs volgut exp licar. 

Sàpigues, doncs, que el llenguatge emprat ara i aquí per confegir el 
conte en qüestió, com les comparacions, els gi rs i modi smes que hi 
puguis descobrir, no són sinó as pectes formals amb una finalitat 
deco rati va i di guem-ne estètica, car no és pas prohibit que hom se 
serveixi del s recursos de què disposa el llenguatge per embellir i 
ornamentar all ò que ens expliquem de manera que sigui entretinguda 
i plaent. 

Així és que no et quedarà altre remei que destriar el gra de la pall a, 
que és una manera metafò rica de dir que et quedis amb allò que és 
essencial a la narració , la seva substància. Només després d 'aquesta 
personal recerca estaràs en condicions d'explicar aquest conte i tants i 
tants d'altres que, aforll1nadament, encara tenim la sort de poder trans­
metre. 

Que Ics Muses t ' il·luminin i els renous de la teva veu et facin ci camí 
més agradós a tu i a tots els qui tindran la so rt d 'esco ltar-te! 

el conte : 

la guineu 
os 'l'lan 

'l L PEU D 'UNA MUNTANYA i prop de la riba 
d 'un riu s'obre, riallera, la ve rda extens ió d'una 

\ prada. És un indret deliciós i poc fre ssat. Allí, 
~, un arbre d 'aco llidores branques sembla voler 

oferir la seva bella copa al cel. 
Vet aq uí la guineu. La bès ti a, que aneu a 

saber per quina raó passejava per aquests to­

pants, va creuar el ri u, va donar un volt d'ins­
~ \: pecció per tal d 'assegurar-sc que no hi ha via res 

d 'i nteressam ni d'inquietant per allí, i sense més dil·lació se'n va anar al 
peu de l'arbre. J a feia estona que la gana li esgarrapava sense contempla­
cions les en tranyes. 

-Ah! si aconseguís ficar-me quelcom al ventrell! 
I amb aquell bell pensa ment ballant-li pel cap, s'estirà damunt l'herba 

[resea disposada a esperar que sc li presentés alguna ocasió per tal que el seu 
co negut engi..ny i la seva reconeguda murrieria pogues~jn posar-se en marxa. 

I a fe que es presentà l'ocas ió! Escolteu com va anar: 
El corb no havia aconseguit menjar res des de feia di cs. Esperonat per 

la gana, va sorti r vo lant, disposat a trobar qu alsevol cosa que es deixés 
pIcoteJar. 

r vet aquí que una estesa de formatges que un a jaia acabava de posar a 
assecar al sol el va fer baixar en picat. 

-Cras! Cras! -cridava l'ocell ot mentre en prenia un de ben rod ó 
entre Ics seves unglotes . 

La jaia, en veure'l, tOt era ti rar- li pedres i fer-li crits: 
- Pic de corb! Fuig d'aquí ocell ot qu e ets més negre que la gana! 
Però cap de les pedres va fer punteria. 
-Cras! Cras' -feia l'ocell començant ja a emprendre el vol. Abans, 

però, no s'oblidà d 'escarnir a la pobra jaia:- Gràcies per la teca, mes-

. 
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tressa! -T afegí, burleta:- Ila propera vegada, vigil eu millor els vostres 
formatges nO s igui qu e algú se' ls endu gui! 

- A tu, se t'hauria d 'endur ci diable, ocell de mal averan)'! -es queixà 
amargament la jaia. 

I ja me'n teniu ci co rb vola que volaràs, buscant un lloc ad equat per 
menjar a pleret la bella, tendra i blanca menja que acabava de robar. 

Finalment, volant, vo lant, en desco brí un que, a parer seu, reunia to tes 
les co ndicions que cU ce rcava . Era un indret deliciós i poc fressat, al peu 
d ' una muntan ya i prop de la riba d'un riu. All í mateix s'obria. riallera, la 
verda ex tensió d 'una prada . A més a més, un arbre d e bella copa semblava 
oferir una de les seves branq ues al corb. Sense dubtar-ho ni un moment, 
el corb s'h i va instal·lar. Justament dessota seu hi havi a la ~ui n eu. 

J aixi, mentre Ull animal es preparava per al gran banquet, l'altre no feia 
sinó badallar i badallar de gana. 

Dc primer, el corb decid í començares seu àpat clavant, de manera incisiva, 
el bec damunt el formatge. Tan concentrat estava en la feina que no es va 
adonar COm una engnll1a de la bella, tendra i blanca menja queia suaument 
i silenciosa damunt un punt determi nat de la verda extcnsió de la prada. 

L'egruna tin gué la bell a pensada d 'anar a caure prou a prop de la 
guineu. Aques ta, tot i el seu estat somnolent, s'adonà de la seva presència 
no pas per la imatge concreta que orre ia l'engruna caient arbre avall, sinó 
pcr la flaire que deixava anar aquclla petita represe ntaci ó de formatge. l , 
és clar, la guineu, en senti r aquella olOl·cta que enamorava, alça la testa i 
què veu? El corb qu e menja.l qu è pensa? "Ja ho veurem qui és que se'l 
menjarà aquest formatge!" 

1 disposad a a acabar amb el rau -rau d e ga na que corria pel s seus budells, 
prengu é el ro més fi de veu qu e pogué i digué amb un to mel·lifluós: 

-Com? Vós per aquí, misser Corb? Us feia assajan t per al concert pro 
Patronat del Liceu' 

-Cras! - botzinà més que no digué el co rb, per rota sa lutació. 
- Oh! És clar, com puc ha ver estat tan indelicada ' - reprengué la 

guineu, múrria com ell a sola-. Si vós sou dels qui no necessi teu assajar! 
Oh, noble compare, si tin guéssi u la delicadesa de cantar per a m i tota sola 
alguna de les peccs que vós tan bé sabeu interpretar. .. 

El corb, s' ho esco ltava i no s' ho creia. Però dava llt d 'aquell a pluj a 
d'elogis, no es va poder estar de fer amb la seva veu e querdada: 

-c ras ! e raaas! 

l en badar el bec per deixar semi r el so roll de la seva veu que més aviat 
semblava el soroll d 'Ull xerrac, li va caure ci formatge. 

T, és clar, la guineu no es pogué estar d e sal udar aquella caiguda amb 
un entusiàstic: 

- Bravo, mísser Corb! D 'a ixò sí que se'n d iu sa ber badar el bec ! 

El co rb, estarrufat com estava per Ics festes que li ded icava la guin eu, 
no es va adonar de res fin s al cap d ' una estoneta. 

M emretant, el fo rmatge 110 tingué ni temps de caure a terra, car la guineu 
ja l'esperava de baix estant amb la boca oberta i aUí mateix se'l va cruspir. 

I així fou com el corb es quedà sense formatge. E ll qu e amb tanta jJ ·lusió 
havia buscat un ll oc adequat per menjar a pl eret la bella, tendra i blanca 
menja que acabava de robar. 

- Tinc la sort més negra que les me\'es pròpies plomes ! -no es pogué 
estar de dir am argament el corb. 

• 
Versió de Roser Ros feta a partir de 
LA FONTAINE, Jean: ... EI corb i el renard ,. , a Faf/les, lraducció pot.,tica de Xavier 

Bcngucrcl. Barcelona: Alpha, 1969. 

RACÓ, Jordi d'es: «Es corb i sa raboa», a Rondaies mallorquines, torn XIV, Palma: 
Moll, 198 -1 , pàg. 5-1 -55. 

ELX II\IU:.N IS, Francesc: «El corb i la gu ineu», a Comes i/fudes, Ban:elona: Barcino, 
1925, pàg. 144 - 145. 

«Renard el Tiélccin le corbeau », aL(' romtl1/ de Renard, vol. " París: Flammarion, 
1985, pàg. 251 -257. 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

LA PRÀCTICA EDUCATIVA. Com ensenyar 
Antoni Zabala i Vidiella 

Aquest llibre tracta de la pràctica educativa: de les relacions 
interactives a la classe, del paper del professorat i de l'alumnat, de la 
distribució del temps i de l'organització de l'espai , d'avaluació, de 
materials curriculars, d'organització dels continguts ... Les decisions sobre 
aquestes i altres qüestions relacionades amb el com ensenyar han d'estar 
justificades per la funció social de l'ensenyament i per la concepció sobre 
els processos d'aprenentatge. L'autor dóna pautes i orientacions sobre com 
plantejar-se l'acció educativa a l'aula, des d'uno perspectiva d'anàlisi i de 
reflexió sobre la pròpia pràctica, que ajudin a millorar-la . 

LA PllÀCnCA IDUCAllVA 
c... ."IftI,. • 
...... ..... òYWNIlo 

-

SOCA·TIRA. Psicomotricitat, dinàmica i dansa a l'escola 
Montserrat Anton/ Margarida Barbol/Pere Godall/Jordi Segarra 

Aquest llibre pretén coordinar les matèries escolars que estudien 
fonamentalment el cas. Partim de la premissa que cos i moviment són 

presents en qualsevol activitat que la persana faci i que cal saber-ne les 
passibilitats i limitacions. 

La psicomotricitat abasta un camp malt ampli de situacions, 
vivències, experiències i habilitats. Per tal de sistematitzar els aspectes o 
tractar hem estructurat el llibre en tres ports: el cos, el ritme i la dansa. 

-
roCA·TIRA 
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~ CI Francesc Tarrega, 3234, 08027-Borcelona Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 
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'KN Premio Rosa Sensat 
de Pedagogia 

El proppassat 15 de desembre de 
1995 es lliurà el 'IN Premi Rosa Sensat 
de Pedagogia, convocat per la nostra 
Associació conjuntament amb el Mi­
nisteri d'Educació i Ciència, el Depar­
tament d'Ensenyament de la Genera­
litat de Catalunya, Edicions 62 i Edi­
torial Celeste, 

La participació al Premi s'incremen­
ta any rere any. I en aquesta edició hi 
han participat 32 obres, 13 d'autors 
catalans i 19 d'altres comunitats au­
tònomes (Andalusia, Aragó, Castella i 
Lleó, les Illes Canàries, Madrid, Múr­
cia i València) , 

De les obres presentades, en des­
taca la diversitat temàtica, que passa 
per l'acció tutorial, la biografia perso­
nal, l'avaluació, comunicació, ecolo­
gia, educació fisica, expressió escrita , 
expressió plàstica, teatre, art, filosofia 
i ètica, informàtica, música, pedago­
gia sociocultural, etc. Aquests treballs 
mostren un inestimable esforç de do­
cumentació, sistematització, observa­
ció, refiexió i formulació de les pròpies 
experiències. 

En aquesta convocatòria el jurat va 
atorgar el premi a l'obra següent: 

COR i GOST, M. Pi lar: El repte de 
la senyoreta Geni de Fotims o una 
experiència de composició escrita 

En el llibre, de manera estimulant i 
creativa, un personatge anima els in­
fants a expressar-se per escrit amb 

agilitat i precisió, sempre a partir del 
plaer i la delectança de la comunica­
ció escrita. 

Des de l'Associació, i en nom de 
tots els convocants, volem animar to­
tes les persones vinculades al món 
educatiu a participar amb il'lusió i 
entusiasme en la convocatòria del 
Premi Rosa Sensat de Pedagogia de 
1996. 
El novembre de 1996 se celebrarà a 
Barcelona el VII Congrés Internacional 
de l'ENSAC, organitzat per l'associació 
de Mestres Rosa Sensat. 

El VII 

La Xarxa Europea d'Atenció als Infants 
(ENSAC) , es constituí l'any 1987 i cen­
tra l'activitat en els serveis de fora de 
l'horari escolar i les vacances dels 
infants, Té com a objectiu promoure 
la igualtat entre les dones i els homes 
i millorar la qual '· Ftat de vida dels 
infants. D'acord amb aquest objectiu 
prioritari, es proposa el següent: 

Comp arar l'atenció a la infància 
en edat escolar en els diferents 
països. 
Avaluar els diferents models d'a­
tenció a la infància. 
Intercanviar experiències, 
Augmentar la consciència sobre la 
necessitat d'atenció a la infància 
en edat escolar a Europa. 

Des de la seva creació ha posat en 
contacte professionals, administra-

cions, investigadors socials, educa­
dors i grups de voluntaris, Ha celebrat 
sis congressos internacionals a 
Rorència, Gòteborg, Londres, Arhus, 
Gant i Maastricht. Ha editat diverses 
publicacions i ha promogut estudis 
comparatius entre els països de la 
Unió Europea. 

El tema del Congrés de Barcelona 
serà "L'entorn és una finestra oberta 
per a l'aprenentatge .. , S'hi vol afirmar 
el fet que els infants són ciutadans de 
ple dret. Des d'aquesta perspectiva es 
pretén aprofundir en l'entorn com a 
context d'aprenentatge, tan formal 
com informal, natural i urbà, tant 
transmissor com generador de cultura 
de la infància, 

Si coneixeu alguna experiència que 
estigui d'acord amb aquest enfoca­
ment temàtic, adreceu-vos a: 

Roser Aguilar. Secretaria del VII Congrés 
Intemacional de l'ENSAC 
Còrsega, 271, baixos 
08008 Barcelona 
Tel.: 237 07 01. Fax: 4153680. 

_ La Conciliació 
entre la vida familiar i 
laboral: Els nens i nenes 
menors de tres anys i les 
seves families 

Els dies 6 , 7 i 8 de novembre passat 
se celebrà a Madrid, sota la presidèn­
cia espanyola de la Unió Europea, el 

seminari La conciliació entre la vida 
familiar i laboral: Els nens i nenes 
menors de tres anys i les seves famí­
lies, El van organitzar la Direcció Ge­
neral del Menor i la Família i l'Institut 
de la Dona del Ministeri d'Afers So­
cials, en col'laboració amb la Direcció 
General V de la Comissió Europea, la 
Xarxa Europea d'Atenció a la Infància 
i el Ministeri d'Educació i Ciència. La 
magnitud de les institUCions orga­
nitzadores permet fer-se una idea de 
l'abast del Seminari. 

El Seminari s'estructurà en tres 
parts: l'anàlisi de l'experiència es­
panyola en l'atenció als infants me­
nors de tres anys; l'anàlisi d'experièn­
cies d'altres països europeus; i final­
ment el repartiment equitatiu de 
responsabilitats en l'atenció als in­
fants menors de tres anys. 

El treball entorn d'aquests apartats 
es desenvolupà metodològicament 
amb conferències marc, taules rodo­
nes i grups de treball. Aquesta estruc­
tura organitzativa facilità la participa­
ció activa i el debat dels gairebé sis­
cents participants en un intens diàleg 
entre professionals de diversos països 
i va permetre mostrar el coneixement 
de les línies bàSiques de la reali tat i 
les polítiques entorn del tema, i també 
una progressiva aproximació a la rea­
litat a partir del coneixement d'expe­
riències concretes. 

Globalment el Seminari va perme­
tre apropar-se a la realitat actual. S'hi 
constataren canvis profunds en l'es­
tructura fami liar, en les relacions entre 
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el món laboral i social, en el paper de 
les dones i els homes en aquests 
contextos en transformació i en la 
cura dels infants. Les transformacions 
estructurals produeixen també canvis 
de valors, cosa que ens situa en un 
paisatge complex sobre el qual no és 
possible respondre de manera simple 
i unidireccional. 

Dos elements van emergi r al llarg 
de les exposicions i els debats com a 
definitoris del futur. D'una banda, la 
qualitat d'atenció als infants com a 
element central en la conciliació entre 
la vida familiar i la laboral, que inclou 
la quantitat de serveis com un ele­
ment indissociable de la qualitat. L'al­
tre element clau que configura la po­
lítica necessària per donar resposta a 
la complexitat actual és la diversitat en 
l'oferta de serveis, de programes i 
d'accions. 

En conjunt, el Seminari oferí una 
àmplia aproximació a la realitat es­
panyola d'atenció educativa als me­
nors de tres anys en el marc de la Unió 
Europea, amb clars i obscurs, cosa 
que ens aporta una àmplia refiexió per 
avançar. 

Infància :, . 

Com és tradicional, Infància va orga­
nitzar per a dissabte 2 de desembre 
una visita a escoles i serveis als in­
fants, En aquest cas hi va col'laborar 
el Moviment de Mestres del Penedès. 

Prop d'un centenar de professionals 
s'aplegaren per conèixer la realitat 
educativa d'aquesta part del país, 
Una escola bressol , un parvulari i una 
biblioteca ens mostraren la vita litat 
qualitativa d'aquest entorn. 

AI Vendrell , vam combinar la vella 
tradició pedagògica forjada amb es­
forç professional i la innovació física 
del Puig, que es mostrava en un nou 
i espaiós edifici en el qual vam poder 
observar la dinàmica educativa d'un 
equip de mestres que veia acomplert 
un dels seus objectius, 

Llorenç del Penedes, amb el parvu­
lari de l'Escola Pública Les Cometes, 
ens mostrà el bo i millor d'aquesta 
feina tan ben contextualitzada en el 
medi rural que li ha fet merèixer el 
premi Baldi ri i Reixach. 

A Saifores, la Fundació Àngels Gar­
riga de Mata ens va obrir les portes i 
tots hi vam poder conèixer les biblio-

teques per a petits i grans, un itinerari 
d'espais, prestatges i llibres que amb 
una simple ullada mostraven la his­
tòria pedagògica del país. Hi ha pro­
duccions tant per als més petits com 
als més especialitzats lectors de 
pedagogia, en un ambient càlid i aco­
llidor, 

La conversa , el debat i la interroga­
ció, espontanis i rics en continguts, 
d'aquells mestres que any rere any 
participen en aquestes visites i dels 
mestres joves que s'hi han incorporat, 
amb la frescor de l'edat i l'entusiasme 
del que descobreixen, van encadenar 
les tres visites, 

A mesura que transcorregué el pas­
seig i s'establí el diàleg, va aparèixer 
la proposta de la visita per al proper 
any com una cita ineludible, com una 
formació permanent que conserva la 
voluntat de millora del coneixement 
professional. 

informacions : 

La nostra portada 

Pedagog suís, influït per les idees de 
Basedow i R ousseau -que li val­
gueren la presó per revolucionari 

(1776)-, inicià un nou corrent peda­
gògic que s'inscriu en l'anomenada 
-escola activa» i que posà en pràc­
ti ca en una escola per a nois pobres 
a N euhof (1775), Refusà ocupar 
càrrecs públics per dedicar-se a la 
docència i continuar les seves expe­
riències. Exposà Ics seves idees en 
diversos llibres, però destaca Wie 
Gertm d ihre Kinder lebrt (180 1), 
editat a casa nostra amb el títol Com 
Gertrudis edu ca els f ills, Vic: EUMO, 
1986, El seu mètode es basa CD la 
i I1tuïció i l'observació per arribar a 
dades universals sobre la família i 
l'educació, l'educació moral i de ca­
ràcter, Ctc. Enguany se cel ebren els 
25 0 anys del seu naixement, 
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Teaching children from 
o to 6 

Chlldren In Ihe Ufe of Soclely 

CÈSAR MuÑoz 
Is il possible to talk abouI rhe social par­
ticipat io n of chidrcn undcr the age or six ? 
'l'he amhor brings us d oser to rhe rcaliry 
of chis question :lnd shows us whar sepa­
rates thcory on child rcn 's r¡ghts and its 
app lication in practice. T o respecI and 
su pport rhe righ[ of children tO partici­
pa tc in dcçjsio n mak.ing, \Ve must change 
o ur way or thi nking: \Ve must tru st rheir 
abilicy. And lh:J.t includ cs rhe youngcsr 
childrcn, es peci:t lly in the daily rou tinc in 
rhe bmily, in soc ielY, and in lhe sehool. 

The ACEl: A Tool for Assessing 
Early-Childhood 

PERE DARDER 
The article is a bricf summary of rhe basic 
guidclincs of lhe ACEl, a 1001 (or sclf-as­
scssmcnt, confronting educalianal qua}it)' 
on rhe basis or [\VQ coordinares which 
rcveal the consisrcncy berwcen thought 
and actiol1. Thc ACE.! a1s0 inilicates t..he 
dcgrcc of involvemcnt of thc group of 
individuals who form t.he oouc.1tional 
commuruty. 

• School for ages 0-3 

Family particlpallon 

ÀNGELS ZAMORA 

Parents arc very curious to know \Vhar meir 
children do in school, since thcy arc not. 
prcscm. In vicw of this intcrest, the Albí 
nurscry school undcrtookacoopcrati\'ccx­
pcricnce which began with a joint projcct: 
prcparing and celebraling a fcsl iv:'!1 for pa-

rents and teachers, where they could share 
the problems and joys of bringing up a 
child. 

The reference person, reorganizing 
Ihe group al lunch Ilme 

DOLORS RAMOS 
The need for c10ser personal rcla­
tionships berween each ehild and the tca­
cher in the nursery sehool was rhe reason 
for planning me experience desc ribed. 
Elinor Goldsehmied was rhe tcaeher 
who designed lhe model of rhe rcferenee 
persono Her ¡deas hc1ped to systematize 
an organization of rhe group of chi ldren 
that decpcd the relat ionship between 
eaeh child and his/her ccacher, creat ing a 
more personal, intimate associarion 
systelll whieh also includes the parents. 

School for ages 3-6 

Evaluation: obligation or necessity 

PEPA Fos and JOANA PAVIA 

The word cvaluation arouses differem 
reactions. aCten il is takcn to Il1can rhe 
fina l recap, the report. llU( it can also de 
undcrstOod as a tOol, a proccss lhal c:nlajls 
unfb.gging and sclcctive aucmion. And lf 
trus process can be shared, analysis and 
rcf]exion will resu lt. Such observ:aion wiU 
allow us to asscss and to determine our 
own progress as \Vell as the childrcn's. 
Thus, we teachcrs devclop proffessionly 
and we can assi.st the child ren by making 
them aware of their own triumphs and 
di fficulties " 

Thepicture card album. 
An interactive proposat 

M ONTSERRAT PEDRElRA 

The idea of makin g a picture-card albull1 
was the result of sea rching fo r new tca-

ching materials, as well as a way to in ­
volve farnilics. Thc subject was birds. 
The ch.idron brought material from 
home, the actual making of the album 
was left up to eheir own tastes, and they 
cook rhe resuhs home. Therc rhe parents 
commented whi le they helped to gluc in 
che cards. Leaving the initiative tO the 
childrens involves spending time, but 
the satisfaction was sufficient compen­
saciol1. 

• The child and society 

The child and sociely 
ntermediate: envirinmental 
aclivilies for famllles 

JOAN AsrAlS 

The proposal has two purposes: to instill 
know lcgc abour the environment and lO 

encouragc communication between pa­
rents and children. Using several relatcd 
act.ivities based on the scienrific method, 
they slUdy the countryside. The parents 
can eidler read {hem the instructions or 
ask qucstions that encourage the chi l­
dren to formulate hyporheses and to 

plan rhe work entaiJed by caeh activ ity. 
ln this \Vay, [he childrcn lcarn ho\V the 
coumryside srudicd was formed and 
\V hat its future evolution wiU be, as we ll 
as how to work in groups. rhe aetiviry 
promores dialogue and strengthens the 
rolc of the fam ily :lS all educational 
agent. 

The Educalion of Migranls 
children in Portugal 

ISABEL CRUZ and 
NÚRIA JIMENEZ HUERTAS 

Escola e Comunidade is one of Ihe pro­
jccts whose pUJ-pose is to upgradc ¡he 
educ..1r ion of rhe 0-6 age group in Porru-

gal. Within this framework lhe Educa­
t.ion of Migrant Children was initiated to 
serve rural areas. It entai ls gathering lWQ 

or three children \Vith rhe same interests 
in one house. Thc teacher visits them 
[here every week and \Vorks cogcrner 
with thc children and, usually, rneir mo­
t.hcrs. Tools arc also offered to parems to 
enhancc theÏr abiliry tO educatc. Thc 
programmc also allows the children and 
lhe parents to broaden the rangc of their 
relationships: mey exchange expericnees 
with the ncighbours, they help each 
mher and devclop a suppon nerwork 
within the community. Furthcrmore, 
they arc brought into comacl with the 
sehool system, wherc the children will 
continue rhei r eduetion. 

The child and health 

Children and Iheir heallh_ 
Conversation with 
Joan Ripoll 

PURI SINIÉS 

LaSl yea r when Dr. Joan Ripo ll was 
called upon to open rhe Catalan Ped ia­
tries Associarion, he immediately deci­
ded to let the children speak, a symbolic 
speech in rhe name of all the boy s and 
gij"ls that pediatricians see every day 
and arc very rarcly taken imo accounr. 
\'V'ith a short questionnairc, answercd 
by 385 children between lhe ages o( 
four and thirteen and by 21 S mot.hers, 
Dr. RjpoU wantcd to find out and then 
infol'ln rhe publie about a numbcr of 
opinions on pediatries eare. According 
to Joan Ripoll doctor/pacient commu­
nie3.tion is essencial in es tablishing a 
relationships of truSt and in instilling a 
posJ() ve anitude in the patient toward 
his/her illncss. 
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. EI papel de los cuentos como medio d e aprendizaje de las ciencias en la 
edu cac ió n infantil » 
Mariona ESPINET 

C uad ernos de ped agogía, núm . 24 1, no vembre de 1995 
«En torno a la violcncia» 

M. Alonso E URASQUIA 

«( Por qué sc ha muerto mi abllclo ~) 

M. Carmen DlEZ NAVARRO 

. Aulas de 2 al10s en las escueJas» 
Di versos autors 

En fance, núm. 3, 1995 

. L 'i nrIu ence de l'attachcmcnr mère-enfant et des habilcrés verbales de 
l'enfant d 'age préscolaire sur l'étayage maternal dans une tache de 
planification simple» 
S. PARENT; E. Moss 

• L ' éveil sonore et musiçal du jeunc en fant: perspectives clinique et cognitivis rc» 
M.- F. CASTARÈDE 

Eu ropea n Joo rnal of ps)'cho logy of edu cation, núm. 3, setembre de 1995 
. Judgcment and Production of Draw ings by 3-(0 ID-ycars-olds: Com­

pariso n of Declararive and Procedural Drawing Kn owledgc » 
Michcl F AYOL; Picne B ARROU1LLET; C hantal Ci lEVROT 

Guix , núm. 2 16, octubre de 1995 

.E I Conte enla prevenció de les drogodependències a l'cducació infan li l" 
José M U - OZ COSIALLS; Marga rita de PEORO G ARCIA 

.Cotof/u ix. Rev ista d'aul a d e P-3» 
M agda ESQUERDA i ARESTÉ 

!nfanzia, núm . 2, octubre d e 1995 

. In questi anni un bambino handica pato ... lra co nsig li di tecnici, scssualita 
e bisogno di Il O l1n c e nonni)) 
Andrea CA NI:.VARO 

" ! sen'iz i educa rivi per l'i nfan zia • I. problemati che d ei nucl ei familiari . 
Enzo CATARSI 

J ug u etes y ju egos de España, núm . 135, setembre-octubre dc 1995 

.EI arnava I, la fiesta de las fiestas. Entrevista a Josefina Roma. 
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Butlleta de subscripció 
11 I t I j li I I 

Cognoms Nom 

l j 
Adreça 

li t I U li I I [ t I I 
ep Població Provfncia 

I I I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc ~ ubs...: riu il ¡l/PH/all (6 números ['any) 
Preu pera 1996: 4.375 ples. (IVA inclòs) 
Prc'u cxcmpl.\r: 785 ptcs. (IVA inclòs) 
Su b~crip...: ió cxtr,mger: 45 $ 
Pa¡;all1cm: Per xec nominatiu, a lavor dI.: , 'A. M. Rosa Sem.a, 

:tdjunt a la butlleta 

Per domiciliació bancàriA 

OJ 
11 Itt I 

[ I t t I 

Butlleta de domiciliació bancària 

Nom I cognoms del subscriptor 

~ 

Nom i cognoms del titular (en cas Que sigui un altre Que el de la subscripci6) 

-li I I t t I I I t 
Banc/ Caixa Adreça de l'agbncia 

I r ¡ li 
Entitat Oficina Compte/llibre ta 

.JJ u..... I I L _ I I I li I I 
ep PoblaCIó Provincia 

Senyors: us agrairê qu~, ~l11b c~r r~l:. al mcu ...:ornprc/ lli~r('(,l , .uengucu l'I rebut que 
:myalll1cm us presentara I A.ssoCI:lClO de Ml'Strcs Ro.s.\ Sens,a per .lI pagamcnt de la 
meva subscripció a la rc\'i~l:t InfonC/'I. 

Firnl.l del titular 
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: COMA i ROSELL, Maria: G uia de sen-
• • 
• • 
• 

sibilització per a infants de J, 4 i 5 
anys, Manresa: Parci r, 1995. 

• • • 
• • 
• • 
• • • • 
• • • 
• • • • 

Des dels pnmcrs 
anys de vida, una 
fo rmac ió mus ical 
correcta és a !rt base 
del desenvolu pa­
ment global de 
la personaJit3L Els 
infants posseeixen 
umatarnent lUl;!' gran 
sensibilitat musical 

• i poden iniciar-sc en aquest art mitjançant 
• • ci joc, de manera fàc il i natural. Aquest 
: llibre hj cont ribueix. 
• • Maria Coma, que ha trcb;lll:ll d urant 

: fo rça temps amb infa nts de tres a cinc anys, 

• recull la seva experiència en blocs de treball 
• • adaptats a les noves progral11;'1cions d'en-
• 
• senyamcm. 
• Aquesta serà una guia útiJ per als cdu-
: cadars musicals. 
• 

D UIV\N. Teresa, i R oser Ros: Prime­
res literatures. Llegir abans de sa­
ber llegir, Barcelona: Pi renc, 1995. 

Escoltar, vcure llegi r, C:l.I1tar, jug:u :'1mb les 
paraules, mossegar lIll llibre ... Com s'entra 
en contacte amb l'art de la paraula i :lInb ci 
món dd llibre? On comença la màgia? Dc 
tot això les ducs auto res en s:¡ben un niu. 

Abans de llegir lletres i frases, l'inf:ln t 
ha d'h:1\'er estat en comacrc am b Ja paraula 

feta art i amb Ics imalge~ que haurà pogut 
llegi r en ch seus llibres, D 'aquests primers 

p.'\ssos dependrà, en 
bona parl , la relació 
que després establ i­
rà amb la li teratura i 
:Hnb " arr, I d'.lixò 
també en parlen, 

I a més afegeixen 
gairebé trenta pàgi­
nes de llibres que els 
agraden tam que si 
no els haguessi n po­
sar rebentarien, Bé, 
doncs ja ho sabeu, 

---~ -P RI MERES 
LITERAT UR ES 

UI.GIR ~',I>IIJ. 
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El treball conjunt per un Nou Projecte ... 

Te 'n volem parlar. Truca ·ns. Tel. (93) 237 07 01 

La il'lusió d 'una idea compartida ... ... ens porten aquest nou any el 

Centre per a la Renovació 
Pedagògica i Cultural 

Rosa Sensat 
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Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Còrsega, 271, baixos 
Tel. 237 07 01 • Fax 4153680 
BBSRS 415 67 79 
08008 Barcelona 

• Congrés d 'Infància. Volum I. Educar de O a 6 

Col lecció "Temes d'Infància". Número extraordinari 

Amb la col.laboració del Ministerio de Educación y Ciencia 

340 pàgines. PVP: 3.500 ptes. 

El primer volum del Congrés d'InfàncIa recull una mostra de la màxima 
actualitat de 43 experiències Interessants en Educaclo InfantIl, amb els seus 
corresponents marcs teòncs , en una rica dialèctIca entre practica I reflexlò que 
configura un teIxIt de qualitat pedagògIca 

• Congrés d 'Infància. Volum Il. Accions i polítiques educatives 

Col.lecció "Temes d'Infància" Número extraordinari 

PVp· 2.000 ptes. 

Amb la col laboració del Ministerio de Educación y Clencia 

Parlaments I ponències que, en el marc del Congrés, van apuntar una VISIO de 
futur àmplia de les iniciatives sòcio·polítiques en favor de la qualitat d'atenció 
a la Infància 

• Vídeo Se sent un color? 

Idea original, fotografia i text: Claus Jensen 

Producció: CAT' Format: VHS • PVP: 2,900 ptes. 

Document àudio·visual que ofereix models qualitatius d'espaIs, estils I serveIs 
d'atenció, tIpUS de formació, activitats quotidianes ... en Educaciò Infantil de paisos 
de l'Europa Comunitària. 
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