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P . El Premi Rosa Sensat de Pedagogia es va instituir amb

la voluntat d'incentivar ¢l treball innovador de mestres o
altres professionals de l'educacio que, a partir d'una
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qualitat de l'educacio i a fer avangar la renovacio

de pedagogica.
e agog la La data maxima per a I'entrega d'originals €s
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Dues lleis per a la infancia

1995 haura estat I'any de dues lleis per a la infancia:
I'aprovada el mes de juliol al Parlament de Catalunya
il'aprovada el mes de desembre al Congrés de Dipu-
tats. Llei d'ambit catala, la primera; Llei organica
d'ambit estatal, la segona. Encaixen com un quadre
en un marc, amb tot el valor de conerecié del quadre
i tota I'amplitud del marc quan és un marc legal, de
tractament de drets 1 deures constitucionals.

La catalana era una Llei llargament esperada i
reivindicada, 1 t¢ per objecte garantir I'exercici dels
drets de la infancia en I'ambit familiar 1 en ebsocial.
Del detall dels articles, en destacariem la novetat del
tractament del dret a la informacié i la participacio,
el respecte en els mitjans de comunicacié i els espec-

tant en ¢l cas de la Generalitat com de I'Administra-
¢i6 local; algun altre, com el 27, de 'hospitalitzacio,
sembla que es manté encaraen 'estil del «si, pero...».
El que ens sembla confus és el 28, que centra el dret a
I'educacié en el periode de 'escolaritat obligatona, pri-
maria i secundaria, i deixa a part, per 'article 29, I'educa-
ci16 1 cura dels infants més petits, els nostres 0-6, pero no
com un dret seu i, per tant, obligacio de la societat.

Es en aquestes mancances o indefinicions del nos-
tre quadre concret, que paradoxalment pot ajudar-
nos la Llei organica. Alli es parla no sols de la titula-
ritat dels drets per part de tots els menors d'edat, sin6
de la seva «capacitat progressiva per exercir-los»,
«com a subjectes actius, participatius 1 creatius», 1

editorial

efectiu dels drets de tots els infants. T hi ha en 1'article
10 un compromis concret: «Els menors tenen dret a
rebre de les administracions pibliques I'assistencia
adequada per a I'exercici efectiu dels seus drets 1 que
es garanteixi el seu respecte».

A un altre detall arriba la Llei organica, i és la
responsabilitat de les administracions publiques pel
que fa a «'adequada regulacié i supervisié d'aquells
espais, centres i serveis, en els quals estan habitual-
ment nens i nenes, tant pel que fa a les condicions
fisiques... com a recursos humans, projectes educa-
tius, participacié dels menors 1 tot el que pugui
contribuir a assegurar-ne cls drets».

El conjunt de les dues lleis parteix de la concepcié
dels infants com a subjectes de drets i de capacitat de
participacio en el seu exercici, 1 implica en aquesta
concepcio tota la societat, administracions, institu-

L+ tacles, la vigilancia en la publicitat del consum. sobretot es «vincula a tots els poders publics, a les  cions,iciutadans, especialmentelsprofessionalsdedi-
2 Algun article com el 16, de la prioritat pressupos-  institucions relacionades amb els menors, als paresi cats al'atencié 1 educacié dels petits. INFANCIA hi és,
% taria, sembla que es queda en el punt de procurar,  familiars, i ciutadans en general» el reconeixement  pertant,emplagada.
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Quan neix una nena a qui es diagnos-
tica la sindrome de Down es plante-
gen als pares molts sentiments con-
tradictoris. I sobretot molts dubtes 1
interrogants: des de voler esbrinar el
grau de deficiencia de la filla fins a
saber que és el que n’han de fer, coin-
cidint amb un procés cognitiu d’ac-
ceptacio del fet de la diferencia, que al
comengament és dolorés.

Actualment hi ha una xarxa, de
cobertura desigual, de centres
d’atencio primaria. Quan arriba la
familia, el primer que ens plante-
gem és solucionar tots els dubtes
que es tenen sobre el significat de
la sindrome de Down des d’una
optica al més realista possible, sen-
se falsos optimismes i sense pessi
mismes incapacitadors.

Ja als primers dies s’elabora un
programa d’estimulacié precog
domiciliaria. Consisteix en un se-
guit d’activitats que pretenen po-

tenciar el desenvolupament cogni-
tiu, motor, de llenguatge i social de
la nena. Activitats que inevitable-

de Lirios

ment fara la mare, pero en les L]l.l.llh
la resta de la familia també pot par-

ticipar.

Abans de complir 'any plante-
gem 'escolaritzacio a 'escola bres-
sol de la zona. Apareix la sorpresa
dela familia, una familia que malgrat
la feina que fa amb la nena ja és
conscient que existeix un relatiu re-
tard, una certa immaduresa, una
certa especificitat, una certa dificul-
tat per .uiquil'ix noves fites evoluti-
ves. Si a aixo afegim l'existencia
d’una cardiopatia que requerira una
inevitable intervencié quirurgica,
sembla logic que la familia i els que
I’envolten pensin que és una barba-
ritat una escolaritzacio precog.

Personalment em plantejo els
avantatges d’una escolaritzacié
preco¢ per atendre tant la nena
com la familia, ja que si bé una
integracié parcial al principi no
implica cap avantatge de temps per
a la mare, el fet de tenir una filla
escolaritzada representa un signi
ficat profund de normalitzacio, fo




namental per la psiquisme de la
mare i, per tant, de la familia.

Pero, a la familia, en principi so-
lament li explicarem les aportacions
que D'escolaritzacié tindran en la
nena. La familia pensa que lanenaja
rep el que necessita a casa. Fins i tot,
sino s’explica prou, poden arribar a
pensar que el tecnic considera que
no treballen bé i per aixd busca un
complement. Se’ls explica que la ve-
ritat ¢és que, independentment de
com de bé treballin a casa, 'escola-
ritzacié és una estimulacié comple-
mentaria a |'estimulacié insusti-
tuible que ja aporta la familia.

Se’ls explica que d’acord amb la
psicologia evolutiva, la neurologia i
la pedagogia, s’entén que sén els dos
primers anys de vida els més impor-
tants pel que fa a evolucié, ja que
durant aquests dos primers anys els
produeixen els canvis maduratius
més significatius del desenvolupa-

ment huma. Se segueix un procés en
el qual la incidéncia dels estimuls
ambientals sobre la dotaci6 genética
en evolucié de I'individu determina
un major o menor desenvolupa-
ment de les potencialitats existents.
Per aixo ens interessa tant aprofitar
al maxim aquest segon any de vida,
dissenyant un programa d’activitats
acasaial’escolaadequadesalanena,
sense sobrecarregar-la ni privar-la
de la millor riquesa d’estimuls,
Quan s’explica aixo a la familia
s’afegeix que no solament es busca
una estimulacio fisica més variada,
sind que pretenem introduir la
nena en el procés de socialitzacié
amb els seus iguals, a més de la
llarga llista d’objectius de I'escola
bressol que pretenen un desenvo-
lupament integral dels infants.
Finalment s’informa a la familia
que la seva filla entrara en una linia
d’integracié que requerira una ade-

quacié curricular individual, la qual
consistira en un dialeg continu entre
la familia i escola bressol amb la
participaci6 del psicoleg responsa-
ble del cas. S’hi decidiran aspectes
concrets de I'escolaritzacié com la
data idonia d’ingrés d’acord amb el
procés d’adaptacio, 'horari inicial
que sempre sera parcial, I'augment
horari d’acord amb I’adaptacid, etc.
Tot aquest procés no implica cap
dificultat si ’escola bressol treballa
a partir del principi de la diversitat
de tots els seus infants.

En el cas de Lirios la sol-licitud
d’escolaritzacié es va confirmar el
juny, quan ella tenia deu mesos i la
seva edat madurativa se situava en-
torn dels set o vuit mesos. En
aquest moment acabava de sortir
d’un cateterisme cardiac que va
confirmar la necessitat d’'una in-
tervencié quirdrgica a cor obert.
L’escolaritzacié es va fer I'octubre

de 1993 al’aulad’unany, uncop la

resta de companys havien passat el
procés d’adaptacié. L’horari en
principi era des de les nou fins a
I’hora de pati, cap a les deu i mitja
del mati, Hi va haver moltes faltes
d’assisténcia a causa de I’estat pre-
cari de la seva salut. Durant el se-
gon trimestre es va fer ['operacié
de cor, que va ser un eéxit, i a partir
d’aleshores I’assisténcia va ser re-
gular, Durant I"iltim trimestre es
va ampliar ’horari, pati inclos.

En el segon curs es va provar el
dinar a l'escola un dia a la setmana i
immediatament es va passar a dinar-
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hi tots els dies. Ja durant el segon

trimestre feta’horari complet. Es va

mantenir al grup d'un any que
s’ajustava millor a la seva edat ma-
durativa.

L’avaluacié que es va fer del pri-
mer curs va ser la seglient:

e Pel que fa a la nena, sobre ¢l seu
desenvolupament general, a prin-
cipi de curs presentava un nivell
maduratiu equivalent als set o
vuit mesos, 1 al final de curs pre-
senta un nivell maduratiu equiva
lent als quinze mesos, que per a
les C'\'U'.'!.L'IL'HVS[i(]UL‘.‘\. de Lirios €s
una evolucié molt favorable per
que ¢l seu coeficient de desenvo-
lupament ha millorat, quan el que
s’esperava €s que ¢s mantingueés o
retrocedis. Quant a la socialitza-
cio, la nena es va Jd.‘tpml' sense
dificultats a la separacio de la
mare 1 actualment participa en les
activitats dels altres infants.

e Quant als infants de la classe,

I’han acceptada i respecten la

seva diferéncia.

¢ Peralafamilia, sobre el procés, que
es va viure amb molta precaucié al
principi, actualment manifesten
una clara sausfaccio, constatada
Pevolucié de Lirios 1 gracies als
aprenentatges que mostra a casa i
que s’atribueixen a I'escola.

e [ pel que fa al entre, la integra-
ci6 parcial ha permes no sobre-
carregar el grup, ja que en un
principi Lirios requeria una
mencio més directa.

Com a conclusié, es va indicar
que la integracio era factible i que
fins 1 tot resultava positiva quan
s'aconseguia un ambient educatiu
en el qual hi hagués un equilibri just
entre cura i aprenentatges (establi-
ment de normes, desenvolupament
Ll‘ll.lhili[d[ﬁ Ll.JUIUHUIHi.l ]‘JL'I\UII.II.
etc.) en un clima d’acceptacio, res-

pecte i pulc'm'i.lciu de la diversitat.




Hi ha una mentida so-
cial que caldria aclarir.
Es diu que la infancia
¢és el futur de la socie-
tat. Aix0, no és cert,
perqué la infancia mai
no sera el futur si no
participa del present.
Raonem aquesta afir-

La infancia

educar de 0 a 6 anys

enla vida social

Ens podem plantejar la particlpacié dels In-
fants menors de sls anys en la vida social?
L'autor ens apropa a la realitat del tema | posa
en evidéncia el que separa |la teoria sobre els
drets dels infants | la practica de la seva
aplicacid. Per respectar i facilitar el dret dels
infants a participar en la presa de decisions
cal un canvi de mentalitat, ens exigeix confiar
amb la seva capacitat. | aixo també amb els
mes petits, especialment en el dia a dia tant

César Munoz

cessitaran una capa-
citat més gran per
mantenir  relacions
intergeneracionals en
el si de la-familia i en
la societat. A més cal-
dra que visquin situa-
cions de més gran di-
versitat cultural, que
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macio perqué no sem-
bli gratuita. Les noves
tecnologies i cls diferents fendomens socials i
culturals estan transformant radicalment la
nostra societat.

Davant d’aquesta situacié se’ns plantegen
tres preguntes, a tots els que hi tenim relacio:

o Com s’haura d’educar cls infants perque si-
guin responsables, en un mon d’estructura
canviant?

e Com se’ls haurd d’ensenyar a moure’s dins
d’aquests processos de canvi social?

¢ Quin tipus d’actituds i conductes prepararan
millor els infants?

Podem avangar que es necessitaran nous
metodes per educar els infants en la responsa-
bilitat davant de situacions noves. També ne-

en familia, en societat com a l'escola.

els exigiran més habi-
litats per conviure 1
treballar amb persones que tindran perspectives
diferents.

Com a conseqiiencia del que hem dit, crec
que es pot fer ja una afirmacio: ha estat sempre
essencial —perd en aquest moment a més és
urgent— potenciar la participacié dels nens en
la vida social amb la finalitat que actuant, deci-
dint i opinant, aprenguin a ser flexibles, coope-
radors, responsables 1 comprensius.

Per a aquelles persones, pares, mares o pro-
fessionals que acceptin aquest repte, es pot acla-
rir que hi ha des de 'any 1989 un text optim per
debatre ¢ls nous drets i les noves responsabili-
tats de la infancia: parlem de la Convencio in-
ternactonal dels drets dels infants, de novembre
de 1989, ratificada per vint-i-set estats del Con-

sell d’Europa el 8 d’octubre de 1993, i dins
d’aquesta especialment els drets civils aprovats
en els articles que van del 12 al 16.

Aquests drets especifiquen noves formes per
mitja de les quals els nens estiguin presents en
la societat, noves formes d’assumir responsabi-
litats socials per part dels nens i noves formes
de com els adults han d’escoltar els infants, com
a subjectes de drets.

El desembre de 1994 es va celebrar a Madrid
una conferencia organitzada pel Consell d’Euro-
paiel Ministeri d’Afers Socials espanyol sobre el
tema «Evolucio del paper dels infants a la vida
familiar: participacié 1 negociacié». Va ser un
esdeveniment important, ja que era la primera
vegada que un organisme com el Consell d’Euro-
pa, des del seu grup d’experts en politica d’infan-
cia, organitzava un forum perque els professio-
nals de lainfancia, els politics i els nens poguessin,
junts, comentar i analitzar els resultats de la seva
participacio i negociacio a la vida familiar, amb la
ferma intenci6 de tenir en compte 1 aplicar les
propostes que sorgissin en les futures politiques
de la infancia.

Dels deu grups de treball que hi va haver, els
infants van participar en els segiients: la practica
del civisme en la familia; el repartiment de les
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tasques dins de la familia; educar els nens en
dues cultures; la participacié dels infants 1 les
families a la societat; les percepcions i els valors
intergeneracionals; informar els infants 1 els pa-
res; els mitjans de comunicacid 1 les pantalles.

La participacio dels infants, uns seixanta de
dotze a disset anys representants de nou delega-
cions —vuit de I'Estat 1 una de francesa—, va ser
totun éxit malgrat la falta de credibilitat que sobre
aixo hi havia al comencament de la conferéncia
des del mon adult. Tant és aixi que el Consell
d’Europa ha fet les recomanacions segtients:

* Desenvolupar una estratégia europea per als
infants.

e Capacitar els professionals sobre els drets
dels infants.

e Potenciar la participacio dels infants en els
mitjans de comunicacio.

e Conscienciar 1 informar els nens 1 els adults
sobre els drets dels infants.

 Potenciar debats de politics i nens en I"ambit
social, municipal,

e Aprendre dels consells dels infants.

e Potenciar 'organitzaci6 de forums d’infants

a Europa.

El mateix mes es va organitzar a Paris el 11
Colloqui Internacional d’Alcaldes Defensors
de la Infancia. A la declaracié final van manifes-
tar que «els consells municipals d’infancia sem-
blen un model ideal que permet la participacio
dels infants en la vida de la seva ciutat».

Queda clar que s’organitzen activitats que
indiquen amb fermesa la importancia de la par-
ticipacio de la infancia a la vida social. I fins 1 tot
suggereixen com, per mitja de quines platafor-

mes. Es evident que la Convencié insisteix en
I"aplicacio d’aquest dret. Logicament, és indis-
cutible que la forma optima de defensar i pro-
tegir ¢ls infants és possibilitar-los la participa-
c10 activa, com a ciutadans de ple dret.

No obstant, ¢s un fet que son gairebé nul-les,
en I"ambit d’Europa, les experiéncies de paru-
cipacio real. Per que? Perqué participar no ¢és
facil. Participar, en general, és complex i que
participi la infancia, encara més.

Caldriafer unaanalisi no culpabilitzadora, pero
siaclaridorai facilitadora. Una analisi que permeti
que sorgeixin senzilles plataformes de participacio
de la infancia en les dialectiques 1 dinamiques
socials dels barris, dels pobles, alli on es parli i
s’organitzi, de manera que no passi que la infancia
sigui la gran absent quan es decideixi sobre ella.

Aporto a continuacié algunes reflexions que
poden ser utils en aquells casos en que els adults
es decideixin a potenciar la participacio de la in-
fancia.

El mén adult presenta una gran resistencia a
la participacio de la infancia per diverses raons.
Aixi, Francgois Dolto en el llibre La causa dels
nens en concretava algunes, com que «Per a
I’adult és un escandol que I'ésser huma en el seu
estat d'infant sigui el seu igual, algt amb la
mateixa dignitat», i també que «Els adults tenen
por d’alliberar certes forces, certes energies,
que els petits evidencien 1 que posen en dubte
la seva autoritat, les seves conquestes, els seus
privilegis socials. Ells projecten sobre els in-
fants els seus desitjos contrariats, el seu males-
tar, 1 els imposen els seus models».

A T'adult, i costa d’acceptar que un infant
sigui un ésser de ple dret. Es més facil que un
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nen obeeixi o depengui. Es més facil que I'adult
ho organitzi tot 1 que ho doni tot per fet. Aixo
li dona més seguretat.

No hi ha credibilitat cap a les capacitats dels
infants a I'hora de participar. Per a 'adult, fer
alguna cosa implica encertar, tenir éxit —per
pressions socials, per pressions del superior,
etc. Si ho fa el nen, si i deixa fer, si en possibilita
la participacio, el nen pot fallar.

Els adults estan acostumats a manar, dirigir,
organitzar, decidir. No saben ni deixar partici-
par ni participar amb la infancia com a punt de
referencia. Perque els infants participin, cal que
I’adult ofereixi recursos i temps.

Es important que a més a més de participar
els nens comprenguin primer les seves necessi-
tats, els seus desitjos, abans de comprendre les
necessitats del carrer, del barri, de la ciutat. Un
cop enteses les seves necessitats, els seus desit-
jos, es pot comengar a comprendre com funcio-
na la familia, I'escola, el poble, la societat.

Quan s’obre un procés de participacio dels
infants juntament amb el mén dels adults, cal
que els dos es deixin temps per aprendre i dis-
culpar els errors que es produeixin. Per tant, cal
organitzar, programar, un seguit de processos
dirigits als nens 1 els adults —pares, mares,
professionals i politics. Hiha d’haver un procés
d’informacié 1 sensibilitzacio, un altre de for-
macio 1 motivacio i finalment un procés de
participacio en diversos nivells.

Es essencial potenciar els processos de parti-
cipaci6 en 'ambit local, ja que és el més proxim
als infants, amb plataformes a barris, districtes,
pobles, etc. En aquest sentit és interessant, tot 1
que es pot millorar, 'experiencia dels consells

municipals d’infancia francesos 1 els consells de

nens italians.

Promoure la participacié és promoure la de-
mocracia i el canvi real. Es important, quan
s’hagi d’actuar, que els infants concretin la llista
de prioritats 1 vegin que fer alguna cosa implica
potser retardar altres gestions, altres idees. Aixi
aprenen el joc de la democracia.

Una infancia protegida, solament protegida,
és una infancia alienada. I si no se’ls informa
dels seus drets, de qué és parucipar 1 de la
diferencia entre participar 1 obeir o dependre,
els infants no poden saber si volen participar o
no. Es a dir, que han d’estar informats.

La infancia no té una segona oportunitat.

Actualment els adults en parlem més, s’orga-
nitzen més activitats a favor de la infancia. Aixo
és positiu, pero seria fonamental que en aquestes
activitats hi hagués una representacié d’infants.
Pero nosolament per respondre les preguntes que
els fem, sino sobretot perqué el mén dels adults
aprenguiatenir en compte les sevesidees, les seves
propostes, 1 també perque coneguin les nostres
inquietuds, per crear una relacio de complicitat,
ja que ens necessitem mutuament. I si no hi ha-
gués una representacio infantil, haurien d’inter-
venir adults representants d'infants, que parlarien
després d’haver consultat 1 escoltat els nens.

Els infants necessiten, per créixer, per partici-

par, la collaboracié de I'adult com a punt de
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referéncia, com a pussil_’)iiimdnr de limits. Els

adults necessiten el discurs fresc, nou, dels
nens per garantir el canvi social, el joc democratic,
per renovar-se. Es el que jo anomenaria un joc
participatiu des de-amb. Es a dir des de les idees,
desitjos, suggerencies i critiques dels infants, amb
clsuportde I'experiencia, els limits, les referencies
del mén adult. Seria demagogic parlar d’ung par-
ticipacio dels infants en solitari. Es proteccionis-
ta, paternalista, treballar per a la infap@ia.

Si aquesta complicitat, si aquesta col-laboracio
es produis, la realitat del que és la infancia, no la
ficcid, s'introduiria en el pensament dels adults, 1

s¢ sentiria una necessitat social de comptar amb la
infancia a ’hora de desenvolupar les diverses po-
litiques socials, educatives, urbanistiques, etc., ide
concretar-ne les activitats.

Lentament, com diu Francesco Tonuccl, «es
comengaria a pensar, projectar, avaluar, no tini-
cament prenent com a parametre adult, barg,
treballador siné també els no-adalts, ne-barons
i no-treballadors, t-entre aquests evidentiment
elsanfants».

Incorporar la infancia en la presa de decisions
implica, segons Tonuccl, «acceptar una verifica-
¢i6 transversal 1 continua de totes les afirmacions

i decisions administratives, des de les propiament
administratives fins a les sanitaries, passant per les
comercials i les que afecten I'oci».

[ncorporar la infancia implica no perdre la
visi6, el punt de vista de cap ciutada, 1 essencial-
ment oferir una alternativa que eviti que es
continuin repetint societats d’adults cons-
truides solament des dels adults, és a dir, priva-
des de tot el potencial fresc, creatiu, original,
que aporten els infants.

Per acabar, dues cites 1 una noticia. Manfred
Max Neef, en la seva obra La economia descalza,
deia: «<Em va semblar que si els nens poguessin
revelar lliurement la seva visio de la societat, de
Iescola, de autoritat, del treball 1 del futur, els
problemes més urgents i fonamentals de la so-
cietat podrien presentar-se de la manera més
pura possible».

La psicologa noruega Maalfrid Flekkay, pri-
mera defensora de la infancia entre 198111989,
diu: «Resulta indispensable confiar en la capa-
citat de la infancia per expressar opinions i
anhels, si volem tancar I'esquerda que separa la
teoria sobre els seus drets de la practica per mitja
de la seva aplicacio.»

I.a Llei del menor introdueix una novetat im-
portant: es garanteix que Iinfant sigui escolrat,
com indica la Convencio imternacional de 1989.

Espero que aquestes senzilles aportacions taci-
htin I'avengd’aquesta idea vital de la participacio
delainfanetaalavidasociali, sobretot, que ajudin
a concretar plataformes on es pugui exercir-la, als
poblcs. als barrs, als districtes, ¢te. Pensariem

globalment i actuariem localment.
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L ACEI

educar de 0 a 6 anys

un instrument per a I'avaluacio

Origen i elaboracio

Durant el curs 1985-
1986 es va dur a terme
una primera adapta-

L' AcEl és un giiestionari elaborat per realitzar
una avaluacié formativa interna i per facilitar
la reflexié de I'equip docent sobre el funcio-
nament del propi centre. Es tracta d'una es-
cala d'avaluacié qualitativa que consta de 23
indicadors. L'AcEl és una adaptaci6, per a
l'escola infantil, del QuaFe, de Pere Darder |

atribuidaa cadaundels
indicadors del qliestio-
nart. Se'n volia com-
provar la rellevancia i

c10 per a les escoles
bressol que vaservirde
base al Programa d’escoles infantils del MEC.
L’any 1989 s’efectud una nova experimentacio,
aplicant-lo a cinquanta mestres de deu centres. Se’ls
demanava 'opinié sobre 'adaptacié al nivell edu-
catiu corresponent i la contribucio en la millora del
contingut i la redaccié del text que se’ls oferia.

Al curs 1990-1991, en el marc del Pla de
formacié permanent institucional de I’Ajun-
tament de Barcelona, se’n realitza la revisio
definitiva. Impulsat pel Patronat Municipal
de Guarderies Infantils, 1 amb motiu del Pro-
jecte infancia, finangat per la Fundacié Ber-
nard van Leer, PACEI s’aplica a totes les
escoles del Patronat; de manera que hi van
participar aproximadament uns tres-cents
educadors.

José Antonlo Lépez.

En aquesta aplicacié es demanava als educa-
dors que valoressin de 0 a 10 la importancia

incorporar aquesta va-
loracié a lestructura
de ’ACE], inexistent al
QUAFE. Les valoracions mitjanes obtingudes os-
cil-laren entre 71 10.

D’aquesta manera es va arribar a la redaccié
definitiva de ’ACEL cls autors de la qual son
Merce Bassedas, Pere Darder, Maribel Galin,
José Antonio Lépez, Joan Mestres (coordina-
dor), Pepa Odena i Carme Tomas.

Descripcio del gliestionari

L’ACEI distribueix els 23 indicadors en dos
factors: projecte educatiu i organitzacid i gestio
de 'escola.

Projecte educatiu
Seguint I'orientacio del QUAFE i d’acord amb la
reflexi6 pedagogica actual 1 amb les demandes de

de centres d’educacio infantil

Pere Darder

la reforma, I’ACEI considera que ["actuacié edu-
cativa realitzada als centres respon sempre a un
determinat projecte, encara que aparegui desdi-
buixat o sembli inexistent. Per aixo és indispen-
sable preguntar-se pels valors, els objectius, les
estrategies 1 els continguts que es pretenen o
s'impulsen per mitjadeles diferents activitats, per
poder abordar la valoracié del funcionament i la
qualitat del centre. Aquest factor consta de dotze
indicadors que es poden agrupar en dos concep-
tes: disseny del projecte i la seva implantacié a
Iescola.

Organitzacio i gestio de l'escola

La realitzacio del projecte implica recursos i
actuacions que configuren una organitzacid
i han de ser gestionats de manera adequada. Al
costat d’una estructura organitzativa, convé
considerar també I'cficacia del seu funciona-
ment tenint en compte els resultats previstos.
Aquesta és 'orientacio que és present als onze
indicadors d’aquest factor, que poden agrupar-
se en quatre conceptes: gestio, actuacio perso-
nal, recursos 1 relacions.
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Estructura de cada

indicador
Els indicadors tenen

tots la mateixa es-
tructura per tal de fa-
cilitar una valoracié homogenia de les diferents
situacions que es plantegen. En primer lloc, es
descriuidefineix breument I'indicador peracotar
el camp objecte de valoracié. Ladefinicio s’orien-
ta cap a la renovacié pedagogica i es refereix
sempre a la practica escolar.

A continuacié es presenten cinc situacions
possibles de com es pot trobar una escola amb
relacié a 'indicador. Aquestes situacions es
graduen —cada una implica un nou pas respec-
te a I'anterior, 1 al mateix temps I'inclou o el
supera— 1 s’identifiquen amb lletres: A, B, C,
D, E. Les dues primeres situacions (A 1 B)
presenten activitats o iniciatives individuals o
de petits grups, sense que hi hagi un planteja-
ment comu de centre. La situacio6 tres (C) pre-
veu que existeix un cert acord previ a 'escola,
encara que 'aplicacio sigui diferent i, potser, no
generalitzada. Comporta I'inici d’un projecte

explicit. La situacio D implica I’existéncia d’un
projecte educatiu definit i controlat de manera
periodica. El cinque nivell (E) implica la revisio
permanent per a la incorporacié de millores.
Suggereix, en la redaccid, possibles formes
d’avangar cap a una millor actuacio.

La resposta a cada indicador consisteix a es-
collir aquella situacié que més s’apropi a la del
centre que s’ avalua.

Valoracio de la importancia dels indicadors

Amb independéncia de la puntuacié atorgada a
cada indicador (A, B, C, D, E) en relacié amb
el centre, cada professor ha de valorar la impor-
tancia que dona a cada indicador 1 puntuar-los
d’1 a 10 (puntuacio criterial). Dos o més indi-
cadors poden tenir una mateixa puntuacio, ja
que no es tracta d’ordenar-los, i, d’altra banda,
¢s independent de la situacié en que es troba el

centre. Un professor pot puntuar molt alt (10)
un indicador i, en canvi, la valoracié d’aquest
indicador respecte a la realitzacié al centre pot

ser molt baixa.

Recollida de dades. Interpretacio i analisi

Els resultats es converteixen en xifres i poden
recollir-se mitjangant un sistema de calcul tra-
dicional ja que només cal calcular la mitjana i,
si es considera necessari, la desviacié tipica. La




puntuacio atribuida a cada escala és la seglient:
A:1,B: 2, C: 3, D: 4, E: 5. Convé obtenir la
mitjana global del centre i les de projecte i
d’organitzacio.

Un cop efectuada Ielaboracié de dades, el
resultat es pot presentar sobre una copia del full
de respostes en la qual indiquen les dades ob-
tingudes tant en la puntuacié del centre (sobre
valor 5), com en el valor criterial atorgat a cada
indicador (sobre 10). Per interpretar de mane-
ra correcta els resultats convé no oblidar que
representen |’objectivitat del conjunt de sub-
jectivitats de 'equip docent. El principi implicit
és que els valors del conjunt es contraresten 1,
per tant, la visié global proporciona una apro-
ximaci6 propera a la realitat. A més, la subjec-
tivitat 1 percepcié de cada professor és una
realitat objectiva que incideix fortament en el
funcionament real del centre.

Analisi de resultats i propostes de canvi
Proposem, de forma esquematica, la dinimica
seguent:

e Llegir en una sessio de 'equip docent, el
conjunt de puntuacions.

o Considerar, inicialment, de la puntuacio
mitjana global, la mitjana del projecte i de
I’organitzacio.

¢ Destacar els indicadors amb puntuacié més
alta en la mitjana, i amb menor dispersio si
s’ha obtingut la dada. Aquests indicadors
representen els punts forts de I'escola.

¢ Considerar els punts debils, que son aquells
que han obtingut una puntuacié mitjana
menor.

e Apropar punts de vista sobre possibles des-
acords,amb I’objectiu de facilitar la coherén-
cia de la interpretacio.

e Establir un acord basic conjunt en la inter-
pretacié dels resultats.

* Indicar el procés de reflexio, preferentment
a partir dels punts debils, que condueixia un
pla d’accié.

La interpretacié de la valoracié criterial
dels indicadors permet objectivar 1 explicitar
la concepcio d’escola d’un professor 1 de
I’equip docent. Com a conseqiiéncia, indica
un model ideal de centre. El model d’analisi
pot ser el mateix que hem indicat anterior-
ment.

Utilitat de I'acEl

Entre les utilitats de ’ACEI podem

destacar les segiients:

o Explicita els aspectes conside-
rats fonamentals per aconse-
guir una educacio de qualitaten
’educaci6 infantil.

e Analitza el funcionament de
escola 1 detecta tant els punts
debils com aquells que aconse-
gueixen un nivell més satisfac-
torl.

e Facilitalaintroduccié de millo-
res en l'orientacié general o
parcial del centre, partint del
diagnostic fet.

e Serveix per a diferents tipus

d’escola 1 realitats escolars que acullen nens
fins a sis anys.

¢ Respecta la singularitat de cada escola en
considerar que les qliestions tractades poden
tenir concrecions diferents segons les diver-
ses situacions.

e Insisteix en la necessitat d’un control-regu-
laci6 del funcionamentde I’escola, a partir de
revisions periodiques.

L’ACEI es publica per primer cop I'any 1994 (DARDER, P.,
1 MESTRES, [. [coordinadors]: Avaluacio de centres d’edu-
cacio infantil, Barcelona; A. M. Rosa Sensat, Colleccid
Dossiers; la versid en castella fou publicada a 'editorial
Onda, Barcelona, 1994). La informacié subministrada
forma part d’aquesta publicacié, que conté, a més, sis
matrius per recollir dades qualitatives de I'escola (ACEI
qualitatiu) i un qiiestionari per a l'avaluacié del centre per
part de les familices.
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La participacid de

Els pares senten una gran curiositat per saber
qué fan els fills a I'escola quan ells no hi sén.
Per aquest motiu I'escola bressol Albi ha posat
en marxa una experiéncia de col-laboraci6 que
es va Iniciar amb un treball conjunt de prepa-
raclé | celebracié d'una festa, on els pares
comparteixen amb els mestres | entre ells els
dubtes | les alegries de I'educaci6 de I'Infant.

La familia és el primer
context educatiu  de
I'infant. A partir de la
relacio que s'estableix
entre els seus membres
i les activitats fetes conjuntament, la familia ofereix a I'infant contactes
afectius emocionals, resol les seves necessitats, li transmet uns valors, uns
costums 1, en definitiva, I'introdueix en el moén social i cultural on viu.

Posteriorment I'infant entra en contacte amb altres contextos socio-
culturals com els veins, cls amics, altres familiars, el mitjans de comuni-
caci6 i Iescola, els quals, directament o indirectament, incideixen en el
seu desenvolupament 1 en la seva educacio.

La familia és, per tant, la primera responsable de 'educacio dels fills.
L’escola no és un substitut ni una alternativa a la familia. El seu objectiu
és collaborar 1 donar suport en la tasca d’educar els infants, 1 oferir un
entorn més ampli de relacié que permeti la interaccié dels infants amb
uns adults diferents del seu entorn familiar més proper, la interaccié entre
infants de diferents edats i la relacié entre les diverses families de I’escola.

A partir d’aquestes premisses, 'equip de I’escola bressol on treballo es va
plantejar, a I'inici del curs 1993-1994, la manera d’involucrar les families en
la vida quotidiana de I'escola. Es clar que no partim de zero. A escola, des
de sempre tenim establerts uns canals de relacié amb les families, que han
anat evolucionant al llarg dels anys cap a una major flexibilitat, actitud

les families

Angels Zamora

d’escolta i voluntat d’entendre cada familia. Aquesta relacié s’inicia quan
vénen per primera vegada a demanar informacié. Posteriorment, quan ja
han fetla matriculacio dels fills, els contactes amb les families es duen a terme
en dos ambits, I'individual 1 el col-lectiu.

El contacte individual

Les entrevistes entre les families i les educadores que tindran cura dels
fills, fetes abans que aquests comencin a venir a I'escola: La finalitat
d’aquestes entrevistes és congixer-se mutuament i coneixer aspectes de
cada infant (com menja? com dorm? etc.) que ens ajudin a entendre’l per
tal d’afavorir-ne I'adaptacié a ’escola. Son entrevistes molt obertes en les
quals pretenem que les families se sentin acollides i agafin confianga en
Iescola. En qualsevol cas no volem que siguin «entrevistes-interrogatori»
que facin sentir als pares incomodes.

El contacte diari quan deixen o vénen a buscar els infants: Aquest és un
canal de relacié que considerem molt important a la nostra escola, ja que
per una banda ens permet rebre i donar informacié puntual i, per I'altra,
son moments on apareixen sentiments molt intensos relacionats amb la
separacio i el retrobament de pares i fills. Com a educadors implica un
esfor¢ per entendre 1 analitzar aquests sentiments i trobar les estratégies
més adequades per afavorir aquesta separacio i el posterior retrobament.

Entrevistes puntuals al llarg del curs, sempre que les families o les
educadores ho creguin necessari.
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La Castanyada: mengem panellets. |

Entrevistes a finals de curs en les quals mutuament pares 1 educadors
avaluen I'evolucié de cada infant.

Treballs i diferents produccions fetes pels infants, que serveixen d’esti-
mul per parlar d’allo que fan.

Informes escrits diaris: Aquest canal comunicatiu només ['utilitzem en
els grups d’infants més petits. Ens serveix especialment per transmetre a

les families els aspectes relacionats amb les activitats quotidianes.

El contacte col-lectiu

Reunio amb totes les families noves al centre: amb aquesta reunioé volem

donar-los la benvinguda, facilitar que es coneguin entre ells, fer-los

conéixer la dinamica de 'escola 1 també la normativa. La documentem

amb un video que recull diferents moments 1 activitats de 'escola.
Reunions per nivells on les educadores expliquem allo que fem i allo que

volem aconseguir en cada un dels grups d’infants. Aquestes reunions

ofereixen també la possibilitat a les families de compartir Pexperiéncia
d’educar els fills, contrastar opinions i practiques educatives diferents.

Reunions col-lectives amb totes les families de lescola, on es pot parlar
de temes generals 1 daltres sobre temes més especitics, a vegades amb la
participacio d’algun especialista.

Activitats com la celebracio de festes, comiats del curs, etc.

Objectius

A partir de I'analisi 1 reflexio sobre els canals comunicatius mantinguts
amb les families fins aleshores, ens vam adonar que, malgrat que poden
entrar a les classes 1 romandre-hi una estona quan vénen a deixar 1 buscar
els fills (molt especialment durant I'adaptacid), les families senten una
gran curiositat per saber que fan quan ells no hi son, els preocupa com
¢staran, com ¢s relacionen, amb qué juguen, ete. Per aquest motiu tot
I’equip es va plantejar la necessitat d’implicar les families en la vida de
Iescola 1 afavorir-ne la participacio en les activitats.

Un dels objectius que ens proposarem era fer conéixer a les families
tot allo que pensem 1 fem a escola, tant el dia a dia com les activitats
especials, per qué les fem, com les organitzem, etc. Es a dir, volem que
coneguin el nostre projecte educatiu. Obviament, si estem d’acord en el
fet que els pares son els principals responsables de I'escola des d’un
context que col-labora amb ells en 'educacié dels infants som conscients
que hem de mantenir una actitud oberta a les opinions, suggeriments 1
practiques educatives diverses que ens facin arribar.

Un altre objectiu que voliem aconseguir era facilitar la relacié entre les
families i totes les treballadores de 'escola, no tnicament amb les educa-
dores del seu grup.

febrer 1996
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Finalment, també voliem facilitar la relacio entre totes les families de

I'escola amb la finalitat que poguéssim compartir I'experiéncia que im-
plica educar un infant, amb els temors, les angoixes, els dubtes i, evi-
dentment, les alegries que comporta.

Criteris en la prioritzacio d'activitats amb les families

Vam valorar la necessitat de comengar amb activitats engrescadores i ladiques que

convidessinala participacio activa per part de tothom. Com que s’acostava la festa
de la Castanyada vam pensar que podia ser una bona idea celebrar-la plegats.

Voliem veure el grau d’acceptacié de la nostra proposta, observar la
resposta de les families 1 els seus suggeriments abans de continuar amb
altres activitats. En qualsevol cas, allo que no voliem era sentir-nos
desbordades per la tasca 1 que aixo fes fracassar els nostres objectius. Com
diu la dita, volem caminar sense presses, pero sense pauses.

Amb la finalitat de dinamitzar aquesta tasca, es va crear una comissio
per tal d’idear 1 organitzar les diferents activitats amb les families, per bé
que tot I'equip de treballadores hi esta compromés.

D(:'(.‘()J"E’?” l”[ﬁ('l’){’il ‘D(’?' I,I.l ('1151':11'1_]':?[.{(1.
Per Sant Jordi mirem contes.

Activitats desenvolupades

Una de les activitats que preveu el nostre PEC és la celebracio de les
festes populars com una forma d’arrelament al pais. Vam decidir que seria
una bona manera de fer-les coneixer a les families, 1 alhora participar-hi,
si les preparavem i celebravem conjuntament.

Donada la limitacié d’espai de la nostra escola, 1 el fet de no estar
habituades a treballar amb les families dins les classes, vam decidir que la
proposta que els fariem seria preparar i organitzar conjuntament les festes
que celebrem a 'escola, encara que la celebracié posterior fos tinicament
amb els infants. D’aquesta manera els pares podrien conéixer i compartir
exactament els continguts 1 objectius que volem transmetre als infants i
en podrien parlar amb ells. Per altra banda, el fet de treballar plegats
facilitaria la relaci6 entre els membres de I'equip i les families de I'escola.

Com s’ha esmentat anteriorment, vam comengar a final d’octubre de
1993 amb la preparacié 1 celebracio de la festa de la Castanyada. Vam
convidar totes les families a guarnir I'escola; vam posar al scu abast ¢ls
materials que utilitzem per preparar la festa amb els infants a Iescola,
com lletres 1 musiques de cangons; plegats vam vestir la Marieta Cas-
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Visita a la Biblioteca Infantil de La Santa Creun.

tanyera; cada dia uns o altres portaven castanyes i papers per fer paperi-
nes, 1 tamb¢ van muntar un taller de panellets amb les families, 1 després
ens el vam menjar plegats.

Despres d’aquesta primera activitat vam passar ’enquesta que teniu a
continuacio a totes les families on preguntavem si els agradaria participar
en activitats semblants, o en d’altres a partir de les habilitats de cadascu,
1organitzar alguna xerrada. També els preguntavem ’horari que els podia
anar millor 1, finalment, feiem una pregunta oberta sobre com els agra-
daria participar a I'escola.

Ens va respondre el 41 % de les families. Tothom estava interessat a
participar en la preparacié de les festes populars. Un 87 % estava d’acord
amb una xerrada sobre alimentacié que teniem programada, 1 proposa-
ven altres temes relacionats amb el desenvolupament, I'educacio infantil
1 la relacio pares-fills per debatre conjuntament. Pel que fa a I’horari, hi
havia una diversitat de necessitats, si bé majoritariament demanaven a
partir de les set de la tarda. Dues families plantejaven la necessitat de
venir amb els infants perque no els podien deixar amb ningu. En un altre
apartat, la majoria d’oferiments feien referéncia a fer bricolatge, explicar

contes, 1 I'avi de la Sara es va oferir a fer-nos migas com les fan al seu

Festa-sopar de final de curs.

Enquesta a les families

Atencio pares 1 mares,

Per tal de continuar les activitats iniciades conjuntament amb vosaltres

a la festa de la Castanyada, ens agradaria que contestéssiu aquesta
enquesta amb la finalitat d’organitzar-ho millor:

1.
2.

Us agradaria venir a ajudar-nos a confeccionar les disfresses del nens?
Us agradaria venir a fer altres activitats, com les coques per Sant Joan,
els bunyols per Quaresma, etc.?
Quines més?
Estem preparant una xerrada sobre alimentacié. Us n’agradaria alguna
altra?
Quines?
Per poder participar en aquestes activitats, quin horari us aniria millor?
De ben segur que cadasci de nosaltres tenim coses per aportar. Us
agradaria donar-nos-les a coneixer?

» Explicar contes

e Fer «migues»,

¢ Ets un «manetes», saps fer bricolatge?

e T’agradaria venir a cantar una cango, saps musica?
Com t’agradaria participar a I'escola?

febrer 1996
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L'avi de la Sara
ens fa migas.

poble. Pel que fa al
tipus de participacio
a I’escola, la majoria
no va respondre res i d’altres van demanar de participar a les sortides i
activitats amb els infants a I'escola.

A partir d’aquesta enquesta vam muntar un calendari d’activitats que
intentava recollir les propostes 1 els suggeriments de les families.

Totes les activitats que es fan es documenten posteriorment amb video 1
fotografies amb textos explicatius per tal que tothom ho pugui veure.

Valoracio

Lavaloracié global de I'experiencia és positiva. Les families tenen I'opor-
tunitat de col-laborar, veure i viure allo que els seus fills fan a escola i
aix0 els permet de parlar-ne plegats. En general, s’han mostrat receptius
a la documentacié i materials que hem posat a 'abast sobre les diferents
activitats que fem amb els infants; alguns pares se’ls han endut per fer
fotocopies per a altres familics. Una mare molt interessada en el tema de
[alimentacié va proposar, arran de la xerrada que vam fer, encarregar-se
ella mateixa de dirigir-ne una altra el curs segiient.

La participacié ha oscil-latal voltant d’un 30 %, amb un maxim del 47,5 %
en la festa del caga-tio, i un minim del 13 % en la visita a la Biblioteca.

Ens ha sorpres molt gratament la reaccié dels infants quan saben,

perqué els ho han explicat 0 ho veuen en video o fotos, que els seus pares
han participat en alguna activitat a I'escola: 30 d’octubre de 1994: En
David esta jugant a fora, al passadis, amb altres infants. En Carlos tot
jugant trenca un tros d'un arbre del decorat de la festa de la Castanyada.
En David es posa a plorar tot dient: «no lo rompas, lo ha hecho mi papa».

Pel que faal tema dels horaris, s’ha intentat donar resposta a la majoria,
ja que la demanda era molt variada.

També hem pogut observar com, a mesura que es fan més trobades, hi
ha més interaccio entre els pares dels diferents grups d’infants, 1 també
amb totes les treballadores, no tnicament amb les del seu grup.

No hem donat resposta encara a algunes de les demandes de les
families, com per exemple acceptar que vinguin a les sortides, o la
celebracié d’activitats amb les families, els infants i les treballadores. En
aquest sentit, cal dir que la manca d’espai de I'escola no ho facilita.
Tanmateix, també reconeixem que el fet de no tenir el costum de treballar

plegats amb les families dins les classes —a excepcio del periode d’adap-

tacio— fa que, conscientment o inconscientment, ho retardem.

Hem comengat a fer un cami que no sabem on ens dura. El que si que
sabem és que hem d’aprofundir en la construccié d'un marc que tungu
presents els interessos, les motivacions i les realitats de les families, per tal
que es puguin sentir acollides i implicades en la vida de I'escola, que els
permeti compartir experiencies amb els fills, que siguin significatives per a
tothom.
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En aquesta linia, el mes de maig de 1995 hem posat a I'abast de les
families el Projecte educatiu de centre elaborat recentment per I'equip,
aprofitant I'assessorament del Pla de formacié institucional de I’Ajunta-
ment de Barcelona. No sabem encara quines demandes, suggeriments o
esmenes hi faran les families i, per tant, com pot quedar modificat. En
qualsevol cas, pot ser una bona via d’intercanvi i treball conjunt entre
I’escola i les families per establir els principis a seguir en I'educacié dels
infants.
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de referéncia

La persona

Reorganitzacio del grup al migdia

La necessitat d'una relacié més personalitza-
da entre cada un dels infants | I'adult a l'es-
cola bressol ha generat l'experiéncia que pre-
sentem. La professora Elinor Goidschmied va
elaborar el model de la persona de referéncia.
Amb les seves reflexlons ha ajudat a sistema-
titzar una organitzacié del grup d'infants
gue aprofundeix la relaci6 entre cada nen | la
seva mestra. La fa més personal | intima en
un sistema relacional que implica també els
pares.

L’escola bressol on
treballo és oberta des
de les 8 fins a les
17.30 h. Dues mestres
ens encarreguem de
cada grup, en dos
torns de mati i tarda, 1
coincidim durant dues hores i mitja al migdia, en I'alimentacié, la higiene
1 I'acompanyament dels infants a dormir, quan la feina és més intensa.
També és 'estona on es fa més palesa la necessitat dels nens d’un tracte
individualitzat, personal 1 atent. Al nostre grup hi ha setze nens de
vint-i-vuit a trenta-tres mesos.

Organitzacio del dia

Durant tot el mati una sola mestra es fa carrec del grup. L’organitzacié
de I'espai permet que "adult mantingui diferents tipus de comunicacié
amb cada nen: a estones individual, d’altres en petit grup, d’altres a
distancia amb la mirada, la veu o el gest, d’altres —les menys— col-lec-
tives.

Els infants d’aquesta edat tenen ja certa autonomia i accepten petites

Dolors Ramos

pautes. Si el mati s'estructura de manera variada, on hi ha cabuda per al
tracte individual, el nen pot estar atés correctament. Al mati, ¢l nen té un
sol adult 1 accepta les pautes d’una sola persona.

Al migdia, d’entrada, només per sentit comu es pot veure la necessitat
gairebé material de ser dues persones. Cau pel seu propi pes, que donar
de menjar a setze infants de dos anys i mig no pot ser feina d’una sola
persona. Només per complir 'objectiu elemental de donar ¢l dinar es
faria indispensable, pero hi ha a més raons de tipus emocional que fan
necessaria una individualitzacié del tracte i una personalitzacié de la
relacié entre 'adult i el nen.

Abans les mestres serviem els infants deambulant al seu voltant com
cambreres expertes: ompliem plats, posavem culleres a la boca, escu-
ravem, etc.

L’experiencia, perd, ens mostra que el fet de tenir cura de tots els nens
dues mestres alhora feia que repetissim comentaris 1 que arribéssim a
contradir-nos. De vegades provocavem interferéncies de manera subjec-
tiva i, sobretot, no acabavem d’establir vincles emocionals personalitzarts
i diversificats.

Amb dues persones en alguns moments els infants mesuren I'adult i
descobreixen facilment contradiccions entre ells. Procuren treure profit
d’aquestes situacions ambigties. Per aquest motiu sempre ha estat un
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punt important prendre acords clars entre les dues mestres, per tal de

donar una tnica resposta que eviti aquestes confusions 1 inseguretats.
No obstant, amb I'experiéncia hem pogut comprovar que s’acaben
creant incoherencies. Hi ha aquell nen que sempre acaba sortint-se amb
la seva perque les mestres, I'una per I'altra, no acabem de controlar que
ha passat, etc.

Al migdia, amb dues mestres per al dinar i la migdiada, es pot aconse-
guir una organitzacio —d’infants 1 adults— que permeti una relacié de
gualitat, on hi hagi satisfaccid fisica i emocional 1 individualitzacié
(acceptacio de ritmes, gustos 1 necessitats particulars).

A dos quarts de dotze arriba la mestra del torn de tarda i és en
aquests moments que pensem que cal organitzar el grup de manera que
els infants no perdin la seguretat respecte al referent emocional, la
mestra. Es per tothom acceptat que a I’hora de menjar i dormir
s’estableixen uns vincles emocionals forts 1 es transmet un gran nom-
bre d’actituds 1 valors, a més dels processos d’aprenentatge en I'ambit

| El contacte corporal i la mirada.

manipulatiu, d’introduccié de models alimentaris, de nous gustos,
textures, vocabulari, etc.

A la tarda torna a estar una sola mestra per a tots els infants.

Reorganitzacio del migdia

Per tots aquests motius i gracies a la proposta d’Elinor Goldschmied, vam
posar en practica la divisio del grup en dos subgrups a partir del moment
en que les dues mestres som amb tots els infants, de manera que cada una
solament hagués de tenir cura de vuit.

Quan arriba la mestra que fa torn de tarda, la saludem i ens dividim en
els dos subgrups. S’inicia la preparacié de I'apat: rentar mans, posar
estovalles, posar-se el pitet 1 seure a taula. A les tovalloles, els nens tenen
I’anagrama i el nom.

Cada nen té el seu lloc 1 la mestra seu en una cadira propia a taula amb
ells. Hem organitzat les taules de manera que ens permetin ajudar els
infants sense haver d’aixecar-nos. D’aquesta manera donem un model
correcte de I"actitud que cal tenir a taula: seure.

També hem organitzat el carro que duem de la cuina de manera que
cada mestra hi arribi sense haver d’aixecar-se. El menjar, ens el duen en
dos bols, i aixi cadascuna té el seu. La mestra posa el bol del primer plat
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ala taula, i serveix els infants davant seu. Parlem de la quantitat —pactem

la quantitat—, de la textura, de si és calent, etc. Els nens mengen al seu
ritme 1 nosaltres els ajudem quan cal. Quan s’acaba el primer plat, anem
endregant els plats I'un sobre I'altre al mig de les dues taules. A mesura
que els infants acaben, els servim 'amanida, ¢l tall 1 després les postres.

Animem a menjar sols, menjar de tot, esforgar-se quan no els agrada
amb ]:l quantitat pactada, rm'ni;l:‘ sense L'ml)rutm'-sc, g;mdir el mcninr,
seure correctament.

Quan acaben les postres, cada nen plega el tovallo al seu ritme 1 el desa
a la safata corresponent. Anem a rentar les mans 1 la cara, sempre amb
cada mestra que controla el seu grup. Aquest control sera més dirigit o
més autonom a mesura que adquireixen I’habit i la destresa. Animem a
fregar bé les mans 1 la cara, eixugar-se amb la seva tovallola, etc.

Després la mestra del mati recull el carro —on ja hem posat els estris
bruts—, frega les taules, escombra i distribueix els matalassos —cada nen
el seu. La mestra de tarda dedica una estona a fer esbarjo al pati amb els
nens, mira les llibretes de cap de setmana amb els pares, parla amb ells de
que han fet al mati. Esta disponible per a qui la demani.

El grup reduit afavoreix una relacio més directa
amb l'adult i entre infants.

Quan entrem a classe, trobem I'espai en penombra. Cada mestra torna a
fer-se carrec dels infants assignats. Cal fer pipii caca, despullar-se 1 estirar-se
al matalas. Cada mestra acotxa, déna el xumet, acompanya, 1 escriu les

llibretes d’informacio als pares del seu grup, un grup fix durant tot el curs.

Reflexio

El fet de dividir el grup en dos permet que els comentaris que es fan a
taula quedin més clars i centrats entre menys nens. D'una taula a I'altra
no hi ha interferéncies. Els infants se centren en els comentaris, les
actituds, pautes, d’una sola mestra.

Quan algun nen presenta dificultats, cal plantejar-ho a 'altra mestra fora
del moment en queé passa. Aixo permet objectivar més el problema 1 possi-
blement trobar un canvi sense que I'infant s’adoni que és el subjecte del
comentart.

Podem dedicar-los més atencid, ja que tenim menys nens al cap.
Coneixes millor aquell nen concret i no massifiques tant el grup.

El nivell de comunicacié verbal és més gran i es fa més precis, perque
reculls més informacié.

A Pinfant, li ofereixes poder relacionar-se més individualment amb la
mestra, ja que no és el mateix comunicar-se davant de setze que de vuit nens.



Posar a dormir un menut no és cosa qualsevol siné
quelcom necessari que ajuda a reparar el desgast que

pri dueix tota v etlla.

agafar el son

Per dur a terme aquesta accio carregada de significa-

cions i construida amb rituals ben precisos, els adults
(tradicionalment les dones) s"han ajudat de formes parla
des, amb musica o sense, amb argument o basades en el

I'itlnc LlL'IH SOns \'u(ﬂ]i\,\.

Soneta vine’'m a ['ull
que no he dormidet encara;

soneta vine'm a l'ull

que no he dormit avui,

Extret de Joan AMADES: Folkd

Selecta, 1979, pag. 2, ca a per la Pasenca de Vilanova i la Geluu e
%

Iany 1919 s 1 e \-‘

Per fer pessigolles

El gran secret d’aquesta mena de cantarelles, allo que veri

de Catalunya. Cangoner, Barcelona:
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tablement captiva ¢l petit és la seva repeticio: ell ja ho sap
—un cop coneguda la cantarella— que quan s’arribi al final,

sera implacablement turmentat per un raig de pessigolles

que sortiran de les nostres mans. Pero el final de la cantarella
no arribara fins que el seu menador (I"adult) no ho voldra,
imposant aixi un ritme més 0 menys estirat a la mesura de
la nostra pressa... i de la impaciencia infantivola que espera
amb una barreja de plaer desplaent o de desplaenga plaent

la JUI\‘J tortura del nostre }‘k‘_\si_}_"U“L‘i;;.

Quan vagis a la carnisseria
no compris carn d’aqui,

ni d’aqui... m d’aqui
\Illx'>\|'|lL|LII...

que n'hi ha un bon boci.
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L’avaluacio
obligacio o necessitat

La paraula avaluacié produeix reaccions di- Pepa Fos | Joana Pavia

verses. Sovint s'entén com la recapitulacié
final, l'informe. Perd també es pot entendre
com una eina, un procés que comporta una
mirada atenta | selectlva, de la qual sortira
'analisi i la reflexié, sl pot ser compartida.
Aquesta observaclé ens permetra valorar |

En els nostres contac-

tes amb equips d’edu- — Avaluacié = exa-

responsabilitat, 'objectivitat, etc., son deutors

ey oy men. d’una manera d’entendre I'avaluacié molt lliga- =

g?glga“;i:::d n"l:)?t:?::: determinar tant els nostres avengos com __ Angoixa. da a un resultat final, a 'emissié d’un judici de :‘:‘

gades objcctc gt els dels infants. Alxi creixem professional- Avaluarper ensen- valar que asseny ala Faxit 0.8l fracas de li tasca ..E

Hewls. Der aigh: ens SRS 1 POCRY) SINESE GhE IBSRARE - RO yar o viure per fera pels xiquets i que es converteix en passa- ©
; los conscients de les seves conquestes | di- wvalvae

port cap a nous éxits o nous fracassos.
Les persones que treballem en educacié in-
; YAk : fantil ens adonem que per a nosaltres 'avalua-
— Saber com estan els xiquets i les xiquetes. 2 7% . :
y ; ci6 dels infants no pot reduir-se a una nota final.
— Veure si ho he fet bé. g A e ¥ )
bil De tota manera patim la influéncia d’aquest
— Responsabilitat. significat de I'avaluacié quan la lliguem només
a I’elaboracié dels «informes».

hem plantejat, abans
d’encetar el treball i
per tal d’entrar en calor, compartir les impres-
sions que ens produia la paraula avaluacié, amb
la intencié de donar eixida no sols a les idees
elaborades a partir del nostre treball siné també
als sentiments que ens provoca. Replegavem
manifestacions on no sols parlavem com a perso-
nes educadores, sin6 que prenia la veu I'infant, els

ficultats. — Suspendre o apro-

— Fer un seguiment dels progressos i les difi-
cultats dels alumnes.

— Paperassa i omplir informes.
De l'avaluacié com a obligacio

pares, que també som nosaltres, perqué ens eixien — La porde no ser una persona objectiva quan .

: N ] a l'avaluacio com a instrument

ies mesclaven les nostres vivencies com aalumnes avalua.

i com a pares juntament amb les propies — .. Es el moment de prendre consciencia que la

d’allo que hem viscut en I'exercici de la nostra
professio.

Aquestes son una mostra de les coses que
deiem:

El debat al voltant de les impressions sempre
ens provoca el benestar de traure fora tots els
maldecaps en veure que s6n compartits amb els
altres. Ens adonavem que I'angoixa, ¢l pes de la

concepeié d’avaluacio lligada només a un mo-
ment de recapitulacié final que es concreta en
un informe no ens és valida si no la conjuguem
amb una altra concepcié lligada a la idea de




procés que replegui la vivencia real del grup.
Aquesta vivencia ens demana, d’una banda, in-
tervencions, decisions, propostes, etc., que re-
quereixen observacions variades a partir de les
quals valorem i determinem els passos segtients
i, d’altra banda tenir sempre presents ¢ls in-
fants, coneixer-los, detectar quines coses saben,
les seves conquestes 1 dificultats, per tal de po-
der ajustar-hi la nostra ajuda pedagogica.

Quan prenem consciencia que darrere de totes
aquestes quiestions hi ha I'avaluacié, li donem una
nova dimensié que la uneix al procés d’ensenya-
ment-aprenentatge i la considera diferent, encara
que relacionada amb tot allo que comporta la
informacio a la familia (informes) 1 al centre (do-
cuments per a I'expedient academic).

En les frases que mostraven els nostres sen-
timents davant I'avaluacié ja estava present
també aquesta perspectiva:

— Veure si ho he fet bé.
— Saber com estan els xiquets 1 les xiquetes.

] S

— Fer un seguiment dels progressos 1 les difi-
cultats dels alumnes.

La primera frase fa una referéncia clara a
I'autoavaluci6, a la necessitat de comprovar si
hem ensenyat bé. Aixo vol dir que tenim la
necessitat de constatar no sols si les nostres
hipotesis d’ensenyament s’han traduit en apre-
nentatges (tema que ens plantegem en les dues
frases segiients), sind també si les nostres inter-
vencions didactiques han afavorit el desenvolu-
pament del procés d’aprenentatge dels infants.

L’autoavaluacio com a reflexié sobre la nostra
practica ens ofereix les possibilitats seglients:

— Actualitzar els nostres referents teorics i
contrastar-los amb allo que realment fem a
I"aula.

— Prendre noves decisions, que es tradueixen
en accions concretes, que ens milloren com
a persones educadores.

— Teoritzar sobre allo que fem.

escola 3-6

Pero moltes vegades, I'obligacié d’aplicar
les normatives sobre 'avaluacié fa que ens
fixem més en allo que implica omplir docu-
ments per donar resposta a les demandes ad-
ministratives, que en les activitats avaluado-
res que en realitat fem i en el sentit de I'ava-
luacié que duem a terme com a ajuda al nostre
quefer professional.

La nostra vida és un cumul de decisions
constants. Prendre-les, de manera adequada o
inadequada, depen de valoracions més o
menys conscients. La nostra intencid és que,
davant del plantejament de la qliestié «Ava-
luar per ensenyar o viure per avaluar?» ens
adonem que potser si que vivim avaluant —si
no fos aixi, com podriem prendre deci-
sions?—, pero, si considerem ["avaluacié com
a element que ens ajuda a prendre les deci-
sions de manera encertada, li canviem el ca-
racter de carrega per un de més positiu de
suport i ajuda a 'hora de decidir.




escola 3-6

L'observacié com a base de l'avaluacio

Mirar no és observar, 'observacio requereix la
mirada, perd una mirada atenta 1 selectiva que
ens permetra, entre altres moltes coses

— Ajustar les nostres intervencions a les ne-
cessitats de cada xiquet 1 xiqueta.

— Dissenyar les activitats d’acord amb les ca-
racteristiques dels nostres xiquets i les nos-
tres intencions educatives.

— Seguir-les en el desenvolupament i modifi-
car, de vegades sobre la marxa, tot alld pla-
nificat per tal d’adequar-ho a les situacions
no previstes.

— Comprovar la consecucio dels objectius
que guien la nostra acci6 educativa.

Aixi’observacié esdevé el factor fonamental
de 'avaluacié.

Planificar I'observacio: de I'anécdota
a la planificacio

Els clements i factors que intervenen en la vida de
I’aula sén tan nombrosos i les situacions tan com-
plexes que per observar necessiten una planifica-
cié que ens fara definir 'objecte de 'observacio
—com si ajustéssim I'objectiu d’una cimera fo-
tografica, per tal de posar la mirada en allo que
hem decidit observar— i també el seu objectiu, és
a dir, amb quina finalitat observem.

A més, cal optar per 'instrument més adient
per a la recollida de dades, pensant només en
aquelles que son significatives per a la nostra
observacié (quantes vegades ens hem cansat
d’omplir graelles i pautes amb dades que des-
prés mai no hem fet servir?) i desestimant totes
les que no ho son.

Reflexionar sobre I'objecte i 'objectiu de
I’observacié suposa no perdre’ns en 'anécdota
perque som conscients de les nostres intencions
i, per tant, diferenciem allo significatiu d’allo
que no té importancia.

Aixo no vol dir que tanquem els ulls a
qualsevol altra cosa important que s'esdevin-
gui en I'aula perd no estigui relacionada amb

allo que estem observant. Sempre cal fer una
aplicacio flexible (la flexibilitat és una carac-
teristica que sempre ens acompanya com a
educadores de la infancia) que ens permetra
també replegar-la, perd adonant-nos que res-
ponaun temaiaun objectiu diferents dels de
’observacié que estem duent a terme. La re-
gistrarem a banda i la utilitzarem dins el con-
text que li pertoqui.

Després de la recollida de dades ens falta la
qiiestié més important: la seva elaboracié. Es a
dir, donar-los sentit a partir de I'analisi 1 la
reflexid, si és possible en companyia (amb d’al-
tres membres del nostre equip educatiu) per tal
de contrastar-les 1 arribar a determinar les con-
sequiencies que se’n deriven.

L'avaluacié una tasca compartida

Quan entenem "avaluacié —a més de com aju-
da— com a tasca compartida amb totes aquelles




persones que hi estem implicades, totes les afir-
macions que parlaven de
— Angoixa.
— Suspendre o aprovar.
Responsabilitat.
— Laporde no ser una persona objectiva quan
avalua
prenen un altre sentit més relaxat i també més
util perqueé ens adonem que no ens trobem sols
en la presa de decisions. Enriquim la nostra
visio amb el punt de vista dels altres. Creixem
professionalment.

Implicar-se com a equip educatiu en’avalua-
16 comporta entendre la propia tasca realment
com a tasca d’equip 1, per aix0, arriba a unificar
objectius 1 criteris d’avaluacié —i per tant, ob-
jectius 1 criteris d’educacio— que donen
coheréncia al projecte del centre.

Pel que fa als xiquets, cal fer-los conscients
de les seves conquestes 1 de les seves dificultats
(dificultats que hem de resoldre conjuntament).

Les persones que eduquem la infanciade O a
6 anys hem de tenir clar que és possible ajudar
els infants a ser part activa del seu procés
d’aprenentatge, no sols des de la seleccié dels
continguts 1 les propostes d’activitat, sing, so-
bretot, des de

es nostres actituds de veracitat,
realitat, respecte intel-lectual, observacio 1 espe-
ra, perque tinguin la possibilitat de resoldre tan
autonomament com puguin les dificultats i els
conflictes. Si, a més, posem I’emfasi en el reco-
neixement de les conquestes més que en les
carencies, afavorim la construccié d'una auto-
imatge positiva,

La informaciéo que donem a la familia, no
podem tampoc entendre-la unidireccional-
ment sind com a comunicacio entre dues parts
(escola, familia) que s'impliquen conjuntament
en I'educacié dels infants. Aquesta comunica
€16 no pot reduir-se a escassos moments, ni a
unes informacions puntuals per escrit. Cal que
sigui fluida i constant i realitzada de manera que

les informacions d’uns es contrasten i comple-

menten amb les dels altres. L’objectiu fona-
mental és comu: ajudar els infants a créixer.

Ens agradaria acabar tornant al comengament
d’aquestes linies per proposar-vos que vosaltres
també, dins els vostres equips, parleu d’avaluacié.
Es tracta de donar-li un sentit compartit posant
I’accent en I'ajuda, en la comunicacid.

Avaluem 'avaluacic que duem a terme per
tal de fer tot el que calga per tenir-la com a

aliada 1 no com un pes o una obligacio.
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El col-lectiu de mes-
tres Intenta normal-
ment fer un cert esforg
d’adaptacié a noves
idees. Aixi, hem anat
passant del treball in-
dividual 1 molt marcat
per nosaltres a un tre-

L'album

Una proposta interactiva

De la recerca de nous suports i la implicacié
de les familles va sorgir la idea d'elaborar un
album de cromos. El tema eren els ocells. Els
infants van portar material de casa, van ex-
treure'n els conceptes clau, van distribuir-se
la feina de construir-lo segons les preferén-
cles i se'l van endur. A casa el comentaven
mentre els ajudaven a enganxar-hi els cromos.
Deixar la iniciativa als Infants comporta inver-
tir-hi temps, perd ho ha compensat ia satisfac-
ci6 de tots.

de resoldre un tema
que vaig proposar als
meus alumnes de
confeccionar un al-
bum de cromos, amb
dues intencions ini-
cials basiques:

e Aconseguir una

ball més flexible 1

adaptat als casos concrets dels nens i nenes que
tenim al davant, buscant de lligar els seus inte-
ressos amb els nostres objectius, de manera que
tots, mestres 1 infants, gaudim més del temps que
dediquem a 'escola.

Tot plegat sembla que cada vegada ens tor-
nem més receptius,amb la utilitzacié menor del
treball sobre paper i una més gran intervencié
de I'observacié, experimentaci6, manipulacid,
etc. Pero en el recull final del temps és segura-
ment on menys es nota aquest canvi de taranna.
Al final de cada tema, els nens i nenes invaria-
blement s’enduen a casa un album que consis-
teix en el recull de fitxes treballades sobre el
tema concret.

I va ser en la recerca d’'una manera diferent

més gran implica-
ci6 de les families, que haurien d’ajudar els
fills en la tasca de reomplir des de casa I'al-
bum que els nens i nenes elaborarien.

e Evitar I'ds abusiu de les fitxes que fem a
I’escola i oferir un nou model de recopilacio
de la informacio.

La planificacio de la feina

Calia comengar per I'observacié d’un album
comercial. T els mateixos nens van portar un
dels que tenen usualment a casa. Vam veure que
necessitavem I’album (un suport tipus llibre on
es distribueix I'espai reservat als cromos i el text
que els explica) i els cromos, que reflecteixen
graficament el que explica el text, que s’han de

Montserrat Pedreira

numerar per facilitar-ne la col-locacio correcta
i que s’han de repartir en bosses.

L'album

Com que el nostre album havia de parlar d'un
tema en concret, en aquest cas els ocells, calia
pensar en conceptes generals sobre els ocells
com a contingut base dels diferents fulls.

Vam haver de recorrer ales informacions que
haviem obtingut per mitja de llibres, videos, els
coneixements de cadascu, 'observacio al natu-
ral de petits ocells, la visita al zoo, etc., per
extreure’n conceptes clau que resumissin el més
important del que haviem apres, com que els
ocells tenen plomes i ossos, els ocells fan nius,
els ocells fan ous, cuidem els ocells, etc.

I calia pensar també en els aspectes formals
de I'album, el format, les tapes, el paper, etc.

Els cromos

Un altre pas va ser decidir com fariem els cro-
mos. Cada concepte requeria una plasmacio
grafica diferent. La vam buscar entre tots, te-

=
4
£
2

In-




_§
<
£

nint en compte que hi havia d’haver com a
minim un cromo per a cada nen. Vam fer servir
diferents modalitats:

e Fotos del llibre de treball dels infants, que
ens permetien d’aprofitar el color, ja que
disposavem d’un exemplar per cadascu.

e Fotocopies de fotos de les quals només te-
niem un original o de dibuixos dels nens.

e Cromos elaborats per nosaltres amb material
de la natura enganxat sobre paper i folrat
amb paper adhesiu transparent.

Vam valorar que en alguns casos valia més
plasmar els conceptes directament a I’album de
cada nen per simplificar una mica el procés i aixi
ho vam fer amb elements reals (les plomes,
I'anella identificadora dels canaris, ¢l menjar,
ete.) 1 amb fotocopies de llibres que explicaven
alguns dels conceptes.

La realitzacio practica

La realitzacié practica d’aquestes idees va com-
portar tot un seguit de feines molt interessants
per als infants, que prenien més sentit ja que les

feiem amb la finalitat real de poder disposar de
I"album que haviem planejat.

La majoria van ser planejades com a treballs
de petit grup o individuals que es podien fer en
moments en que la classe es muntava sobre una
oferta diversificada d’activitats. Els nens i nenes
podien escollir d’entre un ventall d’opcions la
tasca que mdés els interessava, entre les quals
sempre n’hi havia algunes que eren per a I'al-
bum: escriure a 'ordinador, retallar, plegar pa-
per per fer bosses, elaborar cromos, etc.

El treball en petit grup i lopcionalitat em per-
metien intervenir quan ho creia necessari i adap-
tar-me als diferents nivells. Aixi evitava el cansa-
ment produit per la imposici6é de treballs iguals a
tot el grup, que no permet diferenciar interessos
ni habilitats. En contrapartida, el temps dedicat a
P"album de cromos es va anar allargant.

Les arees en les quals vam fer més incidencia
van ser les seglients:

o [l coneixement de lentorn: per poder fer un
album sobre ocells haviem d’aprendre’n pri-
mer alguna cosa: calia revisar la informacié
de que disposavem per arribar a extreure’n
conceptes generals.

escola 3-6

Ilt LA LLUNA
AANYS
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La lectoescriptura: un cop decidit entre tots
quin text necessitavem per deixar clar el con-

cepte clau de la pagina i el contingut dels
cromos, els infants per parelles i amb més o
menys ajuda segons les seves necessitats, el
van anar passant a I'ordinador. Vam utilitzar
'ordinador com a element motivador i com
a eina que permet a qualsevol nen d’aconse-
guir una presentacio immillorable.

La numeracio: vam haver d’ordenar els cro-
mos, fer-los correspondre un nimero, es-
criure-hi les grafies, reconéixer els nombres
per enganxar els cromos en el lloc correspo-
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nent, omplir les bosses amb un nombre pre-
determinat de cromos, etc.

o L’habilitat manual: 1a confeccié dels cromos
i de les bosses ens va portar a dibuixar, en-
ganxar, retallar, plegar paper per la meitat,
posar gomets, etc.

La preparacio dels pares

Un cop enllestida tota la feina, vaig preparar una
nota per als pares on explicava el paper que n’es-
perava i els feia adonar de I'esforg que havien dut
a terme els seus fills i el profit que n’havien tret.

D’una banda, calia deixar clar que si b¢, en
[’album, hi haviem invertit molt temps i feina,
ens havia permées donar sentit a tot 'ampli ven-
tall de tasques que va comportar. D’una altra,
havien de valorar-lo com a fruit d’un treball
col-lectiu on cada nen havia participat en dife-
rents ambits aportant el que sabia, 1 que, per
tant, no havien d’esperar del seu fill que ho
recordés ni que donés raé de tot. Per ltim, els
encoratjava a ajudar, escoltar i compartir amb
cls seus fills una part de la feina feta a 'escola.

Aquest esfor¢ suplementari d’explicar a les

families el sentit de les tasques escolars té la
intenci6 de donar a contixer allo que les mes-
tres considerem important i evitar que els pares
es quedin només amb els aspectes superficials 1
anecdotics dels treballs dels infants.

L'intercanvi

Es van endur I'album a casa i cada dia una bossa
de cromos fins que els vam tenir tots repartits.
Només ens quedava la feina d’intercanviar els
«repetits» i els que «falten», feina en la qual vam
col-laborar tant els pares com la mestra.

La valoracio final

Un cop acabat el procés i amb la distancia que
doéna el temps transcorregut voldria ressaltar els
aspectes positius que crec que ens ha aportat la
confeccio de I"album de cromos.

En primer lloc, ha permes o forgat, depen
dels casos, la intervencié activa dels pares.
Amb els albums de fitxes només deixem parti-
cipar els pares quan el seu fill els explica un
procés ja tancat. En I'album de cromos els

pares han de prendre part en el procés, ajudar-
los a identificar el lloc on va el cromo, fent-los
veure quins cromos els falten, quins han de
portar a l'escola 1, possiblement (almenys
aquesta és la intencio), provocar molta més
interacci6 i dialeg a la familia sobre les situa-
cions viscudes a 'escola.

També s’ha donat un sentit col-lectiu a les
tasques fetes a I'aula. Habitualment, cada un
dels nostres infants fa la propia feina, de la qual
és I"nic responsable 1 'inic que en patira les
conseqiiencies. En I"album, hem trobat dos u-
pus de tasques amb sentit col-lectiu.

o L’claboracié dels cromos requeria feina indi-
vidual el resultat de la qual podia afectar
qualsevol dels companys, ja que no podiem
pas saber qui se ['emportaria. Aixo va ser usat
com a element motivador del treball ben fet.

e En I'elaboracid de 'album, els nens sabien
que la seva aportacio no la repetiria ningu
més. Cadasct feia una part de la feina (portar
llibres d’ocells, pensar un concepte, escriure
una paraula, etc.) i ajuntant-les totes aconse-
guiriem el resultat final. Vam treballar apro-
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fitant les habilitats individuals de cadascu per

aconseguir el millor resultat global possible.

S’ha aconseguit que les tasques fetes tingues-
sin un sentit real: escriptura de noms, recerca de
conceptes importants, numerar els cromos, etc.
Sovint fem omplir fulls de numeros sense més
raons que ¢l nostre interes o forcem a escriure
paraules només perquée hem donat un dibuix.
En I'album de cromos, escriure nimeros 1 pa-
raules tenia un sentit clar: ens feien falta per
arribar a tenir un album entenedor.

Tot ¢l procés d’elaboracié s’ha viscut essent
conscients de la situacid de la qual partiem, els
passos que necessitavem fer i on voliem arribar.
El paper del mestre en aquest aspecte ¢s fona-
mental com a coordinador, organitzador 1 mo-
tivador de les diferents tasques. Ates que els
infants de parvuls no tenen la capacitat d’orga-
nitzar-se en un procés llarg, és important que
la mestra vagi recordant i fent evident les fites
aconseguides i les que encara queden per acon-
seguir, per mantenir la motivacié i per evitar
perdre el fil conductor de les accions.

A més s’ha plantejat la classe mitjangant op-
cions diverses. S’ha acceptat una implicacié

molt diferent dels nens i nenes segons el que es
treballava, respectant el desig de cadascu
d’aportar-hi més o menys. Es una manera d’ac-
ceptar que no tots som iguals ni ens interessen
les mateixes coses, ni podem rendir al mateix
nivell ja que estem en moments maduratius
diferents, aspectes que sovint oblidem quan
muntem les activitats per a tot el grup.

Els infants han apres a buscar conceptes clau
en l'estudi d’un tema: normalment som nosal-
tres qui decidim quins aspectes del tema tractat
s6n els més importants (i habitualment en fem
una fitxa per reflectir-ho). Amb I"album, han
estat els nens, que entre tots han anat buscant
conceptes valids, una activitat que constitueix
un primer pas per introduir-los a la idea de
resumn.

Finalment, s’ha obtingut un model de recull
de la informacié, d’aspecte atractiu, que respon
ales demandes de la classe.

Acabem amb una reflexio general: I’elabora-
¢i6 de 'album ha estat una feina lenta, que ens
ha portat molt temps dins el curs. Adaptar-se
als infants, deixar-los la iniciativa i mantenir
I’opcionalitat com a metodologia de treball im-
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orrel ELS OCELLS
TENEN

plicauna graninversié d’hores. I en unasocietat
com I’actual, on la pressa i les exigencies sén
partdel nostre viure diari, mantenir-se al marge
de les pressions requereix un fort convenci-
ment.

Cal sospesar els aspectes positius que es de-
riven d’aquest treball més lent, valorar si la
dedicacié en temps es compensa amb els objec-
tius aconseguits 1 tenir en compte no solament
que fem sin6 també el com ho fem, a I’hora de
trobar una manera de treballar de la qual tant
mestres com alumnes ens poguem sentir satis-
fets.
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Antecedents

Arran d’una activitat
de musica per a grups
de families endega-
da el gener de 1993
per la Fundacié «La
Caixa», ¢s va creure
interessant  ampliar
'oferta de noves acti-
vitats per a families

InterMedi

Activitats de medi ambient

per a families

La proposta té un doble vessant: oferir uns
coneixements sobre el medi ambient | propi-
clar la comunicacié entre pares i fills. Per mitja
de diverses proves, amb una metodelogia cien-
tifica, analitzen el paisatge. Els pares llegeixen
les instruccions o fan les preguntes perqueé els
infants estableixin hipotesis | planifiquin el
treball de cada prova. Aixi s'aprén a diagnosti-
car com s'ha configurat el palsatge estudiat,
quina sera la seva evoluci6 futura i a treballar
en grups. L'activitat propicia el dialeg i situa la
familia en el seu paper d'agent educatiu.

cicle d’InterMedi amb
els itineraris  Bosc
de nit, Paisatge medi-
terrani 1 Hort 1 jardi,
per a 'any 1995 s’ha
programat una oferta
de set itineraris dife-
rents, algun creat es-
pecificament  per a
aquest programa, en

amb diferents temati-
ques, com les exposicions d’art (Bocabadart) 1
el medi ambient (InterMedi).

InterMedi es va configurar com una adap-
tacié a grups familiars dels circuits de medi
ambient per a grups d’escolars. Realitzats en
temps de lleure, tenien una doble proposta:
d’una banda oferir uns coneixements i ajuda
a adquirir unes actituds respecte al medi am-
bient i, d’una altra, propiciar la comunicacié
entre els membres de la familia i d’altres fami-
lies per mitja del desenvolupament de Iacti-
vitat.

Encoratjats pels bons resultats del primer

ambits diversos, des-
tinats a grups d’infants i adults, perqué juguin,
actuin 1 experimentin conjuntament.

Ojectius

Més enlla del que comporta dur a terme una
activitat mediambiental, en els itineraris I’adult ha
de fer de transmissor de les instruccions de cada
prova o taller a I'infant, i s’ha d’integrar al grup
per planificar i fer el treball conjuntament amb els
nens, intercanviar informacié o buscar-la en
els companys d’altres families, participar per
una estona en un projecte col-lectiu en el qual

Joan Astals

els papers habituals de la relacié pares-fills es
capgiren.

La familia és un element fonamental en I’ac-
tivitat, ja que obliga els seus membres a fer un
esforg d’integracié per poder assumir cada un
la seva funcio: els pares, de «pares-participants-
interprets», i els fills, de «fills-participants-pla-
nificadors». Aquesta multiplicacié de rols no
s’ha d’acabar quan finalitza I'itinerari siné que
pot continuar en altres ambits i convertir la
unitat familiar en un dels eixos principals del
procés educatiu dels seus individus.

Pel que fa a continguts, en tots els itineraris hi
ha proves molt senzilles, adaptades als partici-
pants més menuts, perd que atreuen també I'aten-
ci6 dels més grans. Sempre s'utilitza la metodo-
logia cientifica, amb la formulacié d’unes hipote-
sis, I'elaboracio de conclusions 1 la confeccio de
pronostics. Els adults adeqtien el vocabulari a la
mida de cada infant i donen a cada prova el
caracter ludic que aquest programa pretén.

El concepte de medi es presenta en tots els
itineraris com una realitat a I"abast 1 ben concreta:
¢l paisatge. Fent una analisi del paisatge per mitja
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de les proves de cada itinerari, el participant, tant

s1 ¢s un infant com si és un adult, sera capag de
diagnosticar com s’ha configurat el paisatge estu-

diat1, el que és més important, podra pronosticar

quina en sera I’evolucié futura.

InterMedi és dones un nou recurs per trans-
metre els valors de I’educacié ambiental a una
franja de poblacié molt activa, pel que fa al seu
efecte multiplicador, i parteix de la familia com
a nucli de procés educatiu.

Metodologia

Funcionament de les activitats
El grup de families sol ser de trenta persones, la
meitat adultes 1 la meitat infants, més o menys.
Se’ls convoca a partir de les deu del mati al punt
d’inici de itinerari. Els rep I'especialista que fa
d’animador de I'activitat 1 els en fa una breu
descripcid, organitza el material 1 els distribucix
per grups de treball.

En aquest moment és quan s’inicia el joc dels
llenguatges. Es la manera com [I'animador
s’adrega als infants, petits, mitjans o grans. Tot-

hom ho fa seu immediatament i adopta ¢l paper
que hi representara durant tot ¢l temps que duri
Pactivitat: els adults llegiran o faran llegir les
instruccions, faran les preguntes adequades per-
que cls infants facin les hipotesis i tracin el pla de
treball de cada prova o prendran conjuntament
les decisions del que cal fer en cada situacio.

Els infants tenen molt desenvolupat I’habit
de treballar en grup i entren molt rapidament a
Pactivitat. Als adults, se’ls ha de donar el paper
que han de fer perqué se sentin integrats i,
sobretot, perqué ¢s relacionin entre ells.

Després de la primera prova o taller, quan ja
coneixen ¢l tpus d’activitats 1 ¢ls membres del
petit grup que han de treballar junts, quan ja han
parlat entre ells i s’han intercanviat consignes, es
detecta la consolidacié del grup, amb una predis-
posicio especial que dura fins al final de I'activitat.

L’acuvitat, pero, acaba formalment amb la
posada en comu de les conclusions i la discussio
dels pronostics que s’han formulat sobre ’evo
lucié del paisatge. Després es fa un petit refresc
1 d’'una manera més informal es comenten les

incidencies de 'itinerart, es distribueix un petit

dossier sobre la tematica estudiada 1 es passa

una enquesta per fer-ne la valoracio.

Descripcio dels itineraris

Existeixen dos tipus d’activitats d’InterMedi.
Entre les primeres, ¢ls recursos que s’utilitzen
son les motxilles mediambientals. Amb 1’ajut
de I'instrumental que contenen les motxilles, es
poden descobrir noves perspectives, assolir un
coneixement diferent dels elements que confi-
guren el paisatge on es desenvolupa activitat i,
sobretot, efectuar prondstics de I’evolucio fu-
tura d’aquest paisatge.

Durant "any 1995, la motxilla vermella perme-
tia a les families un passeig de descobriment i
estudidelaciutatde Barcelona, a partir del Centre
Cultural de la Fundacié «la Caixa», encara que es
podria dur a terme en qualsevol poblacié. La
motxilla blava permet descobrir familiarment les
propietats 1 caracteristiques d’un element tan im-
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portant per a la vida com és 'aigua. Actualment
aquests circuits es fan a les platges de Barcelona i
la Costa Brava, pero la motxilla permet també
experimentar amb I"aigua dolga, la de rius i llacs.

En canvi, la motxilla verda, que aquest any
ofereix als grups familiars I'ocasié d’observar i
coneixer el bosc mediterrani a la Finca del Cas-
tell de Bell-lloc, al Vallés Oriental, esta destina-
da a I’analisi i el pronostic del futur de la flora
i fauna del paisatge natural i rural.

I, en el mateix lloc, les activitats d’InterMedi

per a families permeten «tocar de peus a terra»
amb la mowxilla groga, dissenyada per al co-
neixement d’uns elements aparentment tan
modestos, pero tant importants en realitat, com
son el sol que trepitgem que suporta i alimenta
les plantes, o les roques, que conformen les
muntanyes.

Un segon tipus de circuits d’InterMedi ofe-
reixen com a recurs el disseny i procés de I'ac-
tivitat. Actualment a la finca de Bell'lloc, el
circuit «L’erosio» ofereix una visié tranquil-la
i positiva d’aquest fenomen, que normalment
s'associa a la idea de catastrofe, pero amb el
qual, en realitat, la humanitat ha interaccionat
sempre, ja sigui positivament, quan ha respectat
els principis que regeixen els agents erosius, o
negativament, quan no els ha sabut respectar.

[, finalment, els grups familiars poden
contixer el paisatge de nit, als voltants del Mu-
seu de la Ciencia de la Fundacio «la Caixa» i
descobrir activament la informacio de I'entorn
que subministren els nostres sentits quan no hi
ha llum, I’'adaptacié a la foscor, I'orientacio i el
coneixement dels estels.

Valoracio del primer cicle

Durant el primer cicle d’InterMedi, realitzat la
primavera de 1994, els assistents van ser en la
seva majoria grups de families, amb pares de
trenta a quaranta anys, on predominava el pare
(63 %) sobre la mare (37 %), 1 nens d’entre tres
i dotze anys, encara que les edats recomanades
i en que els nens gaudeixen més de les activitats
son les de sis a dotze anys. La procedéencia
majoritaria dels assistents a aquest cicle, va ser

de Barcelona i el cinturé metropolita. Les acu-
vitats es van fer totes a Bell-lloc.

S’ha obtingut la valoracio dels participants,
amb enquestes, de les qliestions tematiques 1
educacionals del itineraris. Cal destacar les res-
postes molt positives a la participacio conjunta
de pares i fills i també al treball proposat a cada
una de les activitats. Resulta st més no sorpre-
nent que la majoria dels participants van mani-
festar que era la primera vegada que feien una
activitat de medi ambient, malgrat considerar-
se ben informats i sensibilitzats en aquest tema.

Els promotors de Iactivitat recullen amb in-
terés aquestes valoracions 1 proposen noves for-
mules, nous entorns 1 noves entitats col-labora-
dores per difondre la idea que el procés educatiu
és oberta formules diferents, amb un component
important de valors de sociabilitat i comunicacié
entre individus que duen a terme uns rols molt
concrets en el si de la familia 1, sobretot, al paper
de la familia com a agent educatiu de maxima
importancia, paper que els mateixos pares reivin-
diquen, en considerar en les enquestes que ells
son els principals agents educatius dels fills, abans
que els professors, els llibres o la televisio.

En aquest sentit, un dels objectius d’InterMed;
seria igual que en els restants itineraris per a
families sobre altres tematiques que la Fundacio
«la Caixa» organitza: col'labora a fer possible
aquesta aspiracio en una socictat com la nostra,
on actualment el tipus de vida fa cada vegada més
dificil per a les families trobar el temps 1 les
circumstancies adequades pera les activitats com-
partides, per al dialeg 1 per a la comunicacio.
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Un projecte
adaptat a les
comunitats isolades

Segons dades d'un in-
forme de I'lCE —Insti-
tuto das Comunidades
Educativas— de lany
1993, Portugal és el pais
curopeu on l'escola-
ritzacio de 0-6 anys és
més deficient,alhoraque
és considerada asimetni-
ca1inadequada.

El «jardi d'infants»
—LI’equivalent al nos-
tre parvulari— no
arriba a cobrir ¢l 35 %

infant i societat

Educacid d’'Infants Itinerant a

El projecte Escola e Comunidade es va posar
en marxa per millorar la situacié6 de l'educacié
de 0 a 6 anys a Portugal. Dins d'aquest pro-
jecte es va iniciar el programa d'Educacié
d'Infants Itinerant, per a ambits rurals. Con-
sistelx a reunir en una casa dos o tres Infants
amb els mateixos interessos. L'educadora els
fa visites setmanals, on treballa conjunta-
ment amb [infant |, normaiment, la mare.
També oferelx eines als pares per millorar- los
la capacitat d'educar. El Programa també per-
met que l'infant i la familia eixamplin el ventall
de relacions: intercanvien experiéncies amb
els veins, s'ajuden | estableixen una xarxa de
suport dins de la comunitat. A més es procura
que contactin amb l'escola on l'infant conti-
nuara l'educacib.

de la poblacié en edat escolar. L’oferta de places escolars esta centrada a
les zones urbanes i resten desatesos molts infants que viuen en zones
rurals o de poblacio dispersa, en el pais comunitari que compta amb el
nombre més elevat de dones que treballen a IPagricultura, una de cada
dues.

Alhora la reproduccio del model de parvulari tradicional no respon a
les necessitats de les zones amb carencies.

Per tal d’abordar aquesta situacio, es va posar en marxa ¢l projecte ECO

Portugal

Isabel Cruz | Naria Jiménez Huertas

—Escola e Comunidade— (1983-1992). 1 dins del projecte ECO, amb
caracter experimental, es va iniciar "any 1988 al municipi de Sdo Bris de
Alportel el projecte Educacié d’Infants Itinerant (EII). No és un projecte
aillat, sin6 que depen de Plnstituto das Comunidades Educativas 1 es
desenvolupa de manera articulada amb altres projectes i molt directament
amb el projecte Escolas Isoladas.

L’Educacié d’Infants Itinerant va endegar una segona etapa I'any 1992,
en un projecte centrat en I'infant, la seva familia i la comunitat, que en
pretén que es dugui a terme en un desenvolupament simultani. Actual-
ment s’esta consolidant 1 escampant a cine zones del pats.

Els infants son els protagonistes. Al voltant d’un mateix petit projecte,
s’agrupen en la mateixa casa dos o tres infants que tenen els mateixos
interessos. L’educadora, amb les families, tindra en compte la implicacio
de cadascun i el seu progrés. La curiositat enriqueix I'experiencia i el seu
saber de la mainada. Als pares que participen al projecte, els déna eines
per millorar la propia capacitat d’educar i fer progressar els fills, cosa que
contribueix a millorar la confianga en si mateixos i reforgar les propies
competencics. y

La intervencié comunitaria és entesa des d’una perspectiva d’inter-
canvi i de solidaritat. Aquest plantejament implica un procés d’apre-
nentatge en el temps i 'enfortiment de les relacions dins la comunitat
per possibilitar una participacié oberta i respectuosa. Tot plegat aju-
dara la comunitat a viure, construir i controlar de manera més eficag
el seu futur.
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Que es proposa aconseguir?

Aquest model d’intervencio es proposa inserir
I’educacio de la mainada en un context d’educacié
comunitaria més amplia. La finalitat és essencial-
ment oferir a infants no escolaritzats 1 les seves
families la possibilitat de relacionar-se, implicant-
se en activitats conjuntes; oferir suport a les fami-
lies peral’educacio dels fills; organitzar contactes,
amb les escoles que després rebran els infants, i
amb altres recursos de la comunitat.

Com esta organitzat el projecte

L’Educacié d’Infants Itinerant és un projecte
d’investigacié 1 acc16. L'infant, la familia 1 la
comunitat son els protagonistes del procés edu-
catiu 1 de la produccié del propi coneixement.
Les mestres treballen amb les families en el medi
comunitari i participen en la recerca que du a
terme la universitat en conveni amb I'ICE.

S’implanta alla on no hi ha un nombre sufi-
cient d’infants per obrir una aula de parvulari i
agrupa mainada de zones properes. Cal I"acord
del Ministeri d’Educacié amb I'ICE per crear un
petit equip d’educadores que sera desplagat en
comissi6 de serveis. L'ICE, ofereix suport per
posar-ho en marxa (negociacioé i organitzacio
del projecte) 1 també en formacio 1 supervisio.
La infrastructura, la posa I'ajuntament.

A principis del curs escolar les educadores
contacten amb totes les families dels infants,
amb una entrevista semiestructurada a casa
seva. T¢é com a objectiu obtenir informacio so-
bre allo que els pares esperen de I'educacio.
També serveix per apropar-se a la vida quoti-

La cuina és el lloc on la Marilia i en Nuno aprenen
com es construeixen les cases.

En Dario ha inventat un munt de maquines.

diana de cada infant, comprendre’n millor els
costums, qué fa i amb qui esta cada dia.

S’organitzen trobades amb els pares per par-
lar dels objectius del projecte i definir conjun-
tament les estrategies que caldra utilitzar més
endavant. Cada educadora es responsabilitza
d’un grup d’infants 1 les seves families.

S’inicien les visites setmanals de I'educadora al
domicili familiar. Hi participen I'infant i general-
ment la mare, a vegades germans més petits 1 els
avis, poques vegades el pare. Durant aquesta es-
tona, I'infant realitza algunes activitats amb "edu-
cadoraila mare segons el projecte de treball elegit.
La visita dura una hora quan s’adrega a un infant;
quan n’engloba dos o tres, el temps es multiplica.
La visita també serveix per donar suport o incen-
tivar les relacions de I'infant amb els pares, iden-
tificar els progressos d’una setmana per I'altra,
detectar possibles dificultats 1 suggerir recursos.

Alfinal de cada visita es defineixen is’acorden
els objectius per a la setmana seguent. S’atavo-
reix per tant que durant la setmana I'infant faci
algunes activitats amb el suport de la familia;
aix0 possibilita vertebrar els objectius del pro-
jecte 1 les expectatives familiars.

Durant les visites setmanals, I'educadora
també s’apropa als valors de la familia, la seva
representacio de les necessitats de I'infant, les
creences, les pl‘im'imls. que molt sovint passen
per la supervivéncia,

Aixi, al projecte Educacio d’Infants Itinerant
I’educadora a partir de observacio posa I'accent
en els progressos, en la relacio de la familia amb
I'infant, en les iniciatives educatives diaries dels
pares 1 en els fets de la vida domestica. Sobre la
importancia de realitzar activitats conjuntament




incorpora la mainada en allo que fan cada dia 1 déna valor al saber que
harmonitza amb els valors de I'entorn familiar. Finalment, presta alguna
joguina, un llibre, altres objectes 0 materials que puguin ser utilitzats a casa.

Per al'infant 1 la seva familia, s’cixampla progressivament el ventall de
relacions amb el veinat, gracies a anar a casa d’altres infants que participen
en el mateix projecte, a visites realitzades en petit grup, sortides conjuntes
i reunions. Apareix, doncs, la necessitat de coneixer millor 1 d’intercan-
viar experiencies que ajuden les families a sortir de aillament que la
geografiasovintels imposa. Els veins assumeixen voluntariament respon-
sabilitats educatives dins la comunitat 1 s’ofereixen a tenir cura dels
infants quan els pares no poden o bé els transmeten informacions.

Faciliten, animen1ajuden a establir una xarxa de suport dins la comunitat.

La relacio amb les families, amb I'escola i I'entorn

El projecte Educacié d’Infants Itinerant dona molta importancia a les
relacions entre la familia i les estructures d’educacio formal. Possibilita els
contactes dels infants amb I'escola bressol 1 primaria, ajuda a fer una bona
insercio de nensinenesal’escola, 1 hi aproxima les families, en benefici mutu.

Es ben coneguda la necessitat d’ajudar la mainada a fer aquest pas i a

A les trobades amb les families bi ha infants de totes mides.

sentir-se segurs i confiats quan comencen a anar a l’escola. Per aixo visiten
i fan estades ala seva futura escola. Prenen contacte amb les noves mestres
durant el curs previ a Pescolaritzacio.

Quan finalitza 'experiéncia s’acostuma a fer una sortida de cap de
setmana, tots els infants, les families 1 les educadores. Es un dia de festa,
per fer junts noves descobertes 1 compartir tot allo viscut.

L’opinié de les families sobre el projecte en el qual han participat es
considera molt important. Es fa una avaluacié amb cada familia en la qual
tamb¢ participa 'infant. T aixi podem oferir algunes de les opinions
expressades per les mares sobre I'experiéncia viscuda:

«Els infants tenen la possibilitat de coneixer coses noves, també persones
diferents 1 poden conviure amb altres nens 1 nenes de la seva edat.»
«Aquesta manera d’aprendre és molt bona perqué fa perdre les pors a
coneixer coses noves i llocs nous; aixd és molt bo per als infants que mai
havien sortit de casa.»

«Per a les mares ha estat molt important. Hem pogut conviure i aprendre
coses les unes de les altres.»

«He viscut una bona experiencia. S¢ que estic més preparada per poder
ajudar la meva filla a créixer i aprendre coses noves, quan vagi a l'escola.»

Visiten i fan estades a la seva futura escola.
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INFANCIA: Per queé do-
na tanta importanca al
tema de la comunicaco
entre el metge el malalt?
JOAN RIPOLL: Per-
que sense una bona
comunicacio ¢és  im-
possible que sorgeixi
la confianga. I la con-
fianga és essencial a
’hora d’afrontar una
malaltia. Avui  dia,
amb ['estructura que
tenim  de medicina
social, la gent es mira

Conversa amb Joan Ripoll

L’infant | la seva salut

Quan el doctor Joan Ripoll va rebre I'encarrec,
el curs passat, de fer la lligé inaugural de
I'Associacié Catalana de Pediatria, de seguida
pensa a donar la paraula als Infants, una
paraula simbodlica per a tots aquells nens |
nenes que diariament veuen els pediatres i
que poques vegades se'ls té en compte. Amb
una petita enquesta, contestada per 385 in-
fants de quatre a tretze anys | per 218 mares,
el doctor Ripoll va voler copsar | donar a
conéixer un conjunt d'opinions entorn de l'as-
sisténcia pediatrica. | és que la comunicaci6
entre el metge | el malalt és, segons Joan
Ripoll, essencial per establir una relacié de
confianga, per aconseguir una actitud positiva
per part del nen malait davant la malaltia.

el metge com un funcionari, i ¢l metge, massa sovint encara, ¢ prou
vanitos com per creure que el que ell diu és article de fe. Hi ha molt
poc dialeg entre metge i malalt. El metge parteix del fet que ho sap tot,
i aixd0 no afavoreix el dialeg. La medicina hauria de ser fruit d’una
comunicacid, mai d’una imposici6. Per aixo hi ha tanta gent que no hi
creu, que té més confianga en les medicines alternatives, perque hi ha

Puri Biniés

més comunicaci6 entre el metge i el malalt, tot i que moltes no tenen
cap base cientifica. Avui dia, a més, amb la perdua de les visites a
domicili s’ha perdut una important font d’informacié i comunicacio
per al metge. Les visites a domicili permetien als metges coneixer les
condicions de vida, d’higiene, ¢l tracte afectiu dels familiars vers
I’infant, els trets psicologics de I'infant i dels adults que I'envoltaven,
etc. Ara la gent ha perdut la por a laire lliure, 1 aixo és molt positiy,
perd tothom va al minut, a aprofitar el minut, tot és molt més aseptic.
Per establir un dialeg es necessita un lloc apropiat, uns signes semiotics
que I'afavoreixin, un temps, una actitud oberta a la critica. En general
hi ha poc dialeg.

L: I com es concreta, aquesta comunicacio, quan es tracta d’'un malalt
infant?

J. R Es més senzill del que sembla. Es tracta d’explicar les coses,
d’establir el dialeg. Si un nen viu els supositoris com una agressio, es pot
pactar amb ell, escollir una altra alternativa. Parlant les coses es poden
canviar. Si el nen s’ha de prendre un xarop amarg i el metge li ho explica,
[’anima, diposita en el petit la seva confianga, el fa particip actiu de la seva
propia curacio, I'actitud del nen passa a ser, clarament, molt més positiva.
L: Pero es parla realment amb Uinfant, el metge té en compte la seva
opinio?

3
[+
c
®

o

1
=




J. R.: Lamentablement no tant com s’hauria de fer. Generalment els
metges s'adrecen directament i exclusivament a la mare, que és 'adult
acompanyant la majoria de vegades. Als nens petits se’ls ignora bastant,
1 no costaria tant que els metges discutissin amb clls la medicacié, que hi
pactessin. A més sc’ls fa participar. Quan s’hi compta per a la seva
curacio, I'infant arriba a tenir un concepte de malaltia diferent, Es molt
trist veure alguns nens que es culpabilitzen de la seva malaltia. Per a ells
¢s reserva un paper passiu, amb cap o poques explicacions, mentre veuen
com la dinamica familiar es desestructura per culpa seva: la mare ha de
faltar a la feina, s’ha de buscar cangur, etc. Aquests nens viuen la malaltia
amb angoixa. Torno a dir que no costa tant informar, explicar les coses
als nens, fent-los particips dels seu propi guariment. Jo procuro, per
exemple, amb els nens una mica més grandets, que si m’han de trucar al
cap d’un parell de dies per consultar alguna cosa siguin directament els
primers de posar-se al telefon; després si convé ja shi posara la mare.

L: 1 que n’opina, de la practica que segueixen alguns hospitals de fer sortir

els pares de la sala quan s’ha de fer alguna prova a Pinfant com, per

exemple, una simple extraccio de sang?

J-R.: B¢, no hi poden haver normes estrictes en aquest sentit. El millor
o el pitjor dependra de cada cas, aixi que parlem-ne. Hi ha realment
pares que més val que surtin de la consulta perqué interrompen la feina
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infant i salut

del metge, perd no sén tots els casos. Jo com a metge m’he trobat moltes
vegadesquel’infanthadeixatdeplorar,deferrebequeries,quanels pares
hansortitdelasala. Llavorsels metges podiemtreballar moltmillor. Clar
que el nen se sentia totalment desvalgut, suposo que per aixd mateix ni
tan sols plorava. Pero aixo no és bo ni per als pares ni per als fills. També
em vaig trobar a les meves consultes que si visitava els infants sense
treure’ls delsbragos delamare, estaven molt més relaxats, més tranquils,
no tenien cap mena de por. Per aixd sempre he procurat que el nen segui
ala falda de la mare mentre jo el visito, i tocar-lo jo també, i parlar amb
ell. Es important que se senti segur i confiat davant del metge.

L: Més d’un cop s’ha parlat de I'abiis dels metges de la prescripcio d’anti-
biotics als nens petits, qué en pensa?

J. R.: Es cert que s’abusa dels antibiotics amb els nens, en part per
protegir-se el metge, 1 en part també perque les families t’exigeixen una
curaci6 rapida. Abans per unes angines t'estaves deu dies al Ilit; avui si el
nen ha d’estar tres o quatre dies malalt ja fa anar malament tota la familia.
Cal limitar els antibiotics a les malalties que requereixen antibiotics. I aixo
vol dir explicar molt bé les coses a la familia, seguir 'evolucié de I'infant
sense limitar-se a una tnica visita. | també implica que el metge ha de ser
prou humil per dir «crec que...», «possiblement», «si veu que... torneu-lo
a portar», perqué la medicina, a més, no és cap ciencia exacta. Bé, i cal
lligar-ho estretament a una educacié sanitaria de la poblacié que, per a
mi, esta encara per fer.

L: Potser avui dia els adults no respectem prou el dret dels infants a estar
malalts?

J. Rz Si, la cosa va una mica per aqui, tothom vol una curacié rapida,
gairebé 'absencia de malaltia. I les malalties han de fer el seu curs. En
realitat és un problema produit pel canvi social. Abans sempre hi havia
algu a casa per atendre un infant malalt, o els avis o la mare. Ara els avis
no viuen a casa i tant el pare com la mare treballen a fora. Jo crec que es
trobaran sistemes per corregir-ho, els hem de buscar.

L: Com és que va escollir lespecialitat de pediatria?

J. Ru: De fet, no sé si m’ho vaig arribar a pensar mai. Quan estudiava
medicina ja tenia molt clar que m’especialitzaria en pediatria. Potser

m’atreia la idea de ficar-me a través dels infants en la comprensié de la
familia, de les relacions humanes, de la vida. Els nens sempre m’han
inspirat afecte. Els veus tan desvalguts...

L: Quines van ser les principals conclusions que es van extreure de
lenquesta sobre l'atencio pediatrica?

J. Ri: Una de les principals, la poca atencié que els adults en general
dispensen als nens. Es molt significatiu que a la pregunta sobre si 'infant
s’avorreix quan espera a la consulta del pediatre, 115 nens confessen que
s'hi avorreixen molt i només dues mares troben que els seus fills s’avor-
reixen. En general les respostes solen ser positives vers I'atencié medica,
tant per part de les mares com dels nens, encara que aquests tltims s6n
més critics: alguns diuen, per exemple, que no entenen el que el metge els
explica o que els metges sempre els fan les mateixes brometes. També
deixen molt clar que el que més els molesta de la visita al metge és
’administracié de vacunes en injeccié i 'aplicacié del depressor lingual.
Majoritariament a tots els nens els agrada parlar amb el metge, tot i que
alguns voldrien fer-li preguntes perod no s’atreveixen.

L: Esta previst dins la Societat Catalana de Pediatria continuar d’alguna
manera estudis com aquest, que tinguin en compte la veu dels infants?

J. R.: En principi no. Pero de mica en mica es van fent coses en aquest
sentit. A Madrid hi ha una tesi doctoral sobre com I'infant veu les
malalties i aviat sortira un llibre titulat La Pediatria extrahospitalaria amb
un capitol que parla de tot aixo.

El doctor Joan Ripoll va voler acabar la nostra entrevista parlant del
dret dels adolescents a anar al metge tots sols perqué, a aquestes edats, la
presencia de determinats pares pot coaccionar-los la llibertat i la sinceritat.
I fent una mica d’historia ens parla també d’aquella nova definicio de
salut, proposada en un congrés catala de pediatria a la decada dels setanta
amb el doctor Coll entre d’altres professionals, que afegia al benestar
psiquic, fisic i social de 'OMS, la “manera de viure autonoma i solidaria-
ment”. I és que aquest pediatre, burocraticament jubilat, creu que una
persona sana mira, forcosament, de no fer mal a ningi.
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Associacio de Mestres

Rosa Sensat

Corsega, 271, baixos » 08008 Barcelona
Tel. (93) 237 07 01 = Fax (93) 415 36 80
BBSRS (93) 41567 79

E-mail: rsensat@pangea.org

Colleccié ELS VIDEOS DEL PARVULARI

Qui soc? Com soc? Que se?

Guio: Carlota Buixons » Realitzacio: Agusti Corominas
Durada: 18 minuts « Format: VHS

La construccio de la propia personalitat €s un procés cabdal en la infancia.

L'infant vol saber qui és, com és i qué sap fer. Vol explorar el propi cos, posar a
prova les seves capacitats, distingir-se dels altres, exercir la propia autonomia.
Ajudar els nens i les nenes perqué aguesta construccio sigui optima és un dels

objectius mes importants del parvulari.

Altres titols de la col.leccio:
* L'organitzacio de la classe de 3 anys.

Amb la col.laboracié del Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya.
* L'observacio i I'experimentacio al parvulari.

e Comunicacio i llenguatge verbal al parvulari.

Distribucio: Triangle. C/ d'Alcala de Guadaira, 25 * Tel. (93) 266 18 00
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El corb ila guineu

Roser Ros | Vilanova

Advertiment

Amable 1 sofert lector,

La finalitat d’aquestes narracions que a partir d’avui posem a la teva
consideracio és que siguin contades per tu a tots els xics 1 grans que et
vingui de gust.

Perd vet aqui que no €s pas tal i com el trobaras escrit aqui, que podras
transmetre cadascun d’eixos contes, mentre duri la teva estona de narra-
dor. Més aviat haura de ser la teva personal manera de ser i de contar, i
també la particular composicié del public que en un moment determinat
estara disposat a fer-se tot orelles per escoltar-te, allo que conformara,
en ultima instancia, la versié del conte que hauras volgut explicar.

Sapigues, doncs, que el llenguatge emprat ara 1 aqui per confegir el
conte en questio, com les comparacions, els girs i modismes que hi
puguis descobrir, no sén sind aspectes formals amb una finalitat
decorativa i diguem-ne estetica, car no és pas prohibit que hom se
serveixi dels recursos de que disposa el llenguatge per embellir i
ornamentar allo que ens expliquem de manera que sigui entretinguda
1 plaent.

Aixi ¢s que no et quedara altre remei que destriar el gra de la palla,
que é una manera metaforica de dir que et quedis amb allo que és
essencial a la narracid, la seva substancia. Només després d’aquesta
personal recerca estaras en condicions d’explicar aquest conte i tants 1
tants d’altres que, afortunadament, encara tenim la sort de poder trans-
metre.

Que les Muses t'il-luminin 1 els renous de la teva veu et facin el cami
més agrados a tu i a tots els qui tindran la sort d’escoltar-te!

L PEU D'UNA MUNTANYA i prop de la riba
d’un riu s’obre, riallera, la verda extensio d’una
prada. Es un indret deliciés i poc fressat. Allf,
un arbre d’acollidores branques sembla voler
oferir la seva bella copa al cel.

Vet aqui la guineu. La bestia, que aneu a
saber per quina rad passejava per aquests to-
pants, va creuar el riu, va donar un volt d’ins-

- peccio per tal d"assegurar-se que no hi haviares
d’interessant ni d’inquietant per alli, i sense més dil-lacié se’n va anar al
peu de I'arbre. Ja feia estona que la gana li esgarrapava sense contempla-
cions les entranyes.

—Ah! si aconseguis ficar-me quelcom al ventrell!

[ amb aquell bell pensament ballant-li pel cap, s’estira damunt I’herba
fresca dlsposada a esperar que se li presentés alguna ocasié per tal que el seu
conegut enginy i la seva reconeguda murrieria poguessin posar-se en marxa.

I a fe que es presenta 'ocasié! Escolteu com va anar:

El corb no havia aconseguit menjar res des de feia dies. Esperonat per
la gana, va sortir volant, disposat a trobar qualsevol cosa que es deixés
picotejar.

[ vet aqui que una estesa de formatges que una jaia acabava de posar a
assecar al sol el va fer baixar en picat.

—Cras! Cras! —cridava l'ocellot mentre en prenia un de ben rodé
entre les seves unglotes.

La jaia, en veure’l, tot era tirar-li pedres i fer-li crits:

—Pic de corb! Fuig d’aqui ocellot que ets més negre que la gana!

Pero cap de les pedres va fer punteria.

—Cras! Cras! —feia 'ocell comengant ja a emprendre el vol. Abans,
pero, no s’oblida d’escarnir a la pobra jaia:— Gracies per la teca, mes-




tressa! —I afegi, burleta:— I la propera vegada, vigileu millor els vostres
formatges no sigui que algad se’ls endugui!

—A tu, se t'hauria d’endur ¢l diable, ocell de mal averany! —es queixa
amargament la jaia.

[ Ja me’n teniu el corb vola que volaras, buscant un lloc adequat per
menjar a pleret la bella, tendra 1 blanca menja que acabava de robar.

Finalment, volant, volant, en descobri un que, a parer seu, reunia totes
les condicions que ell cercava. Era un indret deliciés i poc fressat, al peu
d’una muntanya i prop de la riba d’un riu. Alli mateix s’obria, riallera, la
verda extensi6 d’una prada. A més a més, un arbre de bella copa semblava
oferir una de les seves branques al corb. Sense dubtar-ho ni un moment,
el corb s’hi va instal-lar. Justament dessota seu hi havia la guineu.

[ aixi, mentre un animal es preparava per al gran banquet, I'altre no feia
sin6 badallar i badallar de gana.

De primer, el corb decidi comengar es seu apat clavant, de manera incisiva,
el bec damunt el formatge. Tan concentrat estava en la feina que no es va
adonar com una engruna de la bella, tendra i blanca menja queia suaument
isilenciosa damunt un punt determinat de la verda extensié de la prada.

L’egruna tingué la bella pensada d’anar a caure prou a prop de la
guincu. Aquesta, tot i el seu estat somnolent, s"adona de la seva presencia
no pas per la imatge concreta que ofreia I’engruna caient arbre avall, siné
per la flaire que deixava anar aquella petita representacié de formatge. I,
és clar, la guineu, en sentir aquella oloreta que enamorava, alca la testa i
que veu? El corb que menja. I qué pensa? “Ja ho veurem qui és que se’l
menjara aquest formatge!”

ldisposadaaacabar amb ¢l rau-rau de gana que corria pels seus budells,
prengué el to més fi de veu que pogué i digué amb un to mel-lifluds:

—Com? V6s per aqui, misser Corb? Us feia assajant per al concert pro
Patronat del Liceu!

—Cras! —botzina més que no digué el corb, per tota salutacié.

—Oh! Es clar, com puc haver estat tan indelicada? —reprengué la

guineu, mirria com ella sola—. Si vés sou dels qui no necessiteu assajar!
Oh, noble compare, si tinguéssiu la delicadesa de cantar per ami tota sola
alguna de les peces que vos tan bé sabeu interpretar...

El corb, s’ho escoltava i no s’ho creia. Perd davant d’aquella pluja
d’elogis, no es va poder estar de fer amb la seva veu esquerdada:

—Cras! Craaas!

I en badar el bec per deixar sentir el soroll de la seva veu que més aviat
semblava el soroll d’un xerrac, li va caure el formarge.

L, és clar, la guineu no es pogué estar de saludar aquella caiguda amb
un entusiastic:

—Bravo, misser Corb! D’aixo si que se’n diu saber badar el bec!

El corb, estarrufat com estava per les festes que li dedicava la guineu,
no es va adonar de res fins al cap d’una estoneta.

Mentretant, el formatge no tingué ni temps de caure a terra, car la guineu
ja Vesperava de baix estant amb la boca oberta i alli mateix se’l va cruspir.

[aixifou com el corb es queda sense formatge. Ell que amb tantail-lusié
havia buscat un lloc adequat per menjar a pleret la bella, tendra i blanca
menja que acabava de robar.

—Tinc la sort més negra que les meves propies plomes! —no es pogué
estar de dir amargament ¢l corb.
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Propostes per a la renovacié de I’ensenyament

LA PRACTICA EDUCATIVA. Com ensenyar SOCA-TIRA. Psicomotricitat, dinamica i dansa a |’escola
Antoni Zabala i Vidiella Montserrat Anton/Margarida Barbal/Pere Godall/Jordi Segarra
Aquest llibre tracta de la practica educativa: de les relacions Aquest llibre pretén coordinar les matéries escolars que estudien
interactives a la classe, del paper del professorat i de |'alumnat, de la fonamentalment el cos. Partim de la premissa que cos i moviment son
distribucié del temps i de I'organitzacio de I'espai, d'avaluacio, de presents en qualsevol activitat que la persona faci i que cal saber-ne les
materials curriculars, d’organitzacié dels continguts... Les decisions sobre possibilitats i limitacions.
aquestes i altres questions relacionades amb el com ensenyar han d'estar la psicomotricitat abasta un camp molt ampli de situacions,
justificades per la funcié social de I'ensenyament i per la concepcié sobre vivéncies, experiéncies i habilitats. Per tal de sistematitzar els aspectes a
els processos d'aprenentatge. L'autor déna pautes i orientacions sobre com tractar hem estructurat el llibre en tres parts: el cos, el ritme i la dansa.

plantejar-se |'accié educativa a I'aula, des d'una perspectiva d'andlisi i de
reflexio sobre la propia practica, que ajudin a millorarla.

LA PRACTICA EDUCATIVA

Com snsenyor

Antoni Zobalo i Vidisll

JCATIRA
PCOUDTRITA DA ANSH A LB

| 226 pagines 94 pagines
- CRADENICRS .28 2.300 ptes. 1.375 ptes.
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informacions

Premio Rosa Sensat

El proppassat 15 de desembre de
1995 es lliura el xv Premi Rosa Sensat
de Pedagogia, convocat per la nostra
Associacio conjuntament amb el Mi-
nisteri d'Educacié i Ciéncia, el Depar-
tament d’'Ensenyament de la Genera-
litat de Catalunya, Edicions 62 i Edi-
torial Celeste.

La participacio al Premi s'incremen-
ta any rere any. | en aquesta edicio hi
han participat 32 obres, 13 d'autors
catalans i 19 d'altres comunitats au-
tonomes (Andalusia, Arago, Castella i
Lleo, les llles Canaries, Madrid, MUr-
cia i Valencia).

De les obres presentades, en des-
taca la diversitat tematica, que passa
per I'accio tutorial, la biografia perso-
nal, I'avaluacid, comunicacio, ecolo-
gia, educacio fisica, expressio escrita,
expressio plastica, teatre, art, filosofia
i ética, informatica, musica, pedago-
gia sociocultural, etc. Aquests treballs
mostren un inestimable esforg de do-
cumentacio, sistematitzacio, observa-
cio, reflexio i formulacio de les propies
experiencies.

En aquesta convocatoria el jurat va
atorgar el premi a |'obra seguent:

Cor i GosT, M. Pilar: EI repte de
Ia senyoreta Geni de Fotims o una
experiencia de composicio escrita

En el llibre, de manera estimulant i
creativa, un personatge anima els in-
fants a expressar-se per escrit amb

agilitat i precisié, sempre a partir del
plaer i la delectanca de la comunica-
cio escrita.

Des de |'Associacio, i en nom de

tots els convocants, volem animar to-
tes les persones vinculades al moén
educatiu a participar amb il-lusio i
entusiasme en la convocatoria del
Premi Rosa Sensat de Pedagogia de
1996.
El novembre de 1996 se celebrara a
Barcelona el vii Congrés Internacional
de I'ENSAC, organitzat per |'associacio
de Mestres Rosa Sensat.

Congrés Internacional

de I'ENSAC

La Xarxa Europea d'Atencio als Infants

(ENSAC), es constitul I'any 1987 i cen-

tra I'activitat en els serveis de fora de

I'horari escolar i les vacances dels

infants. Té com a objectiu promoure

la igualtat entre les dones i els homes

i millorar la qual™Ftat de vida dels

infants. D'acord amb aquest objectiu

prioritari, es proposa el seglient:

— Comp arar |'atencié a la infancia
en edat escolar en els diferents
paisos.

— Avaluar els diferents models d'a-
tencié a la infancia.

— Intercanviar experiéncies.

— Augmentar la consciéncia sobre la
necessitat d'atencio a la infancia
en edat escolar a Europa.

Des de la seva creacié ha posat en
contacte professionals, administra-

cions, investigadors socials, educa-
dors i grups de voluntaris. Ha celebrat
sis  congressos internacionals  a
Floréncia, Goteborg, Londres, Arhus,
Gant i Maastricht. Ha editat diverses
publicacions i ha promogut estudis
comparatius entre els paisos de la
Unio Europea.

El tema del Congrés de Barcelona
sera «L'entorn és una finestra oberta
per a I'aprenentatge». S'hi vol afirmar
el fet que els infants son ciutadans de
ple dret. Des d'aquesta perspectiva es
preten aprofundir en I'entorn com a
context d'aprenentatge, tan formal
com informal, natural i urba, tant
transmissor com generador de cultura
de la infancia.

Si coneixeu alguna experiencia que
estigui d'acord amb aquest enfoca-
ment tematic, adreceu-vos a:

Roser Aguilar. Secretaria del vi Congrés
Internacional de I'ensac

Corsega, 271, baixos

08008 Barcelona

Tel.: 237 07 01. Fax: 415 36 80.

La Conciliacio
entre la vida familiar i

laboral: Els nens i nenes

menors de tres anys i les
seves families

Els dies 6, 7 i 8 de novembre passat
se celebra a Madrid, sota la presidén-
cia espanyola de la Unio Europea, el

seminari La conciliacio entre la vida
familiar i laboral: Els nens i nenes
menors de tres anys i les seves fami-
lies. El van organitzar la Direccit Ge-
neral del Menor i la Familia i I'Institut
de la Dona del Ministeri d’Afers So-
cials, en col-laboracié amb la Direccio
General V de la Comissio Europea, la
Xarxa Europea d'Atencid a la Infancia
i el Ministeri d’Educacié i Ciencia. La
magnitud de les institucions orga-
nitzadores permet fer-se una idea de
I'abast del Seminari.

El Seminari s'estructura en tres
parts: l'analisi de |'experiencia es-
panyola en I'atenci¢ als infants me-
nors de tres anys; I'analisi d’experién-
cies d'altres paisos europeus; i final-
ment el repartiment equitatu de
responsabilitats en I'atencio als in-
fants menors de tres anys.

El treball entorn d'aquests apartats
es desenvolupa metodologicament
amb conferéncies marc, taules rodo-
nes i grups de treball. Aquesta estruc-
tura organitzativa facilita la participa-
cio activa i el debat dels gairebé sis-
cents participants en un intens dialeg
entre professionals de diversos paisos
i va permetre mostrar el coneixement
de les linies basiques de la realitat |
les politiques entorn del tema, i tambe
una progressiva aproximacio a la rea-
litat a partir del coneixement d'expe-
riencies concretes.

Globalment el Seminari va perme-
tre apropar-se a la realitat actual. S’hi
constataren canvis profunds en l'es-
tructura familiar, en les relacions entre
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el mon laboral | social, en el paper de
les dones | els homes en aquests
contextos en transformacio i en la
cura dels infants. Les transformacions
estructurals produeixen també canvis
de valors, cosa que ens situa en un
paisatge complex sobre el qual no és
possible respondre de manera simple
i unidireccional.

Dos elements van emergir al llarg
de les exposicions i els debats com a
definitoris del futur. D'una banda, la
qualitat d'atencio als infants com a
element central en la conciliacio entre
la vida familiar i la laboral, que inclou
la quantitat de serveis com un ele-
ment indissociable de la qualitat. L'al-
tre element clau que configura la po
litica necessaria per donar resposta a
la complexitat actual es la diversitat en
I'oferta de serveis, de programes i
d’accions.

En conjunt, el Seminari oferi una
amplia aproximacio a la realitat es
panyola d'atencic educativa als me
nors de tres anys en el marc de la Unio
Europea, amb clars i obscurs, cosa
que ens aporta una amplia reflexio per
avancar.

Infancia

Com es tradicional, Infancia va orga-
nitzar per a dissabte 2 de desembre
una visita a escoles i serveis als in-
fants. En aquest cas hi va col-laborar
el Moviment de Mestres del Penedeés.

Prop d'un centenar de professionals
s'aplegaren per coneixer la realitat
educativa d'aquesta part del pais.
Una escola bressol, un parvulari i una
biblioteca ens mostraren la vitalitat
qualitativa d'aquest entomn.

Al Vendrell, vam combinar la vella
tradicio pedagogica forjada amb es-
forg professional i la innovacio fisica
del Puig, gue es mostrava en un nou
i espaios edifici en el qual vam poder
observar la dinamica educativa d'un
equip de mestres que veia acomplert
un dels seus objectius.

Llorenc del Penedes, amb el parvu-
lari de I'Escola Publica Les Cometes,
ens mostra el bo i millor d'agquesta
feina tan ben contextualitzada en el
medi rural que li ha fet mereixer el
premi Baldiri | Reixach.

A Saifores, la Fundacio Angels Gar-
riga de Mata ens va obrir les portes |
tots hi vam poder coneixer les biblio-

teques per a petits i grans, un itinerari
d'espais, prestatges i llibres que amb
una simple ullada mostraven la his-
toria pedagogica del pais. Hi ha pro-
duccions tant per als mes petits com
als mes especialitzats lectors de
pedagogia, en un ambient calid i aco-
llidor.

La conversa, el debat | la interroga-
cid, espontanis i rics en continguts,
d'aquells mestres que any rere any
participen en aquestes visites | dels
mestres joves que s'hi han incorporat,
amb la frescor de I'edat i I'entusiasme
del que descobreixen, van encadenar
les tres visites.

A mesura que transcorregué el pas-
seig i s'establi el dialeg, va aparéeixer
la proposta de la visita per al proper
any com una cita ineludible, com una
formacioé permanent que conserva la
voluntat de millora del coneixement
professional.

La nostra portada

Pedagog suis, influit per les idees de
Basedow i Rousseau -que li val-
gueren la presé per revolucionari
(1776)—, inicia un nou corrent peda-
gogic que s'inscriu en I'anomenada
«escola activa» 1 que posa en prac-
tica en una escola per a nois pobres
a Neuhof (1775). Refusa ocupar
carrecs publics per dedicar-se a la
docencia i continuar les seves expe-
riencies. Exposa les seves idees en
diversos llibres, pero destaca Wie
Gertrud ihre Kinder lebrt (1801),
editata casa nostraamb el titol Com
Gertrudis educa els fills, Vic: EUMO,
1986. El seu meétode es basa en la
intuicié 1 observacié per arribar a
dades universals sobre la familia 1
I'educacid, I'educacié moral i de ca-
racter, etc. Enguany se celebren els
250 anys del seu naixement.

febrer 1996
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Teaching children from
Oto6

Children in the Life of Society

Cesar Munoz
Is it possible to talk about the social par-
ticipation of chidren under the age of six?
The author brings us closer to the reality
of this question and shows us what sepa-
rates theory on children’s rights and its
application in practice. To respect and
support the right of children to paruici-
pate in decision making, we must change
our way of thinking: we must trust their
ability. And that includes the youngest
children, especially in the daily routine in
the family, in society, and in the school.

The ACEI: A Tool for Assessing
Early-Childhood

PERE DARDER
The article is a brief summary of the basic
guidelines of the ACEI a tool for sclf-as-
sessment, confronting educational quality
on the basis of two coordinates which
reveal the consistency between thought
and action. The ACEI also indicates the
degree of involvement of the group of
individuals who form the educanonal
community.

School for ages 0-3

Family participation

ANGELS ZAMORA
Parents are very curious to know what their
children do in school, since they are not
present. In view of this interest, the Albi
nursery schoolundertookacooperative ex-
perience which began with a joint project:
preparing and celebrating a festival for pa-

rents and teachers, where they could share
the problems and joys of bringing up a
child.

The reference person, reorganizing
the group at lunch time

DoLors Ramos
The need for closer personal rela-
tionships between each child and the tea-
cher in the nursery school was the reason
for planning the experience described.
Elinor Goldschmied was the teacher
who designed the model of the reference
person. Her ideas helped to systematize
an organization of the group of children
that deeped the relationship between
each child and his/her teacher, creating a
more personal, intimate association
system which also includes the parents.

School for ages 3-6

Evaluation: obligation or necessity

Pepa Fos and JOANA Pavia
The word evaluation arouses different
reactions. Often it is taken to mean the
final recap, the report. But it can also de
understood as a tool, a process that entails
unflagging and selective attention. And if
this process can be shared, analysis and
reflexion will result. Such observation will
allow us to assess and to determine our
own progress as well as the children’s.
Thus, we teachers develop proffessionly
and we can assist the children by making
them aware of their own triumphs and
difficulties.

Thepicture card album.
An interactive proposal

MONTSERRAT PEDREIRA
The idea of making a picture-card album
was the result of searching for new tea-

ching materials, as well as a way to in-
volve families. The subject was birds.
The chidron brought material from
home, the actual making of the album
was left up to their own tastes, and they
took the results home. There the parents
commiented while they helped to glue in
the cards. Leaving the initiative to the
childrens involves spending time, but
the satisfaction was sufficient compen-
sation,

The child and society

The child and society
ntermediate: envirinmental
activities for families

Joan AsTALS
The proposal has two purposes: to instill
knowlege about the environment and to
encourage communication between pa-
rents and children. Using several related
activities based on the scientific method,
they study the countryside. The parents
can ecither read them the instructions or
ask questions that encourage the chil-
dren to formulate hypotheses and to
plan the work entailed by each acuviry.
In this way, the children learn how the
countryside studied was formed and
what its future evolution will be, as well
as how to work in groups. The activity
promotes dialogue and strengthens the
role of the family as an educational
agent.

The Education of Migrants
children in Portugal

IsaBeL Cruz and

NURIA JIMENEZ HUERTAS

Escola ¢ Comunidade is one of the pro-
jects whose purpose is to upgrade the
education of the 0-6 age group in Portu-

gal. Within this framework the Educa-
tion of Migrant Children was initiated to
serve rural areas. It entails gathering two
or three children with the same interests
in one house. The teacher visits them
there every week and works together
with the children and, usually, their mo-
thers. Tools are also offered to parents to
enhance their ability to educate. The
programme also allows the children and
the parents to broaden the range of their
relationships: they exchange experiences
with the neighbours, they help each
other and develop a support network
within the community. Furthermore,
they are brought into contact with the
school system, where the children will
continue their eduction.

The child and health

Children and their health.
Conversation with
Joan Ripoll

Pur! BiniEs
Last year when Dr. Joan Ripoll was
called upon to open the Catalan Pedia-
trics Association, he immediately deci-
ded to let the children speak, a symbolic
speech in the name of all the boys and
girls that pediatricians see every day
and are very rarely taken into account.
With a short questionnaire, answered
by 385 children between the ages of
four and thirteen and by 218 mothers,
Dr. Ripoll wanted to find out and then
inform the public about a number of
opinions on pediatrics care. According
to Joan Ripoll doctor/patient commu-
nication is essential in establishing a
relationships of trust and in insulling a
positive attitude in the patient toward
his/her  illness.
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cop d'ull a revistes

Aula de innovacion educativa, nim. 44, novembre de 1995
«El papel de los cuentos como medio de aprendizaje de las ciencias en la

Butlleta de subscripci6

educacion infanul» (1]
Mariona ESPINET Ll L L O R L g ety ot

Cuadernos de pedagogia, nim. 241, novembre de 1995 Cognoms Nom

«En torno a la violencia» L L ) e L L T
M. Alonso EURASQUIA Adrega

«Por qué se ha muerto mi abuelo» B L L L L T L iy )]
M. Carmen DIEZ NAVARRO cp Poblacid Fov e

«Aulas de 2 anos en las escuelas» LICLCES I L L]

5 Teléfon (amb prefix)
Diversos autors

Enfance, nim. 3, 1995

«L'influence de I'attachement mere-enfant et des habiletés verbales de
I'enfant d’age préscolaire sur I'étayage maternal dans une tiche de
planification simple»
S. PARENT; E. MOSS

«L'¢veil sonore et musical du jeune enfant: perspectives clinique et cognitivistes
M.-F. CASTAREDE

European Journal of psychology of education, niim. 3, setembre de 1995

«Judgement and Production of Drawings by 3-to 10-years-olds: Com-
parison of Declarative and Procedural Drawing Knowledge»
Michel FAYOL; Pierre BARROUILLET; Chantal CHEVROT

Se subscriu a Infancia (6 nameros I'any)

Preu per 2 1996: 4,375 pes, (IVA inclos)

Preu exemplar: 785 ptes. (IVA inclos)

Subscripci6 extranger: 45 $

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I'A. M. Rosa Sensat,
adjunt a la butlleta

Per domiciliacié bancaria =

Butlleta de domiciliacio bancaria

5 : | | | ] 0 0 T 0 0 0 80 Ll LT
Guix, num. 216, octubre de 1995 bm!icogml)ms de! subscriptor
«Elconlte en %a prevencié de‘les droggdepend?nmesal ed}icac1o infantil» Ll L L b L L L L L L

Jos¢ MUNOZ COSIALLS; Margarita de PEDRO GARCIA Nom i cognoms del titular (en cas que sigul un altre gue el de la subscripcio)
«Cotofluix. Revista d’aula de P-3»

i G Saetin LI R Ty S O E R LS

Magda ESQUERDA 1 ARESTE Banc/Calka Adrega de I'agéncia
Infanzia, nim. 2, bre de 199 : : -
oo Y Wi ML A 2 8 LITEC [T} EENSEEE RS
«Inquestianni un bambino handicapato...tra consigli di tecnici, sessualita Entitat ey Compte/liibreta

e bisogno di nonne e nonni» ‘

Andrea CANNEVARO ERESIRRYEETSLS e SRS AR AR R e NN AN NN

cpP Poblacia Provincia

«I servizi educativi per 'infanzia e le problematiche dei nuclei familiari»
Enzo CATARSI

Juguetes y juegos de Espana, nim. 135, setembre-octubre de 1995
«El Carnaval, la fiesta de las fiestas. Entrevista a Josefina Roma»

Senyors: us agrairé que, amb carrec al meu cumEtc/llilgreta. atengueu ¢l rebur que
anyalment us presentara 1'Associacié de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la
meva subscripci6 a la revista Infancia.

Firma del trular
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COMA 1 ROSELL, Maria: Guia de sen-
sibilitzacié per a infants de 3,415
anys, Manresa: Parcir, 1995.

Des dels primers
anys de vida, una
formacié  musical
correcta és a la base
del  desenvolupa-
ment  global  de
la personalitat. Els
infants posseeixen
mnatament una gran
sensibilitat musical
1 poden iniciar-se en aquest art mitjangant
el joc, de manera facil i natural. Aquest
llibre hi contribueix.

Maria Coma, que ha treballat durant
forga temps amb infants de tres acinc anys,
recull la seva experiéncia en blocs de treball
adaptats a les noves programacions d’en-
senyament.

Aquesta sera una guia util per als edu-
cadors musicals.

DURAN, Teresa, 1 Roser ROS: Prime-
res literatures. Llegir abans de sa-
ber llegir, Barcelona: Pirene, 1995,

Escoltar, veure llegir, cantar, jugar amb les
paraules, mossegar un llibre... Com s’entra
en contacte amb I'art de la paraula i amb el
mén del llibre? On comenga la magia? De
tot aixd les dues autores en saben un niu.

Abans de llegir lletres 1 frases, I'infant
had’haver estat en contacte amb la paravla
feta art 1 amb les imatges que haura pogut
llegir en els seus llibres. D’aquests primers
passos dependra, en
bona part, la relacié
que després establi-
raamb la literatura i
amb lart. 1 d'aixo
també en parlen.

I a més afegeixen
gairebé trenta pagi-
nes de llibres que els
agraden tant que si
no els haguessin po-
sat rebentarien. Bé,
doncs ja ho sabeu.
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El treball conjunt per un Nou Projecte... La il'lusio d 'una idea compartida... ...ens porten aquest nou any el

Centre per a la Renovacio
Pedagogica i Cultural

Te'n volem parlar. Trucans. Tel. (93) 237 07 01 Rosa Sensat
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Congreso de smm Infancla o et Y oo . R s (BN e S il et I S —
~0l.1ecCt ) "Temes dInfancia Numero extraordinari

Congreso = da infancia
4+
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Amb la ¢ aboracio del Ministerio de Educacion vy Ciencia

340 pagines. PVP: 3.500 ptes.

® Congrés d'Infancia. Volum Il. Accions i politiques educatives
Col.le femes d'Infan ) : .
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® /ideo Se sent un color?
fia i text: Claus Jensen
CAT + Format: VHS « PVP: 2.900 ptes

1 (CAN YOU FEEL A COLOUR™
KANN MAN EINE FARBE SPUREN?

KUN JE KLEUREN VOELEN? MNOPEIE NA
NOIQEEIE ENA XPRMA F
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