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La matriculacio per al dret a I'educacio

Cada any, com un dels signes de la primavera, al
mateix temps que la floracié de les plantes als boscos,
camps 1 jardins, s'inicia als pobles i ciutats el procés
de matriculacié a lescola, que afecta les families,
totes les families, una, dues, tres o quatre vegades
durant la vida de cada infant.

Enaquesta epoca les families busquen, pregunten,
desitgen, trien com poden, I'escola on portar el fill;
quantes expectatives, quants interrogants, quants
dubtes, i fins angoixes a vegades, els planteja, a mol-
tes, aquesta decisié. Tothom desitja el millor per al
propi fill, pero 'eleccié possible sera 'encertada?

La natura 1 la jardineria recuperen els neguits de
cada tany per borronar, de cada tija per florir, tenint
en compte el lloc, la bona terra 1 el clima temperat,
un previsor calendari i pla de treball, la bona cura
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planta per planta. Tots saben, a més, que a vegades la
flor més bonica esclata al cim inaccessible o al racé
abandonat.

Pero quan pensem en la matriculacié dels in-
fants a I'escola, sabem encara més que no es tracta
de la produccié d’un fenomen de la natura siné de
'acompliment d’un dret en la societat, el dret a
'educacio. I aqui la politica educativa i la pedago-
gia responen, han de respondre, als neguits fami-
liars, 1 haver tingut i tenir en compte una bona
planificacié 1 creacio d'escoles a cada lloc, una
dotacié humana 1 material de qualitat, un bon
clima d’entesa entre tots els actors, tenir ben clara
I'adequacié d’escola, infant i familia en cada cas,
els requisits 1 les garanties de control.

Entre Administracié educativa i Administracié

local s’han trobat models de col-laboracié per oferir
millors condicions pedagogiques i d’accessibilitat a
tota familia i a tot infant; perd no sempre funcio-
nen prou d’acord la planificacio general i la cura cas
per cas.

Anem sabent ja quins son els requisits, els itinera-
ris, les condicions per entrar al’escola obligatoria, als
12 anys a la secundaria, als 6 anys a la primaria, als 3
anys al parvulari. Pero els itineraris encara s’estan
tragant 1, sobretot, I'escola bressol encara no hi és
prevista.

Es en aquest cas, el dels infants més petits, que
’entesa entre familia, escola, Administracié educati-
va1 Administracio local és més delicada 1 necessaria
en la matriculacié per acomplir el dret a 'educacié,
perqué tota escola sigui accessible 1 compleixi els
requisits minims, 1 cap infant no quedi abandonat.
No floririen.
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El mercat de consum actual ens
ofereix materials 1 objectes que
permeten enriquir i variar la nostra
activitat quotidiana i escolar rela-
clonant i apropant més les institu-
cions familiar i escolar.

Caldria pensar i aprofitar més
els recursos 1 materials que ens
proporciona el nostre entorn. Mit-
jangant els continguts de procedi-
ments que es treballen al llarg de
etapa de Ieducacié infantil
—tant a l’escola bressol com al
parvulari—  (improvisacié, se-
quenciacié, manipulaci6, experi-
mentacio, encaix, etc.) 1 els contin-
guts d’actituds, valors i normes
que ens calen per saber actuar i
conviure, dins d’un grup;s’havia
de poder introduiri assegurar tots
aquells coneixements que adqui-
reix I'infant des del mateix mo-
ment en qué s'independitza del
cord6 umbilical per formar i con-
figurar la seva propia personalitat.

[’educacié de Pinfant es repar-
teix entre tres grans ambits institu-
cionals (la familia, la societat i I'es=
cola). Amb un pes especifie molt
important en aquest aprenentatge.
Perque els nostres infants creixin i
es desenvolupin sans 1 de manera
harmonica 1 total, caldra que Ies-
cola 1 la familia mantinguin una
estreta relacié de col'laboracié i
participacio en el seu aprenentatge.

Per establir un vincle familia-es-
cola-infant es pot buscar objectes,
situacions, experieéncies per com-
partir, on els tres blocs participin
de manera activa. Vet aqui una
proposta: usem pedagogicament
els pins i els «<matutazos» a 'escola
bressol 1 al parvulari.

fer els racons, perals carrecs, etc.
Fer pins amb els simbols dels
infants per associar la foto amb
el simbol 1 iniciar-se en el mon
dels llenguatges grafics.

Encaix.

Aprendre a fer la pinga.
Classificacio: per personatges de

Usem nous materials:

Com tothom sap, tant els pins
comels «matutazos»s’han posatde
moda. Els infants de bolquers, com
aquell qui diu, ja ens porten aquest
material a’escola. Que podem fer-
ne?Doncsmoltissimescoses,tantes
com imaginacio, improvisacio i
creativitat tinguem, tantes com els
infants proposin (perquéellstambé
fan propostes tant o més inte-
ressants queles nostresicaldriaque
les tinguéssim més encompte).

Aquestes son algunes de les di-
ferents activitats 1 aprenentatges
que podem fer amb pins:

» Fer pinsamblesfotos de tots els
infants del grup perque clls ma-
teixos sapiguen qui ha vingut i
qui no ha vingut a I'escola, per
coneixer els seus companys, per

contes o de pel-licules, per formes
geometriques (rodons, triangu-
lars, quadrats, etc.), etc.
Ordenacié de gran a petit, de
petit a gran, etc.

Seriacié: gran/petit, rodo/qua-
drat.

Treballar els personatges dels
contes que expliquem a Iescola;
fer, per exemple, els tres porquets
iel llop en pms gegants per poder
fer la representacid i perque els
infants juguin i s'introdueixin en
¢l mén de la literatura.

I amb els «matutazos»:
«Foto-tazo».

Descomposicio de nombres i
treball de quantitat i grafia.
Dominds.

Seriacions.

* Classificacions.

* Construccions.

¢ Treball amb textures i colors di-
ferents (complementaris, opo-
sats, de la mateixa gamma, etc.).

Aquests podrien ser possibles
usos d’un material que en aquest
momentensentraal’escolaengrans
quantitatsiquenosabemaprofitar-
neal maxim les possibilitats.

També cal, pero, ser conscients
del penill que pot comportar aquest
material. Pensem que els infants ju-
guen a metges, es posen coses a la
boca, fan guerres 1 es barallen, 1 no
son conscients, en un principi, del
perill que implica la punxa d’un pin.
Per tant, com amb qualsevol altre
material, haurem d’observar que en
fan. L’introduirem perque el mani-
pulin i 'cxperimentin sense con-
signes previes. Observarem com
s’hi relacionen, si el comparteixen o
si s'hi barallen i després entre tots
veurem com és, que en podem fer,
on es troba, on el posarem, quan ¢l
farem servir, etc.

No hem de tenir por d'introduir
nous materials, perd si que hem de
ser conscients de I'ds que volem
fer-ne, del perill, de la durada 1
conservacid, bé, i de no abusar-ne
perqué siné l'avorrirem abans
d’haver esgotat totes les possibili-
tats que ens ofereix.
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S6¢ un pare de Pescola Nabi de
Vallvidrera i us voldria explicar la
meva experiencia sobre el desen-
volupament d’una acuvitat que
vaig fer-hi. També voldria comu-
nicar algunes reflexions sobre la
ritmica i1 la psicomotricitat en
I"educacio dels nostres infants.

Tot va comengar quan els mes-
tres de l'escola em van demanar
que fes un concert per als infants
de parvulari, ja que s6c music per-
cussionista des de fa més de quinze
anys.

Primer se’'m va ocorrer presen-
tar els diferents instruments que
toco (tot tipus de percussio 1 tam-
bors) de la forma més magica pos-
sible, buscant situacions reals o si-
tuacions de fantasia en les quals
aquests sons tinguessin un paper
destacat. Aixi, per exemple, el so
que fan les fades en aparéixer (una
cortina de baules metal-liques que

Més enlla

tintinegen), ¢l so de la pluja (pao da
lluvia, una mena de maraca ge-
gant), o quan girem una paella i hi
percudim amb una cullera, que ob-
tenim un excel-lent instrument de
percussio que pot acompanyar-
nos en les nostres cangons preferi-
des.

La forma de presentar els dife-
rents instruments va ésser un exit:
vaig notar una atencié especial du-
rant les explicacions 1 demostra-
cions posteriors. Semblaven total-
ment captivats per aquella magia
dirfem que primitiva que se’ls ofe-
ria.

Aix0 em porta a reflexionar so-
bre la manca d’estimuls 1 motiva-
¢i6 ritmica que donem als nostres
infants.

Europa, en aquest sentit, s’ha
allunyat d'una de les primeres i
més ancestrals formes de cultura
de I'ésser huma. Percudir i dansar

de la

¢és una vivéncia quasi mistica que
embriaga i enlaira esperit, encara
que, de vegades, s’ha considerat
aquesta activitat poc digna per a
un ésser huma civilitzat. Les cultu-
res que no tenen aquests prejudicis
estan molt més plenes del sentit
ladic de la masica. En dues parau-
les: s’ho passen millor.

Crec que hauriem de tenir més
cura d’aquests aspectes a fi que els
nostres fills i filles siguin més fe-
ligos i puguin arribar a canalitzar
la seva energia d’'una manera més
adequada. Si bé és molt positiu que
els infants facin audicions d’obres
de Mozart o de Chopin, penso que
no és suficient. Cal que puguin
involucrar-se en la musica i que la
puguin sentir com a propia. Per
treballar aquests aspectes necessi-
tem musiques populars, col-lecti-
ves, on sigui possible una relacio
fisica més directa 1 senzilla, sense

embuts ni tecnicismes. D’aqui ma-
teix poden néixer tota una mena de
jocs ritmics 1 ens acostarem a
aquest sentiment col-lectiu de ca-
tarsi i alliberament.

Sens dubte el nostre folklore és
una bona eina de treball, com qual-
sevol de les cangons que la mare o
el pare canten als infants, per la
carrega emotiva i d’interioritzacio
que ja porta implicita. Aprofitem
aquest potencial i afegim-hi el cos,
les mans, els peus.

Després d’aquesta primera ex-
periencia i després de copsar els
diferents nivells de resposta en to-
tes les edats (vaig tenir el gust de
compartir una estona amb cada ni-
vell de 'escola des de parvuls fins
a vuite) tinc el desig i sento "obli-
gaci6 d’aportar el meu grade sorra
a la preparacié cultural i musical
dels nostres infants.
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Joguines a la selva

Al medi rural, els jocs
1 les joguines tenen
moltaveureamb lana-
tura. A la Selva Lacan-
dona encara amb més
rad, per I'exuberancia
del paisatge i Iailla-

Jocs

Totes aquestes histories son reals. Tenen en
comu el fet de mostrar la for¢ca extraor-
dinarla gque tenen les Joguines com a simbol,
Tinc la Intencié d'ajuntar-les en un llibre
futur on també s'estableix] la capacitat de
supervivencia dels infants, la seva saviesa,
i la seva fragilitat. Valg recolllr aguestes
histories en diversos llocs de Méxic, en mo-
ments diversos, aprofitant I'oportunitat de la
meva feina amb mestres | infants d'escoles
rurals bilingiies.

]

No li vaig prestar
atencié 1 vaig conti-
nuar mirant i ajudanta
fer les nines de fulla de
blat de moro, els car-
ros amb caixes de car-
tré i les casetes amb
embalatges.

I una estona més

mentdels nuclis de po-
blacio.

En un petit poblat de Flor de Cacao feiem
uns tallers per promoure s de les biblioteques
escolars amb els racons de lectura. En una classe
de taulons i teulada de zenc, en aquell moment
construiem joguines aprofitant algunes idees
dels llibres. Cadasci treballava amb el material
que havia aconseguit, alguns amb caixes, d’al-
tres amb fulles de blat de moro, amb cartrons
d’embalar, palets i fulles.

Entre el murmuri natural del treball, vaig
comengar a percebre un so estrany, escanyat,
com una vibracié estranya a diversos punts de
la classe.

tard, una altra vegada
vaig escoltar el mateix so escanyat, una cosa
com una matraca, tot i que una mica mds apa-
gada.

Pero ara si que vaig percebre la mirada com-
plice d’alguns nens.

Jo tenia una gran curiositat per saber de que
era aquell soroll, perd no volia que ells inter-
pretessin que els renyaria, perqueé no feiem clas-
se. Jugavem a construir joguines a I’hora de fer
servir els llibres del racé.

Ells es van adonar que jo em feia el distret 1
que els seguia el joc. Amb aquesta entesa vam
continuar el taller, mirant la feina i conversant
sobre qué construia cadasc.

i Joguines

Horacio Albalat

De sobte un altre cop el mateix soroll a tres
o quatre punts de la cambra. Se sentia un bron-
zit fort i escanyat, de vegades agut.

Vaig comengar a riure i ells també. Ara tots
érem complices del joc. Tot va durar uns ins-
tants més, fins que, a un dels infants, se li
va escapar de dins de la camisa una cigala
enorme.

El secret va ser descobert, I’estrany soroll era
el cant picat de diverses cigales. Tots vam deixar
anar les riallades 1 alhora els altres infants van
alliberar les seves cigales. En veure’s lliures,
aquestes cuques —que a la selva es crien bastant
grans, per cert— es van escapar volant apressa-
des pels forats dels taulons. I van continuar
cantant, jo crec que més de gust, des de la
capg¢ada dels arbres.

Sota la calor feixuga i espessa de la Selva
Lacandona i acompanyats pel cant estri-
dent de les cigales, amb el xiscle dels simis
saraguats i I'escandol d’un munt d’ocells di-
ferents, vam sortir a jugar a 'ombra dels ar-
bres.
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Joc i identitat

Poques vegades donem a les joguines la impor-
tancia que es mereixen 1 oblidem un dels mit-
jans més efectius com a transmissores de cos-
tums, coneixements, habits, tradicions, historia
1, al capdavall, de cultura.

Com que les joguines son els primers objec-
tes amb els quals els nens es relacionen, a partir

d’elles es formaran una primera idea del medi
on viuen.

El joc és la manera natural que tenim
d’aprendre 1 les joguines son les eines del joc.
A través d’elles s’experimenta, s’aprén, es
prova.

Des de sempre, els nens han sabut fabricar-
se les joguines amb els elements més senzilis,
1 completen amb la imaginacié allo que la
forma potser amb prou feines suggereix. Des
de sempre els adults hem ajudat els infants a
construir joguines, 1 aquesta convivencia ¢és
tan important com la joguina mateixa. Des de
sempre els artesans de cada medi sociocultu-
ral han fabricat joguines que responien a les
seves necessitats; han estat un mitja d’expres-
510, un vehicle amb el passat i la historia, una
eina per comprendre el present1una prepara-
cio per al futur.

Vivim en un moment en qué els mitjans mas-
sius de comunicacio 1 la publicitat influcixen
poderosament en la formacié de I'opinid, el
gust, els costums, etc. Les joguines no son es-
tranyes a aquest fenomen. La mateixa joguina

és llancada per la gran industria multinacional
a tot el mon per una publicitat contundent que
crea la necessitat de consumir-la.

Actualment sentim que les joguines s’han
integrat totalment a la societat de consum, 1 que
encara no hem elaborat les defenses necessaries
per ncutralitzar I'efecte condicionador de la
publicftat.

En molts casos la joguina promocionada és
un factor de penetracié cultural, d’homogeneit-
zac16 de la cultura, de banalitzacié de la violen-
cia, d'imposicio d’altres patrons de vida, de
manipulacié de culpes amb els pares, de capta-
ci6 de futurs consumidors compulsius, etc., re-
flex, a més, de la societat on vivim.

Avuidia tenim la sensacié que els infants ja
no juguen lliurement al que escullen, perque
la publicitat 1 els mitjans massius de comuni-
cacio ja han escollit abans que ells 1 els diuen
que cal comprar, a que han de jugar 1 com ho
han de fer.

Quan ens posem a pensar en aixo, se’ns
acudeix que aquests mitjans de comunicacié
son els culpables d’aquesta manipulacid; i ens

abril 1996
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agafa un cert desanim davant del seu poder de
persuasio. Perd hi ha una manera de neutra-
litzar-ne els efectes predadors, i és oferint mi-
llors opcions.

Som nosaltres, els adults, els pares, els mes-
tres, cls que hem de proposar i estimular amb
opcions de joc i joguines més creatives 1 diver-
tides que les que proposa la publicitat consu-
mista. I aquestes opcions més creatives que
qualsevol joguina de moda van ser inventades
fa molt de temps. S6n coses com disfressar-se,
jugar amb terra, fer volar un estel, clavar unes
fustes per construir una cabana, fer men-
jars amb fang i fulles del jardi, construir un
carret amb una capsa de sabates, plantar una
tenda amb una flassada, vestir una nina amb
trossos de tela, jugar amb baldufes i bales, enfi-
lar-se als arbres, etc.

Un altre ingredient, no ho oblidem, i que sera
el que més recordara un infant d’un adult, no
sera la qualitat de la joguina que li comprarem,
sin6 la qualitat del temps que compartirem amb
ells.

[

Vaixells fets ambiclofolles.
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Conversa amb Jordi Cots

Amb Jordi Cots, secre-

taride la Comissio de la

Infancia de Justicia i

Pau, és impossible par-

lar només de lleis. De

seguida traspassa els

textos juridics per cer-

car el wvessant huma,

aquell vessant que incideix de ple i a diari en la felicitat 1 infelicitat dels
infants. I és que Jordi Cots és un apassionat de la infancia. Cofundador
de I’Associacio de Mestres Rosa Sensat, abandona la carrera d’advocat
després de dotze anys d’exercici per dedicar-se professionalment a la seva
passio: per fer de mestre. Pero les lleis no se les ha acabat de treure mai de
sobre. Per aixo va escriure aquella tesi doctoral entorn dels drets dels
nfants. Per aixo, també, aquesta conversa respecte al marc legal que
configura, avui dia, no solament la proteccio de la infancia siné també, 1
sobretot, els seus drets reconeguts.

INFANCIA: Queé és el que aporta a la infancia aquesta Convencié de les
Nacions Unides?

JORDI COTS: En I"ambit legislatiu la Convencid és un text juridic vincu-
lant, capag d’obligar, un text que obliga els estats a adequar les seves lleis,
els seus reglaments. T¢, per tant, molta més for¢a que una declaracio de
principis. La Declaracié dels drets de I'infant, del 1959, tenia forga moral

pero no juridica. Amb la Convencié aprovada el 20 de novembre de 1989,
els principis generals es converteixen en dret positiu, un instrument
vinculant internacionalment.

L: Per quina rao s’ha trigat tant de temps a donar for¢a juridica a la
Declaraci dels drets fonamentals de I'infant?

J. C.: Sempre s’ha dit que s’ha de protegir la infancia, tothom hi esta
d’acord, pero al’hora de la veritat ningt sap ben bé com fer-ho. Redactar
lleis sobre la infancia costa molt. Jo crec que mai s’ha acabat de creure
que I'infant és un subjecte de dret. Aleshores, st no hi ha un subjecte de
dret no té sentit una llei. De totes maneres hem avangat; s’ha anat variant
la concepcio de la infancia: primer només hi haviala infancia per protegir,
contra abusos, contra la falta d’escolaritat, contra la falta de salut, etc.
Després la proteccio va passar a ser un dret, 1 aquest canvi de matis ¢s
moltimportant: la proteccié eraun dret i, per tant, es podia exigir. L’dltim
pas que s’esta fent, que encara no s’ha complert del tot, és que 'infant és
plenament un subjecte de dret. Aixo la gent no s’ho acaba de creure, i no
s’ho creu per una rad molt senzilla: no creu que 'infant val per ell mateix,
que val pel que és ara i prou, amb el que és en aquest mateix moment. En
general només es valora infant pel que sera. Es imprescindible canviar
aquesta concepcid erronia per poder reconeixer plenament la infancia
com a subjecte de dret. Només llavors la llei té justificacio. Les lleis
existeixen, pero sense que s'acabi socialment de creure aixo.

L: I que és el que ressaltania del text d’aquesta Convencio?
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J. C.: Per damunt de tot, el fet que confereix a I'infant drets civils i politics,
que abans eren inconcebibles. Aixo és el que fa I'infant subjecte de dret.
Se li reconeix el dret d’opinié en tot allo que Iafecta, el dret d’expressio,
la [libertat de pensament, de consciéncia i de religié, el dret a informar-se,
a la protecci6 de la seva intimitat... També hi ha un altre aveng important
en aquesta Convencid i és que el concepte de patria potestat, que signifi-
cava un poder absolut sobre el fill, ha estat substituit pel de responsabilitat
dels pares. Les lleis, d’altra banda, han anat concedint a infant i adolescents
menors d’edat un major protagonisme, noves possibilitats: els nens poden
fer actes amb consequéncia juridica, un nen o una nena de dotze anys por
escollir, en cas de separacio o divorci, entre anar a viure amb la mare o amb
¢l pare; pot acceptar o refusar el fet de ser adoptat; pot ser testimont, etc.
Actualment hi ha una mena de gradacié en aquest terreny que abans no
existia, abans només hi havia el menor o el major d’edat.

L.: I la societat, en general, coneix el text de la Convencio, el coneixen els
infants, el coneixen els pares?

J. C.: Malauradament no 1 precisament la Convencio especifica en un dels
seus articles I'obligacio dels estats de donar-la a conéixer. A Franga ha
estat repartida per totes les escoles, pero aqui només I'han distribuit fins
ara humilment algunes ONG, perd no els poders publics. Es una tasca
pendent que cal fer. D’altra banda hi ha alguns estaments que, a vegades,
presenten resistencies a la Convencid, com passa amb els mestres i els
pares. Son estaments que diuen que es parla molt de drets, pero poc de
responsabilitat. I no és veritat, perque el nen té dret a tenir responsabili-
tats, té dret a tenir deures 1 no els hi donen. Molts dels drets que recull la
Convencio impliquen necessariament unes responsabilitats, unes obliga-
cions per part de I'infant. Aixi, tenir llibertat de pensament, de conscien-
cia, vol dir que has de pensar, que t’has de formular eticament la teva vida.
Cal llegir la Convencié amb aquesta dimensié. Sobre el recel, la descon-
fianga de mestres i pares vers les declaracions dels drets dels infants, va
haver-hi un jutge frances, Jean Chazal, que deia que davant d’aquesta
objeccié ell oposava 'actitud de dimitir i inhibir-se per part de molts
adults davant de I'enfrontament amb els infants. Tot aixo fa trontollar,
en definitiva, el concepte d’autoritat, un concepte que cal reconsiderar.
Els infants, moltes vegades, I'inic que demanen és ser escoltats.

L.: La nostra societat respecta linfant?

J. C.: Majoritariament no, perqué no ha penetrat socialment encara la

concepeid de la infincia com a ésser que val per ella mateixa, inde-
pendentment de la seva edat, que val pel que és i prou, no pel que sera. I
com més valgui per ella mateixa més sera alguna cosa en el futur. Els
infants no tenen un lloc a la cultura, a la societat. Els adults continuen
sense saber com tractar la infancia. Hi ha una incapacitat social per tractar
la infancia amb naturalitat. La gent els pregunta el nom, 'edat, 1 ja no
saben que més dir, perd és que potser no cal dir res. Tot és molt més
senzill del que sembla, tan senzill com saber escoltar, deixar-los enraonar,
estar el seu costat. Es parla molt del respecte que han de tenir els infants
als adults, pero els mateixos adults poques vegades respecten els infants.
En una cua, adult, pel fet de ser adult, es creu amb el dret de passar
davant d’un nen que fa cua com ell. A mi mateix em va passar una
anecdota prou significativa. Vaig ser convidat a una sessio tematica amb
el tivol El respecte dels infants. Jo vaig interpretar que volien parlar del
respecte que s’ha de tenir als infants i tots els altres tres ponents de la taula
van interpretar absolutament ¢l contrari...
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L: Quin seria larticle de la Convencio dels drets de Uinfant menys
respectat als nostres paisos occidentals, teoricament desenvolupats?

J- C.: Sembla clar que el que fa referencia a la participacio dels infants, que
no sabem com afrontar-ho. Hi han hagut esforgos importants, perod no esta
resolt. Tot depén moltissim de actitud d’escoltar que tenen els grans, de la
voluntat de crear petits organismes de participacio des dels quals els infants
es puguin expressar. Per exemple, als consells de districte hi ha consells de
dones 1 consells de vells. Per qué no hi ha consells d’infants? S’ha de
comengar per fer coses petites 1 sense enganyar els nens sobre ¢l seu poder
decisiu real, sense demagogia. Tot depen de Pactitud amb que se’ls rebi. Els
nens s’adonen perfectament de st Chi enfrontes lleialment, si els faras cas o
no. Aixo ha de comengar per coses petites i quotidianes.

En aquests moments estd comengant a funcionar una primera expe-
riencia en aquest sentit. Des de la Direccié General d’Atencié ala Infancia
s’ha creat un Consell Sectorial d’Infancia, organisme assessor on son
representades diferents ONG al servei de la infancia i del qual formen part
també un noi 1 una noia adolescents, Una de les primeres coses que ells
van dir és que s’havia de canviar I'horari de reunié del Consell, perque
no hi podrien assistir si es continuaven fent en horari escolar. A Franga
hi ha una bona experiencia en consells municipals i aixo es podria
traslladar aqui.

En Jordi Cots ens acaba parlant també de la nostra Llei general de
proteccio a la infancia i Padolescéncia, «una llei molt ben feta» redactada
seguint les pautes marcades per la Convencio de les Nacions Unides. Una
Llei que es concretara properament en el seu desenvolupament reglamen-
tart, «autentica pedra de toc», segons Jord: Cots, del Dret amb majiiscules.
Donada per conclosa aquesta conversa, encara va haver-hi temps per a
més d’una anécdota, com la d’aquell mestre de matematigues, el senyor
Salvador, que feia riure els alumnes perque els tenia «cortesies» com ara
obrir la porta 1 deixar-los passar primer. Els alumnes no hi estaven pas
acostumats, a aquest tracte respectucs provinent d'un adult. I parlant de
respecte, també va haver-hi temps per al record d’un pedagog polones,
agnostic, mort junt amb tots els seus alumnes en mans dels nazis, que va
escriurve l'emotiva i significativa declaracio de drets que reproduim.

R o |

Declaracio dels drets de l'infant,
de JANUSZ KORCKZAK

L’infant té dret a "amor.

L’infant té dret al respecte.

L’infant té dret a gaudir de les millors condicions per créixer i
desenvolupar-se.

L’infant té dret a viure en el present.

L’infant té dret a ser ell mateix.

L’infant té dret a I'error.

L’infant té dret a ser pres seriosament.

L’infant té dret a ser apreciat per allo que és.

L’infant té dret a desitjar, demanar, reclamar.

L’infant té dret a tenir secrets.

L’infant té dret a una mentida, una equivocacio, un furt ocasional.
L’infant té dret que li respectin els béns i el pressupost.

L'infant té dret a I'educacio.

L’infant té dret a resistir les influéncies educatives que entren en
conflicte amb les seves creences.

L’infant té dret a protestar contra una injusticia.

L’infant té dret a un tribunal d’infants on ell pugui jutjar i ser
jutjat pels seus iguals.

L’infant té dret a ser defensat davant d’un tribunal de justicia
especialitzat en la infancia.

L’infant té dret que li respectin la tristesa.

L’infant té dret de conversar intimament amb Déu.

L’infant té dret a morir prematurament.

Carta dels drets de I'mfant, bastida sobre textos del pedagog polonés Janusz
Korczak (1878-1942) extret de la biografia de LIFTON, Betty Jean: Janusz
Korczak, Le roi des enfants, Paris: Robert Laffont, S.A., 1989.
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com i per que

Fa anys que col-laboro
amb la Dolors Canals,
del Centre 0-3 de Bar-
celona —centre de des-
envolupament  huma
del naixement fins als
tres anys—, en un estu-
di sobre 'educacio fisi-
ca amb infants d’esco-
la bressol. L’aplicacié
practica d’aquest estu-
di a I’escola ha estat in-
closa al nostre Projecte
curricular,

Els inicis d’aquest treball es remunten al maig
de 1990, quan vam observar, a les excursions, que
la majoria dels infants de dos i tres anys tenien
grans problemes per caminar quan els camins
presentaven obstacles (pedres, desnivells, pen-
dents, etc.). Com que aquests obstacles no exis-
teixen al recinte de 'escola, aquests problemes no
hi havien estat detectats. A més, aquest era un fet
forca generalitzat: per a la majoria dels infants,

caminar en un o altre
espal no tenia res en
comu. A partir d’aques-
ta observacié vaig co-
mengar a aprofundir el
tema.

En primer lloc, per
mitja d’una enquesta
passada a les families
que en aquells mo-
ments teniem a |’esco-
la, vaig constatar que
els infants caminen

diariament molt poc. Els dies festius n’hi ha que
no caminen gens. D'altres caminen forca esto-
na, pero per la ciutat, on el sol no els presenta
gaires dificultats. Els que sortien a la muntanya
eren els que dominaven la situacio a les nostres
excursions. També vaig constatar que mentre
uns pares o mares permetien als fills moure’s
amb molta llibertat, d’altres els impedien sovint
els moviments.

Aixo ens va portar a modificar els espais i

Nous reptes.
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materials dins de I'escola, amb elements ade-
quats per reforgar tot tipus d’activitat fisica.

El meu treball com a coordinadora-secretaria
em possibilita fer un seguiment d’aquesta acti-
vitat en els diferents grups d’edat 1 veure quina
és P'evolucié general dels infants, També em
permet saber quin és el material més adequat
—adequat al grup, a algun infant en particular,
al’espaiiel pressupost— i quin material és més
atil per ajudar a progressar els infants, des dels
més menuts fins als més grans.

Entre els principals objectius que cal tenir pre-
sents hi ha que 'infant gaudeixi de I'activitat fisica,
lliure o proposada, tant individualment com amb
la resta de companys. Ha d’aprendre a confiar i
coneixer el seu cos 1les possibilitats d’accié que i
ofereix, de manera que mitjangant la superacié
dels obstacles pugui avancar. I també cal afavorir-
los el desenvolupament global i personal.

Altres objectius per aconseguir son:

\l tenen t’Sp;lllp('l' correr, corren.

— Que puguin expressar per si sols les sequen-

cies basiques de moviment: grimpar, cami-
nar, correr, saltar, empenyer, etc.

— Controlar ¢l moviment del cos segons el
moviment adequat a cada exercici, proposat
o lliure.

— Precisar la sincronitzacio entre bragos i
mans.

— Esforgar-se per aconseguir el que shan pro-
posat fer.

— Adonar-se de les accions que comporten
perill.

— Reconeixer 'espai on actuen i familiaritzar-
se amb els equipaments que tenen a I'abast.

— Sahe[' CSPC[’H]"SC mentre (.‘15 L‘()lnpﬂn-\"s tre-
ballen en un equipament determinat.

— Fer participar les families en aquest treball.

Es podria explicar la metodologia que cal
emprar en cadascuna de les diferents activitats,
pero totes tenen la mateixa filosofia de fons, que

l Descobrir...

consisteix a considerar I'infant com ¢l protago-
nista del seu desenvolupament. L'infant ex-
pressa la seva necessitat de moviment amb ple-
na autonomia 1 llibertat d’accid. Aixi desco-
breix que pot fer i que vol fer, aconsegueix
superar els reptes que es proposa, 1 passa a
buscar-ne de nous, que també supera, 1 pro-
gressa sempre que pot.

Els infants cada dia fan una serie d’activitats
fisiques espontanies. Cal preveure-lesipropor-
cionar-los les mesures de seguretat i els equipa-
ments necessaris per poder-les fer.

El mestre té un paper molt important: parti-
cipa en lactivitat sense interferir directament
en 'accié de I'infant. El mestre, en congixer el
moment evolutiu en qué es troba Iinfant, li
organitza I’espai 1 li proporciona 'equipament
necessari per tal que actui segons el seu interés
o la seva necessitat. Aixi tindrem, per exemple,
barres 1 prestatges quan I'infant ja es desplaga i
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necessita suports a la seva algada per aixecar-se

1 avangar dret. En aquest cas I'infant aconse-

gueix aixecar-se tot sol per mirar al seu voltant

des d’una altra perspectiva o per agafar algun

objecte que I'adult haura deixat com a ajuda i

estimul. Aixi sera tot: 'adult com a suport esti-

mulant, més que com a agent directe de I"accié
de I'infant.

Algunes activitats no necessiten material,
pero si unes condicions espacials determinades.
Per exemple, s1 pretenem que els infants corrin,
caldra tenir un espai ampli i sense obstacles que
els dificultarien la cursa. Si tenen forga espai per
correr, correran.

En alguna activitat, I'adult pot provocar di-
rectament I’acci6é amb alguna proposta concre-
ta, com és el cas d’una cursa on participin un
grup d’infants junts.

Els procediments d’actuacié del mestre son
semblants en qualsevol activitats, perd cadascu-
na amb matisos particulars. En general son els
seglents:

— Analitza quines son les necessitats de cada
infant del grup.

— A partir de 'equipament del qual disposem
o podem disposar a 'escola, precisa quina
activitat poden fer i ho deixa a I'abast dels
infants.

— Preveu tota mena de perills fisics.

— Quan s’ha superat una accié, proporciona
noves expectatives.

— Aprova 'accié de I'infant amb la mirada,
aplaudint o bé amb la paraula, perque I'in-
fant se senti motivat a continuar provant.

Abans d’iniciar qualsevol activitat fisica, s’ha
de procurar que els infants vagin vestits amb

Salts per a tots els gustos.

poca roba i que sigui comoda, de manera que
els permeti moure’s lliurement. Cal que el cal-
cat els permeti efectuar els moviments dels dits
1 que reforci la musculatura dels peus (un calgat
de sola flexible 0 bé un bon mitjé a ’hivern i res
quan fact bon temps). També cal que el clima
no sigui ni massa fred ni massa calorés.

Salts amb infants de dos a tres anys

A I'infant d’aquesta edat, li agrada molt enfilar-
se 1 saltar després. L’adult li ha de proporcionar
els mitjans i la seguretat perqué pugui fer-ho
sol. Si els infants no tenen els equipaments
adequats per fer aquesta activitat, la faran igual-
ment saltant des de qualsevol lloc, perd amb el
risc de fer-se mal. Els salts més facils 1 els que
primer fan tots sols son els salts a favor de la
gravetat. Son salts en els quals I'infant es deixa
anar 1 la gravetat el fa caure, o bé sén salts en
que es combina la forga muscular amb la grave-
tat.

L’efecte psicologic positiu per fer ¢ls salts és
molt evident perque tot salt provoca una res-
posta de goig 1 alegria.

Per preparar I'activitat hem de tenir present
el segiient:

— Es fa amb vuit nens mentre els altres sén al
pati. Quan els primers acaben, ho fem amb
els altres infants del grup.

— Tots els infants del grup tenen més de dos
anys, 1 alguns ja en tenen tres.

— Els adults presents som la mestra i jo.

— Com a material farem servir quatre blocs
d’escuma de dimensions diverses: de 10, 20,
40160 cm d’algada 1 50 cm d’amplada.

— Colloquem els quatre blocs d’escuma re-
colzats a la paret en renglera, tocant I'un a
I’altre, 1 per ordre del més baix al més alt.
També hi posem un matalas al davant.

Ens hem proposat que facin salts, pero no els
ho diem. Deixarem que saltin per si sols i no ¢ls
ajudarem a fer-ho. Si els donem la ma per aju-
dar-los a saltar els desplacem el centre de gra-
vetat 1 perden I'equilibri 1 també el plaer i la
satisfaccié d’haver saltat sols. Es preferible no
pretendre grans salts, siné elaborar un treball
lenti progressar amb I'esforg individual de cada
infant.

Els infants entren a la cambra 1 observen els
moduls. Uns, els més agosarats 1 decidits, pre-
nen la iniciativa 1 fan una correguda fins al
modul més baix. I)’altres miren 1 observen la
situacio 1 d’altres es rebolquen sobre el matalas,
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pero s’aixequen aviat. Algun infant comencga a
saltar; ho fa des del modul més baix. D’altres
s’enfilen, pugen i baixen sense saltar. Al cap de
poca estona son molts els que salten 1 cada un
ho fa des d’on vol. Hi ha una nena que salta des
del primer bloc, s’aixeca 1 ho fa des del segon.
Aix0 ho repeteix diverses vegades. Salta des del
tercer, riu 1 marxa cap a un altre costat.

Son molts els que salten, cadascun des del
nivell que vol o que creu que és 'adequat per a
les seves possibilitats. Molts miren qué fan els
seus companys 1 els imiten o salten junts. Un
nen intenta pujar pel costat del modul més alti
veu que no pot; ho intenta, s’esforga i al final
s’enfila pel tercer, s’asseu al quart i es deixa anar.

Els salts son diversos. Des del nen que baixa
de qualsevol dels blocs, fins als infants que fan
un gran salt contra la gravetat o els que timida-
ment fan un salt just arran del modul.

L’activitat ha durat uns vint minuts. Hem
acabat estirant-nos sobre ¢l matalas 1 fent jocs
més relaxats.

La majoria dels infants han saltat superant les
dificultats inicials. S’ho han passat molt bé.
Hem observat un infant a qui no ha interessat
fer cap salt1ni tan sols ho ha intentat. Potser ho
fara en una altra sessi6 o quan deixem el mate-
rial perque en disposin lliurement 1 no tingui
tants companys pel mig. El seguirem observant
1 compararem aquesta activitat amb les altres, si
s’enfila a I'espatllera o puja escales, o si salta a
la plataforma de la classe.

Han interpretat les paraules «salto molt alt»,
«salta del petit».

Per mitja de I'enregistrament en video po-
dem observar ’evolucié dels salts. Hi ha infants

que han comengat deixant-se anar 1 han acabat
amb un salt contra la gravetat, mentre que d’al-
tres han saltat sempre des del mateix modul, o
bé s’han deixat anar en un salt projectil dirigint

el cos vers un punt concret, o bé s’enlairen o bé
dissimuladament intenten donar una empenta
al company —que és quan intervé la mestra.
Observem I'esforg que fan per pujar als blocs,
per prendre la decisié de saltar i també les
interrelacions que s’han establert entre com-
panys, parlant del salt o fent-se els seus mun-
tatges.

Posteriorment omplim la fitxa de seguiment
individual d’alguns dels infants. Aquesta fitxa
ens ajuda a fer el seguiment d’alguna de les
activitats, com els salts, 1 ens permet observar
que I'evolucio sempre és positiva: el salt és per
a linfant un gran goig, quan s’ha superat
per propia voluntat.

Moltes vegades fem fotografies o enregistra-
ments en video perqué les families vegin les
activitats fisiques dels seus fills. Se senten sor-
presos 1 complaguts.

Després de dur a terme Peducacié fisica a
I’escola, constatem que els infants sén molt més
agils, que pugen 1 baixen escales amb facilitat,
que aconsegueixen tenir un bon estil a les curses
del polisportiu, que I'equilibri sobrepassa les
previsions, que podrien fer salts molt més grans,
que a la vida practica tenen una millor autono-
mia, ja sigui alamuntanya, ala crutat o al’escola.

En general és una satisfaccio seguir el progres
dels moviments dels infants en qualsevol de les
activitats d’educacio fisica.
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Espai de joc
al

Durant tretze anys he

estat treballant com a

mestra en els diferents

grups d’infants, fins

que ara fa tres anys

vaig passar a treballar

al despatx a la secreta-

ria de I'escola bressol.

Un dels principals ob-

jectius que em vaig marcar en comengar aquesta nova feina va ser,
d’entrada, conéixer tots els infants de Iescola i que ells em coneguessin.
Pero, a més a més, també vaig voler ser per a ells la Merce del despatx, és
adir, una persona properaa qui podien anar a veure. Vaig intentar, doncs,
que el funcionament de P’escola prengués un aire d’integracio 1 unitat i
que la secretaria de I'escola no fos una persona llunyana i aliena, siné que
tots estiguéssim connectats.

Per aconseguir aquests objectius, primer de tot vaig proposar a I'equip
anar de manera sistematica una estona diaria a cada grup, aprofitant
aquells moments que la feina m’ho permetia, 1 participar en activitats
puntuals 1 en les festes que se celebren aI’escola. El que pretenia era que,
de mica en mica, la meva preséncia no fos per als nens la d’una persona
distant, siné que veiessin que jo també era una amiga. En definitiva, volia
transmetre’ls la idea que I'escola esta formada per moltes persones que

de |'escola

fan tasques molt diverses 1 que totes treballem de manera coordinada per
oferir-los una acollida agradable.

Per aquesta rad, aquest curs, en el moment de I'adaptacié 1 en
plantejar-se’'m la col-laboracié sistematica amb les mestres dels grups,
se’m va ocorrer organitzar un espai de joc al despatx per aconseguir
una relacié més estreta amb els infants. D’aquesta manera sabrien que
no solament séc jo qui va als grups siné que ells també podrien venir
al despatx on treballo. La interaccid, en aquest sentit, seria molt més
amplia.

Dit i fet

L’escola té dues plantes. A la primera hi ha els infants més petits, de 3 a
15 mesos, i a la planta baixa hi ha el despatx i els infants de 18 a 36 mesos
repartits en tres grups. Basicament tinc la relacié més estreta amb els
infants d’aquests ultims grups d’edat, per la seva proximitat fisica i pel
seu grau d’autonomia.

Haig de recongixer que crear aquest espal no va ser facil, perque el
despatx de’escola és petit i no permet gaires filigranes. Primer no sabia
gaire on situar-lo 1 tampoc no tenia gaire clar en que consistiria, perque
pensava que havia de ser un espai diferent als racons que hi ha als
diferents grups. A més a més, havia de ser prou atractiu per als infants
perque hi volguessin venir a passar [’estona pel seu propi compte 1amb
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Un nou espai per descobrir,

I Gaudir observant-los i amb les seves converses.

una total 1 lliure motivacio personal. No es tractava d’obligar ningu,
ans al contrari.

Aixi dones valg comprar una petita catifa, suficient per a dos o tres
infants i que delimités ’espai del qual disposaven, i uns llibres. La catifa,
la vaig col-locar en un lloc on jo podia veure-la bé des de la meva taula de
treball. El fet que I’habitacié sigui tan petita va fer que un armari em
quedés mig tapat, perd aixo no tenia importancia, perque essencial era
que els infants descobrissin un nou espai, diferent, que també formava
part de I'escola.

[ vaig comprar uns llibres nous de trinca que acabaven de sortir al
mercat i, per tant, eren diferents dels que hi havia a les classes. Vaig pensar
que seria una novetat afegida a tot el que comportava aquella nova
proposta de relacio 1 activitat.

El primer dia que vaig instal-lar I'espai vaig anar a visitar els infants més
grans per ensenyar-los els llibres 1 els vaig explicar que si els volien veure
¢ls trobarien al despatx. De fet, els llibres només eren I'ham que servia
per captar-los I'interes per descobrir un nou espai, un espai on podien
estar al mateix temps dos o tres infants com a maxim. El resultat és que
a vegades han de fer torns per estar-hi, especialment quan les portes dels
diferents grups estan obertes a primera hora del mati. Durant la resta del
dia, a estones, vénen de dos en dos o de tres en tres i, esporadicament,
n’entra un. D’aquesta manera, en grups petits, tampoc no se senten
estranys 1 sols.

L’espai del despatx, a més de servir perque els nens puguin en petit
grup mirar llibres, em permet escoltar 1 ajudar de manera més individua-
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litzada aquell infant que ho necessita, per exemple en situacions puntuals
durant 'adaptacio. En aquests casos son les mestres mateixes 1 jo les que
ens posem d’acord. Com a anécdota il'lustrativa voldria explicar el cas
d’una nena de dos anys que durant I’adaptacié no parlava amb ningu del
seu grup. Un dia es va decidir a venir al despatx, es va asseure damunt la
catifa i va agafar un llibre. Jo vaig fer veure que no la veia i després d’una
estona va comengar a mirar-lo 1 a parlar amb ella mateixa sobre el conte.
A partir d’aquell dia ho va repetir diverses vegades 1 al cap de pocs dies
es va atrevir a parlar amb la seva mestra i els companys.

Molts cops, pero, els infants vénen de manera espontania, per trobar
un espai d'intimitat per estar sols, o bé per parlar 1 estar tranquil-lament

| Un espai d’intimitat.

amb mi o amb algun company sense la interferéncia de ningt més. Moltes
vegades sdc jo mateixa qui passo pels grups 1 proposo a algun dels infants
que vingui amb mi a mirar llibres o imatges. En general estic satisfeta de
I’exit que té, encara que hi ha dies amb més concurréncia que d’altres.
En aquesta relacio dels infants amb el despatx hi ha un pacte implicit:
els llibres son tots seus 1 han d’apendre a respactar-los 1 a guardar-los; la
resta de les coses son de la Merce. D’aquesta manera, de mica en mica
també aprenen que hi ha coses que poden mirar 1 tocar 1 d’altres que no.

El que n’he aprés

Aquesta experiencia ha estat molt positiva i m’ha donat la possiblitat de
tenir una relacié molt estreta amb els infants. Mha permes collaborar
amb les mestres 1 oferir als infants 'oportunitat de sentir-se bé en un
ambient relaxat i tranquil. En les estones en que fruiem tots sols de espai
del despatx m’he limitat a observar-los, 1 aixd0 m’ha donat la possiblitat
de gaudir de la seva presénciaideles seves converses, sempre interessants.
Ells han apres que s’hi pot trobar, al despatx de la Merce 1jo he apres una
mica més sobre clls.

[estreta relacio i el coneixement per part meva de cada un dels infants
s’ha reflectit en el parlar amb les families. He comprovat que ¢l coneixe-
ment individual de I'infant per un membre de 'equip diferent de les
mestres del seu grup ha donat a les families una sensacio de seguretat que
ha repercutit de manera positiva en la seva confianga en I’escola.

Larestade ['cquip, en les diferents valoracions que n’han fet, conside-
ren experiencia molt interessant i, en consequiéncia, aquest «espai de
joc» de relacio i d’'intimitat quedara en el despatx com un element més
de I'escola. Cada escola, cada secretaria, pot fer la proposta que consider
més adequada i interessant per als infants. Nosaltres hem articulat la dels
llibres, pero el més important és 'acolliment dels nens 1 les nenes amb
algun material els que desvetlli interes per la descoberta. Personalment

he de confessar que val la pena.
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Estimat Joaquim,

La darrera vegada que ens varem veure vam
tenir una llarga conversa sobre llibres. (Els de
casa ja se’n riuen, de tu i de mi, perque diuen
que, quan saben que ens hem de veure, hi ha
juguesques per veure qui endevina de qué par-
larem; diuen que sempre guanya el que aposta
que el tema anira de llibres 1 d’infants. No sé a
que ve tot aixo, 01?)

B¢, anem per feina que és tard 1 vol ploure.
El quejo et volia dir amb aquestes quatre ratlles
és que fa uns dies vaig tenir a les mans un llibre
que contenia una molt bona adaptacié de la
rondalla dels tres porquets. El text en questié
és una bona guia, tant per a aquells que acostu-
men a repassar-se primer la rondalla per poder-
la explicar després mentre comenten les il-lus-

tracions, com per als que prefereixen difondre-
la migangant la lectura en veu alta. Pero és

especialment aul per als qui, com tu 1 com jo,
preferim la narracié de viva veu i ara veuras per
que: la presencia d’aquesta versio permet
llangar-se a explicar amb seguretat la rondalla
en quiestio 1 abandonar, d’una vegada i per sem-
pre, aquella altra, falsament moralitzant, tan i
tan narrada, la responsabilitat de la qual recau
damunt de Walt Disney 1 la seva factoria.
Teva,

Angels
Els tres porquets, Barcelona: La Galera,

1995, adaptacioé de Merce Escardé, illustra-
c16 de Pere Joan.

Estimada Angels,

Jaque tu m’has escrit recomanant-me la nova
versio dels tres porquets —per cert, excel-
lent— jo no vull ser menys 1 et suggeriré una
altra bona adaptacio: es tracta de la rondalla de
Ton 1 Guida. Permet-me que et digui que, en
aquest cas, si el text fa de bon seguir, les il-lus-
tracions fan també¢ de molt bon mirar: jo 1 tots
els nens 1 nenes del grup ens I’hem passada la
mar de malament imaginant que ens perdiem en
un bosc ple d’arbres que tenien unes branques
com les que hi ha representades a certes pagines
del llibre...; també haig de dir que ens I’hem
passada la mar de bé mirant la bruixa 1 els seus
potets i untets! Per cert, la seva cuina ens ha fet
morir d’autentic 1 delicids fastic!!!

Teu,

Joaquim

Ton i Guida, Barcelona: La Galera, 1995,
adapracio d’Elisabet Abeya, il-lustracions de
Cristina Losantos.
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escola 3-6

El titella em permet
connectar amb el mon
de linfant. A través
meu pot crear un clima
calid i motivador al
grup. En general, els
confecciono per tal

Els titelles

Els titelles han viscut la trama de grans ges-
tes; apropaven la historia | descrivien el mon
quotidia de cada época. Transmeten cultura.
La seva versatilitat permet establir una har-
monlosa comunicaci6 entre el real | I'imagina-
ri. Aixo els converteix en un valués instrument
per al parvulari. L'autora n'apropa l'us en
aquest context, amb situacions | formalitats,
fins a com els infants s’expressen a través de

crear una estona agra-
dable, on la sorpresa i
I’encanteri siguin els
protagonistes. Es sor-
prenent veure com al-
guns nens es queden
bocabadats.

que puguin adequar- 15 seva magia,
se a les necessitats dels
nens (petits, grans, de molts colors, distints
personatges d’un conte...) tant per la diversitat
com quan els manipulo.

Hi ha titelles que em serveixen per dialogar
en moments puntuals del dia. Per exemple,

anunciar el bon dia:

Hola! ... (dic el nom del grup).
Quin dia més clar!, esteu tots ben desperts!
Doncs, la, ra, la, ra, la.

I el titella desapareix.
N’hi ha d’altres que em serveixen per cridar
I’atencié abans d’iniciar una activitat, o bé per

També en tenim

per explicar 1 repre-

sentar contes o per ser manipulats lliurement

pels infants entorn del teatri o I'espai especific
on es du a terme aquesta activitat.

D’altra banda, és important tenir un tipus de
titelles que després els nens puguin manipular.
També es poden confeccionar a classe, pero cal
usar técniques molt simples i alhora sofertes, per
tal que en fer-los servir no es trenquin.

Les activitats que’es poden realitzar amb els
titelles sén molt diverses. En algunes la inicia-
tiva parteix dels infants. A d’altres séc jo qui ho
inicia. En linies generals distingeixo la conversa
i el conte, d’una banda, de I'espai dels titelles,
de Ialtra

Maria Torruella
La conversa i el conte

L’estona de la conversa és molt adequada per
fer-hi sortir un titella. No cal que parli amb tots
els infants, sin6 que el principal objectiu ¢és esta-
blir un dialeg afectués entre els nens 1 la mestra.
Distingeixo dos tipus de conversa quan faig
us dels titelles: una, quan el dialeg és dirigit per
la mestra i I'altra, quan sén els infants que,
dividits en petits grups, creen el seu propi con-
text lingtiistic. En el primer cas, només interve-
nen un o dos titelles i, en el segon, cada nen
disposa d’un titella o personatge. Quan la mes-
tra dirigeix el dialeg I"objectiu central és el goig
de parlar un per un. També és una manera
d’assajar el torn de paraula i apendre a escoltar.
Els motius de la conversa poden ser diversos:
una festa, el cap de setmana, 'entorn familiar,
la televisio, etc. Cadascu explica el que vol, fruit
de la seva experiencia quotidiana, ja sigui de
casa o de 'escola. Hi ha nens que es limiten a
repetir el que diu ¢l seu company, pero a poc a
poc aprenen a explicar les propies vivencies.
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Mirem dues maneres possibles d’actuar du-

rant la conversaamb nens de tres anys, pero que
també es pot fer amb nens més pctits: en primcr
lloc amb ¢l nom per tema 1 en segon lloc sobre
les joguines.

Tots estem asseguts en rotllana i s’ha creat un
ambient d’expectacio (és important preparar
Iaparicio del titella, com un moment «magic»).
De sobte apareix en Quico. Molt ben vestit. Diu
el seu nom i saluda tots els nens. Tot seguit me’l
miro 1 em dirigeixo a un nen, després a un altre, 1
els pregunto el nom per mitja del personatge que
aquell dia he escollit. També es pot preguntar el
nom del nen del costat o del davant, pero sempre
el titella s’ha de mantenir quiet, de cara I'infant a
qui pregunta 1 no desplagar-lo fins que hagi res-
post. Per aixo és important que la mestra també
estigui asseguda al terramentre mou el titella1 que
miri atentament I'infant al qual es dirigeix.

El segon tipus de conversa amb els titelles es

produeix en una situacié on cada nen té un
titella i per parelles o petits grups els fan moure
1 parlar. Primer reparteixo els diferents perso
natges que al llarg d’un mes 1 mig he presentat.
Els nens ja coneixen ¢l nom de cadascun i fins 1
tot alguna caracteristica. Per exemple, el cavall
Boquet (nom que li van posar ells) un dia es va
trobar el dimoni Banyetes i es van fer tan amics
que, sempre que en Boquet es fela una ferida
per la muntanya de tant trotar, en Banyetes
S[’H‘Liﬂ a CUl}U"]O J.i.\'{ quc CI SCH[iﬂ gemegar.
Aixi els infants poden establir un petit dialeg
amb els companys. N’hi ha que parlen sols amb
el seu utella, o que se’l queden mirant, pero també
n’hi ha d’altres que inventen petites histories.
Explicar contes als infants és encisador 1 cal
tenir cura d’aquest altre moment —diferent de
la conversa— perque el conte constitueix un
dels elements més rics de I'educacié infantil.
Ajuda a estructurar el pensament, amplia el

procés cognitiu (vocabulari, significat, etc.),
cultiva la imaginacio 1 els obre nous canals al
desenvolupament global. Cal saber escollir el
conte. D’entre els tradicionals n’hi ha de molt
adequats per explicar-los amb titelles perque
contenen una estructura senzilla. Sobretot, per-
queé tenen un gran bagatge sociocultural en que
el nen sovint es pot sentir reflectit com un dels
protagonistes. Hi passen coses com les que els
passen en la vida real.

Primer explico el conte escollit diverses vega-
des, abans d’escenificar-lo. La repeticio de la nar-
raci6 és necessaria amb infants petits, com saber
buscar el moment idoni dedicat a «[’hora del
conte»,

El primer dia que es fa I'escenificacié del
conte amb els titelles és important crear un
ambient expectant al lloc de Pespectacle. Es
prepara un escenari (un guinyol gran i si pot ser
il-luminat amb focus) 1 un public format per
nens d‘u n o meés \&__:YU PS.

Els titelles, llavors, donen lloc a ’art dramatic
i és com adquireixen el veritable sentit. Si el
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titella m’ajuda a entrar d’una manera plaent al
mon del nens, quan puc explicar el conte amb
diferents personatges potencio la capacitat per-
ceptiva, la comprensio, el llenguatge 1 el que

més endavant donara lloc a iniciar el joc en el
raco dels titelles.

L'espai dels titelles

Quan els nens ja coneixen bé els diferents
personatges del conte perqué 'han vist esce-
nificat més d’una vegada, els titelles passen a
formar part de I'espai de joc que anomenen ¢l
raco dels titelles.

Aquest raco s’inicia un cop els infants han
tingut experiencia en la manipulacié 1 s signifi-
catiu dels titelles. L’espai pot ser delimitat amb
un guinyol o una taula decorada amb mocadors,
damunt del quals es pot preparar un petit escena-
ri. El guinyol pot ser plegable. Aixi, quan s’acaba
el joc, el racé queda lliure. I permet tancar 'espai
com si fos una caseta per on els nens es poden
moure, on es poden distribuir els titelles com
vulguin —si es disposa d’una tauleta a dins mi-
llor— 1 organitzar-se el racé dels titelles.

Aquest raco pot funcionar cada dia. En tot
cas esta clar que no és un lloc on vagin uns
L]U'.lnlb‘ nens 4 CXP“CJI' un conte PL’]'qUE.' uns
altres I'escoltin, siné que els quatre o cinc in
fants que formen ¢l grup ja saben qui son els
personatges, com els del conte del Patufet. Els
infants poden compartir la ficcié —text narra-
tiu—, organitzar-se —repartir els diferents per-

sonatges—, interaccionar i, el més important de
tot, crear el seu conte. Es a dir, poden canviar
les sequiéncies, reincidir només en un fragment,
variar dialegs fent referencia al que ells farien,
etc. Per exemple, un dia vaig veure com els que
jugaven amb els titelles del conte del Patufet
s'havien estirat a terra com si dormissin, amb el

titella de la mare d’en Patufet, el pare i en
Patufet agafats. Pero també poden explicar el
conte de forma ordenada, amb un comenca-
mentiun final. Utlitzen el seu propi vocabulari
i’amplien, introdueixen frases fetes propies del
conte, cangons, etc.

Jugar a explicar contes amb titelles consti-
tueix un tipus de joc simbolic a partir del qual
I"infant fa un procés d’aprenentatge.

Aquest procés esta format per un conjunt de
factors que s’interrelacionen. Per exemple, el
nen ha de saber a qui representa 1 qué fa el seu
titella. D’una banda, intervé I'esquema cognitiu
d’identitat (I'infant s’identifica amb el perso
natge) 1, de 'altra, la capacitat perceptiva (com
mou el titella, se’l mira, el toca, etc.).

La manipulacié dels titelles activa una serie
d’estimuls perceptius que, amb el llenguatge
simbolic, contribueixen al desenvolupament de
les capacitats cognitives.

Un punt interessant és que I"aprenentatge es
desenvolupa de manera col-lectiva. El coneixe-
ment del conte és una condicio necessaria per
participar en el joc. Aquesta participacio reque-
reix que I'infant comparteixi aquest coneixe-
ment amb els altres nens 1 que interactui.

L’infant, a partir del joc manipulatiu i de
ficcid, aprén a expressar-se amb coheréncia,
memoritzar i ordenar les sequencies del conte.
Un nen del grup apren de 'altre perque s’han
d’escoltar, dir coses, repartir-se els personatges,
i sobretot s’han de posar d’acord. Es per mitja
de la interaccid, que es du a terme aixo que
sembla tan complex. Per aixo no sempre és facil
i a vegades cal la intervencié de 'adult.
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Segur que aquest escrit
m’eixird a trompicons, |

perqué ¢s a trompicons

com em sent ara.]

Amb la il-lusié

espurnejant de novetats.]

Amb el cor lleuger.

Amb la calor incerta

d’estar emocionada.]

Els tretze baguls de Joan Tabique

Fa uns dies, tot seguint el consell de la meua
amiga Roser, vaig visitar a Barcelona I'exposi-
ci6 de Joan Tabique: Asi paseo yo. Consistia
fonamentalment a admirar tretze baguls grans
i misteriosos amb llurs continguts estranys i
suggerents.

Baguls amb pols, amb palla, amb canyella,
amb paraules o muts. Baguls encadenats, il-lu-
minats, mullats, xerraires o plujosos. Baguls
amb grills en la nit, amb marietes de llum, amb
estrelles de mar. Baguls amb fonts, amb te-
lefons, amb televisors...

Una sala en la penombra. Un silenci tallat per

Caixes

les rialles i les excla-

macions de sorpresa

del public bocabadat.

@it mfants spsrei Una imaginacié llu-

n el gual la familiai  minosa, carregada de

roject somnis, de records, de

jocs... I tan provoca-

dora, que aci estic obligada a contar-ho, a tor-

nar-ho a la vida i, probablement, a conservar-
ho per sempre.

Em va tocar aquell ressort secret pel qual tota
la meua vida m’han agradat les caixes, els ba-
guls, les caixetes, els calaixos i qualsevol got o
contenidor. [ un altre ressort: el de replegar
coses per omplir-los, aquelles coses que m’in-
teressen, que m’impacten, que m’agrada veure,
oldre o trastejar. Em va tocar també el punt de
la sorpresa, d’allo imaginari, de I"absurd, de
I'’humor, de la perplexitat, de I'admiracio. 1 el
de la curiositat, és clar. I el de 'amor per les
coses belles. T ¢l d’obrir camins a les coses
noves, a 'invent imparable, a I'aventura.

[ quan una se sent travessada per tants dits
invisibles que li toquen la porta, no pot més que

impressionar-se, com m’ha passat en aquesta
ocasio, en qué se m’ha refrescat la memoria i
m’ha fet recordar un escrit preciés de Francesco
Tonucci, que reposava en la meua carpetade les
«coses que s’ho valen», que desenpolsegue ara
per tornar a gaudir (també parla de caixes, al cap
i a la fi baguls menudets):

Jocs meravellosos

Les caixes de medicaments que mon pare,
infermer, em portava, foren amb diferencia la
joguina més important, quasi unica de la meua
infantesa. No fa molt més de deu anys vaig
construir (per a mi) un teatre de titelles dins
d’una caixa de cigars, amb personatges que te-
nien (i tenen) el cap fet amb ossos de cireres.

Pero, per que la caixa?

La caixa és semblant a 'argila, la qual és ab-
solutament la joguina més bella. L’argila no és
res i pot convertir-se en tot; la caixa ha estat
alguna cosa, perd pot convertir-se en quasi tot.
La caixa, certament és menys dictil i malejable
que I'argila i fins i tot que el paper cartré que la
forma, perdo té d’altres caracteristiques que li
poden donar un valor particular. La caixa t¢ la
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seua propia forma 1 pot ser tant un contenidor
com un modul per a la construccid. Pero la caixa
té una historia propia, era caixa d’alguna cosa,
contenia quelcom 1 ja ha acabat la seua funcio, ja
no serveix més i se ’ha rebutjada; per utilitzar-la
novament cal saber oblidar aquesta historia, des-
cobrirel nouamb el vell, saber veure la caixaamb
una nova mirada, com un objecte disponible per
realitzar funcions noves, per assumir nous sig-
nificats.

Aquest em sembla que seria el primer aspecte
rellevant de D'activitat que aqui es proposa i
s'il-lustra: educar per a la creativitat, entesa com
la capacitat de rompre esquemes, de desmuntar
i tornar a muntar significats; educar per a la
«reutilitzacio», la qual cosa, junt al seu significat
economic obvi, en té un altre de cognitiu, per a
nosaltres sense dubte més important que el pri-
mer.

FRANCESCO TONUCCI

Caixes sorpresa

Aixi que, tot buscant deixar lliure la creativitat 1
tots els enllagos cognitius 1 comunicatius possi-
bles, he iniciat aquest treball de confeccié de
«caixes sorpresa», les quals convertiran sens dub-
te la meua classe en un magatzem que ens donara,
espere, moltes satisfaccions, molts aprenentatges
i un bon malbaratament d’imaginacio. A més de
convencer-nos de com és de bo pertanyer a un
grup 1 poder dedicar-se, vora els amics, a tants
esdeveniments estrafolaris i divertits.

Les idees m’aplegaven com una allau 1 me les
apuntava de qualsevol manera, a I'exposicid, pel
carrer, al tren de tornada... En arribar, em vaig
dedicar a contar-li a tot el mon el que havia vist, 1

tan vivament vaig transmetre el meu entusiasme
que vaig contagiar-ho a uns quants companys,
pares dels xiquets... que es van posar a inventar
pels descosits. La Tere em dona diverses caixes
iguals de color violeta que havia portat el pare de
Pablo. Susana compra la primera tanda de mate-
rials 1 fou nomenada ajudant tecnica de primera
categoria. El pare de Maria es va endur una de les
caixes per plasmar-hi una idea rapida que li havia
acudit en contar-li el projecte...

En fi, que comengarem. La primera caixa era
folrada de cartolina verda per dintre i tenia qua-
tre animalets de fusta incrustats en peces de
plastilina verda. Era una xicoteta granja, plena
de boles de paper de seda 1 de trossets de papers
verds de tota mena que tenia a l’abast: cel-lofana,
pinotxo, metal-litzat, xarol, cartolina, seda, etc.

Els animals foren triats tot pensant en les
preferéncies d’aquest grup de xiquets:

— Un cavall marré com Lupita, I'egua d'Oscar;

— Un gos com Curra, la gossa d’Alba;

— Un conill com els que cria el 1aio de Carla;

— lun porc, que a tots els fa riure (no sé gaire
bé per que).

No deixaven d’obrir-la i de tancar-la, de can-
viar de lloc els animals, de grapejar els papers.

La segona caixa era folrada de teles brillants 1
plena de retalls menuts de teles precioses. Els
portaren fa uns dies Ada 1 Maria V. Les prenien,
les estenien a la taula, se les passaven per la cara...

La tercera tenia al fons cent grams de canyella.
En obrir-la tots deien: «Es arena», fins que Marta
s'adona que olia a «arros amb llet», 1 algu digué
que era canyella. Quedarem que es podria ficar
un dit i tastar-la cada vegada que volguérem. De
vesprada Andrea va clavar les dues mans, s’hi va
rellepar bé, 1 després va intentar netejar-se en cl
jersei, el qual va quedar fet una pena.

La guarta caixa tenia tres quilos de pedretes
de colors (de les de peixeres) 1 un calidoscopi
d’aigua en formade T. Vaja impressio! Hi havia
cua. Mentre uns miraven (de vegades amb els
ulls tancats, perque encara no saben fer I'ullet),
d’altres esfonsaven les mans en les pedres 1
deien: «Que fresquetes estan!»,

D’altres les llencaven a grapats 1 cridaven:
«Es dineret, som rics!». Hi havia qui agafava un
bon munt6 i se n’anava a una taula a veure-les,
a classificar-les per colors, a posar-les en fila, o
a fer-ne dibuixos.

La canquena té un perolet d’alumini 1 un
quart de quilo de cadascuna d’aquests quatre
tipus de mongetes:
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—Fesols blancs menuts,

—TFesols blancs de fabada,

—Fesols de confit,

—Fesols vermells,

Garrato (o bajoca de la peladilla).

Encara no sé qué en faran, perque els la pre-
sentaré dema.,

En «el taller» (I’oficina de Susana), hom pre-
para una altra caixa, que sera «la nit». L’ha
folrada de vellut negre 1 li ha pegat estrelletes
fluorescents, adhesius brillants i lluentons. Es
molt bonica, segur que els encisara. Quan s’as-
seque la portarem a classe.

Les seguients seran:

— Una amb uns quants espills de diferents
tormes, quatre parells d’ulleres de sol com
més rares millor 1 un cartell que diga: «ja, ja,
ja». Espere que Javi se senta al-ludit, 1 que es
divertesquen bastant en veure’s als miralls.

— Una altra amb botelles de colonia buides,
per desenroscar 1 oldre les restes dels per-
fums,

— Una altra amb llurs noms i fotos de carnet
en unes cassets.

— Una altra amb sonalls, xiulets, campanes,
cascavells 1 altres objectes que sonen.

— Una altra amb coses de la mar: petxines,
caragoles...

— Unaaltra plena de fulles seques i una branca
d’arbre pelada («la tardor»).

— Una altra amb una lupa 1 retalls d’il-lustra-
cions o fotos molt petites.

— Unaaltra amb uns prismatics (si els aconse-
guisc).

— Una altra amb dues llanternes, un colador 1
un embut...

Cadascuna té per darrere unes idees previes
(meues), unes hipotesis del que els xiquets des-
cobriran, pensaran, diran o gaudiran, pero en
tots els casos estic segura que em quedaré curta,
perqué ells faran molt més del que jo imagine.
O diferent, que per aaixo és 'invent, per inven-
tar 1 no per repetir pautes o respondre expecta-
tives alienes. La realitat a trossets 1 posada en les
caixes. | ells per acudir lliurement i fer el que els
semble.

Se’'ns oblida

Després d’aquesta explosio de sensacions que
tant necessitava comunicar, m’ature a pensar un
poquet el que esta passant, 1 compare caixes
d’ara amb el «tresor» que em regalaren les
meues ties quan era menuda, amb la col-leccio
de botons, amb els cromos, les calcomanies 1
amb tantes altres coses que, aportades a I'am-
bient de la classe, han donat plaer 1 amplaria al
meu marinatge pedagogic.

El cas ¢és compartir amb els infants la joia
davant de les coses boniques. Ells entren en la
cultura, en Iestetica, en la valoracié de la bellesa
obrint-se pas entre les pedres brillants, les pet-
xines de la platja o els reflexos de les lampades
de la1aia. Arrecerats o contagiats pels altres, de
vegades, o tot sols, emprant com a arma la seua
insaciable set de plaer i de saber.

Per qué no els acompanyem en la seua recer-
ca? Per qué no pugem al seu carro 1 gaudim una
altra vegada amb ells 'experiéncia del coneixe-
ment?

Ja ho deia M. Montessori amb tot allo de
I’educacié sensorial, 1 Decroly amb allo de mi-

rar que hi ha amagat en la butxaca d’un xiquet.
o digué també Piaget amb la seua coneguda
frase «Tot acte intel-ligent ha estat abans con-
ducta motora» fins 1 tot ho diu el nostre seny
quan envoltem 'infant, des de ben aviat, amb
coses per tocar, per olorar, per escoltar, per

jugar...
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Malgrat tot, se’ns oblida. Ens omplim de
paraules 1 de complicacions, i se’ns oblida el
valor de les coses menudes, de la for¢a impara-
ble d’acumular bellesa en el nostre interior per
fer-la servir quan ens calga.

De moment, a més d’estar passant-ho molt bé
amb aixo de les caixes, he aconseguit un avantatge
addicional: a meua classe fa olor de canyella.

Com a postdata

Durant el poc temps que portem envaits per les

caixes-sorpresa, veig que les activitats 1 el bon

ambient han crescut dia rere dia. Tant és aixi que
em costa fer aquest petit resum il-lustratiu.

Els xiquets han manipulat una 1 mil vegades
les caixes i llurs continguts, amb tots els avan-
tatges que aixO comporta tant en 'educacio dels
sentits com en una adquisicio plaent de les ha-
bilitats motores 1 d’una apreciacié progressiva
de I’estetica dels objectes.
¢ Han tocat paper, tela, pedres; coses dures,

blanetes; grosses, primes; suaus, rugoses;

«fredes» (aixi nomenem ells el tacte de les

pedres i dels fesols).

¢ Han olorat colonia, fulles, pega, canyella
(que també han tastat).

¢ Ian sentit els sons de les boletes, de les pe-
dres, dels llegums, dels sonalls, dels xiulets,
dels cascavells...

e Han vist formes diverses, brillantors, coses
xicotetes (amb la lupa) 1 grans (amb els pris-
matics).

e Han jugat amb la llum i les ombres (llanter-
nes, espills...).

¢ Han decorat 1 han fruit construint les seues

cases (amb el nom i la foto). Hi han afegit les
claus, les culleretes, els adhestus...

Han estat manejant 1 nomenant colors: amb
les pedres de peixera, amb el color violeta de
les caixes, amb el vellut negre de la caixa de
la nit, amb els fesols: marré clar i fosc...

Han treballat les nocions: de quantitat: molt,
poc, un, cap, el nombre de caixes; de pes: les
caixes de mongetes 1 les pedres pesen molt, la
dela granja «regular», la de la nit, poc; de mida:
moltes caixes iguals, una de més gran, les teles
son de diversos tamanys 1 formes; i altres:
obert/tancat, pertinenga a un conjunt...

Han classificat, ordenat, comparat, relacio-
nat, comptat, recordat. Han fet hipotesis, les
han verificat, les han compartit...

Han explicat a casa allo de les caixes sorpresa,
ho conten a la gent que entra a la classe, ho
parlen entreells, els fa comentar esdeveniments
1 objectes viscuts, o que desitgen viure...

Han comengat a interessar-se pels seus noms,
s’han autoavaluat en les fotos que han situat
«amagades» en les casetes.

Han valorat els companys i han lloat miitua-
ment els seus productes (o plastics, en la de
les cases, o de classificacio, joc...)

S’ha creat una complicitat en el grup molt
interessant. Tenen la sensacié de tenir junts
un secret, un tresor, quelcom molt bonic, 1 de
que cal tenir cura. A¢o ha facilitat un ambient
de novetat i de diversié al grup.

La resta de 'escola ha vingut a visitar la
nostra col-leccié de caixes sorpresa, la qual
cosa els ha obert la gana d’iniciar noves
col-leccions en llurs aules.

A més a més, crec que ens ha despertat a tots

desig de recollir coses boniques, de col-lec-
cionar-les, de compartir-les, d’aprofitar-les
i, a la fi, d’inventar-nos noves formes de
gaudir la realitat que ens envolta.

Altres caixes que han aplegat

* Rubén porta una caixeta de sabates ben
folrada amb un paper brillant ple de pollets.
Dins hi ha un cavall de balanci molt bonic.

e Alba L. porta una altra caixa amb el folre
violeta i un bon munté de purpurina i estre-
lles, col-locades per ella mateixa, segons con-
ta. Dintre... hi ha cromos!

* Marisa V. arribaamb la seua caixa de colorets
feta amb trossos de tebeos i altres historietes
del gust de tots. Els ornaments son d’escuma
de colors, 1 en obrir-la s'estiren tres fils i fan
veure el re1 Lled, la Ventafocs i tota una colla
que posa molt content a tothom. Aplaudim
les tres caixes ben fort.

¢ Alba N. porta una caixa de boletes de vidre.

e Ignacio en portaunaamb sabonets i unaaltra
amb fossils d’enclotxes de Guardamar.

¢ Laura una altra amb dinosaures de plastic.

¢ Marina una amb anis (en herba i en boletes)
i una altra amb joguets xicotius.

¢ Joel una amb un artefacte que surt disparat
en obrir-la (no sabem si és cuc, serp o pa-
llasso, perd fa bastanta gracia).

La classe dels Elefants ens ha invitat a veure
llurs caixes noves: amb serradures, amb pinta-
llavis, amb llepolies...

Tota 'escola és plena d’activitat «caixera»!

Que bonic!




de la

Infants extrovertits i

volitius, infants timids

i insegurs, infants que

aprenen i es relacionen

amb el mén a través

del cos 1 'experiéncia sensorial i/o infants més reticents al contacte fisic:
infants anomenats «agressius» i els que es deixen dominar, etc. I encara
més: pares aprensius i/0 possessius, pares «refiats»; pares timids 1 pares
que et tracten rapidament de tu; pares que «no veus mai», cls que
participen i els tafaners. Qui treballa en els serveis per als infants esta
acostumat des de sempre a treballar amb nens i adults molt diferents entre
ells: d’una banda, infants que demanen ésser compresos 1 acceptats pel
que son, que tenen necessitat de poder expressar el seu mon imaginatiu 1
representatiu segons els seus canals afectius 1 cognitius més propers i
familiars. De I'altra, adults (pares, parents, cangurs...) que es presenten
amb diverses personalitats, necessitats, demandes, expectatives (sobre ells
mateixos, sobre els seus fills, sobre els serveis), 1 apropaments relacionals
que no sempre s’assemblen ni es corresponen a les expectatives dels
professionals. Tanmateix, i sense endinsar-nos en els casos més comple-
xo0s 1/0 patologics, no és facil per als educadors moure’s entre tots aquests
mons possibles, entre aquestes expectatives i demandes de vegades fins 1
tot contrastants, i demostrar plena acceptacio dels models de comporta-
ment social i/o educatius, dels quals els adults 1 els nens sén els portadors.
En qualsevol cas, Gltimament els educadors 1 els serveis més avangats

semblen estar més compromesos a concebre la qualitat de la proposta
educativa seguint criteris que passen precisament per aquest cami tortuos
de I'acceptaci6 i valoracié de la unicitat, especificitat i diversitat de cada
usuari (ja sigui nen o pare), i de la necessitat —en I'interior 1 en I'ambit
d’un mateix projecte educatiu— d’utilitzar estratégies cognitives, rela-
cionals i de comportamen que s’adaptin a les necessitats i a les caracteris-
tiques de 'usuari individual.

Estrangers i estereotips

L’arribada en els serveis per alainfantesa de nens i de families provinents
de cultures, paisos i religions tan diferents del nostre, semblen d’alguna
manera posar en dubte aquestes conquestes, fent reflexionar els profes-
sionals sobre alld que entenen per acceptacié i valoracié de la diversi-
tat/unicitat de cada subjecte a educar, i portant-los a replantejar-se el
filtre a través del qual interpreten fets, situacions 1 comportaments (és a
dir, a reflexionar sobre els seus models culturals 1 educatius). Aquest
replantejament critic és reclamat amb una particular urgencia i forga,
sobretot perque la diferencia de nens 1 adults provinents de mons llu-
nyans als nostres son inequivocament evidents, i per aixo dificilment
adaptables 1 imprescindibles.

Nens i adults de pell negra, nens i adults orientals que no ens miren als
ulls per respecte a I'autoritat i que ens somriuen encara que no estiguin
d’acord amb nosaltres, les dones islamiques que arriben caminant a dos
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Quina historia s’amaga darrere d’aquests ulls? ‘

metres del marit o que es queden a casa i fan venir el pare a parlar amb
nosaltres, les dones i els nens zingars abrucesos que vesteixen segons els
canons de la cultura zingara, etc. Tots aquests subjectes porten sempre
inherents els trets de la seva inconfusible diversitat, 1 gairebé ens la
mostren des del primer moment. [ alhora, aquests trets visibles 1 evidents
ens indueixen irremissiblement a situar els nostres interlocutors en un
grup que coneixem poc (perd sobre el qual, sovint, pretenem tenir una
idea molt precisa), connotant els seus gestos, les seves (poques vegades)
els estereo-

paraules, les seves accions segons la imatge —més ben dit
tips, que ens n’hem creat. Ja sense haver-los sentit parlar, ens recorden
imatges precisament estereotipades 1 no tenim en compte que aquells
nens i aquells familiars tenen una historia propia, una personalitat propia,
uns projectes propis, expectatives, pors i esperances. El nen africa de pell
fosca ens fa venir al cap aquelles imatges en les quals se’l veu moribund,
malalt o mutilat per la guerra i d’on, probablement, sera salvat per blancs
bons i caritatius. A aquell zingar I'imaginem pels carrers demanant
caritat; a la dona islamica reclosa en el seu harem.

L’estereotip és un tipus de generalitzacié que —segons els estudio-
sos— representa el resultat d’un procés normal cognitiu que apliquem
quan ens trobem davant de fets, persones, situacions que no coneixem (o
coneixem poc i malament). Per tant no posseim categories precedents que
ens permetin saber com hem de comportar-nos. D’alguna manera, és
inevitable aplicar els estereotips quan hem d’actuar de pressa, reaccionar
immediatament en contextos nous i/o problematics: és una questio de
supervivencia psicologica.

El prejudici

El problema es presenta quan I'estereotip ens impedeix esforgar-nos a
coneixer millor les situacions-persones-fenomens nous, i transformem
les nostres primitives classificacions en prejudicis que no canviaran, ni
tan sols davant de nombroses proves contraries.

Es un estereotip bastant difés pensar que els arabs son ganduls, i també
ho podrem pensar nosaltres, tot i no coneixer cap subjecte provinent

directament d’aquelles cultures. Perd Iestereotip es transforma en pre-
judici quan, com en el cas d’una professora d’EGB, diu: «Els nens arabs
son, sense cap dubte, ganduls. Per exemple, jo tinc dues germanetes
egipcies. Una és molt bona alumna, molt diligent, fa sempre la feina i té
les llibretes ordenades; és també qui s’ocupa de la seva germana i de les
coses a casa. L’altra, en canvi, sempre vol jugar, no fa els deures 1 diu
mentides per no haver de portar les llibretes incompletes a 'escola. Es
una gandula, perqué els nens arabs sén ganduls, mandrosos». La pro-
fessora, doncs, per confirmar el seu estereotip, borra literalment el cas de
la nena diligent (el 50 % de la mostra de nens arabs que la mestra coneix)
—que es considera com ’excepcié que confirma la regla— 1 només t¢ en
compte I"exemple de la germana gandula, la qual cosa li permet no posar
en dubte la seva imatge estereotipada.

Aixi mateix, quan la mare d’un nen d’una escola bressol parla de
Muhammad (un nen eixerit, alegre i sociable, considerat per les educado-
res i pels altres nens com un nen lider que uneix els altres, 1 amb qui tots
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volen jugar): «<En fi, aquest Muhammad pot ser simpatic, pero és una
bona pega, és un primitiu». L’estereotip dels negres «primitius», també
en aquest cas, exclou el fet que Muhammad és estimat i afalagat per la
seva extroversio i simpatia, per confirmar la idea del nen negre 1 salvatge
i, per tant, primitiu. Aixi, estereotip esdevé prejudici.

[.’estereotip (a causa del fet que no conec el subjecte /o el grup al qual
pertany) es transforma en prejudici quan prescindeixo d’algunes infor-
macions objectives i verificables per tal de confirmar la imatge 1 'imagi-
nari de la realitat que m’he creat: per confirmar la meva manera de viure,
les meves convicclons 1 seguretats.

Per tant, prescindiré del fet que el pare senegales «negre negre» no
camina sense sabates, que la mare islamica porta cotxe, 1 que tots dos
tenen estudis superiors. Tampoc no tindré en compte el cas del nen filipi
que sempre han portat a coll 1 que, en realitat 1 malgrat tot, ha assolit un
bon nivell d’autonomia 1 consciencia corporal; la mare oriental que
somriu, i després, en canvi, fa uns suggeriments que contrasten amb les
nostres propostes educatives. Si deixo al marge aquestes informacions

amb la finalitat d’adaptar els individus «reals» a estereotip «ideal»—
tindré prejudicis, segons els quals tots els negres son, no obstant aixo,
canibals 1 salvatges, tots els xinesos son educats 1 gentils, tots els turcs son
guerrers que amenacen la nostra incolumitat («mama, els moros»), etc.

També amb els nens i les families italianes, tenim tendéncia de vegades
a aplicar estercotips que es transformen facilment en prejudicis. El nen
simplement i vitalment eixerit sera titllat amb un prejudici: se’l conside-
rara un «impetuds, violent i destorbador», o «intel-ligent, esumulant,
divertit» (segons els models culturals i pedagogics de referéncia).

Discriminaré, amb comportaments de control i de castig, els nens
eixerits si tinc present el model del «bon minyd, que esta assegut 1 no
molesta», i no corregiré actes d’agressivitat gratuita sobre altres nens si
persegueixo el model del «nen superatiu que ha de respondre a tots els
estimuls proposats».

Quan s’interpreten els comportaments dels nens 1 dels adults estrangers
es recorre, perd, amb més frequiencia als estereotips 1 es tendeix a una major
generalitzacié 1 banalitzacio, precisament perque es té un coneixement
indirecte 1 aproximatiu d’aquests individus 1 de la seva cultura. A més, en la
majoria dels casos, els estercotips que cataloguen i jutgen els pobles anome-

nats «subdesenvolupats» sén negatius perqué a nosaltres, els europeus, ens
agrada sentir-nos els «blancs, occidentals, progressats» que van a salvar 1
civilitzar els pobles salvatges, probablement per sotmetre’ls.

D’aquesta manera, el pare estranger poc tafaner, o simplement timid
i/0 reservat, sera jutjat com un que «delega i no s’ocupa dels seus fills»
(també perqué «no sap fer-ho»). El nen estranger que no parla sera tingut,
inconscientment, com menys intel-ligent; el que busca ¢l contacte fisic

l oto: ( :\‘”.L-L' (:L\Lii{1.'l.

Es que se [l.’) ensen totes.
1

dels altres perque se sent sol sera un «agressiu». I, en qualsevol cas, farem
sentir el subjecte inadequat respecte de la situacio en queé es troba. També
és cert que qui prové dels paisos del sud del mén —sovint de situacions
desagradables i/0 de miséria— 1 es troba desarrelat, ja esta predisposat a
sentir-se inadequat, inferior, i a acceptar aquestes relacions de forga.
Dit d’una altra manera, amb cls nens i els adults estrangers sera més facil
adoptar actituds que els posaran ala defensiva, entrant aixi en un cercle viciés
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relacional del qual no sempre podrem sortir, rml;,ml lanostrabonavoluntat.
Ells se sentiran inadequats 1 no es mostraran exigents 1/0 agressius, sind que
més aviat adoptaran actituds passives i automarginants. Nosaltres interpre-
tarem aquests comportaments com senyals de la seva hostilitat, del seu
desinteres o de la seva inferioritat, 1 els ho comunicarem més o menys
explicitament, en lloc d’entendre-ho com una mostra del seu malestar a
causa, gairebé sempre, de la nostra

actitud envers ells. D’aquestamane- =
ra, s’aconsegueix exercir sobre ells
un poder que, a poc a poc, esdevé
indiscutible i ens permet confirmar
i imposar aixi les nostres certeses, la
nostra visio del mon. Podrem im-
posar una autoritat que encara no
ens hem guanyat amb 'experiencia
1 la competencia, 1 mantenir rols 1
models tradicionals 1 jerarquics,
confirmant la idea una mica parado-
xal segons la qual son els usuaris qui
s’han d’adaptar a la institucid, i no

que tenen el dret de saber a qui deixen el seu propi fill 1 saber com se’l
tractara, aixo es considerara com una demostracio d’atencio 1 de desig
d’integrar-se al grup, 1 sera un motiu per mantenir una bona relacié amb
la familia 1 el nen. Tant amb els nens i1 families italianes com amb els
estrangers, el context en qué situem alguns dels seus gestos, accions o
comportaments pot constituir la base per crear unes relacions satisfac-
tories per a tots, o bé per crear ma-
lentesos 1 ferides que després seran
dificils de cicatritzar, 1 que es con-
vertiran en conflictes i/0 bloqueigs
comunicatius irreversibles.

D’una banda, allo que hem defi-
nit com «I’evidéncia de la diferen-
cia» ens indueix —com ja hem
dit— a englobar immediatament
aquests subjectes en el grup més
macroscopic de pertinenca, obli
dant-nos que son persones amb
una historia propia (com I'exemple
de la dona que marxa perque no

la institucio que ofereix un «servei».
[ aix0 mateix ens pot passar també
amb infants 1 pares italians.

Quina actitud mental hem
d’adoptar?

Extrovertits, timids, tafaners, refiats...

En el cas dels pares estrangers, el judici pot ser encara més laconic i
perillos si prejutgem la relacié amb ells. Si seguim Iestercotip (després,
prejudici) del «primitiu, salvatge, que no sap tenir cura dels seus fills», o
del «pobre que ha fugit del seu pais perque es moria de gana», conside-
rarem desvergonyit i desagrait el pare que demana informacions i garan-
ties sobre el servel a qui contfia els seus fills («Pero, com gosen posar en
dubte la meva feina, si ells no saben ni garantir als seus fills la supervi-
véncia ni coneixen les regles minimes d’higiene i de convivencia civilitza-
da!»). En canvi, si velem els pares estrangers com simplement «pares»,

accepta els rols tradicionals de la
familia d’origen), una pmsom]ltat
propia (de xinesos «agressius» 1
turcs «mansos») 1 uns projectes
propis (de persones que decideixen
Foto: Conce Codina.  marxar, no només ni sempre per-
que s’hi veuen obligats per les cir-
cumstancies adverses). D’altra banda, 1 potser amb tota la bona volun-
tat de valorar les seves diferéncies i de coneixer i respectar la seva
unicitat, oblidem que sén simplement «nens» (que, per exemple, pre-
fereixen jugar perque son nens i no perque son «arabs» o «zingars»),
o simplement «pares» (que, per aixd mateix, no confien cegament els
seus fills a institucions que no coneixen).
Resumint, per superar la impotencia que sofrim pc] fet «d’estar plcns
d’estereotips 1 prejudicis» 1 de «ser racistes en contra de la nostra voluntat»,
és possible centrar I'atencié en alguns senvals que desvien el problema de
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Pestranger 1 diferent a 'opinié general que caracteritza els nostres serveis i
la nostra professionalitat educativa. Justament perqueé el nostre racisme ¢és
inevitable, podem —com defineix la Comussion for Racal Equality de
Londres— esdevenir «racistes antiracistes», i sentir-nos cada vegada més
responsables i conscients dels nostres estereotips 1 dels nostres prejudicis, i
de la imatge devaluada que hem creat d’aquests paisos i cultures. Pero aixo
no significa anar cap a la identificacié total amb I'altre (per exemple, «jo
renuncio a tot el que he assolit com a dona treballadora—que es fa respectar
i respecta 1 es considera igual que ’home— per tal de respectar els valors de
la dona 1 de '’home islamics»). Com amb els pares i els nens italians, el
contacte fa oblidar les propies necessitats, la propia identitat, ¢ls propis rols
i deures professionals (com el de fer que tots els nens respectin les regles de
collectivitat, fins i tot el nen egipei a qui al seu pare no agrada veure’l en rols
«femenins», com és endregar la classe). Tampoc no ens enfadarem amb
aquell nen perque a casa seva es comporta diferent de com se li demana i se
li ensenya a I'escola (quants cops passa aixo mateix en les families italianes i
no ens escandalitzem!): seria com culpar els nens que sén malparlats, els que
ho tenen prohibit per la religié, o a Pinrevés!

Menys encara la solucio pot venir d’un coneixement omnicomprensiu de
les altres cultures, sobretot si s’entén en termes folklorics. Aixo contribuira,
creiem, a reforcar els estereotips 1 alentira el procés de coneixer aguell nen
0 aquell pare especifics, de la mateixa manera que podra representar la
coartada per no revisar criticament la nostra conducta i les institucions on
treballem. L’apropament que proposem, doncs, tendeix a desviar Iatencio
dels «diferents» —entesos com un grup compacte amb caracteristiques
comunes

per demanar una major atencié a tots els subjectes individuals,
sempre tnics 1 portadors d"una historia personal 1 particular, 1 per tant dificil
d’assimilar a esquemes generalitzants. D’altra banda, pero, proposa una
perspectiva de gran angular, que parteix de 'analisi dels problemes dels
«diferents», per individualitzar les contradiccions dels nostres models edu-
catiusi/orelacionalsiesdevenir més conscients de les dinamiques relacionals
1 comunicatives que es mouen en el seu interior.

Publicat a Bambini, any X1, nim. 5, maig de 1995.
Traduccio: Cristina Realp

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Temperaq,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"
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infant i societat

| després de passarels =

reflexions per a l'any que ve

Normalment vaig a
passejar per un parc
que hihaaprop de casa.
Sempre que el temps
—horari 1 meteoro-
logic— m’ho permet,
procuro fer unaescapa-
da a aquest espai on els

De manera ritual, any rere any, el sis de gener
es produeix una transfiguracio, i cada adult es
converteix en rei d’orlent per regalar el millor
present ais infants. En aguesta tradicio es fan
evidents diverses concepcions educatives
L'autora s'asseu al pare, observa els nens que
juguen i els adults que els tracten. Reflexiona
i ens convida a refiexionar, a apropar-nas a
aquesta realitat complexa, diversa,
contradictoria.

sovint

—Sigues bo 1 no et bara-
Ilis.

—Els nens no es peguen.

—Els nens no es peguen.

—Has de deixar jugar els
altres nens amb les teves jo-
guines.

Retrets d’excés de
consumisme o de no

infants encara poden

ser-ho 1 manifestar-se com a tals. Tot 1 aixo, sents
molt sovint avisos, normes, crits i amanaces d’uns
adults que sembla que tinguin pressa perque els
seus «nans» creixin rapidament i surtin d’una
vegada d’aquesta etapa tan pesada i incomoda
—per als adults— con és 'infantesa.

Les consignes i imperatius morals formen
part del paisatge que, generacié rere genera-
cid, els adults emeten amb aire apocaliptic
i als quals la gent menuda sembla estar acos-
tumada o, si més no, fan com si sentissin
ploure.

Podem sentir consells de caire antibel-lic com:

valorar la sofisticacié
de les joguines o cls preus:

—Ho voleu tot i no feu cas de res.

—Tantes joguines que tens | només saps jugar amb
pedres.

—No caldria gastar tant, pel cas que en fas.

—Si haguéssim tingut de petits tot aixo, mare meva.

—Se’n cansa de seguida, de les joguines.

O intents d’apropar els nens i les nenes sense
fer cap tipus de discriminacio pel sexe:

—No podeu jugar junts nens 1 nenes sense barallar-
vos i fer-ho tot entre tots?

Carme Romia

Tot i que també s’hi barregen missatges de
clara discriminacié com:

—Sembles un xicot quan jugues.

—Els nens no ploren.

—Aixd son coses de nenes.

—Només li agraden les joguines de la seva germana.
—Doncs a ella les del seu germa. Sén un cas!
—Com vols jugar a cuinetes si ets un nen?

M’agrada molt observar la quitxalla amb les
seves joguines. Les joguines son per jugar, i
segons quin tipus de joguines provoquen uns
tipus de jocs o uns altres, creen un tipus de
relacions, potencien i generen unes imatges del
moén que representen © inciten per mitja
d’aquests objectes d’aparenga innocent. Inno-
cents? Quina imatge del mén donen? (I pensar
que durant la primera infantesa passen la major
part del temps amb elles...)

* Quin tipus de categories o de prejudicis fo-
menten?

* Quins camps mostren?

* Quins comportaments o actituds potencien?
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* Quines aptituds desenvolupen?
* Quin tipus d’informacié difonen o ama-

guen?

* Quines relacions fomenten entre la mainada?
® Quins valors potencien?

Els que sén realment innocents son les cria-
tures quan juguen. Veus que es lliuren al joc
amb tot el seu ésser, com si la consciéncia que
«només ¢és un joc» I'haguessin deixat amb la
seva jaqueta, en un raco del parc.

Es una estona que tot i ser lliure, separada de
la realitat, incerta, improductiva, reglamentada
o ficticia, I'infant viu amb tota intensitat i serio-

sitat, com si realment fos més cert que la realitat
mateixa.

I com és sovint la realitat que envolta la
canalla d’avui? Com l'interioritza i com |'exte-
rioritzat per mitja del joc? Perqueé jugar és imi-
tar ¢l mon dels adults, interioritzar-ne els com-
portaments, les actituds i els valors (encara que
també és un mitja per fugir de la vida corrent,
per imaginar, somiar i crear).

Si tenim en compte tots aquests factors
* Que com afirma Ebbe Lindell en el llibre £/

programa d’estudis de la violencia: «La vio-

lencia mostrada és violencia practicada»,

¢ Com confirma una recerca feta fa pocs anys
als EUA un nen de deu anys ha vist durant la
seva curta vida una mitjana de 10.000 morts
violentes (a la TV, cinema, videos, etc.),

* Tenim en compte que, sobretot en les prime-
res edats, costa delimitar que és la realitat del
que ¢s ticcio,

* Com diu un eslogan publicitari suec,
«Leksak-Larsak» (jugar és apendre),

* Laidea d’enemic es potencia com un recurs
de seguretat davant del que no es coneix o
conveé que no es conegut.

D’una manera o altra, les joguines porten
missatges normatius (aixi, per exemple, les jo-
guines bel-liques en porten de cotradictoris
amb el que la societat vol que ¢ls infants apren-
guin).
e Laviolénciaila guerra tenen efectes habitua-

litzadors 1 desensibilitzadors.

* Encara s’idealitza la forga i el poder per da-
munt de I'esperit humanitari, la comprensio
i la cooperacié.

¢ T1i ha al mén dels adults un doble missatge,
que defensa per una banda la cooperacié in-
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ternacional, la pau, els drets humans, i per
I’altra reconeix les armes 1 el seu comerg, la
guerra 1 la mort com a mitja per resoldre els
conflictes...

Podem afirmar que formen part d’una cultu-

ra de pau? O més clar, podem negar que és una
cultura de violencia?

Si quan es juga, es juga a creure, a fer-se
creure o a fer creure als altres que s’és diferent
a s1 mateix, si qui juga es despulla, de moment,
de la seva personalitat per fingir-ne una altra, si
¢s simulacio de la realitat, simulacié d’una se-
gona realitat, a qué juguem?

Si com diu R. Callois «El desti de les cultures
es llegeix en els jocs», Quin desti s’albira en els
jocs que potenciem? Quines joguines regalem
com a objectes mediatics del joc.

Joguines bel-liques o violentes

* Quc indueixen a jugar a matar.

* Que enforteixen la idea d’enemic.

* Que faciliten que el nen cregui que el seu
paper com a home és completament diferent
al de la dona, cosa que potencia I'esquema
masclista-militarista.

e Querepresenten figures de ficcio que exalten
la violéncia.

Joguines totalment sofisticades

* Que potencien el paper passiu-receptiu dels
infants.

* Quefrenen lafantasia, la imaginacié ila crea-
tivitat.

Joguines sexistes

» (‘)LIL' I'L'Pl'l!l.il.lk.'i\\.‘ll L'SI&.‘I'L‘U[ipH scgons els
quals el nen ha de ser fort 1 la nena ha de
jugar a criar els fills, cuinar, tenir cura de la
casa 1 ha de ser fragil, sensible, elegant i

submissa.

Pero té algun sentit impedir que avui les
nenes juguin amb joguines «masculines» (tenen
sexe les joguines?) o els nens juguin amb jogui-
nes «femenines»? Potser per por que aquelles
tinguin iniciativa, decisio, seguretat, precisio,
valentia 0 que aquests tinguin sensibilitat, gust,
tendresa, afecte o cura de les coses?

Es que no necessitaran, tant les unes com els
altres, totes aquestes qualitats 1 més per viure la
seva vida amb convivencia plenament humana
i digna? O és que no els s6n necessaries, ja, als
seus pares 1 mares que sortosament deixen en
rere, cada dia una mica més, els prejudicis 1 les
convencions socials tan enquilosades 1 discri
minatories que existien en la seva infantesa?
Prou esforgos els haura costat, potser els esta

costant O ens costa encara, SUPCI'.’II"]US com



perque «com qui jugar cls reproduim 1 poten
ciem.
Davant de tot ¢l que hem dit 1 més, o sigui,
davant de la realitat que construim dia a dia,
quines preguntes ens farien els infants si po
guessin, sabessin o els deixéssim fer? Potser ens
cn i.‘.” mes L{‘U”.‘l. P{.’l'("' estem massa UL'U}‘J['\':
— Treballant per poder comprar joguines ca-
res.

— Omplint la seva solitud amb infinitat d’ob-
iL'L'{L'\ O im.]t;;m.

— Recriminant-los que no valorin coses tan
cares.

— Recomanant-los com, quan i perqué ho han
de fer tot..

Estava pensant tot aix0 quan han comengat a
arribar criatures que, després de la seva jornada
laboral, vull dir escolar, vénen al parc com sem-
pre. Com sempre? No, avui ¢és un dia diferent.
El parc no acull només els seus estadants habi-
tuals. Avui apareix ple de personatges nous,
com acabats de sortir de les seves capses. Els
porten les nenes 1 els nens, 1 en un moment
omplen tot espai.

Jo me’ls quedo mirant embadalida, com qui
contempla un paisatge mai vist. | certament és
un paisatge nou, mai repetit ni repetible. Es un
mon on els personatges de ficcio es barregen

amb els de la realitat 1 creen un mén magic i

meravellés.

Resto asseguda al meu banc 1 deixo que la
vida creixent m’envolti.

Marriben les veus que el meu mon d’adulta
codifica i que, tot 1 aixo, em recorden que un
dia també vaig ser una nena (on ¢és ara?).

—A mi m’han portat més regals que a tota la classe.

—Mira la meva Barbie! Jales tine totes. A mim’agra-
da molt. Quan sigui gran seré com ella,

—LE] meu germanet Pau s’ha posat a plorar quan ha
vist que a mi m’han portat una nina i a cll no.
Eh que és grat el meu monstre, tio?
—Jo vaig demanar totes les joguines de la tele.
A veure la consola? La meva és més gran.

—A my, quan cra petit sempre ¢m deien que s1cra
dolent no em portarien res, els reis. 1 jo pensava que si
als nens i nenes pobres no els portaven regals era perque
eren dolents?

—Fugiu nenes que hem de jugar a pilota.

—Quins disbarats es fan avui dia per reis! De petits
no teniem tantes joguines | sabiem jugar més.

—A mi em fa il-lusié perque, com que podem, els
comprem tot ¢l que nosaltres no varem poder tenir.

—Jo els he dit: Aqui teniu diners i compreu-vos ¢l
quce ‘\Lllj_;LlL‘ll‘

—Naomés m'han regalat jocs educatius. Que plastes.
La meva habitacié sembla un prestatge del cole.

M’has trat I'Gs a 'aigua!

—Trenta, quaranta, ametlla amarganta...

Vigila que ho trencaras! Vine! No ho toquis! No
t'embruts!... Aquest fill em matara!

—...1 la meva mare em va dir: et regalo aquesta capsa
de pintures. Amb elles ho podras tenir tot!

—]Jo ser¢ la Blancaneus i vosaltres els nans. No, jo
vull jugar a indis i vaquers!

—1."¢stel ja va pujant amunt, amunt, amunt...

[ mentre miro 'estel, una ma petita 1 bruta
em toca el brag i em suplica:

—T'inc gana!
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infant i salut

Promocionar

Tal com anuncia el titol, és millor promocionar
ia salut que prevenir malalties (que abans era
amillor prevenir que curar» | molt abans «la
salut és l'abséncia del dolor o malaities). $’ha
anat avangant en la definicio de I'actuaclé per
a la salut. Cal promocionar-ia, | la millor ma-

De 0 a 6 els infants ex-
perimenten uns canvis
evidents, transcenden-
tals en el seu procés de
desenvolupament (ve-
geu la taula 1). Per pro-
duir aquestes transfor-
macions, cal deixar ex-
pressar d’una manera
natural les potencialitats del nado, i el paper de 'adult responsable consistira
aaportar-li els elements que necessita, seguint les orientacions de la cultura
i escollint els productes adequats de la natura. Aixi de facil i natural es
desenvolupen la majoria d’infants al nostre medi amb I'acompanyament de
Iadult. Que ha de fer I'adult? Principalment observar, seleccionar i dedicar-
los temps.

La majoria de les families i els professionals de I'educacio, quan s’han
de plantejar desplegar activitats o accions per millorar la salut dels infants
que tenen al carrec, segueixen el dit popular «és millor prevenir que
curar». Els dos infinitius, teoricament divergents, tenen I’element comu
que s’adrecen a la malaltia: prevenci6 per evitar malalties o curacié per
tractar-les. Amb aquest plantejament es fa pales que s’entén la salut com
a absencia de malaltia.

El terme salut ve del llati salus, que vol dir un funcionament normal.

nera és saber qué la determina. El sistema
sanitari n'és un factor important, com |'estat
corporal, perd encara ho s6n més els determi-
nants ambientals | I'estil de vida.

la salut

Esteve-lgnas

Taula 1. Alguns canvis observables en el desnvolupament de U'infant de 0 a 6 anys

| Nado 3 anys 6 anys
Pe 7 o '
£2is 35008 14500g 20000g
Talla ~ 50em 95 cm 15em |
Perimetre cranial 3em | 50 cm ~ 55cm
Perimetre toracic ~ 3Bem 53 cm - 60cm |
Denticio Cap dent | 20 dents 2011 + 4 md. |
| i
Moviments Reflexos Moviments Augment de les
arcaics voluntaris fins. habilitats.
| Grans habilitats.
Aparell digestiun Alimentacié  Alimentacié ' Alimentacié
lactant.  d'adult. | dadul.
Llenguatge Plor?!... Vocabulari Es comunica
de 1000 paraules. verbalment.
. Fa frases senzilles. Inici de la lectura
' ide lescriptura.

Nota: Il. = denticié de llet; md. = molarﬁ definitius.

Aixi doncs, la salut és la qualitat positiva de la vida, la qual es manifesta
per un funcionament normal de cada cos particular o especific; també,
per un entorn que afavoreixi aquest funcionament i per uns adequats
comportaments —estils de vida— de manteniment, conservacié,restau-
raci6 i millora de la salut del cos. Es dificil trobar una definicié de salut




que englobi o matisi la riquesa d’aquest concepte i orienti les interven-
cions en les families o els educadors professionals. A la taula 2 figuren
algunes definicions de salut que poden ser atils per a una major aproxi-
maci6 1 analisi global del tema.

L’Organitzacié Mundial de la Salut (OMS) ha anat evolucionant en la
manera de recomanar com millorar la salut dels habitants del nostre
planeta blau; s’ha passat d’una visio sanitariocentrista a donar la maxima
importanciaales condicions de 'ambient on es viuide lamanera de viure,
és a dir, la manera com la persona té cura de si mateixa i de les altres
persones que en depenen. Amb 'organitzacié de la Conferencia Inter-
nacional sobre Atencié Primaria de Salut, celebrada el setembre de 1978
a’antiga URSS, ’OMS entra en una nova etapa; d’aquesta Conferencia va
sortir la Declaracio d’Alma-Ata (poblacié amfitriona) on va quedar
definit un model que ha servit de punt de referéncia per a la construccio
o reforma del sistema sanitari de molts paisos del mén, que haurien de
garantir la salut per a tothom a I"any 2000. En el primer punt de la
Declaracio es «reitera fermament que la salut é un estat de perfecte
benestar fisic, mental 1 social, 1 no solament ’abséncia d’afeccié o malaltia.
Es un dret fonamental i I'assoliment del grau més alt possible de salut és
un objectiu social summament important a tot el mon, la realitzacié del
qual exigeix la intervencié de molts altres sectors socials 1 economics, a
més del de la salut». I al cinqué punt es declara: «L’atenci6 primaria de
salut és la clau per assolir aquesta fita com a part del desenvolupament,

Taula 2. Algunes definicions de salut

«La salut és un estat de perfecte benestar fisic, psiquic 1 social, 1 no
solament 'absencia d’afeccié o malalua.»
OMS, 1948

«La salut és una condici6 d’equilibri harmonic fisic, 1 psiquic de I'indi-
vidu, dinamicament integrat al seu ambient natural i social.»
Alessandro Sepilli, 1966

«La salut és una manera de viure: autonoma, solidaria i joiosa.»
X Congrés de Metges i Biolegs de Llengua Catalana, 1976

«La salut és un fenomen psicobiologic, social, dinamic, relatiu 1 molt
variable. En I'especie humana correspon a un estat ecologic- fisiologic
social de I'equilibri i d’adaptacié de totes les possibilitats de I'organisme
huma enfront de la complexitat de 'ambient social.»

Hernan San Martin, 1982

«La salut és un mode d’existéncia a la vegada vigords i personal, inscrit
en un projecte social tal que la persona sigui, alhora, reconeguda com hom
que viu i vol viure, 1 que, inclos patint 1 morint, és una persona amb les
persones i es beneficia de tots el sabers sobre la salut que sén médics 1 més
que medics.»

Robert Montvalon, 1983

«La salut és la capacitat d’adaptacié a entorn canviant, la capacitat de
créixer, d’envellir i de curar-se; la capacitat de patir 1 d’esperar la mort en
pau. La salut te en compte el futur.»

Ivan Illich, 1984

d’acord amb I’esperit de justicia social». En aquest punt es dona massa
protagonisme al sistema sanitari, pero es reconeix que I'estrategia depen
del desenvolupament real de la participacié comunitaria i de la col-labo-
racié intersectorial.

El nou concepte de «promocio de la salut» ha estat definit a partr
de les discussions generades per I’aplicacié, en paisos concrets, de les
estratégies de I'OMS per assolir la salut per a tothom a "any 2000.
També s’hi ha integrat les aportacions d’experiencies locals de diversos
municipis del mon sobre la salubritat publica, que consisteixen en el

abril 1996

W

5




abril 1996

marg

control higienicosanitari (dels espais tancats d’is public, aliments,
aigua, aire 1 s0l) 1 en els efectes de la incorporacié de 'educacié sobre
la salut de la poblacié des d’altres sectors, com I'educatiu, els mitjans
de comunicacid, centres esportius, etc. Es defineix la promocié de la
salut com la manera concreta i practica d’assolir la salut per a tothom,
mitjangant la capacitacié de la poblacié per tal que incrementi el
control sobre la propia salut. Aixi, doncs, la salut no s’entén com un
objectiu per ella mateixa, siné com un recurs per desenvolupar la vida
quotidiana de cadascu. L octubre de 1986 1’OMS va organitzar una altra
conferéncia internacional, que es va celebrar al Canada. Alli es va
definir la Declaracio d’Ottawa per a la promocio de la salut, que inclou
els seglients principis d’accio:
1. Desenvolupar politiques intra i intersectorials que donin suport a la
salut.
2. Crear ambients de vida personal, treball i oci afavoridors de salut.
Reforgar la participacié comunitaria
4. Afavorir habilitats personals per al manteniment, conservacio, res-

tauracio 1 millora de la propia salut i de les persones que es tenen a

carrec.

5. Augmentar la satisfactorietat dels serveis sanitaris respecte a I'acces-
sibilitat, tracte, continuitat, eficacia, confort 1 eficiencia.

Quan hom es pregunta qué cal fer per promocionar la salut, no s’ha de
mirar cap a les malalties més freqiients i definir com es poden prevenir. Per
promoure la salut cal conéixer queé la determina. Lalonde, ministre de Salut
i de Benestar Social de Canada, va dur a terme un estudi sobre I’estat de salut
de la poblacié del seu pais i de quins factors depenia. Se’n va deduir que els
estils de vida (patré de comportaments) i I'ambient integral (fisic, social,
econdmic, cultural, serveis personals) son els determinants de major pes,
mentre que el sistema d’assistencia sanitaria ¢s un component a tenir en
compte, perd no el de major pes especific (vegeu el grafic).

Per promoure la salut entre els infants s’ha de tenir present que aquests
estan en un procés de desenvolupament 1 adquisicié progressiva d’autono-
mia. L’adult de qui depenen també té un paper important. En el procés de
promoci6 de la salut de 'infant entren en joc el cos de I'infant, 'ambient on
es desenvolupa, els habits i els comportaments de 'adult que en té curai cls
habits i comportaments que adquireix progressivament I'infant.

b

El cos de I'infant neix amb unes determinades qualitats anatomiques
i funcionals, de les quals s’assabenta la familia mitjangant I'observacio
directa i I'ajut del metge-pediatre neonatoleg. El cos viu de I'infant té
unes necessitats basiques o fistologiques que s’autoresponen mitjangant
moviments automatics o reflexos, desencadenats per la corresponent
maduracié dels seus organs. Aixo li permet incorporar diversos pro-
ductes com oxigen, proteines, hidrats de carboni, etc., a les parts
corresponents del cos. També té unes necessitats de seguretat, com sén
I’alimentacié, el vestit, la neteja corporal, ’habitatge, la companyia,
etc., que I'infant més petit no pot autorespondre’s. Passa el mateix amb
les necessitats de pertinenca i amor, d’estima dels altres i d’un mateix,
d’auntorealitzacio, d’estética i saber. Quan les necessitats no tenen
resposta, es produeixen molesties, que el petit infant manifesta d’una
manera generalitzada 1 sense proporcionalitat amb el grau de man-
canga, una reaccié produida per la normal manca de maduresa en la
capacitat de discriminacié de I'autopercepcié. Ho mostra, principal-
ment, mitjancant el plor, la contraccié muscular o I'extensié de les
quatre extremitats. Si la resposta a les necessitats ha estat 'adequada,
Pinfant percep una gratificacié, manifesta satisfaccié i resta placida-
ment estirat, relaxat o, més endavant, mostrant un somriure. En aquest
apartat no s’ha de restar importancia a la capacitat de reparaciéo —au-
tosanacié o curacié espontania— que té el cos, la qual és molt elevada
si hi ha un bon manteniment general, és a dir, una bona higiene.

A Pambient és on es troben els productes, en estat net o brutila persona

Estil de vida
33,3
Ambiental
33,3 B
Sanitaris
16,6
s Corporal
16,6
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o grup que dispensara el server per donar resposta a les variades necessi-
tats del cos de 'infant. Aixi, doncs, ¢l cos manté amb "'ambient un estat
d’equilibri dinamie, de dependéncia total, fins a 'extrem que un cos no
pot viure sense ambient. Les necessitats son integrals 1 també actuen
integralment els productes o serveis de 'ambient.

Els comportaments de l'adult son els que donen resposta a les
necessitats superiors de seguretat dels més petits. Aporten els productes
1 faciliten els serveis necessaris. EI comportament de resposta a una
necessitat és un procés natural que depén de la cultura 1 que es pot
millorar s1 s’incideix sobre els diversos factors que determinen un
comportament, com son les actituds, creences, valors, coneixements,
disponibilitat de recursos, habilitat personal, gestié del temps, suport
personal, trobar elements gratificants, etc. El comportament de ’adult,
alhora que dona resposta a una necessitat, actua educativament sobre
I'infant. Afavoreix o inhibeix alguns factors determinants de compor-
taments, o bé genera habits. Tots aquests canvis educatius condicio-
naran la manera de tenir cura d’un mateix en el futur i, d’aquesta
manera, repercutira en la seva salut quan sigui adult, i en la salut dels
que en depenguin.

Els recursos sanitaris han d’estar disponibles, ser prou accessibles i
prou satisfactoris per afavorir-ne un ds adequat. També hi han de ser
considerats altres recursos de curacié que no s’inclouen en el sistema
sanitari tradicional del nostre pais, com son els altres tipus de terapies
que es basen en principis diferents del funcionament organic, com I’ho-
meopatia, la medicina ortomolecular, el yurveda, el tao, etc.

La promoci6 de la salut, com veiem, és una dimensié qualitativa de
totes les activitats humanes individuals, grupals o organitzades social-
ment que aporten un major benestar fisic, psiquic i social a la persona.
Implica tots els sectors d’atencié a la persona, perd és fonamental la
implicacié de les persones en el coneixement, respecte i desenvolupa-
ment dels potencials del propi cos entés integralment, de les perso-
nes que es tenen al carrec i de 'ambient transformat i natural. Per tant,
la salut és una dimensié qualitativa de 'educacio, i és mitjangant
I’educacio, que la persona i la societat aprenen a promocionar-se la
salut.
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infant i salut

Diarrees

Les dlarrees sén una de les preocupacions
que, en temes de salut dels infants, més
afecten els pares. Una dieta correcta en cura
la majoria: aigua per hidratar-los i una alimen-
taclé tan simple com es pugui.

Una de les preocupa-
cions més grans dels
pares, amb I'alimenta-
ci6 i el son, sén les de-
jeccions toves o liquides. No hi ha cap nen que no les hagi tingut, i en els
més petits poden representar un auténtic perill. La dieta té una gran
relacié amb les dejeccions, ja que gairebé sempre hi esta lligada.

Hi ha un tipus de dejeccions toves que son fisiologiques, és a dir,
normals, i per tant no requereixen cap tractament. Es el que s’anomena
diarrea prandial i que passa als lactants cada cop que mamen o prenen el
biberd, o després d’una estona d’haver menjat. Sempre és més facil tractar
una diarrea en lactants que siguin alimentats amb el pit que en els que
prenen biberé.

Un altre punt que cal destacar és que la majoria de les diarrees de la
infancia es curen sense medicaments i que solament cal tractar-les amb
dietes correctes, tret de casos molt determinats.

La diarrea és el simptoma que expressa I'infant, perd aixo no vol dir
que el problema sigui necessariament al tub digestiu. Breument di-
rem que una infeccié urinaria, de 'oida o del pulmé també poden acom-
panyar-se amb diarrea. Per tot el que hem dit, encara que es tracti del
focus de la malaltia, també cal prescriure una dieta amb la finalitat d’evitar
la perdua excessiva d’aigua en forma de dejeccions liquides.

Perd moltes de les diarrees no es deuen a problemes infecciosos, siné
al que s’ha anomenat transgressions dietetiques, ¢s a dir, a una inco-
rrecta preparacio dels biberons amb una proporcié aigua-pols inade-
quada. D’aqui que una criatura que mama comenci la vida amb un cert
avantatge.

Hi ha molts tipus de diarrees 1 no totes son igual de perilloses; la
pastosa, la grumollosa, la semiliquida i la liquida son categories que
no ens han d’alarmar. La verdosa ens indica que el pas de la femta per
Pintesti és rapid, per aixd encara esta tenyida amb restes del que
segrega la bufeta de la fel; el color verd que prenen una estona més tard
les dejeccions normals i que queden a les gasses es deu al contacte amb
I"aire i tampoc ens ha d’alarmar. Els mocs es tradueixen en inflamacié
del tub digestiu. La sang roja suggereix erosions al tracte inferior i les
dejeccions negres ens avisen que alguna cosa ha sagnat a la part
superior del tracte digestiu. En qualsevol cas, és clar que és un desordre
al qual cal avangar-se per evitar-ne el progrés.

Qualsevol dieta es basara en dos punts principals:

a) Esdonara al nen molta aigua, tanta com vulgut, perqué pugui reposar
les perdues que té.

b) L’alimentacié a partir d’aquest moment sera el més simple possible
per no fer treballar gaire intesti malalt.

Simplificant, considerem tres sitaucions de diarrees:
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1. Diarrea llen. La criatura inicia dejeccions pastoses o grumolloses,
algunes de verdes o amb moc.

2. Diarrea mitjana. Dejeccions liquides o semiliquides en un nimero
superior a ’habitual.

3. Diarrea greu. Dejeccions liquides i explosives en gran quantitat, a les
quals se sumen vomits.

El gran secret del tractament de les diarrees no és solament la dicta
hidrica, siné també la reintroduccié lenta i progressiva de la llet en pols.
St es passa bruscament a la concentracié normal, el més probable és que
es reiniciin les defeccions liquides.

Finalment, enumerem alguns signes que ens trauduiran el grau de
deshidratacié dels infants:

— Boca seca,

— Ulls enfonsats,

— Menys orina,

— Fontanella deprimida,
— Pell seca.

Fem aquestes observacions perqué qualsevol persona pugui detectar
un comengament de deshidratacio i posar-hi remei a temps, cosa que en
molts casos evitara I'ingrés a I’hospital.

Extret del llibre d’Oriol VaLLS: Puericultura y evolucion, Barcelona: Altafulla, 1986.
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L'escola Decroly:
una educacio global des del parvulari

F. L. Dubreucq
Col-leccié "Temes d'infancia”, 24
PVP: 600 PTA
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§1. Dubreves

L'Hermitage, el laboratori de pedagogia que funda Ovidi
Decroly, és avui una realitat viva. Aquest llibre recull
I'experiencia educativa que actualment es desenvolupa en
el parvular d'aquesta escola, la qual combina tradicio i
innovacio 1 €s un testimoni del fet que 'escola "de la vida"

ha de precedir I'escola "dels llibres”.

Distribucio: Triangle S.L. = C/ de Lepanto, 135-137 « 08013 BARCELONA

Tel. (93) 265 18 21 = IFax (93) 265 1594

Corsega, 271, baixos « 08008 Barcelona
Tel.: (93) 237 07 01 « Fax: (93) 415 36 80
BBSRS: 415 67 79

E-mail: rsensat@pangea.org
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RACONS- EDUCACIO INFANTIL

Tres capses que contenen diferents materials que permeten treballar aspectes basics de "La desco-
berta d'un mateix", "El llenguatge verbal” i "El llenguatge matematic”.

Peripécies: la A la una, a les dues, a les tres!
descoberta d'un mateix En aquesta capsa hi ha jocs que permeten

Dins aquesta capsa trobareu treballar diferents aspectes e ALY 5

tres jocs per treballar I'Area de la l_nuttfnhtica: .lhgica, nombre, . SRS
de la Descoberta d'un organitzacié espacial, o ad /
mateix. El seu nom, ,
Peripecies, indica el que

geometria.

Els materials de cada bloc
tenen diferents nivells de
dificultat, per tal que es puguin
adaptar a les necessitats del

pretenem: que els nens i
nenes del cicle 3-6 anys que
els urilitzin passin per un
seguit de peripécies que els
ajudin a créixer i al
descobriment d'ells mateixos

grup i de cadascun dels nens.

i dels altres.

MATERIAL D'AULA.

Per facilitar I'equipament de la Tripijocs de llengua
classe i crear un ambient Els tripijocs son recursos i materials per - .

B e : . o Passeig de Gracia, 120
afectiu entre els infants i el avivar en els infants les ganes de parlar 08008 Barcelona.

mestre. de dir-se coses, d'explicar aixo 1 allo. Tel. 41502 12




La
del corb

ET AQUI que va passar un cert temps. Com-
pare Corb no podia oblidar I'enganyifa de la
guineu llavors que li va prendre el formatge
que ell mateix havia robat a una pobra jaia.

[ ¢l que més 'empipava era que tothom en
parlava, d’aquella feta. Fins 1 tot un tal Jean de

La Fontaine ho havia posat en vers i per escrit
per alla el segle XVII i, d’aleshores enca, no hi
havia vailet 0 mossa que no aprengués de llegir
passejant els dits maldestres damunt les linies que explicaven fil per randa
allo que havia passat entre ell i aquella murria de la guineu.

Aixi doncs, el corb va decidir preparar un pla, una venjanga. No era
pas cap ruc, ell. Per ventura no havia estat el mateix pare Nog, en temps
d’aquell diluvi que havia assotat la terra durant quaranta dies i les seves
corresponents nits, qui I’havia fet sortir de I'arca per tal que ell, el corb,
esbrinés si era cert que ja havia deixat de ploure? 1 a fe que les seves noves
varen convencer prou el vell patriarca Noe! Tant fou aixi que el vell mana
als seus que es preparessin puig que havia arribat el moment de posar el
peu damunt la terra ferma, per bé que humida, sense témer res.

Vet aqui com ana el seu pla.

Fou una nit de lluna plena. Compare corb s’instal-la damunt de la
branca d’un arbre i es col-loca de tal manera que tothom qui el veia hauria
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el conte

jurat que en el bec duia presonera ni més ni menys que madama la Lluna
que, tal i com ja ha estat dit, aquella nit feia el ple.

El corb estava segur que comare guineu confondria la lluna amb un
formatge. Que per alguna cosa aquell animal sempre duia una gana més
llarga que la cua que es forma a les pastisseries en anar-hi a comprar la
coca per a la revetlla de Sant Joan!

Convengut que aixi seria, ['ocellas se situa de perfil mirant de fit a fit
la lluna amb el bec una mica entreobert. L’hora de la seva revenja
s’apropava.

I, en efecte, compare corb no la va errar gaire. Poc temps després la
guineu ja passava per alli. Queé fou el primer que veieren els seus ulls?
Una cosarodonaiblanca que penjava del bec de compare corb. La guineu
no ho va dubtar ni poc ni gens: allo era un formatge de bo de bo!

En efecte, per I'aspecte blanquinés i rodé que cada vint-i-vuit dies
llueix la lluna, no és estrany que hom se senti temptat a prendre-la per
un formatge.

«Al, corb, el meu pobre corb! Em sap greu, pero aquest cop tampoc
no en tastara res, d’aquesta menja...» es digu¢ la guineu mentre notava
com la boca se li anava fent aigua en apropar-se el moment de clavar les
dents damunt d’aquella cosa blanca, rodona i suculentament tova!

Disposada a aconseguir els seus proposits, la guineu es va acostar al
corb i el va saludar d’aquesta manera:

—DBon dia, benvolgut misser Corb.

I el corb no deia ni ase ni bestia.

—Com? No voldreu pas privar-me de sentir la vostra dolga 1 harmo-
niosa veu, 0i? —anava dient la molt mirria per veure si aixi el faria badar
el bec.

I el corb, res.

—Bé, vaja! Ja veig que, comptat i debatut, no sou pas tan bon cantant
com jo he anat dient per aqui —prossegui la molt bandarra—. Em sap
greu, perod hauré d’anar-ho a desmentir.

Amb aquelles paraules, la guineu estava ben creguda que el corb obriria
el bec per obsequiar-la amb els seus horribles «Cras! Cras!», deixant aixi
que el suposat formatge es precipités cap avall, cosa que i facilitaria la
tasca de cruspir-se’l d’una sola mossada, i tot sense arriscar ni un pel.

I el corb, com si sentis ploure.

«No m’enredaras pas!» es deia 'ocellas.

[ é que aquesta vegada el corb, que ja tenia expenencna de com les
gastava comare guineu, no estava disposat a deixar-se impressionar ni
pels falsos elogis ni per les amenaces d’anar a xerrar a tothom la vera
veritat. Simplement es limita a tornar-li la salutacié amb una lleugera
inclinacié de cap mentre mantenia el bec en la postura inicial, é a dir, ni
obert ni tancat. Calia fer veure a la guineu que de cap manera no volia
que li caigués allo que, suposadament, hi duia.

La guineu, en veure que aquella conversa no semblava convidar a parlar
al corb, canvia de seguida de tema:

—Oh, misser Corb, quin bell formatge dueu al bec! Perdoneu la meva
indiscrecié perd, si me’n donéssiu I’adrega, jo mateixa me n’aniria a cercar
un per al meu pobre ventrell que dies ha que no treballa.

Aquest cop el corb, fent com qui es deixa convencer per la veracitat
de les intencions del nostre millor enemic, s’apressa a obrir el bec i
llavors fou quan, a comare Guineu —per mor de les al-lucinacions
produides per la gana atrassada que duia—, li sembla que si, que
veritablement una cosa rodona i blanca com un formatge s’escapava
del bec de compare Corb 1 comengava a rodolar arbre avall fins que va
anar a caure als seus peus. I fou quan la guineu ana a clavar-hi
dentellada, que I'animal —zap! zaap! zaaap!— se senti enlairat per una
gran forga. Era madama la Lluna que, havent fet el ple aquella mateixa
nit, s’enduia la guineu amunt, amunt.

Els que varen mirar dalt del cel aquella nit s’adonaren perfectament
que unassilueta enfosquia I'habitualment bella i lluminosa cara de la lluna.
Era la guineu.

I llavors el corb se senti content com unes pasqiies car, finalment,
s’havia pogut burlar de comare Guineu sense arriscar ni una de les seves
negres plomes en I'empresa. I a més, se n’havia desempallegat.

1, aixi mateix, pensa dintre seu:

—Es ben cert allo que diuen que qui riu el darrer qui riu més bé.

Conte escrit per Roser Ros i Vilanova, per explicar quan ja s’hagi donat a coneixer la faula riculada
La guineu i el corb publicada al nimero 88 de la revista, dels mesos de gener-febrer d’aquest any
1996,




Propostes per a la renovacio de I’'ensenyament

LA PRACTICA EDUCATIVA. Com ensenyar SOCA-TIRA. Psicomotricitat, dinamica i dansa a l’escola
Antoni Zabala i Vidiella Montserrat Anton/Margarida Barbal/Pere Godall/Jordi Segarra
Aquest llibre tracta de la practica educativa: de les relacions Aquest llibre pretén coordinar les matéries escolars que estudien
interactives a la classe, del paper del professorat i de 'alumnat, de la fonamentalment el cos. Partim de la premissa que cos i moviment sén
distribucié del temps i de I'organitzacié de I'espai, d'avaluacio, de presents en qualsevol activitat que la persona faci i que cal saber-ne les
materials curriculars, d'organitzacié dels continguts... Les decisions sobre possibiitats i limitacions.
aquestes i altres questions relacionades amb el com ensenyar han d'estar La psicomotricitat abasta un camp molt ampli de situacions,
justificades per la funcié social de I'ensenyament i per la concepcié sobre vivéncies, experiéncies i habilitats. Per tal de sistematitzar els aspectes a
els processos d'aprenentatge. L'autor déna pautes i orientacions sobre com tractar hem estructurat el llibre en tres parts: el cos, el ritme i la dansa.

plantejar-se I'accié educativa a I'aula, des d'una perspectiva d'andlisi i de _
reflexio sobre la propia practica, que ajudin a millorarla. ‘

& . R 1 il
LA PRACTICA EDUCATIVA S s

~ Com ensenyar

Antani Tobalo i Vidislla

NCATIRA

PSICOOTRICITAT, DINAMICA I DANSA A LESCOLA

226 pagines 94 pagines
RO ENCRA L 2.300 ptes. 1.375 ptes.

O Sol-liciteu cataleg al teléfon (93) 408 04 64

meesssssms—— C/ Francesc Tarrega, 32-34, 08027-Barcelona
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| Congrés

Els dies 8,91 10 de febrer se celebraren
al Palau de Congressos de Barcelona
les jornades finals del I Congrés de la
Renovacié Pedagogica.

Un miler de participant, mestres,
professors, alumnes, mares i pares
preocupats per la realitat educatva del
pais participaren en els diferents de-
bats: ensenyament obligatori per a tot
"alumnat; participacié de 'alumnat en
la millora de [P'educacié; igualtat
d’oportunitats de alumnat; formacio
inicial 1 sistema educatiu actual; pro-
mocié professional del professorat;
autonomia del professorat; autonomia
dels centres educatius; gestid 1 funcio-
nament democratic dels centres educa-
tius; avaluacié dels centres educatius;
valors socials 1 qualitat educativa; fun-
ci6 social de I'educacio; administracié
i qualitat de Iensenyament; educacio i
societat plural; tecnologies 1 educacid;
normalitzacié lingliistica; educacié
dintre i fora de 'escola; agents i carac-
teristiques de la renovacio pedagogica;
coordinacid de centres educatius per a
la renovacié pedagdgica; xarxa de la
renovacio pedagogica a Catalunya. El
ventall tematic abordat en els debats
ens permeten apropar-nos a 'ampli
abast i treball duts a terme, com reflec-
tiran les conclusions del Congrés.

Cal esmentar especialment la conti-
nuitat que comporta la creacié d’un
banc d’experiéncies, el fet de propiciar
la coordinacié de centres 1 consolidar

M CONGRES DE
“m-'l‘?vb

la xarxa d’entitats que hi han partici-
pat. La feina 1 els tres eixos de treball
resultants del Congrés ens permeten
sentir-nos optimistes davant del futur.

En Pere i el llop

Conte musical per a infants, narrat en
catala per Sergi Mateu, amb I'orques-
tra Saison Russe, dirigida per Andrei
Tchistiakov. La versié catalana és de
Sergi Mateu. L'edita Hamonia Mundi
HMI 987008.

Cal celebrar Paparicio d’aquest
disc. Feia anys que no es trobava
aquesta obra narrada en catala, perqué
la versié que en va fer en Josep M.
Espinas feia ja molt de temps que es-
tava totalment exhaurida.

En Pere i el Llop és una obra mu-

sical que es podria catalogar com a
obra didactica. L’autor parteix d’un
conte infantl 1 assigna a cada perso-
natge I'instrument de ’orquestra que
ell creu mésidoni. Aixo fa queal llarg
delahistoriaaquestsinstrumentsque-
din associats a cada per-sonatge 1, per
tant, s’escoltin cada vegada que a la
narraciése’nfareferéncia.

El conte té un argument divertit,
amb en Pere com a personatge central,
un herot valent 1 agosarat enfrontat al
llop, personatge malefic 1 perillés. La
historia passa en un jardi vora la casa
d’en Pere. Alli es desenvolupa "accié
de tots els personatges. L'argument
d’aquest conte agrada als nens, sobre-
tot quan algu els ha fet fixar amb la
petita melodia que interpreta I'instru-
ment que representa el personatge,
perque aixi I'identifiquen sempre que
surt.

L’obra requereix un narrador que
vagi explicant el conte, un narrador
que forma part de ’obra. Per aixo I"au-
tor fa emmudir I'orquestra en els mo-
ments en qué creu que cal relatar I'ar-
gument i dona la paraula a la persona
que el conta.

La versido que avul comentem de
I’obra de Prokofiev esta interpretada
per 'Orquestra Saison Russe que di-
rigeix Andrei Tchistiakov. Es una or-
questra russa 1 toca amb estil del seu
pais. De la narracié de 'obra, se n’ha
fet una nova versié en catala en un
llenguatge més actualitzat, de la qual
és autor Sergi Mateu.

En Sergi Mateu, actor sabadallenc,
conegut per les seves interpretacions
teatrals, cinematografiques 1 televisi-
ves, fa de narrador. En Sergi Mateu
explica I'argument del conte amb
gracia, amb una veu tranquilla 1 boni-
ca. Donaa cada escena el to que reque-
reix.

El disc compacte s’acompanya amb
un llibret, on es troba la presentacié
dels instruments que representen els
diversos personatges 1, seguidament,
tot el text del conte. El llibre esta be-
[lament il-lustrat per Marcel Tillard,
que hi ha fet uns dibuixos molt clars,
molt expressius, que situen l'argu-
ment al pais d’origen.

Creiem que aquest disc ¢és un bon
regal per a tots els nens, nenes 1 adults
que estimen la musica, 1 també per a
tots aquells que, en sentir-lo, I'estima-
ran.

Montserrat Busque
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Publicacions

Les publicacions de la Xarxa, son gra-
tuites, 1 les podeu sol-licitar a la

Unitat per a la Igualtat
d’Oportunitats de la Comissio
Europea (DG V/A/3)

200 rue de Loi

B-1049 Brussel-les, Belgica

Informe anual 1994 de la Xarxa
d'Atencio a la Infancia

Amb el subtitol de «Treball, igualtat

d’oportunitats i atencio a la infancia»,

ILLEETT
" ELTEN

EMPLEO
GUALDAD DE
JPORTUNIDADES

Y ATENCION A LA INFANCIA

: > LA AN 8 C8 b OwOm Lomn s .

ha aparegut I'informe que cada any
treu la Xarxad’Atencid ala Infancia de
la Comissio Europea. Al proleg de
I'Informe, Agnes Hubert ressenya els
avengos que s’han produit en el camp
de la igualtat d’oportunitats a la Unié6
Europea i dins del Consell d’Europa.
Despres, amb el titol d’antecedents de
la Xarxa, se n’explica la historia. Peter
Moss, com a coordinador, exposa la
feina que s’ha dut a terme durant I'any
1994 en les tres branques que sén cen-
tres d’atencio de la Xarxa: els serveis
per als infants, les baixes laborals, 1 els
homes 1 ['atencié a la infancia. A més,
inclou el programa de treball per al

1995 1 la llista de les publicacions de la
Xarxa.

Serveis d'atencio a la infancia
per a families rurals

En aquest document s’examinen els ser-
veis d’atencié a la infancia de les zones
rurals dels dotze Estats membres de la
Uni6 Europea. Es tracten quiestions rela-
tives a l'oferta de serveis 1 a les tendencies
del seu desenvolupament, amb recoma-
nactons. Com a conclusions 1 recomana-
cions s'assenyala que la millora de la qua-
litat dels serveis datencié a la infancia ales
zones rurals de la Unié Europea reque

reix millors politiques, models més apro-
piats 1 una dotacid més eficag de recursos.
Aquesta tasca recau en primer lloc en els
Estats membres, pero les dades d’aquest
informe suggereixen la importancia d’ac

tuar en I'ambit europeu, tant per mitja
d’accions concretes de la Comissié com
per mitja d’'un ds més eficac dels fons
estructuralsidels programes delaComis-

10 mateixa.

«Prime Enfance»

Escriuen de Paris per demanar-nos si
estem interessats en una trobada el
novembre de 1997. També es dema
nen temes de reflexié 1 material per
aportar-hi. Més informacié:

FICEMEA

Secretariat General

76 Boulevard de la Villette

75940 Paris Tel.: 33 (1) 40 40 43 43

La nostra portada

7 —” 5 .
- . o -
(it o TS

Pensador socialista galles, les
idees del qual influiren en el movi-
ment obrer britanic de principi del
segle XIX. Funda la colonia indus-
trial modélica New Lanark, on va
construirunjardid’infants, unins-
titutiunaescola, entre altres coses.
A Report on the country of Lanark
(1824) recolli les reflexions sobre
I'experimentil’ambient social que
s’havia creat, a partir del qual
Owen creia que el caracter de les
persones podria millorar. Les se-
ves idees sobre la construccié
d’una societat ideal (on les maqui-
nes fossinsubordinadesals homes)
vanseradoptades pels primers sin-
dicalistes britanics. Va col-laborar
amb ells, pero el 1834 es va retirar
per promoure agrupaments meés
idealistes.
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abstracts

Teaching children from

Oto 6

Toys and Games
HORACIO ALBALAT

The author tells us true stories he collec-
ted in different parts of Mexico at various
times, taking advantage of the opportu-
nity offered by his work with children
and teachers in bilingual rural schools.
What is commen to all these accounts is
that they show the extraordinary symbo-
lic power of toys, the children's capacity
for survival, their wisdom, and their fra-

gility.
Conversation with Jordi Cots

PuR1 BINIES

November of this year marks the sixth
anniversary of the United Nations Con-
vention on Children's Rights, a legal do-
cument with binding force. Jordi Cots, a
lawyer by profession and teacher by voca-
tion, talks to us about the content of this
agreement, its application in different
countries, and about its widespread imple-
mentation in a society which increasingly
ignores the plight of the child.

School for ages 0-3

Jumping: How and Why

MONTSERRAT BASTARDAS

The close observation of children's spon-
taneous activity allowed the author to

define the parameters of an approach to
teaching. Firstly, the need to respect and
value the individual learning processes
deserves attention. Equally important is
the role of the teacher as facilitator in the
development of each child. And finally,
the discovery that the potential children
have when they are allowed to use it is
often greater than we suppose. The des-
cription offers us a clear view of high-
quality work, with children who are far
more capable than our prejudices would
have us believe.

Play Space in the School Study
MERCE VILARO

It is the seemingly insignificant activities
which contribute to building a school,
which allow a positive dynamic to emerge.
Every aspect of collective life is involved,
the individuals as well as the materials. The
play area in the study is used by the chil-
dren in pairs, or sometimes in groups of
three, or perhaps alone. Some go there for
privacy and to enjoy the solitude, and
others to share a period during the day
with a small group.

School for ages 3-6

Puppets
MARIA TORRUELLA

Puppets shows can bring the great epic
heroes to life, they can make history
more real and can represent the daily
world of each era. In short, they transmit
culture. The versatility of puppets helps

create a harmonious connection between
the real and the imaginary. That is why
they are a valuable tool in early-childho-
od education. The writer tells us how
they are used in this context, with situa-
tions and procedures, and how the chil-
dren can express themselves through the
magic of puppets.

The Surprise Box
M. CARMEN DIEZ

What is inside it? Excitement...Surpri-
se! Share with the children their enjo-
vment of pretty things, stones, shells,
colours, light, the scent of cinnamon.
They will gain in aesthetic and emotio-
nal understanding, through which cul-
ture is acquired and produced. Educa-
ting children is presented as a dynamic
process in which the family and the
school share a goal.

 The child and society

The Evidence of Difference.
Children and Families in the School:
Stereotypes and Prejudices

ELISABETTA NIGRIS

To overcome our sense of powerlessness
caused by our awareness knowledge that
our minds are full of stereotypes, preju-
dices and racism against our will, the au-
thor proposes to direct our attention
away from "the different ones" and focus
on all individuals, who are always unique
and the carriers of a particular personal
history.

After Three Kings' Day: Reflections on
the Coming Year

CARME ROMIA
As a ritual, year after year, on 6 January
(Three Kings' Day) a transfiguratuon occurs,
and every parent becomes a "king from the
Orient” bringing the finest presents to his or
her children. In this tradition, different edu-
cational ideas are revealed. The author is
sitting in the park, watching the children play
and how adults treat them. She reflects, and
invites us to share her reflections, with a view
to examining this complex, diverse and often
contradictory reality.

Better to Promote Health
than Prevent Illness

ESTEVE-IGNASI GAY

Asis clear from the title, progress has been
made in defining action to be taken on
health. It should be promoted and the best
approach lies in understanding the factors
that govern it. The health-care system is a
key aspect, as is the physical condition of
the body, but stll more important are
environmental factors and life-styles.

Diarrhoea

ORIOL VALL

Diarrhoea is one of the symptoms in
children's health that particularly worry
parents. A proper diet will clear up the
majority of cases: water for hydration
and food that is as simple as passible.




Aula de innovacion educativa, num. 45, desembre de 1995
«; Demasiado presumidos?»
M. Carmen Diecz, pag. 60-62

Cadernos de Educacao de Infancia, nim. 36, octubre-novembre-desembre de 1995.
«Educagao ambiental e inovagao no jardim de infincia»
Maria [sabel Lopes da Silva, pag. 14

CL&E, num. 28, 1995
«Comunicacion y juego. Usos del lenguaje infantil en diferentes situaciones de juego»
Pilar Nicolau, pag. 29-37

Comunidad Educativa, nim. 227, novembre de 1995
«Expresion y comunicacion corporal en Educacion Infantl Marcelino»
Juan Vaca Escribano, pag. 5-8.

Comunidad Educativa, nim. 228, desembre de 1995
«Lenguaje v comunicacion»

M. Caparros 1 Michele Berger, pag. 27-40

Dialogue, nim. 32, tardor de 1995
«Un bébé nous aprrend a naitre»
Entretien i Claude-Emile Soubiron, pag. 21-23

Infancia y aprendizaje, 1995

«Maltrato infantil» (ntimero monografic)

Kikiriqui, niim. 37, juny-agost de 1995

«La investigacion infantil desde el taller 0-8» pag. 77-12

Tre sei, nim. 6, novembre de 1995 (allegato a leducatore)
«Animali, bambini ed esperienze di apprendimento»
Silvia Vivalda, pag. 17-20

Zero to Three, vol. 16, num. 2, octubre-novembre de 1995

«The Early Childhood Program: Promoting Children’s Development through and within
Relationships»

Carol 5. Klass, Karen A. Guskin 1 Jean M, Thomas, pag. 9-17
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Barcelona, la ciudad de los nifos, Barce-
lona: PAU, 1995.

Aquesta guia es presenta amb el subtitol de
«Vivir, divertirse y aprender con tus hijos en
Barcelona. De 0 a 12 anos». La informacié
s'agrupa en quatre grans temes: néixer i
créixer, de casaa l’escola, temps lliure, i drets
i deures. Les vint-i-set seccions toquen des
del naixement fins a la proteccid juridica del
menor, passant per I'alimentacid, les escoles,
els museus, la televisio, etc. Un total de 360
pagines d'informacions practiques on s'a-
grupen dades disperses, per simplificar la
vida a tots aquells que treballen i viuen amb
criatures.

A cada apartat
també  s’informa
dels camins possi-
bles, de quina ha
de ser I'actitud de
Padult, com cal-
dria que es dugués
a terme... Tot, es-
crit amb un llen-
guatge planer.

Edicio 1 Administracio:
Associacio de Mestres Rosa Sensat

Direccio: Irene Balaguer | Roser Ros

Cap de Redaccio: Raimon Portell

Secretaria: Merce Marles

Consell de Redaccié: Concepeid Acedo, Enric Batis-
te, Ferran Casas, Carme Cols, Mercé Comas, Jordi
Cots, M. Carme Diez, Rosa F. dos Reies, Fidel Garcia

Projecte grafic i disseny de les cobertes:

Enric Satué

Composicio i fotolits: Addenda, Pau Claris, 92,
08010 Barcelona

Impremta: Romanya-Valls, Verdaguer, 1,

08786 Capellades (Barcelona)

Diposit legal: B-21091-83

Educacié Infantil. Parvulari, Barcelona:
Departament d’Ensenyament, 1995.

En el nimero 79
delanostrarevista,
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volum 4 d’aquests
exemples d’uni-
tats de programa-
¢16. El nimero 8
d’aquestes unitats que avui us presentem

tractadel parvulari,elsegonciclequepreveu
la novaordenacié del sistema educatiu.
Lapublicacié s'adrega als professionals.
Ofereix un mosaic de recursos que sén una
mostra de la riquesa d’aquest cicle. Els
exemples tracten aspectes dels tres cursos,
Els temes son prou diversos: els primers
dies de I'escola, una excursid, imatges,
contes, memoria, ordinador, un material
plastic, fer-se gran 1 picar cromos.
Aquestes unitats han d’ajudar a refle-
xionar i aprofundir en els models d’estruc-
turacié de la feina. S’hi exposen textos rics,
activitats suggerents, material de suport,
grafics clars 1 una bibliografia essencial.
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INSTAL.LACIONS PER A JOVES
On sén i qué hi trobareu

XALET DE COLL Dl PAL
lGuordlolo deB c'gu edd)

A 1.900 m d'alcada i dins

el Parc Natural del Cadi-Moixerd

Allotiament i alimentacié
Escola de Natura a carrec de bidlegs
ltineraris pel Parc, amb guies
Lloguer de material i cursets d'iniciacié a |'esqui

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES
[Rupih Pruit)
A 3,5 km de Rupit i en I'entorn de les Guilleries

Allotjament i alimentacié
Circuits d'educacié ambiental
Excursions amb bicicletes de muntanya
Visites o granges
Esports d'aventura
Piscina municipal a Rupit

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG
Al centre de la vila, antiga rectoria
totalment restaurada

Allotjament i alimentacié
Circuits d'educacié ambiental
Excursions a les fonts del Llobregat
Polisportiu municipal

SANTA MARIA DEL PRIORAT
(Castelifollit de Rnubreqos}
Conjunt medieval de
segles Xl i XIl @ 300 m del nucli urba

Allotiament i alimentacié
Excursions guiades
Polisportiu i piscina municipal

Informa-te'n a:
Diputacié de Barcelona
Servei d'Esports i Turisme

Tel. 402 22 22 (ext. 7007) Diputacio de Barcelona




Qué és ENSAC?

Es la Xarxa Europea d'Atenci6 a la Infancia en Edat Escolar, que té com a objectiu promoure la
igualtat i millorar la qualitat de vida dels infants i joves, en el fora escola.

Posa en contacte professionals, administradors, educadors i grups voluntaris per:

» Comparar I'Atencio a la Infancia en Edat Escolar en diferents paisos.

* Desenvolupar i avaluar diferents models d'Atencio a la Infancia en Edat Escolar.
* Intercanviar experiéncies i informacio.

* Augmentar la consciéncia sobre I'Atencié a la Infancia en Edat Escolar.

ENSAC edita diverses publicacions, impulsa la recerca, organitza congressos.

El proper CONGRES sera a Barcelona:

Tema: “"L'entorn és una finestra oberta per a I'aprenentatge"
Reflexions sobre el medi natural, urba i cultural

Objectiu: Aprofundir en el respecte democratic que els nens i les nenes es mereixen, en el
reconeixement de les seves capacitats i en el seu ple dret de ciutadania.

Estructura:  Conferéncies, debats, intercanvis d'experiéncies europees i visites comentades.

Butlleta d'inscripcio

Nom Cognoms
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Aszsocicio de Meslres Rosa Sensal« Corsega, 271, baixos < 08008 Barcelona A partir del 15 de juny: 35.000 PTA
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