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EL REPTE DELS MES PETITS

L’educaci6 del nen petit, dels nostres 0-6, no esta encara resolta al nostre
pais dins del sistema escolar, amb una tipologia d’'escoles adequada i ben

' definida.

L'educacio del nen petit és, per tant, un repte per a tots els grups politics,
especialment en periode electoral; i aixi, uns hi han fet referéncia
explicitament, altres implicitament, que fins callar és respondre. Es tracta
d’un repte al qual cal donar resposta a tot nivell: amb paraules sensibilit-
zades i orientacions técniques, i també amb accions que suscitin la partici-
pacio social imprescindible en el camp educatiu.

Sigui quina sigui la proposta guanyvadora, en aquestes eleccions la realitat
d’aquest repte s'anira imposant, com es va imposant a tots els paisos la
importancia de I'educacio dels més petits, i caldra continuar treballant-hi
a tots els nivells, no sols d’accio de govern sind d’accio ciutadana, opor-
tuna i fins inoportuna, pero sempre delicada com convé sempre a 'edu-
cacio.

In-fan-ci-a vol recordar en aquest periode 1982 la figura d'un dels ho-
mes que més ha fet per I'educacié de petits i grans a Catalunya, Manuel
Ainaud, mort ara fa cinquanta anys quan nome¢s en tenia quaranta-set.
Una vida curta, segada quan tot just feia vint mesos que s’havien guanyat
les eleccions de la Republica. Perd una vida llarga i plena de servei a I'es-
cola, en la realitzacié publica, en la inspiracio més amagada, amb reco-
neixement i sense reconeixement.

Manuel Ainaud, I'artista conscient de la funcio social de I'art, que di-
buixava multituds de persones, el creador a 20 anys d'una Agrupacio
artistica, I'humil professor de dibuix dels humils alumnes de I'Escola Ho-
raciana, el director de Mont d’Or i president de I'Ateneu Enciclopedic Po-
pular, és 'home que des del seu lloc d’assessor tecnic de la Comissio de
Cultura de I'Ajuntament de Barcelona, féu possible la construccio de les
millors i més belles escoles que ha tingut la ciutat, palaus que només
entrar ja t'hi educaven. I també és I'home que, sense fer-se notar,
aconsegui que dins de cada escola funcionés un equip il-lusionat de
mestres i que al costat de cada nova escola es cre€s una Associacio de Pa-
res i d’Amics per tal d'obrir-les totes a la participacié ciutadana.

En I'etapa politica que ara comenga, el coneixement i reconeixement de
I'obra de persones com Manuel Ainaud pot ajudar a molts, governants,
funcionaris, técnics, mestres, pares, ciutadans en general, a trobar un estil
de treball en la llum i en I'obscuritat, perd sempre profund i delicat com
convé a I'educacio, especialment la dels nens més petits.

La imaginacid, la creativitat, 'espontanei-
tat, es posen de manifest quan deixem 4
I'abast dels infants un material tan accessi-
ble a tots com és: tot tipus de vestits, ba-
rrets, sabates,... a través dels quals poden
convertir-se en un altre personatge.
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La festa dels Reis

S'acosten les festes de Nadal i en elles la
diada dels Reis, on tornarem grans i xics a
recordar i.commemorar quan Jesus essent
un infant va rebre de mans dels tres Reis
d'Orient uns obsequis.

Es bo que els homes facin festes i celebrin
les seves tradicions pero no ho és tant quan
aquestes tradicions es converteixen en una
enganyifa comercial.

Es trist de constatar com una tradicié popu-
lar I'han anada manipulant els interessos
econdmics i propagandistics, de tal manera
tergiversant les coses que, avui quan es
compra una joguina, gran part dels pares si
fossin sincers ens dirien que no estan
convenguts que els seus fills o néts hi juga-
ran, ens servira per aquest afany de posses-
si6 que ens inculca la propaganda, que va-
gin lluint la joguina o que puguin dir als
amics de 1'escola que els Reis li han portat
aixd o alldo que acabard en un racd abando-
nada, veient amb sorpresa que no hi saben
jugar, o que si hi juguen, no és precisament
amb aquella joguina tan cara i que solament
han aconseguit, com en d’altres ocasions
treure'n els diners dels nostres pressupostos
per a res.

plana oberta
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Ja és hora que busquem la veritat d'agquest
fet; és clar que darrera de les joguines hi
viuen moltissimes families. Jo no dic res en
contra, perd precisament |'home actual que
ha actuat sense cap mirament tirant a terra
tot el que li feia pudor de fals, no sigui
capag de salvar |'esperit de les seves tradi-
cions, i si la nostra tradicié de la diada de
Reis és d'obsequiar amb una joguina perque
els nens hi juguin. No seria possible que les
empreses de joguines deixessin d’enganyar-
se elles mateixes donant a conéixer el valor
del joc, essent conseqiients i fent aixi un bé
a aquesta societat per a la qual treballen i a
la qual no haurien d’enganyar?

La joguina, per al nen, no pot ser una cosa
que li vingui donada de fora d'ell. Penso
que el joc és el muntatge imaginatiu que ell
ha de crear, on ell viu, on és. Es poder por-
tar a terme el desig que té de semblar un
adult, d'igualar-se amb els grans sentint la
joia en el joc amb delit, alegria i despreocu-
pacié. El nen necessita per al seu equilibri
personal sentir en els seus jocs la joia moral
que ddna el saber jugar i fer-se seva la victo-
ria davant d'una prova com per exemple el
muntar una botiga i no tenir res per vendre.
Aqui ha de valer la seva imaginacio i esfor¢
per aconseguir de resoldre-ho. Es ben patent
que la societat de consum ha anullat
I'esfor¢ del risc i d'una certa capacitat

d'imaginacio tan necessiria per al bon de-
senvolupament del nen.

Escric aquestes ratlles seguint aquests crite-
ris que m'he formulat no penso comprar les
joguines per a les nenes a la tum-tum, per-
qué és la més anunciada o la més cara etc.
Efectivament que les penso obsequiar per la
fidelitat al que els meus pares em varen
transmetre col-laborant en les tradicions del
nostre pais i perqué me I'estimo molt, perd
no penso seguir alld amb qué la majoria de
la nostra societat esta convertint una festa
tan formosa com aquesta.

S6¢ una persona conscient del temps que
visc i vull aportar a la meva ciutat aquest
petit gra de sorra per treballar en el bon sen-
tit comi que tanta falta ens fa.

Maria

Quan els infants es
barallen...

Estimats i bons amics d’in-fan-ci-a: El
motiu de la meva carta és per comunicar-
v0s una angoixa que fa temps que tinc i que
plantejar-la a la revista pot ser d'interés per
a més gent.

A I'escola ens trobem sovint amb els nens i
nenes «acusetes», perd aixd no és el que
més ens preocupa, sind l'actitud de I'adult,
tant pare, com mestre, com el vei... que da-
vant del nen amb aquestes caracteristiques,
no intenta analitzar els motius pels quals
I'altre company li ha pegat, i arriba un mo-
ment que aconsella el menut que quan li pe-
guin, que pegui, que quan |'empenyin, que
empenyi, que quan li tirin sorra que ell s'hi
torni, etc., etc...

Parlant amb companys de feina ens costa |

molt prendre postures unitaries, perqué a
I'escola tenim mestres de tota mena. Des de
la mestra que quan li ve un nen plorant li
diu, sense preguntar-li res de res: «Ai po-
bret, digues al nen que t'ha pegat que vin-
guil» i el castiga sense res més, o el mestre
que hi treu tota la importancia... «No home
no, perd si no és res! Au va, vés a jugar i no
us baralleu més», o el mestre que intenta
raonar com ha estat, els motius pels quals
s'han barallat, que les persones tenim un
estri important que és parlar, dialogar, etc.

Davant de la insistencia dels meus com-
panys que, el nen ha de saber lluitar perquée
els seus companys no |'avassallin, que la
societat €s molt competitiva i que no hi ha
raonaments que valguin, que una bona bufa
0 empenta va molt bé, jo trec arguments




dient que de vegades és cert, perd que des
de I'escola no podem potenciar aquesta rela-
cié entre companys. Acabo pensant si és
que volem dos tipus de societat diferents o
si no, que és el que ens passa’

Us agrairia que des de la revista féssiu algu-
na aproximacio sobre aquest tema.

B.R.P.

Una sortida per a
conviure

A [U'Escola Bressol Cangur vam
creure interessant de vrealitzar
unes colonies de dos dies de convi-
veéncia. I malgrat els dubtes i reti-
cencies que agquest plantejament
comportava, ens vam decidir fi-
nalment el mes de juny a em-
prendre l'«aventura». Vam anar-
hi tots els grups, amb ['excepcio,
nomes, dels lactants.

La convivéncia no va poder ser
més positiva. Des d’aqui us en-
viem la nostra experiéncia i us
animem a viure-la.

- plana oberta
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Dos dies amb el sol i la luna

Hi havia una vegada una lluna de paper que
somniava viatjar, que somniava volar, viu-
re, amb aquells que durant molts de dies ha-
vien compartit 1a monotonia alegre de cada
dia, el bon dia, el fins després, 1a joguina
preferida, el xumet que no es troba, |'Gs que
desapareix... i amb aquest nivol magic vam
decidir que per una vegada i sense altre
anim que no fos el d’estar junts, comparti-
riem a més el sol i la luna.

Un desig: dormir dins del sac. Una il'lusio:
despertar-se entre somriures.

Vam sortir per grups a les dotze del migdia,
de I'escola. Molt petita al costat de la im-

| mensitat que ens ofereix el bosc que con-

templem en arribar a «Can Bordoi» (masia
que es troba en un poble proper, Llinars del
Valles). Desapareixen els grups: petits i
grans ho compartim tot... des del llit, fins
als jocs. Cap activitat programada: tan sols
deixar que la Natura ens ofereixi totes les
seves possibilitats. Els elements naturals
van copar |'atenci dels nens, les pinyes per
art de magia es van convertir en pilotes, els

| peixos en nines i la terra i 'aigua en pastis-

sos d’aniversari.

Un moment ideal per a la convivéncia: el
menjar, un menjar diferent, unes cadires di-
ferents (majestuoses com la propia masia) i
el més emocionant per als nens: copes en
lloc de gots i plats de vidre substituint el
quotidia «plastic».

Se'n va anar el sol i vam veure la lluna,
amb ella els nostres temors mai tan infun-
dats, perqué I'enyor no va sopar amb nosal-
tres i tampoc va venir a enterbolir el silenci
de la nit.

El despertar no va poder ser més felig, ba-
rrejats entre la palla que havia estat el nos-
tre llit, escabellats i amb la sorpresa a la ca-
1.

I fou aixi com el nivol de paper va aconse-
guir viatjar, volar i viure dos dies inablida-
bles, i «vet aqui un gos, vet aqui un gat...
l'experiéncia ja s’ha acabat..» «van ser
feli¢os, 1 van menjar anissos, i als pares no
els en donaren perqué no hi anaren».

E.B. CANGUR. Granollers




L'infant, a qui sempre veiem des de dalt

educarde Qa 6
M ..

Arran d'una xerrada de F. Tonucci, que tingué€ lloc a I’Esco-

la Normal de la Universitat de Barcelona, la primavera del

1982, In-fan-ci-a considera oportua demanar I'opinio del

psicoleg italia. Reproduim a continuacio la seva resposta |
a dues qiiestions.

CONVERSA AMB FRANCESCO
TONUCCI

In-fan-ci-a. En la teva exposicio bas parlat de l'experiéncia positiva
que te per a l'infant el poder tenir relacio social (anar a l'escola) el mes
aviat possible. Aquesta experiéncia ens portaria a defensar ['Escola
Bressol, pero en el nostre pais existeix de forma generalitzada un model
de «guarderia» massificador i gens estimulant.

Com creus que ba de ser ['Escola Bressol perqué garanteixi aquest pro-

| cés positiu per a l'infant?

F. Tonucci. El significat de I'Escola Bressol per a I'infant, per a tots els in-
fants. BE, a Italia, i a tot arreu, és un tema molt debatut. ;Esta bé, o no esta
bé d’introduir l'infant en una estructura institucional? ;Quins son els
avantatges i quins els inconvenients que te l'infant en una estructura insti-

| tucional?

S’han fet investigacions, especialment anglosaxones, i han demostrat que
I'infant que va a la «<guarderia», parla amb una mica de retard respecte 'in-
fant que esta a casa. Em sembla que aquest tipus de recerques, no les in-
vestigacions sino 1'Gs politic que se'n fa, no sOn correctes, sGn sectorials;
son legitimes, perque el que diuen pot ser important per un estudios que



tracta el problema de I'evolucio del llenguatge per exemple, respecte al
medi, respecte a la socialitzacio, etc., perd és molt incorrecte referir-ho a
I'experiéncia de I'Escola Bressol, perque estudia un sector particular, i no
tota la situacio general. Aleshores, et descriuen un sector de retard, pero
no tots els altres de progrés, que amb seguretat, hi son. I s'assumeix el fet
d'aprendre a parlar anticipadament com un criteri positiu, preferencial,
mentre jo crec que s'ha de ser molt esceptic davant totes les anticipa-
cions. Per exemple, és cert que els infants primogenits, sén en general
més precogos que els segons, perd mai ningu no ha sostingut que €s mi-
llor néixer el primer, no? El per qué, es evident. El nen primogenit t€é com
a interlocutors només els adults, i adquirira un model linguistic més de-
senvolupat. L'infant segon té€ com a model 'adult més el germa gran, que
té un llenguatge més simple, un model de referéncia més senzill i per a ell
més facil de seguir. Aixo, per dir que el debat és un debat que molt sovint
utilitza la recerca d'una manera incorrecta. Per aix0 jo prescindiré
| d'aquest tipus d’indicacions com indicacions significatives. I com que em
considero més un afeccionat que un psicoleg em col-loco en el punt de
vista de l'infant i crec que una necessitat primaria per a ell és la d'estar
amb els altres infants. Aleshores aqui entra una analisi sociologica de la
situacié de l'infant en la familia, en la societat d'avui. Aixo vol dir en la
ciutat, en la casa d’avui. Avui viure en familia vol dir viure en I'isolament.
Perque no €és possible sortir, estar amb els altres nens, no hi ha espais so-
cials, no hi ha... L'apartament sempre €s petit, i fins i tot estar amb la ma-
re, cosa que podria semblar un mite, I'0Optim, €s una situacio terriblement
limitativa, jo diria perillosa. Jo dic sempre, que estant zomés amb la mare,
s'esta malament. Esta malament la mare amb el nen, i esta malament el
nen amb la mare, perque €s la relacié de dos isolats, €s una relacio pobra.
No és casual que les recerques pel que fa a aquest sector diguin que la mi-
llor relacié amb el nen, no la té la mare mestressa de casa que esta tot el
dia amb el nen, la té la mare que treballa, que dedica una quantitat menor
de temps perd amb una qualitat millor. I la millor qualitat es pot explicar
pel desig d’estar amb l'infant, que una dona que viu tot el dia amb el seu
fill no pot tenir.

Aleshores, si jo m'inventés una ciutat o una societat, no sé si hi posaria
«guarderies». Perque la construiria completament diferent a aquesta, i lla-
VOrs no s€ que en resultaria. Probablement faria o pensaria en una ciutat
construida d'una manera molt diferent, molt més baixa, segurament. On
els infants poguéssin sortir sense tenir por de no trobar la casa. Possible-
ment caldria canviar les persones i tot... Per aixd no m'interessa de veure
- en una dimensi6 heuristica qué es podria imaginar. Estic segur que avui a
aquesta necessitat de I'infant de no estar sol amb la mare, la «<guarderia» €s
una resposta possible i practicable. Per aix0 jo defenso I'Escola-Bressol
| com I'tinica experi¢ncia, i diria la més avangada possibilitat que té I'infant
avui de fugir de casa. El nen vol sortir de casa. Vaig fer una de les meves
| vinyetes representant un nen que s’'escapa de casa, amb el seu farcellet,
amb les seves coses i marxa, va marxant... Crec que aixo representa una

iN-5



El canvi
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aspiracié de l'infant: vol sortir. Avui I'infant no pot sortir sol sense els
seus pares. L’escola Bressol representa un nivell d'autonomia compartida
amb els altres. Diré en sintesi, que si €s cert, com jo crec que €s cert, que
I'infant té necessitat de tenir un pare i una mare que el vulguin de veritat,
aixo és cert, també és cert per altra banda que té necessitat dels altres
nens. Llavors, aixd que representa respecte a 1'Escola Bressol? Doncs que
I’Escola Bressol avui esta concebuda com una necessitat de l'infant, que
¢€s la rad exactament oposada al motiu pel qual han nascut les «guarderies»
a Italia, i a Espanya. Les «guarderies» han nascut per a les mares, no per als
fills. Aleshores, si fem una Escola Bressol per a les mares, les mares que
I'han d’utilitzar, ho faran amb vergonya, amb por, amb sentiment de cul-
pabilitat. Només aix0 ja crea un gran problema, independentment de to-
tes les consideracions teécniques. Si pel contrari pensem que I'infant té ne-
cessitat d’estar amb els altres infants, nosaltres farem una Escola Bressol
per a l'infant. Crec que els dos tipus sén totalment diferents.

El primer tipus €s una estructura assistencial amb algunes caracteristiques
institucionals: /a separacio, vol dir que I'escola bressol esta separada del
mon: alienacid, vol dir que els nens que vénen a l'escola bressol son
lliurats, i han de ser retornats al final de la jornada tal i com han arribat.
Per exemple, els nens arriben vestits d'una manera i se’ls canvia el vestit
per un d’institucional. Aixo té clarament una funcié operativa. Pero crec
que és viscut per 'infant com una expropiacio. 1 la rutina, una altra ex-
perieéncia institucional tipica que s'hauria de superar. La rutina vol dir «de-
ficientisme». Per exemple el canvi del nen. Vaig fer una vinyeta sobre el
canvi, en la qual hi ha una educadora que canvia el nen molt de pressa, i
al final diu molt satisfeta «només he trigat trenta-sis segons». 1 el nen
que diu «Val la pena embrutar-se perqué el canviin en dquestes
condicions?» Per una banda hi ha una preocupacidé purament institu-
cional: ser eficient. Perd0 per altra banda, en algunes «guarderies»
avanc¢ades hi ha una dramatica hipotesi pedagogica, «si nosaltres canviem
el nen de pressa, si li donem de menjar de pressa, tenim més temps per a
les activitats pedagogiques». Aix0 és un equivoc pedagogic que cal vigilar
molt, perque per a l'infant molt petit les vertaderes activitats cognitives
sOn aquestes. I aleshores cal una alternativa a aquest perill, a aquests tres
perills de la separacio, de I'alienacio, de la rutina: cal retrobar dins de la
mateixa instituci® una relacio tan directa i personal como sigui possible,
entre adult i infant: parlar amb ell, tocar-lo, i escoltar-lo, encara que no se-

| rda mai possible tenir una relacié molt personalitzada, perque els infants

sOn més nombrosos que els que hi ha normalment en una familia. Crear
una situacid de relacid no sols amb adults sind també amb nens més
grans. Veig que €s important crear una relacié entre els infants de dife-
rents edats. Crec també que entre els jocs 0 joguines més importants per a
un infant lactant, de 3 o de 6 mesos, es pot considerar l'infant de tres
anys per exemple, com un dels jocs fonamentals; cal trencar aquesta se-
paracio, aquesta rutina; per exemple estic convengut que si un adult en
comptes de tenir cinc lactants en té dos, i té dos mitjans (de 1 a 2 anys) i




dos grans (de 2 a 3 anys), té ritmes de treball diferents i pot dedicar una
relacié més personal amb cadascu. AixO pero, requereix un canvi organit-
zatiu i també un canvi de mentalitat. I per aix0, en aquest com en tots els
problemes de I'escola, convé donar molta importancia a la formacio dels
treballadors. Que tots els nens tenen necessitat dels altres nens és cert.
Aquesta afirmacio €s valida també per als nens que tenen problemes. Avui
deia, quan algi m'ha fet una pregunta dels infants amb problemes: ;Per
queé per a ells tots els motius d'apropiacié maternalistica? que nosaltres
sentim molt a Italia, alla hi ha molta tendéncia a tenir aquests infants a ca-
sa el més temps possible per part de la mare, més que per part del pare. |
aqui, de nou, hauriem d’aportar justificacions de caracter sociologic
sobre el paper de la dona. Es clar que si la dona ha renunciat a les seves as-
piracions professionals per ser mare, no pot renunciar al seu fill, perque si
renuncia al fill renuncia a la seva identitat. I aix0 sera sempre un gran
problema respecte a I'autonomia del nen.

Respecte a aquest problema de possessio en el cas de I'infant amb proble-
mes s'hi afegeix el problema de la vergonya, de la por i d'una relacio
d’amor molt ambigua que esdevé la voluntat per part dels pares de defen-
sar I'infant de la maldat del mén. Es com si diguessin: «tu has d’estar amb
mi perque els altres no et poden entendre, els altres es burlaran de tu, et
faran mal... tu, estigues amb la teva mare». I tot aix0 €s viscut amb un gran
sentiment de culpabilitat, per part de la familia, un sentiment de culpabili-
tat que es materialitza en una quantitat enorme de despeses amb metges, i
quan amb els metges no n’hi ha prou els sants, santuaris, i amb tot el que
sigui possible. I, aquest infant fa un cami terrible d’'isolament i de margi-
naci6é. Per exemple és dramatic com la classe médica accepta que el nen
deficient sigui considerat un malalt, i no ho és, gairebé mai no ho és, sa-
bem que no és un malalt. Molt sovint aquestes diversitats, congenites 0
no congenites, no tenen necessitat d'una cura, quasi sempre tenen neces-
sitat d'una socialitzaci6, d'una terapia normal, d'una teripia no terapéuti-
ca. Per a tots aquests casos, estar amb els altres nens, de cop, €s una gran
esperanga, una esperanga possible. Aixo vol dir, treballar molt també amb
els pares perque puguin comprendre-ho. Estic convengut, i 'experi¢ncia
m’ho ha ensenyat que un nen espastic per exemple amb lesio cerebral
que ha estat en una escola bressol i en un parvulari, té un comportament,
una simptomatologia, completament diferent, i molt més semblant a la
normal, a la d'un nen espastic que de petit ha estat tancat en un centre i
enviat a I'escola als sis anys.

In-fan-ci-a. Una altra cosa que bas mencionat en la conferéncia
d’'aquest mati, ba estat l'individualisme del mestre. ;Com es pot fer per
trencar aquest isolament?

F. Tonucci. Matant els mestres i fent-ne de nous! No! Mira, com en totes
les situacions, primer caldria comprendre millor per que es donen i pot-
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ser aixo donaria una solucio. Per qué el mestre €s tan «individualista»? In-
dividualista no sé si és el terme precis, jo no sG¢ mai gaire precis quan uti-
litzo les paraules. Et dic que és el que entenc per aixo: €s aquell mestre
que no t€ cap problema en dir «la meva classe», «aquesta és la meva clas-
se», que t€ molts problemes per parlar de la seva feina amb els altres
col-legues, que no pot tampoc preveure de programar juntament amb els
altres companys una activitat escolar, perque pensa que els seus nens son

| diferents a tots els altres. Aixo €s molt curios, perqué pensa que els seus

nens son tots iguals, perd que alhora son diferents als nens dels altres
mestres. Aleshores €s en aquest sentit que entenc l'individualisme del
mestre. Aix0o neix d’una cultura, per exemple pot afirmar, sense cap pu-
dor ni temor que I'ensenyament ¢s una missid. Aleshores, si 1'ensenya-
ment €s una missio, esta confiant en les qualitats personals. €s una voca-
Ci0 personal. Si €s una vocacio personal i les qualitats sén naturals, no cal
una formacié professional. Es clar que aixd porta a una exagerada valora-

cio de les diversitats individuals: «Tu ets mestre, perqué has nascut
mestre». Aixo et porta a una manera individual de ser mestre, i no a una
forma social de ser mestre. Per exemple: I'afirmacio de la llibertat en 'en-
senyament, que crec que també teniu en la vostra Constitucid, que
sembla una afirmacié democratica i és en I'esperit dels legisladors d'una
societat democratica, és una afirmacié equivoca en aquesta situacio. Per-
que esdevé la legitimacio de la lliure expressio, €s a dir de I'autonomia del
mestre, no s'entén respecte qui. Perqué un mestre se sent lliure, fins i tot
en relacio als drets dels escolars. Si un mestre fracassa a la meitat de la
classe, la culpa €s dels nens. Si el mestre al final del primer cicle (10 nens
sobre 20, 6 20 nens sobre 40) no saben llegir, a mi em semblaria molt just
que el mestre fos acomiadat, no? No €s estrany que si no has sabut ensen-
var se t'acomiadi. Perd és absolutament al contrari. El mestre que fa
aprendre a vint nens sobre quaranta és un bon mestre, esta ben conside-
rat pels pares, pel col-legi, pel claustre, perque és un mestre serids. Pero a
mi no m'interessa que es faci passar de classe un nen que no sap llegir. [ jo
vull que tots sapiguen llegir i tots passin de classe.

Aquesta €s la situacio cultural que ens trobem en el treball. Crec que la so-
lucio és extremadament complexa, perque requereix decisions de fons
en la nostra societat. A Italia, s’ha aconseguit un enorme desenvolupa-
ment de la democracia a I'escola, un gran desenvolupament de la legisla-
cio escolar. Aix0, perd, no ens ha portat a cap canvi en la classe escolar,
per que? Perque en I'Gnic punt on no s’ha fet el canvi ha estat en modifi-
car la formacio professional del mestre. Jo tinc una posicio forga polémi-
ca sobre aix0, i també amb I'esquerra italiana amb la qual col-laboro i par-
t1c1po Es que com se sap no hi ha massa confianga amb les lleis a I'escola
si no es treballa més per a la formacié dels mestres. Estic convengut que
I'escola, és una forma de dir, la canvien els mestres; aix0 pot tenir dues in-
terpretacions: una meés tradicional i una altra progressista. Jo estic en
aquest segon sentit, €s a dir que quan nosaltres haguem preparat els mes-
tres d'una manera professional, I'escola sera diferent. Potser no sera dife-




rent com vull jo, com voleu vosaltres, etc., perd es construira a sobre
d’un nivell on sigui possible fer un raonament completament diferent al
que es pot fer avui. Coneixem ensenyants que no saben que €s la psicolo-
gia del nen, que no saben qué vol dir metodologia, no saben que un nen
pot ser sord i al mateix temps intel-ligent; tot aixo sén coses elementals
que contemplen I'eficiéncia de I'escola com estructura social. Nosaltres,
avui, tenim plantejada una paradoxa: 'escola no serveix a ninga, no és
capag d’ensenyar a llegir i a escriure, no €s capag de donar una capacita-
cio professional. A Italia, totes les grans industries quan agafen un opera-
ri, un técnic, un enginyer, un president, totes fan cursos de reciclatge,
perque l'escola no garanteix una imatge professional. Crec que una pro-
fessionalitat més gran comporta una capacitat de treball en grup més
gran. D’aix0, jo n’estic molt segur. Es cert que la formacioé de I'ense-
nyant ha de ser una formaci6 correcta, és a dir: no podem esperar de for-
mar I'ensenyant en una universitat, que encara esta organitzada segons un
metode regressiu, pensant que ensenyem els ensenyants a «ensenyar» de
manera constructiva, Ha de ser una universitat on hi hagi tallers, treball
de claustre, on hi hagi una experiéncia directa amb 1'escola, on el claustre
sigui I'estructura de reflexio, fins i tot I'estructura de gestio politica pero,
fonamentalment l'estructura d'elaboracié pedagogica, de manera que
I'estudiant que surt de la universitat hagi comprés que el reciclatge pot
ser també un qutoreciclatge. Aix0, pero, €s una afirmacié que, si no esta
garantida per una experiéncia i una formacio, no és valida. Si es diu: «feu
autoformacios, 'autoformacio no la fa ningd perque és imposada, cal tro-
bar un métode de recerca, un meétode de treball. Crec que és molt més
dificil de pensar en aix0 per a la gent que ja treballa, és clar que és impor-
tant de parlar de reciclatge, pero tot i aixi ha d’ésser un reciclatge no aca-
demic. No es pot explicar amb conferéncies que significa treballar en
equip. Cal psar-se a treballar en equip. En aquest sentit, €s necessaria la
presencia de psicolegs i de técnics de 'educacio, i no per crear noves an-
sies de I'ensenyant o noves «delegacions» de feina: «té! agafa aquest nen,
me’l tractes tu perque ets un técnic». Crec que s’ha d'utilitzar aquesta fi-
gura professional més competent per fer desenvolupar les capacitats en
les quals els ensenyants tenen dificultat.

E.T.

Els perills d'una mal portada «jornada intensivas
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COM PINTEM A LA NOSTRA
ESCOLA BRESSOL

DOLORS CABRERA I ALONSO
AURORA RIBAS I MUNNE

Per a nosaltres la pinura no és només un material plastic. Es =] material
que proporciona en el nen un gran plaer sensorial y ens dona, al mateix
temps, la possibilitat d’educar-li aspectes tan importants com son:

® |a sensibilitat

® |a creativitat

* I'estructuracié del pensament
® ]a motricitat

e | 'expressio oral

A través d’ells el nen petit experimenta diferents sensacions que, a vega-
des, sGn molt plaents i d’altres no ho son tant, perd que de totes maneres
I'ajudaran a superar uns aspectes d’aquesta etapa, arribant a trobar en
aquest embrutar-se, una satisfaccio, que cal aprofitar com a plaer substitu-
tiu al de fer-se les caques i els pipis a sobre (control d’esfinters) ja que és
una forma d’embrutar-se acceptada i fins i tot celebrada per I'adult,

L'infant s'adona que «tota aquesta feina» l'ba fet ell sol.

apgr) dasoy satfvaloqo
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| Aquest canvi pot representar per a ell un joc magic.

«Avui és el primer dia que la Julia toca la pintura. Fins ara no ho havia
ni volgut provar. Posa el dit dins el recipient i el primer que diu és: "Ob,
tinc el dit brut’. El passa pel paper i s'ho mira tot fent ganyotes.

Després bo torna a provar i acaba tacant el paper. Immediatament fa |

la mateixa operacio diverses vegades fins que acaba empastifant-se els |

dits...»

¢Heu observat I'expressio de sorpresa d'un nen quan es veu en el mirall
amb la cara pintada? Segurament aquest canvi que es produeix en la seva
imatge se li deu representar com un joc magic creat per ell mateix... Quins
descobriments del seu cos no estara fent a través d'aquest contacte fred i
humit que ell va notant...!

Es per aix0 que nosaltres aprofitem aquesta activitat de pintar i «deixem
fer» als nens que hi tenen interés i ho fomentem als altres perqué es pintin
els bragos i la cara i si és I'estiu els traiem la roba perqué es pintin també
altres parts del cos —la panxa, el cul...— i aixi experimentin la pintura en
el seu cos.

Transformar el paper blanc a través de la pintura pot ser també una des-
coberta important per a ell, perd el que més l'interessa és aquest tocar i re-
menar aquesta pasta de color que €s la pintura. Encara que quan el paper
ha quedat tot ple i se n’adona que tota «aquesta feina» I’ha feta «ell sol» és
el primer pas que el porta més endavant a fer noves experimentacions de
formes i descoberta —a través de la barreja— de nous colors.

«L.a Montserrat quan s'adona que preparem els estris de pintar ens va
seguint tota l'estona observant tot el que fem. Esta pendent de comengar
aquesta activitat. Només veu el recipient amb la pintura preparat no
pot esperar ni el paper ni a seure, posa de pressa la ma a dins i no para
de remenar, esta impadcient i quan té el paper al davant de seguida posa
tota la ma a sobre i empastifa tot, tot el full ben ple...»

Quan a vegades afegim aigua a la pintura, el nen va adonant-se d’uns can-
vis que es van produint i també d'unes altres textures. Primer €s espessa,
després és liquida. Primer agafen la pasta espessa i arriben a fer textures,
«muntanyes»...! amb ella. Quan €s liquida, en canvi els rellisca, cau del pa-
per i exclamen: «mira gotes, gotes»!

Als nens, encara que petits, també els agrada de triar i tenen els seus gus-
tos personals. Es important respectar-los i fomentar-los. Per aixd quan
preparem aquesta activitat cada nen escull el seu color o els colors que
mes li agraden. Quan es cansen d’aquell en demanen un altre i van apre-
nent a reconeixer-los i a demanar-los pel seu nom.

«A ['Aitor dona gust veure'l amb aquests materials perqué no para d’ex-
perimentar amb els colors. Generalment el primer color que agafa és el




vermell, pero després els va provant tots i els col-loca un sobre l'altre.
Posa primer el vermell, després el blau i a sobre el verd i acaba posant

un altre cop vermell. Cada vegada els barreja ben barrejats i es queda |

| mirant com queden. Després diu: 'L 'ensenyarem al pare i a la mare! '

Més endavant, quan els nens ja han experimentat la pintura i tenen un co-
neixement d’aquest material, introduim altres materials, per enriquir i am-
pliar aquesta activitat, com per exemple retalls de revista, pasta de sopa...
que queda enganxat i forma textures.

Aspectes que treballa el nen a nivell sensorial i d’estructuracioé del pensa-
ment:

a) Les textures: espeés/liquid, raspos/fi.
Sensacions diferenciades del cos: ma, brag, cara...
de la pell: mullat/sec, fred/no fred.

b) Els colors: diferenciaci6 i plaer.
¢) Assimilacié de conceptes i situacié en I'espai.

Observant els nens quan manipulen la pintura, podem veure, que a nivell
de motricitat precisa utilitzen primer tota la ma, després un dit i totes les
puntes dels dits...

Aquests exercicis fan treballar la independéncia i la coordinaci6 del brag,
ma i dits i li proporcionen una certa habilitat per arribar a una precisié en
les formes.

El procés que el nen fa a nivell motriu, en aquesta activitat és el seglient,

1. Manipula la pintura empastifant-se bé les mans. Col-loca la ma a dins
del recipient de pintura, 'embruta i fa grans taques i les amplia al ma-
xim, col-locant la ma plana.

2. Fa grans tracos i ratlles amunt amb la ma oberta, o amb els quatre dits
meés junts. Pica amb les puntes dels dits deixant les marques, fent una
pressiéo més forta, ...

3. Posa I'empremta de les mans
Posa I'empremta dels peus (treball dirigit).

4. Omple tot el paper d'un sol color. Després fa barreges de colors.

5. Omple formes grosses i senzilles.

Hi ba un gran silenci. L'infant experimenta un gran plaer en manipular, sentir,
observar 'esclat de color.

IN-13
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L’hora de la neteja. 1 aigua es torna de tots colors

Ja bem acabat de pintar i esteniem les pinitures.

6. Segueix ratlles verticals i horitzontals amb un, dos o tres dits.
. Hi engantxa paper, sorra, pasta de sopa, retallets de roba...

8. Cap a finals del tercer any de vida comenga a utilitzar el pinzell, encara
que nosaltres pensem que no hi ha cap pressa en donar-lo, se es fa,
aquest ha de ser molt gruixut i de manec llarg.

9. Pinta altres objectes de colors.

¢Heu pensat que la pintura ens pot servir, a més, com a primer element
d'impressio a 'Escola...?

Nosaltres I'iniciem amb I'empremta de la ma, peus i puntes de dits i conti-
nuem després amb 'empremta de taps de suro i empremta d’objectes fo-
radats, banyats amb pintura o pintant els llocs buits amb el pinzell.

El nen queda meravellat d’aquest experiment i del procés de sucar i d'im-
primir els senyals i sobretot li agrada mirar el que ha quedat després i que
nosaltres en diem «treball d'impressio».

Tots aquests jocs, manipulacions i treballs amb la pintura, ens serveixen
per anar aconseguint una estructuracio del pensament d’aquests infants,
ja que treballem:

® |es direccions

® la situacio en l'espai

® ¢l coneixement i diferenciacio dels colors

* ¢l coneixement del cos

® i una série de conceptes com son: dins-fora, ple-buit, sobre-sota, gros-
petit, molt-poc, brut-net, moll-sec...

Es evident, doncs, que aquesta feina que anem fent amb els nens ens ser-
veix també com a material d'observacié que ens ajuda a seguir el desen-
volupament i coneéixer si aguests van assimilant tots aquests conceptes
que l'ajuden en la seva estructuracid, aspecte importantissim a treballar
en aquesta edat.

Tampoc podem oblidar els elements verbals que ampliaran el seu voca- |

bulari i que donaran peu a unes relacions afectives entre nens-educadors-
pares, ja que a través d’aquests treballs tan bonics que fan, mirant-los,
comentat-los (si el paper esta ple, quins colors hi ha, qué és aixd que has
fet...) ho fomentem.

Per aix0O els col-loquem a la paret o se’ls emporten a casa i altres els guar-

dem per poder fer-ne un album que s'emportaran a casa.

D.C.A. - A.LR.M.
E. Bressol Guinbo



tria us convé?

—=# SANT NICOLAU
Sant Nicolau de les festes té la
clau.

SANTA LLUCIA

Cal anar a la fira, comprar figures,
cases, molsa, preparar el tio...
Santa Lliicia, la Bisbal, tretze dies
d’aqui a Nadal.

Per Santa Llucia, fires i festes.

giim.¥ SANT TOMAS
Previngueu fredorades, res d’estar
al llit aquests dies, aneu amb comp-
te, perque...

Per Sant Tomas, el fred al nas.
Per Sant Tomas, qui té llenya no
tremola pas.

bones pensades
. —

ARA VE NADAL

| Aqui teniu una colla de refranys per a les festes d’aquests dies. N'hi ha
gairebé per a tots els gustos en el nostre refranyer. Voleu provar si aquesta

NADAL

Ja som a Nadal i cal celebrar-lo bé,
perque...

De Nadal i Sant Joan, només n'bi
bha un cada any.

I ara: quina gresca! tanta colla...
Per Nadal, cada ovella al seu
corral.

Per Nadal i Sant Esteve cada u a
casa sevd.

Aquesta nit, només una cama al
It

I com que sempre hi ha, qui: vestit,
sabates 0 mitjons nous s'ha de
comprar, direm tots:

Fes sabates, sabater, gue el Nadal
Jja ve.

Per Nadal, qui res no estrena, res
no val.

I per celebrar la bona teca que hi
ha i... vigilar el que després pot
passar:

El forn, per Nadal, no para un
instant.

Alegra’t, panxeta, que Nadal ja
ve: menjarem carneta i arrosset
també.

Per Pasqua, carn de corder, per
Nadal de galliner.

Ara ve Nadal, menjarem torrons i
amb una guitarra cantarem
cangons.

Ara ve Nadal, el temps es refresca,
matarem el gall i torrarem la cres-
ta.

Ara ve Nadal matarem el gall, i a
la tia Pepa n'bi darem un tall.
Les dol¢aines de Nadal solen dur
mal de queixal.

CAP D’ANY
Després de Nadal, seguim amb més
festes i la bossa es comenca a
buidar:

Nadal passat, Cap d’any aviat.
Pa torrat, pa torrat que Cap
d’'Any és arribat.

: REIS
la cavalcada!

Anem-hi

Ja
corrent perque...

Els Reis d’Orient porten coses a la
gent.

El dia de Reis parlen els estels.

I per acabar, aqui tenim un reguit-

passa

zell de dites que ens expliquen
com el temps va passant, el dia es
va allargant, d’altres fendomens de
la natura i els bons o mals averanys
que anuncien aquests dies, que
aixo també forma part de la magia
del Nadal:

Per Sant Nicolau, la neu ja cau.
Nadal amb lluna plena, el bon
temps mena.

Nadal sense lluna, mala fortuna.
El vent de Nadal, dura tot l'any.
Nadal nevat, maig regalat.
Nadal never, blat al graner.

Per Sant Esteve, plou o neva.

Per Sant Llucia, un pas de puga.
Per Nadal, un pas de pardal.

Per Sant Esteve, un pas de llebre.
Per Ninou (any now), un pas de
bou.

Per Sant Silvestre, un any se’nvai

laltre en resta.

Per Sant Silvestre, enira el sol per

la porta i la finestra.

Quen neix el Jesuset, neix ['a-
nyellet i les ovelles tenen llet.

La perdiu i la poma, per Nadal és
bona.

M. EULALIA VALERI

Bibliografia.— AMADES, JOAN.
Cangoner: cangons, refranys, en-
devinalles. Barcelona. Ed. Selecta.
1951,
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Fotos: Josep Mercadé

Lienguatpe plastica Ol servelx per d
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Els racons de la classe es van omplint

COMUNICAr-S¢

escola 3-6

e —

«Per Sant Pon¢ caramelons» aixi anunciaven els menuts de

I’escola la festa dels herbolaris, tot convidant als companys,

pares i amics a participar en una série de jocs d’endevinalla

on la descoberta dels sentits, les olors, les textures, les for-

mes, els colors i el tast, hi tenien un paper important. Una
festa per a pensar-hi!!!

«QUAN ET TROBES MALAMENT
UNA HERBA ET FA CONTENT>

JOSEP MERCADE - NATI TOR

ANTONI PINILLA - TINA ROIG
ELVIRA FERRAGUT

Amb la publicacié d'aquesta experiéncia no és la nostra intencié donar un
«model» de Festa de Sant Pong, ja que creiem que aix0 hauria de ser feina
de cada escola. PerO si que creiem, i ha estat interessant per a nosaltres
mateixos, que lligar per una banda una série d’activitats amb els aprenen-
tatges especifics de cada edat i per 'altra coordinar, des dels més petits de
I'escola fins a segon de basica, una cadena de treballs de possibilitats i
d'intercanvis a tots els nivells, ha enriquit enormement els infants de I'es-
cola, tant els petits com els grans i que han sabut valorar en la seva mida




justa. Tot agquest cimul de possibilitats ens 'ha donat el fet de preparar
una gran activitat conjuntament. Veiem que qualsevol activitat pensada i
preparada en comu pot arribar a ser en algun cas el «motor» per
replantejar-nos gran quantitat de coses, com per exemple el tancament de
les classes en elles mateixes, el tancament del mestre respecte els «seus»
infants de classe, la poca flexibilitat respecte els coneixements i la poca fe
en nous aprenentatges o aprenentatges de vida, la por al soroll i a la dis-
persio, la por a perdre el control, la por al risc (ja que les coses poden anar
malament) i la manca de capacitat per convertir en lli¢o fins i tot allo que
pot «anar malament»,

Es en aquest sentit que creiem que pot ser valid aquest article.

Un dels aspectes que hem estat treballant amb els infants del «Cicle
Incial», i en el que creiem que s’ha de treballar d’'una manera especial amb
infants de 3 a 7 anys, és a dir, I'etapa pre-operacional és el desenvolupa-
ment i I'afirmaci6 dels sentits.

Aquest treball va prendre a la nostra Escola, diverses formes dins del pla
de treball habitual de cada curs. Els infants de cinc anys tenien —entre
altres coses— un racé amb material per a fer activitats i jocs sensorials, al
que s'adragaven a les hores de treball individual o de grups petits.

A la clase dels més grans bona part d'aquest material estava integrat en «el
supermercat» de la classe que ens va servir sobretot per a jugar «comprar i
vendre», tot treballant els aspectes de calcul mesures, formes, volums, co-
lors, olors... tot eren noves descobertes. Molt sovint es tractava de mate-
rials forga senzills, des de materials de rebuig com s6n envasos, buits de
colonies, cremes, sabons, detergents... ens van servir per identificar
olors, saber-ne les qualitats, etc., fins a fruits.

Un primer treball organitzat amb els infants de cada classe, va ser ¢l de
sensibilitzar-los i motivar-los perquée coneguessin quée ¢€s la Fira de Sant
Pong, la seva tradicio i a I'actualitat com se celebra, etc... Vam recollir tota
la informacio que vam trobar i la vam posar a I'abast dels infants, de vega-
des narrant-los aspectes interessants, i d’altres, deixant simplement que
fessin per ells mateixos la descoberta del material recollit. No van trigar a
ser ells mateixos els qui aportessin més idees, suggeriments i més mate-
rials. La feina de motivacio va ser ben senzilla; es tractava d’'una activitat
que té prou elements engrescadors per ella mateixa.

Un segon pas va ser el de recollir els suggeriments que els mateixos nens
feien sobre el projecte. Els més petits ho feien de forma oral i amb di-
buixos, i els grans, a més a més treballant en els seus textos el tema «Per
Sant Pong podriem fer...» Les propostes enriquien de molt les idees que
haviem llangat, i aviat vam poder decidir quines activitats concretes
podriem fer.

/

Treball comunitari, tot fent eis targetons.

«lent i desfent es va fent l'aprenent»
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Tallant fruites reconeixem textures, la pell, les llavors, la polpa,

El procés es més important que el resullal.

| A partir d’aqui restava només posar-nos a fer: recollir materials, preparar

jocs, guarniments... A cada classe vam habilitar un racé per endrecar el
material que anavem recollint i que provenia dels mateixos nens: capses,
pots de tota mena, bosses... Els caps de setmana abans de la festa, van ser-
vir perqueé els infants tot aprofitant les sortides familiars, recollissin her-
bes, plantes oloroses, fruits del camp, flors. No oblidirem en cap moment
la descoberta de tot el que ens oferia el jardi de I'escola, flors de taronger,
pitospors, petals de rosa, flors de buguenvil-lea, geranis... Ells mateixos
ho endregaven i col-locaven rétols per assenyalar qué hi havia a cada es-
pai determinat.

També com a treball previ de sensibilitzacid vam fer unes sortides al Parc
proper a l'escola. D'una banda es tractava d'observar aquells arbres i
plantes ja coneguts i dels que durant el curs n’havien seguit el cicle, i de
I'altra, fer una descoberta de totes les olors que fossim capacos de dife-
renciar, d’arbres, de flors, d’herbes, etc., tot el que se'ns oferia en la
nostra passejada pel parc.

({Cap a la CUina”

Més que anar a la cuina per bullir les melmelades o fer les tisanes, era
millor «portar-la» al lloc habitual de treball, és a dir, a 1a classe. Amb unes
taules ben folrades de paper de plata i col-locades en un lloc adient, un fo-
gonet electric i els estris necessaris per a I'elaboracio, ja en teniem prou.

El fet de fer-ho a la mateixa classe tenia de bo que els infants veien aques-
tes activitats integrades en ¢l seu treball habitual i amb altres tasques que
també es desenvolupaven de cara a la Fira, com per exemple: els jocs que
no precisaven una elaboracio de cuina, la preparacié de guarniments, les
invitacions, els cartells...

Cada classe va programar les activitats d'acord amb els suggeriments que

havien fet els mateixos nens i amb l'edat i possibilitats del grup. Aixi una
classe va preparar tisanes que posades en gots de paper, s'havien de reco-
neixer pel gust; altres caramels de colors, melmelades de poma, de ma-
duixa, de taronja, de pera. Cada grup ho preparava de forma i estils dife-
rents.

Aquest cumul d'observacions ens portava 4 coneixements de tot ordre:
fisics, naturals, logics, matematics, de precisié de llenguatge...

També vam preparar jocs de reconeixement de les fulles dels arbres de
I'Escola (posant etiquetes a les mostres corresponents). D’altres van pre-
parar jocs tactils (tancant en capses elements naturals com pinves, plo-
mes, pedres...; s’havien de reconéixer pel tacte tot posant la ma per un fo-
rat que haviem fet a la capsa, també hi havien jocs de classificacid d’her-




bes, jocs de discriminacio d’olors, colOnies fetes amb totes aquelles plan-
tes que els nens i nenes descobrien...

Cada dia hi havien noves aportacions; tothom hi estava interessat, |

tothom ho volia provar tot, les pudors i les olors s’anaven barrejant i ana-

ven donant a les classes un aire de laboratori experimental, on tothom es |

veia en cor de dir la seva.

Us convidem a la fira

A qui voliem convidar? A qui voliem fer participar? La pregunta tenia res-
posta immediata: la Fira era pels mateixos nens i nenes que ho havien es-
tat preparant de primer, i per a la resta de I'Escola; també podiem convi-
dar els pares a jugar una estona amb el que havien preparat ells mateixos.
Algunes activitats, doncs, havien d’anar adregades a donar a conéixer el
nostre projecte. Vam preparar uns cartells amb explicacions de la Fira i
també unes invitacions que explicaven tot el que fariem i quan podien ve-
nir a participar tots junts, d’aquesta diada. Alguns, fins i tot feien una peti-
ta explicacio sobre el que era la festa de Sant Pong, el seu significat, la se-
va tradicio.

Aquestes activitats ajudaven a concretar les idees i a escriure per a comu-
nicar tot el que volien dir, si es deia malament, els seus companys no ho
entendrien; imagineu-vos com cuidaven la lletra, I'explicacio! Tots criti-
caven i ajudaven a fer-ho millor, si calia; la companyonia, va ser una nota
que va ressaltar en aquesta diada, tots ens necessitavem, quasi res podiem
fer sols. Necessites ajuda?

L’onze de maig

Per fi va arribar el dia de la Fira. De bon mati anarem col-locant les para-
detes als porxos de I'Escola tot arrenglerant unes taules guarnides; i amb
cartells al-lusius a la Festa, i que servien de frontal a les botigues. Una mica
de musica de fons ajudava a crear el clima de festa desitjat.

Cap a les onze del mati van anar passant els companys grans de I'Escola,
més tard els mestres... Els jocs i activitats proposades tenien prou forga

per estimular la participacié de tothom, escoltant i seguint les explica- |

cions que donaven els «petits firaires». Com agraiment als nostres visi-
tants, i quan acabaven de passar per totes les proves, els penjavem un tar-
geté que tenia agafada per un llacet una branqueta d’espigol, o bé de
romani, d’'orenga, de menta...

A la tarda, a I'hora prevista, 2/4 de cinc, van venir a participar els pares.
Aquests, acompanyats dels seus fills, passaven de joc a joc a través del

Tapa't els ulls que no bo vegis, mare!
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Ho endevines?
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CERES, PINTURES DE DIT
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

; MANLEY"

taulell tot tastant melmelades, endevinant: tisanes, l'olor de les colonies,
tot classificant fulles... Va ser una estona molt divertida i quasi podriem
dir emocionant, ja que els petits se sentien importantissims de tenir tanta
responsabilitat, i de poder dir de tant en tant, algun nom que els pares
desconeixien.

Aquesta diada va servir, també€, perque els pares s'apropessin una mica
més a la feina que els seus fills fan a I'Escola i la valoressin.

A quarts de sis de la tarda, tancavem les paradetes i s'acabava la Fira. Cada
infant va voler emportar-se a casa una mostra d'aquelles coses que tant
havia treballat: melmelades, colonies, caramels... Molts infants, després,
van assajar de fer-ho a casa usant les receptes que ells mateixos havien
anotat i emprat,

S’acabava una festa més a I'Escola, aquesta vegada pero, amb doble bene-
fici: d'una part la il-lusid que tota festa porta en si; i d'altra perque el
centre d’interés que motivava la festa era el complement d'una activitat
que ja s'estava treballant durant tot el curs. Al final ens podia semblar que

| haviem aconseguit en pocs dies molt més que en tot un curs. I certament

que en part era aixi, ja que les activitats fetes amb una forta dosi de moti-
vacio ajuden que 'esforg i I'exigeéncia que volem en el nen, es donguin |
sense estalvi i amb més plaer. Encara que el treball de cada dia, potser
menys vistos i espectacular, perd fet amb constancia, també té alguna co-
sa a dir en aquest resultat final aconseguit.

J.M. N.T. A.P. E.F. T.R.

Mestres dels petits
de I'’Escola del Mar.




infant i societat
S

EL REGAL

TONI PUIG

Regalar és un fet insignificant en la relacié entre els homes? Es quelcom
fruit de la societat de consum? Una pedagogia de l'austeritat cal que supri-
meixi el regal com a element gratuit, o cal repensar el valor huma de la
gratuitat? SOn tantes les preguntes que ens fem davant d'un regal quan de-
cidim pensar-hi! I va bé que aixi sigui. Perqué als que ens ha tocat fer
d’educadors necessitem, de tant en tant, fer alld que ens demanen ¢ls nois
i les noies de les nostres escoles: pensar, per nosaltres mateixos, els fets
més significatius de la nostra vida quotidiana.

El regal en el pensament dels homes antics

Sempre —i nO € massa per qué— mirem enrera. Com si busquéssim sc-
guretat en la historia. A vegades, crec que la historia és només un sistema
de proteccid. Perod, malgrat aixo, m'agrada contemplar qué han pensat els
nostres antics: els avantpassats. En el fons em sento hereu. I ara, quan
penso escrivint del regal, no puc evitar de constatar alld que ens han rega-
lat.

El mateix Dé€u €s un regal per al seu poble

Els antics —i agafo la tradici6 d'Israel per ésser la més coneguda— van te-
nir el bon gust de presentar el mateix Déu com un regal per al seu poble.
Cert que hi havia déus maléfics. Com un regal de poc gust. Dolent. Perd
el bon Déu, aquell que es manifesta, ho fa com un regal sorpresa. Recor-
dem, aixi, I'esbarzer incandescent que crema i és la paraula de Déu a
Moisés. O, més antic, el detall del xai també embolicat d'esbarzers
d’Abraham a punt de sacrificar Isaac. Heu vist «Els Deu Manaments»? Re-
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cordeu el pas pel Mar Roig. Sempre €s Déu que d'una manera gratuita
pren la iniciativa i es fa present —es regala— al poble fidel o infidel.

Dins de la tradicio cristiana, només cal agafar la llegenda del naixement de
Jesus. Pastors i mags d’Orient li porten regals. Ell, regal anunciat pels an-
gels, i 'estrella rep presents d’or, encens, mirra i els queviures populars
dels pastors de la contrada.

Regalar, doncs, en la interioritat de la historia dels homes, és un fet que
comenga en Déu, Ha d'ésser, doncs, una accio significativa. Un acte cab-
dal a que els homes corresponen, a la vegada, regalant allo de bo i millor
que tenen de les seves collites. Abel i Caim, els anyells immolats per Pas-
qua i les garbes de la Pentecosta... | els bens —tots els bens— que es
lliuraven gustosament a la comunitat/comunista dels cristians quan hom
decidia batejar-se i rebre el regal per sempre del Kirios ressuscitat.

Les idees ens les van regalar embolicades de cos

. El vell Platd, que se les sabia totes, pensava que la bellesa —allO que cons-

titueix un dels fonaments de tot regal: que bonic!—, era un regal que
t'embogia ulls i cervell fins a fer-te aixecar el vol i comprendre d’una altra
manera el mon, tot treballant per transformar la teva ciutat.

Sempre m’ha agradat que hi hagi hagut un Platd pensant coses tan pro-
fundes i tan a partir d'alld que ens agrada. Per exemple, el desig de la
bellesa. D’aquesta bellesa regalada que, quan hi topem, perdem el domi-
ni. Ens tornem un pel exceéntrics. Com si un déu ens raptés i posseis. Ens
deixem seduir per la seva enticitat. Bajanades? Qui, davant d'un regal
inesperat i bell, no s’ha tornat vermell, ha vist I'entorn d'una altra manera
i no I'ha guardat, inclds, en un lloc preeminent que li recordi aquell mo-
ment fort de seduccio i visié que li va facilitar? [ davant de I'altre —bell—

| que?

Hi ha tota una filosofia de la bellesa i del comprendre com un regal exci-
tant que ens fa filar d’una altra manera que, pel que conec, comenga amb
Plato i passa pel florenti Pico della Mirandola per aterrar en Goethe, He-
gel, Wagner, Nietzsche i Thomas Mann que la troba regalada i inesperada-
ment a I'enfonsada Venecia. No és, 'enfilall, un rierol d’erudicid. En tot
cas un pilot de senyals de pensament per repensar una societat i una ma-
nera de viure que té en el bell regal un desig, satisfaccio, explosio i visio

. d'un mén més gratuit, excitant i ladic, tota una ideologia sempre obli-

dada.

La festa com a regal d’un temps diferent

La intoxicacio dels anys de dictadura encara no els ha guarit la necessaria
renaixenga d'una cultura democratica. Tenim una feble democracia. Perd
no tenim, encara, una cultura democratica. I aquesta si que no és un regal.
Ens I'hem de guanyar. Amb la iniciativa popular. O, si voleu, amb cultura
popular.




| I dins la cultura hi ha, en la festa, tota una amplia concepcié del regal.
Tots els antropolegs de pes estan d’acord en afirmar que la festa no és la
llei o la vida rutinaria de cada dia. No és la norma. La festa és, sempre, una
petita revolucié —un espetec capgirador— que mostra d'una manera sim-
bolica un altre sistema de poder i déna sortida a la viva voluntat d’allibe-
rament de I'’home. Pensem, si més no, en la festa per antonomasia: el car-
naval. Aqui tot és excés. Es viu en un mon al revés on no s'ha de treballar
per menjar ni passar pel tub canonic per fer I'amor. El mén efimer de la
festa del Carnaval, ens ho regala tot. Som reis per un dia. Ens regalem una
utopia. Per si un dia ens decidim a fer-la realitat. I ens la regala cada any
la festa popular perque no ens adormim.

Quan ens fem regals?

Es significatiu escriure sobre un paper quan ens fan un regal i qui. M'ha
semblat un exercici d’observaci6 senzill, perd aclaridor.

El regal celebra el pas de la vida

les llistes de boda als comergos, han substituit els presents simbolics i
aquells objectes basics que servien per fundar una nova llar. I, molts, cada
any celebren el seu aniversari que, els amics, omplen de regals.

També es fan regals quan hom deixa 'adolescéncia o l'inicia. Recordem,
aixi, els regals de Primera Comunio o, avui, I'acabament de BUP o EGB.
La vida la celebrem, en el moment del regal, sembla que amb més intensi-
tat. L'afirmem en tot alld que té de gratuit i espléndid. En la petita festa
intima d’aquests regals, hi volem concentrar totes les ganes de viure. |
tots els records. Amb tot el futur,

Regals de moments que voldriem eterns

S6n aquells que ens manifesten I'amor que una persona ens té, que, en el
prometatge oficial, quedava simbolitzat pel lliurament pompos de dos
anells. I en la tradicié popular hi trobem regals de coca, flors... O la mo-
derna sorpresa de I'amic que et fa present d'un disc, un llibre, un objecte
de terra, la fotografia que ja no recordes, el viatge de cap de setmana,...
Dins de la tradicidé popular, també caldria veure-hi el regal d’un fanalet
per un ball, la toia, el ram de nuvia dels que s’acaben de casar...

Situacions que trenquen la quotidianeitat dels objectes i les situacions vis-
tes i repartides que, amb nous objectes i situacions, ens piquen ['ullet
—momentani— per donar nous anims, per saber que no estem sols, per
desitjar que voldriem eterns aquells moments. Regals que volen assenya-
lar un moment important, Un fet. Un desig. Per petit que sigui.

Per gratitud

Hi ha qui no sap expressar la seva gratitud d’altra manera que regalant.

Quan naixem ens porten colonia i I'6s pelut. I en morir, flors. Si et cases, |

FONTSERE - COMA, S.A.

|
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Recordo molt una tia meva que, contenta per l'atencid professional d'un
advocat, li va regalar una preciosa pintura. En la seva actitud no hi havia
servilisme. Tot era un sincer agraiment. I m’'agrada, a vegades, que quan
surto a sopar hi hagi qui pagui el compte. Un amic meu amb pocs recur-
sos ho ha fet fa poc, després de mig any de no trobar-nos. En el seu regal
hi vaig veure un signe d’'un temps ja llunya, quan li vaig fer costat perque
les coses no anaven prou bé.

Agrair. Es un bon verb que cal recuperar en aquesta societat de petits i se-
gurs individualistes.

Regals per a sorprendre

Regals per a sorprendre a la ciutat amb unes festes majors sonades. O la
mestra que sorpren la classe amb un pa amb vi i sucre. [ aquell que t’envia
un ram de flors. Els exemples, aqui, son mil si encara teniu la innocéncia
de deixar-vos sorprendre. Pensar que no tot ho sabeu i planifiqueu. Si
heu aprés que l'atzar és un component del viure. Com la raé i el senti-
ment.

Que regalem

De tot. En époques passades els cerimonials de la vida privada i col-lecti-
va tenien molt i molt precisat que calia regalar segons |'estat social, 'oca-
si0, el temps, el lloc... Avui, aix0 s'ha perdut. Llastima, perd, que també
anem perdent els ritus. I que-els regals siguin una font d'explotaci6 senti-
mental i econdmica. L'increible brillant que et cal per lluir a I'arena de la
platja o l'or al canell que et fa seu tota la vida. La publicitat ha jugat molt
fort. I hi jugara més.

De tot, doncs, vol dir no quedar-nos en les joguines pedagogiques per a
nois i noies, ni amb les plantes d’interior, ni amb els plats i olles. Cal bus-
car en cada moment, alld que fara saltar la quotidianeitat de I'altre. Allo
que, deixat al seu davant, li fara de telescopi per comprendre la relacio, la
feina, la situacié on es troba..., d'una altra manera. D’'una manera regalada.
O si voleu, desitjada. Que el regal és, sempre, una finestra oberta a un
paisatge del que cadasca en coneix els trets.

T.P.




PARLAR DEL CREIXEMENT
DELS NENS.

Unes auques i unes xerrades

JOSEP NAVARRA
JOAQUIM FRANCH

L’Ajuntament de Girona vol arribar a establir amb els nens i nenes, i amb
els nois i noies, el mateix tipus de relacié que manté amb qualsevol adult.
Es a dir, pretén de servir i relacionar-se amb els menuts en tant que ciuta-
dans, no en tant que escolars.

Aquesta consideracio del nen i del noi com a ciutada fa que I'Ajuntament
es preocupi per la qualitat de la vida dels nens, amb tot alld que li és pro-
pi: participacio a la vida ciutadana, espais adequats, escoles com cal... i a
casa seva una vida rica, densa, afectuosa i que li doni seguretat.

Aquestes pretensions no es resolen amb la feina d’un dia: n’hi ha que s’in-
corporen a poc a poc al planejament urbanistic de la ciutat, n’hi ha que es
tradueixen en serveis publics 0 semi-publics que, en el seu propi fun-
cionament, van trobant aquelles coordenades d’accio a linterior de les
quals esdevenen progressivament funcionals, i n’hi ha que es consti-
tueixen immediatament en vincles personals o institucionals 0 en camps
de treball conjunt amb els ciutadans.

Es en aquest darrer context que cal situar el programa de serveis a les As-
sociacions de Pares de la ciutat: la Casa de la Vila té una taula on s’as-
seuen, de tant en tant, mestres, assistents socials, animadors, pedagogs,
etc. per pensar que €s el que pot contribuir a enriquir la vida dels nens a
casa seva i en el seu entorn més immediat.

En aquesta taula s’ha plantejat de fornir els pares amb la possibilitat de
reflexionar sobre la qualitat de I'’educaci6é de cada dia —menjar, dormir,
satisfer les propies necessitats, coneixer-se...— i, amb aquesta finalitat,
s’han constituit tres grups de treball que han elaborat el material i han
preparat les sessions de discussio a proposit de diferents tematiques:

¢ El desenvolupament dels nois i noies (xerrades i debats a proposit de
I'evolucié psicoldgica).

e [’afectivitat, la comunicacio i la sexualitat. L'alimentacio. La salut, etc,

® El Joc. L'autonomia personal.

s
Hilrnl-lr'!‘-‘:?'.ﬁhm

EL DESENVOLUPAMENT
DEL VOSTRE FILL
DURANT EL PRIMER
ANY DE VIDA

Oferim afecte i seguretat al nostre fill!!
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Oferim-li coses per desenvolupar els seus sentits!!

Ajudem-lo a resoldre els petits problemes que se li plantegen!! ‘

Les auques del desenvolupament

El grup que s’ha format per treballar sobre el desenvolupament dels nens
i adolescents, des del naixement fins cap els setze anys', parteix d'una
idea basica: el ritme de vida actual esta portant la familia i el sistema de
criar i d’educar els fills a canvis profunds. Una cosa pero, no pot pas can-
viar: la necessitat de dedicacio i I'intercanvi entre els adults, especialment
dels pares, i el nen, per tal que es desenvolupi bé i pugui aprendre el que
és propi de I'home i del seu grup social concret. Aquest paper no ¢l po-
den pas fer, per si soles, ni les joguines ni els aparells técnics més sofisti-
cats. Es imprescindible, com més petit és el nen, que I'adult i la comuni-
tat, en aquest cas I'Ajuntament, es facin carrec d’educar i de formar els in-
fants i conscients de la influencia que tenen sobre el seu present i futur.
La responsabilitat que es contrau amb el naixement d'un nou fill i els can-
vis que comporta a la vida familiar, han de ser molt més que no pas una
obligaci® —que no tothom accepta de bon grat— un motiu per descobrir
tot un mon de vivencies noves que ajuden el nen a desenvolupar-se i s6n
un enrigquiment personal pels pares.

El «grup del desenvolupament» hem iniciat el treball pel comen¢ament, €s
a dir, pel primer any, com a periode amb plena entitat, i de I'1 als 3 anys,
com a segon periode important. Només ens referirem ara a aquests dos
periodes encara que ja estem treballantenels 4a6,de 7a 11,ide 14a 16.

Aquestes primeres edats, tot i que son les més importants per al desenvo-
lupament del nen, soén de les més mal conegudes i la responsabilitat recau
quasi exclusivament sobre els pares —a la ciutat de Girona només hi ha
guarderies municipals—. El proposit del grup és fer quelcom que arribi al
major nombre de gent i, especialment, als que pel seu compte tenen
menys oportunitats d’informacié i formacié sobre aquests temes. Per
aix0, hem buscat un medi que sigui facil d’arribar-hi, que pugui «entrar
molt pels ulls», que defugi la teoria i que, tant com es pugui, faci participar
els pares, els converteixi en facilitadors i descobridors actius del desenvo-
lupament del seu fill, més enlla de les simples preocupacions dietétiques i
mediques.

La primera tasca que hem empreés ha estat I'elaboracid d’unes auques*
—cAuca del desenvolupament del primer any de vida» i «Auca del desen-
volupament del segon al quart any»>— que en forma de rodolins tracta els
aspectes més importants de les diverses adquisicions que es van fent.
Hem procurat que el llenguatge sigui el més directe possible i molt més
encarat a dir que cal fer per estimular el desenvolupament del nen que no
pas a limitar-se a constatar una simple adquisicié com si pogués donar-se

Jper si sola. Per exemple, en comptes de dir que el nen sol anar de quatre

grapes cap el desé mes, fem incidéncia en com incitar-lo que es desplaci,
tot posant-li els objectes que vol agafar una mica més allunvats.

Cada auca s’acompanya d'un fulletdé que complementa i amplia poc o
molt els rodolins. Per afavorir la participacio dels pares, al final de cada te-




ma hem deixat uns espais en blanc que s’han d’anar omplint amb 1'edat
en que cada nen comenga a manifestar de forma habitual una determina-
da conducta. Aixi, per exemple, al fulleté del primer any hi ha: als ...
aguanta el cap; als ... aparta un obstacle per agafar una cosa; als ...
agafa les coses amb l'index i el dit gros; ... Al fulleté del segon al quart
any hi ha, per exemple, a I'apartat de llenguatge:

Fixeu-vos i anoteu les tres primeres paraules amb significat que diu,
com les diu i a quin objecte es refereix:

edat paraula objecte

Hi ha previst que 'auca i el fulleté del primer any arribin a tots els pares
que acaben de tenir un fill, perque se’ls entregaria al Registre Civil, en el
moment d'inscriure el nado. A més, tant pel tema del primer any com pel
del segon al quart any, es faran xerrades per totes les associacions de pa-
res que ho demanin, amb un muntatge audiovisual sobre les auques i, hi
ha el projecte de filmar un video sobre aquestes edats. En aquestes xerra-
des es donaran tant I'auca com el fulletd a tots els assistents.

J.N.1i].F.

1 Josep Navarra (psicoleg), Rita Gomez (membre d’una associacié de pares), Pep Cufs (mestre),
M# Isabel Pérez (mestra), Quim Franch (pedagog)

2 Els dibuixos els ha fets en Vicente Huedo

Exercitem-lo a adquirir noves postures i a desplacar-se!!

REI MEU... MACO

B
¥

Anem-li parlant de les coses més quotidianes, en un to afectuds!!
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infant i salut

\’\N

S’exposa de manera molt general quins son els problemes

meés frequents de salut bucal en el nen, destacant-ne la im-

portancia de las caries com a malaltia que afecta a quasi la

totalitat dels infants i quines serien les mesures de preven-

cié que caldria utilitzar. Es valora sobretot la tasca que des
de I’escola es pot fer en aquest aspecte.

LA SALUT BUCAL

SERVEI DE SALUT ESCOLAR. MATARO

La salut bucal cal veure-la, en totes les edats, com a part integrant de la sa-
lut de la persona. Ha estat poc valorada i només en els adults i arran dels
problemes que els anaven sorgint per 'edat es tenia en compte, perd en
un aspecte que podriem anomenar de pedag, només de reparacid d'un
any que molt sovint no s’havia fet res per prevenir-lo, de vegades només
per manca d’informacié.

Ara, i esperem que cada vegada més, se li va donant la importancia que
realment té. En la persona, i sobretot en el nen petit, la boca no és només
el lloc per on li arriba I'aliment siné que és un vehicle de benestar, i li per-
met de comunicar-se, d’expresar-se, de conéixer el gust de les coses i tam-
bé de poder mastegar i empasar-se els aliments de manera correcta.

Problematiques més freqiients en la dentici6 del nen

Des que comenga I'erupcio de les dents temporals o de llet, al voltant dels
6 mesos, cal anar observant si aquesta es realitza de manera correcta. Es
important fer-ho perque problemes no controlats en aquesta primera
denticié poden influir negativament en la denticié definitiva. Alguns
d’ells son:




— Maloclusions.— Vol dir que el nen no tanca bé la boca, per tant no
pot mastegar correctament. Pot ser degut a problemes de mandibula (he-
reditaris), respiratoris (vegetacions, hipertrofies amigdalars), i malposi-
cions de les dents. Que quedin malposades pot afavorir-ho la utilitzacié
de tetines de biber6 inadequades, de les «pipes» i pel costum de xupar-se
el dit gros. Les maloclusions poden influir en I'aparicié de la caries.

— Anomalies en el nombre de peces (supernumeraries o absents).

— La implantacié baixa del tel superior pot provocar una separacio
excessiva entre incisius. Si és I'inferior (lingual) pot donar problemes de
parla.

— Dents trencades, conseqiiéncia sovint de les freqients caigudes dels
rmenuts.

— Les dents tacades que poden ser-ho per causes genétiques o per uti-
litzacié de certs medicaments (tetraciclines).

— La separacié excessiva entre incisius de llet, sovint només signi-
fica que les mandibules del nen creixen la qual cosa sera favorable per a la
implantacié correcta de les definitives.

— I com problema més important tenim la caries.

Queé €s la caries?

Es la malaltia infecciosa que més afecta la poblacié infantil. Es un proceés
de destruccio de la dent, de causa multifactorial. Hi intervenen causes ge-
netiques, alimentaries, una higiene dental deficient i manca de fldor. El
mecanisme d'accio és el seglient: L'actuacié dels gérmens que existeixen
a la boca, sobre els hidrats de carboni i més concretament els sucres (saca-
rosa), provoca l'aparicié de la placa bacteriana que queda adherida a la
dent i per un procés de fermentacié fa que es desprenguin uns acids que
ataquen 'esmalt dentari i el descalcifiquen. Les primeres manifestacions
seran taquetes a la superficie. En aquest moment la persona afectada no té
cap sensacié dolorosa. Quan la zona descalcificada es desprén queda una
cavitat detectable per exploracié. No hi ha encara minifestacié de dolor.
Mentrestant, la caries va aprofondint i arriba a una altra capa de la dent,
dentina, i ara ja comenga a fer mal. Continuant el procés arriba a la zona
més profunda de la dent, la polpa dentaria, on hi ha els vasos sanguinis i
els nervis, ara pot provocar flemons i convertir-se en un procés d'infec-
ci6. Les peces més susceptibles de corcar-se son els queixals perque la
seva estructura afavoreix la retencié de restes alimentaris, primer els de
baix i després els de dalt, i per zones de la dent, les cares oclusals (on con-
tacten les peces superiors i inferiors).
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Per edats, és en I'etapa infantil i juvenil quan es manifesta més intensa-
ment. Algunes dades que s'han trobat en els nens de Matard son:

EDATS Prevalenca de caries. Taxes %
Escola Bressol (2-3 anys) 7,00
Escola Bressol (3-4 anys) 18,82
ler. Parvulari (4-5 anys) 37,16
ler. E.G.B. (6-7 anys) 71,46

Aquestes xifres mostrarien com augmenta amb l'edat i que cal treballar-hi
per evitar-la ja des de petits.

Quines mesures de prevencio es poden adoptar?

Per ajudar a solventar aquest greu problema que afecta la quasi totalitat
dels nostres nens cal actuar ja des d'abans que es produeixi la caries. I
com fer-ho? Tenint en compte que la caries €s causada per diferents fac-
tors, cal actuar sobre cadascun d’aquests. 1 cal comengar ja des quc els
nens inicien I'escola bressol, se’ls ha d'anar inculcant els habits i més en-
davant les actituds i coneixements que els permetran gaudir d'un bon ni-
vell de salut. L'actuacié conjunta de pares i educadors €s essencial per
aconseguir-ho.

Aixi, actuarem a nivell de:
a) Nutricio:

* Controlant 'ingesta excessiva de sucres (pastissets, caramels, sucs pre-
parats, etc.). Es important fer-ho ja que als nens gairebé se’ls motiva per a
que en consumeixin, se’'ls donen com a premi, s'utilitzen en les celebra-
cions, etc. Un dolg¢ com més s'enganxi a la dent més poder cariogenic té.

® No menjant entre apats.

® Menjant forga fruites, si tenen fibra millor (poma) i llet.

® Racionalitzant els apats que es fan a l'escola.

® Fent que el nen mastegui, evitant menjars triturats o tallats molt petits.

Les dents s’han de gastar i aixi afavorim també un correcte desenvolupa-
ment dels maxilars.

b) Higiene dental:

Des de I'aparici6 de les dents cal netajar-les, després de cada apat i abans
d'anar a dormir.

El respallat de les dents serveix per eliminar els residus alimentaris i
destruir la placa bacteriana. En el nen més petit seran els pares mitjangant
un trocet de tovallola humida qui els les netejaran. Al voltant dels 2% -
3 anys se’'l comenga a ensenyar a utilitzar el raspall. Es considera que fins
els 6-7 anys no sabra netejar-se-les bé.

El raspall ha d’esser de mida adequada a la boca del nen i millor de nilo.




No és imprescindible la utilitzacié del dentifrici; a molts nens petits els fa
fastic o se I'empassen.

El raspallat ha de durar un parell de minuts. Hi ha diverses técniques, una
de les més utilitzades és:

— Moure el raspall de dalt a baix, de geniva a dent, comengant per inci-
sius i queixals de dalt després els de baix, i seguint amb un raspallat de la
part de sobre de les dents, endavant i endarrera. Per altim, inclinant el
raspall i també amb moviment vertical, les raspallarem per la part de
dintre.

c) Utilitzacié de fluor:

El fldor és un mineral que contribueix a endurir I'esmalt de la dent fent-la
més resistent als acids. Estudis realitzats a diversos paisos aixi ho manifes-
ten.

Pot incorporar-se a 'esmalt per via general o local. Per via general, pot
fer-se mintjangant ’'aigua de consum, de la sal de cuina i de comprimits o
gotes. Per via local, és a dir posant-lo directament en contacte amb la dent
amb aplicacions topiques (ho fa ['odontoleg), utilitzant pastes dentifricies
fluorades i també fent glopeigs amb fldor. Aquest altim sistema es pot fer
a la mateixa escola.

d) Assisténcia odontologica:

Cal obturar les peces corcades encara que siguin les temporals (de llet).
Els problemes de malposicions de dents (ortodoncia) també s'han de con-
sultar tot i ser en dents de llet, també els traumatismes.

Es convenient fer revisions periodiques.

Es dificil en aquest moment poder realitzar tot aix0d, sobretot pel proble-
| ma econOmic que representa a l'usuari el servei privat, la cobertura insufi-

cient dels serveis publics, el baix nombre de professionals en relacié a la |

poblaci6, etc.

¢) Educaci6 sanitaria a I’escola:

L'escola és considerada com el lloc idoni per a 'educacio en salut del
nen. Des de fa anys 'O.M.S. recomana que s’iniciin a I'escola programes
educatius sanitaris. A Catalunya, s’ha comengat un pla pilot en algunes es-
coles seguint el Programa d'Educacié Sanitaria de la Generalitat. En
aquest programa es marquen uns objectius per cicles, i I'aspecte de salut
dental pot treballar-se tan a partir del tema de la higiene personal, com en
el de la nutrici, com en el de la prevenci6 i control. Si els pares i els edu-
cadors participen conjuntament en aquesta tasca fent que el nen vegi una
mateixa linea d’actuacié tant a casa com a I'escola s’haura fet un pas enda-
vant per aconseguir aquesta salut.

S.S.E.M.
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L’aprenentatge del control esfinteria, és un procés com-

plex i de gran importancia en el creixement i I'evolucio del

nen. La comprensio amplia del mateix ens permet de tenir

en compte les implicacions de I’adult i 1a seva incidéncia en

el procés educatiu del nen vers I’adquisici6 de la seva auto-
nomia.

CONTROL DELS ESFINTERS

CONXITA BOADA I BEGUES

El control dels esfinters representa per al nen un dels moments culmi-
nants en l'adquisicio de I'autonomia corporal i té a la vegada grans impli-
cacions i repercusions en l'organitzacio i I'estructuracio del seu mon in-
tern.

Per tot aix0O creiem que dedicar unes ratlles a la comprensio de 'organit-
zacio d’aquesta funcio, €s el que més ens ajudara a valorar el procés d'ad-
quisicions del nen i a mesurar les nostres actituds i actuacions en tot
aquest procés.

El nen en aquest llarg trajecte que és la infancia, va des d’una situacio de
total dependéncia (biologica, fisioldgica, emocional...) vers una situacio
progressiva d'autonomia (fisica i mental), i esta sotmeés a les lleis de madu-
racio fisiologica i a les relacions emocionals que va establint amb el mén
extern i que seran l'asseguranga del seu creixement i progreés.

Cal que ens situem en el segon any de la vida del nen, després d'haver
pres conscieéncia dels grans progressos de 1a seva evolucio, entre els que
hem de destacar la deambulacié. L'adquisicié i assoliment del caminar ha
estat possible gracies al procés de maduracid i d'organitzacié neuro-
motriu i a I'equilibri de les seves relacions afectives amb el mén extern
que li han permes una asseguranga i estimulacio adients per superar
aquestes etapes de gran dependéncia.

El nen que camina, per primera vegada a la seva vida, pot desplagar-se i
anar alla on vulgui, pot explorar el seu entorn segons el seu desig i volun-
tat, i pot (virtualment) fer realitat els seus desitjos fantastics i omnipotents
de coneixement i domini del moén extern que l'envolta. Aixi va




comengant una etapa del desenvolupament que es caracteritza per un ti-
pus de funcionament emocional i relacional especific, on entren en
conflicte per una banda les necessitats i desitjos d’autonomia del nen amb
els seus lligams de dependéncia encara molt presents, i per l'altra les acti-
tuds de vegades contradictories dels adults que tot i estimulant I'autono-
mia han d’actuar introduint constantment limitacions («no ho toquis»,
«no t'enfilis»...) per tal d’evitar situacions de risc en les que s’exposa el
nen amb el seu poc coneixement de la realitat externa.

Dins d’aquest context esdevindri la possibilitat del control esfinteria del
nen. Des del punt de vista maduratiu sera a partir dels divuit mesos apro-
ximadament quan la musculatura esfinteriana estara preparada per a un
funcionament coordinat amb el sistema central i permetra una regulacio
voluntaria.

El nen viura en el seu cos, i a través de sensacions fisiologiques internes i
revestides de plaer les possibilitats de retenir i expulsar del seu propi cos
allo que té dins i que considera part integrant d’ell mateix.

Ell s’adonara que tant el retenir com el desprendre’s dels seus excrements
depén de la seva voluntat i del seu caprici i per tant ho sentira lligat als
seus desitjos. Aqui entrara en joc una nova dimensid, i és I'interes i desig
de la mare com a representant del mon extern que sol-licita del nano que
evacui en un espai de temps i en un lloc determinat, i que en certa manera
incidira introduint una nova limitacié en el seu univers omnipotent.

Sera tot un proces relacional el que s’establira aqui, on intervindran dife-
rents forces entre les que cal destacar el desig del nen no sols d’acceptar i
de satisfer les sol-licituds de la mare, sin0 la d’assolir progressos en el seu
creixement com son els habits de netedat.

El nen va acceptant i assolint 'aprenentatge del control esfinteria no sols |

com a renuancia i acceptacié de les sol-licituds de la mare o educadora,
sind també en referéncia a part dels seus propis desitjos de progressio.

En tot aquest procés cal destacar la importancia dels primitius vincles
afectius i de relaci6, i també 'actitud que es prengui en aquest moment
enfront d'aquesta situacié on moltes vegades influencien les dificultats
personals del propi adult envers el control i la netedat.

Una actitud contenidora i segura, pero flexible i permeable a la valoracio
de la situacié emocional del nen és necessaria en aquests moments en queé
entren en joc sentiments forga importants per al seu futur equilibri i la se-
va estructuracio interna.

Actualment es creu que I'edat més adient per introduir I'aprenentatge del
control d’esfinters se situa al voltant dels 2 anys, i sera la valoracio prévia
de la situacio evolutiva del nen la que permetra d’actuar d’una o altra ma-
nera.

Mitjangant I'observaci6 del funcionament del nen, principalment pel que
fa a les seves activitats espontinies i en el joc, podem anar veient com els
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seus interessos es van polaritzant en I'exploracié del seu entqrn i en I'in-
tent de coneixer i de controlar els objectes. Veurem com el joc comenga a
tornar-se una mica meés repetitiu i com el nano esta molt interessat en
controlar i mesurar les seves propies formes. Es aquesta I'época en qué
apareix molt de plaer en €ls jocs de construccions i encaixos senzills, com
per exemple: fer torres, tirar-les a terra i tornar-les a construir; jugar amb
terra i aigua omplint i buidant galledes reiteradament, etc...

Aquestes i d’altres dades com dra la minima capacitat per suportar petites
limitacions i frustracions en els seus aspectes més impulsius, son les que
ens permeten de comengar a introduir la practica de I'aprenentatge del
control d’esfinters, a la vegada que es comenga a incidir en la introduccio
mesurada d’altres habits.

El nen anira acceptant de mica en mica I'orinal i en pocs mesos n’aconse-
guird intc'grar totalment la seva funcio. Veurem com €l nano s'interessa
i li agrada veure i comprovar repetidament després de cada evacuacio
quin és el resultat, qué hi ha a dins de l'orinal, com i quina forma té i
quina és la valoracio de I'adult envers les seves produccions i la seva nova
capacitat. Sera mitjangant aquestes i d’altres experiéncies que se I'ajudara
a superar antics temors i a renunciar a altres formes de funcionament an-
teriors.

De totes maneres hem de tenir sempre molt en compte les variacions in-
dividuals de cada nen en la seva evolucid, i pensar que cadascu té el seu
ritme de maduracio6 i d'integracié de funcions, aixi com un mén de rela-
cions i d’estimuls especifics. Qualsevol dificultat que trobi el nen en la se-
va evolucid pot donar lloc a una regressio en el seu funcionament i pot
manifestar-se en una perdua temporal de les seves adquisicions i progres-
sos assolits. Es de tots conegut com el nen es pot tornar a orinar a sobre
després d'haver estat malalt, en situacions de cansament emocional o
fisic, que cal que considerem com una regressio natural sense que ens faci
pensar en cap indici de disfuncionament. La regressio, que és habitual i
saludable a través del creixement significa fer un pas endarrera per
afiangar-se de nou en antics funcionaments més coneguts i poder aconse-
guir amb més forcga i estabilitat el progrés.

No podem comengar a parlar d’enuresi fins que hagi passat I'edat de
4-5 anys i encara aleshores cal valorar molts altres components abans
d’emmarcar aquesta manifestacié com un signe de patologia.

Voldriem assenyalar finalment algunes concepcions i actuacions equivo-
cades pel que fa a 'educacio del control d’esfinters, ja que existeix en al-
guns contextos l'habitud d’introduir aquest aprenentatge molt pre-
cogment per tal d’aconseguir un condicionament més avangat. En la
més gran part de casos no s'aconsegueix ['éxit esperat perque el nen no
pot assolir alld per al qual no esta preparat, pero en alguns casos pot €sser
que el nen faci un cert aprenentatge de control perd sempre en detriment
i perjudici de la seva bona organitzacio i equilibri interns.




Ens sembla també necessari de cridar I'atencio sobre el perill d'un entre-
nament esfinteria massa coercitiu i de la practica i administracié de supo-
sitoris i lavatives que situen el nano en un paper de sotmetiment passiu
on s’associa la penetracié anal amb I'actitud de passivitat obligatoria, to-
talment oposada i amb total contradiccié amb el que ha de representar
per al nen el control d'esfinters com una cosa activa, voluntaria, agra-
dable i progressiva.

C.B.B.

ELS SANTS INNOCENTS

Era el dia dels Sants Innocents al servei d’urgéncies de I'Hospital. Com
sempre, hi havia cua. Entra una mare amb el seu fill de tres anys als
bragos. Enfebrat. Ella un xic espantada. Insistia que el seu nano estava
molt malament perque feia pujar el termometre. El nen ploriquejava.
Duia una bossa plena de joguines. Tot de coloraines. Les hi havia dut
el tio!

Ah! La mare també en duia una de bossa. Pero plena de medicaments. Tot
de coloraines. I m’explicava la dosi de cada un d’ells, i que la febre seguia
igual.

Semblaven dos nens amb llurs joguines.

Res. Tot plegat va ser un constipat viric sense importancia. Li vaig reco-
manar un antitermic per quan puges la febre, i prou. Li vaig dir «Si voste
vol, aquesta bossa ja la llencem aqui mateix. No li servira de res al nen, i
pot ser-li perillosa» Pero ella, desconfiada, no va voler llengar-la. Era seval

Passi-ho bé! Passi-ho bé!
Se n'anaven tranquils. Encara sort.
Cadascu amb el seu farcellet.

Era el dia dels Sants Innocents.
o

dossiers
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ROSA SENSAT

4 z

® Aquest nou dossier, amb una part
expositiva i una altra practica, ens
presenta diferents activitats per a

la manipulacié de materials.
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Rdeu donar-los el vostre amor, Poesia extreta de la portada

perd no les vostres idees, del llibre editat per Jovi
perque tenen les seves. «Jocs Plastilina»

Rdeu protegir els seus cossos, Sol'liciteu-lo al vostre
per0 no les seves animes, proveidor habitual

perqueé les seves animes sojornen a la casa del dema.

Rdeu fer esforgos per assemblar-vos a ells,
per0 no intemteu que s'assemblin a vosaltres,
perqueé la vida no camina enrera,

ni tampoc s'atura el passat.

SEGLE IV - POESIA PERSA ANONIMA

Fabrica de llapis, colors, retoladors,
témperes, pintura dits i
plastilina,

Societat anonima
al servei de I'ensenyament




racd del conte

La principal diferéncia entre llegir un conte i explicar-lo, que n’enclou
altres de menors, €és que, si el narrador és lliure, el lector esta lligat: el
llibre a la ma o les paraules a I'esperit traven el lector. El narrador no té
limits: s’aixeca o s'asseu, pot vigilar el seu auditori, seguir el text o
modificar-lo, és lliure de fer servir les mans, els ulls i la veu per ajudar
I'expressio. Adhuc el seu esperit €s lliure, perque deixa que els mots acu-
din als seus llavis sense esforg, segons la intensitat amb que ha assimilat el
seu tema. Per aquesta rad, un conte contat €5 mes espontani que un conte
llegit, encara que ho sigui amb la més gran perfeccio. I, per tant, el
corrent de simpatia que s'estableix entre el narrador i el seu auditori és
més rapid, més intens, que no quan intervenen el llibre o els seus mots.

Per comprovar com son de veritables aquestes paraules de Sara Cone
Bryant', heus aqui un conte que podreu llegir en versio escrita de Lluis G.
Constans, M.D ., seguit de la versi® oral que ens va fer en Jaume Cen-
telles, mestre de la classe de 4/5 anys del Parvulari el Pi —Académia Sant
Josep, de I'Hospitalet—. Ell mateix ens explica les caracteristiques del
grup classe i com va ser rebut el conte.

ROSER ROS

1 SARA CONE BRYANT. Com explicar contes, pag. 15-16. Barcelona. Ed. Nova Terra 1977. Col. Nadal. 3a. edici6
2 Rondalles. Monografics del Centre d'Estudis Comarcals de Banyoles. Girona, 1981

'EL MOSSO DEL MOLINER

JAUME CENTELLES

Fa anys i panys bhi bavia un moliner que tenia un mosso més lla-
miner de quartos que d'aviram la guilla. Perd, com que robar és
un vici molt lleig, I'aprenent del moli va rumiar la manera de fer
la patota a l'amo sense que aquest se n'adonés. Emportant-se un
sac de farina bauria estat massa vist. I qué va fer? Avui un i dema
un altre, n'omplia un casso i el tirava dins d'un sac que tenia ben
amagat sota un gran tou de palla.

Passaven els dies i les nits, i com que de mica en mica s'omple la

pica, també el sac es va omplir. Entretant el fadri, que s'ho tenia
calent, esperava una nit sense lluna per emportar-se la farina,
mentre les rates, que s havien adonat d'aquell bé de Déu bavien
obert un forat al sac i en feien de les seves.

Arriba, per fi la nit tan desitjada: una nit negra com gola de llop.
Ningt el veuria! Mentre el moliner dormia com un rabas, el mosso
engrapa el sac, se’l tira a l'esquena i, lleuger com una daina, fugi
a amagar-lo a casa seva, que no era pas lluny. Pero com que el di-
moni quan fa una feina la fa mal feta, el lladregot del fadri no
veia que, tot caminant, anava deixant un reguero de farina, blan-
ca com un glop de llet.

L'amo, entretant, es desvetlla, i, no veient el mosso, sorti al defo-
ra. I, és clar, malgrat la foscor, tot seguit s'adona d’aquella miste-
riosa filera blanca.

Seguir-la i trobar el lladregot no li costa pas gaire al moliner. I en
paga de la malifeta, va treure de casa el mosso infidel.

Qui té mossos i no els veu
es fa pobre i no s'ho creu.

(Versi6 de LLUIS G. CONSTANS, M.D.)

(Contat a 30 nens i nenes dilluns 17 de maig de 1982 al mati.)

El cassete estava amagat. Tots els nens asseguts a la catifa. L'ambient de la
classe era tranquil. No hi va haver problemes de comprensié. Tots ente-

nen el catala encara que el grup és majoritariament castellanoparlant.
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El grup esta molt acostumat a sentir contes i la seva actitud €s sempre po-
sitiva i col-laboradora. L'atmosfera de la classe és molt viva.

Consideracions respecte el conte «El mosso del moliner»:

La moralitat del conte va ésser captada per tots els nens. Aix0 no és ¢l mes
important. Crec que la finalitat d'un conte per aquesta edat no €s treurc
un profit educatiu sempre.

Avui anem a explicar una bistoria que paria d'un moli.

Doncs bé, bi bavia una vegada, un moli. Hi treballaven dos homes. Un
que era l'amo, el qui manava; i ['altre, que era el mosso.

Vet aqui que al mosso del moli li agradava molt tenir centims i tenir
moltes altres coses; i, és clar. alla al moli només bi bavia farina. Sacs i
més sacs de farina. Per tot arreu.

Doncs bé. Aquest mosso va pensar d'agafar la farina de 'amo. Pero
com? Perque, és clar, si ara agafo i me n'emporto un sac, primera, ell
em veura, i, segond, si no em veu notara que n'hi falta un.

[ va pensar i repensar fins que va tenir una bona pensada

Alla en un raconet fosc bi bavia quatre sacs, plens de teranyines.

Hi bavia teranyines, bi bavia ratolins, estava brut, bi bavia palla, hi
bhavia fusta.

Alla... en un raco que estava forga fosc, alla, no bi treballaven; un moli,
sabeu? és molt gran; treballaven en un raco i a l'altre raconet bi havia
totes aquestes andromines. Doncs va pensar: agafaré un sac que estigui
buit, el posaré sota de la palla i cada dia l'ompliré amb una mica de fa-
rind.

Doncs va fer aixo, va posar el sac alla al raco i un dia, quan l'amo esta
va despistat, va agafar un grapadet de farina. Feia com sires, ell anava
treballant. Perd andava pensant: em faré ric, quan tingui molls sacs,
molts sacs, em fare ric, tralara...

El dia seguent, (I'endema), va agafar un got i el va omplir de farina,
se'n va anar cap al raco i el va abocar al sac.

Era tan avaricios, que el dia segient no va agafar-ne un got, ni un gra-
pat, va agafar-ne...

Una cassola plena.
Una cassola. Una cassola, plena fins dalt

[ la va abocar al sac. | qué va passar? Que a poc a poc, aquell sac s ana-
va omplint més. Primer estava aixi, el sac, pero després... Mig sac. I a



poc a poc... I va arribar un dia que el sac estava... Ple.

Ple, tot ple.

Bé, perd ara venia el més dificil, que era agafar el sac i treure’l del moli. |
Perqueé, és clar, si bi bavia l'amo i ell agafava el sac i se'l posava a l’es- |
quena i sortia del moli 'altre li diria «<Ep! on vas?» I el mosso diria: «és
que jo, veura...» No podia fer-bo. Aixi que va pensar treure’l del moli
una nit.

Bé vejam queé va passar. Una d’aquestes nits que no va sortir la lluna. ..,
tot era més fosc que el carbo. No es veia res tot negre, molt fosc. [ va dir:
aquesta és la meva nit. Se'n va anar cap al raco, va agafar el sac, va

| fer-bi un nus, i se’'l va posar a l'esquena. «Com pesa! Em faré ric amb

tanta farina. Me la vendré i guanyaré molts céntims.»

[ va comengar a caminar. La gent estava dormint. L'amo estava dor-
mint. Va ser un ratolinet... (al molf bi bavia aranyes i ratolins). Als ra-
tolins també els agrada la farina...

Doncs un ratoli havia fet un forat sota el sac. | havia menjat una mica
de farina. Pero, és clar, quan va venir el mosso se'n va anar fugint.

El mosso anava amb la farina aqui, a l'esquend.

Quéz‘a un regalim de farina. I ell anava de pressa, perqué volia arribar
a casa seva. I deixava a terra un rastre, una filera blanca de farina. Es

clar, si va darrera teu i vas caminant, no te n'adones.

Al cap d’una estona, l'amo es va despertar. «Que fosc és, no es veu res!
Pero, que és aixo que veig? Qué és aquest soroll?s.

No es veia res, no es veia cap arbre ni el cami, ni cap casa, ni res, pero,
com que tot era tan fosc, només es veia el regalim blanc.

«Ep! Aquesta farina ba sortit de casa meva! Catxum l'olla! Que m 'han
robat la farinals

Va seguir el cami que bavia deixat la farina. Ui, wui, wi, aquesta
farina... el Valenti... S5i l'agafo... L'agafare, l'escanyaré... Com una
gallina!

[ el mosso va comengar a pensar «Dema aniré a treballar, i agafaré un

sac de farina, i un altre... i un altre, i em faré un moli per a mi tot sol!
Aixo és el que ell pensava, pero, que va passar?

Va obrir la porta «passeu, pas... seu». Quan va baver obert la porta i va
dir «pa... pa... pa...» i l'amo li va dir «tu, no vinguis mai més a treballar
al moli, eb! perqué ets dolent, perqué no esta bé, aixo de robar farina.»
Ni altres coses, ja bo sabeu.

I conte contat, ja s'ha acabat. Si us ha agradat, bé, i sino, també.

J.C.
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~informacions

I12 JORNADA DE PEDIATRIA SOCIAL
La fatiga de I’escolar

Un plantejament multidisciplinari dirigit a: parvulistes, pedagogs. pedia-
tres, psicolegs, assistens socials, infermeres i altres interessats.

Tindra lloc el dia 13 de novembre del 1982.

Informacio o inscripcions: Centre de Medicina Preventiva i Social. Avgda.
Verge de Montserrat, 16. Tel. 213 11 04. Barcelona-24.

UNA INICIATIVA A GRANADA

L'encara jove «Patronato Municipal de Escuelas Infantiles de Granada» re-
cull en aquest llibretd el seu planteig de reciclatge i el resultat del treball
realitzat durant I'any 1981. En ell hi podem trobar una manera de fer, una
manera de treballar que pot ser de gran utilitat per a totes aquelles perso-
nes que estan treballant en aquesta etapa educativa o s'hi senten interes-
sades.

ASSOCIACIO DE MESTRES
ROSA SENSAT ASSOCIACIO

TW

Dissabte 16 d’octubre de 1982 vam celebrar una assemblea de socis,
en la qual van ser tractats els seguents punts:

ASSEMBLEA DE SOCIS

® lectura i aprovacio de l'acta de I'anterior assemblea, a partir de la
qual ja es funciona estatutariament

® lectura i comentari de la Memoria del curs 81-82

® discussio i aprovacio del Pla de Curs 82-83,

Un dels punts fonamentals que es va debatre, i que in-fan-ci-a desitja fer-
vos arribar, és la voluntat dels socis de fer nous socis i que aquests partici-
pin activament en la vida de I'associacid, creant una dinamica de treball i
de col-laboracié mutua per al millorament del nostre treball diari a I'esco-
la. Es per aquest motiu que, fent-nos resso del que alli es parla, us convi-
dem a ajudar-nos a fer realitat aquesta voluntat.




INDEX GENERAL

In-fan-ci-a, en el namero de Novembre-Desembre, puhl:cara I'index
dels articles apdreguts en els sis nimeros de I'any. Es per aixd que, en
aquest darrer nimero de 'any 1982, oferim als nostres lectors I'index del
contingut dels nou nimeros apareguts fins ara (1981 i 1982).

Per facilitar la localitzacio dels articles els presentem dins els segients
apartats:

1.— SECCIONS DE LA REVISTA, per ordre cronologic d'aparicio.

2.— TEMES, on donem entrada als articles per un apartat o per més d'un
si el cas ho fa aconsellable.

3.— AUTORS, per ordre alfabetic.

SECCIONS DE LA REVISTA

Editorial

® ELS INFANTS DEL NO, nim. 2

EL CILCLE INICIAL, nam. 3.

EDUCAR, HO INTEGRA TOT, num. 4.
CONSTRUCCIONS 0 - 6: PRIMER PRESSUPOST?, nim. 5.
CADA ANY..., num, 6

}{OME’\ ATGE, num.

* QU E PARLAREM A L’ I:.‘%C OLA DELS PETITS? num. 8

* E. REPTE DELS MES PETITS, nam. 9.

Educar
® MATA, Marta.— La importancia de l'educacio en els primers anys
ANFIOCIR = s SOBY TEE Gk & thious = Smr o suns it £rcse o sioset o Sooss & % ens ...nam. 1 p. 35

JUBERT, Joaquim - NAVARRA, Josep.— Ideologia i educacié . ... .. ..
® CAPMANY K6 M. Aurelia.— El folklore i la infancia

VILA, Pau.— Queé els portaran els Reis als nostres fills? . ... .......

RENAU, M. Dolors.— De la imitaci6 a la simbolitzacio

ANGEL, Carme,— Importancia de la lateralitzacié . .. .............

CODINA, M. Teresa.— Els educadors i la realitat de 'entorn

MOLINA, Lurdes.— L'observacidal'escola . .. ...................
FERRER SENSAT, Angeleta.— Les ciéncies naturals i la primera

IRTANCIA . e o+ soemons & wmsnis % Srsie s b v 20

MARTORELL, Oriol.— L'educacid musical .

MATA, Marta.— La preparacio del mestre duram P esnu ,,,,,,,,,,,,

Conversa amb Francesco Tonucci . ... ..

Escola 0 - 3
e NENES I NENS, E. B.— Elsracons de jocenelgrupde2a3 anys . . ..
CUXART, Eulalia - BOIX, Adela.— Vida a l'aire lliure . . .. ..........
MAJEM, Tere.— La higiene corporal: Un mitja de relacié personal . . .
GOLDSCHMIED, Elinor.— La paneradelstresors .. ...............

* XIROI, E. B.— Xiroi: Un plantejament d'Escola Bressol .

FELIP, Marta.— Fem cagarel tié . ... ...

ODENA, Pepa.— Relacionar-se per a créixer

JUNQUE, Carme.— Es pot modificar la intel-ligéncia?

GAY, Rita.— Por iautonomia . ........
SICHES, Elvira.— Com parlar als infants .

FERRER, Isabel.— El nen sord i I'Escola Bressol

EL CARGOL, E. B.— L'hora de menjar és feinadetots ... ..........
MAJO, Francesca.— Els nens petits també tenensexe .. ............
LLAR D'INFANTS, E. B.— L'adaptacio del nen a I'Escola Bressol . . . ..
® LLICA D’AMUNT, E.B.— La castanyada a les escoles de Llica d'Amunt .

* CABRERA, D. - RIBAS, A.— Com pintem a la nostra Escola Brusol

Bones pensades

.
.
L

EL BALL DE SANT FERRIOL ..........
CANMALLER DE PINTFAR: cox o o aos = cww a s
L’ATRAPA-BESTIOLES ... 55055 590 5
LA COCADE SANT JOAN . ......vuuus
BALL DE LA CASTANYA DE PERAMOLA
ARA VE NADAL.— M2 E. Valeri
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Escola 3 - 6
® NABI, Escola.— Coneixement de 'entorn de I'escola a Vallvidrera . . . . nam
® ST. MIQUEL, Escola - Equip de Parvulari.— Els petits bonics titelles . . num
* BUSQUE, Montserrat - MALAGARRIGA, Teresa.— Parlem del so . . . .. nam.
* VILA, Georgina.— L'expressio plastica en el desenvolupament de

PIAEINE (v 5 s p 2 pno s aoaes m s e o % thas & alsers § e i p 8 Sl 3 8 Bk nam
® CANALS, M. Antonia - ROIG, Tina.— Recordant un dia de Reis . .. . .. nuarm.
* MOLL, Blanca.— Gruprclassea Parvulati? . .. ... .coi v vvinivws s 0 oes num.
® RIGAU, Irene.— El métode Agazzi, un métode per a Parvulari? .. .. .. nam.
¢ TORNER, Anna.— SantMediral'escola . .........cvvuuvieiioons num.
* FORT, M. Teresa.— Aprofitar |'estona de joc per con¢ixerelnen . . . .. nam.
® PUIGVERT, Silvia.— Elsjocs ritmicsaParvulari . ................. num
* CASANOVA, Jordi.— «L'educacioé com un ajut a la vidas.

M. MODIESSOIY .. . . .oov o xmipss o 5s T e, nim
* CANALS, Ramon.— Records d'un vmtge ........................ nam.
* TEBEROSKY, Anna.— L'escriptura des del punt de vistadelnen . . . .. nam.
* RIBALTA, Mariona.— Cinquanta anys del Parvulari Forestier . . ... ... num.
. MI:RLAD[' J. i altres.— «Quan et trobes malament una herba et fa

COMEH™ 2§ dow e s Bt poasy v N Y K ndd B T Ve R R e num
Infant i societat
* COTS, Jordi—Els:dretsdelainfAneia . ..... . con s v o v b poas s e nium
® ANELLA, Monitorsd'.— Casalsd'estiuaGracia . . . ........ocueu.un nam
®* DURAN, Teresa.— El llibre i I'infant abans dels sisanys . . .......... nam.
. FNLI.A(, — Espectaclesperanensde Oabanys .. ............... nam.
® PALAU | FABRE, Josep.— Lallig6 de Picasso ... .................. num.
& PUJOL, Pere.~ BIS parcSIPaBLES . . . o seiwn it & s posars d b S o sans nuam.
® JANE, Albert.— Cinema peranens1nenes . ..................... num.
® VILA, Francesc.— Camnaval infantil a Vilanova . . . ................ nuam.
. SUEC[A.‘— LANEINT COM BPEISONA . . rsus sioinys 5 5ol bt £ & 5 os & 5 nim
® BUSQUE, Jaume.— Triar llibres o jugaralagallinacega ............ num
* CANALS, Dolors.— El govern informaelspares . . ................ num
* MARTINEZ, A. - DOMINGO, F. - DARGALLO, J.— El nen apallissat . . . nim
® RIERA, Ignasi.— Contra la passivitat televisiva ... ................ nam.
® VIDAL, Conxa.— Sa botiguetamagica . ... .........o0ovuiiiinas nam,
® FORES, Creu.— El massatge dels nens: un art tradicional hinda . ... .. nam.
* MARJANEDES, Albert.— Quan els nostres boscos cremen . num

........................... nam

e RCR-R Rl R LR E-E-2-E-E-E-5-T-

®© X

16-20

16-21
21-25
24-26
29-31
29

30-33
25-27
28-32
33-34
23-25
26-29
29-33
34-36
29-32
33-36
25-27

. 28-30

® PUIG; TOM.—EBL TR <o o o o s s 4 oo & a5da 5 sbime s wmesrs 28 . nam,
* NAVARRA, ] - FRANCH, ].— Parlar del creixement dcls nens . . nam.
Infant i salut
® CANDELA, M. - CERVERA, P. - CUGAT, P.— L'alimentacié de l'infant

A VS & 5 cvn g o s © s g o v w e oSl & W § ODNE [ RGN & SRS ® b num
® CANALS, Dolors.— Termoregulacié . .. ........................ nam
® GOL, Jordi.— Conceptede Salut . . .. ... ... ... ... .. .. ........ nam.
® BRAS, Josep.— Entre tots abusem dels mcdmamems .............. num.
® PONCES, Jordi.— El risc de la immobilitzacié . ................... nam.
* PARELLADA, Miquel.— LeS VACUNES ... ..ocxiu « ~a s smnis v 5 omis 5 simin » nam
® MARTI, Josep.— El medi ambient i la salut de I'home ... ... ... ... .. nuam.
® CANALS, Dolors.— Antropometria . . ....... S %R B R RS num
* BACARDI, Ramon.— El clima i la salut dels infants .. nim
e MART{ HENNEBERG, Carles.— L'obesitat . .............con..n.. nam
* PRANDI, Francesc.— Panorama pediatric de la patologia avui . .. .. .. nuam.
® SERVEI DE SALUT DE MATARO.— Lasalut bucal ............. ... nam.
¢ BOADA, Conxita,— Control dels esfinters ;. . ;. vin o vwn v ons o v s num
Racé del conte
o MAJEM, Tere -ODENA, Pepa.—EnPataler .. s cos - sons woes waws s nam
* CLUSELLAS, Joana.— la filla del carboner . . . . ... ... P o L1112
® ROS; ROSET— LAFALCIA GIDBIA . o < vos cvve s wsiie womaw s ssvens svics nam.

® MATA, Marta.— La rondalla de la casa que conta rondalles . . ... ... .. nam.
® JIMENEZ, Ntria.— El flautista . . ... ... nam.
* BODARI, Giaritii:— PINOEXOI'ASIHE & covi s vvn oo o vmns s o w5 nuam.
* PEDRALS, Ricard.— La rondalla del noi que podia ser aliga i formiga . . nam.
SIDITRAN, Tetesd-— BataTinvaL, « r o e o oo o e e €e s mmee e nam.
o' CENTELLES, J.— El mossordel'molines . . . .xqvues cama inn e cona s aa num.
Disposicions legals
* ORDRE 27-7-81: Convocant ajudes per al manteniment de Centres

per ala primera infancia (D.O.G. num. 154, 26-8-81) . .......... . nam.
® RESOLUCIO 1-2-82: [ conveni de «guarderies y jardines de

infancia» (B/O.E.,.nim. 55, 5382) « c v cnirenvame vinmn sapon v . num.

* DECRET 65/1982 del 9-3-82: que regu!a l'atencio assistencial i edu-
cativa als infants fins a 6 anys no inscrils en centres d'ensenyvament
(D:OG AU, 219, F0FBRY . i orsosiins 520w 6 s e &0 42018 S et

., num.
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e ORDRE 1-6-82: Convocant cursos d'especialitzacio en educacio Pre-
escolar, modalitat d'ensenyament presencial (D.0.G. num. 237,

T e ) S nim
® DECRET 293/1982 del 5-8-82: pel qual es fixa la normativa per a la
sol-licitud i la concessic de subvencions a centres per a la primera
infancia, (D0.G nim. 257, 89-82) . 1 o coommir vipme smms mimme s ¢ nam.
Parlament
® [’educacio dels infants fins a tres anys Ponéncia al Parlament de Cata-
litnyd. Opinid dels parlamentaris . . ... .. .. omne e ne b emsss o nam.
* Proposicid de Llei sobre 'educacio dels infants fins a 3 anys 28-12-81 . num.
TEMES
Alimentacid
* COCADESANTJOAN, La . ... ...t nam.
® CANDELA, Mercé.— L'alimentacio de U'infantal'estiu . ... .. ... .. nam
® CARGOL, E. B.— L'hora de menjar és feinadetots .. . ............ nam.
® MARTI I HENNEBERG, Carles.— L’obesitat . .. .................. num
Ciéncies
® FERRER I SENSAT, Angeleta.— Les ciéncies naturals i la primera
IAEAIA . oo, 8020 BB st o ey BTN Brmer ot imasimms amea SIS it HEc num
Cultura
®* CAPMANY, M. Aurélia.— El folklore i lainfancia . .. .............. nam
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* NENES I NENS, E. B.— Elsracons de jocenelgrupde 2a3anys . . ... nam.
® PUIGVERT, SILVIA.— Els jocs ritmics 4 Parvulari ... ... .. ... .. nam.
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® SICHES, Elvira.— Com pariar als infants . nam.
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® CANALS, Dolors.— El govern informa els pares (EE.UU) . . ... ... .. nam.
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® MATA, Marta.— La importancia de l'educacio en els primers anys
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® FERRER 1 SENSAT, Angeleta.— Les ciéncies naturals i la primera

11000 e - (SR SO, W . (¢ sl SURSNL S U, ... M, Ul 0 2 [ nam
® JUBERT, J. - NAVARRA, J.— Ideologiaieducacid . ................ nim
® MARTORELL, Oriol.— L'educacid musical .. .................... nam
® MATA, Marta.— La importancia de I'educacio en els primers anys

AIEIANCIT o 7 quoeee o5 s v deme o sorms wimema o Rhas o0 ke b v oI e e o B ik nam
* MOLL, Blanca.— Grup classea Parvulari? . . ..................... nuam.
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Joc
* NENES I NENS, E. B.— Els racons de joc en el grup de 2-3 anys . . . . . . nam.
* RENALU, Dolors,— De la imitaci6 a la simbolitzacié ... ........... .. nim.
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* MATA, Marta.— La rondalla de la casa que contava rondalles . .. .. ...
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Medi ambient
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* MART]I, Josep.— El medi ambient i la salut de I'home ... ... ... .. ..
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Medicina
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® MARTORELL, Oriol.— L'educacid musical . ..................... num
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® NABI, Escola.— Coneixement de I'entorn de I'escola a Vallvidrera . . . .
* NAVARRA, Josep.— Ideologia i educacio
. NAVARRA,_]()scp — Parlar del creixement delsnens . . .. ...........
* NENES i NENS, E. B. Els racons de jocen el grup de 2 a 3 anys .
. ODENA Pepa.— En Patufet o T
= ODENA, Pepa.— Relacionar-se per a créixer
® PALAU i FABRE, josep.— La llicé de Picasso
* PARELLADA, Miquel.— Les Vacunes .. .............
® PEDRALS, Ricard.— La rondalla del noi que podia ser ahga i formlga e
® PINILLA, Antoni.— «Quan et trobes malament una herba et fa content»
® PONCES, Jordi.— El risc de la immobilitzacio
® PRANDI, Francesc.— Panorama pediatric de la patologia avui
® PUIG, Toni.— El regal
® PUIGVERT, Silvia.— Els jocs ritmics a Parvulari
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® RENAU, M. Dolors.— De la imitaci6 a la simbolitzacio
® RIBALTA, Mariona.— Cinquanta anys del Parvulari Forestier
® RIBAS, Aurora.— Com pintem a la nostra escola Bressol
® RIGAU, Irene.— El métode Agazzi, un metode per al Parvulari
* RIERA, Ignasi.— Contra la passivitat televisiva
* RODARI, Gianni.— Pinotxo l'astut 2 GG Fite T S 1 RS
® ROIG, Tma — Recordant un dia de Reis a I'esc ola ................
® ROIG, Tina.— «Quan et trobes malament una herba et fa content»
® ROS, Roser.— La rateta Giberta
* SANT MIQUEL, Escola.— ...els petits, bonics, titelles! .. .........
® SERVEI SALUT MATARO — La salut bucal
® SICHES, Elvira.— Com parlar als infants . .
. SORIANO Angels.— L'adopci6 .
* TOBEROSKY, Anna.— L’escriptura des del punt de v 15[:1 del Men . . .-
® TONUCCI, F.— Conversaamb, .. ...
® TOR, Nati.— «Quan et trobes malament una herba et fa content» . . . . .
* TORNER, Anna.— Sant Medir a I'escola
* VALERI, M? Eulalia.— Ara ve Nadal
* VIDAL, Conxa.— Sa botigueta magica
® VILA, Francesc.— Carnaval infantil a Vilanova
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* XIROI, E. B.— Xiroi: un plantejament d’escola bressol
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D’INSCRIPCIO

BUTLLETA
DE SUBSCRIPCIO
Nom
Cognoms
Adreca Teléfon
Poblacié __ D.P. Prov.
S'inscriu a |'Assoclacié de Mestres «=Rosa Sensat» O
Se subscriu a Perspectiva Escolar (o)
Se subscriu a In-fan-ci-a (o)

(Poseu una creu on correspongui)

Associacié de Mestres «Rosa Sensat» 2.000 ptes.
Perspectiva Escolar (10 nameros) 1.700 ptes.
In-fan-ci-a (6 nimeros) 1.350 ptes.

BUTLLETI DE DOMICILIACIO BANCARIA

Nom | cognoms

Nom i cognoms del titular del compte

Banc/Caixa

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que,
anyalment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

e inscripcié a |'Associacié de Mestres «Rosa Sensat» O
e subscripcié a Perspectiva Escolar o
@ subscripcié a In-fan-ci-a o]

(atengueu UGnicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(signatura)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)

D'INSCRIPCIO
BUTLLETA
DE SUBSCRIPCIO
NOM
Cognoms
Adreca . Teléfon
Poblacié D.P. . Prov.
S'inscriu a |I'Associacié de Mestres «Rosa Sensat» O
Se subscriu a Perspectiva Escolar (o)
Se subscriu a In-fan-ci-a (e

(Poseu una creu on correspongui)

Associacié de Mestres «Rosa Sensats» 2.000 ptes.
Perspectiva Escolar (10 nimeros) 1.700 ptes.
In-fan-ci-a (6 nimeros) 1.350 ptes.

BUTLLETI DE DOMICILIACIO BANCARIA

Nom i cognoms .

Nom i cognoms del titular del compte . ..

Banc/Caixa

Compte/Llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que,
anyalment els presentara «Rosa Sensats a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

e inscripcid a |'Associacié de Mestres «Rosa Sensat» O
e subscripcid a Perspectiva Escolar O
® subscripcié a In-fan-ci-a - '®)

(atengueu Unicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(signatura)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)

Ci-47



48-Q

I
I
|
)
p|

e

«ROSA SENSAT»

Corsega 271,

Barcelona-8
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«ROSA SENSAT»

Corsega 271,

Barcelona-8




 dossiers @

ROSA SENSAT _
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AACUS

S.COOPERATIVA

servei a 'ensenyament

Corsega, 269 baixos
Tels. 217 44 54 | 217 45 66
BARCELONA-8

Ausias March, 16-18
Tel. 302 21 08 (5 linies)
BARCELONA-10

Sucursal Valles:
Forn, 8

Tel. 725 07 65
SABADELL

Sucursal Sta. Coloma:

Mm. Jacint Verdaguer, 73

Tel. 386 31 40

STA. COLOMA DE GRAMANET






