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L'escola bressol 
, 
es 

ovint es ra aqueSI:l :tfirll1 :lció; però respo n a ulla realitat 
objectiva? ert que moltS pares comparen el que els costa 
amb les seves possibili l:lLSj que algu nes adm inistracions, 
que mantenen ell p3rt l'escola bressol, comparen als pres
supostos ci cost' del nen de l'escola bressol amb el del nen 
del parvulari o ,'escola primària, C<'Tt també que ¡'opinió 
més conservadora sempre ha trobar cars (.'Is serveis pcrso-
11 :l. ls públics, i que pel que fa a ['escola bressol, amb mes
quins criteris cconomicisres, algun tecnòcrata "'progre» diu 
ci maleix. - L'escola bressol és cara», diuen, passant per alt 
que els seus estudis unive rsiraris han costat a l'erari públic 
més del doble del que COS[ :1, a ¡'escola bressol, l'educació 
d 'un infant, tan persona com ells, i que. sense escola bres
sol, pot teni r grans dificultats per fonameluar la seva edu
cació, o COSla.r enc:u"':\ més de recuperar per a la societat, 

Però, per valorar de veritat l'escola bressol, cal compa
rar- la arnb alu'cs serveis o Napes dcl sistcma educatiu? 
Doncs di ríem que no, i que sí. 

Que no, perquè l'escola bressol és un servci que ha d'ofe
rir una :l1.enció educativa molt completa i complexa, d'acovi-

10<1 UU\:. li 

cara! De ve ritat? 
tats, descans, alimentació, de vuit, nou O deu hores al dia, amb 
educadors, mentre que l'escola primària ofereix un servei 
es tricte de cinc hores amb mestres, i els al tres serveis i un 
major horari són opcionals, i a càrrec d'altre personal, pres
supost i fi ns en altres institucions, fent xarxa com a 
Di namarca. 

Que sí, perquè l'escola bressol ja forma pan d'aqucst 
matcix sistema educatiu que cada vegada té més anys com a 
obligatori, ja que cada vegada la socicmt exigeix més fonna
ció dels infants, mentre canvia i restringeix el seu ambient 
formatiu familiar. De la casa pagesa i la familia ramificada, 
nucli de vida i de treball al hora, la societat ha passa t a la 
família de pocs membres, que viuen en una casa petita i tan
cada i trebaUen fora. Cada vegada més l'infam necess ita per 
educar-sc no solament l'escola on aprendre coneixements i 
tècniques, sinó la institució O les institucions on aprendre 
de viure vivint amb els seus semblants. lla institució que 
ofereix tot això a l' infam de 0-3 anys, d'acord amb la famí
li:'l, és l'escob bressol; serveis parcials per a la mateixa o :'lItres 
edats van oferim-se en altres instirucions. 

Dins del sis tema educatiu cal que es tingu i en compte 
quan i corn, a quina edat i a quina inst itució és necessària 
l'escolarització del nell , segons cada ci rcumstància social, 
partint de la base que sempre és obligatori, per a 1:1. socie
tat i la seva Adminis trac.ió, oferir a tOt nen b. satisfacció 
d'aquelles necessitats que la mateixa socieul li crea, com 
hem vist. 

Ja fa més d'un segle que la societat decidí fer obl igatori 
i oferir gratuïtament ¡'ensenyament convenient perquè tot 
infant fos capaç d'exercir els seus drets i dcu res com a ciu
tadà. El que cal ara és que l'oferta educ;uiva per als més 
petirs a l'escola bressol sigu i una oferta dc qllalitat verita· 
blemcnt educaliva i accessible, és a dir, sos tenible entre 
les possibilitats de cada famíl ia i la dedicació de la societal 
a través de l'Administració. La discussió no està en si l'es
cola bressol és o no és cara, sinó en si és ci medi educatiu 
que l' infa nt necessita en les condicions més adequades. 
La garantia que les 3.dmi nistracions han d'oferir a les fam í
lies és la de la qua li tat de l'escola bressol, amb perso
nal format i suficient, i la de l'accessib il irar amb una bona 
distribució en la poblac ió i ci supOrt econòmic conve
nient. Qui dirà que és cara aquesta ofrena als infants més 
petits? 
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: plana oberta ",:- i . - , . .I~ 

Quina festa,els m 

Com cada nou curs, després dc 
superar el període d'adaptació, ens 
plantegem la primera festa: la 
Castanyada. Fa dics que l'escola, a 
poc a poc, s'ha anat vestint de grocs 
i marro ns. AI pati, ja hi tenim fulles 
seq ues. Només falla un a cosa: fa 
calor! Però es respira tard o r. 

Quan (alta gai rebé una setmana 
per celebrar la Cas tan yada, dema
nem als pares qu e cada nen porti 
un moniato . L'end emà gairebé totS 
els nens arriben amb aquesta cosa 
tan imprevis ible. En tenim de totes 
menes: grossos, petits, bo nyeguts, 
etc. T que bon ics que els trobem! 
Els posem tots junts a la taula i els 
rentem amb un trOs de paper, 
cadascú el seu. D esprés amb reto
lador els afegim ulls, nas, cabe ll s. 
El del Toni fin s i tot porta ull eres 
co rn el pare. Però hauríem de bus
car un a casa per a ell s. Passege m 
per tota l'esco la i fina lm ent tro
bem una panera mo lt rodona o n 
caben tots . Tornem a la classe i els 
posem sob re una tau la, dava nt el 

B. Vall t 

mirall. Si tapem la ta ul a amb una 
roba tindran la cas a més bonica. 
Encetem nOli racó i centre d' in 

terès . 
A la classe del costat, els nostres 

companys de nivell també han po r
tat moni atos. Anem a veure quina 

casa els han fet. Treiem el nas i ... els 
seus rnonlatos dormen en una 
panera penjada del sostre; també 
s'hi poden gronxar. 

Fins i tot després de passar per la 
cuinera a esmorzar van al lavabo a 
fer pipí. 

Ensurt: el moniato d 'en Joan ha 
caigut del prestatge; li posem un 
esparadrap. A.rriben els pares i tOts 
amb il·lusió ensenyem el nou racó. 
En Sergi, tossut que ci moniato 
se' n va a casa a passar ci cap de set
mana. Demanem als pares que 
co l·labor in a portar qualsevo l 
material qu e recordi la tardor i a 
última hora decidim que dos di es 
se nse caliu de nens el s moniatos 
p o tser tindran fred. AI dormitori 
hi ha unes mantes que anirten bé. 

Dilluns arriben carregats. Mo lts 
d 'e lls han sonit a la muntan ya. 
fulles, branques de l'olivera de l'a
vi, pin yes menj ades pels esquiro ls, 
etc. Un ventall de pro postes que 
passen a formar part de la casa dels 
moniatos. El racó cada vegada està 
més ple i més bonic. Fa dies que hi 
tenim dues magran es. Anen1 a\ 
menjador amb els moniatos a des
cobrir com és aquesta fruita, quin 
gust té. Les cares valen la pena, no 
a tothom li sembla bona. 

L'Ariadna diu que el seu monia
to encara 110 ha sortit mai al pat i. 
En un raconet al sol sembla que els 
seus ull s fin s i tot pren¡''1lin vida. 

H. arribat el divendres i l'escola 

es vesteix de festa. E ls infants por
ten panell ets de casa. Els observem 
i els class ifiquem per semblances. 
Abans de sonir a la sa la ens arre
glem per a l 'ocasió amb llaços al 
cap i al co ll de paper pinotxo, i els 
moniatos, ev id entm ent, també 

tenen un ll oc d' ho nor a la fcsta. 
Mentre m engem pancUets i dan
Sem ens observen atentam ent. 

Moniaw, moniato, 
vu ls venir a jugar amb nosaltres? 
Monialo, moniato, 
ai que etS maco! 

Avui sí, Sergi, que podràs endur
te ci teu moniato a casa vesti t de 
gala. 



• 

- Mare meva, quin fanguer ! -diu 
l'ad uk 

- G uau .. . hi ha fang. anem-hi a 
jugar! -d iu el xiquet. 

L'adult veu la brutícia. El xiquet 
veu tot el que pOt gaudir amb 
aq uesta brutícia. 

Per què es fa aquest taller? 

Aquest ta ller va sorgir de Ics neces
sitats següents: 
• Ex plo rar un altre material (a més 

de la plasti lina, la ll ana, el paper, 
etc.) que a casa no és gaire usual. 

• Descobrir un nou tacte (u na 
matèria nova i atractiva). 

• Crear, construlI· I palpar el 
volum (tan difícil de captar per 
als xiquets de 4 a S anys). 

• Gaudir pel simple fet d 'estar cre
ant quelcom bonic, que hcm fet 

Perdem la por 

Quantes vegades les necessitats 

organitzatives esdevenen un fre 

per facilitar que els infants ex· 
perimentin alguns materials? La 

ol-laboracio de les families. en 
"3quest cas, ha esdevingut un ele

ment clau per pOSSibIlitar que els 
nfants coneguin el fang. Expe· 

.. encies com les de I article evi· 

denclen com creix la comphcitat I 

corresponsabilitzaclo entre les fa

'nllics i l'escola en un projecte 
ducatlu obert en benefici dels 

Infants 

nosaltres o els nostres companys 
(ens felicitem uns als altres, ens 
ajudem, etc.). 

Quan es fa? 

Es treballa al llarg de tot l'any. No 
és una activitat aïllada qu e es rea
li tza so ls de vegades i de fo rma 

al ang 

esporàdica. Té una continuïtat. 
Aquesta continuïtat és la que afa
voreix que els xiquets vagin adqui 
nnt 

• D estresa i bon maneig del mate
rial, 

• Les tècniques necessàries per 
treballar correctament el fang, 

• Precisió en l'execució de la seva 
obra, 

• Major gaudi amb les seves pro
duccio ns, 

• El concep te de vo lum que ad
quireixen, ci tras ll aden a altres 
materials i situacions. 
Es realitza tots els divendres pcr 

la vesprada, de 3 a 5 h. El motiu 
d'elegir aqu est dia es deu a què així 
abans de les 5 tots participem en les 
tasques de neteja del material i de 
les taul es, i s' emporten el pitet a 
casa per a netejar-lo. 

• 
plana oberta : 

Isabel Bern beu 

Condicions amb les quals 
es duu a terme 

Lloc: Es realitza en la pròpia classe. 
S' ha de tenir en compte que les 
piques són molt a prop, i això faci
lita disposar d'aigua i netejar. Com 
que el fan g necessita temps per 
eixugar-se, una setmana es treballa 
ci fang i la següent es pinta. Hi ha 
un racó on s'eixuga; no s' ha d'eixu
gar al sol. 

Col-laboració de pares: AI llarg 
de totes les sessio ns es compta amb 
la col·laboració de dues mares, de 
3 a 5 de la vesprada, que s'alternen 
entre aquelles que vo luntàriament 
s'ofereixen. Es formen grups de 
vu it a deu xiquets, i cada adu lt s'o
cupa d'un grup. Abans de co
mençar, es mostra a les lnares un 
model del que s'ha de fer i COI11. 

• 

3 
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• • : plana oberta 
• 

Mentrestant els xiquets o l'encarre
gat agafen les fustes que necessitem. 
Es mostra el model als xiquets. 
Això és molt impo rtant perquè els 
xiquets t inguen una idea real del 
que van a fer i, al mateix temp s, 
com que és una cosa bonica, serveix 
com a element moti vador. 

Material: A banda del fang i el 
suport de fu sta, necessi tem un 
material senzi ll i barat: pun xo ns, 
raspall ets de dents, descargolado rs 
menuts, cilindre (poden ser tubs de 
plàstic o pals dc gra nera), tapado
res de reto lador, pots de cristall 
amb tapadora (per guardar la «bar
butina»), culleres, bosses de plàstic 
(per tapa r el fang sobrer), paper, 
plats, pinzells, motlles, pinrures de 
. . 

tipU S «papnra». 

Tècniques fonamentals. 
Experimentem! 

Durant les p rimeres sess io ns se' ls 
expliquen les coses següents: 
• Que per treballar el fan g hem 

d 'agafar una fusta (peça de con-

glomerat de grandària aproxi 
mada a la dels full s DI:-J A4) per
qu è no se'ns pegue el fang. 

• Després de deixar-los palpar, que 
no poden anar passant-se el fang 
de mà a mà, perquè amb l'escal
for de Ics nostres mans s'asseca i 
des prés no podem fer allò qu e 
volem perquè es cliveLl a. 

• Què és la «planxa", com es fa i 
perquè serve ix. Corn el no m 
indica és una planxa de fa ng que 
es fa amb la superpos ició parcial 
d 'aquest, mitj ançant pess iguets 
de fang damunt de la vora d 'un 
altre trosset; s'escalfa amb els 
dits polze i índex i posteri or
ment s'ap lana amb un cilindre. 
La planxa serv eix de base per 
trebal1ar-h i. 

• Què és la «barburina») , co m es 
fa i per qu è es fa. La barbutina 
és fan g mesclat am b aigua fin s 
que semb la pas teta O farinetes. 
Serveix per apega r, és la go ma 
d 'apegar del fang qu an està ten
dre . 

• Que s'han de fe r les coses un poc 

més grosses o els forats més 
grans de la gra ndària com volem 
que quede, ja quc el fang té aigua 
i quan s'asseca queda més menut 
(el fang sec i desp rés d' haver 
eixit del forn perd un 20 % O un 
25 % dei volum; en el nostre cas 
perd menys, ja q ue no tenim 
forn i no es cou després de sec); 
la grand ària també li dó na la 
consistència que no té per no 
estar CUI t. 

• Que el fang, quan no s'usa, s'ha 
de tapar perquè sinó s'asseca. 
AI ll arg de Ics sess io ns següents 

se'ls va remarcanl Ics coses i, d'a
questa manera, adquircL\:cn una tèc
nica pròpia i un lIenguatgc propi. 

Els treba ll s que realitzem al llarg 
del curs són variats i van des d'ani
mals (cucs portallapis, gats, car
gols, àn ecs, eri ço ns), passant per 
clements nadale ncs (naixa ments, 
penjadors), fins a clements decora
tius (flors, tren s, cascs, fu lles, pots, 
plats, mòbils, clauers, mural s, etc.). 

La majoria dels treballs són indi 
viduals, encara que se mpre rem 

algul1 mural co njunt, en el qual 
cadascú posa el seu granet. 

Resultat de l'experiència 

L'experiència ha estat molt positiva, 
tant per als xiquets com per a la 
relació classe- marcs. Solament ma
rcs, fins ara, perquè 11 0 ha hagut cap 
parc O avi volunrari. 

S'ha anat adq uirint dest resa i 
maneig de l matcrial. S'ha o riginat 
entre els xiquets un se ntit crític de 

respecte i ad mi ració cap a Ics coses 
ho niqu es, ben fetes i no tan ben 
fetes, tant d'un mateix CO I11 dels 
a ltres . S'ha anat confi gurant un 
ambient relaxat d 'espera, aj ud a i 
creatl V I tat. 

Res pecte a Ics mares, ha se rvit 
perqu è s'adonen qu e a l'esco la es 
poden fer moltes coses va riades i 
que tan sols es necessita començar 
a fer-les per gaud ir i créixer tOtS al 
llutCL, temps. 

Aquesta experiència s'ha dlll a ter
me durant els anys 1992- 1995 amb 
xiquets de 4 a 5 anys barrejars. 



Interculturalitat entre 
f • ts s I 

La convivència de dues 
mentalitats diferents en 

cultures 
els serveis 

o cal qu e ducs ètnies 
es trobin perquè apare
guin fenò mens d ' intcr

culturalitat. La trobada 
- i l o l'cnfro ntament
entre mentalitats dife-

l:adult • intercultural" te en compte la necessi 
t t d'IdentItat . prlvada" de l'Infant dins la vida 
c )Hectlva, I tambe dels seus suggeriments p'" 
nodlflcar I renovar espillS, mobiliari, material 
I hi manca aquest principI d interculturalitat, 

els educadors corren el risc de quedar atrapats 
en la seva propia programaclo. La Intercultura· 
litat pot constituir, per als adults. una font de 

Penny Rlt ~h • 

rents ja la veiem dins de renova¡

Ics nostres institucions 

d 'peàrrer.a Derman" ... t. 

(foto I). Els adults uti
litzen la taula per can
viar els bolquers dels 
nens. Els nens hi impro
visen un joc (foto 2). 
Els adults reti ren i 
amunteguen Ics taules 
a una banda de la sala 

educatives. Si observem la vida que es fa en una 
escola bressol i en els parvularis des de l'òptica 
d'antropò leg --curiosos i distants a la vegada
ens adonarem que hi conviuen ducs cultures dife
rents: la dels ad ul ts i la dels infants. Vegem-ne 
alguns exemples. 

Els adul ts preveuen activi tats motrius . Imenja
dol' i al jardí. Els nens, en canvi, se les inventen per
tot arreu, fi ns i tot a.llavabo. Els adults posen un 
banc al lavabo per fer seure els nens per tal de dur 
a terme Ics activitats higièniques. Els nens s'enfilen 
al respatllel; s' hj estiren al damunt i també a SOta 

per ten ir-hi m és espai. Els nens hi pugen al 
damunt i hi passe n per sota. Les potes de les 
taules es converteixen en els comandaments 
d 'una excavadora (foto 3). 

Els adults programen activitats en el jardí de 
" motricitat amp la». Els nens hi fan també acti
vitats tranquil·les de motricitat fina (foto 4). 

Els adults fan servir la butaca per asseure-s'hi. 
Els nens la uti litzen també com una espèc ie de 
trencaclosques enorme per fer i -potser- des
fer (foto 5). 

E ls adults uti litzen Ics cortines per enfosquir 

Foto 1 

Foto 2 

• 
educar de O a 6 anys : 

• 
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• • : educar de O a 6 anys 
• 

Foto 3 

Fo/.u 4 

l' habitació en el mOm ent de do rmir. Els nens 
s' hi amaguen al darrere, sols o amb un amlC, per 
jugar a fet i a amagar (foto 6). 

El s adults arraConen un armari vell al jardí 
mentre pensen qu è en fan. Els nens s' hi enfilen 
i salten des de dalt (foto 7). 

Els adu lts preveuen pintar en un ll oc expres
sament preparat. Els nens i les nenes pinte n de 
bon grat fins i tot en la pols (foto 8) o amb una 
esponja humida sob re la taula o sob re els 
mobles mentre els netegen. 

El s adul ts di sposen els lli ts perquè hi dormin 
els nens. E ls nens cls usen també per fer dormir 
un a nina (fotO 9), per seure- hi , per reunir-s' hi 
en petit comitè, per reposar una esto na, per fer 
veure que dormen .. . 

Els adults fall servir la reixa per mantenir con
tro lats els nens dills d 'Ull cert territOri. Els nens 
l' utili tzen per establir contactes amb el món de 
l'altra banda (fotO 10). 

I-Iem aportat alguns exemples, i n ' hi hau ri a 
molts més, de co m dues cultures o mentali tats 

diFerents convi uen dins les mateixes es tructures 
educatives. Es dóna per descomptat que un dels 
deures del s educado rs és condu ir els nell s, a poc 
a poc, cap a una (~ cu l tllra li (zac i ó ~)J és a dir, a un 
co neixement creixe nt de ls esquemes culturals 
dels adults. Però el fet contrari ja 11 0 és tan clar: 
cls in fants tenen una rel ació amb la rea li tat qu e 
és rica, fresca i illtel·ligenr, la qua l COSa pot - o 
haur1 3 de- serv ir d'estímu l constant per als 
ad ults. Si hi manca un principi d 'i m erculru rali 
tat, els educadors corren el risc de qu edar atra
pats din s la seva prò pia programació. Amb la 
millor intenc ió , creen siru ac ions paradoxa ls 
com la següe nt: 

Fa un bon dia de tardor. H a plogut tota \:¡ nit i 
el terra, on l'herba no creix, està enfangat. Al 
voltant d'un bassa l hi ha un grup de nens amb 
pales, cubells i rasclets. Foraden, remOuen la 
terra i fa n farm etes. D esprés de pl oure l'aire és 
net, i s'hi CS t;} realm ent bé. Els mestres fan 
entrar els nens a la classe (humida i poc lIumi-
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nosa) perquè facin l'activitat qu e havien pro
gramat: la manipulació amb aigua i farina. 

Una iniciativa espontama i mo tivada pels 
nens ha estat interro mpuda per una activitat 
p rogramada, encara que l'objectiu explícit 
(adquir ir habilitat manual) ja es trobava implí
cit en les accio ns dels nens. D es del punt de vis
ta social, la manipulació del fang representava 
la situació més rica de totes dues perquè els nens 
s'hav ien organitzat sense la direcció d'un mes 
tre. D es del pun t de vista del benestar físic, l'ai
re fresc i el sol al jardí superaven, de manera 
indiscutible, les condicions que hi havia di ns la 
classe. En aquesta situació trobem una confusió 
entre els conceptes «ensenyar» (allò que fan eIs 
adults) i «aprendre» (allò que voldl'ícm qu e els 
nens fess in). La mateixa cultura dels adul ts els 
impedeix de valorar la «cuInI ra» dels nens. 

Vegem un altre exemple de manca d' intercul
ruralitat: 

• 
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Durant una excursió amb els infants, els pro
fessors han fer fOlOgrafies . Les han posades a 
"cntrada, en una cartolina gran. Nens i nenes 
s' han mostrat molt encuriosits, en parlen 
entre ells (foto 11 ), però no les poden veure 
bé perquè la ca rto lina està penj ada a l'alçada 
dels adu lts. Per poder veure-les bé, els nens 
s'han d'enfilar en un armari (foto 12). 

En aquest cas, una actitud «intercultural» 
hauria po rtat els ad ults a fer coses com: 
- Col·local· Ics fotograf ies en un prestatge a 

l'a lçada del s nens, protegint-l es durant 
un temps amb un tros d e plàsti c transpa
rent adh esi u; 

- En el món pedagògic es 
parla de la co ntinuïtat edu
cativa. Es tracta d 'un lli 
gam «vertica l,) entre els 
diversos graus d'institució. 
E ls adu lts organitzen reu -
n.ions, trobades, visites, 

intercanvi de d ocuments, etc. rer als nens, 
la co ntinuïtat es basa, entre al tres coscs, en 

el seu impuls de fer i de projectar, d 'invertir 
els o bjectes amb les seves intencio ns, de 
portar, construir, transformar, etc. (fotos l3 
i 14). Una bona «intercu lturalitat» porta els 
adu lts a posar a la di sposició dels infants 
materials útils per satisfer aquesta seva acti
vitat de continuïtat. 

S'afronta el probl ema de la continuïtat 
«ho ritzonal" entre la vida del nen dins i fora de 
la in stitució ed ucativa. Els mestres organitze n 
xe rrades amb els pares. Preveuen un períod e 
d'adaptació qu an el nen comença a anar a l'es
cola. Però per als nens, la necessitat d'una idcn-

ti tat «privada» dins la vida co l· lectiva no es 
limita al període d 'adaptació. És una necessitat 
que continua - i no so lamcm per als nens. Una 
bona interculturalitat recull aquesta necessitat, 
dó na va lo r als o bjectes perso nal s de cadascú. 
La jaqueta, la motxilla, l'ós de peluix, só n una 
co nfirm ació tangible de la identitat perso nal d e 
l' infant. L'adult «interculrural" tro ba un ll oc 
per a , qu csts objectes i, dins ci límit del sentit 
comii , perm et aInell de ten ir-los a prop, si ho 
vol (foto 15). 

La tasca d els pro fess ionals, a les esco les 
bressol i a ls parvul aris, és feixuga i es porla 
a te rme en condi cio ns cada vegada més difí
cils (redu cció d el personal, reducció de per 
so nal qu e treba ll a en el mateix ho rari, etc.). 
Per als adults , la intcrcultura litat pO t co nsti 
n .ir, mal grat tOt, una font de renovació i de 
recà rrega permane nt. E ns so rprenen Ics 
contínues iniciatives dels nens, els seus inte
ressos, e ls se u s co mentari s, la seva ene rg ia. 

Ens deixem suggerir els canvis que ca l fer en 
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l'organització dels espais, del mobiliari, dels 
materials. 

Els adults corren el risc de mirar de cua d 'ull, 
marginalmenc, la cultura dels infants. 

Com a adults, hauríem d 'esfo rçar-nos per 
superar la nostra etnocentricirat per conèixer, 
acollir, reclaborar la cultu ra dels infants. AixÍ, a 
més d 'esdevenir-ne bo ns interlocutors, la fe ina 
pot res ultar més di vertida. La incerculturali tat 
entre adults i infants ajuda uns a créixer i, a l'in
revés, ajuda els altres a romandre joves • 

Publicat:l 8mnbini, any XI, núm. 5. m:l ig de 1995. 

Tradu,úó: Crist.ina Realp 

• 

9 



10 

· -. --

• <J. : educar de O a 6 anys 
• 

, . 
f 

• 

I 
la meva manera de mirar-lo 

El pUI1l de partida de 
qualsevol plantejament 
ed ucatiu hauria d 'ésser 

Int,mt ompete'1t mtant cap . sor fr~ses que 

nte en una concepclo de la nfanclcl L:autor. 

1 apropa a partir de le e~cs obser~aclOn 

Jotldlan I reflCXIons, a aquesta m. nera d'en 

ndrc I per tant d'atendre, la nfancm Dc d 

definir d 'una manera e t perspectiva denunc a I us que a~lII en t 

explícita la idea d'infant mlt, n>ò de comunica cio la publicItat I cel 
que es té. Sovint aq ues- n" I~ tinf!UI ~e-;p" I C I Itt r l'In 

ta idea queda amagada 
darrera de la idea d'educació i, sobretot, es pot deduir quan s'observen les 
ac t1.lacions concretes vers la infància. Podem pensar que el qu e importa no 
só n les paraules i Ics teories, sinó les actuacions; però no hi ha dubte qu e 
també el fet de reflexionar sobre la pràctica ajuda a modificar- la, a millo r
Ia. Com en [antes altres coses es prod ueix una retroalimenració: una bona 
intervenció educativa fa pensar, reflexionar, formular, etc.; Ics formu la
cions empenyen, donen coratge, introdueixen inn ovacions en la pràctica 
que tornen a fer-nos pensar, rcfonnular, etc. 

La imatge d'infant petit qu e tinc ara no té res a ve ure amb la que tenia 
quan era una joveneta i deia que m'agradaven molt els nenes petits. I puc 
assegu rar que ara m'agraden molt més. C rec que la imatge que tinc ara 
s'ajusta més a la rcalital: l'he apresa dels nens i nenes mateixos, dcs de la 
pràctica i la refl exió, des de la rellex ió i la pràctica d 'educadora dels més 
petits durant vi nt anys. 

Actualment, i d es fa algun temps, se mbla que està d e moda parlar d e 
«l'infant competent», de «l'infant capaç», de la «cultura pròpia de la infàn-

Uu";a Martln 

cia». Quan sento dir aquestes paraules m'id entifico amb aquest corrent i 
cm predisposo a acollir bé tot allò que cm diguin O pro pos in , perqu è sé 
que implica un punt de vista que valora la infància. Però sempre em que

da el dubte de saber quins continguts amaguen aquestes boniques parau
les, per a cadascú qu e les diu. Què vo l dir qu e un nen d e menys de tres 
anys és competent? Competent en què? [ no trobo gaires respostes. 

Perso nalment no he pogut evitar la qü estió: he intentat esbrinar a qu è 
es referien els grans pedagogs que van introduir aquests termes iJ malgrat 
qu e intueixo per o n va n, no acabo d e sa ber quines só n, sego ns ells, les 
competències pròpies de la infància. T tanmateix sento qu e comparteixo 
aquests pums de vis ta, és a dir: crec en l'infant capaç. He reflexio nat, 
doncs, insistentment sobre ci tema a partir d e Ics dad es qu e tinc: les qu e 
puc observar cada dia en les criatures amb qui comparteixo la vida una 
pila d'hores al dia. I he arribat a un es «conclus io ns provis io nals .. . Con
ceptualitzar les meves reflexions, és a dir, do nar nom a cadascu na de Ics 
capacitats que co nsidero, definir- la i deferenciar-Ia de Ics altres, o posar
Ies en relació, no ha estat un a tasca ge ns fàcil, i enca ra sovint modifico 
coses cada vegada que torno a reflexionar. L'ordre d'enumeració tampoc 
cm sembla neutre i no sé tampoc si ho encerto del tot. En qualsevo l cas el 
que exposo aquí és, ara com ara, la f0I111ulació de conceptes propis que hi 
ha darrere de la meva manera de mi rar la infànc ia, de la mcva id ea d'in
fant petit, de la mcva manera de tractar els nens i les nencs. 

Un del aspectes que més em criden l'atenció del infants menuts és la 



sen capaciti/.t d'experimentació. Els bebès són éssers curiosos per nanlra
lesa; es passen mo ltes estones observant, explorant, provant, comprovant, 
etc. Es pot dir que s'interroguen, que investiguen, que inventen i que cre
en. Aq uesta diria jo que és l'activitat més definitòria dels infants petits; la 
ini cien de seguida i es refereixe n a les seves pròpies possibLitats morrius i 
de ll enguatge, a la relació amb els altres. als objectes que tenen a l'abast, a 
tora la realitat que els envolta. ¡ és així com aprenen. 

Però a més d'adquirir coneixements tenen capacitats de coneixernent, 
que vol dir, a.l meu entendre, all ò tan profund i complex que és el desen
vo lupament de les capacitats superiors. El nen i la nena, de manera pro
gressiva des del naixe ment, adquireixen capacitat de discriminació senso
rial, d'establir relacions lògiques i d 'assimi lar relacions socials. Fins i tot 

educar de O a 6 anys : 

es pot dir que mai no es dedicarà amb tanta intensitat a aquesta activitat 
com en aquests primers anys de vida. 

D 'altra banda, els infants tenen una gran capacitat emotiva, perquè 
experimenten sentin1entS mo lt di versos, de tora mena: alegria, tristesa, 
benestar, dolor, afecte, ira, aversió, satisfacció, desconcert, rebuig, segure
tat, etc. Amb una gamma immensa de possiblitats, que de mica en nuca 
nosaltres podem aprendre a veure en el seu gest, a notar en el seu to, a 
respectar, a acompan yar, a s uperar, a contenir, a equilibrar. 

Alhora també adquireixen cada vegada més capacitat expressiva, i apre
nen a utilitzar recursos diferencials per mostrar i comunicar necessitats, 
interessos, sentiments, desitjos. Qualsevol mare, quelsevol parc o educador 
que pari atenció pot diferenciar si un nadó plora de son, perquè li fa mal la 
panxa o perquè s'ha fet mal, sense veure'l, només sentint-lo. Això vol dir, 
segurament, que l'infant petit sap utilitzar des de molt aviat recursos expres
sius d'una manera bastant eficaç. Sap fer gestos amb la cara, les mans i tot el 
cos: pot sOlnriure, sorruqu ejar, balancejar-se, agitar cames i braços, produir 
sons o dir paraules. l no hi ha dubte que sap com fer-s'ho per captivar-nos. 

A mesura que creixen, però des de ben aviat, el nen i la nena petits demos
tren possibilitats comunicatives, motors, manipulatives, d'experimentació, 
que tendeixen a resoldre cls seus conflictes i necess itats o a satisfer els seus 
desitjos. De fet podem observar com aviat Són capaços de manifestar pre
ferències, d'escolli.r, de diferenciar-se d'altres per les seves peculiaritats. Tot 
això ho poden rer per ini ciativa o voluntat pròpia i no sempre a demanda 
externa. ¡ això és el que jo entenc per capacitat d'activitat autònoma. 

• 
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Però aviat també té possibilitats d'actuar amb un altre i de formar part 
d 'un grup. Sap esco llir qui vo l, pot participa r cn accions conjuntes, pOt 
incorporar-sc a la vida d'un grup, aponar idees pràctiques i fins i tot intro
duir modificacions al seu entorn. AI meu entendre això és la capacitat par
ticipati va. Això ho poss ibilita ci fCl dc fo rmar part d 'una fa milia o d ' una 
escola. T no ho fan tots els infants de la mateixa manera, ni es relac ionen 
ib'1.JaI amb Ics diferents persones, encara que ci context sigu i clmateix. 

E ls nens petits, ta l co m jo els ve ig, ten en també capacitat de reacció, 
és a dir, capacitat per respondre d e forma di versificada davant de dife
re nts estímuls. I a més a més 110 reacc ionen sempre de manera preesta 
b lerta, i és per això que ens so rprencn lantcs vegades. Poden reaccionar 
de man cra individual d es de mo lt aviat, però tampoc tarden a reacc io
nar col·lec ti va ment, com a part d 'un grup . A vegades no so m capaços 
d 'entend re co m, sense paraul es, s' han pogut entendre entre ells pcr opo
sar-se a una demanda nostra, per exempl e, i per mantenir-sc en la seva 
opció conjunta. 

rec que totS podem estar d'acord qu e els menuts tenen capacitat per 
produir efectes de molts tipus al seu entol'll, tan físics (trenquen coses, pin
ten, embru ten), com emocionals (es fan estimar, ens fa n patir) i relacio nats 
(creen vincles, fan qu e es creïn vincles entre els seus pares i d'altres perso
nes, com les mestres i els pares dels altres). rel' produir aq uests efectes han 
de co mbinar diferents elements; al co mençamcnt potser no ho fan de mane-

ra intencionada, però aquestes «casualitats» els ali menten la invcntiv:l i crc
ativitat que ut ili tzen bastant més que la majoria de Ics persones adultes. 

E n la mesura en què puguin posar en marxa totes aquestes capacitats, 
en la me. ura (' 11 què, cntre tots, oferim als més menuts un medi potencia
dor i respectuós, ric i acollidor, els infants tind ra n l'opo rtunitat de desen

volupar la capacitat de ¡er-se a si mateixos com a penona entre persones, 
és a dir, de co nstruir la seva pròpia perso nalitat. Saben retenir i interiorit
zar all ò que els se rveix de model, encara qu e ci mateix model influeix de 
manera diferent a cada infant; perquè cadascú rep, i d'a lguna manera selec
cio na, allò que el fa créixer o que li sembla atractiu. Són capaços d'oblidar 
i, s i més no, superar les situacio ns les ives que troben. l pod en, també, 

modifi car co mpo rtaments per adaptar-se a les di ferents persones i sitlla
cions amb Ics quals han d' interacruar. A ixò és tot un repte per a la nostra 
tasca d 'ed ucad ors; tant de bo sabéssim sempre intervenir adequadament! 

Podem veure els in fants petits com a éssers indefensos, i sentirem ganes 

de protegir-los; com «caixes buid es" o " fu lls en blanc", i voldríem ompli r
los; co m plastilina, i ens semblarà bé amotll ar-Ios. Però també els podem 
veure com persones competents. Això ens posarà en pos ició d'entrar ell 

diàleg amb ells, d'afa vorir un ambient d'humanització mútua i de creixe
ment perso nal per a am bdues parts. 

I-li ha moltes maneres de mirar la infància, i cada punt de mira ens pro
pOl'ciona, més O menys co nscientm ent, una imatge diferent. D 'acord amb 
aquesta inulg:c, :temem i intervenim. 1 segons com sigui aquesta in tc¡'vcl1-
ció podrem parlar o no d'educac ió. Per exempte, mai CO I11 avui havien 
estat tan presents en la societat. AI cinema, la televisió, la publ icitat, els 
d iscos, Ics posta ls, l' in fant ha passat a ser protagonista en moltes ocasio ns. 
Quines imatges, però, ens presenten aquests mitjans dels infa nts? Quina 
manera de mirar impliquen, aq uestes imatges? Exigir - i des d'aquí ho 
fa i ~- als mitjans dc comunicació que ajust in la seva mirada pcr poder 
donar una imatge cabal i respectuosa dels infants l'elits pOl ser una tasca 
seriosa, perqu è els mass media tenen tal radi d' influència social que impli
quen, o poden implicar, profundes modificac io ns cn gra n part de la pob la
ció pel qu e fa a la manera d'entendre i tractar els petits. 

Per acabar he d 'ad ve rtir que, per part meva, la reflexió està in.cabado 
(espero que Illai no s'acabi' ) i que Ill 'agradari a SOlmetre a debat Ics fO l'll1u 
laci a ns qu e faig aq uí. Resta, doncs, oben a la possiblitat de co nfront ació. 
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ZI ta II e r 
la camp lexitat dels possibles 

Fa Ull S trenta an ys va 
néixer la idea del tall er. 
LO"is Malaguzzi en va 
tenir la inluició i, com 

solia fer, lo va convertir 
en poss ibilitat, idea, 
voluntat i necessitat. 

Per què va crea r el 
tall er' Jo crec que va 
representar-li un joc: el 
de divertir-se. I és que 
Lo ri s era di vertit i 

El talier neix per escoltar. Segurament Loros, 

,nbafat d'una educaclo basada en la xerrame· 

l de la paraula, va preferir el so de l'art, 1I 

mor de les mans que deixen la petja en un 
~ ¡per o sobre el fang. El taller emergeix per sor 

endre s, per revalorotzar l'experesslo enfront 

d I academIcIsme. per sentir els processos 
lbans que els resultats, per donar credibilitat a 
la part subjectIva del que es humà, perquè el 
!loocr de I, Intuicio es resplll a l'alie de l'esco 
a. Pera, sobretot, permet que l'escola no vagI 

darrere de la vida í recupell com a valor creatiu 
:l.Iltural l'opllmisme de la nrim .ra ¡"fllncill. 

di ver~ent. Li agradave n, des de la seriositat lúdica, les idees incòmodes, 
Ics ruptures sistemàtiques, Ics complexitats creatives, la normalitat de les 
bogeries i arribar al límit de l' impensat. 

1 el ta ller, com Loris, àmbit més que espai, tolera trencar per obrir rela
cio ns i diàlegs insospitables, camins detecti vescos. Trenca i interromp els 
estereotil s i prejudicis d 'una educac ió retardada en termes i conceptes 
exclusivament psico lògics i pedagògics. C rea un obstacle, un desequilibri 
i Ull conflicte. Impedeix veure i interpretar el món, Ull món, solament des 
de Ics ull eres simpLifi cades i reduccionistes de la cultura didàctica. 

Alfredo Hoyuelos 

Malaguzzi, així, pren algunes fonts de la culru ra artística i n'extreu les 
idees per constituir, de manera o riginal , ci projecte del taller i col·locar-Io 
en relació amb el conjunt del seu projecte pedagògic. D 'aquestes referèn
cies, I11C n'agradaria ressaltar les següents: 
• U n relativisme que fuig del ca ràcter absolut de Ics lleis generals. 
• Una ruprura amb els excessos totalitzants que algunes ciències volen 

posse.r. 
• U n refús dels conjunts d 'idees tancats i determinants . 
• La recerca de la multip licitat. 
• U n caràcter democràric de comunicació intersubjectiva. 
• La recerca d 'una visió plàstica i imaginativa que componi una aprecia

ció estètica del món. 
• Una trobada amb l'absurd, amb l' imprevist, una combinació inespera

da i enigmàtica, una reacció co ntra la monotonia, qu e alteri les combi
nacions habituals i trenqui esqu emes normalitzants. 

• No distingir entre el que és real i l' imaginari, entre l'exterior i l'interior; 
un gust pel petit, pel detall. 

• Una necessitat sense remei d ' identificar sinèrgics interactives que rela
cionin les idees i accions com un lloc de recerca de significats. 
No m'agradaria identificar totalment artistes amb Malaguzzi. Seria abu

sar d'un terrible reduccionisme amb ell, amb els artistes i amb els infants. 
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Però pensem, com Loris fe ia amb ri gor, en les possibles implicacions d'a
questes idees en el món edu catiu. 

J és Cn aquesta dimensió cultural i projecmal on arrcla el taller, juntament 
amb un pensament so bre la p luralitat dels llenguatges . Probablement 
Malaguzzi ha volgut buscar nous diàlegs i interpretacions del mÓn infantil i 
ad ult per mitjà del taller i de l'ale/ieris/a . I com diu Vea Vecchi: «la forma
ció artística m'ha donat un apropament noesquemàtic als problemes, flexi
b le, capaç d'afavorir les relacions entre les estructures, la curiositat i una 
acti tud bastant irònica i divertida. Crec que la formació artís tica produeix 
una majo r llibertat de pensament i de diversitat de formes d'apropament». 

Ja físicam ent, el taller implica una transgressió, segons la idea de Rodari, 
una divergència qu e des dels vitralls transparents estableixen una circula
ritat, un di àleg que inter ro mp l'anomenada normalitat educativa. 
Malaguzz i ja ho havia comentat: «hi ha massa normalitat a les esco les». 
El ta ller invi ta els infants i ad ul ts a experimentar, provar, es brinar, jugar 
amb el s disbarats. 

El ta ll er possibi li ta trobar en els infants i en nosaltres mateixos iniciati
ves per dubtar dels nom-es conceptes més aferrats, aquells tresors que ens 
encotillen. És un ca lidoscopi que permet multiplicar formes, com posi
cions i estructures quan s'aprèn a girar-lo. 

I així va crear un ll oc habitable on l'ull de la càmera de fotografiar i de 
vídeo o l'orella del magnetòfon foss in, respectant l'animisme, subj ectes 
permanents; el ements per crear memò ri es perdudes i recuperables dels 
esdeveniments; camins per dotar d 'història a infants i adul ts. 

I el taller neix per escoltar. Segurament Lo ris, embafat d'una educació 
basada en la xerrameca de la paraula, va preferir el so de l'art, la remor de 
les mans que deixen la petja en un paper o sobre el fang. I aixi va dotar la 
boc.1 de l'emoció del gest i de l'express ió de la mirada poètica. Així va fer 
parl ar Piaget, Bruner, Vygots ky i Dewey amb Klee, Kandinsky, Mondrian 
o Po llo k. Com si art i ciència poguess in difuminar-se en el diàleg etern 
entre Einstein i Tagore. 

Emergeix per sorprendre's, per revalo ritzar l'expressió enfront de l'aca
demicisme, per sentir els processos abans que els resultats, per donar cre
dibilitat a la part subj ecti va del que és humà, perquè el poder de la intui
ció es res piri a l'a ire de l'esco la, per expulsar, com comenta Carlina 
Rinaldi, el mal gust, els estereotips, els prejudicis, etc. 

• • escola 0-3 : 
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eix per problematitzar els fets dc la vid a, perquè es puguin interpre
tar de mil maneres sense saber quina és la interpretació cx.acta. 

Així hem intentat entendre'l, amb l'ajut de tan tes persones de Reggio 
Emília, al Pauon.t Municipal d'Escoles ln Í3 nrils de Pamplona. Aq uí, grà
cies al director tècnic IIïaki TurriJlas, que va di ri gir la consolidació del 
projecte, i a les educadores que el duen a ¡erme, hem creat tallers i minit.
llers a Ics nostres escoles, que el mateix Ajuntament ha institucionali tzat 
amb la creac ió de la figura de l coordinador de ta llers. 

Així hem intentat observa r, ducumentar i interpretar prucessos dc 
coneixemenr que els infants fan al taller, i cum les persone adultes hi 
interve nen. Aquestes documentacions volen ser una oportunitat per cons
truir momems de refl ex ió i d'autova loració professional de consens 
col'lectiu, formes per comunicar-nos amb Ics famílies i amb la societat. 

A l'eseola bressol, el ta ller permet descobrir els matisos, fugir de Ics dis
juntives dicotòmiques. Descobreix, com si es narrés, ci sentit interpretatiu 
i comprensiu de cada somriure que hi ha darrere de cada XllInet, cada plor, 
elda mir:ld:l, cada gest metafòri c que dibuixa línies, uques, punts, i reco
bra aquell sentit artístic del qual parla Leonardo. Obre la idea del plural, 



, 

dels recorreguts ontogenètics, fil ogenètics i epigenètics múltiples i discon
tinus. l perm et desterrar, com diu Isabel Cabanellas, la paraula gargot. Així 
cada petja infantil es carrega de sentit i significat per interpretar les possibi 
litats simbòliques de l'ésser humà des del naixement, trobades dialògiques 
i dial èctiqu es amb Ics matèri es i Ics fo rmes. Així dota les manifestacions 
sensorials i motrius amb tota la riquesa lògica i concreta, sense la necessitat 
d 'esperar cap estadi posterior que faci l'home inte¡'¡igent o complet. 

E ns permet descobrir un món plural i interpretatiu de Ics zo nes, com 
diu Rof Carballo, imprecises, creatives i artístiques; donar 
valor a projectes, com diu Lili an Katz, el valor dels quals 
és incert i imprev isible. 

També ens perm et esco ltar Ics imatges de la matèria, 
per treure la part oculta del creador com a poder de 
cOl1lunicació i com a actc express iu. 

Perm et creure, amb la fe real i poss ib le de Malaguzz i, 
en un infant competent des del començament. Però, 
sobretot, el taller permet que l'escola no vagi darrere de 
la vida i recuperi com a valor creatiu i culrurall'optimis
me de la primera infància. Aquesta nostàlgia del furur de 
la qUln parla Loris. 

L ara m'agr:1daria acabar i començar amb dues id ees que 
Malaguzzi tenia sempre al cap i que es poden actualitzar 
al tall er: 
1 a Ca l se r capaços de so rrir d 'una realitat del real per 

situar-se en una realitat del possible. 
2a Recollint la idea de Von Foester, cal actuar de manera 

que s' incrementin el nombre d 'eleccions, sabent que 
per conèixer Cd'l l aprendre a actuar. 

l és que Mal aguzz i va ser una persona sàvia -sàvia 
sego ns la idea de Varela, un alt re autor es timat per 
Malaguzzi- , que és qui sap què està bé i ho posa 
espontàniament en pràctica amb capacitat de dubtar de tot i confrontar
ho immediatament. 

I és que Malaguzzi va acruar tota la seva vida com quan van preguntar a 
Picasso sobre què era això de la i.nspiració i va dir: «Jo no sé gaire bé què 
és, però si apa reix, que em trobi treballant.» • 

escola 0-3 : 
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Quin tema podríem 
projectar per a les colò
ni es d 'enguany? Vet ací 
la pregunta que ens fem 
«els gra ns» de ls dos 
grups grans (de dos fin s 
a tres anys) cic l'esco la 
bressol E l Roure . E n 
pocs mo ments ens pas-
sen pel cap un bo n gra-
pat dels darrers centres 

I a t pla 

d ' interès de colònies: els pirates, la selva, els indi s, etc. Tanmateix, aquest 
darrer sempre ha tingut una acollida especial emre els menuts. 

- I si ci repetim? 
- 1 si variéssim una mi ca? 
Vari etat, d ivers itat, inrcrculturalitat . Són co nceptes ja anlb una certa tra

dició a l'esco la. Formen par! del nostre l'IcC en reelaboració i, per exe m
ple, el curs passat, 1' ,\MI'A (Associació cic Marcs i Pares d 'Alumnes) va 
organ itzar una festa intercultu ral a l'escola, o n els lnfants i els gra ns tin
gueren, entre altres activ itats, ocasió de ball ar i can tar ca nço ns de 

l'A mèri ca Central, !lloure's al so del s ritm es de l'Àfrica i escoltar contes 
del Magreb . 

El pensam ent s'embala quan la bombeta s'encén en els nostres cerve lls. 

De colonle 

Ja ho temim ! Farem «els altres inclis» . Ens enteneu' És clar. Són els que 
no surten a les pel·lícules. Só n els que no són. No só n els co negllts, són 
«els altres), 

Però, com podrem fer dels (a ltres indis )~ un t.ema interessan t si ni tan 
so ls nosaltres en sabem gairabé res? En tot cas, el nOS tre objectiu és 
modest: que el s nens t inguin una vivència globa l. ce ntrada en els di cs cic 
co lò nies, parti cu larment engrescado ra i aj ustada a Ics seves ca pacitats i 
manera de conèixer. 

Anem a viure una aventura, entrarem en el mó n màgic de la infància, 
juga rem, aprendrem, conviurem, tocarem, mirarem, ca ntareln , ballarem, 
escoltarem .. . serem indis! 

La primera tasca és prèvia i obli~ada. Els grans ens hem de preparar el 
tema. Com ja hem dit, en sabem poc. T"nmateix ens fa il ·lus ió per dife
rents motius: un nen de la classc és nascut a Nicaragua; aq uests darrers 
anys hem tingut una família amb tres fills nascuts a Bolívia. 

Per començar ens fem un csq uema inicial al volmnt d'un co nrc, de co lli 
ta pròpia, centrat en la hi stò ri a d'una nena i un ncn in dis, i en el joc de 
colònies. 

Pcr a la nOStra info rmació acudim a lntcrmó n, o n, en Santi Bo lívar, 
expare de l'esco la, ens aj ud a i dOla de recursos . Una de Ics cillles que ens 
deixen, particularmcnt, cns insp ira el conre que aviat cscrivim. 

D 'altra banda, l'U lisscn, nicaragüenc de soca rrel, ens in fo rm a tant com 
vo lem, i ens porta a l'csco l:lmaterial de tota mcna: gràfics, dibuixos del 

o en 



seu país (merca ts, esce nes del camp, jardins, pobles, etc.), 
Il eu'es de ca nçons, instruments mu sicals, ves tits, camises, 
sandà li es. Dc mica en mi ca tots ens ambientem. Els ho pre
se ntem a poc a poc per no embafar. També els passem part 
de la cinta gairebé com a prese ntació del tema (co m viuen 
els nens indis de l'Amèri ca Central). 

Com qu e no tenim ocasió de viatj ar cap a aqu elles terres, fem una excur
sió a la Bi b li o teca Lo la An glada, s ituada als jardin ets del carrer de 
Rocafort. Les biblio tecàries, per ce rt , ens ate nen a tots d 'una manera 
exquisida i eficaç: expliquen un co nte als nostres petits, els el deix en mirar 
tant com volen i, mentres tant, nosa ltres consultem diversos llib res rela
c io nats 3mb el tema. 

Ja hem anat enll estint el conte de l'indi N auel i l' índia Xochitl. En 
To meu Seguí, parc de l'esco la, amb ta n bon gust com sempre, ells l'ha 
il·lustrat, per allò qu e val més un a imatge que mil paraules (o mo ltes més, 
en el nostre cas). Q uan l'ex pliquem, els nens el re ben bé: amb atenció i 
interès. La nostra intenció és enllaçar el conte amb l'aventura de les colò
nies: quan la Xochitl i en Nauel tornen al bosc, on l' indi vell qu e els havia 
d 'ajudar a trobar ci niu de mussol els promet qu e trobaran un tresor, no 
fem més qu e passar d'un a fantas ia a una altra. 

M entre esperem el dia asse nyalat, ens preparem de debò per ser uns 
indis autènti cs en tots els sentits: 

• • 
escola 0-3 : 
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• En Ics nostres sessio ns matinals de gi mnàstica al pali de l'escola, un cop 
a la setmana, ens entrenem per saltar, có rrer i scr forts COI11 els n OStres 

amJcs. 
• Algunes esto nes ens dediquem a co nfecciona r els nostres vestits . TOLS 

els parcs hi col· laboren molt. Els nens guarneixe n, amb diversos Illotius 
relacio nats amb aq uella cululI'a (blal de moro, la pluja, el sol), la fa ldill a 
de co lor cru que ens han p reparat. 

• També ens fem un collaret de boletes de fang qLle pimem i enfil em. 
• Els educadors i educadores anel11 fabricant 70 instruments de ri tme 

amb xapes de refresc i un mànec de fu sta. Serà una part de! tresor, co m 
els collarets i, recurs fàcil i efectiu, unes brillants moned es de xocolata. 

• J\ poc a poc co neixem i reconeixem alguns del s alim ellts que ara no 
tindríem si no fos pel conracte amb els nostres indis: tomàqu et, pasta
naga, carbassa, blat de mo ro, etc. 
Fem co nstar la importància d 'aquest mal anomenat "blat de moro» en 

la seva alimentació. Els mostrem el gra i també una panotxa sencera. En 
treball em la representació amb gomets (línies de da lt a baix, ulla al costat 
de l'allra, silOades dins la panotxa dibuixada), manipulem el gra, e! treuen 
de l'embolcall de la pa notxa, etc. 

Ja arriba el dia esperat. Ja sóm a Can Miqueló, Sant Martí de Centell es. 
Quina sort que el foc de l'estiu passat 11 0 arribés a aquests paratges ' 

Vet aquí un extracte de la crònica d 'aquests dics de colòni es . 
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La nostra intenció cra fer l'indi. Aquesta vegada volíem ser indis com la 
Xocllitl i en Nauc!, indis de l'altiplà de l'Amèrica Central. Ja en sabíem mol
tes coses: on vivien, com treballaven, com jugaven, què menjaven, com ves
tien . N omés ens faltava viure una aventura com la del conte. 

Abans de dinar encara tinguérem temps de fer una bona passejada pel 
bosc. Un comentari típic d'aquests inIants de ciutat: . Les herbes ens moles
ten els ge nolls!. En la caminada descobrim els pals, les pinyes, alguna 
maduixa, algun gladiol silvestre. 'hi ha qu e comenten si trobarem els nos
tres amics indis. Semblen una autèntica expedició. Per reunir la tropa, una 
mica escampada, cantem algunes cançons. 

L.a tarda es presenta intensa i hem d'estar a punt. 
Tan bon punt comencem a endinsar-nos al bosc per buscar el tresor de la 

nostra aventura, endevinem uns misteriosos senyals a terra. Tot seguint la 
direcció qu e marqu en, descobrim, uns missatges penjats dels arbres. Un indi 
gran, però vell, que es diu Jordi, fa una exacta interpretació de les indica
cions dels missatges. Segons ens revela, per començar, abans de buscar i de 
trobar el tresor, haurem de demostrar individualment i per grups que som 
dignes d'aquest honor, que som valcnrs, forts i atents. Solemnement iniciem 
les proves. La prim era consisteix a traginar un arbre mort que fa nosa al mig 
del camí, un bon tros més llun y. Com que tots es tan molt feiners i vo len 
col·laborar, fem la prova i la tornem a fer. Prova superada! 

La sego na, també desxifrada del missatge corresponent per l'indi Jordi, 
tempteja els coneixements del medi natural que tenen els nostres petits indis: 
han de recollir pinyes i pedres, i romaní en branquetes petites. Bons conei
xedors de la natura, ben aviat superen amb escreix la petita dificultat. 

La tercera sí que és difícil! El missatge diu així: «Sou prou agosarats com 
per passar per damunt d'un pont de fu sta O penjar-vas-hi uns segons? 
Doncs bé, tots van deixar ben clar que sí gue en són, d'intrèpids! 

N omés restava trobar ci tresor desitjat, 1 11 0 va trigar gaire a aparèi..xer. No 
és estrany que altres indis en expedicions anteriors no el trobessin. Estava 
molt ben dissimulat sota l'herba, dins un forat ample i profund. 
Curiosament, un cercle molt ben definit de fulls blancs envoltava el preciós 
cofre ple de joies, monedes, artefactes de fer gel, etc. AI cap d'una estona, 
una vegada assi.rni1ada tanta emoció, tornàvem a la casa. Volíem fer una fcsta 
per expressar la nostra alegria. La millor manera era cantar i ballar, i ai..xí ho 
férem. Ens posàrem la cinla vermella pel cap, el collaret de coloraines i, apa! 
visca la gresca! La persona més gran de la colla, la Conxita, obrí el ball al rit
me que !11:lrcave n els nostres instruments casolans. Com que ens agrada 
compartir els grans csdevenimcnts, convidàrem els nOstres amics petits i els 
regalàrem un collaret i un instrument de ritme per fer, encara, més soroll. 

escola 0-3 : 

La setmana següent a l'escola encara fem alguna activitat més relaciona
da amb l'esquema corporal, diferències sexuals, d ibuix, etc. Però, sobre
tot, fem la festa de les crispetes: al pari, m entre cantem, fregim blat de 
moro fins que en tenim per a tots. 

És una bona manera d 'acabar aquesta activitat que, al llarg d e tres set
man es, ens ha tingut a tots il-lusionats i ben actius. 

• 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

LA PRÀCTICA EDUCATIVA. Com ensenyar 
Antoni Zabala i Vidiella 

Aquest llibre tracta de lo pràctica educativa: de les relacions 

interactives o lo classe, del paper del professorat i de l'a lumnat, de lo 
distribució del temps i de l'organització de l'espai , d'avaluac ió, de 
materials curriculars, d'organització dels continguts ... les decisions sobre 

aquestes i altres qüestions relacionades amb el com ensenyar han d'estar 
justificades per la funció social de l'ensenyament i per la concepció sobre 
els processos d'aprenentatge. l 'autor dóna pautes i orientacions sobre com 
plantejar-se l'acció educativa a l'aula, des d'una perspectiva d'anàlisi i de 

reflexió sobre lo pròpia pràctica, que ajudin a millorar-lo . 

-

SOCA-TIRA. Psicomotricitat, dinàmica i dansa a l'escola 
Montserrat AntonjMargarida Barbo l/Pere Godall/Jordi Segarra 

Aquest llibre pretén coordinar les matèries escolars que estudien 
fonamentalment el cos . Partim de lo premissa que cos i moviment són 

presents en qualsevol activitat que lo persono faci i que col saber-ne les 
possibi litats i limitacions. 

lo psicomotrici tat abasta un camp molt ampli de situacions, 
vivències, experiències i habilitats. Per tol de sistematitzar els aspectes o 

tractar hem estructurat el llibre en tres parts: el cos, el ritme i lo dansa. 

-
~OCA·TlRA 
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Pe r fe r ball 
Possiblement les mans són la primera joguina de 
què disposa l' infant quan, bo i estirat, amb els ulls 
a l'estaqueta, les veu passar i despassar una vegada 
i una altra. l ell, que amb prou feines és conscient 
que Li pertanyen, Ics pren per quelcom foraster. 

No és, doncs, estrany que hi hagi un bo n munt 
de jocs de ballmanetes per complaure l' infant i 
anar a l'una quan les mans (les del petit, les de l'a-

Per a t re 
Si abans eren només les mans, que aco mpan ya
ven la cantarella, ara entren en joc altres parts del 
cos de l'ad ult: ara són la falda, els braços i les 
cames els que produeixen i mantenen un ritme 
qu e cor-roba l' infam ara que ja és prou gran per 
deixar-sc arrossegar per emocions més fortes. 
Ara fins i tot ga ud eix de val ent quan se sent 
emportat per dos adults que l'encalcen de mans 
i peus i el fan anar com el batall d'una campana 

dult) inicien ci joc del moviment. Suara són Ics 
mans de l'adult que tusten suaument les galtes o 
el braç del menut, suara són les mans del menut 
que, matusseres, colpegen la galta de l'adult. 

M?t morta, 
pica a la port., 
baixa a ob rir 
pega't aquí! 

r 
sense altre company de viatge que l'aire que 
belluga el seu anar i ve,úr repetit. 

Quin agosarament! Senya l qu e l' infant es fa 
gran. 

Ni ng, nong, 
les campanes de la son; 
qui les roca? 
qui les mena? 
ts el rector de Sama Elena. 
Visca la carbassa, 
visca ci carbassó, 
mireu aquí un gabnt minyó. 

Ro er 

FOfOS: Ignasi Rovira 

Ilanova 
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InteraCClo 
e e i gu a I s a 

En di ve rses ocas io ns 
durant la meva pràctica 
di ària com a profess io
nal de l'ense nyarncnt 
d e l'etapa infantil he 
reflexio nat entorn de la 

importància de la inte
racció entre iguals, és a 

JL "ilr a c.ut s als CInC ry va, dir comptar 

COIlClxer Id graf! .. num nc .. l. up rendre antP"' 

I~a I la m cam~.l del JOc, amb el segUlmen 

un ordre esperar repcntir. etc. TamtJc l'erm 

ció, d 'intercanvi d' ide
es i co l·laboració. Les 
nenes i els nens d'a
questcs edats poden 
anar co nstruInt aq ues

tes capacitats co m a 
ésse rs socials qu e só n 
des qu e neixen (E. 
M artí, 1992). 

I Jre i fer bro.-wa. L élutora dCCiCr'lI una I ecerc 

In,h ,"'"nis d cmc anys. HI deslaquen un. 

ordenades que obliguen a reflexionar sob 

l'edlJcaclo en aquestes edats la capacitat d 

, endu.' els uns dels altres I el paper d I me 

com 11 facllltador I orgamtzador de la dm 

dir, del treball en petit mic" del 1"1"1. 
grup co m una d e les 
poss ibles siruacions per afavorir el desenvo lupa
ment global de l' iniant. 

En la m ajoria de parvul aris, als infants se' ls 
di stribueix en pet its grups (racons, taules hexa
go nals, etc.), però Ics activitats estan pensades 
perq uè es rea li tz in de forma indi vidual 
(Bassedas i Vi la, 1991 ). C ladrà qu e es forci una 
interacció entre les i els compo nents del grup i 
no no mé.s que cadascú faci la seva part del tre

ball. 
Per aconseguir el veritable treba ll de grup cal 

fo mentar, ja al parvtl lari, form es d'argumenta-

És impoll(\J1t potenciar 
activitats on la interacció fa ci un paper impor
tant. Cal vetllar per la riquesa d 'aquestes inte
raccions tant amb l'adu lt com entre infants, 
aspecte aq uest úl tim una mica més ob li dat. 

L'adult, la mestra en aquest cas, fa un paper 
importantíss im, però és entre els igua ls qu e es 
poden donar menys relacions de jerarquia O 

poder. A més, les nenes i els nens es pod en fer 
servir de mod el amb m és Iacilitat; entre eHs no 
es produeix tanta tensió; s' han d'expli car més 
els temes; es ran temptati ves de reso ldre co n
flictes i cadasc ú regula i pot ser regulat alho ra. 

pa rvu I ari 

t l) le 

No podem eludir el ret que cad a ve!iada 
sabem més coses so bre COm aprenem. És en la 
comun icació, en cJ contrast entre un s i altres, o n 
ens pod em d ese nvolupar i ava nçar ca p a un 
coneixement indi vidual més cl eborat. E ns inte

ressa so bretot estud iar l' interio r de la interacció 
social i no no més la seva prod ucti vilat (P. 
Fern:índez i M. A. Melero, 1995). 

Racons d'activitat 

Propostes o rga nitzati ves C0 111 els racons o els 
tallers poden servi r per afavo rir la interacc ió 
entre igua ls. E l fet que els infants treballin en 
petit grup, sense la COnstant intervenció de l'a
dult, afavoreix el dese nvolu pament i l'aprenen
tatge entre iguals i alhora permet que la mestra 
pugui observar-ne el desenvo lu pament. Així és 
com realment podrem valo rar ci qu e ran Ics 
nenes i els nens i obtenir informació per t I d'in 
tervenir el més adequadament poss ibl e. 

U n d 'aquest racons pot ser el de jocs de tau la. 
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!-li podem trobar cartes, dominós, reco rreguts, 
bitlles, futbo lí, etc. L'objectiu fonamental és afa
vorir un ap renentatge de l'animètica de la 
manera més lúdica i funcional possible. 

Aquest és un racó que parteix de situacions 
compet iti ves, però que ens possibilita una coo
peració entre els infants. La cooperació, la tro
bem en forma de co l·labo ració entre iguals per 
desenvolupar el joc i en forma de rutOria on un 
e''Pert pot ajudar els que ho sÓn menys a reso l
dre alguns dels coneixements aritmètics neces
saris per desenvolupar el joc (compte oral, reco
neixement de grafies numèriques, compararació 
i igualació de la quantitat, acció de repartir, etc.). 

U n dels jocs de cartes més habiu¡als del racÓ 

de jocs de taula és " la guerra" (Kamii , 1988, i 
Bassedas, 1991). La mecànica del joc consisteix 
a repartir les cartes entre els jugadors; es posen 
cap per avall en una pila i cadascú destapa la de 
sobre i la posa el mi g. Cal saber qui ha t irat la 
carta més alta; aquest s'emportarà tOtes Ics car
tes del mig i les posarà en una pila a part. Ai xí 
s'anirà fent fins que s'acabin les cartes; al final 
es comptarall les cartes que ha recollit cadascú 
per saber qui n'ha recollit més. 

Una recerca al racó de jocs de taula 

Durant el curs 1992- 1993 va ig tenir l'oportuni
tat de realitzar una recerca sobre la interacció 

entre iguals. Amb el treball vaig poder corrobo
rar aspectes que havia observat en la pràctica dià
ria i alhora vaig descobrir-ne de nous que van 
comportar més engrescament per conri nuar tre
ballant aquest tema. 

La recerca es va dur a terme en tres grups de 
pàrvuls de cinc anys de tres escoles de la comar
ca del Garraf. D e cadascu n es va agafar una 
mostra de quatre infants (dos nens i dues nenes). 
Aquests vall jugar al joc de la guerra durant cinc 
seSSIo ns, una per setmana. 

L'objectiu de la recerca era conèixer les carac
terístiques del treball en petit grup i la seva rela
ció amb els aprenentatges escolars i amb les 
característiqu es de les classes dels subj ectes de 
la mostra. 

L'aspecte central analitzat en la recerca és el 
procés o desenvolupament del joc en cadascun 
del tres contextos, en concret l'evolució del dis
curs utilitzat pels inIants quan treball en en petit 
grup (M. A. Melero i P. Fermindez, 1995). 

En Ics tres esco les es va observar que els 
infants presentaven diferents tipus de compor
taments que es va n classificar en vllit categories 
que es descriuen a continuació per l'ordre de 
percentatge obtingut (vegeu gràfic de pastís). 

Les informacions sobre les accions principals 
del joc (per exemple, dir que cal comptar les car
tes al final de la partida per saber qui ha guan
yat) és la categoria que més es va observar, 
seguida de Ics organitzacions sobre la mecànica 
del joc (co m dir «jo tiro» o «espera»). Les 
accions d'indiferència que trenquen algunes de 
les normes donades a la consigna (per exemple, 
mirar les cartes abans de ti rar) va ser la tercera 
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catego ria o bservada si ens fi xe m en el percen

tatge. La quarta van ser les bromes o comporta
ments de distensió com riure. Les queixes sobre 
algun aspecte del joc (per exemple, dir que enca
ra no ha repartit cap vegada) i els com porta
ments que faciliten el d esenvolupament del joc 
davant d 'un conflicte sorgit (dir qu e cal mirar la 
grafia numèrica o comptar cls o bjectes de la car
ta per saber qui té més coses i per tant qui s'em
po rta les carres) va ll ser les du es catego ries 

següents. Les pregunLCs d irectes entre els infants 
i els comportaments no pertinents són les cate
gories que van obten ir menys perce ntatge. 

Organitzacions 
23% 

Indiferències 
15% ' 

Broma 
11 % 

Informacions 
30 % 

No pertinents 
2% 

Pr1%tes 

F<lcHitacions 
Queixes 7 % 

9% 

Tots els comportanlcnts van experimentar uns 
canvis, una evolució a mesura que van anar 
avançant les cinc sessions d'observació de cada 
escola. Aquest fet reforça la idea que les nenes i els 
nens, scnse la constant i l1tervenció de l'adult, poden 
aprendre i que, per L1n~ selia convenient plantejar 
activitats a classe on els illfants trebaUin sols com 
una de Ics possibles situacions d'aprel1enL1tge. 

El canvi més signifi ca tiu en la recerca va ser 
el d esce ns d 'orgallitzacions i l'augment d ' infor-

macio ns, fet qu e afavoreix l'aprenentatge dels 
infants. L'explicació del canvi és força lògica, si 

pensem qu e a mesura que avence n Ics sessions 
de joc les nenes i els nens ja saben més la mecà
ni ca i no necess iten refo rça r l'o rganitzac ió, d e 
manera que es poden dedicar més a intercanviar 
in for mació i a millorar el seu aprenentatge. 

U n altre aspecte analit zat en la recerca és la 
comparació de result.ats dels continguts aritmè
rics inclosos en el joc abans i després de Ics ses

sions. Per això es va utilitzar una prova sobre els 
co ntinguts aritmh ics inclosos en ci joc, qu e es 
va fer al pri ncipi i al final de les sessio ns d 'ob

servació i que va serv ir com a avaluació inicial i 
final. Les dad es ens van posar de manifeS t que 
els infants que teni en pràcti cament asso lits els 
continguts abans de començar el joc van evolu 
cionar poc. Aquest fet és lògic i ens fa pensar en 
la necessitat d'o ferir unes activitats que prescn
tin un a d ificultat adequ ada perquè es pugui 
ohtenir un grau més alt d 'aprenentatge cognitiu . 
De totes maneres cal assenyalar en aq uest apar
tat que les nenes i els nens que va n evolucionar 
va n ser els que tenien més dificultat a l'lnici. Eb 
infants amb més difi cultats van ser els més afa
vo rits en la situació d e joc entre iguals. Aquest 
ret ens sembla important perquè en moltes oca
sio ns de la pràctica diària els infants qu e ap re
nen ~ón els que no tenen dificultats i, per tant, ci 
repte, el tenim en proposar activitats en les quals 
també aprenguin els nens amb més dificultats. 

En tercer ll oc la recerca pretenia relacionar Ics 
dad es del desenvo lu pament del joc de taula amb 
la di nàmica general o global del grup. Aquest va 
ser observat mitj ança nt un a grael la qu e incloïa 
aspectes relacio l1ats amb ci paper del mestre, els 

moviments dels infants, la relació mestre-infants, 

les activitatS dcls nens, la seva agrupació, la pro

posta i tipus d'acti vitat, la globalització, el ni vell 
evolutiu i la funcio nali ta t de Ics activitaLs. 

Ens interessava saber quines ca racterístiqu es 
d'organització i activitats de Ics cb sses contri 
buïen a augmentar lo riquesa del treball en petit 
grup . Els grups 0 11 no s'oferia un rol directiu 
sinó amb funcions diversificades (organitzad or, 

info rmador, superviso r, observado r, ava luador, 
etc.) va n ser on els infants presentaven una inte
racc ió més rica. Així mateix, s'observ:.l \'a ulla 
majo r riquesa en la interacc ió el1 els grups o n 
s'o leri a als infants la poss ibili tat d e negociar i 

pactar co njuntament amb la mes tra qu è (co n
tinguts i objectiu s), qu an (ordenac ió i seqücn
ciació de co ntinguts i objectius) i com (esn-uc
turació de Ics activitats). 

Conclusions 

Com ja he comentat a lïnici de l'art icle, fa fo rça 
temps qu e crec qu e els infants pode n aprendre 
entre ells mateixos. Dc tota manera Ics dades de 
la recerca m'han ajudat cnc \ra més a tira r end a
va nt el treball en pct it grup se nse la constant 
intervenció de l'adult com una de Ics possibles 
situacions d 'aprenentatge, perquè en d 'a ltres es 
requ erirà la presència del meStre. 

La reccrc~ m'ha posat de manifest que Ics nenes 
i eh nens tenen uns compOrtaments que han evo
lucionat a mesura que in tcractucn. També he 
pogut observar com avancen en els aspectC"s cog
nitius, producte de la interacció, sempre que "ac
tivitat tingui el grau de dificultat adequada. 

Penso que els infams han de tenir l'oportllni-
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tal d'aprendre a organitzar-sc autònomament i 
a argumentar diferents punts de vista per arri
bar a prendre decisions. AI mateix temps, els 
mestres han de ten ir el moment i l'espa i per 
o bserva r els infants, per entendre'ls i ajustar la 
seva intervenció a partir d'aquesta obseJvació. 

Les característiq ues ge ne rals dels grups ens 
han aportat un es dades molt interessants. Els 
grups on ha func io nat millo r la interacció entre 
iguals són els que tene n un percentatge més alt 
de dos aspectes: diversificació del rol docent (no 
només directiu) i negociació i pacte entre el mes
tre i els infants sobre els aspectes de la classe. 

Això fa pensar en la relació que existeix entre 
la descentral ització del poder de prendre deci 
sions a la classe i la potenciali tat de la i.nteracció 
entre igua ls en contextos edu ca tius (P. Fernan
dez i M. A. Melero, 1995). 

L'objectiu de l'article no ha estat cap altre que 
ci d 'engrescar els professionals a potenciar acti
vi tats en què la interacció entre iguals faci un 
paper important. En aquesta ocasió ho hem cen
trat en una activitat d' un racó. Podríem trobar 
moltes altres situacions per fac ilitar aqu esta in
teracció, des de preparar per grups les preguntes 
de l'índex d 'un projecte de treball fins a oferir 
consignes perquè sigu in els mate ixos companys 
els que es reso lgu in els dubtes i s'ajudin, i no 
sigui sempre l'adult qui ho fa. Ben segur que els 
professionals sabran trobar alnTs situacions d'a
cord amb la seva experiència professional i les 
característiques de la seva pràctica diària. 

En el fons, el que cal és plamejar-nos un can
vi d'actitud de l'educador i no tant una o una 
altra proposta organitzativa. És importam 
caminar cap a una actitud de treball compartida 

• 
escola 3-6 : 

en què l'educador capti i ajudi a canalitzar els 
interessos i els nivells de desenvo lupament de 
totes Ics nenes i tots els nens. Alho ra, tant ell 
com els inIant-s poden ser font o motor d 'ap re
nentatge. • 
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Conversa amb Bernardo Gontijo 
Léa Celica Viggiamo 

0-6 al Salao do Encontro 

L'an y 1975 una mestra, 
Noemí Macedo Gon
tijo, va crea r, amb l'ajut 
de di verses fundacions 
fil antròpiques, ci centre 
de producc ió artesana l 
Salao do El1col1t.-o , a 
la ciutat bras ilera de Be
tim. «Es tractava», sc
gons les seves paraul es, 
«d 'oferir a Ics persones 
amb més mancances les 

ci Pro 
up d duc 

S IId 

no nt r c. 

, n o do En I o lot 

nI I un 
Bcrnardo GonI o D,don 

111 tllo.:clO I lea e IIca VI 

to, Ics escole parlen del 

) 1m nI pedagoglcs de Ilde HI 

od cio arte an qu 

l, 
, d 

lame 

pli11 
ent, 

condicions necessàries per dignificar, per si mateixes, les seves vides, !llit

jançant ci treball fo rmatiu », Ull treball artesanal i, per tant, creatiu, (orientat 
al plaer». Però molt aviat es va veure la necessitat i l'interès d'oferir uns ser
veis educatius als nens d'entre O i 3 anys, fills de les mares treballadores del 
centre (així va néixer l'escola bressol del Salao), i t.1mbé a tots aquells altres 
infants de 3 a 6 anys que encara no podien intq;rar-se a l'escolaritat obli
gatòria, que al Bras il s' inicia als sel an ys. Aquests nens passaren a ser alum
nes de parvulari . Finalment, fa tan sols dos anys i mig, es creà l'escola com
plementària, un se rvei educatiu adreçat a infants ja esco laritzats a la xarxa 
pública. 

INFÀNCIA: Segons les dades que heli aportat, el Salao compta actualment 
amb 380 t.reballadors artesanals, ] 0 infants d 'escola bressol, de O a J anys, 
360 infants de parvulari, de] a 6 anys, i /00 d'escola complementària, de 7 
a 14 anys, com es compagil1a tot això? 
BERNAI\OO GONTIJ O: Els nostres alumnes viuen immersos en tot el que 
és el Salao: un centre de producció an esaml que permet als adu lts guan
ya r-sc la vid a, amb tel ers, tall ers de ceràmi ca, f usteri n, hon s i ramaderia, 
una cantina que ofereixen mil menjars calents diaris i uns serveis educatius 
amb nens de O a 14 anys, que hem volgut que esti guin eSlrelament lligats a 
la vida, al propi entorn, al món del treball . 
LÉA CELlCA VIGGIAMO: Des de les nostres escoles vo lem transmetre una 
idea fonamental. Moltes persones creuen que els infants només aprenen 
quan estan asseguts escrivint, i això no és pas veritat. Aprenen molt nullo!" 
quan realitzen alguna activitat creati va. Quan desen volupen Ics seves capa

citats artístiqu es, practiquen, aprenen de manera espontània molts concep
tes bàsics . 
I.: J corn es concreta, a les vostres escoles, aquesta aposta per la crea tivitat 
de l'infant, aquest lligam amb l'entom, amb el món del treb,"I? 
B. G.: La mateixa cstnlcrura, la mateixa organització del parvulari, ens per
met treballar amb els nens de 3 a 6 anys la creati vitat, l'auto nomia, el lIi
gam amb el treball útil i enriquidor. Hi ha un important nombre d '«espais», 
amb el s corres ponems monitors especialistes , pels quals cada grup passa 



amb el seu mestre pràcticament cada dia, desenvo lupant dife
rents act ivitats. A ixí hi ha l' espai d edicat a la fusteria, en el 
qu al els alumnes fabrique n cines que després utilitzaran, com 
pinzells per pintar, o lli bretes de tapa dura per escriure. Volem 
qu e els nostres infants se se ntin capaços d e produir per al 
seu propi co nsum. Els materials que els nens utilitzen per fer 
els seus escrits d 'escola só n els qu e han so brat del tall er de 
fusteria dels adults. D'a ltra banda, des de la fusteria els treba
lladors constl1.leixen tot el mobiliari d'escola. També tenim l'espai domès
tic, on els nens ap renen coses relacio nades amb la vida diària a la llar: com 
co nèixer Ics herbes med icinals qu e els curaran el mal d e panxa i que més 
d 'un cop van a buscar al nostre hort, donar el menjar als animals de la gran
ja, fer iogurt, sucs, rosq uill es, i en tot això pesen farin a, donen forma de 
ll etra a la massa, escriu en amb molt d e treball aquell a recepta que acaben 
de fer, etc. Es tracta d 'aprendre a fer les coses fent-les . També ten.im altres 
espais d'activitats: la ceràmica, el teixit artesà anlb telers, la construcció de 
joguines, la biblio teca, pintura i dibuix, l'escripl1.lra, la lecl1.lra i les matemà
tiques, el camp d 'esports, la narració cie contes, ci parc infantil d 'esbarjo i 
el circ. 
I.: Per què IN' circ com a activitat din s l'escola? 
L. C. V.: Des del Salao pensem que una escola de qualitat és, per definició, 
una escola atracti va per als nens. Els mes tres han de saber oferir l'entusias-

me necessari per atraure els nens i que el món de fantasia del circ els entu
sias mi. En el temps que cada grup passa diàriament dins del tendal del circ 
dese nvolupen aptituds i habilitats a molts ni vells - físiques, psíquiques, 
emocio nals, etc.- i a nosaltres ens permet co nèixer millor les característi
ques i capacitats de cada nen i, per tant, poder començar a orientar-lo . A 
les nostres escoles els alumnes aprenen mo lts co nceptes mentre realitzen 
activitats, sobretot creatives, i no mentre m.iren passivament una pissarra. l 
és que creiem fern1ament que els coneixements són fruit d 'una co nstrucció 

personal. 
1.: La continuitat de tot aquest treball innovador només ens sembla possi
ble amb /In equip de mestres estable i que v ulgui seguir aql<esta línia d'es
cola. El teniu? 
L. C. Y.: Sí, el nostre equip de mestres és un equip estable amb una filoso
fia comú sobre educació. És un equip, a més a més, dinàmic, sotmès a un 
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procés continu d 'evolu ció , de formació , de replantejament del treba ll. 

Aquest procés de mill ora, de qüestionament co nstant, és el que fa el nostre 

• treball més satisfactori. 
• 

B. G.: E ls mestres del Salao pertanyen a la xa rxa pública, só n pagats per 

l'Aj untament, però, la selecció de mestres, la fem nosaltres. Uns mesos de 

prova permeten saber si aquell profess ional es troba a gust treballant d 'a

questa manera o, al co ntrari , prefereix el sistema trad icional. Aquells qu e 

només saben «ensenyar» davant d'una pissarra i amb nens asseguts orde

nadament, de seguida busqu en la pona. 

I.: Pel que fa a l'escola bressol, a l'educació dels nens de 0-] qllin és el vostre 
plamejament pedagògic? 
B. G.: A l'escola bressol no solamel1ltreball em am b els nens, sinó també 

amb Ics marcs. Per això tenim la Casa de la Mamà, un espa i dins l'esco la 

bresso l on s' informa Ics marcs de determinats aspectes de la criança (la di e

ta equ ilibrada, higiene i salut, etc.). També donem mo lta importància a l'a-

• lI etam ent matern, així q ue les mares, treballado res del Salao, vénen d iària

ment a alletar el fi ll , i això dura fins qu e tots dos, marc i fill , volen. Per a un 
nen d 'escola bresso l creiem que és bàsic l'a ire, el sol i una bona ali me nta

ció. La quaLitat dels nostres aliments està plenament garantida perquè pro-

• cedeixen del nostre hort i de la nostra granja. Quant als estímuls, el passeig 
i la visita diària a molts sectors on aprenen els nens cl el parvulari, els moti-

• va a fer- ho ell s també. E l mob ili ar i de l'esco la bresso l, el vam co nstruir 
amb mides adequad es a aq uestes edats, amb la qual cosa tractem d 'afavorir 
l'autonomia dels petits. 

• • 

• Després de v int-i-cinc anys de fHncionament (Paqu.esl projecte, d 'aquesta 
• petita república artesanal i educativa, el Salao és capaç d 'autofinançar, 

amb la seva pmducció artesanal, el 75 '1<, de les seves despeses. Diferents 
organismes públics, fundacions filant>'òpiques i ONC cobreixen la l'esta. I 
després d'aquests virtt-i-cinc anys el model d 'escola del Salao do Encontro 
ha creat escola: un dels pmjectes més immediats és la participació d'un 
g1'l1p de mestres del Sa/ao com a formado rs dels educadors d'escoles bres
sol de la ciutat de Betim. I l'ampliació de les pròpies places escolan, i també 
la creació er! altres cilltats, er! altres barris del Brasil, de nMIS «salaos do 
encontro '» . 



, 

• Cantar en una cora I 

Q ui canta, els mals espanta, diu la dita, i em 
sembla que tots, petits i grans, qui més qui 
menys, hem pogut constatar la veritat d'a
questa afirm ació. Alguna cosa molt impor
tant, ingè nua i essencial deu haver-hi en la 
ca nçó i en el fe t de cantar, que la saviesa 
p opu lar el s atribueix tanta virtut . A parer 
meu, la fo rça de la cançó i d el cant neix 
sobreto t de la sinceritat que exigeix. La 
cançó és una d e les formes més sen zill es i 
autèntiques d 'express ió dels pobles, i cons
titueix sens dubte un del ponts que més inti
mament i profundament els uneix. Pel' a la 
cançó no hi ha te mps ni fro nte res; només 
ca l tenir el cor net i ésser fid el a l'exigència 
que el cant reclama, per a pod er sentir i 
transmetre l'emoció profund a de qualsevol 
cançó, ta nt sj ha es tat escrita a casa nos tra 
com si ens ha arribat de fora. 

Per això trobo que és molt important que 
la gent estimi la cançó, i canti, i sob retot que 
ho facin els menu ts, no pas per espantar els 

mals, tot i que de vegades cantar ens pugui 
fer aquest servei, sin ó per desvetllar el sentit 
de la solidaritat, per aprendre a conèixer i 
estimar el propi país i cls alrres, i per com
partir l' emoció de la cançó i el goig d 'inter
pretar-l a. Perqu è, al meu entendre, tant o 
més important que el fet mateix de cantar ho 
és el d ' integrar-sc en una coral. Sumant el 
propi esforç a l'es forç dels altres, establint 
llaços d'amistat i de companyia amb la resta 
de cantaires, i aprenent a rep ec tar i a ésser 
respectat pel so l fet de compartir unes vivèn
cies, uns esforços, i per la vo luntat, també 
compartida, de conservar i difondre un 
patrimo ni comú que ens agermana, com 
deia suara, p er damunt del temps i de la dis-
tàncta. 

MIQUEL M ART! I POL 

(Extret del programa de la XVII Trobada de 
Corals lnfantils de Catalunya, 1984.) 

fa n t i I 

Eulalia Ramos 

A quina edat es pot començar 

Si considerem que la música és un mitjà per a l'e
ducació i la sensibilització dels infants, i per tant 
una contribució a la seva formació integral, si 
considerem, també, que el nen és educable des 
del moment del seu naixement, aleshores l'edu
cació musical po t p artir d 'aquest mateix 
moment. 

El cant, cantar, és una de les primeres expres
sions musicals que l' infant pot manifestar. 
Aquesta manifestació serà determinada per l'a
parició de1 11 enguatge, si bé m'atreviria a dir que 
quan escoltem un nen que canta la seva primera 
cançó, ell abans l' ha cantada ja molts cops per 
dins el seu interi or. 

Cantar és una form a de comuni cació que com 
a tal utilitza un llenguatge que cal aprendre . 
Aquest ap renentatge pot començar a casa, amb 
els pares, i continuar a l'escola i a la coral infan
til, però en qualsevol cas s' ha d'apre ndre de 
petit. 
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A Cata lun ya, país amb fo n a tradició co ral, i 
concretament dins del Secretariat de Corals 
Infantils de Catalunya (SClC), s'estableix que l'e
dat dels cantaires estarà compresa entre els 5 i 
els 16 anys i semp re que sigu i possible tindrà 
tres grups: petits (de 5 a 6 anys) mitj ans (dc 7 a 
9 anys) i grans (de 9 a 16 anys), si bé cada coral 
s'orga nitza segons les seves característiq ues i 
possibilitats, és cada vegada més freqüent l'apa
rició de cora ls qu e establ eixe n també un grup 
de nens de 3 i 4 anys. 

Valors pedagògics 

Entenent el ca nt tal i com l'hem definit fins ara, 
hem de pensar qu e una coral infantil no pretén 
formar professionals, sinó oferir un espai d'apre
nentatge, bé sigui a l'escola o a fora, on diferems 
nens de procedències di verses es tro bin per fer 
ulla cosa jun ts, crear una cosa nova, una cançó. 
Sovint, per al nen, això és una fOllna més de joc. 

Ara bé, per als pares que dec ideixen portar 
l' infant a una coral i pel director d 'aqu esta, hem 
d'entendre que, a més de tot això, li estan trans
metent, també, una sèrie d'elements qu e facili 
ten el desenvo lupament de les seves capacitats 

indi viduals, com sÓ n la comprensió del s textos 
i del seu vocabulari, la memorització, la imita
ció, la comparació, l'autodomin i i l'adaptació a 
un grup _ D 'a ltra banda, canta r és tam bé una 
manera d'apropar-sc a la música, perquè en una 
cançó es treballen aspectes tècnics pròpiament 
musicals com el ritme, la melodia, la pulsació, 
l'harmonia, el fraseig, la dinàm ica, la respiració, 
i també l'educació de la veu i de l'oïda. 

Tant uns e1e nlcnts com el s al tres són valors 

pedagògics suficients per considerar el cant 
coral com un element im portant en la formaci ó 
del nen. 

Metolodogia 

Sempre que treballem amb infants petits, s' ha de 
tenir molt present en qui n estad i de desenvolu
pament es troben, a fi de poder demanar en cada 
mo ment all ò que realment ens poden don ar. 
Podríem dir que aquest principi peda gògic i 
qualsevol altrc só n, també, vàlids dins de l'en
senyament musical i coral. 

Si parlem dc nens pctits (de 3 a 7 anys), l'apre
nentatge d'una ca nçó s'ha de fer per mitjà d'una 
feina Icnta i dos ifi cada. Ca l dedicar-hi tant de 
temps com sigui necessa ri i repetir la cançó fins 
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3 ulla correcta comp rensió, memorització i assi
milació , procurant fer-ho, sempre, d'una manera 
creativa que resulti moti vadora per al nen. 

Per aqucst mo tiu és molt important ini ciar l'a
prcnentatge d ' una ca nçó amb un treball prev i 
del text, del seu voca bulari . En aqu es t sentit 
acostuma a do nar bo n resultat fer aqu esta pre
sentació en fo rma de comitè. 

L'aprenentatge de la melodi a es fa sempre a 
partir de l'exemple vocal del director o directo
ra i de la repetició per pan del nen. En aquesta 
tasca, sovint s'uti litzen altres recursos com són 
els jocs rítmics, Ics danses i també dife rents exer
cicis en forma de joc que facil iten una correcta 
emissió de la veu i de l'afinació musica l. 

Perq uè tota aqu esta fe ina es pugui d ur a ter
mc, s'ha d'aconseguir Ull clima d'atenció durant 
l'assa ig que afavoreixi, d'una band a, 1'aprenen
tatge tant del text com de la música, i de l'altra 
que els nens gaudeLxin cantant. 

Els directors 

En tota acti vitat de tipus pedagògic és molt 
impo rtant el paper del mes tre, o en aqu es t cas 
del directo l', i també la seva fo rmació . 

Concretament, el d irector d'una coral infantil 
haurà de tenir tant una bona fo rmació musical i 
tècnica com pedagògica. Aquesta formació li ha 
de perm etre fi xar els o bj ectius i el mètode que 
vol utilitzar, triar un repertori ad equat a Ics 
edats dels nens, a les caracterís tiqu es típiques 
del grup (tant pel qu e fa a la dificultat musical i 
tessitura, com a la comprensió del text) i realit
zar una fci na sistematitzada, i una plani ficació 
de l'assaig segons el grau de dificultat i el nivell 
d'atenció del nen. En defin iti va, ha de fer una 
feina ri gorosa, però al mateix temps molt fl ex i
ble, que li permetrà ampli ar el s coneixe ments 
del nen en cada assaig. 

Per poder fer tot això cal que conegui molt bé 
el repertori i sigu i capaç de do nar un bon exem
ple vocal, i fer qu e la feina sempre sembli fàc il. 
H a de tenir un domini del gest, el temps, la pul
sació i la res piració, i recursos suficients per 
superar Ics possib les dificultats. 

Activitats de la coral infantil 

Les acti vitats que una coral infantil que forma 
pan del SClC realitza són tres: els assaigs, els con
certs i Ics trobades. 

L'assaig és l'activitat més important que du a 
terme una co ral, ja que és o n es desenvolupen 
lOts els el ements que hem dit, tan musicals com 
humans, qu e fan que el cant cora l es consideri 
un mitj à per a l'educació i la sensibilització dels 
nens. L'objectiu de l'assa ig no és, per tant, 
ensenya r unes cançons per fer Ull concert, sinó 
l'educació musica l per ella mateixa. 

En la majoria de corals, e! grup de petits fa un 
assaig setmanal d'aproximadament una hora de 
duració. 

Quant als concerts, tenen com a finalitat mos
trar als parcs, familiars i anucs una feina i part d'u
na feina realitzada durant un temps i, sobretot; per
metre que aquestes persones que estan escoltant 
puguin participar de la músic., i gaudir-la. 

El nombre de concerts que una coral realitza 
pot va ri ar en cada cas, però generalment es fa 
un concert per tnmestre. 

Finalment, les tro bades entre corals tenen 
com a meta facilitar l'ap ropament dels nens q ue 
comparteixen Ics mateixes ga nes de cantar i 
jugar. Per aquest motiu Ics t robades qu e fan els 
grups de petits de les corals de! SClC, Ics anome
nen Jl.guem cantan t, perqu è sov int per als més 
menuts és una mateixa cosa. 
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Conversa amb Montserrat Martorell Pere Godall 

v 
una que no té reca nVI 

I NFÀNCIA: Per què, er¡ 

l'ofici de mes/re cal 
lenir cura de la veu.? 
M ONTSERRAT MARTO

RELL: Perqu è és l'útil 
del mestre, és el seu 
mitj à pe r co mul1l ca r

se. Un mestre, pel sol 
fet de ser mestre passa 
a ser, i m o ltes vegades 

sense saber-ho, un pro
fess ional de la veu. 
PERE GODALl.: Ens co
muniquem molt amb la 
veu. És el principal mit
jà expressiu que tenIm. 
M. M.: El mestre parla 
moltes hores i en totes 
les circumstàncies. La 

Inlo m Im 

IU 

la Cld 

Iport 
va InOucnel.l obre 

vcu, 

Jnc/cnc 

elxcn a mili r 
guiar ;'I 

cu qu 
I , r I I 

prop m p lar mnb 

P God I n pr f 

d Sani e 

Ip rl dgm 

Ir ol 11 de 

persona que fa una conferència, que té un auditori al dava nt en aquell 
m oment, enc¡¡r. que no ho ve rbalitzi sap que usa la ve u per a la fe ina 
que fa. Un mestre. no. Un mestre està tan dins de la feina que necess ita 

tenir automatitzats uns meca ni smes per tal que la veu cS ligui sempre al 
servei del seu pensament. 
P. G.: Cal tc ni r present que es pec ialment els mes tres que treballen amb 
infants de O a 6 anys es cansen més la veu, perquè I. seva feina n'implica un 
ús co nstant. 
M. M.: l també és una etapa en què es canvic' molt sov int de registre: la 
mestra primer parla amb un nen tot so l aq uí, després amb un grup , després 
n'hi ha un que s'escapa". És a di r, que constantment en fa ús i abús, de la 
veu. Per tant és clar que el mestre necesslta una preparació. 
P. G.: Hi ha un desgast fís ic, la fatiga que campana la dura feina dels mes
tres d'aquesta etapa. 
M. M.: [ tant, perquè quan parlem de la veu, no la podem isola r mai del 
desgast fís ic. La veu 11 0 se' ns gasta ni se' ns cansa, això no vo l dir res. Si la 
veu ens surt «clnsada», és perqu è el nos tre cos està cansat. Tot el nostre 
cos i tot el nostre se r és instrument sonor, qualsevol anomalia que passi, 
C-.:1.nsJ.ment, fatiga, alegria, en1oció, es transmet a través de la veu. 

I.: Quines són les patologies del mal ús de la veu? 
M. M.: Dc Ics patologies més av iat n' hau ri a de parlar un metge. Del que 
més puc parlar són ci e les simptomatologies. La gent es nota una fat iga 
bucal, que vul garment anomenem ve u cansada, i que loca litzem . 1 coll , 
amb unes molèsties concretes a les cordes v.ocals. És qll an es té aquell a sen
sac ió de sequedat de coll, que sembla que t'hagis empasS¡H una escombra, 



que queda una veu com fosca, amb escapaments d 'aire, quan s' ha de fer 
molt esforç perquè et sentin, etc. Tot això són símptomes del que està des
crit com a «mal de mestre», el ti pus de dolència que comporta una disfo
Ilia provocada pel mal ús de Ics cordes vocals. Si la veu és clara, neta, sana 
en defi niti va , no ha de teni r aquests prob lemes . Ara bé, si són nòduls, 
pò lips o fa ri.ngitis crònica, atxò ho ha de dir un metge. 
P. G .: El que importa no és tant una qüestió del nom de la patologia o el 
seu tractament, que és competència d 'un especialista, com el fet que hi ha 
una molèstia, alguna cosa que no fu nciona i que, davant d 'això, cal posar
hi remei. 
M. M.: Hi ha frases molt típ iques de les mestres, com per exemple que 
- He perclut la veu.» 
P. G.: «La vell se m'ha gastat.») 
M. M.: -La veu se m'ha agreuj at. Abans pod ia fer aguts i ara ja no els puc 
fe r. » Tot atxò és slmptoma del fet que hi ha una disconfonnitat bucal. 
P. G .: En ge neral, la principal causa ci c les patologies en el mestre és que 

s'ha forçat la veu i que s'ha cansat. En un percentatge bastant elevat de casos 
la causa és aquesta. En el cas dels mestres, no cal donar-h i noms gaire tèc
nics. El que sol passar és que això s'acompanya d'una fatiga corporal, sovint 
amb unes condicions ambientals de treball amb bastant soroll cie fons . 
M. M.: l am b bastant neguit. 
P. G.: Exacte. l tot sumat causa que molts mestres tinguin molèsties. 
T.: Els consells pràctics, doncs, quins serien? 
M. M.: Primer hem de dir que poden haver-hi disfuncions sense que siguin 
patològiques. Més que solucions, que no m'agrada donar-ne mai, perquè 
si veritablement hi ha una patologia s'ha d'anar al metge i aquest ja dirà 
què cal fer, els consell s que nosaltres hem de donar són d 'ús i prevenció, 
d 'higiene vocal. 
P. G.: El que terum molt clar és que nosaltres so rn educadors i no metges. 
Donem recursos per a un bon funcionament de la veu i informació de pos
sib les causes internes o de l'entorn del mestre que poden afavorir el fet 
que forcm, es cansin, etc. Q uan no es té en compte tOt això, sovint s' inten
ten eliminar els símptomes sense modificar Ics causes. Cal conèixer les cau
ses habimals del món del mestre i ser conscients de com es parla, quines 
condicions de treball es tenen a l'escola, etc. l a sobre moltes mestres quan 
surten de l'esco la fan de mares de fa mília, i no es poden recuperar de la 
fatiga laboral. Aquest darrer pum també influeix molt, en alguns casos. 
M. M.: Estava pensant en una espècie de decàleg argentí de consells molt 
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pràctics que, ben emesos, Són útils. Per exemple diu: «Respireu sempre pel 
nas». Això es pot fer en un estat de repòs, perquè puc tenir la boca tanca
da, però no es pOt fer qu an es parla. Un altre co nsell: . Parlar poc». Per al 
mestre que normalment parla més del que bauria de parl ar seri a una bona 
norma dir- li " Parl a menys» . j també, "Parla flui x»: no sempre als límits del 
volum, sinó amb aquell volum que permeti anar a més si es necessita, per
què bi ha mestres que parlen sempre al màxim. «Dormir un mínim d 'ho
res diàries », Ics que sigu in necessàries, que hi hagi un bon repòs. Un con
se ll qu e donen els fran cesos és "Ca ll ar acte seguit que s'ba parlat tantes 
hores com s'ha parlat ». Si això s'a nalitza, no ho fa ningú. Tot plegat só n 
consells q ue a primer cop d 'ull ens poden semblar molt simples, però jus
tament perquè só n ran simples moltres vegades ens cos ta de tenir-los en 
compte. 
P. G .: Sí, és bàsic saber callar, quan s'està cansat. CaUar és ci millo r descans. 
M. M.: l 11 0 es pera r a calbr quan s'està cansa t, sin ó ja per no rm a parlar 
menys. Un mestre pot fer mo ltes coses sense parlar tant. És un mal de mes
tre parlar mo ltíssim. 
P. G.: Beure aigua també és important perqu è al mateix temps és un 
lnoment en què call es. Són dcu segons, que no són res, però a vegades un 
mestre no té ni deu segons . 
M. M.: Més que fer coses estranyes i exercicis co mpli cats, convé tenir una 
actirud corporal adeq uada per no intetferir en el bon mecanisme. Continuo 
pensant que una veu salla no és mai resultat directe dc molts exercicis, sin ó 
que és sempre resultat d'una actitud. 
l'. G .: Això tam bé vol dir una disposició psíquica, una disposició interna. 
M . M.: Exacte. Internam ent cadascú ha de trobar aquesta actitud . Una altra 
cosa que es diu en aq uell decà leg és «Hablar siempre por encima del 
r"sIrio». És a dir, parlar sempre pensant quc bas de projectar més l1uny de 

tu mateix, i qu e mailaveu se.tsentirà més perquècridis.Noésf rça.cl 
que s' ha de donar, sinó vo lum i projecció. Sempre dic als melis alumnes 
que sego ns com enfoquin la veu el primer dia ja rlndran molt de guanyat. 
És prevenir sensibi lilza nl. 
L: Fins a quin punt la ve/{ de mestre és Im punt de referència per als mfants? 
M. M.: Doncs mira, ho és tot. És el punt de referència. Quan parlem de 
nens i nenes de O a 6 anys, el p rimer dià leg que hi ha entre l'edu cado ra i 
l' infant és ci sonor i el diàl eg tò ni c, que van uni ts al màxim. ts la primera 
referència del nen. 
P. G .: En mo lts casos, als qu atre mesos els parcs ja els porren a ]'esco la 
bressol. Per tant la relació amb el mestre és grandíssima. 
M. M .: El primer diàleg q ue hi ha entre ad ult i infant és el diàleg tònic, de 
contacte, que a més a més mai va 11lsono ri tzat. 
l'. G. : També s' ha d 'a fe!;ir la impo rtància que té el cant en aq ues ta eta
pa. Hi ha molts mestres qu e no canten perquè la veu no els fun ciona, i 
això, quan parl em dr mestres de nens de mesos O d'un any o dos, és 
gravíss im . 



L'asma a la • fà ne i a 

Què sabem-intuïm
desconeixem
preguntem sobre 
l'asma? 

L I drome a ma es cOf1fon Ilmb una m. laltla 
E fet que el nombre de casos s'me ementl e 

anera Imparable I Inexplicable els darrer en l 'expiraci~, ansie-
a nys I hd convertida en el problema de sal tat, ri gidesa i insufl a-
crOllle mes Important de la infaneia. El tracta· ció toràcica i dispnea o 
rn 11 ofiCial, està reg da ment establert pero sensac ió de respira

eJlcluslvament simptomàtiC Encara que sigu, ció difícil-fam d'ai re. 
La defini ció que pro- er reflexionar a l'article s e suggereixen con Aques ts s ímptomes 

d" " d J poso asma es e . 
G. Scadding. Deixa de 
ban-da l'eti o logia -causa- i fa referè ncia al 
problema comú o a Ics alteracions funcio nals. 

L'asma és una sínd ro me (conjunt de símpto
mes que poden compartir di verses eti o logies) 
per la qual apareixen àmpli es vari acio ns, en 
breus períodes de temps, de Ics resistències del 
flux ae ri a l' interior de Ics vies rcspir:l[òr i cs~ 

fo namentalment als bronquis terminals. 
Aquesta definició descriu ci q ue passa dins 

dels pulmons, bronquis i bronqu íols d 'una per
SOI1:l . Com ho reconeixerem, des de fora? Per 
mitj à d'uns símptomes mo lt diversos: tOS, sobre
tOt nocturna o a primera hora del matí, sibil ams 
-soro ll s aud ib les quan es respira, sobretot 

. . . 
apare ixen II1termltent-

ment. Alternen perío
des en qu è só n més o menys lntcnsos, que ano
menem cri sis, amb d'altres se nse. Serà, do ncs, 
molt fàcil reconèixer l'asma quan hi ha una crisi 
i més difícil en els períodes d'in te rcri sis. La 
recurrència, el fet que reapareguin Ics crisis, és 
la norma. Final ment afegim qu e aquests símp
tomes desapareixen o disminueixen amb el trac
tament amb bro ncodi latad ors O corticosteroi 
des de manera espectacular. 

Diverses malalties i cond icions poden com
pli car-sc i provocar crisis asmàtiques: malalties 
infecc ioses del tracte respiratori superior -si
nusitis, const ipats, virasis-, immu no lògiq ues 
- immunodeficiències, dèficits alfatripsina-, 

aHèrgiques -pol· Ien, animals-, conductuals i 
psicològiques - aprene ntatge, ans ietat, imita
ció-, etc. 

Sembla que el problema fonamental es loca
litza en l'àmbi t dels bronquis per mitj à d 'una 
propietat caracte rística que comparteixen els 
qu e tenen asma: la bronco labialitat o capacitat 
per reaccio nar de fo rm a exagerada a es tímuls 
vari ats. Saber com s'adquireix, manté i indepen
ditza aquesta característica és un dels objectius 
que ca l desxifrar, enca ra. Un altre prob lema, 
conseqüència de l'anterio r, és que si el bro nqui 
està sa, net i entrenat, podrà reaccionar mjlJ or a 
qualsevol estímul i no aparèixer la dispnea, 
encara que romangui la broncolabialitat. 

Què cal saber, què és important quan 
un infant presenta una crisi d 'asma? 

Una so la dada: és el pro blema de salut cròni c 
més important de la infància i la incidència en 
nombre de casos nous augmenta malgrat l'avenç 
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terapèutic i científic. Limitar-se als sis anys difi
culta oferir un a xifra (de fet alguns autors no 
defineixen asma a aqu esta edat), però es podria 
siruar per sota del 10 %, és a dir, que en una clas
se hi pot haver fins a tres infants am b asma (ducs 
nenes i un nen ). 

E ls tractaments actual s, de tipus simptomàtic 
i des d'una perspectiva mèdica ortodoxa i ofi
cial, són exactament iguals als utilitzats al s ini 
cis de la terap èuti ca. Ai xò sí, .mb dosis, pre
se ntac ions i preus diferents. Aquests tracta
ments són exclusivament medicamentosos i per 
a res es té en compte la fisioteràpia respiratòria, 
la reducc ió d'ansietat o l'aprenentatge de co m
portaments alternatius. A més, s'afavo reixen Ics 
condu ctes d 'evitaci ó i desempar, que no seri en 
les més adequades. La med icació és per via 
inhalatò ri •• mb l'ús de broncodilatadors i cor
ti coides. Ca l fer servir un espaciador, ja que així 
di sminueixen els efectes indesitj ables i secun 
daris i es millora l'absorció (vegeu jJ·lustraci ó). 

E l tractament i reeducació del pacient as mà
tic és - hauria de ser- un procés complex, en 
el qual interve nen diversos professionals i face
tes: la modificació de la conducta, fa ctors d'a
prenentatge i manteniment, relacions indivi 
duals i familiars, treball multidisciplinar, mesu
res fi s io tcrapèutiqucs, preventi ves, medicinals, 
etc. Ca l insistir en la idea base de síndrome. No 
tractelll l'asma, sinó les complicacions qu e sor
geixen en el curs de moltes alll'es ma lala!i es i qu e 
es manifesten en els bronquis. En aquestes 
edats, cal resoldre l'ansietat, la conJusió, la por i 
els prejudicis del s pares. l un aclariment més: 
no hi ha una personalitat asmàtica, COI11 s'argu
mentava al s anys cinquanta i st.'ta nta, rot i que 

aquests infants comparteixen característiques 
comuns amb qualsevol malaltia crònica, cosa 
que els dóna particularitats especials. 

U n problema de salut crònic i greu com aquest 
i molts d 'altres provoca, de manera inevitable, 
un. relació amb la malalti a i l'entorn si més no 
peculi ar. Hi ha un concepte qu e ajuda . com-

prendre i situar aquestes relacio ns co mplexes 
entre salut i societat; és el de «reacció psicosocial 
a la malaltia». Consta del conj unt de respostes 
cogniti ves, de comportament i emocionals del 
pacient a causa de la informació que rep sobre el 
seu problema de salut. Qualsevol infant amb un 
problema de salut crò ni c aprendrà inevitab le
ment unes form es de relac ió que marcara n una 
part molt important dels seus símptomes, evolu
c ió , tractament i relació amb els altres. 

Què poden fer els familiars i mestres? 

Pensem en tres informacions paradoxals sobre 
aquest problema de salut: 
I. L'asma és potencialment greu; pots morir-te. 
2. Els broncodilatadors, un dels tractamentS utilit

zatS, són eficaços i foname ntals per revertir un 
espasme dels bronquis i l'ofec que manifesta. 

3. L'ús cont inu at i regular dels broncodilata
dors és potencialment molt perillós. 
Com ens sentirem, què farem en ci pròxim 

ofec? A més, cada vegada es dissenye n tracta
ments, formats de medicaments, més transporta

bles, còmodes i fàcils de fer servir. I l'efecte, la res
posta és immediata. Com actuarem, amb aques
tes contradiccions quan s'estigui en perill greu ' 

Familiars i mestres han de prendre-s'ho serio
sament, perquè és un problema molt freqü ent i 
greu . Qui, CO I11, 0 11 es fa rà el tractament ? Jo pro
poso, i que quedi clar que és la meva proposta, 
un procés d 'apropament globa l al problema de 
salut amb aquell professional que obtingui resul
tats positius, cosa que vol dir que les crisis siguin 
més espaiades, més suaus o que desapareguin. l 
això amb la mín il11 :l intervenció eficaç i amb el 
menor no mbre d'efectes indes itjables, de mane
ra que s'afavoreLxi la no rmali tzació del nen. 

També poden ev itar, O si més no reduir, la 
rel ació amb aquest infant per mitj" de la malal
ti a (cron ifi cac ió, evi tac ió, estigmes); disminuir 
l'ànsia amb la relaxació, la respiració pa sada i 
eficaç; saber què fer amb un pla clar, breu i sen
zill , i no improvisa r, en cas de cri si; afavorir i 
promoure comportaments sans, com 110 fumar; 
respirar de manera correcta; tractar bé Ics infec
cions del tracte respiratori, etc. 
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La guineu es 

ET AQuí qu e comare Guineu, bo i atrapada 
com estava al beLI mig de madama la Lluna, no 
parava de barrin.r. Hi havia dues coses que I. 
preocupaven especialment: una era trobar la 
manera d'abandonar aq uell lloc; l'altra era 
com desquitar-se de co mpare Corb. 
Per tal d 'all iberar-se de la primera de les seves 
cabòries, apli cà un dels seus principis de vida 
preferits: a l'ho ra d 'actuar és preferible no 

tenir pressa. Per ve ntura n 'hav ia tingut en aquell a ocasió memorabl e en 
qu è es va cruspir el formatge prenent-lo del bec de compare Corb? Què 
millo r que donar temps al temps? 

Car en efecte, tO L ve 'I ue arriba. Com per exemple, 'I ue madama la Lluna 
es posi de cara a lleva nt i co menc i a entrar en quart min vant. Quin des

ca ns se ntí la guineu en co mprovar que no més amb un ll euger saltironet ja 
es trobava altre cop en terra ferma' A ella que és més aviat feble i de corat
ge mo lt escadusse r, li co nveni a qui -sap -lo que els entrebancs d'aquell a 
mena se li reso lguessin per la via fàcil i sempre en benefici propi. 

Resolta aq uell a cabòria, ara li ca lia anar per la segona. No cal dir com 
n'estava, de fa sti guejada, perq uè ci corb l' hav ia ensa rro nada d 'aquell a 
mancra tan ximp le, fe nt- li creure que la lluna era un formatge. Però all ò 
que més la mo les tava era que l'occllàs havia anat per tot arreu explicant 

desquita 

Ro ')va 

als quatre vents de quina manera més fàc il s'havia rigut d'ella. Fins i tot 
s' havia assabe ntat que aquell oce ll del diable havia ll ogat els serveis d'una 
persona qu e co l· laborava en una tal revista I NFÀNCIA per tal que ho posés 
per escrit. l això comportava que entre els se us subscriptors i lectors -i 
déu n'hi do si en tenia, aquesta revista!- no es parlava d'altra cosa. 1, és 
clar, a cJJa, tOt allò més aviat l'ompli a de vergonya i d'oprobi car anava en 
contra de la Seva carrera i de l'opinió que d 'ella es tenia per tOta l'Europa 
meridi onal i fins i tOt la septentrio nal. I no estava d isposada al fet que un 
animal com ell, conegut arreu per la seVa astúcia i la seva murrieria, veiés 
arruinada la carrera per cu lpa d'un ocell tan poc agraciat i tan babau com 
era el corb. 

Que era poc agraciat es coneixia tan bon punt hom li posava els ulls al 
damunt: de fet, pel seu color negre hom el tenia per l'ocell preferit del dia
ble; oi més, molts el creien l'au missatgera de la mort ... 

I per desco brir qu e era babau només calia fer-se explicar allò que s'es
devingué qu an Apol· ló el va enviar a busca r aigua. Perquè heu de saber i 
entendre i entendre i saber que, en aqu ella ocasió, el molt panoli del corb 
va preferir deixar-sc endur per la seva golafreria enlloc d'acomplir l'encà
rrec del déu, cosa que hauria escampat la seva fama arreu. Tot plegat va 
passar qu e, mentre volava i volava en busca de l'a igua, una figuera se li va 
creuar pel camí i ell, \Iaminer de figues com era, va preferir esperar sota 
una figuera fin s que la fnúta madurés i s'oblidà d'allar a buscar l'aigua. 
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Així doncs, la guineu creia que tenia prou motius per fer-ne una de gros
sa i conve rtir el corb, de nou, en víctima de la seva murrieria. l a fe que ho 
fari a! I per tal de no errar-la, no tellia cap pressa. 

Tan bon punt la lluna vl arribar a la scva fase més decreixent i va :lcon
seg·uir aquell aspecte de tallada de meló que podem veure des de la Lerra 
estant, la guineu sc n'anà a trobar compare co rb qu e feia estada damunt 
de la branca d'una figuera. 

La guin eu li etz ibà una salutació del tot indeli cada: 
-Què. compare Corb, que potser espereu qu e madurin les fi gues? 
Però el corb no li 'n féu cabal. Tenia motius més qu e suficiems per eS tar 

de bon humor. r er tant, ell també li dedicà un compliment pic J e referèn
cies iròniques: 

- 1 vós, CO mare Guineu, ja và reu poder degustar el formatge que us 
vaig oferir fa cosa de mig mes? 

D ava nt d'a ll ò, la guineu va co ntestar, fem-se la desmenjada: 
- Tan bo fou aquell formatge com gustosa és b tallada de meló que tot 

JUSt anava a passar-m e entre les dents. 
- Meló haveu dit, comare? - féu el corb que en sentir ci nom d'aquella 

fruita, que per a ell era una de Ics menges més exqui sides que al mó n hi 
hagi, per poc no cau fi guera avall, ca r ja es creia semir cOm li baixava per 
la gargamella. 

- Sí, sí, meló del bo, compare - i memre deia això, la molt múrri a de la 
guin eu no feia s inó ll epar-se els bigotis una vegada i una altra. 1 el corb 
que ho veia sentia com també tota la seva boca es feia ai gua. 

- 1 no em podríeu dir com fe r-ho, per aconseguir-ne una com la vos
tra, de tallada de meló? -preguntà ci corb que no més de parlar- ne ja tenia 
mengera. 

- Això sí que serà difícil , compare Corb - féu la múrria de la guineu, 
prenent un posat [ot compungit-o D e tanta ga na que tenien Ics meves 
germanes se m 'han cruspit tot eImcIó i no més m'han deix at una tallada. 
Però - afegí. fcnt-se la gencrosa-, estic disposada a compart.ir ci poc que 
cm qu eda amb vós, compare Corb. 

D avant dels bons sentiments que semblava tenir la guineu, el corb 
començà a notar que un ce rt rau-rau li ballava per la panxa per have r-sc 
mostral ran malagradós amb ella. 

Però la guineu va to rnar a prendre la paraul a: 

-Veureu, compare Corb, la cosa anirà de L1 següent mancra: quan "ÓS 

haureu tancal els ulls. jo tiraré enlaire la tallada de meló. Llavors comp
taré fins a deu i el primer que l'encalci, ben seva serà. Fct) 

- l'et! -contestà el corb segur com estava qu e gdcics a les seves ales 
seri a ci primer de caça r al volia tan desitjada tallada de mclÓ. [ consti q ue 
fim ara encara no l'havia ni vista. Però el desig qu e se ntia li havia ennu vo
lat l'enl eniment i, • més a més, ell era confiat. dc mena i no es malfi ava de 
res ni de ningú . 

C ompare Corb tan cà els ulls. 
Comare Guineu féu semblant de tirar la lalbda enl aire i després vo 

començar a comptar: 

A la una ci sol i la lluna. 
A Ics dos el peu del ~(lS. 
A. les tres o lot o res. 
A les quatre segar i bat re. 
A Ics cinc el poll'Slinc. 
A Ics sis el c;\v;lll gris. 
A Ics set el miqud(.:l. 
A les V1Jit un bon bescui t. 
A les IlOU t: l din:tr el cou. 
A les cieu j<l. dinareu ! 

En acabar de comptar, el corb sortí rabent en direcc ió a ll evant, o n hi 
havia madam a la Lluna . L'ocellot duia el bec ben obert per t. 1 de caçar la 
ta ll ada. 

Però com quc de meló 11 0 en va trobar ni rastre, car no era tal sinó mada
ma I. Llun. en quart mcnguant, rúnica cosa que pogué caçar el corb amb 
el bec fou una colosSJI i tremebunda patacad,\. 

l llavo rs la gu ineu, o rgullosa de la seva aSlúcia es d igué a ell a mateixa 
que havia obrat bé car qui vol viure de tOl s'ha de riure. 

T I11 cntrer:lnt el corb, tot i haver estat enga nyat per :;;cgon3 vegada per b. 
guineu, no se)n volia fer mala sang. Es digué :l. si mateix per cO llsob.r-se: 

- Pensa: si reps sotragades, a Ics penes, punyalades. 

COllle es .... rit per Roser Ros i Vil.1no\'.\, per ex plieu quan ja s'h:l ~i dOIl.ll:t {:ollèixl'r 1.\ 
fn ub titulada La gll in('J( i el (orb i l'anomenada L(l 'V('~I/¡ l11 Ç(1 del corb, ¡;>ubl i .... ,uks n.'specli 
va lll cnt ;11 5 lIUIllr.:ros 88 i 89 d'Ii\.FAl\l 11\ dels mesos de ~ener- fr.:brc:r i març-.\bri l d ':lq ut'~1 
any 19')(" 
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Ocs de l'any 1992, la coordina
do ra d'associacio ns de marcs i 

pares d 'esco les infantils de O a 3 
anys d e la FArA,- ha desenvo lupat 
una sèrie d ' ini ciati ves a favor de l 

dret dels infants a una escola públi
ca de qual it.1t. 

la injciati va té quatre objecti us 
bàsics: 
1. Coordin ar Ics acc io ns d e les 

AMPA . 

2. Contr ibui r a la millora de la 
qualitat d 'atenc ió dels infants a 
través d ' informació i formació 
al conjunt de famíli es. 

3. R eivindicar al D epartament 
d 'Ensen yament de la Genera
lital ci compliment de la I OGSE, 

tant en l'oferta púb lica com en el 
control de la qualitat de les esco
les per als infants de O a 3 anys, i 
també l'c!aboració imm ed iata 
del mapa esco lar 0-3 per a toLS 
els pobles i ciutats de Catalun ya. 

4. J nfo rmar i se nsibilitzar el con
junt d e la slOc ietat so bre les 
necess itats i drets dels infams a 
l'educació. 
La matriculació a Ics esco les 0-3 

públiques continua cnguany amb 

la discrimi nació de denegar sol· lici 

tuds arreu de Cata lun ya. 

Accions portades a terme 
aquest curs 

• Un díptic, amb informació so
bre les clO ndi cio ns de qualitat 

quc tota família hau ria dc poder 
demanar al centre 0-3 . 

o Una reco llida d ' instànci es d'a

quell es famíli es q ue no han 
obtingut plaça en una escola 
bressol públi ca, adreçades al 
co nse ll er d 'Ensenya ment per

qu è Se satisfaci la demanda tal 
com estableix la I OGSE. 

o U na recollida de signatures per 
a l'ampliació dc l'oferta públi ca 

de qualitat en aquest cicl e edu 
catiu. 

o l a celebració d 'una laula rodo
na, co,úerències i debats. 
Totes Ics M IPA d'escoles 0-3 de 

Catalun ya SÓn co nvidades a parti 
cipar- hi. Podreu connectar-hi, cada 
dimarts de 17 a 20 h fin s al 30 de 

Juny, a 

f'AI'AC 

Coord inadora d'¡\MPi\ 
d'Escola 0-3 
el de Cartagena, 245, àtic 
08025 Barcelona 
Tel.: (93 ) 4357686 3472607 
Fax: (93) 433 03 6 1 

per a 
nens de O a 6 anys 

Miqui GIM t\lJ:Z, Canta-me'n una, 
canta- me' n dues, Barcelo na: 
Tram, D ept. d e C ultura i R osa 
Sensat, IsnN 84-393-3523-7. 

L'objectiu d 'aqu est di sc és fcr arri
bar als nens més petits Ics ca nçons i 
els jocs que canten i els fan jugar a 
l'esco la. Però és un disc que plOt 
iJlteressar els nens més grans i, no 
cal d ir-ho, tlOts cls adults que esti 
mjn els nens. 

En el disc, s'hi troben 85 peces, Ics 
més adients per als nens de O a 6, 7, 
8 anys o més. Comença per cançons 
de bressol, aquell es qu e serve ixen 
per ado rmir-l os . Segueixen jocs de 

la!del, i en ell s, jocs de dits, aqu ells 
que l'adult fa al nen petit tol posant
se' l a la blda o tocant una part del 
seu cos. També s'hi troben cançons 
tradiciona!s, i cançons de diada, d'o
fici, d'tlnima!s i eliminatives, que són 
aquelles que els nens ap renen al p:lr
vulari, a l'esplai, a l'escola, etc. J jocs, 
jocs tradi cionals per jugar en rlOtlla
na, :1mb un a pi lota, amb una corda. 
Finalment, cançons d'autor, aquelles 
que bons poetes i músics escriu en 
pcr als més petits. 

E l disc està harmonitzat per en 
Joan Figueres, músic d'un:t gran 
sensibilitat. Les seves harm oni tza
cions, de ta ll tradi ciona l, destaquen 
el mil llO r de cada melodi a ,'alent-se 
dels instruments o objectes més ido
nis. Les ca nçons són cantades per ell 



Miquel G imél1 ez, mestre animador 
i un intèrpret exceJ.lent. Canta amb 
ulla veu bonica, neta i ben timbra
da, i recita els textos dels jocs amb 
una veu clara i entenedora. 

És un disc adequat per a totes les 
persones que tinguin nens a la vora. 

Per als pares, perquè podran apren
dre i ca nlar amb els infants les 
ca nçons que els agrad en. Per als 
avis, perquè hi retrobaran les 
ca nçons qu e cantaven quan ere n 

petits, i ara les podran ca ntar amb 
els nens. Per a.ls mestres i monitors 
d 'es plai, perqu è en escairar- lo 
adquiriran un repertori nou. 

Sentiran i podran conèixer una 
manera desenfadada, alegre i diver
tid a de ca ntar les nOstres cançons. ¡ 
fins i tot per als professors de músi
ca i directo rs de co ral infa ntil, qu e 
en podran treure petites peces per a 
l'aprenentatge de la música i el cant. 

E l di sc s'acompanya amb un 
petit llibret o n fi guren les ll etres de 
totes les ca nçons i jocs tradicionals, 
i també la procedència geogràfica i 
la referència bib liogràfi ca. En les 
ca nço ns d 'autor, s' hi es pecifi ca el 
11 0 111 , tant s i és auto r d el text co m 

de la música, i, també, la referència 
bibliogrà fi ca correspo nent. 

Aquest és un di sc p er regalar a 
tots els nens i nenes, i a tots els 
adu lts que es timen cl s nens. 

M ontserrat Busqui 

La nostra portada 

Va néixer el 1781 a Fuente del 
Carnera, a la província de Zamora. 
Entre 1795 i 1806 va estudiar a 
Valladolid i Salamanca, on va rer 
medicina i va rebre la influència del 
clima renovador q uc a final del 
segle XVIII es respirava a la Uni
versitat d 'aquesta ciutat. Va viure a 
Anglaterra de 1823 a 1834, m O

ment en qu è (Orna a Espanya. A 
partir d'aleshores, la seva influèn
cia en la política educativa aug
menta. A part de la tasca més insti
tucio nal, també va tractar aspectes 
estrictament pedagògics i didàctics. 
Els seus càrrecs al capdavant de 
l'E.scue/a N ormal Central i del 
Boletín Oficial de la l nstrucción 
Pública li van perm etre divulgar 
àmpliament e l seu pensament. Va 
publicar, a més de no mbrosos arti 
cles, dos lIjbres sobre temes educa
tius, entre els quals hi ha el Manual 
para los maestros de eseu.das de 
parou!os. 

• 

• 

• 
• • 
• 
• • 
• • 
• • 

• • • • 
• • 

• • 
• 
• 
• 

Espai per a una creativitat sense límit 

· Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
• 
: Gouache, Barnís fixador, 
• 
: Pasta Blanca per enganxar. 
: AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 
• 
• • • • 
• • • • • • • • • • 
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Interculturalism Between Adults 
and Children 

PI' NN) R J'I':'CI\l:.R 

The " int ercuJcural" adulr I:lkes into 
accoum rhe ch¡¡dren's nccd for a "priva
tc" ¡denrir)' \vith;n comrnunallifc, as well 
as their suggestions for Illodifying and 
rctlovating spaçcs, furniture and materia.!s. 
If this inrercultufat principie is missing, 
the cducators l'un lhe risk of fCll1aining 
lrappcd within rbeir Qwn curri c.uhlm. For 
"dult..;;, imerculturalism can serve:lS a per
manent soure€' or renew:l l :1I1d fulfilmcnt. 

The Child ot Dur Times: 
A Point ot View 

L LUhi\ M ARTI 

The competent child, ¡he skill cd child 
- lhese <.~xprc ssions imply '" ceni\i n c.on
ceprion o( childhoud. 'l'hrough her day
to-day observarions and rdlcctions, dl(' 
writcr makcs us 1110re aw:u(' or {his m.1I1-
ner of viewing childr('n and, therefore. of 
raísing th cm. FrUITI this stand poillt , .5he 
protests against (heir current <..'xploirarion 
by dle cOll1lTIun ications media and adver
lisin¡;. :1nd demands respeCl :¡nd Cl1t1side
ration for child rcn. 

Malaguzzi and Ihe Workshop: 
The Complexity ot Possibilities 

A I HH: UO H OYUELO"i 

The \Vorkshop \vas ereated for li slening. 
Sllrcly Loris, [ired oí an educarion based 
on rhe babble of words, prcferred rhe 

sound of art, th l.! pattering of hands rh:u 
lcave rheir imprints on paper or in ela)'. 
The workshop \s meant for surprise "od 
discover)'i \·aluing perso nal exprcssion 
more than acadcmics, sensing t.he proces
ses befo re ¡he rcslllrs, grant ing credibility 
to the subiecli ve:;,' aspecr of hum¡m na(Ure. 
Bur most import.ant or all, rhe \Vorkshop 
ensurtS that rhe schoo1 does 1101 fail to 

mecr ¡hc m'cds of present-day life anc! 
recaptures the optimism of earl y childho
od as a c.reative and cullural value. 

Going lo Camp 

CAll.!>.lF ARl.o\'I A.'\IU A NDREU NE.GRf

To fee l ¡¡ke an lndian of ¡he Cemral 
American hi gh placeau when one is in 
Centelles is lru ly difficult . lr is equ.l1y dif
f¡cult to go camping \vith a group of chil
dren bccwccn rhe ¡¡ges or t\Vo anc! rhrec. 
Pb nning a trip wi th them which \Vould 
\ast s(:vcral days rUl'lled inlO a complicated 
proJec!. II was diffieult for lhem ro 
undersrand thal un a Cl'l"tain day in che 
ruturt' rhey \Vould be going 10 a ccnain 
place, for Iheir rcali ry is che here and now. 
H owever, :l srorYI som e fam iliariry \Vi lh 
the clothing. che food, che customs, and 
physical ac ci vi cies al l hr.:lpcd lO çreale a 
nugicalmood, wirh che children enrhu
sias tic anc! looking forward to living líkc 
Indians al Ihe camp. 

Peer Interaction in Nursery School 

M AITI O l LÉ 

Playing cards at {he age of f¡ve in.volves 
counring, recogn i zin~ wrinen nurnbL!rs, 
and learning arithmcric and rhe fules of 
lh e:;,' gamc. Is :l Iso provides all opporlunity 

fo r laughccr and joking. The wriler des
cribes :1 resea rch project \V ith five-ye:l l'
olcis in \vhich cenalll coordinatcs make 
one ref1cer upon educarion for lhese :lg.e 
groups, ro be fipecific: rheir abi liry 10 leal'l1 
h om cach mher and the l'oie or rh" te<l 
cher as the facilitawr and Qrgaol'¿cr of the 
group dyn<lmíc. 

Converation with Bernardo Gontijo 
and Léa Celica Viggiamo 
O lo 6 in Ihe Sa/ao do Encontro 

PURI BINIÉ' 

\'(' ilh the <li d of Ihe project "Barcelona 
Solidària", during a two-weck period a 
group of 13razilian educawrs be:;,'came fall1i 
li.iI' with ,he educariolul cxpcricnccs ('If 
llur centre and lold us abOlit the rieh .l!ld 

cOl11pk'x rcalit)' of Iheir Salao de 
Encontro, an I.!n\ irc rcpublic ot crahs and 
h:arning activi ries , basl'd on an org:lniza
lÍOIl and approaches lh:ll bre:1 k nnv 
ground. Bernardu Gontiio <lnd Lé:l Cel ica 
Viggiamo discussed pedagogical issues and 
rh,' underlying dl!sign Of.l centri:' fo r cr:lfls 
prodUCl ioll thar \Vas rurnecl inro:1 ~J.:hllu l. 

Singing in a Children's Chorus 

Et.:LAl lA R A \I()'I 

Wh('n a child sillgs in a cl lOrus, he bcco
mes mort' fa miliar with !l1usic, si nce sin
gi ng involves \York on Il!chnical aspeCls 
\vhi ch arc spccific ro music: rhe rhythn1, 
rhe melod)', the beat, harnlOn)', phrasing. 
pulsa[ioll, dynall1ics, and bre:\thing, :l~ 
... ."cl! as rhe tr,úning of lhe \'o\ce ;'\nd thc 
eM. BUI in 3ddition 10 all of th is . chor:d 
.s illgin¡; he1 ps him develop indi vidual :lbi-
1ities such as the underslandin¡; of Ihe lexts 

:lnd [beir vocabulary, !l1e!l1oriza l ion, imi
t:lrion, comparison, self-mas[ery :md 
ad:\ptation tO a group, 

Conversation with Montserrat 
Martorell and Pere Godall. 
The voice 

A .'\INA A GUILAR 

Montserrat Marlo rell and Pere Godall arc 
e:.;pcns on the \'oiet' ;\nd i\ s propí.'r use. 
Training thl.! voic.c, helping rh eir sludcl1lS 
bt'C'o me ;\ware of I(S import atl ce, Ihe)' 
co nrributc 10 rhe en hallCCI11Cl1t of \\'01' 

king conditions and ro rhe dcvc1opmc\U 
of a b:l rmonious profess io ll.ll sl)' le in 
cveryO l1e who is involvcd in improving 
childrell's cdue:uion . Spccia l 3. tlt'l1ti on 
musI be given lO the:;,' voice, llot on l)' 
b~("ausc of its impnrl :l ll ce in ol1e's o\\.'n 
life. but :l!so becau se of its influcnce:;,' on 

th{' chi ldrcn :lIld lll1 r:lísing the profess io-
1l :11lcvel. 

Aslhma in Childhood 

J()"~ A. Tou..; 
The asthm:uic sy ndroll1 c is confllscd 
wirh :ln ill ncss . That fact dut rhe nUnl 

ber of cases has been ri si ng. n.:lenrlessty 
and inexplic:lbly, durin g recen l }'e:l rs 
has madl" It [\¡ e !1l051 important chronic 
he:dlh prob lem of childhood. The "offi
ei.ll '· tre:umenl is stri cd y e:;,'s tablished , 
bU I it t)n1}' dl':l ls \Vilh sym ptol1ls. I I is 
ritlle to suggesl I1CW cOlh:Cpt ~, ide:1s .md 
a lt ern~\\ i\'e~ . lf on\)' for purposes of 
refledion, 

Tmdltcció: Am/(/' f-I obbs 



A ula de Innovación Ed ucativa, núm. 46, gener d e 1996. 

«E llenguaje oral y escri to en la educación infantil» 

M o nogrà fic. 

o N úm. 47, fe brer de 1996. 

«La o rganización deltiempo en educació n infanti l. 

José Luis D IEGO M ARTfN, pàg. 53-59. 

Aula material, núm. 37, suplem ent d'Aula, núm. 47, febrer de 1996. 

«¡Uy, qu é mi ed o!» 

M . Cannen DrEZ, monogràfic. 

C uadernos de Pedagogía, nú m. 243, gener de 1996. 

« La pas ió n po r renovar el conocim.icnto» 
Entrevista a Jerome S. BRUNNER, pàg. 8- 13. 

o Núm. 244 , febrer d e 1996. 

«¿Carne o pescado ?» 

An to ni M ATE05 ]IMIONEZ, pàg. 12-16. 
«Piagct, cie n años» 

Te ma d el mes, pàg. 55-79. 
. Tall eres integrales» 

Montserrat ARGILÉS ClSCART, pàg. 20-23. 
. Los proyectos de trabajo» 

Tema del mes, pàg. 47-91. 

Guix , núm. 2 19, gener de 1996. 
«L'aprenentatge de la lectura-escriptura. 

M o nogràfi c, pàg. 5-58 

Perspectiva Escolar, núm. 20 I, gener de 1996. 
. Prosocialitat: el camí de la solidaritat, es pot començar a recórrer d es de 

p ClilS?») 

N eus SOL I MAURI, pàg. 56-63 

o Núm. 202, febrer de J 996. 
. Pro moció de la salut en educació infanti l. 

Rosa CA RRI i Àngels ZAMOR,\ , pàg. 40- 49. 
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Butlleta de subscripció 
rn 

--11--11-,-, -LI --LI LI LI Iw-~, 11 I J I I I I I I I I li I 1 I I 
Cognoms Nom 

j I I I I I IIII II II II L l UJJ 
Adreça 

I I J I I I I I I I I I I L I I L I I I I I I 
ep Poblac ió Provincia 

L I I I I I I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc subscriu a I NI·ÀNC I.O\ (6 números l'any) 
Preu per a 1996: 4.375 ptes. (I VA inclòs) 
Preu per exemplar: 78.5 ples. (i \ 'A inclòs) 
Subscripció a ¡'estrange r: 45 $ 
Pagament: Per xec nominaüu, a favor de l'A. M. Rosa Sensal, ~) 

adjunt a la bUllleta 

Per domic iliació bandria 

Butil eta de domiciliació bancària 

I I I �1IJI__L�--"--'-�-'-�----'--~L_JI__1I__LI__'_il I I I I I I I I I I IG 
Nom I cognoms del subscriptor 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Nom I cognoms del t itular (en cas Que sigUI un altre Que el de la subscripció) 

I I I I I I I I I I I I IIllJ I I 
Banc/ caixa Entitat Oficina 

I I I I I I I I I ILI I I I I I I n I I I I I I I I I 
Adreça de l'agènc ia Compte/ l libreta 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I ..l I I I I I I 
GP Població Província 

Senyors: us agrairé que, amb càrrec al meu com ple/ llibreta, atengueu el rebut que 
anyalment u.s p'r.csemarà.1'Associac ió de Meslres Rosa Scnsa[ per al pagament de la 
meva subscn pClo a la revIsta INFÀNCIA. 

Firma del titular 

47 
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Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

• • 

Mt\TFU! SANCHO, jordi: El nen intoxicat, 
Barcelona: f..'!< Ediciol1(':;, 1995, 

(.~ un.¡ dI..' k:~ LO~t·~ que 

!In Jun de r.l.~~:lr 111 .1i , 

perú IUlhulll n 'Il.l l'Jut 

.ll~un Cl.::.. ;\ It·\h~lrc:) C:!> 

quan es (orrr .\ bll'''''.\f 

un metge. que no nc

... c~sàriarnel1t Iu d,· 
s.lber so\uc iúnar l'I ll!>. 

C (I!1l eS rno~t l .1 t'li 

.1<! U t''>t ll ibre, hi h.l un 
munt ¡J'intt):-.icarions 1)lI~,¡blt's: amit I.:n~ lll è l ic~. 

proJtKlt':'. dc Il \'[ l'j;l, "¡)l'li ... " i lUosquiL\. ve"c, t'te. 

L'c:xll'mio de ¡'íl1d ex hairebe f:t po~ar d~ pèb de 
punt.1. 

Dl' ... ·.¡Ja tÒXI~ po\¡.,ihll' "(' n'explir.¡. t'li pn 
mer IIlle. 1.1 ,ompU.'>I~I ;:í . I)cspré~ (~<; pa rl.1 dd~ 

dt'CI!.'\. llei t r ;\CLU1H,' rH immediat i, firl.1I11lc:nt. 
1('~ plt'caul'iull:' que n i prendre perquè llU c.11 
hui dlrrcf. En d Ç;I:' de\:.. \'t'betals i "nin",I .. , ,,\."\\ 

Jl'~aiu l'lah il.u i eb nom!> qut' reben l'O d~ 

divl'r),os idiOl1\ t><i Jt' l'F ~ I.l{. 

Un llih rc intc:rl'),\:tnt l'l' I' gu.lrd:1 r.l b I.UIIl.I 

ciub. 

Edicio ; AdminislYllcio: 
Associ.1Cià .Il' h 1t:"lIl.'~ RO .... l cn ... ,u 

Direcci(): Ircl\c Bal,l)c:ucr i Roscr Ros 
Ctlp ci.' R(·dm:ció: R,li lll ~) 11 ]I\mel] 
!:inrl'lrlrii/: r.. l rrd.· M,u-Ib 

. ... 

0)11$('11 (Ie Rl'dffccio; Com:q )('ió Al:l·do, L:.nnc 
Balislc, h :II .1I1 C,I:>;¡', e,lrme Cols. Mer":l' e,'I1I,"', 
Jnrdi Cu~. \\, C m nc DI ~'l.. Ro ... a F.dt)s R('ll'. hdd 

flroJcct/· ~r.(jlc I dmeny df' fc. ,,,/)f''I'II:.: 
I:nrk S,\llIé 
COlllpOlll'ltJ I [.IW!Il': Add('nJ,l, rJU Cl.u-i ~. n, 
OSO 10 U,Ii'< ... c1o na 
ImpU'111Ia: Rl11n:lll\'a V,llk Verdaguer, l, 
OR7~(1 C:lpl'lI,lJC:' (lhru'lnna) 
nlp/))/¡ I('R''': B-Z I C':f l -R' 

bIblioteca 

Mn'FClRT, Març (cdi wr): E s('ñ~r ~ 
h ahl~r, M.tJ rid: ( 1 l'L' , 1995, 

1:1 llib re re..:ulllc~ pOIll'nl il'), que t" \ Jn preSt'1I 
Ll I' .111\ Simp(l.~i de I \ I)c:0l'edi:l, qll t' l'S \',1 ~c1t' 

br,lI' ,I lvl.lJrid del I ~ ,11 1(, Jr: ft'hrer de 11)<)4, J'.1 

cnIHI'0Ill'1\ mò Jl' \ IIH ~·()Ilferc nc i t'. i nnt1ci('" 

lld ~ (lU,H I'l' dt'b.1tS de quI.' \ ,I ~'¡)mtar d Simpo\¡, 
1:.1 l')(IQ r:~ \',1 ~0t11prO\.lr qllt' el!> 11.1d()n,~ dl' 

dI):. u Irt·, llle'I)" j.lll'eh,llkn .Imb 1,\ mir.lda l'l'I' 

l'Cò,' I)Hir i C"\llC"nure ci mún que t·1s envoha , Lc), 
irl\'t'ç¡i~aci')I):' t'~ \ '.111 ,lmpli,lr Jl~ ~ t)ll S, IJ CI!!,. 

ol t)r~. CI" ,\ 1~ .111\ S ),1'1;1111.1 e~ V.l t'~t:1hli r que 

.Iban:. dr:l~ Ires IH('.~l) ... ¡,I t' l't'li ~cu~ni ti \·,¡tl1ent 

C< l lIlPl.'ll'rll.''', l'en\ l'I mc~ import.Ult és I,¡ \..'\)11,' 

l.lt;;CI() quc, ,\ [e~ Jll'que~ hMt's d<.' 1lt'IX(T, ¡,l 

lel1l'll prl·fl'rt'l\lïc:, per ll' ~ \ncJlit7,ll'iol1.'> dI,.' I:t 
mM!!, pl'r It', ,.lrJ.clt·n\ti'1ul's individual:. d 'Ulu 

\cu. ¡ n ¡l'Cnt;! .111), ,' h .1 ,\\,IO\'J.1 mo lt en e 

l'onl'lXI'IllCnt de com e~ cumuniquen cds infants, 

i ho l' t)lbt:1. II' m t' J1 la iL"'l ur.\ d e pon blcies C~1ll 

b. d<.: Cl\lwyn Tl'cv,\nhc\\ sobre "que~t$ primcl'S 
ml"I)' d~, VIJ,l. T.lmh(' ), ~ h i nlO!>lr.l com s'ha 

;\\';\11\:1.1 l 'l\ LI ú1lll p rCn\IÓ i cl lraCUmCl1l dels 
trJ.mlllrn~ que ~('1r~t'i:\e l1 ('11 IJ cOl1luni".lc ió , 

1',lulI!> lm" t'I l .lrt.lIllUd ci~, ¡',¡f.l<:ia. etc-. 

('òr'th,I, 171 08008 ll.uü' II) II.l 

Tddllll : D 7 07 Ol 

G,lr~'i:l Ikrl.U1lp, L"I~\l' I, (;,1\, Xa\i..:r Giml'lw. 
Jo.>.'> rp:1 CIII1lC7, Ht)\c\' (;Ollll"., Pilar Go.> r¡;ori,~, 
NUI'I.I jllll<'!U:/. JU.lquil11 Juhert. l\'lonLScrrll Juhclc, 
'l'l' I 1'\.1 l\l ,II'n!l' Irnm,ll'ubda l\ IU)'OI', P Cp J Odel¡;¡. 
An~l'l, Oil', f\ h >n¡q:rr.u PCl r,l lIh lll, I.I1I-dl':> HC)I'!i, 
Jo,1I1 RIpoll. Tina ROig, R'h'¡ f\1. O';(· .. ·urun 

I ,' ,\,\': 0211-4:;<)<) 
Dmf/lmoo I IIIIJ)(TIPCWIIS' 

A \" I<,·i.\u\.' Jl' l\ 1es¡rl'!i Ro.'>:!. :X-n~.t1 
Cill"'I'~;¡.l71 osoo~ B.lrl-rl,)Il.l 
[>nll (/(, fd Sltb¡o'¡PClO: 

".375 p l \..'S. l',un 
P\ ' {J: 7S5 plC'. IVA LI1dm 

TOI ~ C\S ~I rcb 1'I.~~.:r\',II ', A qUl".~t.l publir.\\' io.> no l'ni ~('r rí'pIt'M luïJ,I, ,,'11('1'1',1 <) l' li p.lrt, ni c ll rr:¡.~ i ~lrJd .1 li tr,II1.\
IlleS,1 per Ull 3 i~ICI11:1 dc n.'e\l pl'r~Úú d ' in/om ),I,i\), dc l-,IP 111,lIll'T.1 III pn ~',I p milj.l, mcr,m ic, Imoll ul n1lC, 
e!.x:lrol1i.:, 1I1J.v,neüc. dC(lI\ll\\lli.:, per !'-'l'-X~'1\ l\~ " ' \1I:J.1'-1.'\'(\1 :11m:. \>Cn'>C d pc.!'Ims pH'\i }W \ cwn\ \11.: '\'\\'11\ 
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31' ESCOLA D'ESTIU 

ROSA SENSAT 
Oci 1 ~II 12 de julio de 1996 

I 

• anys al servei de l'educació pel 1110nent 
e o m par t e i x: e n s e n ya i a p r è n 

Tema General 

Llegir i escriure al segle XXI 

• Cursos d'educació infantil, primària , secundària i monogràfics 
• Debat: "El nou centre de secundària" , entre d'altres 
• Espectacle de titelles. "El garrofer de les tres taronges". 20 anys de Marduix 
• Reconeixement a Mercè Llimona, Jean Piaget i Celestin Freinet 
• Mostres de materials 
• Intercanvis 

• Tallers 
• Presentació del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1995 

R of<t -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Còrsega, 271 • 08008 Barcelona 
Tel.: (93) 237 07 01 
Fax: (93) 415 36 80 
RSBBS: (93) 415 67 79 
E·mail: rsensat@pangea.org 
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~ 
Què és ENSAC? 

Es la Xarxa Europea d 'Atenció a la Infància en Edat Escolar. que té com a objectiu promoure la 
Igualtat i millorar la qualitat de vida dels infants I Joves. en el fora escola. 

Posa en contacte professionals. administradors. educadors I grups voluntaris per: 

• Comparar l'Atenció a la Infancla en Edat Escorar en diferents paisos. 
• Desenvolupar i avaluar diferents models d'Atenció a la Infància en Edat Escolar. 
• Intercanviar experiències i informació. 
• Augmentar la consciència sobre l'AtencIó a la Infància en Edat Escolar. 

ENSAC edita diverses publicacions, impulsa la recerca, organitza congressos . 

~T,~Ea. 1 proper CONGRÉS serà a BarcD1oné" 
~ T", "L'entorn és una finestra oberta per a l'aprenentatge" 

Reflexions sobre e l medi natural. urbà i cultural 

ObJectiu ' Aprofundir en el respecte democràtic que els nens I les nenes es mereixen, en el 
reconeixement de les seves capacitats I en el seu ple dret de ciutadania. 

Estructura Conferències, debats. intercanvIs d'experiencles europees i visites comentades. 

Butlleta d'inscripció 

Cognoms. _____ _ Nom 

Adreça Poblacló __ _ cp ___ _ 
Pals _____ _ 

Llengües que enteneu: 

Telefon' ____ = 
català O castellà O 

Sl us plau , envieu aquesta butlleta a: 
Secretana del Congrés d'ENSAC (Roser Aguilar) 

{l M Ir SR ('· i'I_~f! I _-1 1 . Cbrsega. 271 . baixos · 0800BBarcelona 

Tel (9)3/2370701 · Fax: (9)3/4153680 . E-mail: rsensat@cllel pangea.org 

Fax 

francès O anglès O 

Preu d'InSCripCIó: 
Fins al 14 de juny' 33.250 PTA 
A partir del 15 de Juny 35.000 PTA 




