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President, tenim la solucid

A principis de febrer la premsa es va fer resso d’un
tema crucial per a I'esdevenidor del pais: la baixa taxa
de natalitat. El tema era conegut feia temps, perd
aquesta vegada prenia una rellevancia especial perque
qui encenia 'alarma era el Molt Honorable President
de la Generalitat, 1 parlant davant d’un auditon de
prop de dues mil persones, I'elit econdomica, cultural i
politica del pais, convocada precisament per saber
quines eren les raons per les quals havien de ser opti-
mistes.

El missatge no podia ser més contundent. Les xifres,
algunes xifres, eren adduides per justificar loptimisme:
som el 7¢ pais en piB, en riquesa; ens hem situat en
aquest rang després d’una quinzena d’anys de treball i
bon govern. Es amb Poptimisme d’aquest panorama
que podrem superar els contratemps politics circums-
tancials, perd sobretot solucionar el problema més greu
en Iavenir: la baixa de poblacié que tard o d’hora ens
pot fer baixar de rang. «Siguem optimistes, tinguem
fills» podria ser el missatge resum.

Perd en la mateixa intervencio presidencial es dona-
va alguna altra xifra que convindria estudiar. Som el
13¢ pais en ¢l rang de estat def benestar. I a INFANCIA
hem volgut veure les causes d’aquest decalatge, 7¢ en
pis, 13¢ en £B. Qué passa en els paisos que nosaltres
avancem en PIB 1 seguim en EB? En unes mateixes tau-
les Finlandia dedica el 7,7 % del rig a educacid,
Dinamarca el 7,6, Suécia el 8,3; Espanya ¢l 4,6. [ si
mirem les xifres per I'educacié dels més petits, el nos-
tre 0-6, el dels nens que aqui no es vol fer néixer, veu-
rem que a Suécia se’ls dedica el 2 % del pis, '3 % a
Dinamarca, mentre que a Espanya no hi ha xifres ofi-
cials. Es una mania pensar en alguna correlacié entre
dedicacié de serveis als més petits i taxa de natalitat,
quan sabem que aquests paisos I’han recuperada?

Tot al contrari; pensem que si que es pot ser opti-
mista respecte al futur del pais precisament perque
constatem que hi ha hagut un canvi de mentalitat a
I’hora de tenir fills, que es tradueix en tenir els fills
desitjats 1 desitjar tenir els que es poden atendre
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correctament. I aquesta correcta atencid s'aconsegueix
no sols amb mesures fiscals, permisos parentals, esta-
bilitat en ¢l treball, habitatge digne, siné sobretot amb
una xarxa diversificada adequadament de serveis de
qualitat que facin compatibles les responsabilitats
familiars i laborals.

Com bona part de la premsa, hem coincidit amb el
president: el de la natalitat és un greu problema, i cal
«reflexionar-hi seriosament, sense bromes, com a vega-
des es fa». Perd no comprenem que el Govern no refle-
xioni sobre les propies dades, 1 no actui en conseqien-
cia, a més de fer conferéncies. Nosaltres, i no pas sols,
fa anys que reflexionem i treballem seriosament en I'e-
ducacid dels més petits, en els serveis per la seva aten-
¢i6 de qualitat, i no coincidim en la manca, excusada
com a ajornament, d’una politica d’escola bressol per a
ells, especialment quan es demana que en neixin més.
La nostra proposta al passat Congrés d’Infancia va ser
que se li dediqui I'l % del piB. Pensem que amb aixo
es poden aconseguir, alhora, serveis adequats d’educa-
ci6 infantil, augmentar la natalitat i millorar el rang pel
que fa a I'estat del benestar. I fins potser d’aqui uns
anys més ciutadans i millor formats millorin el nostre
rang en el PIB.
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Li escric aquesta carta amb Iespe-
ranga que pugui reflexionar sobre
els canvis que proposa fer a les
escoles bressol municipals de Bar-
celona 1 que explica en un docu-
ment de proposta d’atencio als
infants de 0 a 3 anys que he tingut
Ioportunitat d’estudiar.

Séc mare d’un nen de setze
mesos que actualment va a l'esco-
la bressol 1 també tinc un nen de
tres anys 1 mig, que ha anat a la
mateixa escola. No penso tenir
més fills 1, per tant, no preveig
tenir «futurs clients potencials»
d’aquests serveis municipals.

Es evident que I'escric perqué
tinc un fill a qui pot afectar
durant un any la seva proposta, si
és que voste decideix imposar el
seu programa de racionalitzacid,
perd en el fons no és només pel
meu fill, sin6 pels més de dos mil
nens 1 nenes que cada any seran
els perdedors si voste no es para a
pensar en les conseqiiéncies de la
seva proposta. Quan ni voste ni jo
estarem relacionats amb les esco-
les bressol, moltes families hauran
de viure amb les conseqtiencies de
la seva decisio. Els realment afec-
tats —els petits—, 1 la majoria
dels seus familiars, ara no poden
opinar 1 no coneixen el que voste
proposa, perqué el nou model
educatiu, tal com I’ha presentat a

la premsa, no es correspon amb la
realitat.

Voste vol atendre d’una manera
responsable els més petits? Ac-
cepta perdre tota la qualitat a canvi
de crear no gaires més places? Vol
oferir «places d’aparcament infan-
til» perque els altres ho fan? o té

amb els nombres que hi ha ara 1
amb ’atencid que reben els infants,
hi ha moments critics, com per
exemple quan, en una classe de
quinze nens 1 nenes de dos anys, la
meitat comencen a controlar els
esfinters —aquests quinze que
voste vol ampliar a divuit perque la

a la Sra. Vintro

suficient forga interior com per
mantenir una qualitat que és la que
tots haurien d’oferir?

Voste ha anat a les escoles bres-
sol de 'imEB? Ha entrat a les clas-
ses, ha vist com funcionen? Es
molt facil jutjar sobre el paper. El
fet que els ciutadans de Barcelona
li han donat «poder demoeratic»
per fer canvis comporta una res-
ponsabilitat moral per fer les coses
ben fetes 1 aixo inclou conéixer el
terreny que trepitja.

La meva experiéncia em diu que,

Generalitat ho permet. Hi havia
dies que ¢l meu fill es feia pipi a
sobre cinc vegades... 1 per des-
comptat no era ["inic. Imagini ara
divuit infants d’aquesta edat.

Per queé vol abandonar un model
d’escola bressol de qualitat per jus-
tificar la creacié d’unes poques pla-
ces 1 uns serveis complementaris
que en el fons no és el que les fami-
lies demanen?

Si voste aconsegueix uns criteris
de matriculacié que afavoreixin
I"accés a les escoles bressol a les

families que més les necessiten,
podra atendre-les com cal fins que
pugui dotar les escoles bressol amb
més mitjans.

Per aixo vull demanar-li que
torni a plantejar-se els antics cri-
teris d’accés a les escoles bressol.
No es pot comparar 1'accés a una
plaga d’escola bressol amb 'aceés
al parvulari. Al parvulari, tots
tenim garantida una plaga a Ies-
cola piblica, si no és que canvia
la Consttucié. Els criteris que hi
havia quan el meu fill gran va
entrar a I'escola bressol eren molt
més solidaris 1 permetien [accés
primer a les familics que més ho
necessitaven i no com aquest
curs, que per a molts ha estat un
sorteig,

Per defensar el que és puablic 1 de
qualitat, s’ha de tenir valor. Si us
plau, tingui aquest valor, malgrat
que els que en sortiran realment
beneficiats no li’n puguin donar les
gracies. Atendre’ls en models edu-
catius de qualitat és invertir en el
futur. La perdua, sobretot en I'am-
bit afectiu, que comporta la seva
proposta, tindria conseqiiencies
impossibles d’avaluar per a més de
dos mil infants cada any.

Si us plau, retri la proposta... i si
vol fer alguna cosa sonada, aconse-
gueixi més diners 1 crei més places
de qualitat d’escola bressol.
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|I’escola bressol

De vegades sap greu haver de sen-
tir determinades opinions que
situen I'escola bressol 1 la seva tasca
al punt de mira. Fins i tot dol haver
de contestar i posar-nos a la defen-
siva en una qiestié sobre la qual
fins ara hi ha hagut consens, com és
I’encert del nostre model i el seu
objectiu d’atencié 1 educacio dels
infants. Podria semblar ridicul
haver de fer-ho des d’aqui, des d’u-
na publicacié especialitzada. Pero
és que desgraciadament aquestes
opinions surten també d’alguns
prn[“cssiunn]s del nostre ambit.

Ara que els menuts de tres anys
ja estan escolaritzats, potser €s
I’hora que els que opinen que no
L‘ﬂl SCer mestres P{.‘I' «rentar 1 mocar»
els marrecs s’ho repensin. Fa molt
de temps que mestres 1 educadors,
per sort moltissims, saben que
aquests petits basteixen un impor-
tant edifici personal cada dia, ama-

rat d’afectes, experiencies, actituds,
coneixements 1 maneres de fer. En
aquesta empresa que es configura
a partir de les experiencies particu-
lars o col-lectives, individualment
o conjuntament, els adults que hi
som al costat hi tenim molt a dir.
No els hauriem de fer tan poca
cosa, com reduir-los a la feina que
donen! De tota manera, col-labo-
rar en aquesta construccio és una
tasca que val la pena, com també
s’ho mereix empenyer (0 empren-
yar) perque I’Administracié edu-
cativa equipi una infraestructura
tecnica 1 humana suficient per a
una bona realitzacio de 'obra.
Encara que sigui de passada, vol-
dria manifestar la meva conviccid
de Iexit politic i, per tant, de la seva
rendibilitat, d'un projecte engres-
cador, encarat 1 entossudit a satis-
fer qualitativament la demanda

d’escoles bressol com la que es
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produeix a la ciutat de Barcelona.
Es clar que la responsabilitat d’en-
gegar-lo és de qui té la competen-
cia d’educacid, del Departament
d’Ensenyament de la Generalitat,
perd tots sabem que els grans pro-
jectes son els que aconsegueixen
aglutinar tasques 1 necessitats
col-lectives. El dret de la infancia a
I’educacio, la necessitat 1 el deure
dels adults d’oferir una xarxa que
atengui a bastament la demanda
d’escoles bressol, podrien repre-
sentar un d’aquests projectes que
sembla que manquen a la ciutat de
Barcelona actualment.

Perd és en una altra direccio cap
on voldriem situar la nostra defen-
sa. L'escola bressol, com a model 1
context educatiu que s’ha aconse-
guit per als infants de 0-3 —amb
Pesfor¢ mancomunat de molta
gent que ara no ve al cas anome-
nar—, corre ¢l risc de fer impor-
tants passes enrere. Tot just ara que
tenim el 2001 —quina odissea per
a la infancial— com aquell qui diu
a la cantonada, és quan es presen-
ten propostes regressives d’atencié
educativa per a la infancia.
L’Ajuntament de Barcelona, en
altres ocasions sensible i permea-
ble a les demandes d’atencié 1 edu-
caci6 de la petita infancia, histori-
cament capdavanter en el disseny 1
la realitzacié de models adequats a

aquesta finalitat, ara es fa enrere.
La direccié de I'Institut Municipal
d’Educacié acaba de presentar una
proposta que no deixa alternativa a
I'hora de considerar-la. Deixant de
banda els canvis importants en les
condicions laborals dels treballa-
dors, com a proposta educativa és
un l:lﬂr 1 gl‘('Ll i‘C[]‘UCéR.

Els eixos que en el tons articulen
relament la proposta sén de caire
economic, politic 1 administratiu,
Una, inicialment correcta, optimit-
zacio de recursos es pot tornar una
mesura reaccionaria quan, com €s
¢l cas, es renuncia a assolir els
objectius del server amb I'excusa de
noves necessitats soclals significa-
tivament amb molta menys de-
manda, perd molt més barates. Es
a dir, encara que hi ha una fona-
mentacié psicopedagogica en la
qual podriem estar d’acord, aques-
ta s’ha uulitzat per justificar una
estructura organitzativa que impli-
caria, si es dugués a la practica, un
retrocés per a l'educacié de la
infancia, amb la intencié d’un lloa-
ble, pero enganyds, augment de
Ioferta de places de 0-3. Quantitat
en lloc de qualitat. Aquesta ¢és la
proposta. Una férmula magistral
que s’assembla a aquella del café
para todos. Concretament: mds
infants per cada escola bressol —set,
com a minim—, menys mestres

—d’un 20 a un 40 %, segons cl

nombre de grups de cada centre—,
que es reconvertiricn en serveis
complementaris —oferta d’atencio
als infants en companyia d’algun

familiar durant un maxim de qua-
tre hores per dos dies setmanals,
ates per tres mestres per servel.
L'escola bressol és un model que
ningu no ha giiestionat perque res-
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pon adequadament als requisits
pedagogics de Petapa educativa de
0-3 o, el que és el mateix, a les
necessitats educatives dels infants
més petits. Tanmateix encara que
posi I'emfasi en les necessitats dels
menuts, també atén de manera
correcta les necessitats dels pares
que treballen. Davant d’aquesta
realitat, no queda justificada la

—

«novar» proposta de 'IMEB, que,
per cert, I'inica novetat estructural
que aporta —tots els elements i
serveis que barreja ja existeixen
actualment encara que en una pro-
és la de

porcié més raonable
subratllar I'atencié a les necessitats
familiars per damunt de les dels
infants 1 la de fer prevaldre els ser-
vels Complcmcnlaris malmetent

I’escola bressol. Aquesta no neces-
sita cap intervencio quirdrgica per-
queé esta sana. En tot cas, el que
convé és fer-la créixer correcta-
ment, procurar, sense que perdi la
qualitat, que arribi a un maxim
d’infants, posar-la a punt, ajustar-
la perqué no perdi gens ni mica del
seu potencial.

En dir que 'escola bressol és un

model qualitatiu, es podria enten-
dre que té recursos materials i
humans de sobres. No és aixi. Els
recursos materials, sobretot pel
que fa a espais 1 infraestructura
canvien molt d’una escola a una
altra. En algunes hi ha recursos
suficients, a d’altres en falten o son
molt precaris. La qualitat a I'escola
bressol vol dir, sense oblidar unes
condicions suficients que ho fan
possible, que és un context en el
qual Dinfant, tot participant-hi
'J.L‘[i\‘iln‘lcn[, ¢ sent PC[‘SUHJ cntre
persones, entre els altres petits amb
els quals es relaciona 1 conforma el
grup, 1amb els grans. Disposa d'un
adult com a referent d’atencio,
comunicacid 1 afecte. Apren 1 es
(.I.L'HL’I.IVOIUP'A d pil[‘lil‘ LlC‘ ]ﬁ seva pl'l‘?-
pia activitat 1 iniciativa en el joc, les
rutines, 1 la seva participacio en les
activitats planificades o experien-
cies orientades, segons les propos-
tes curriculars, el desplegament de
competéncies o I'enriquiment de
vivencies 1 coneixement de I'en-
rorn.

[’escola bressol de que ara gau-
deixen els infants permet aquesta
qualitat. Permet, per exemple:

e Escoltar el pare o la mare quan,
al mati, arriben i ens fan saber
com ha estat ¢l fill o el que ens
demanen per al dia. Alhora,
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també permet comparar aquesta

informacié amb la que ja tenim
del dia anterior.

Atendre 'infant amb el seu rit-
me personal a I’hora dels apats,
els canvis, els moments en qué
esta comunicatiu o tou, content
O trist.

Planificar i preparar sessions de
joc heuristic, motricitat, educa-
ci6 fisica, racons, experimen-
tacio, contes, etc.

Planificar, preparar i activar els
racons de joc segons les necessi-
tats i les circumstancies del grup
o d’alguns dels menuts. Sén
racons que van des del joc 1 I'ex-

perimentacié amb aigua, a les
construccions, els titelles, les
disfresses o la cuina, amb ele-
ments 1 activitats de veritat: des-
fullar una carxofa, tallar una pas-
tanaga en rodanxes, fer trossets
una fulla de pastanaga, fer barre-
ges, etc.

Preparar I"apat del migdia com
una auténtica activitat conjunta:
saber qué mengem, el nom dels
clements que formen part del
plat, les seves caracteristiques,
participar en la demanda del
mend a les culneres, repartir
carrecs, parar taula —plats, gots,
coberts, gerres, amanida, etc. Tot
aix0O segons el seu ritme 1 el seu
temps.

Fer petites sortides, segons I'en-
torn de cada escola, al mercat més
proper, al forn on comprem el pa
i ens couen els panellets o les
coques que fem de vegades, a la
tloristeria de la cantonada per
comprar el primer ram de flors
de la primavera, pels carrers del
voltant de 'escola, al parc del
barri, a comprar un gelat o coneéi-
xer la castanyera que acaba d’ins-
tal-lar-se, 0 a un dels parcs de
Barcelona per passar un dia a fora
de 'escola i gaudir d’un entorn
diferent, agradable 1 suggestiu.
Dur a terme petits projectes o
centres d’interes reals 1 significa-

tius, quant a I'aprenentatge 1 ¢l
desenvolupament dels menuts:
coneixer uns animals determi-
nats, aprendre de prop —sobre
el terreny— com sén els vaixells
o cls avions, els bombers, els
pastissers, el circ o els castells,
per exemple.

¢ Atendre la diversitat dels infants
segons ¢l moment, la cultura, les
necessitats concretes, les possi-
bilitats, les capacitats i les mane-
res de ser. Aix0 comporta una
comunicacio quotidiana amb els
pares 1, de vegades, amb els espe-
cialistes i metges que ens oferei-
Xen suport.

e Sortir de I'escola 1 anar d’excur-
si6 a fora, a la muntanya, a un
concert, al teatre, a colonies, etc.

Tota aquesta llista no és per fer
propaganda, sind per destacar el
que ara per ara permet que I'escola
bressol pugui ser considerada un
context educatiu. A més de procu-
rar unes activitats i una manera de
fer, alegre, distesa i atenta, que lliga
amb el desenvolupament real de la
canalla, se cerca que pugui anar una
mica més lluny, tot guanyant els
reptes que se li plantegen. Hi ha,
doncs, una intencionalitat educati-
va, que s'explicita en les diferents
propostes curriculars, cosa que
aqui seria massa llarg i fora de lloc

ni tan sols apuntar. La llista, com a
exemple, no pretén res més que
enumerar ¢l que petits 1 grans
poden fer dins de I"actual organit-
zacid quan s’ha consolidat —i

encara es consolida més— una
relacié de qualitat que ofereix
seguretat a cadascun dels infants i
vitalitat al grup.

Lescola bressol 0-3 com a etapa
educativa: aquesta és la questio.
Aquesta és la demanda. Els altres
servels, no alternatives ni opcions,
son complementaris, son menys
costosos, son necessaris, son edu-
catius, son elogiables, pero no son
un model d’etapa educativa per ala
petita infancia.

La comunitat connectada amb
els infants va aconseguir-los aques-
ta escola bressol. Ara ’Adminis-
tracid municipal que ignora, o des-
precia, la petita, pero significativa,
historia d’aquest model el fa malbé
i el lliura sense cap més criteri que
una pretesa rendibilitat dels recur-
sos per aconseguir més places, pero
que en realitat comporta destros-
sar, des del punt de vista de la qua-
litat, les poques que hi ha. Encara
som a temps d’adrecar la direccid.
Esperem que la forga de les raons,
el dialeg entre els implicats en
aquest afany 1, per damunt de tot,
les necessitats de la infancia, ho
facin possible.



educar de 0 a 6 anys

Cultura d'infants,
cultura del joc

Lautor ens apropa sistematicament un nou con-

cepte d'infant i, amb ell, una nova manera d'ob-
El concepte de cultura servar, de conéixer, de comprendre la seva for-
infantil té més d’'unsig- ma d'actuar. S'obre un camp en la qual nens i
nificat. Es fa serviramb nenes esdevenen els protagonistes del seu
sentits especials, per desenvolupament i ens mostren la seva capa-
exemple per referir-se a citat. Cal, com ens proposa I'autor, ohservar el
productes que es fabri- oo deis nfants
quen per als infants 1, en
un sentit més ampli, per parlar de contextos de la vida en que els infants es
troben implicats. Com a minim, I"as del terme inclou dos conceptes dife-
rents de cultura, a més de diversos tipus d’expressié cultural, de manera
que val la pena delimitar el concepte de cultura aplicada als infants i donar
les caracteristiques dels seus diversos tipus.

Cultura infantil: cultura?

Es dificil de delimitar o definir el concepte de cultura en ell mateix. La parau-
la «cultura» es fa servir en tota classe de contextos, i sovint adopta el caracter
d’una mena de contrassenya magica que pot obrir totes les portes. S’ha con-
vertit en una paraula i, que queda bé de dir. I en aquest procés se n’ha esvait
el significat. Per aixo paga la pena de precisar de queé estem parlant.

En general, el concepte de cultura s’utilitza de dues maneres diferents. Es
fa servir per descriure allo que és peculiar de 'home en relacié amb la natu-
ra. En aquest cas, cultura vol dir activitats humanes, produccions, formes

Fleming Mouritsen

d’expressid, comportament 1 institucions socials generades pel «cultiu» de
material en brut, una base «natural». En aquest sentit, cultura vol dir allo
que ha estat elaborat, allo a qué s’ha donat forma, allo que ha estat incrustat
en una formacié que és caracteristica d’un temps concret, d'un grup con-
cret o d’una societat concreta. La cultura s’entén com una entitat supraindi-
vidual, produida i reproduida per un grup donat. Els infants, per exemple,
creixen dins d’una cultura donada i se Papropien mitjangant el procés ano-
menat d’enculturacio (diferent de la socialitzacié, que és la manera com I'in-
dividu interioritza la societat). Parlem de cultura danesa, de cultura local, de
subcultura, de cultura corporativa, de cultura institucional, ete.

Tanmateix, quan parlem de cultura d’infants en aquest escrit, no ens
centrem tant en aquest concepte ampli de cultura, ja que el concepte de
cultura d’infants ha sorgit dins del marc d’un concepte més restringit, és a
dir, en un altre ds general del concepte de cultura que es refereix al con-
text que abraga cls generes i 'expressio artistics, on «cultura» s’expressa
ella mateixa sobre ella mateixa en una forma simbolica.

Aqui limitarem I’Gs del concepte de cultura als productes 1 formes d’ex-
pressié artistics 1 altres expressions estetiques simboliques, com també el
seu context. El concepte de context implica justament el concepte més
ampli de cultura, entés com a marc cultural en termes del qual son descri-
tes i enteses les formes especifiques d’expressio cultural dels infants.

La vida dels nens en ella mateixa 1 en relacié amb els adults, les seves
activitats 1 xarxes, son totes elles cultura en el sentit ampli del concepte, i
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qualsevol cosa es pot mirar, descriure 1 interpretar com a expressio cultu-
ral. Quan parlem d’estudis sobre cultura d’infants en aquest sentit, ho
fem des d’una perspectiva orientada cap a la cultura, diferent de la pers-
pectiva sociologica, biologica, medica, psicologica o educativa, per
esmentar algunes de les aproximacions més importants aplicades fins ara
als infants 1 a la seva vida.

Aquesta perspectiva d’analisi cultural és la que aplicarem a la cultura
d’infants en el sentit estricte del concepte, i ens centrarem en una part
concreta d’aquesta cultura d’infants: les formes d’expressio estetiques,
simboliques, en la cultura d’infants, o, per usar uns altres termes, la seva
cultura de joc.

Aquest tipus de cultura d’infants és el tema principal, pero convindria
fer-ne una definicio detallada, com també dels seus tipus principals, entre
altres raons per determinar i definir les caracterisuques de la cultura del
joc —des d’ara anomenada també cultura d’infants— en relacio a les altres
classes de cultura infantil.

El camp de la cultura infantil

El concepte de cultura infantil 1 la recerca que se n’ha fet ha passat per un
procés que es correspon al que han estat sotmesos els conceptes de cultura
1 d’infantesa durant les darreres decades, ja que les seves definicions, deli-
mitacions i punts de vista han canviat. El camp d’estudi és molt divers, fins
1 tot si ens limitem a 'aspecte esbossat més amunt, ¢l de les formes d’ex-
pressio artistiques 1 altres formes estetiques simboliques.

Els tipus de cultura infantil
Podem distingir tres tipus principals de cultura infanul:

I. La cultura que els adults produeixen per als nens; no només els mitjans
classics, com la literatura infanul, el teatre, la musica 1 altres mitjans
més moderns com ara el cinema, la televisid, el video, els jocs d’ordina-
dor, sind també fenomens com les joguines, els pastissets 1 els anuncis.
Aquestes classes de productes culturals es poden dividir en almenys
dues subclasses. D’una banda, la produccié formativa de cultura de

Iu

«qualitat» per als nens, que pot tenir un objectiu predominantment edu-

catiu, 0 pot contenir una consciéncia o autoconeixement artistic. De
I’altra (o potser com a bessé siames), tenim la produccié de cultura
infantil orientada cap al mercat. Encara que els limits son difosos, aques-
ta categoritzacio pot tenir una funcié practica, ja que 'oposicio té enca-
ra un paper vital en la percepcié de la cultura infantil i en el debat sobre
ella. Tots dos tipus son elements historics 1 actuals en la construccié de
la cultura infantl com a «institucié» dins la societat i en el que nosaltres
normalment pensem quan es fa referéncia a la cultura infanil.
Cultura amb nens, en la qual els adults i els infants utilitzen conjunta-
ment diverses tecnologies 1 mitjans culturals. Aquest tipus de produc-
tivitat cultural és molt important 1 a Dinamarca t¢ una llarga tradicio.
A la vegada, també es pot dividir en dos tipus diferents, amb limits
inconcrets. En un dels extrems, hi trobem les activitats d’oci especialit-
zades, totes aquelles on els nens «poden anar», com ara els centres
esportius o les escoles de musica. A I'altre extrem, hi ha els projectes
informals, en els quals els nens 1 els joves s’organitzen entre ells o tre-
ballen amb els adults, com ara els projectes anomenats «prova-ho tu
mateix» o tallers d’escriptura 1 d’utilitzacio dels mitjans.

En els darrers vint anys, aquests projectes han estat comuns tant a
les institucions com en contextos més informals. La seva funcio és obrir




els mitjans d’expressio als nens, 1 establir un espai per a ells com a actors

culturals. La perspectiva és mediar en la relacié entre la cultura infantil
proposada pels adults 1 la cultura informal dels infants, que és el tercer
tipus que descrivim a continuacio.

. Cultura d’ifants. Amb aquest terme volem significar les expressions
de cultura que els nens produeixen en les seves propies xarxes; és a
dir, allo que en un terme general es podria anomenar la seva cultura
de joc. Consisteix en un entramat de formes i generes expressius: jocs,
contes, cangons, ritmes i tonades, endevinalles, acudits 1 tot allo que
cau dins el classic folklore dels nens. Pero també inclou les formes
d’expressio esporadiques organitzades esteticament, associades a
moments concrets, com ara cantarelles, dites, bromes, versos 1 altres
sons. La manera que tenen els nens d’adoptar diversos mitjans i
«llocs» també pertany a aquesta categoria (per exemple, I'escriptura,
el video, els ordinadors), en la manera com interioritzen els mitjans
com a eines per a la seva propia expressivitat o organitzen la seva
recepcio com un forum perque les seves relacions i expressio es con-
necti amb les activitats de joc. Pot ser el cas dels «jocs d’ordinadors»,
de «mirar els videos», de «jugar amb la Barbie», «dibuixar», «escriu-
re», ete. Els nens produeixen o transformen aquestes situacions en
camps especials.

L'objectiu pedagogic o el concepte de desenvolupament

Un dels principals «filtres» que tenim a I’hora de percebre 1 d’entendre
els infants és la idea que sén persones a qui els manca alguna cosa. Cal
educar-los 1 fer que es desenvolupin abans d’esdevenir persones
«reals». Aquesta és una manera d’entendre’ls, que és tan vella com —o
la construccio de la infancia moderna. Els nens

és I"autentic nucli de
no son persones «reals», 1 cal que els convertim en aixo: en persones
reals.

Amb la seva ruptura al Romanticisme 1 amb arrels que arriben fins
a Rousseau, va tenir també un gran impacte una visié diametralment
oposada en aparenca. Els infants eren gairebé els dnics éssers que eren
realment humans. Juntament amb ¢l «noble salvatge», no han estat
fets malbé ni deslluits per la maquinaria de I'educacio 1 de la civilitza-
c16. El nen és 'ésser huma onginal encarnat, I'autentic. Aquests dos
punts de vista estan, per tant, intimament relacionats, com la cara 1 la creu
de la moneda 1 es poden trobar junts constantment com si fosssin bessons
siamesos. La nostra cultura té una imatge dual de I'infant que té el carac-
ter d’una figura mitologica, 1 que correspon a la doble imatge del salvatge:

el salvatge noble i estirp del diable —i que s’assembla al complex de ver-
ge-meuca per al génere femeni; per equilibrar la balanga, cal ategir-hi que
hi ha un dualisme semblant en la idea de I'home, tot i que és menys visi-
ble, per exemple, el bon cagador i el llop.

La imatge de I'infant divi serveix, tanmateix, sobretot per a is dominical
en la teoria 1 en les nocions nostalgiques, mentre que el mite de I'infant
demoniac és efectiu, perod rarament visible 1 gairebé tabi en els temps
actuals llevat del genere de terror. Una solucié de compromis pragmatica
sota la forma d’infant «incomplet», que representa ¢l pensament utilitaris-
ta del Racionalisme, sembla ser I'habitual per a la practica de la vida diana.

La comprensio de la infantesa, la visié que tenim dels infants, és en gran
mesura una projeccio «adulta». Sovint, inconscientment, els veiem com el
que nosaltres no som. Com allo que temem 1 allo que hem perdut. Tal
com hem vist, la visi6 dels nens correspon en molts aspectes a la visio del
«salvatge», del primitiu. No és accidental que ¢l concepte de «desenvolu-
pament» s’utilitzi com una metafora central en tots dos camps. Entendre
com ¢s I'educacio dels nens correspon en algunes interpretacions al con-
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cepte de cultiu de la naturalesa salvatge o, utilitzant una altra metafora
tradicional, escriure sobre una tabula rasa, per no dir que és com omplir
vasos buits. L’infant és representat segons una visio generalitzada com un
objecte en blanc en el qual s’ha d’escriure alguna cosa, o com un vas buit
que cal omplir, 0 com un ésser salvatge a qui cal domesticar.

Aquestes perspectives es basen en una idea implicita que esta darrera
d’ideologies poderoses, teories pedagogiques 1 psicologiques que de mol-
tes maneres han determinat la visio dels infants 1 'organitzacié de les ins-
titucions, les escoles, la vida diaria 1 la cultura infantl. En el nostre segle,
la psicologia del desenvolupament ha estat crucial. Al mateix temps defi-
neix implicitament els nens, la infancia i les activitats dels infants (com els
seus jocs, per exemple) com una cosa que només té sentit en la mesura
que condueix a I'adultesa. Hem dividit els infants 1 la infantesa i les seves
activitats en fases de desenvolupament, 1 hem erigit «’adult» com un
model. La divisio dels infants per edats, per exemple, ha tingut un impac-
te molt fort en les institucions actuals, que estan organitzades segons el
principi de 'edat. Tot allo que els infants saben i fan més enlla d’aquest
marc—per exemple, els seus jocs

es considera o bé que inhibeix o bé
que afavoreix el seu desenvolupament i es pot definir com un instrument
d’aquest desenvolupament.

L’educacié dels infants ha estat radicalment funcionalitzada, especialit-
zada 1 racionalitzada (talment com si fos una forma de produccié indus-
trial), durant aquest segle, prenent com a base la idea de desenvolupa-
ment. Es mira els nens com a «material en brut» respecte al seu futur i a la
seva adultesa. A través de 'educacio 1 de les seves institucions, el necessa-
ri desenvolupament del producte té lloc prenent I'infant com a material.
N’és un simptoma el fet que sovint utilitzem metafores industrials sobre
la pedagogia i la infantesa.

S’ha teoritzat molt sobre la socialitzacio. S’han fet moltes recerques sobre
els nens (sobretot en aspectes especitics 1 funcionals del desenvolupament
com també a aspectes cognitius). També s’ha fet molta recerca sociologica
sobre els infants 1 la infantesa, 1 creem institucions basant-nos en aixo. Pero
a la vegada no coneixem del tot la vida diaria dels nens amb els adults o
entre ells mateixos. No sabem gaire que és el que fan, qué diuen i, sobre-
tot, qué vol dir el que fan i com ho fan. Es un terreny del qual gairebé no
tenim cap mapa. Allo que fan els infants, allo que saben, les seves xarxes

culturals 1 socials 1 les seves competencies només s’han estudiat de manera
esporadica, dins del context cultural que intentem establir aqui.

La pedagogia s’ha basat en la teoria i en la practica d’allo que els nens
poden arribar a ser, abans que algu s'interessés pel que son els infants i la
seva vida. El que no s’ha desenvolupat, i que nosaltres justament necessi-
tem com a base, ¢s una descripeio 1 una comprensio culturals dels infants,
de les seves vides, de la seva participacio a la vida de la societat i com s’hi
expressen. Algunes tendencies en diverses branques de recerca sobre els
nens s’estan movent ara en aquesta direccid, i aixo voldra dir una refor-
mulacié dels conceptes d'infantesa, de pedagogia i de «desenvolupament».

El «bagatge infantil» dels adults

Aquest canvi també s’expressa en d’altres nivells, com és ara que el rol dels
P ]
pares o educadors professionals, de 'adult i ¢l nen, ja no estan tan definits.
Els rols ja no estan inequivocament definits, siné que s’han relativitzat de
diferents maneres.
En primer llog, la classica autoritat de 'adult en relacié amb el nen ja
J



no és un principi inamovible. Encara existeix, pero a la practica s’associa a

certes relacions o situacions en les quals 'adult té més coneixement, més
experiencia, més forga o altres competencies. Esdevé menys fonamental i
més situacional. Els adults ja no son el que eren abans; ara estan involu-
crats en «l’adultesa». Mentre que el concepte d’infantesa té uns quants
cents d’anys darrera seu, «|’adultesa» és un concepte modern que s’utilit-
za des de fa poc temps. Aquest és probablement un simptoma de la mane-
ra com els adults s’han vist sotmesos a la relativitzacié. Aixo no es dona
solament com un objectiu obvi de cada cosa, que no necessita cap desig-
nacio especial. Un element de I'adultesa moderna és la infantilitzacié de
I’adult; cada vegada més caracteristiques tradicionalment infantils estan
entrant furtivament com un rol de I"adult; 'adult que, en el nostre temps,
també es condemnat al «desenvolupament». L'adult no és simplement la
persona que veu: I'adult és vist, I'adult és reflectit. Uadultesa esdevé visi-
ble com la infantesa, la joventut i la tercera edat. I com a concepte, s’uti-
litza en el llenguatge quotidia. Uadultesa és un judici.

La infantesa, per la seva banda, tampoc no és allo que era abans. Podem
lamentar-ho o pensar que les coses han anat massa lluny. En tot cas, és un

tema que, els ultims anys, ha provocat diversos estudis 1 debats. N’és un
exemple les discussions generades pel llibre de Neil Postman, La desapa-
ricio de la infantesa. Un dels temes del llibre és que la infantesa classica
esta sent soscavada enmig dels problemes de la vida moderna, un element
de la qual és «I'adultitzacié» dels nens.

Com un aspecte d’aquest canvi, les capacitats propies de 'infant, les
seves idees 1 intencions tenen un paper més important en relacié amb els
adults. La relacié evoluciona d’una relacié d’autoritat amb uns principis
fixos a una altra de negociacié amb termes que canvien segons les situa-
cions. El resultat és més incert, i voreja la impoteéncia i la confusié, pero a
la vegada promou una obertura més gran 1 una tendencia a respectar les
competencies especifiques dels nens. Durant el procés de transicio, I'adult
experimenta un problema de legitimitat. L'adult es converteix en un pro-
blema, i aquest no és més petit per a ell mateix. No & sols que el nen i la
seva educacio es presentin com un problema o projecte, siné que el fet de
ser pares es converteix en un projecte. Aquesta és una altra expressio de la
relativitzacio del paper de 'adult i de la reflexié que ell mateix en fa1 que
és un tret caracteristic del nostre temps.

En segon lloc, el paper de I'educador professional també perd claredat,
com també I'educacié 1 el programa d’aprenentatge. Abans podien haver-hi
diferents punts de vista i organitzacions escolars. Podien discrepar apassio-
nadament sobre el tipus i el metode d’ensenyament apropiat, pero tenien
una referéncia fixa, un sistema d’ensenyament/aprenentatge, una ideologia
educativa, una institucio, si més no, una tradicio en la practica diaria. En el
camp pedagogic, després de la lluita dels anys setanta entre diferents ideolo-
gies 1 «escoles de pensament» (A quina escola pedagogica pertanys?), es va
produir una mena de buit en les idees sobre que calia fer amb els infants 1 les
institucions. Aixo va generar, d'una banda, perplexitat 1 contusié i, de I'altra,
obertura, una curiositat i actitud de recerca. Per exemple, examinar allo que
els infants fan 1 saben, 1 com s’expressen ells mateixos sobre tot aixo.

En tercer lloc, tal com hem vist, el paper del nen 1 la manera com s’orga-
nitza la infantesa es troba en transicié. Els infants han fet la seva aparici6
en escena com a actors en un sentit diferent que abans. Un concepte com
el de «la perspectiva del nen» s’esta convertint en un concepte clau, no sols
pel que fa a la recerca, siné també en els contextos pedagogic, politic, social
i cultural, en els quals hi ha una tendéncia a involucrar els nens com a par-
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ticipants 1 no només com a objectes d’estimu-
lacid, educacio o control.

En quart lloc, aquestes tendencies s’estan
expressant en la recerca sobre els infants 1
la seva cultura i en el paper de I'investiga-
dor. La postura de I'investigador com a des-
criptor objectiu extern 1 interpret dels
diversos fenomens relacionats amb els nens
s’esta relativitzant, com la classica divisio
entre 'investigador 1 'objecte de recerca;
un problema que esdevé més urgent per a
la recerca cultural que per a la recollida o
interpretacié de dades estadistiques. En
diverses disciplines, incloses la sociologia i
la psicologia, ¢s percep un moviment que
s’aparta dels estudis guiats o regits per tesis
o teories 1 pren una tendencia més oberta
d’estudis, que fan evolucionar la teoria,
sobre la situacio de la vida dels infants, les
seves relacions 1 formes d’expressio. En
aquests casos, I'investigador no sols es tro-
ba davant el nen com a objecte, siné que,
com en els estudis antropologics recents, es
troba amb una relacié amb ell i s°hi reflec-
teix. L'investigador esdevé implicat en una relacié de parucipacié amb
el seu projecte 1 el seu objecte, 1 viceversa.

Hi ha un parell de consideracions que es refereixen a la implicacio de
Pinvestigador—i de I'adult— en el camp de la recerca sobre els infants.

Tothom porta la seva infantesa en el seu bagatge, amb els records, el
coneixement, les actituds, les impressions sensorials i cognitives que aixo
implica. Aixo vol dir que ets un estrany (ja no ets un infant), 1 no pots
tornar a ser un infant; com a molt pots ser «com» un infant. La porta esta
tancada, pero sempre pots mirar a través de totes les finestres o ser domi-
nat pels teus records, tant pels paradisiacs com pels demoniacs; en algunes
persones domina el primer d’aquests dos aspectes; en d’altres, el segon (hi
ha un complex dualista que fins i tot afecta la recerca sobre els infants).

Alguns adults envoren la infantesa, d’altres
hi estan aferrats i d’altres volen desfer-se’n.
En qualsevol cas, no podem escapar-nos del
fet que hem tingut una infantesa. Som a fora
i a la vegada formem part de I"objecte, cosa
que vol dir que veiem a través de tiltres 1, a
més, tenim "oportunitat de mirar des de dins.

A més, molta gent té o ha ungut fills. El
fet de ser pares crea els propis filtres 1 expe-
riencia. D’altres s’han relacionat amb nens
d’una manera professional, amb les actituds
que aixo els }‘Jrnpnrcion.l. Tots aquests punts
de vista i posicions poden ser presents ple-
gats | entrellagar-se, 1 sovint no sabem quin
paper representem en un moment donat,
mentre que, d’altra banda, son un requisit
per poder simplement «veure» alguna cosa.

La relativitzacié dels rols, percepcions i
practiques ¢s un tret recurrent en la imatge
que avui dia tenim de la relacié entre infants
1 adults. Aix0 esdevé una competéncia nova
1 essencial dels adults justament per ser
capagos de relativitzar-se un mateix 1 aixi
reflectir el propi rol 1 la percepeié que tenim
tant dels infants com de la nostra situacié. Aixo també implica una relati-
vitzacid de la perspectiva aplicada. Per exemple, fa possible transcendir la
perspectiva pedagogica i que s’obri la dels nens. La «mirada» o el «marc»
pedagogic es converteix en un dels molts que hi pot haver.

Aquests canvis en les condicions basiques i les maneres de veure, i el
problema de mantenir definicions estables, son la base de les noves tenden-
cies esmentades més amunt, incloent-hi les de recerca i arees professionals,
i deixen també¢ la seva empremta en la cultura d’infants, els seus migjans,
textos 1 histories. Un exemple d’aixo es pot prendre de la literatura per a
infants, en la qual podem observar un canvi sorprenent en aquest segle,
que passa dels llibres que adopraven el punt de vista de «I’educador» a tex-
tos que adopten el punt de vista del nen. En els darrers anys fins 1 tot han
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aparegut al mercat textos fets pels mateixos
infants. Si aixo fa que aquesta literatura sigui més
des de la «perspectiva dels infants» és una altra
qiiestio. Perd en tot cas mostra que hi ha un cert
moviment pel que fa a les perspectives.

Joc, conte i ficcio com a punt de vista

Es caracteristic que el coneixement del joc i I'e-
volucid de les teories sobre el joc han tingut un
paper central en el canvi dels punts de vista i ha
preparat ¢l terreny tant per a la identificacié d’una
perspectiva diferent de la prevalent sobre els
infants i les seves vides, com per a una diterent
aproximacié a la recerca. El joc, estudi de les
seves manifestacions especifiques i la seva analisi
s’han convertit en el centre d’atencid, 1 I'intent
d’entendre’l ha implicat anar més enlla de les
aproximacions de la psicologia del desenvolupament i les teories del joc.
El fet que aquestes es basessin en el desenvolupament individual ha resul-
tat ser inadequat en I'intent d’entendre el fenomen del joc 1 els seus sig-
nificats. Redueixen el joc a una competeéncia especifica individual, propia
de I'infant, i associada a etapes concretes de desenvolupament. Si, d’altra
banda, canviem de perspectiva i observem al nostre voltant que ¢s el joc
realment, com funciona i queé significa, n’obtindrem una comprensié
diferent. D’alguna manera és un canvi des d’un punt de vista utilitari de
I’assumpte («per a qué serveix?») a la idea que el joc és alguna cosa per
ell mateix. En aquest sentit és més important aplicar la perspectiva del
joc que la perspectiva de I'infant. El joc és alguna cosa en si mateix, amb
les conseqiiencies que aixd implica per a la seva comprensio. Es una cosa
diferent d’alld que és «itil», que s’orienta cap a la realitat. Es diferent
d’un instrument d’educacié, és més que un vehicle de desenvolupament.
Que després tingui molts efectes secundaris ttils, per exemple en la for-
maci6 de capacitats, aixo ja és una altra qiiestio.

Traducao: Jordi Tomas
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escola 0-3

No sé si us ha passat
mai que teniu la solucid
d’un problema davant
del nas i no la veicu.
Amb les dues butaques
ens  va  passar  aixo
mateix. Les teniem arra-
conades en una habita-

Dues butaques
| alguna cosa mes

Lespal que es crea entre dues butagues, a
I'estanca on viuen i conviven un grup d'infants,
s converteix en un nus de vida dinamic, fiexi-
ble, acollidor, canviant... Infants i adults hi cre-
en les relacions, senten preservada la intimi-
tat, fan volar la imaginacio. Les dues butagques
esdevenen un exemple d'una manera de fer de
mestra, d'una pedagogia dissenyada per afa-
vorir el desenvolupament harmonic de les cria-

Carme Cols

Les vivéncies dels
primers dies
d’adaptacio

Vam posar les dues
butaques en un lloc

cié i mai ens havia pas-  tures,

sat pel cap que pogues-

sin formar part del mobiliari de Pescola. Un
bon dia se’ns va océrrer que podien tenir una
utilitat i les vam instal'lar al grup dels més
petits. Manoi, com és que no se’ns havia acudit
abans?

En aquest article explicaré algunes de les
coses que han passat en aquestes dues buta-
ques. Farem un recorregut per les vivencies
dels primers dies d’adaptacid; els moments de
les entrades i sortides 1 com els infants s’han
fet seves les dues butaques. També, voldria
que el lector no es perdés en 'anecdota de les
dues butaques 1 pogués llegir més enlla de les
COSEes esCrites...

que permetia observar
la distribucié de I'orga-
nitzacio dels espais on
quotidianament conviviem. Era un punt estrate-
gic que provocava la invitacié a scure i a la pos-
sibilitat que hi passessin coses... Vam iniciar
aquesta experiencia amb set infants; els més
petits tenien quatre mesos i els més grans vuit.
Lls adults, ja podeu comengar a calcular i sumar
o multiplicar: pares, mares, avis, avics, germans,
germanes, oncles, tietes, cangurs..., mestres i
mestres de practiques!

Des de Pinici, les dues butaques van ser el
nucli d’acollintent dels pares o familiars que
podien acompanyar els infants. Durant els pri-
mers dies d’adaptacié van ser un lloc que els
permetia poder estar asseguts d’observadors i

actius a la vegada 1 sentir-se els protagonistes
juntament amb els infants.

Des de Pestiu les families estaven informades
de la importancia d’estar amb els seus fills a I'es-
cola els primers dies. Les formes o solucions que
van escollir per poder estar-hi sén diverses:
algun membre de la familia havia reservat una
setmana de les seves vacances, d’altres feien
combinacions d’horaris, o estaven de baixa
maternal, o venia Iavia, la tieta o el cangur...
Previament, haviem organitzat una combinacié
d’horaris per facilitar I'estada de tots d’una
manera rotativa i procuravem que fossin dues
familics les que es trobessin. Les butaques ofe-
rien un lloc per poder estar amb els seus fills i
deixar que passessin coses per tal de facilitar el
coneixement reciproc. Durant dos dies tot va
anar com un rellotge. A partir del tercer dia els
horaris 1 les families s’anaven encavalcant, per-
que ja posaven a dormir alguns nens o els dona-
ven alguna menjada. Aixo feia que a 'entorn de
les dues butaques anés creixent el nucli de ter-
tulians. Parlaven dels infants, de la feina, d’on




vivien, de les expectatives o interrogants que cls
plantejava deixar I'infant a escola. Aquests pri-
mers dies de contacte van facilitar 'adaptacio,
pero també van ser els pilars de les primeres xar-
xes de relacions que es formaven com a grup.
Les dues butaques ens van ajudar a crear un
ambient acollidor, un lloc en el qual ens troba-
vem bé. [ mestres, pares o altres familiars
podiem comprovar que el fet d’estar tran-
quil-lament asseguts no alterava I'ambient i afa-
voria la relacié famiha-escola.

Lacolliment en les arribades i sortides

Aquell ambient que vam ser capagos de crear
durant els primers dies anava creixent, dia a dia,
en els moments en que venien els familiars a dei-
xar o recollir els infants. Que és el que passava?

Al mati cada familia anava arribant i gairebé
sempre una de les butaques estava ocupada i I'al-
tra no, cosa que invitava a asseure-s hi. Podia ser
un pare, una mare, un avi o un oncle, que tran-
quil-lament observava tot el que s’esdevenia. Des
de la butaca veien com la mestra donava les fari-
netes al més matiner o canviava els bolquers, o
cantava una cangd, o adormia algun nen...
Aquest paper d’observador també es podia can-
viar: eren cls pares, els avis o un altre familiar els
qui actuaven i ens mostraven els ritus i costums
del que ells feien.

Alguna cosa havia canviat. Al mati, els adults
amb un horari més distes no tenien tanta pressa.
Gaudien quan podien quedar-se petites estones i
participar de la vida del grup. Cada adult marxa-
va de P’escola amb vivéencies que s’enduia a altres
ambits socials... Vivencies que podien ser més o

menys gratificant. No tots els dies eren de color

rosa i els familiars podien comprovar que els
infants ploren a casa 1 també¢ a I'escola. Poques
vegades es produien aquestes situacions, pero
també passaven. Els familiars podien constatar
els canvis i els processos diferenciats de cada
infant i del grup, 1 sentir-s’hi implicats.

Mirant I'album de fotos del grup podem veu-
re moltes de les situacions que abans hem des-
crit, 1 altres que ens fan reviure records de les
coses que han passat en aquestes butaques. Una
foto recull els moments intims en qué una mare
déna de mamar. Recordem aquesta mare en els
moments intims que vivia amb el seu fill,
després d’una jornada de treball, descansant en
una de les dues butaques, donant-li ¢l pit i
observant tot el que passava.

De la mateixa manera que les entrades eren
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esglaonades, també ho eren les sortides.
En el fer de cada dia, haviem donat unes
pautes que permetien que en ¢l moment
en qué un familiar arribava a I'escola, la
mestra deixés de tenir un paper actiu i els
protagonistes fossin els pares, avis, etc.
Lorganitzacié permetia poder trobar una
avia que canviava el nét o un pare que
donava la fruita al fill mentre la mestra
donava el berenar a un altre infant 1, asse-
gut a la butaca, un avi esperava que es
despertés la seva néra. Aquesta organit-
zacio, que podia semblar espontania,
estava planificada per tal que en les entra-
des 1 sortides hi haguessin moments en

que es facilités la relacio familia-escola.

Les dues butaques, punt de
referencia

Com explicavem al comengament, les
butaques estaven situades en un punt de
I'espai que les convertia en un mirador,
pero també podien ser mirades des dels
diversos angles on es trobessin els infants.
Ens facilitaven, als adults, un lloc per
poder observar sense intervenir mentre 'infant
jugava autonomament en qualsevol de les pro-
postes de joc que previament haviem preparat.
Quan estavem a les butaques et localitzaven en
un moment l Pl"dl’cﬂl comprovar com Ji.\'t‘) .‘lf}l—
voria la concentracié 1 donava confianga a I'in-
fant per continuar ¢l seu joc. També, quan ho
desitjaven, s’apropaven i cadasci mostrava les
habilitats que adquiria a mesura que anava crei-
xent.

Era un lloc ideal per fer moixaines o jocs de

talda, per cantar-hi cangons, per mirar contes a
la falda, per llegir les notes escrites per la fami-
lia, per guarir algun mal de panxa, per adormir
algun infant... Era un lloc on es trobaven bé i
segurs, on inicialment sempre estaven a la falda
d’algun adult i, a mesura que passaven els dies,
es feien els reis de les butaques. Cada dia després
del descans eren el punt de trobada per als qui
s’anaven despertant. Posar les sabates era tot un

ritual: fer jocs amb els dits dels peus, amb
les sabates 1 mitjons... Mentre els posaves
les sabates alguns ja feien intents per bai-
xar sols. Era meravellos poder observar
com descobrien les estratéegies per poder
baixar 1 pujar! Els reptes es convertien en
jocs, com resseguir tot el contorn de les
butaques fins aconseguir amagar-s’hi al
darrere i fer tat!, joc tan caracteristic d’a-
questa edat. Les butaques van acompan-
var el creixement dels infants. Tenim
fotos del grup des dels primers dies en
que estan a la falda fins que ells sols pugen
a la butaca per mirar comodament un
conte o fer alguna de les tantes acuvitats
que dia a dia han anat experimentant.
Podem dir que també per als infants era
un lloc confortable, que els respectava la

imtimitat 1 la relacioé amb els altres,
Epileg

Adonar-nos del fet que podiem utilitzar
les dues butaques que teniem aparcades
va representar un petit pas meés en tot un
procés de canvis d’actitud davant de rep-
tes nous en ¢l fer quotidia. Les vivencies que hem
explicat ens van ajudar a crear un ambient més
proxim a una casa, acollidor i relaxat, que va afa-
vorir les relacions i la convivencia del grup d’u-
na manera interactiva. Entre moltes altres pro-
postes, les dues butaques han estat una petita
contribucié més per facilitar els plantejaments
de reciprocitat que fan possible compar-
tir un projecte educatiu comu, familia 1 es-
cola.



Un dialeg a la biblioteca

Rosa Isern i Roser Ros

.c Eﬂfmguila °
S SEVA AT

Aquest dialeg (imaginat, pero forga
probable) es produeix entre tres
persones: en Pere, un marrec que
no aixeca tres pams de terra, que
parla poc perd es fa entendre molt
bé, I’Antoni, son pare, un home
jovenas, i en Joan, el bibliotecari
d’aquesta mena d’establiments que
ens agrada anomenar els graners del
saber.

PERE 1 ANTONIE: Hola!

Joan: Que tal, Pere, que tal
Antoni? M’agrada tenir-vos de
nou per aqui! En qué puc servir-
vos?

ANTONI: Es que en Pere i jo venim
a tornar-te el llibre que ens vas
deixar la darrera setmana i, de
passada, voldriem que ens aju-
dessis a triar-ne un altre,

Joan: Bé, digueu-me: de que us
agradaria que parlés, el proper?

ANTONI: No sé si te’n recordes,
pero a en Pere li agraden molt els
llibres protagonitzats per ani-
mals. Per aixo hem pensat que
ens en podries buscar un d’a-
questa mena, saps?

PERE: Si, si, animals!

En Joan inicia un breu passeig
per les prestatgeries de la bibliote-
ca seguit d’a prop per I'Antoni i en
Pere. De cop, s’atura 1 pregunta:

I si el llibre que us recomano
aquesta vegada no és un llibre de

bo de bo?

ANTONI: Que vols dir amb aixo de
que no és un llibre de bo de bo.

Joan: Vull dir que si us agradaria
endur-vos una cinta i veure-la al
video de casa.

ANTONI: Ah, per mi no hi ha incon-
venient. Tu qué hi dius, Pere?

PERE: Si, un video!

ANTONI: Perod de que va?

Joax: Es un recull de les aventures
d’un pingtii que viu amb el seu
pare i la seva mare a I’Antartida.

ANTONI: Un pingtii?

Pere: En Pingu!

ANTONI: Si Phem vist algunes
vegades per la televisio!

Pere: Al Club Supertres!

ANTONI: Ah, si! Ja me’n recordo!
Es aquell que parla d’una manera
que no necessita traduccid per-
qué usa uns sons articulats que
sén comprensibles per a tots els
publics!

Joan: Si, és cert! Pero hi ha una
altra cosa a destacar: les historie-
tes que es presenten son ben pro-
peres als menuts. Mira, en aques-
ta cinta, per exemple, hi trobareu,
entre d’altres coses, en Pingu
jugant a papes 1 mames, quan
neix la seva germaneta Pinga,
quan n’esta gelds, quan cap dels
dos no volen a anar a dormir,
quan son avi es posa malalt i la
mare se n’ha d’ocupar...
—Anem, pare! —diu en Pere

llibres a mans dels infants

prenent el video que en Joan man-
tenia entre les mans.

Ara té pressa per marxar a casa,
posar la cinta dins el video i mirar
allo que ki passa a en Pingu i la seva
familia. També convidara la seva
germaneta petita.

Abans de marxar, en Joan només
té temps de dir a I’Antoni:

—Espero que no toblidis de
compartir les escenes del video amb
el teu fill Pere. Es una bona ocasié
per veure com es pot passar de la
tendresa a ’humor 1 tot en un esce-
nari molt i molt simple. Ah! Si en
voleu més, tenim mdés cintes d’en
Pingu.

L'Antoni fa un gest d’assenti-
ment amb el cap. Ell que anavaala
biblioteca a buscar un llibre per Ile-
gir amb el seu fill i en surt amb una
cinta per mirar!

Al cap d’uns quants visionats, el
pare d’en Pere no té cap dubte de
que ha fet bé de seguir el consell
d’en Joan. Aixi si que ve de gust
anar a la biblioteca!

Les aventures d’en Pingu.

En Pingu i la seva familia

Direcci6 1 animacio: Trickfilmstudio
Otmar Gutmann

Madrid: Editoy SRG, 1982

Club Stiper3 i Generalitat de Catalunya
per I'edicio catalana
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Efecte papallona

Aquests dies, amb els

infants del meu grup,

parlem de papallones, i

allo que va comencar

sent una simple propos-

ta, com tantes d’altres,

votada per majoria per iniciar un projecte de tre-
ball, s’esta convertint en una mena de treva paci-
ficadora, un parentesi en el guirigall que regna
habitualment, un temps calmat en el qual es par-
la de la bellesa, de la poesia, dels cromos, dels
somnis, dels colors, de volar, etc., 1 també de les
metamorfosis, la de les papallones, 1 la nostra.

El cas és que, no sé si per la diferencia de ritme
que ha imposat la «suavitat» del tema o perque
aquestes coses ja em ballaven pel cap, a mi, m’ha
agafat per fixar-me en les maneres tan diverses
que cada nen, i cada grup, tria per anar aprenent.

Miro com la Marta posa la papallona de
I'Ignasi «al sol», «per veure si li brilla el color vio-
leta de les escametes»; com el Ruben compta les

’

una aventura
gue pot ser imparable

potes d’un escarbat, «a
veure si tamb¢ en tenen
tres 1 tres, com les
papallones»; com la
Marina copia la papa-
llona multcolor, per-
que & «la que li agrada
més de la vida», etc., 1
no puc evitar de recordar la filera inacabable de
petxines que jo mateixa estenia a la vora de la tau-
la amb braser de la meva avia per comprar-les,
comparar-les, olorar-les (feien olor «de platja») i
fins 1 tot xuclar-les, fins a fer-les meves.
| ara, encara..., faig gairebé¢ el mateix. Quan
trobo una paraula que m’agrada (o una musica,
un llibre o una persona), els «estenc» al davant,
els «indago», cls comparo, els comento, els
aplaudeixo, 1 em deixo envair per ells, o m’hi
endinso, fins que els incorporo al meu bagatge
amb plaer i amb pressa, amb la satisfaccio 1 el
vertigen que produeixen les coses noves, que
comences 1 no saps ben bé on poden portar-te.
Com les aventures.

En certa manera ¢s com si cadasct seguis ¢l
seu propi fil d’interessos, desigs, necessitats,
preocupacions o alegries, 1 anés donant respos-
tes a tot aixo a poc a poc. Com si I'interior (el
pis de sota) tos allo que marca els camins de I'a-
prenentage 1 empenyés el nen a investigar aqui
o allj, a relactonar-se aixi o aixa, a escoltar aixo
o allo. Ve a ser com quan a nosaltres, els adults,
ens inquieta alguna cosa i tot el que sentim o
vivim ens porta a aquella cosa, aquell lloc, aquell
tema que ens commou per dins.

De tal manera que quan els nens i les nenes
estan en grup 1 es planteja alguna cosa, cadascu
I"agafa pel canté que coneix millor, o pot, 1 I'as-
socia amb allo que ja ha viscut, 0 amb allo que
li interessa en aquell moment o li esta provocant
un contlicte.

S’ajunten els fils, 1 s’emboliquen, o s’arrengle-
ren, 1 formen una trama grupal que multplica
les connexions, els reflexos 1 les guspires de
saber, 1 es veu aixi clarament com es nuen 1 es
desfan els fets cognoscitius amb els de Iafecte,
0, en 'exemple que estic posant, les curiositats
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per aprendre sobre les papallones amb les de

saber sobre el sexe, el poder o la mort.

No és estrany, doncs, que un poruc parli de
com ¢s camuflen les papallones per evitar que
les ataquin, un enamorat de com ho fan els mas-
cles per agradar a les femelles, o un que esta
orgullés dels canvis que ha aconseguit en qual-
sevol aspecte, de la metamorfosi.

Caram!, pero si aix0 és el que fan els Power
Rangers quan diuen: «A metamorfosejar-se»
i es converteixen en poderosos... (Rubén)

Doncs, si, els Powers es metamorfosegen
com les papallones, pero, i nosaltres?, ens
convertim en una cosa diferent? (M. C.)

Quan juguem si, que jo avui era la papallo-

na «nena celeste» i el Manel la papallona
«mascle calavera». (Laura)

Ah!, és clar, I'Ignasi, que abans era nou i no
sabia res i ara ho sap tot. (Xavi)

[ jo, que abans no tenia amigues 1 ara si.
(Marina)

I ’Elena, que parlava poc i ara sembla una
locomotora. (Carla)

[ jo, que abans em dibuixava despullat, 1 ara
ja em poso roba. (Manel)

Doncs jo sempre jugava a bebes, 0 a lleons,
que s’escapaven o ho embrutaven tot, i ara
jugo a papes i mames. (Clara)

I el Rubeén xisclava i només volia manar ell,
i ara ja no. (Oscar)

Ali, quin riure! Les papallones mascle dei-
xen anar una olor molt bona per agradar a les

noies, com fa el Manel, que es posa colonia, 1
es torna a pentinar al mati... (Oscar)

Jo, quan no vull que em vegi la meva mare,
m’estic quieta, quieta, com una pedra i aixi no
se n"adona, com les papallones quan es camu-
flen. (Marta)

Imagina’t que érem papallones i volavem i
anavem a la platja, i a I’hospital a veure el meu
pare, que hi esta treballant. (Manel)

Imagina’t si jo fos una papallona cometa,
que bonica seria! (Laura)

Ahir, quan era al llit, em vaig imaginar que
el meu pare em deixava el seu vestit de camu-
flatge i me n’anava a veure papallones de la nit
i elles no em veien a mi. (Xavi)

Jo vaig pensar que si portés encesa la meva
llanterna, que ja té piles, les papallones vin-
drien a la llum, perqué com que els agrada tant
estar calentetes... (Ignasi)
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Es una M?

Es una A¢

[ aixi amb cada tema, amb cada una de les
coses que passen a la vida diaria, amb cada
afecte nou, amb cada «desafecte». Recordo
una frase que vaig llegir de Thomas Mann, que
deia que «una reflexié no és res més que una
confessio, perque re/flexionar és, primer de
tot, parlar d'un mateix». I si, crec que es aixo

el que veig aquest dies observant els nens de la
meva classe.

Si els llegeixes un conte, cada u recull la frase
o el sentit que necessita recollir per seguir el fil
intern de pensament i elaboracid. St un tria pare-
lla per ballar, alguna cosa fa que la gent es trobi
d’una determinada manera. Si un escull colors
per pintar, tallers per treballar, amics per jugar,
etc., sempre és per alguna rad, sempre hi ha unes
pautes de referéncia internes, motivadores, i unes
influéncies externes, que també modifiquen.

Pero tot hi collabora, pel que fa al fet d’a-
prendre; aixi, mentre els uns alimenten el desig
de saber amb la lupa, els altres es basen en la fan-
tasia, en els companys, en I'avi o en la televisio.

Aprens com pots

El Manel, per exemple, ha aprés a resar veient
una pel-licula de I'Anec Donald. Ell mateix ho
va dir a la seva mare, que ha vingut a contar-
m’ho entre divertida i1 estranyada.

La Marianna 1 ’Elena han aprés que un cro-
mo de papallona no s’obté retallant un llibre,
sind que s’ha de comprar al «quiosc de la
Conxi», tal com les informa I’Alba, o bé ¢l pots
fabricar «dibuixant les que t’agraden en un

paper i retallant-les després», com els explica
I’Ada.

La Maria ha apres a escriure el seu nom per-
que el seu pare i ho ha ensenyat a poc a poc
«abans de sopar, i després de banyar-se».

La Marta s’ha adonat que les seves lletres son
«lletres papallona».

La Clara diu que la seva avia Lolita és viuda,
com les madrastres dels contes..., «perd bona».

El Ruben explica que «capoll ¢és on s’amaga
IPeruga per convertir-se en papallona, també on
s’amaga el clavell abans de sortir en forma de
flor, perd també una paraulota que diu I’'Artur
al pati quan s’empipa.»*

.1 aixiy cada un aprenén = aprebhen de la reali-
tat a cullerades discretes el que vol, pot o necessi-
ta. A vegades son coses que es queden a dins per
a as intern 1 particular. D’altres vegades, allo que
sapren es conta i, fins i tot, es pregona perque se
n’assabentin els amics. O es combinen totes dues
coses segons el dia, 'humor o la circumstancia.

Aprenentatge per osmosi, per «absorcié» del
defora. Aprenentatge per transmissio, directa o
indirecta, conscient o inconscient. Aprenentatge
calmat, valent, timid, entusiasta, alegre... Apre-
nentatge a casa, a I'escola, al carrer, en els llibres,
a la televisié. Aprenen-tatge en soledat o en com-



panyia, pero aprenentat-
ge sempre, st ets vin. Des
de bon comencament, i
fins al final.

Els principis

Per un moment pensem
en un bebg, encara dins de
la seva mare, que passeja
per [a vida, acumula sen-
sacions, energies, senti-
ments, ete., a través d'una
altra persona, miyancera total de la seva existen-
cia. Imaginem el que sent, el que nota, el que per-
cep 1 grava en el seu arxiu, ja obert, de coneixe-
ments 1 afectes. Com captara la presencia del
pare, la seva veu, les seves caricies, la seva acolli-
da. Com senura el defora que li és presentat per
la seva mare. Com el dins... I com i costara sor-
tir, desenganxar-se de qui el nodreix de tot, sen-
tir-se a exterior, a carrec d’altres mans, altres
freds, altres sons, 1 un desconeixement enorme.

I quan ja és a fora, quin coratge posara per
mirar-ho tot, xuclar-ho, tocar qualsevol cosa
que se li posi a I'abast... Amb quina ansictat s’a-
ferrara a les mans, als ulls, a les veus, a les coses

que I'envolten. Amb quina forga reclamara I'a-
fecte, I'aliment, 'atencié dels adults. Quines
ganes de créixer, d’obtenir plaer a ultranga; qui-
nes ganes d’abastar-ho tot.

I d’aquesta manera, cercant, tafanejant-ho tot,
escrutant les coses fins al detall més petit, sera la
manera com el nen coneixera, dia a dia, el mén
que Penvolta: la seva casa, la seva gent, el seu
cos, les paraules, les lleis, els altres...

Experts o ignorants?

En aquesta recerca tindra, sens dubte, compan-
yies encoratjadores, pero sera la propia tasca, la

seva marxa particular, [a
seva exclusiva 1 original
relaciéd amb la realitat, la
que li obrira pas a conei-
xer 1 a fruir coneixent, a
esbrinar 1 a fruir esbri-

sentit a aquests sabers que
vénen directament del fet
L de posar en accio els seus
LAl desigs, com deia en la pri-
mera part d’aquest escrit.

Pero resulta forga in-
cretble que un bon dia nosaltres, els adults, pas-
sem de celebrar i animar els progressos auto-
noms dels nostres nens a negar-los practicament
la competéncia en materia d’aprenentatge.

Mentre son petits els atorguem gairebé el titol
d’experts: «Quina memoria que té aquest nen».
«Com maneja les construccions». «Que aviat
que ha apres a prendre’s la llet tot sol». «Que bé
que parla». «Que bé que corre». «Com és de
llest», etc.

I quan creixen una mica (més o menys quan
comencen a anar a 'escola), els degradem, dei-
xen de ser els alegres manipuladors de les casso-
les 1 dels botons dels videos, 1 passen a ser con-

nant, a sentir 1 a donar
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siderats uns petits ignorants als quals cal pautar
i ensenyar absolutament tot del mati a la nit.

Hi ha alguna cosa que no quadra. Potser se’ns
ha oblidat el nostre propi recorregut «d’apre-
nents». Potser necessitem justificar al cent per
cent la nostra tasca com a «ensenyants». Potser
no ens adonem que a la mateixa maleta on vénen
les ganes de saber vénen també les experiencies
de la propia historia, els moviments repetits mil
i una vegades, els riures, els ploricons davant un
disgust qualsevol, les preguntes, les manipula-
cions, les conclusions, encara parcials, d’aquest
pensament radiant que es va construint pas a
pas, etc.

I aleshores, «<amb les millors intencions del
mon», ens posem en accié per interrompre, per
alligonar, per «posar ordre» al seu caos aparent,
per molestar, en resum, amb la intencié d’ensen-
var-los a la nostra manera, al nostre ritme i pre-
ferencia, tot allo que ells mateixos podrien
aprendre, plens de plaer 1 d’autonomia, si fossim
capagos de deixar-los una miqueta en pau. (<A
mi no m’ensenyis res, que jo ja sé aprendre
sola...»)

La cultura dels nens

Segurament no confiem prou en les licides
lleis que regeixen els seus pensaments o en les
eficaces eines que fan servir per apropiar-se
allo que els envolta. O ens costa respectar, i
admirar, les seves capacitats brillants i la
riquesa, rapidesa 1 flexibilitat que despleguen
en convertir en cultura 'amalgama de fonts
de qué es nodreixen per al seu aprenentatge
diari.

Cultura des de baix, 1 des de dins, la cultura
dels nens. La que construeixen i destrueixen per
acomodar-la a allo que incorporen, a allo que
indaguen. La que els fa discutir, preguntar, repe-
tir, observar, tocar, intuir..., aprendre.

Ia poc, vaig tenir la sort de llegir I"dltima
novella d’Albert Camus, £/
primer home. L'autor hi par-
la del seu mestre, figura que
li és entranyable, important
i propera, malgrat els anys i
la distancia. 1, al seu torn,
parla el mestre sobre ell
mateix en una carta que apa-
reix a 'epileg,

Em permeto copiar-ne
dos paragrafs, que tancaran
aquest article, perqueé crec
que aquestes  paraules
expressen amb una gran
bellesa i precisié la manera
com hauriem d’intentar
estar els mestres amb els
nens en la nostra tasca edu-
cativa diaria: acompanyant-los de prop i amb
respecte i oferint-los, alhora, el nostre conven-
ciment 1 el nostre entusiasme per I'aventura que
comporta aprendre..., per a ells i per a nosaltres.

Aixi ho diu Camus:

«A la classe del senyor Bernard, si més no, I'es-
cola alimentava en ells una fam més essencial
encara per al nen que per a I’home, que és la fam
de descobrir. A les altres classes els ensenyaven,
sens dubte, moltes coses, pero una mica com
s’engreixa un anec. Els presentaven un aliment ja
preparat i els pregaven que se’l volguessin empas-

sar. A la classe del senyor Germain sentien per
primera vegada que existien 1 que eren objecte de
la consideracié més alta: se’ls jutjava dignes de
descobrir el mén.»

1 aixi el seu mestre:

«Crec haver respectat, durant tota la meva carre-
ra, allo més sagrat que hi ha en el nen: el dret a
buscar la seva veritat.»

Si, almenys, poguéssim intentar-ho... [
Traduccio: Jordi Tomas

Nota

# En castella, capullo té aquests tres significatss «capoll», en
catala, només té els dos primers. (N. del .)
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SrOoposion suggestives

Aquest es el primer article d'una serie de tres, Josepa Gomez i Bruguera
de propostes suggestives que fan palesa l'excep-
cional competencia dels infants, la seva capaci
tat per imaginar, crear, expressar... |, a traves M’agrada entendre I’escola

/

d'ells, s'endevina una manera de fer de mestra i com una institucio oberta i
d'entendre I'educacié. En aquesta primera pro-  dialogant amb Dentorn i
posta, s'ofereix als infants un material que gai- amb el grup huma que con-
rebeé sempre es llenca: uns obrellaunes, un clip, figura aquest entorn.
un cargol, un ganxo o un tros de fusta. En un joc Aquest entorn ens ofe-
d'imaginacio i creacio admirables, els infants els  reix un sentit de globalitat i
transformen en animals fantastics. ens permet obtenir, a vol-
tes, uns resultats d'un
abast, sorprenentment, de més riquesa, de més
creativitat, de més recursos que no podiem pre-
dir a priori.

Tenir en compte el parer de I'infant, tenir con-
fianga en la seva capacitat de plantejar-se qiies-
tions, deixar un temps i un espai per parlar dels
treballs, de les millores, de les descobertes que
s’han de produir en el marc del grup de forma
individual o de petit grup, és una manera de fer
escola completament gratificant per als infants i
per als adults perque es basa en el principi de
compartir idees, d’avangar, inventar, descobrir,
plantejar-se interrogants i camins de resolucio
d’aquests interrogants.




L’entorn que envolrta infants i adults és ple
de propostes suggestives. Pero, en ocasions,
amb el nostre excessiu afany d’escolaritzar-
ho tot, d’aprofitar-ho per globalitzar-ho mit-
jan-¢ant els diferents llenguatges, malmetem
la veritable riquesa de cadascuna de les pro-
postes.

Hi ha propostes que comencen i acaben de
seguida, tenen una vida efimera; n’hi ba d’altres
que donen més de si. Ambdues modalitats
poden tenir-hi cabuda.

Si als adults de cada Ilibre que llegim ens fes-
sin fer una fitxa amb el nom de Pautor, el titol,
Ieditorial, el nombre de pagines, i també un
resum, un dibuix del personatge principal, etce-
tera, ¢s a dir, totes aquelles coses que moltes
vegades els mestres 1 les mestres de molt bona
fe fem fer en benefici del nostre alumnat, potser
finalment arribariem a la conclusié que no és
que no tinguem ganes de llegir, sin6 que no sem-
pre tenim ganes de fer la feina complementaria
que ens demanen.

Dins del mare de P'escola, crec que és bo, a
més de les feines sistematiques, deixar possibili-

tat i espais per a les aportacions espontanies i
per a la creativitat en la utilitzacié d’aquestes
aportacions espontanies que fan els infants i que
fem els adults.

Potser ¢s aquesta convicei6 el que em fa apro-
fitar i recollir tot alld que trobo per aportar-ho
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a l'escola sense saber gaire quin cami seguira la
proposta: fotografies de revistes, diaris, papers
de colors, cintes de regal, serpentines, trossos
de roba obsolets, papers d’empaperar, ampolle-
tes buides de colonia, caixes, fils, llanes, cordes,
botons, taps de tota mena, ferros, pedres, pals,

rotlles de paper higienic, rotlles de paper de cui-
na, rellotges i radios que ja no poden funcionar,
telefons vells, motors inservibles, etc.

Podriem fer una llarga llista de materials de
recuperacio, ...pobres, perd que amb la inter-
vencié del grup esdevindran materials rics 1

escola 3-6

estructurats perque hi donarem, entre tots, un
sentit i una dignitat.

Diumenge vaig fer endreca d’un calaix a casa.
Vaig trobar obrellaunes vells i altres andromines.

Dilluns vaig portar-ho a P'escola. Ho vaig
presentar als infants, en vam parlar i vam deci-
dir d’enganxar-ho en un paper a fi d’aprofitar-
ho com a element motivador per fer uns dibui-
xos d’animals inventats. Us en mostro els resul-
tats. u
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Obrim els

als infants de O a 3 anys

El Centre 0-3 de Bar-

celona, l'any 1989-

1990, organitza un curs

interdisciplinar - sobre

educacio fisica de 0 a 3,

adregat a mestres d’edu-

caci6 infantil, monitors

d’educacié fisica, pediatres 1 psicolegs. Dolors
Canals hi proposa que s’obrissin els poliesportius
publics al grup de 0 a 3 anys, perque poguessin
utilitzar-los amb els mateixos drets que els altres
ciutadans. La majoria d’assistents, en aquells
moments, no ho van veure factible, ni van creure
que n’hi hagués prou necessitat.

Tanmateix, moltes escoles de 0 a 3 van intro-
duir progressivament en els seus programes
educatius les activitats d’educacio fisica. La seva
manca d’espai i d’equipaments adequats, i I'in-
teres per completar aquesta proposta educativa
amb la practica d’algunes activitats com, per
exemple, correr o saltar des de diferents alga-

des, motiva la reconsi-
deraci6 d’aquella pro-
posICIO.

El projecte

A partir d’aqui es crea
el primer centre pilot d’educacid tisica 0-3 de
Catalunya impulsat pel Centre 0-3 en col-labo-
racio amb 'imEB, el districte de Sant Marti 1 el
Club Natacié Poblenou «Can Felipa».

Aquest programa tenia la finalitat d’afavorir el
desenvolupament optim (fisic, psiquic i social)
de I'infant en un ambient apte. Calia, per tant,
obrir vies d’accés per als infants dels Q als 3 anys
als poliesportius municipals, perque poguessin
expressar lliurement el seu potencial fisic.

Per aquest motiu es va acondicionar una sala
al poliesportiu del Club Natacié Poblenou, amb
prototips d’equipaments especialment disse-
nyats per dur a terme aquesta experiencia.

[’experiencia, s'inicia el curs 1994-1995, amb
la participacié de quatre grups de quinze infants
de dos a tres anys de les escoles Albi, I'Arbog i
el Cargol de I''mEB, amb ¢l compromis d’obrir
posteriorment aquest servei al barri de Sant
Marti. Aquestes escoles ja havien incorporat
anteriorment 'educacié fisica als seus progra-
mes educatius.

Les sessions

En primer lloc, les dues persones al carrec del
programa es reuneixen amb les mestres dels
infants per posar-se d’acord amb els objec-
tius 1 la metodologia; tot seguit les escoles fan
el mateix amb les families i1 els expliquen en
qué consistira 1 com es pensa dur a terme (la
gran majoria son favorables al projecte), tot
remarcant la importancia d'utilitzar roba i
calgat comode, que s’adapti als canvis pos-
turals.
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El paper de I"adult consisteix a reconeixer la
capacitat de l'infant 1, per tant, el seu dret 1 la

o Grimpar: espatlleres 0-3 i matalassos.

e Equilibri: banc 1 taulé de diferents mides.

Salts: platatormes graduades 1 dos matalas-

$0s.

Empenyer: caixes.

Arrossegar: cordes, robes.

Tombarelles: matalas.

Canvi d’eix (tronc invertit) i salts contra la

gravetat: barra.

¢ Llangament, aixecar i carregar: pilotes de
diferents mides 1 pesos.

e Equilibri: taulons de diferents mides i

moduls d’escuma de densitat precisa.

Curses: espai suficient 1 lliure d’obstacles.

seva necessitat d'iniciativa per desenvolupar el
potencial fisic pels seus propis mitjans.

D’aqui ve que la tasca dels monitors és la
d’organitzadors de I'espai i de I'equipament

sense interveniconismes innecessaris en les

activitats—, per adaptar-los a les necessitats can-
viants dels infants.

Cal evitar les actituds tant de sobreproteccio
com de risc innecessari, que obstaculitzen, amb-
dues, a la curta o a la llarga, el desenvolupament
de I'infant.

Aixi mateix, I'adult ha de mantenir ¢l seu pro-
pi estat general de bona salut per fer-se profes-
sionalment responsable i participar en les acti-
vitats fisiques dels infants.

Cada setmana, dos grups d’infants han fet lliu-
rement i durant una hora, amb preparacié i repos
final inclos, tot un seguit d’activitats d’autodes-

placament per terra i per aire —salts—, amb la
participacio de dues monitores 1 la presencia de
la seva educadora. Previament s’han protegit les
zones de risc amb matalassos 1 altres mitjans,
quan les activitats ho fan necessari.

El progrés

El resultat d’aquesta experiencia pilot ha supe-
rat, en molt, les nostres expectatives inicials, tant
per I'entusiasme 1 la satisfaccié reiterada que han
demostrat els infants a I'inici 1 durant la sessi6
com pel progrés que han assolit.

Aquest progrés, I'ha fet possible I'exercici
mateix de ['infant, 'actitud no intervencionista
dels adults 1 I'espai preparat amb I'equipament
adient. Aixi, per exemple, la majoria d’infants
va aconseguir fer la tombarella després de dos
mesos d’haver iniciat els primers temptejos pel
seu compte i, també, mantenir 'equilibri en pas-
sar per damunt d’un taulé de 12 em d’amplada i
3 m de llargada pocs dies després de posar-lo al
seu abast.

Aquesta llibertat d’actuacié i les condicions
espacials han propiciat una autonomia total res-
pecte a 'adult 1 una gran iniciativa per organitzar
individualment i en petit grup diverses activitats.
Ells mateixos s’autoregulen perque saben com
utilitzar el seu cos per superar els diferents nivells
de dificultat que presenten els equipaments.

Hem observat un desplegament de I'activitat
comuna a tots els infants durant quinze minuts;
ht ha molta activitat. I després disminueix pro-
gressivament per tornar a augmentar al final de
la sessié. Dins d’aquest temps, cadasct estableix
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el seu ritme, 1 alterna estones d’exercici amb

d’altres de repos. En aquests intervals I'infant
ha de beure —aigua o suc de fruita— per resta-
blir la hidratacié del cos.

Alhora, cal esmentar els canvis fisics 1 psicolo-
gics que han observat les escoles 1 families.
Quant als canvis fisics, les educadores han
observat que després d’aquest exercici els
infants tenen més gana 1 descansen millor.
També en destaquen els progressos en moltes
habilitats motrius, com pujar 1 baixar escales, 1

correr per espais oberts, entre d’altres. Pel que

fa als canvis psicologics, cal esmentar una major

autoestima individual, que queda de manifest en
una autonomia, seguretat, entusiasme, vitalitat 1
confianga en el propi cos més grans.

Les observacions dels pares ratfiquen aques-
ta mateixa percepcié en constatar en alguns
infants una seguretat, iniciativa i decisio més
grans en el seu comportament quotidia.

Conclusions

Els primers resultats de 'experiencia pilot ens
confirmen ¢l seglient:

e L'educacio fisica, com a part de I'educacié
des del naixement, incideix favorablement en
el desenvolupament infanul.

o Generalment, la capacitat 1 el desig estan en
sintonia per assolir els nous reptes que plan-
teja Ievolucio de cada infant. Quan aquests
dos aspectes actuen sincronitzats i les condi-
cions ambientals ho permeten, ¢l progrés és

evident.

Sovint I'activitat grupal encoratja la partici-
pacié d’aquells infants que, per diferents
motius, no han pogut expressar plenament el
moviment, 1 també és evident entre els de
menys edat.

e Aquests espais poden ser la prolongacio de
Pescola si tenen les mateixes condicions
pedagogiques.

» Aquesta experiencia ens ha permés reconei-
xer que el desenvolupament de les capacitats
fisiques dels infants va més enlla de les que
normalment se’ls atribueixen. També ens ha
permes trencar amb la idea que s’han de fixar
limits a les seves activitats, perque realment
no els coneixem, pero ara sabem que depe-
nen en gran part de les facilitats que els pro-
porcionen ecls adults.

El seguiment d’aquesta experiencia, i d’altres,
permetra establir les bases d’una cultura de la
infancia que els respecti el dret a un desenvolu-
pament sa [ L'nmplcl.
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infant i societat

Un balang © ©Si2Ua
de responsabilitats

La realitat actual de I'atencio i educacio dels Liesbeth Pot

Introduccio

Abans de comengar
voldria donar-vos tres
raons per les quals la
meva contribucié sera
més de reflexié que de
fets:

1. El fet d’observar Ie-

infants de 0 a 4 anys a Holanda és fruit de diver-
ses influencies com, per exemple, la manera
d'entendre el concepte de maternitat o el paper
dels grups feministes. Les escoles bressol han
estat durant molt temps mal vistes, enteses en
tot cas com a ultima solucié, pero darrerement
ha crescut l'interes per articular una nova forma
d'atencio. Sobre aguesta queda per respondre
quina orientacio ha de tenir en una cultura en
que 'educacic és considerada una responsabili-

volucid de cada pais 1o exclusiva dels pares.

sovint dona com a
resultat una imatge vaga de la realitat. En un discurs curt és dificil donar
una visio global de que fan els habitants d’un pais. Hi ha el risc de pre-
sentar una caricatura del seu entorn cultural i social. Per exemple, el
topic popular presenta Holanda plena de molins 1 d’esclops de fusta.
De fet els molins i els esclops simbolitzen la lluita contra les forces de
Iaigua, ja que la major part del seu territori queda per sota del nivell
del mar.

Per tal d’entendre per que i com els serveis de cura i educacié6 s’han
desenvolupat, cal donar una ullada a les seves funcions des d’una pers-
pectiva historica. Cadascun dels sistemes de serveis per a la infancia

que exposaré acostumen a estar condicionats pel seu context social,
cultural 1 historic.

De la mateixa manera, la histona social i cultural holandesa en deter-
mina la forma i els continguts politics. Per dir-ho d’una manera simple,
es podria afirmar que cada pais té els serveis per a nens que es mereix.

2. Qualsevol reflexi6 sobre ¢l desenvolupament d’aquests serveis esta molt

influida per la subjectivitat de 'observador. El tema de I'atencié a la
infancia esta molt relacionat amb la meva historia personal, amb més
de vint-i-cinc anys en aquest camp. Per tant, tot i ser I'opinié d’una
experta, inevitablement presenta una imatge de la realitat des d’un sol
punt de vista.

3. La presentacio d’aquesta visié no sols hauria de plaure els oients, sind

que l'autor també s’ho hauria de passar bé mentre I'escriu. Per tant, no
em centraré en els fets 1 les dades estadistiques, sind més aviat en les
raons subjacents, fet pel qual ho titulo «un balang desigual de respon-
sabilitats».

Aquells que s’interessin per les dades i els grafics i per un enfoca-
ment més ampli de P'atenci6 i 'educacié a Holanda es poden dirigir als
informes de la Xarxa d’Atenci6 a la Infancia i al capitol que vaig escriu-
re al llibre que acaba de publicar Paul Chapman, Les dones i el mercat
laboral enropen.
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Cura i educacio: dos conceptes separats

Fins fa poc, les escoles bressol no han estat gaire populars a Holanda. A
diferencia del parvularis, que des del 1945 van convertir-se en un servei
universal per a nens de quatre 1 cinc anys, a les escoles bressol els ha costat
molt trobar suport politic 1 public.

Es toleren com el lloc on poden deixar els fills els pares que treballen,
pero estan lluny de ser considerades beneficioses per als infants des del
punt de vista pedagogic.

Una de les principals raons per aquesta manca de consideracio és el fet
que se’n questiont la funcio educativa més amplia per als nens. La seva
tradicié com a serveis per a mares que ho necessiten, perqué han de treba-
llar por portar un sou a casa, continua perjudicant-ne la visio.

El concepte de maternitat holandes

Tal com passa en altres paisos occidentals, i especialment en aquells amb
una forta inclinacié angloamericana, els estudis que van fer Spitz i Bowlby
acabada la Segona Guerra Mundial, sobre els nens abandonats durant tot
el dia en centres, van esdevenir una prova concloent, també a Holanda, en
contra de les escoles bressol (Singer, 1989). Aixo va ser forga sorprenent en
un pais on, en aquella época, no hi havia gaire necessitat d’institucions d’a-
tencio a la infancia. Les dones amb fills petits se suposava que no havien
de treballar abans que els nens anessin al parvulari, i fins 1 tot aleshores,
solament unes poques hores en treballs eventuals.

Tal 1 com han mostrat diversos estudis, la imatge de la mare a casa, que
té cura dels seus fills 1 els atén personalment, esta fortament arrelada en la
tradicio de la cultura burgesa holandesa (Pott-Buter, 1993). Una mare a
casa era una realitat cultural, una manifestacié de la civilitzacié holandesa,
que fins i tot rebia el suport de mesures socials 1 financeres (Bruyn-Hundt,
1988). Les mares que havien de treballar perque eren solteres, sense recur-
s0s o per altres circumstancies menys «ideals», gairebé mai no utilitzaven
els servers d’atencio a la infancia. No solament perque gairebé no n’hi
havia —el 1965, el pais solament tenia trenta escoles bressol—, sind per-
que preferien deixar els fills amb algun parent o pagar algun cangur.
Aquest costum va durar fins els anys setanta, quan les mares amb nens
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petits van comengar a escalar posicions en el mercat laboral (Van Rijswijk-
Clerkx, 1981).

Fins 1 tot ara, els pares prefereixen que els seus fills visquin al maxim en un
ambient casola, tal com ho re-flecteixen els valors de la familia als quals s’ad-
hereixen.

Grups de joc: la maternitat responsable

Sigui com sigui, la modernitzacié de la postguerra 1 la urbanitzacié van
imposar noves tendéncies 1 necessitats a les families amb nens petits. Els
nens massa petits per anar a escola tenien molt poques oportunitats de
jugar a I'aire lliure de manera segura. Les mares buscaven formes perque
els seus petits es poguessin trobar amb altres nens a llocs segurs 1 estimu-
lants. Algunes dones holandeses coneixien la practica dels grups de joc
dels Estats Units, 1 van introduir-ne ¢l concepte com una solucié per als
nens de dos 1 tres anys.

Als anys setanta els grups de joc van créixer com bolets per tot el pais,
com a iniciatives voluntaries. En un principy, la gent no ho acceptava gai-
re bé, perque tenia la impressio que les mares que enviaven els nens a jugar
en grups eren egoistes 1 irresponsables. Fins 1 tot el personal treballador
de les escoles infantils 1 d’altres experts es qliestionaven la qualitat i la
professionalitat d’aquesta iniciativa, 1 dubtaven de la utilitat de les seves
funcions de cara a la infancia. Solament a la llarga, 1 centrant-se en els
infants, els grups de joc es van anar acceptant com a lloc de socialitzacio
abans que les criatures entressin al parvular.

La historia dels grups de joc a Holanda mostra, per aixo, que els qui els
van comengar consideraven que els beneficis eren per a les mares, pero
després es van adonar que també podien ser bons per als infants (Clerkx i
Pot, 1987).

L’exit del moviment dels grups de joc no es pot entendre sense refe-
rir-se a I'ideal de maternitat que té la societat holandesa. A través del
temps, el fet d’oferir als més petits una oportunitat de desenvolupar-se,
de créixer socialment 1 de preparar-se per a 'escola, ha estat una bona
prova de la unlitat dels grups de jocs. Les autoritats locals es van
convencer dels beneficis que tenien els grups 1 en van subvencionar part
dels costos.

El moviment de les dones

Al mateix temps, al final dels anys seixanta 1 principi dels setanta, la pri-
mera onada del moviment femeni va recorrer tot el pais. L'atencid a
infants les mares dels quals volien trobar una feina va ser un dels eslo-
gans dels primers grups feministes que lluitaven per la igualtat d’oportu-
nitats. A altres llocs, crec que durant els anys setanta ¢l moviment femi-
nista i el moviment per I’atencié a la infancia es van desenvolupar de
manera separada (Pot, 1990). Un nombre creixent de dones amb nens
petits es van involucrar al moviment dels grups de joc, 1 d’aquesta mane-
ra van donar un nou sentit a les seves vides. El moviment feminista es va
radicalitzar i es va fer més atractiu per a les dones joves intel-lectuals sen-
se fills. Les campanyes a favor de I"avortament lliure 1 els drets sexuals
van esdevenir més populars que no pas la feina i 'atenci6 a la infancia. El
moviment per a l’atencié a la infancia es limitava als pares (principalment
a les mares), treballadors de serveis 1 experts. Eren actius a les ciutats
grans, on hi havia més dones que tenien feina. Es va comengar a discutir
sobre la «bona maternitat» d'una manera contundent i fins i tot les femi-
nistes es quiestionaven la necessitat dels serveis d’atencié a la infancia.
Les dones no havien de deixar els seus fills a grups d’educadors perque la
maternitat era domini 1 responsabilitat del sexe femeni. La forta cultura
de la responsabilitat de les dones per al benestar dels seus fills obstaculit-
zava molt el desenvolupament de 'atencié a la infancia com a entorn
pedagogic. Les dones prefereixen compartr responsabilitats amb els seus

abril 1997

W
=

marg




abril 1997

w
N

marg

companys abans de fer-ho amb professionals, per molt ben preparats que
estiguin (Van Dijke, et al., 1994). Aix0 ens porta a veure fins a quin punt la
cultura holandesa és individualista 1 defensa que és cadasca qui s’ha de cui-
dar de tot allo que fa.

Fins als anys vuitanta, el debat no estava tan centrat en els nens com en
la quiestio que les dones amb nens petits poguessin anar a treballar. Aixo
es va complicar a causa de la crist economica de comengament dels anys
vuitanta, quan es va encetar un debat social que pretenia desanimar les
families amb dos sous, perque aixo podia perjudicar les que només en
tenien un. [D’aquesta mancra es desanimava directament les dones que
volien treballar.

En la discussi6 d’«individualisme» les dones van rebre la imatge de ser
egoistes en agatar feines 1 deixar els fills en escoles bressol subvencionades
amb diner public. En canvi, no se les culpava tant si tenien parents a casa
o si llogaven cangurs perqué es fessin carrec dels fills.

Fins ara, la perspectiva centrada en la mare en la lluita per I'atencié a la
infancia no ha estat substituida per arguments que demostrin els efectes
positius de cara als nens, fins 1 tot quan els estudis han demostrat que no
hi ha efectes negatius (Singer: 1993). La qestié que hi ha al darrere és
qui és responsable de I'educacié dels nens. L’educaci6 és considerada
com un afer familiar. La transmissio de cultura i els seus simbols comenca
amb els pares a casa 1, a la practica, acaba sent responsabilitat tinica de les
mares.

Atencio a la infancia com a instrument

A Holanda ara ja s’accepta que les dones puguin treballar, gricies a la poli-
tica d’igualtat d’oportunitats endegada als anys vuitanta. De tota manera,
la majoria de les mares intenten compaginar la seva vida laboral amb la
cura dels fills, 1 tenen feines de mitja jornada. Els nens van a escoles bressol
un maxim de tres dies setmanals. Encara que entorn de I'11 % dels nens de
menys de quatre anys tenen accés a escoles bressol, el que predomina és
Iatenci6 familiar o amb cangurs a casa. Les funcions dels serveis d’atencio
a la infancia s’han acceptat 1 es consideren com la «segona millor alternati-
va» després de I'atencié familiar a casa. Pero, malgrat aixo, la transmissio
d’educacio 1 de cultura segueix sent responsabilitat principal dels pares.

Per tant, 'organitzacié i el control de qualitat de I'atencio a la infancia esta
pensada de cara als pares, com a clients d’un servei que ofereix atencid
mentre ells treballen. Segons aquesta perspectiva, I'«educacior es reserva a
la familia.

La idea de deixar la principal responsabilitat de I'educacié en mans dels
pares, fins 1 tot quan els nens reben educacié o bé a les escoles bressol o
bé de les seves avies o cangurs, no deixa de ser paradoxal. Demostra una
forta reserva holandesa a I'hora de considerar els nens com a ciutadans
normals.

Estratéegies per a una nova perspectiva

Conv¢é adoptar una serie d’estratégies per convencer els pares, politics,
experts 1 altres, dels beneficis de I'atencio a la infancia. Aixd no sera facil,
malgrat que I'atenci6 a la infancia a Holanda acaba de fer-se un lloc
important al mercat. Els exemples de bona practica poden ajudar, i és per
aixo que 'any que ve farem Pexposicié a Reggio Emilia, perd amb aixo
no n’hi ha prou. Potser la clau esta a ser pacients i esperar fins que els
pares ho descobreixin sols. De tota manera, voldria trobar la resposta a
com es pot ajuntar I'atencié 1 I'educacié des d’una orientacié de mercat,
en una cultura en qué 'educacio és considerada una responsabilitat exclu-
siva dels pares.
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infant i salut

Un equip pediatric

La xarxa actual de serveis primaris de salut pot
arrelar en un territori | permetre |'articulacio d'un
treball coordinat amb aitres serveis a les perso-
nes. Lexperiencia que s'exposa estableix una
col-laboracio amb les escoles bressol del tern
tori, cosa gue ha comportat un coneixement

Les dues persones que
firmem aquest article
som una metgessa i
una infermera pediatri-
ques, formem un equip
de treball que creiem
que funciona forga bé,
st més no nosaltres estem contentes de treballar plegades i fer el que fem, i
volem fer extensiva la nostra experiencia a altres persones.

millor dels serveis sanitaris i educatius, en
benefici de la poblacio.

Situacio i context general de la nostra ass

Treballem a I’aBs (Area Basica de Salut) Raval-Sud, que pertany a la
xarxa reformada de I'assisténcia primaria de salut; es va obrir ’abril de
1991 1, des de gener de 1992, te acreditacio docent. Compren la zona de
Barcelona situada entre el mar i el Paral-lel, la ronda de Sant Pau, de Sant
Antoni, el carrer Hospital i la Rambla. Hi ha tres equips de pediatria; el
nostre ¢s el que funciona de matins, de 9 a 15, i una tarda a la setmana.

La realitat del barri és que hi viuen una majoria de families que en
podriem dir amb problemes importants d’algun tipus: moltes s6n mono-
parentals o els nens estan a carrec d’altres familiars que no sén els pares.

Dolors Riera i Isabel Segura

Hi ha nens i adults que no estan censats i no s’han tingut en compte a 'ho-
ra de fer el calcul de personal necessari per atendre’ls. Hi ha un alt index
d’estrangers, bastants en situacié d'il-legalitat. Tot aixo genera greus difi-
cultats de comunicacié entre els usuaris 1 nosaltres, pel baix nivell socio-
cultural, per I'idioma, per les diferents cultures i religions, i amb I'afegito
de les situacions familiars 1 socials alterades per la droga i la delinqtiencia.

A pediatria visitem tots els infants que viuen a la zona que compren
I’ans, des del naixement fins que fan 15 anys, tinguin o no cartilla de la
Seguretat Social, 1 encara que estiguin en situacié d'il-legalitat.

Treballem en equip metgessa-infermera, en distribuir el treball 1 les fun-
cions entre ambdues, segons els coneixements 1 les caracteristiques de
cadasc i la relacié establerta amb el nen i la familia; aixo possibilita una
doble visié de les situacions 1 una major eficacia en I'atenci6 als usuaris.
Es fan visites per sol-licitud (el seguro tipic, perd es déna hora en comptes
de nimero de tanda), programades (control del nen sa i de problematica
diversa), urgencies, i visites domiciliaries si és necessari.

El nostre concepte sobre pediatria primaria

Seguint la definicio de salut de 'owms (1957) i del X Congrés de Metges i
Bidlegs de Llengua Catalana (1976), i les declaracions d’Alma Ata sobre
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Kaboutar, Zhora, Ali i Badr.

I"atencié primaria de salut, conceptes que d’altra banda han estat presents
en I'evolucio de la pediatria catalana, entenem la salut en un sentit global,
que el personal sanitart, 1 d’altres professionals si cal, ha d’ajudar a aconse-
guir a la poblacio que atén.

Entesa aixi la salut 1 lassistencia, 'equip de pediatria no es pot limitar a
efectuar visites per sollicitud 1 controls de patologia, siné que ha d’efec-
tuar un seguiment sistematic de la salut de cada nen, com a individu 1 en
relacié amb el seu entorn familiar i social. Aquest control del nen sa és un
metode preventiu de primera linia a tots els nivells: hauria de permetre el
seguiment del creixement 1 desenvolupament fisic, intel-lectual 1 emocio-
nal del nen, prevenir 1 detectar aquelles malalties o problemes que puguin
implicar disminucions, 1 també identificar situacions i conductes no salu-
dables, i definir grups de risc en la poblacié per elaborar actuacions con-
cretes de tipus individual 1 global, des de la consulta i en coordinacié amb
altres professionals.

En aquestes visites de seguiment de salut, és fonamental 'educacié
sanitaria, primer dirigida als pares 1 després a I'infant. Escoltar 1 orientar

A la sala d’espera.

els pares sobre la cura del seu fill, 1 més endavant fer el mateix amb I'a-
dolescent, pot millorar la cultura sanitaria de la familia i les relacions del
nen amb els pares i el seu entorn, 1 a la Harga influir en tota la comuni-
tat. L'entorn del nen, les condicions de vida familiar, social 1 economica,
son fonamentals en tots els aspectes fisics 1 psiquics del seu desenvolu-
pament.

Tot aix0 implica una tasca molt complexa que s’ha de plantejar a llarg
termini. L’equip de pediatria podra dur-ho a terme en major o menor
mesura depenent de molts factors, personals 1 de 'entorn de treball.

Treball no assistencial

Als centres d’assistencia primaria reformats esta previst que hi hagi una
part de I’horari dedicat a tasques no directament assistencials, com son ses-
sions cliniques i organitzatives, revisions d’histories amb diverses tinali-
tats, reunions amb altres professionals dels centre o de fora, formacio con-
tinuada, etc.
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Es realitzen reunions periodiques amb diversos professionals del mateix
centre i de fora, especialistes en infancia o no, de 'ambit sanitari 1 d’altres

arees.
Xarxa sanitaria i social

A causa de la problematica social i la nostra ideologia de treball, hem con-
siderat important connectar amb tots els equips 1 professionals que treba-
llen amb infancia a la zona, per poder-nos conéixer mituament 1 veure
com ens podriem ajudar els uns als altres en les nostres tasques d’atenci6
als nens. Molts d’aquests serveis estan interconnectats 1 treballen en
L‘t'vl-l.lbmm.‘i(‘l.

El nostre hospital de referéncia és I'Hospital del Mar. Hi tenim una
bona relacié 1 duem a terme sessions conjuntes.

Mantenim una especial coordinacié amb el Programa maternoinfantil
de serveis personals del Districte, que atén la problematica del nen fins a
I'adolescencia.

Altres professionals amb els quals ens relacionem amb periodicitat
variable, 1 puntualment sempre que calgui, son:

e Salut escolar: revisions, vacunes 1 educacio sanitaria a I'escola. vs.

e EIPL servel d’atencio precog que correspon al Districte L.

e EAIA: atencid a la infancia en risc. Depen de la Direccid General
d’Atencié a la Infancia.

Casals: funcions d’esplai i de suplencia familiar. Nens 1 adolescents.
Joan Salvador Gavina i Casal d’Infants del Raval.

Escoles bressol: municipals: Cadi, Mont Taber, Canigé; atencid espe-
cial: Casa de la Font (municipal), Centre d’Acollida 4 Vents (fundacid).

Espai familiar: grups de formacié 1 intercanvi per a pares amb nens
petits; a les reunions s’hi va amb els nens (municipal).

Salut mental infantil (municipal): programes amb adolescents.

Centre de control de tuberculosi Lluis Sayé, estudi de les families.
Treball amb les escoles bressol i casals d’infants

Després de posar-nos en contacte amb totes les escoles bressol 1 casals
d’infants esmentats, els varem enviar una carta amb algunes propostes

La Pilar i en José Luis.
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de coordinacié sobre la base de les converses que haviem tingut. Una Nosaltres proposavem un marge horari 1 uns temes concrets a les edu-

qiiestié molt concreta era la tramesa d’una llista de nens de cada centre  cadores, i es va consensuar amb elles qué i com es faria. Finalment vam
que nosaltres els retornavem amb I'anotacié de quin equip pediatric ate-  comengar el curs 1994-1995.
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La Inés 1 PIman.

Els dos primers cursos ens hem reunit a casa nostra, el car
Drassanes; era més comode per a nosaltres dues i més facil per als que
venien de diferents llocs, en ser un punt de referéncia fix. Lassistencia
ha estat molt variable. No hi havia cap hora bona per a tothom.

Les trobades sén mensuals 1 duren unes dues hores. Primer fem
nosaltres una petita exposicio teorica, que intenta centrar el tema i
aclarir conceptes, 1 després tothom comenta o pregunta el que vol,
sobre el tema del dia o sobre allo que Ii preocupa.

S’ha aconseguit crear un clima distes, sobretot entre les habituals, i
creiem que també es fa extensiu als ocasionals. Tenim la impressio que
ham aclarit conceptes sanitaris i relacionals, tant amb els nens i les
seves families com entre professionals. Les educadores que vénen
miren de transmetre aixo a la resta de companyes i aixi s’ha creat una
relaci6 de confianga que s’estén a qualsevol qiiestio que les preocupi
en la seva tasca diaria. Saben que poden trucar a I’ABs quan tenen algun
problema sanitari, tant general com d’un nen en concret, sigul pacient
nostre o no. Nosaltres intentem orientar-les o passar-les a un altre
professional.

Aquest curs som nosaltres dues les que anem a casa dels altres:
hem fet una roda per les diferents escoles bressol i els dos casals.
Amb aixo volem facilitar Iassisténcia a les xerrades, almenys del
personal del lloc on es fa aquell dia. Les educadores del lloc on es fa
la xerrada trien el tema del qual volen parlar i ho comuniquen a tots
els altres. Nosaltres fem una petita exposicié teorica i després tot-
hom pot intervenir lliurement; com diem a les educadores, i algun

educador que apareix a vegades, «Vosaltres pregunteu el que vulgueu, que
nia cada nen. També cls proposavem formalitzar cls nostres contactes  nosaltres contestarem el que puguems».

mitjangant unes xerrades de temes comuns, que textualment definfem A més dels centres esmentats, les xerrades estan obertes a altres profes-

aIXi: sionals que treballen amb infancia. El curs passat es van afegir dues perso-

«Diem xerrades 1 no curs perqueé ho plantejariem més com un intercanvi

nes de I'Espai Familiar, 1 aquest curs la infermera del Programa materno-

de coneixements, experiencies i realitats amb que ens trobem unes i altres; infantil municipal i una mestra de P'escola Folch i Torres per a nens amb

per poder coordinar eriteris i actuar i educar les families en la mateixa  dificultats psicosocials. En un futur ens agradaria ampliar-ho a les escoles

linia.» de¢ primaria o organitzar un grup semblant amb els seus mestres.
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infant i salut

i els (o0 a1 de repeticio

Introduccié

S’estima que aproxima-
dament el 30 % del
temps de visita d’un
pediatre es dedica a
atendre nens amb ma-
lalties agudes banals, el
50 % a visitar nens sans
i la resta els nens amb

Els nostres nens probablement tindran mes
refredats —o infeccions de vies respiratories
altes— que qualsevol altra malaitia. Nomes en
els primers dos anys de vida, |la majoria en
tenen fins a deu. | si el nen passa una part del
seu temps en una escola bressol, en un parvu-
lari 0 té germans mes grans, pot tenir-ne enca-
ra mes, ja que els refredats es contagien entre
els nens que mantenen un contacte estret, a
traves de l'aire i de les secrecions respirato-
ries. La bona noticia, es que la majoria dels
refredats es resolen sols i no es compliquen.

Oscar Garcia Algar

ocasiona I"administra-
cid injustificada 1 ina-
dequada de preparats
farmaceutics, requeri-
ria potser una més
gran atencié per part
del pediatre, no tant
per la fisiopatologia,
actualment en revisio,
com per Pactitud en el

malaties agudes greus o

croniques. Per tant, és molt important que el
metge que atén infants sapiga no només diagnos-
ticar i tractar una malaltia aguda banal 1 1a seva
causa, siné també quan no tractar.

Les infeccions respiratories agudes son les
malalties més freqiients en la infancia: la
incidencia abans dels cine anys d’infeccions res-
piratories superiors ¢s aproximadament del
25 % 1 la d’infeccions d’oida, del 5 %.

Una patologia tan freqtient entre la poblacié
infantil, que suscita de forma important la
intranquil-litat dels pares (no només pel procés
aillat en si, siné també per la seva repeticid) i que

camp de la consulta
ambulatoria 1 basicament davant dels pares.
Aquesta situacié, més que propia de Iassisten-
cia primaria, és un tema basic de 'assistencia
pediatrica i I'estrategia per afrontar-la se serveix
clarament d’arguments propis de 'educacio
sanitaria.

Es evident, d’altra banda, que comporta una
serie de connotacions sociologiques i sembla
que aquell nen amb el moc etern sobre el llavi
superior no encaixa en un sistema urba on
I"aspecte extern marca les pautes d’acceptacié
social 1 la salut que es demanda és estereoti-
pada.

Germens causals

Les infeccions del tracte respiratori superior
afecten estructures situades per sobre de la larin-
ge, encara que sovint les vies respiratories infe-
riors també s’afecten, a la vegada o consecutiva-
ment. Es considera que aproximadament el
95 % dels casos d’infeccié aguda superior i una
proporcio considerable —encara que menor—
d’inferiors, es deuen a agents virics, contra els
quals no tenim medicaments eficagos.

Per tant, en les infeccions respiratories els
agents etiologics més freqiients son els virus.
Encara que alguns s’associen amb més freqtien-
cia a un quadre clinic especific, aquest mateix
quadre pot ser causat per diferents virus 1 el
mateix virus pot donar lloc a quadres diferents.
Habitualment, la identificacié d’un o altre virus
no té importancia.

Ocasionalment una infeccio respiratoria d’o-
rigen viric es pot complicar amb una sobrein-
feccié bacteriana. Aquestes sobreinfeccions
poden afectar els sins, orella mitjana, la mas-
toide, els ganglis limfatics o els pulmons. Els
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bacteris no tenen cap paper en la clinica ni en
evolucio dels quadres no complicats.

Epidemiologia

Les infeccions respiratories agudes son la causa
principal d’utilitzacio dels serveis de salut en tots
els paisos. Si ens referim a les consultes externes
de totes les edats, representen el 101 el 15 % de
totes les visites (el 301 el 35 % en els dispensaris
de pediatria); si ens referim a admissions hospi-
talaries, comporten entre el 101 el 30 % dels
ingressos. Dels nens visitats per infeccions respi-
ratories agudes, del 70 al 80 % presenten afecta-
c16 del tracte respiratori superior.

Els estudis epidemiologics ens indiquen que
un adult tindra entre una i tres infeccions altes
cada any, 1 que els lactants 1 els nens petits fins
als cinc anys en tindran entre vuit i deu, una ter-
cera part de les quals s’estendran a les vies infe-
r1ors.

El fet que les infeccions respiratories supe-
riors siguin entre dues 1 tres vegades més
frcqi-leﬂts en CIS Nnens pC[itS que ¢n C]S nens
més grans 1 en ¢ls adults ¢és causat per una
especial relacié entre susceptibilitat 1 exposi-
cid, 1 s’explica en part per la falta d’exposi-
cions anteriors 1 d'immunitat adquirida, amb
el contacte amb persones infectades com a
factor fonamental, a través de les seves secre-
cions nasofaringies.

S’han estudiat una serie de factors ambientals
com a responsables d’una més gran susceptibi-
litat 1 d’'una més gran exposicié a la infeccid 1,
per tant, d’aquesta freqiiéncia augmentada d’in-
feccions respiratories:

I. S’ha fet referencia a I'assistencia precog i pro-
longada a les escoles bressol 1 parvularis com
a causa d’una exposicié més important: entre
el 91¢l 14 % del total d’infeccions altes en
la poblacié menor de cine anys assistent a
escoles bressol esta en relacié amb el fet d’as-
sistir-hi.

I

. També s’ha fet esment de la presencia a casa
de germans en edat escolar com a causa d’u-
na més gran exposicio: sovint sén els germans
els portadors a casa de germens que produei-
xen infeccions en els nens petits.

3. $’ha demostrat un augment significatiu de la
incidencia d’infeccions respiratories inferiors
en nens de menys d'un any d’edat quan exis-
teix consum de tabac, en qualsevol grau, per
part dels adults que hi conviuen.

4. El paper de la contaminacié ambiental i d’al-
tres factors no esta totalment aclarit.

La incidencia de les malalties respiratories
agudes (entre vuit i deu per any abans dels
cinc anys) 1 la seva durada mitjana (entre set i
nou dies, amb un o més simptomes respirato-
ris per episodi) en infants de zones urbanes
de paisos en vies de desenvolupament no sén,
aparentment, superiors a les dels paisos
industrialitzats. La diferencia esta en la
freqiiencia 1 la gravetat més importants de les
malalties del tracte respiratori inferior en els
primers 1 en la no-aplicacio del tractament
adequat, tots dos factors causats per les con-
dicions de vida precaries en els paisos poc
desenvolupats.

S’ha observat una incidencia anual d’episodis
menor en les zones rurals, sense que se sapiga la
causa d’aquesta diferencia.

Clinica de la infeccio respiratoria

La fase aguda pot durar fins a deu dies 1 habi-
tualment es presenta amb algun dels simptomes
segiients: febre generalment com a primera
manifestacid, irritabilitat, tos, esternuts, secrecio
nasal amb obstruccid, congestié faringia o
timpanica, ocasionalment vomits 1 diarrea i a
vegades mal de cap en els més grans.

Els virus causals son nombrosos 1 pertanyen
a grups diferents. I és impossible, a partir de
I'exploracio 1 de la clinica que presenta el nen,
saber quin virus concret ¢s ¢l responsable.

La recurrencia de la febre en el curs d'un epi-
sodi de vies respiratories altes fa pensar en I'e-
xistencia d’una complicacié en forma de
sobreinfeccio bacteriana, fonamentalment otitis
1 sinusitis. El tracte respiratori és continu des
del nas fins als alveols 1 existeix una relacié evi-
dent entre les vies aeries superiors 1 inferiors.
Per tant, I'afectacio respiratoria baixa a partir de
quadres respiratoris alts, és frequient.

Encara que un quadre catarral de vies altes
constitueix per cll mareix una entitat clinica,
també es pot tractar de la primera manifestacio
de moltes malalties infeccioses en el nen, com
per exemple el xarampi6, la grip o la tos ferina.

Infeccio respiratoria recurrent

Abans de plantejar la hipotesi de la possible
existencia d'una malaltia que faci que el nen sigui
més susceptible a les infeccions respiratories
agudes, cal coneixer la seva incidencia normal.
En una grafica de la incidencia d'infeccions res-
piratories agudes en relacié amb ['edat, s’obser-




va un pic a I'edat preescolar 1 durant els primers
anys escolars. $’ha estimat que un nen que assis-
teixi a P'escola bressol pot presentar fins a deu o
més infeccions viriques cada any, amb un maxim

a I'hivern. Aquesta freqiiencia de presentaci6

" i

deixa tot just un interval de dues o tres setmanes
entre cada episodi.

Sovint els pares estan excessivament preocu-
pats davant la freqiiencia d’infeccions respirato-
ries altes del seu hill. Aquests pares necessiten
informacié sobre la incidencia d’aquestes infec-
cions 1 la seguretat que el fill esta sa. Quan el
nen creixi i desenvolupi una resistencia més gran
davant les infeccions viriques, en disminuira la
freqiencia.

Tots els pediatres tenen experiencia en la con-
sulta de nens que «sempre estan malalts». En
aquests casos cal decidir si es tracta d'un nen
normal o si existeix alguna alteracié com a cau-
sa de les infeccions respiratories recurrents. En

general, una historia detallada, una exploracio
fisica completa i algunes proves complementa-
ries seleccionades, permeten orientar el cas.

En la majoria de nens amb infeccions respi-
ratories recurrents no existeix cap defecte iden-
tificable en el sistema defensiu de I'organisme.
Caracteristicament aquests nens presenten un
creixement 1 un desenvolupament normals 1,
entre els episodis, 'exploracié fisica, la radiolo-
gia i les analisis sén normals.

Cal tenir present que totes les proves es rea-
litzen en general a nens que, d’altra banda, es
troben bé. No cal fer-les en nens que simple-
ment presenten un nombre normal de recurrén-
cies de quadres infecciosos aguts de vies respi-
ratories altes, sense cap signe de risc. Els pares
han d’entendre que es tracta de processos banals
autolimitats, que no requereixen ni estudi ni
tractament. No és correcte sotmetre els nens a
procediments diagnostics o terapéutiques injus-
tificades només per tranquil-litzar els pares.

Un punt extraordinariament important 1 que
actualment s’esta estudiant és el suggeriment
que les infeccions respiratories de la infancia,
tant altes com baixes, podrien ser un factor
determinant, si son recurrents, en el desenvolu-
pament de malalties pulmonars croniques en I’a-
dult. Algunes d’aquestes malalties son, per
exemple, I"asma: curiosament, com diversos
estudis han demostrat, les infeccions viriques de
I"aparell respiratori poden tenir un paper pro-
tector en I'aparicié d’asma en els nens.

Quant al tractament, I'ha d’establir cada
pediatre després d’avaluar cada cas. Una de les
seves tasques més importants sera la d’informar
i tranquil-litzar els pares.
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Un altre cas
d'en
| en

Escolten amb atencio

aquest cas sense pario

d’en Cebeta 1 en Foigras

dos amics com no n’hi ha pas.

En Foigras esta gras. Darrerament ha menjat més ensaimades del comp-
te. La camisa li peta, la jaqueta no li corda. Se sent pesant i poc agil. El
cansa pujar escales, no t¢ ganes de saltar a corda i sempre té mandra de
correr 1 de saltar. 1 aixo, és clar, el fa estar de mal humor.

En Cebeta esta preocupat pel seu amic. A més a més esta un bon xic
fart de veure’l sempre de mal humor.

Un bon dia li aconsella:

—Amic, per que no agafes la bicicleta? Ja veuras com rebaixaras pan-
xeta 1 estaras de més bon humor!

Pero en Foigras diu:

—Anar en bicicleta j0? No 1 no!

Pero en Cebeta I'escarneix:

—Tu mateix, noi, pero si no vols fer cap esforg, després no em vinguis
amb romancos!

Llavors en Foigras diu:

—B¢, potser tens rao... Potser si que me’n vagi a fer voltes i faci una
mica d’exercict...

En Cebeta el felicita:
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—Aixi m’agrada minyo!

Perd en Foigras no esta gaire segur que la decisié que ha pres sigui una
bona cosa per a ell:

—Es que, saps Cebeta, tine por d’avorrir-me si vaig tot sol a donar
voltes en bicicleta...

—Apa, no siguis paperina!

—1 és que, a més a més, si vaig tot sol i prenc mal, qui s’ocupara de mi?

—Alga! Foigras, si que ets gallineta...

—No és ben bé aixo, Cebeta... El fet és que tinc por de perdre’'m si
vaig tot sol. Pero si tu volguessis...

—No continuis, Foigras. Amb mi no hi comptis que jo tinc altres fei-
nes a fer!

En efecte, fa dies que en Cebeta ha decidit anar a pintar. Perd just quan
ja ha preparat les pintures i els pinzells 1 es disposa a sortir...

—Saps que et dic, Foigras? Que podriem anar-hi tots dos, en bicicleta.
Al cap i ala fi, a tu tant t'és anar cap aqui que cap alla; i a mi, ja m’agrada
aix0 d’anar a buscar llocs bonics per pintar en companyia teva...

Finalment, doncs, surten tots dos en bicicleta. En Foigras pedaleja de
valent que ha de fer exercici. En Cebeta, en canvi, s'instal-la damunt el
manillar i aixi té una bona vista 1 podra descobrir el millor paisatge per
pintar.

Ara, en Foigras esta content. Esta segur que amb en Cebeta no hi ha
perill d’avorrir-se. A més a més, pensa en Foigras, si caigués de la bicicle-

el conte

Pere Puig

ta i prengués mal, el seu amic I"ajudaria. 1, per damunt de tot, ¢n Foigras
esta segur que, si es perdés, aixo ja no li faria gaire por perque, al cap i a
la fi, quan un es perd en companyia, és com si no es perdés o, si voleu,
com si es perdés menys.

Ara, en Cebeta ha trobat un lloc que li sembla fantastic i el voldria pin-
tar. En Foigras atura la bicicleta i entre tots dos baixen les pintures i els
pinzells. Mentre en Cebeta es prepara per comengar a pintar, preparant
la tela i els colors, en Foigras se’n va a fer tombs amb la bicicleta, pedale-
ja que pedalejaras.

De lluny estant crida:

—Som amics, Cebeta?

—Amics som, Foigras!

Doncs que signi aixi!

Que darrera la porta

hi ha un sac de confits

perque els bons amics

s’hi llepin els dits! |




Propostes per a la renovacio de I’ensenyament

LA PRACTICA EDUCATIVA. Com ensenyar SOCA-TIRA. Psicomotricitat, dinamica i dansa a 'escola
Antoni Zabala i Vidiella Montserrat Anton/Margarida Barbal /Pere Godall/Jordi Segarra
Aquest llibre tracta de la practica educativa: de les relacions Aquest llibre pretén coordinar les matéries escolars que estudien
interactives a la classe, del paper del professorat i de I'alumnat, de la fonamentalment el cos. Partim de la premissa que cos i moviment sén
distribucié del temps i de |'organitzacié de |'espai, d'avaluacié, de presents en qualsevol acfivitat que la persona faci i que cal saber-ne les
materials curriculars, d’organitzacié dels continguts... Les decisions sobre possibilitats i limitacions.
aquestes i altres qiiestions relacionades amb el com ensenyar han d’estar Lo psicomotricitat abasta un camp molt ampli de situacions,
justificades per la funcié social de I'ensenyament i per la concepcit sobre vivéncies, experiéncies i habilitats. Per tal de sistematitzar els aspectes a
els processos d'aprenentatge. l'autor déna pautes i orientacions sobre com tractar hem estructurat el llibre en tres parts: el cos, el ritme i la dansa.

plantejar-se |'accié educativa a l'aula, des d'una perspectiva d'andlisi i de
reflexio sobre la propia practica, que ajudin a millorara.
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Néts de la doctora

La figura del Dr. Joan Coromines
és glossada aquests dies, 1 ho sera
molts anys en I'is de la seva obra i
el record de la seva personalitat.
Sabem poc del seu historial escolar,
perd si que podem deduir de les
seves paraules les arrels 1 quelcom
del que devia ser Pambient familiar;
ell parla amb una conviceid extra-
ordinaria del valor personal del seu
pare, Pere Coromines, precisament
en ocasio de la inauguracié d’una
plaga a Ciutat Vella, amb el nom
d’aquest poc conegut politic repu-
blica. El tremp politic i civie del fill,
ara remarcat per tothom, es recla-
mava, aquell dia, del pare.
M’agradaria també, pero, recla-
mar quelcom del tremp personal i
cientific de la seva mare: Celestina
Vigneaux. Celestina Vigneaux, mare
de vuit fills 1, entre ells, de dues
personalitats que en el rerafons
cientific i en camps ben diferents
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van Coromines, primer a Pesquerra, en una foto familiar del 1911.
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han influit 1 influiran en la nostra
escola, en la nostra educacio: el filo-
leg que ens acaba de deixar i la doc-
tora Julia Corominas, introducto-
ra, 1 mantenidora fins avui dia, de
la psicoanalisi infantil a casa nostra.

Una petita referencia biografica
de Celestina Vigneuax apareix en
el programa de la primera Escola
d’Estiu de Catalunya, la que orga-
nitza Eladi Homs dins de la
Mancomunitat, I'any 1914, encara
amb el titol d’«Escola d’Istiu». El
curs estrella d’aquella primera
Escola és el curs Montessori. El

programa, ¢l presenta amb tot el
relleu possible:

Curs teoric i practic sobre’l Metode
de la Pedagogia Cientifica de la doc-
tora Montessori, aplicat a les «Cases
dels Nens», a carrec de D. Joan Palau
Vera, amb la cooperacié de les pro-
fessores Montessori, titolades, sen-
yores 1 senyoretes, [* Leonor
Serrano, Inspectora de les Escoles de
Barcelona, donya Celestina Vigne-
aux de Corominas, D.* Merce Cli-
ment de Padilla, D.* Josefa Roig de
Pujol, D Dolors Canals 1 D.* Maria
Villuendas, recentment regressades
de Roma, aon han seguit ¢l «Curs

Internacional Montessori», pensio-
nades per I'Exem. Ajuntament, unes,
i per I'Excma. Diputacié Provincial
de Barcelona altres. Consistira en
dugues conferencies inicials, cinc
lligons teoriques i cine de practiques
i d’observacio.

Aquest Curs és d’especial interes a
les mestres de parvuls, a les institu-
trius i a les mares, dones en ell es pre-
senta degudament elaborada i aplica-
da I'importantissima teoria de la dis-
ciplina per la llibertat de I'infancia.

La primera conferencia, la fala
inspectora Leonor Serrano amb
aquest llarguissim, i alhora prome-
tedor, titol:

Fundamentos cientificos del sistema
Montessori. Las fuerzas biologicas
perdidas. Mortalidad infantil y anal-
fabetismo femenino. Enfermedades
y deformaciones escolares. La evo-
lucion de la Pedagogia en las
Ciencias Naturales. El concepto de
libertad bioldgica. Los resultados de
la nueva educacion.

Sembla molt per a una conferen-
cia, ni que fos amb projeccions 1
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

durés una bona hora de mati. Pero
la Inspeccié sempre ha volgut
encarar grans projectes, 1 a Leonor
Serrano cal reconcixer-li que des
del seu carrec treballa seriosament
perque les obres de la doctora
Montessori fossin introduides a
Espanya a través de [editorial
Araluce de Barcelona. T a Barcelo-
na radicaven també les institucions
que P'acolliren, I’Ajuntament, Di-
putacié 1 Mancomunitat, des d’on
irradiaria a altres ajuntaments, o les
colonies tabrils.

A Barcelona hi havia també els 1
les mestres capacos de fer realitat
una escola 1 un ambient que arriba-
ria a ser per a «la Doctora» una
segona patria, quan ¢l feixisme h
nega la primera. Entre aquestes
mestres hem conegut Dolors
Canals, directora que fou de la
Casa de Nens del carrer Aribau, 1
ara volem referir-nos a Celestina
Vigneuax. La seva conferéncia, el
segon dia d’aquella primera Escola
d’Estiu, és molt més en la reflexio

sobre I'aplicacié del métode.

Auto-educacié  de Dinfant  pel
Metode Montessori. Aplicacié orde-
nada del material per aconseguir-la.
Aventatges de 'acceptacio del Me-
tode en les nostres Escoles de

Parvuls.

Celestina Vigneaux, mestra i
directora d’escoles nacionals de
parvuls a Madrid 1 Barcelona,
directora de les cantines escolars
municipals de Barcelona, cinc anys
«decana» de les mestres de les esco-
les nacionals de Barcelona, havia
estat pensionada per I"Ajuntament
per a un \'i.\tgc d’estudi a les esco
les de Suissa, Lid, Paris 1 Estra
sburg, durant dinou dies, l'any
1911, juntament amb altres tretze
mestres de les escoles publiques de
la ciutat, entre els quals trobem
Rosa Sensat, Lloreng Jou i Josep
Udina. L'any 1914 passa la prima-
vera a Roma per fer ¢l Curs de la
doctora Montessori, juntament
amb les mestres esmentades més
amunt.

El seu fill Joan, Joan Coromines
1 Vigneaux, havia nascut el 1905;
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tenia sis anys quan la seva mare
viatja per Europa, nou quan cone-
gué la doctora Montessori. No va
poder rebre la influencia directa del
seu metode per a parvuls, com la
seva germana Julia, pero la influen-
cia de I'esperit de recerca, cientific,
obert i reflexiu, analitic 1 practic,
creador, respectuds am la discipli-
na 1 la llibertat de I'infant, alhora,
de la seva mare 1 de la mestra de la
seva mare, és innegable en 'un i en
I"altra. La filologia i 'analisi de la
personalitat de I'infant n’han rebut
una gran influéncia entre nosaltres.

Si n’ha tingunt de néts, la doc-
tora Montessori! Segur que en
trobariem d’entre els agrupats
com a antics alumnes de Blan-
querna, de 'lnstitut-Escola, o dels
grups del Patronat Escolar.
Aquests dies, mirant les signatu-
res dels glossadors de la figura de
Joan Coromines, hem pogut tro-
bar alguns d’aquests néts, i no cal
dir besnéts; alguns potser ni saben
que ho s6n, que son fruit d’aque-
lla gran aventura civica 1 pedago-
gica de Catalunya, que mestres
iinstitucions  puabliques també

comengaren per la base, pel nen
més petit. Avui que la seva educa-
16 ja té nom de llei, educacié
infantil, 1 models com 1'escola
bressol 1 el parvulari, seria desitja-
ble que les institucions publiques,
en col-laboracié, ajudessin pares i
mestres que ho desitgen 1 recla-
men, a continuar la nissaga de I'e-
ducacié a casa nostra, amb els
mateixos valors.

Sabem per boca del mateix Joan
Coromines la importancia de la per-
sonalitat del pare en la formacié dels
fills, perd a nosaltres, com a mestres,
ens pertoca remarcar la profunditat
de la influéncia de la mare, mestra, 1
quina mestra, de nens petits. I ens
pertoca fer pensar en el gran bé que
representa per a la formacié de la
personalitat profunda, el tracte més
exquisit en les primers anys de vida.
I hem d’imaginar els fills de les ins-
titucions que Dofereixen, d’aqui
unes decades, donant consistencia
humana al pais, com a bons filolegs,
o jardiners, o metges, o xofers, o
mestres, O musics...

Marta Mata

La biblioteca de I’A. M. Rosa

PInstitut Emmi Pikler (Loczy) de
Budapest.

Dos, sén enregistraments en
directe, sense veu en off. Els acom-
panya un text explicatiu.

1. Lactivitats de Férko (14 mesos).
Activitat espontania amb els
objectes.

2. La cura quotidiana de Tiinde
(3-24 mesos). Bany, canvi de
bolquers, vestir.

Els altres dos sén en llengua
francesa:

1. Attentifs P'un a Pantre: le bébé
et ladulte au cours du bain
(1992), d’Anna Tardos 1 Gene-
vieve Appell.

2. Se mouvoir en liberté (1995),
d’Anna Tardos i Agnes Szanto.

Sensat ha adquirit quatre videos de =

informacions

Laigua de la pluja que ha ento-
llat el pati de I'escola obre
aquest nimero 95 d’INFANCIA.

Es un element natural, un
regal caigut del cel que ofereix
als infants una gran guantitat
de descobertes i experimenta-
cions.

Entorn d'aquesta imatge,
d'un joc que embruta, podria
obrir-se un ampli debat, sobre
els materials, sobre els limits
de les activitats que desenvo-
lupen o poden desenvolupar
els infants si els ho permetem.

A la imatge apareixen uns
infants ben equipats interna-
ment i extenament. S6n cons-
tructors dels seus propis limits,
perqué hi ha qui ha confiat en
la seva responsabilitat entorn
de l'aigua. Tot plegat, un regal.




Learning from ages
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Children’s Culture, Play Culture

FLEMING MOURITSEN
The author provides us with a sys-
tematic approach to a new concept
of the child while offering us a fresh
way of seeing, learning about and
understanding children’s activity.
The author opens up a new field in
which children become the protago-
nists of their own development and
capable of demonstrating their vast
potential. As the author suggests,
we need to take a good long look at

child’s play.

School for ages 0-3

Two Chairs and a Little
Something on the Side

Carmre Cots
Two chairs and voila: a brand new
space is created in a child’s play
area: before our eyes we see a vir-
tual hub of dynamic, flexible, ever-
changing, even cosy, intimate acti-
vity... Children and adults explo-
ring relationships: they come to
feel they have conserved an inti-
macy in which they are safe to let
their imagination take flight. The
two chairs are an example of the
things a teacher can do within the
framework of a pedagogy designed

to bolster the harmonic develop-
ment of the child.

Learning: An Unending Adventure
M. CARMEN DiEz

Learing through osmosis, through
absorption from without. Learning
through transmission, direct or
indirect, conscious or not. Learn-
ing which is relaxed, bold, discreet
or enthusiastic, joyful... Learning at
home, at school, on the street, from
books and television. Learning alo-
ne or with others, but learning, ay,
there’s the rub... as long as you are
alive. From good beginnings, and
to right up to the very end.

Suggestive Suggestions

Josera GOMEZ 1 BRUGUERA
This is the first article in a three
part series of fascinating proposals
emphasizing the exceptional skills
children possess along with their
capacity for learning and using
their imagination, for creation and
expression through which we can
divine a new way of teaching and
understanding education. In this
first article children are shown
how to use objects which are often
discarded: disposable tin key-ope-
ners, clips, snails, hooks and scraps

of wood. By using their imagina-
tion and creativity children can
turn these objects into fantastic
animals.

" The child and society

Opening up Recreation Centres
to Children from O to 3

Marisor GELOUCH

AND MERCE VILARO
The Project: to create a space whe-
re children from 0 to 3 years old
can freely develop their motor
skills. The experiment was carried
out in a recreation centre and the
results not only surpassed expecta-
tions but have also left open the
chance of children in this age cate-
gory to have access to these insta-
llations.

An Uneven Balance Sheet
of Responsibilities

LisseTh Por
The current situation of 0 - 4
child-care in Holland 1s the result
of a variety of influences, such as,
for example, the way in which we
interpret the concept of maternity
or the role of feminist groups.
Child-care centres have had a
poor image for a long time, and
have been seen as a last resort. We
have recently become witness to a
growing interest in articulating a

new type of child-care, and the
question arises as to what the
orientation of this new type of
child-care will be.

A Pediatric Team

Dovrors Rigra
AND [SABEL SEGURA
The current network of primary
health care centres can, in fact,
sink deep roots into the commu-
nity and set the groundwork for
coordination with other services.
The experience presented by
Dolors Riera and Isabel Segura
shows how a working relations-
hip was established with day-
care centres in the area. The re-
sults have provided the popula-
tion with an increased awareness
of health and educational ser-
vices.

Children and Chronic Colds

OscAR GARCIA ALGAR
One of the most common illnes-
ses among children is the common
cold. According to the author, we
had best come to grips with its cau-
ses and scope, while, in most cases,
letting the cold run its course.

Traduccio: Michael Tregebov
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cop d'ull a revistes

Bienestar y proteccion infantil, nim. 3, 1996
«Algunas consideraciones sobre la Ley 1/1996, de proteccion juridica del menor»
Olavo E. GONZALEZ SOLER
«Maltrato infanul: nifos retrasados, nifos amenazados»
Miguel Angel VERDUGO, Belén GUTIFRREZ BERMEJO
«El bienestar de la infancia. Una propuesta conceptual de los indicadores del
bienestar infantil»
José Manuel MORALES GONZALEZ, Miguel COsTA CABANILLAS
«Cambios comportamentales en lactantes hospitalizados»
Montserrat GOMEZ DE TERREROS, Edelmira DOMENECH LLABERIA, Ignacio
GOMEZ DE TERREROS
«Los programas de prevencion del maltrato infantil en el dmbito escolar.
Comunidad de Murcia»
Mercedes Alvarez GoNzALEZ, Enrique LOPEZ MARTIN
«Los programas de prevencién del maltrato infantil en el imbito escolar.
Comunidad de Madrid»
Blanca VARONA
«Prondstico y maltrato infantil»
Clara GARRETA, Pere GUELL
«Reflexion acerca del maltrato emocional en la infancia»
Montse CusO TORELLO

Cadernos de educagdo de infancia, nim. 39, juliol-agost-setembre de 1996
«Falar sem se ouvir-Atrasos de linguagem nas perturbagées do desenvolvimento»
Pedro STRECH

Eufonia. Diddctica de la miisica, nim. 3, abril de 1996
«La ritmica Jaques-Dalcroze»
Marie-Laure BACHMANN

Guix, num. 230, desembre de 1996

«Escola rural: espai de canvi educatiu».
Monografic

«Un projecte d’educacio infantil: la televisio»
Josep Joaquim SANCHEZ

Infancia y Aprendizaje, num. 76, 1996

«El acceso al sistema lingiiistico por parte del nifio preescolar sordo. Un estudio
evolutivo.»
Antonia Mercedes GONZALEZ

Infanzia, nim. 11-12, juliol-agost de 1996
«Sui bambini oggi, capire una realta complicata»
Andrea CANEVARO
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Subscripcio per a Europa 5.800 ptes.,

resta del mon 6.100 ptes. 0 47 $ N

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I'A. M. Rosa Sensat,
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Goiteman, Do Inteligencia  emocional,
Barcelona: Kairds, 1996,

Una pregunta que
esdevé un repte: el coe-
fictent  d'intel'ligencia
(c1) determina el nostre
desti? En aquest Ilibre,
lautor afirma que la
nostra visio de la
intelligencia humana és
estreta, perque esquiva
una ampli ventall de
capacitats essencials, el
que anomena «intel-li-
gencia emocionals,

En la intelligencia emocional, es tenen en
compte ¢ls sentiments i les habilitats com I'auto-
consciencia, la motivacio, la perseveranga, etc.
Tots plegats configuren trets del caracter com
Pautodisciplina, la compassio o Ialuruisme, indis-
pensables per a una adaptacié social bona 1 crea-
tiva.

1 a partir de com aprenen els infants, Goleman
proposa un programa per al desenvolupament
integral de la persona. La intel-ligéncia emocio-
nal, cam ¢l futur, no esta fixada des del naixe-
ment: cal treballar-la i tenir-ne cura.
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biblioteca

Morarrs, Montserrat, M. Eulalia VENTALLO |
Francesco Tonucct: Barcelona amb ulls de
‘nen, Barcelona: Pau, 1996.

Cal agrair aparicié de llibres com aquest, que
posen la ciutat a abast dels seus dltims habi-
tants, els més capacitats per admirar-la. En
aquest cas consta de diverses propostes per
acostar-s'hi, passejar-hi, descobrir-ne els secrets
i divertir-se. La Bogueria, Joan Mir6, els
romans, ¢l gegant del pi samaguen pels carrers,
sobre els terrats, sota 'asfalt.

Perd cal considerar
aquesta un primera pro-
posta d’'un projecte més
ampli. Com  defensa
TFrancesco Tonucci, cal
projectar i arreglar Ja ciu-
tat perqué sigui un espai
per als nens. Qualsevol
millora que afecti un
col-lectiu —nens, gent
gran, discapacitats, ete.—
n'ajuda molts d'altres.
Els que projecten les places, tenen en compre els
seus usuaris? Aixo es pot demanar als que disse-
nyen bancs, als que projecten carrers, als que
aparquen els cotxes damunt de les voreres...
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Activitats d’interes educatiu organitzades per

I'Institut Municigal d’Educacio

“Seminari de recerca i avaluacio”
des del mes de marc fins al juny.

Telefon: 402 35 29
Fax: 402 36 02

] 8 de marc¢

“L’analisi de la interaccio professor-alumnes: una aproxi-
macio metodologica”, a carrec de César Coll, catedratic de
Psicologia Evolutiva i de I'Educacio de la Universitat de
Barcelona

29 d’abril 3 de juny

“Com podem avaluar els procediments?”, a carrec d’Enric “Antropologia y Pedagogia: un
Valls, catedratic de I’ Escola Universitaria de Formacio del programa interdisciplinar para la

3 P ‘ . . ol H 1 " b
Professorat de la Universitat Rovira i Virgili de Tarragona interculturalidad”, a carrec de
Teresa San Roman, catedratica

d’Antropologia de la Universitat
Autonoma de Barcelona

Institut d’Educacio

e

)
-
SEMINARI
DE RECERCA

1 AVALUACIO

yuntament .H!, —

Inenitut A'Educacio




Oferta de seminaris

Diputacit per als mesos d’abril, maig i juny

de Barcelona
Area d'Educacié

Escola de la Dona Durada Dirigit a Matricula  Realitzacio
Carrer de la Pietat, s/n Cuina japonesa basica 10 hores  Tothom Mar¢  Abril-maig
08002 Barcelona : bril-j
8002 Barcelon Eer barrets 10 hores  Tothom Marg Abril-juny
lel. 310 65 14 - 310 65 66 = . ‘
Fax 310 66 58 Introduccio a la botanica 20 hores  Tothom Marg Abril-juny
d ) w DO 3
Nines de porcellana en fred 30 hores  Tothom Marg Abril-juny
Escola d’Arts i Oficis Durada Dirigit a Matricula Realitzacio
Comte d’Urgell, 187 Gravalts sobre metall 15 hores  Joiers i estudiants Marc  Abril-maig
18036 Barcelona H . 10 i ol 1l 5 i : i '
08036 Barcelo Daurat i decoracio exterior del llibre |5 hores  Professionals i afeccionals Marg Abril
fel. 3271 90 66 - 419 00 63 g - ‘ ) 2
i B g Restauracio del moble 11 108 hores  Qui tingui el nivell | Mare Abril-juny
ax 310 66 58 S ¥
Relligats antics en pergami i pell 45 hores  Enquadernadors i estudiants Mar¢  Abril-maig
Iniciacid a les tecniques pictoriques sobre tela 55 hares  Pintors i interessats Mar¢  Abril-juny
Teatrins de paper 10 hores  Tothom Mare Abril
Elaboracio artesanal de paper | 30 hores  Interessats en |"artesania del paper Marg Maig,
Serigrafia 42 hores Interessats en el mon del [libre Marg Maig
Iniciacio a I'enquadernacio 15 hores  Tothom Marg Juny
Introduccio al jazz classic 10 hores Interessats en coneixements historics  Marg Maig-juny
Imatges perifériques 30 hores  Artistes plastics i audiovisuals Marc  Abril-maig

Tecniques de tractament de suports de tela
amb taula calenta a pressio 40 hores  Conservadors i restauradors de pintura  Marg A\bril






