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• Ampliació de "horari d'atenció telefònica: de 8h a 21 h. 
de dilluns a divendres 

• Desviació automatica de telefonades als serveis 
d'informació dels departaments 
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E.mail: sdginfo@correu.gencat.es 

Infovia: http://gencat.inf 

lnternet: htlp://www.gencat.es 

Teletext: Teleservei de TV3 

Videotex: (nivell 031) .CATALUNYA# 
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President, tenim la solució 
A princi pis de feb rer la premsa es va fer ressò d 'un 
tema crucial per a l'esdevenidor del país: la baixa taxa 
de nata litat. El tema era conegut fcia tem ps, però 
aquesta vegada preni a una rell evà ncia especial perquè 
qui encenia l'alarma era ci Molt l-Ionorablc Presid ent 
de la Gc neraliU1t, i parlant clava m d ' Ull au ditori de 
prop de ducs mil personcs, Pclit econòmica, CU!nlral i 
políti ca del país, co nvocada prccisamc lH per sabe r 
quines eren les 1' .1O n5 per les quals ha .... ien de set" opti-
1l1Istcs. 

El missatge no podia ser més contundent. Les xifres, 
algunes xifres, eren adduïdes per justificar l'optimisme: 
so m ci 7è país en PIU, en riqu esa; ens hem simat en 
3quesr rang després d\ma quin zena d'anys de treball i 
b O ll govern. És amb l'optimisme d 'aquest panOfa 1H<l 
que podrem superar els contr<ltcmps políti cs circums­
tancials, però sobretot solucionar el problcn1 <l més greu 
en b.vcnir: la baixa dc població que tard o d' hora en!; 
pOl fer baixar de rang. «Siguem opti mistes, tingul'111 
fi ll s» podria ser ci missatge resum. 

Plana obert 

Però en la mateixa intervenció presidencial es dona­
va alguna al tra xifra qu e convindria es rudi ar. SOI11 el 
I3è país en el rang de l'estat del benestar. I a I N FÀNC IA 

hem volgut veure les causcs d'aquest dccalatge, 7è ell 
[) [U, 13è en EB. Q uè passa en els països qu e nosalt res 
ava ncem en PIB i seguim cn EU? En unes mateixes tau­
les Finlàndia dedica el 7,7 % del P IB a ed ucació, 
Dinamarca el 7,6, Suècia el H,J; Espanya el 4,6. I si 
mirem les xifres per l'educació dels més petits, el nos­
tre 0-6, el de ls nens que aquí no es \'01 fer néixer, veu­
l'COl que a Suècia se' ls ded ica el 2 % del 1'[13,1' 1,3 % a 
Dinamarca, mentre que a Espanya no hi ha xifres ofi ­
cials. És una mania pensar en algu na correlació entre 
dedi cació de serveis als més petits i taxa de natalitat, 
quan sabem qllC aquests països l'han recuperada? 

Tot al comrari ; pensem que sí qUl' es pOt ser opti­
mista respecte al futur del país precisa ment perquè 
co nstatc m que hi ha hagut un ca nvi de menta li tat a 
l' hora de te nir fills, qu e es tradueix en tenir el s fill s 
desitjat.s i desitjar tenir els que es poden ate ndre 

COrrCl:ta rn CJ1t. I aquesta correcta atenció s 'aconsegueix 
no sols amb mesures fi scaJs, permisos parentals, es ta­
bilita t en el treball, habüatge digne, sinó sobretot amb 
una Xarxa di versificada adeq uadamcnt de serveis de 
qu alitat que fac in compati bles Ics responsabilitats 
familiars i laborals. 

Com bona pan dc la premsa~ hem coincidit amb ci 
president: ci de la natalitat és un greu problema, i cal 
«reflex.ionar-hi seriosament, sense bromes, COI11 a vega­
des es fa». Però no comprcncm que el Govern no refle­
xioni sobre Ics pròpies dades, i no actuï en conseqüèn­
cia, a més de fer conferè ncies. Nosalt1'es, i no pas sols, 
fa an ys que refl exionem i o'cbaJlem 5erio5tt.menl en l'e­
ducació dels més petj ts, en els serveis per la seva aten­
ció dc qualitat, i no coincidim en la manca, excusada 
C0 111 a ajornament, d 'una política d'escola bressol per a 
ells, especialment quan es demana que en neixin més. 
La nOStra proposta al passat Congrés d' Infànc ia va scr 
que se li dediqui l' I % del pm. Pensem q Ui..' amb això 
es poden aconseguir, aUlOra, serveis adeq uats d'educa­
ció infantil , augmentar la natalitat i millorar el rang pel 
que fa a l'cs tat del be nestar. l fins potse r d'aquí uns 
anys 111és ciutadans i millor fo rmats mill o ri n ci nostre 
rang en el P[ B. 
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Li escric aquesta carta amb l'espe­
rança que pugui refl exionar sob re 
els canvis que pro posa fer a Ics 
escoles bressol municipals de Bar­
celona i que explica en un docu­
ment de proposta d 'atenció als 
infants de O a 3 anys que he tingut 
l'oportunitat d 'estudiar. 

Sóc mare d ' un nen de set ze 
mesos que actualment va a l'esco­
la bresso l i també tinc un nen de 
tres anys i mig, que ha anat a la 
mateixa escola. No penso teni r 
més fill s i, pe r tant, no preve ig 
ten ir «futurs cl ients potencials» 
d 'aq uests serveis mun icipals. 

És evident que l'esc ri c perqu è 
tin c un fill a qui po t teetar 
durant un any la seva proposta, si 
és que vostè decideix imposar 
seu programa de racionalització, 
però en el fons no és ,només pel 
meu fill, sinó pels més de dos mil 
nens i nenes que cada any seran 
els perdedors si vOStM10 es para a 
pensar en Ics conseqüències de la 
se a proposta. Quan ni vostè i jo 
estarem relacionats amb les esw­
les bressol, moltes famílies hauran 
de viure amb les conseqüències de 
la seva decisió. Els realment afec­
tats - els p etits- , i. la majori a 
dels seus famili ars, ara no poden 
opi nar i no coneixen el que vostè 
proposa, perquè el no u model 
edu catiu , tal com l' ha presentat a 

la premsa, no es correspon amb la 
realitat. 

Vostè vol atendre d 'una manera 
respo nsab le els més petits? Ac­
cepta perdre tota la qualitat a canvi 
de crear no gaires més places? Vol 
oferir "places d'aparcament infan­
til» perqu è els altres ho fa n ? o té 

Ca 

amb els nombres que hi ha ara i 
amb l'atenció que reben els infants, 
hi ha ITIom ents crítics, com per 
exemple quan, en una classe de 
quin ze nens i nenes de dos anys, la 
meitat comencen a contro lar els 
esfínters -aques ts quin ze que 
vostè vol ampliar a divuit perquè la 

rt 
a la Sra. Vi nt 

, 
ro 

suficient força in terior com 'per 
mantenir una quali tar que és la que 
tots haurien d 'oferir? 

Vostè ha anat a Ics escoles bres­
sol de l'!MEB? H a entrat a les clas­
ses, ha vist com funcionen? És 
mo lt fàcil jutjar sob!:e el p,\?er. El 
fet que els ciutadans de Barcelona 
i han donat "poder democràtic? 
per fer canvis comporm una res ­
ponsabilitat moral per fer es Coses 
ben fetes i això incl ou conèixer el 
terreny que trepa)a. 

La meva experiència em diu que, 

Nlnd 1I1lIgt HII1 I 

G enerali ta t ho permet. Hi hav ia 
di es que ci meu fill es feia pi pí a 
sobre cinc vegades .. . i per des ­
comptat no era l'únic. Imagini ara 
divuit infants d'aquesta edat . 

Per què vo l abandonar un model 
d'escola bressol de qualitat per jus­
tificar la creació d 'unes poques pla­
ces i uns se rveis complementaris 
que en el fons no és el que les fam í­
lies demanen? 

Si vostè aconsegueix uns criteris 
de matricul ació que afavoreixin 
l'accés a les esco les bressol a les 

fa mílies que més Ics necessiten, 
podrà atendre-les com cal fins que 
pugui dotar les escoles bressol amb 
més nli tjans. 

r el' això vull demanar- li q ue 
to rn i a p lantejar-se els anti cs cr i­
teris d'accés a les esco les bressol. 
No es po t comparar l'accés a una 
plaça d 'escola bressol amb l'accés 
al pa rvular i. AI parvu lari, to ts 
te nim garantida una pl aça a l'es­
co la púb li ca, si no és que canvia 
la Constitució. Els criteris qu e hi 
hav ia quan el meu fill gran va 
entrar a l'esco la bresso l eren molt 
més so lidari s i permet ien ¡'accés 
p rimer a les fa míli es qu e més ho 
ncccss1taven .1 no com aq uest 
curs, que pe r a mo lts ha estat un 
sorteig . 

r el' defensar el que és públic i de 
qu alitat, s' ha de te ni r valo r. Si us 
plau, t in gui aq uest valor, malgrat 
qu e els que en sortiran realment 
benefi ciats no li 'n puguin donar les 
gràcies. Atendre'ls en models edu­
catius de qualitat és invertir en el 
futur. La pèrdua, sobretot en l'àm­
bi t afectiu, que comporta la seva 
proposta, tindria conseqüències 
impossibles d'avaluar pel' a més de 
dos mil infants cada on y. 

Si us plau, retiri la proposta ... i si 
vo l fer alguna COsa sonada, aconse­
gueixi més diners i creï més places 
de quali tat d 'escola bressol. 



Foto: Manuel Serra. 
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defensa En 
l'escola 

de 
bressol 

De vegades sap greu haver de sen­
tir determinades opinio ns qu e 
situen l'escola bressol i la seva tasca 
al punt de mira. Fins i tot dol haver 
de contestar i posar-nos a la defen­
siva en una qüestió sobre la qual 
fins ara hi ha hagut consens, com és 
l'ence rt del nostre model i el seu 
objectiu d 'aten ció i edu cació dels 
infants. Podri a semblar ridícul 
haver de fer-ho des d'aqu í, des d 'u­
na publicació especialitzada. Però 
és qu e desgraciadament aquestes 
opinions surten també d'alguns 
professionals del nostre àmbit. 

Ara qu e els menuts de tres anys 
ja estan esco laritzats, potser és 
l'hora que els que op inen que no 
cal ser mestres per «rentar i mocar» 
els marrecs s' ho repensin. Fa molt 
de temps que mestres i educadors, 
per so rt moltíss ims, saben qu e 
aqu ests petits bastei xen un impor­
tant edifi ci personal cada dia, ama-

Anar o,¡c r 

rat d'afectes, experiències, actituds, 
coneixements i maneres de fer. En 
aquesta empresa que es configura 
a partir de Ics experiències pan icu­
lars o col· lectives, ind ividualment 
o conjuntament, els adults que hi 
som al cos tat hi tenim molt a dir. 
No els hauríem de fer tan poca 
cosa, com red uir-los a la feina qu e 
donen! Dc tota manera, col·labo­
rar en aqu esta construcc ió és una 
tasca qu e val la pena, com també 
s' ho mereix empènyer (o empren­
yar) perquè l'Administració edu ­
cati va equipi una infraestru ctura 
tècnica i humana sufi cient per a 
una bona realització de l'obra. 

Encara que sigui de passada, vo l­
dria mani res tar la meva convicció 
de l'èxit políti c i, per tant, de la seva 
rendibilitat, d 'un projecte eng res­
cado r, encarat i entossud it a satis­
fer qua li tativament la demanda 
d 'esco les bressol com la que es 

3 
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produeix a la ciutat de Barce lona. 
És clar que la responsabilitat d'en­
gegar-lo és de qui té la competèn­
cia d'edu cació, del D epartament 
d'Ensenyament de la Generali tat, 
però lOts sabem que els grans pro­
jectes són els que aco nsegueixen 
aglutinar tasques i necessitats 
col·lecti ves, El dret de la infància a 
l'educac ió, la necessitat i el deure 
dels adults d'oferir una xarxa qu e 
atengui a bastament la demanda 
d'escoles bressol, podrien rcpre­
semar un d'aquests projectes qu e 
sembla que manquen a la ci utat de 
Barcelona actu alment. 

Però és en una altra direcció cap 
o n vo ldríem situar la nostra defen­
sa, L'escola bressol, com a model i 
context educatiu que s'ha aco nse­
guit per als infants de 0-3 -amb 
l'esfo rç mancomunat de molta 
gent qu e ara no ve al cas anome­
nar-, corre ci risc oc fer impo r­
tants passes enrere. Tot just ara que 
tenim el 200 1 - quina od issea pe r 
a la infància!- com aquell qui diu 
a la cantonada, és quan es presen­
ten propostes regressives d'atenció 
ed ucativa per a la infància . 
L'Ajuntament de Barcelona, en 
altres ocasions sensible i permea­
ble a les demandes d'atenció i edu­
cació de la petita infància, histò ri ­
cament capdava nter en el disseny i 
la realització de mode ls adequats a 

aquesta finalit at, ara es fa enrere. 
La direcció de l'Inst itut Municipal 
d 'Educació acaba de presenta r una 
proposta que no deixa alternativa a 
l'hora de considerar-la. D eixant de 
banda els canvis importants en les 
condicio ns labo ral s dels treball a­
dors, com a proposta edu cariva és 
un clar i greu retrocés. 

Els eixos qu e en el fons aniculen 
relament la pro posta Són de caire 
econòmic, po lític i admini strati u. 
Una, ini cialm ent correcta, optimit­
zació de recursos es pot to rnar una 

mesura reaccIOnària quan, com és 
ci cas, es renuncia a assolir els 
objectius del servei amb l'excusa de 
noves necessitats socials signi fica­
tivament amb molta menys de­
manda, però molt més barates, És 
a dir, encara que hi ha un a fona ­
mcntació psicopedagògica en la 
qual pod ríem estar d'acord, aques­
ta s' ha utilitzat per justi ficar una 
estructura orga ni tzativa que impli ­
caria, si es dugués a la pràcti ca, un 
rctrocés per a l'educació de la 
infància, amb la intenció d 'un lloa­
ble, però enga nyós, augme nt de 
l'oferta de places de 0-3. Quantitat 
en ll oc de qu alitat. Aquesta és la 
proposta. Una fó rmula magistral 
que s'assembla a aquell a dc l café 
pa ra rodos. Concretament: més 
infa nts per cada esco la bressol-set, 
co m a mínim-, menys mestres 

-d'un 20 a un 40 %, segons ci 
nombre de grups de cada centre--, 
que es reconvcrtln cn en serve is 
complcmentari s --oferta d'atenció 
als infants en co mpanyia d'a lgun 

famil iar durant un màxim de qua­
tre ho res per dos d ies setmanals, 
atès per tres mestres per serveI. 

L'esco la bressol és un model qu e 
ningü no ha qüestio nat perq uè rcs-



po n adequadament als requi sits 
pedagògics de l'etapa edu cati va de 
0-3 o, el que és el mateix, a Ics 
necess itats educati ves dels infants 
més petits . Tanmate ix encara qu e 

posi l'èmfasi en les necessitats dels 
menu ts, també atén de manera 
co rrecta Ics necess itats del s parcs 
qu e treballen. D avant d 'aqu es ta 
realitat, no qu eda justif icada la 

«nova» pro pos ta de l'I ME13, que, 
per cert, ¡'úni ca novetat estn.l ctura] 
que apo rta - rots els elements i 
serve is que barreja ja ex isteixen 
actualment encara que en una pro­
porció més rao nable- és la de 
subratllar l'atenció a les necess itats 
famili ars per damunt de les dels 
infa nts i la de fer prevaldre els ser­
ve is complem entari s malm etent 

l'escola bressol. Aqu esta no neces­
sita cap intervenció quirúrgica per­
què es tà sana. En rot cas, el qu e 
convé és fer- la créixe r co rrecta­
ment, procurar, sense qu e pe rd i la 
qualitat, que arribi a un màx im 
d'infants, posa r- la a punt, ajustar­
Ja perquè no perdi gens ni mica del 
seu potencial. 

En dir que l'escola bressol és un 

• 
plana oberta : 

model qualitatiu, es podri a enten­
dre q ue té recursos materi als i 
humans de sobres . N o és ai xí. Els 
recursos materi als, sobrerot pel 
qu e fa a espais i infraestru ctura 
canvien mo lt d 'una escola a una 

altra. En al gunes hi ha recursos 
suficients, a d 'altres en falten o són 
molt precaris. La qu alitat a l'escola 
bressol vol dir, se nse oblidar unes 
co ndi cio ns suficients qu e ho fa n 
poss ible, qu e és un context en el 
qual l' infant, rot parti cipa nt- hi 
acti va ment, se sent persona entre 

perso nes, entre els al [l'es petits amb 
els quals es relaciona i co nforma el 
grup, i amb els grans. Disposa d'un 
adult CO I11 a refere nt d'atenció, 
comunicació i afecte. Aprèn i es 
desenvolupa a partir de la seva prò­

pia acti vitat i iniciati va en el joc, les 
ruti nes) i la seva participació ell les 

acti vitats plani ficades o experi èn­
cies ori entades, sego ns les propos­
teS curricul ars, el desplegament de 
competències o l'enriquiment de 
vivències i co_ne ixement de l'en­

torn. 

L'escola bressol de qu è ara gau­
deixe n els infants permet aq ues ta 
qualitat. Permet, per exemple: 

• Escoltar el pare o la marc quan, 
al matí, arri ben i ens fa n saber 
com ha estat el fili o el que ens 
demanen per al di a. Alhora, 

• 
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també permet comparar aqu esta 
informació amb la que ja tenim 
del dia anterio r. 

• Atendre l'i nfant amb el seu rit­
me personal a l'hora dels àpats, 
els canvis, els moments en què 
està comunicatiu o tou, content 

o tflSt. 

• Pl anifi car i preparar sess io ns d e 
joc heurístic, motri citat, educa­
ció física, raco ns, experimen­
tació, contes, etc. 

• Planifica r, prepara r i ac ti var els 
racons de joc sego ns Ics necessi­
tats i les circu mstàncies del grup 
o d 'a lgun s del s menuts. Són 
raco ns qu e van des del joc i l'ex-

perim entació amb aigua, a Ics 

co nstru ccions , els titell es, les 
disfresses o la cuina, amb cle­
ments i acti vitats de veritat: des­
fullar una carxofa, tallar una pas­

tanaga en rodanxes, fer trossets 
una fulla de pastanaga, fe r barre­

ges, etc. 
• Prepa rar l'àpat del migd ia co m 

una autèntlca activitat conjunta: 
saber què mengem, el no m dels 
clemems qu e for men part del 
plat, Ics seves característiqu es, 
participar en la demanda del 

menú a Ics cuineres, repartir 
càrrecs, parar taul a -plats, go ts, 
coberts, gerres, amanida, etc. Tot 
això sego ns el seu ritme i el seu 
temps. 

• Fer petites sortides, sego ns l'en­
torn de cada escola, al mercat més 
proper, al forn on comprem el pa 
i ens couen els panell ets o Ics 
coq ues que fem de vegades, a la 
flor isteria de la ca ntonada per 
comprar ci p rimer ram d e flo rs 
d e la primavera, pels carrers del 
vo ltant de l'esco la, al parc del 
barri, a comprar un gelat o conèi­
xer la castanyera que acaba d' ins­
tal·lar-se, o a un dels parcs de 
Barcelo na per passar un dia a fora 
de l'escola i gaudir d'un entorn 
diferent, agradable i suggestiu. 

• Du r a term e petits projectes o 
centres d 'inte rès rcals i signi fica-

tius, qu ant a l'aprenentatge i el 

desenvo lupament d els menms: 
conèixer uns animals determi ­
nats, ap rendre de prop -sobre 
ci terreny- co m sÓn els vaixells 
o els avio ns, cls bombers, els 
pastissers, el circ O els caste ll s, 

per exemple. 
• Atendre la di versitat dels infants 

segons el mo ment, la cultura, les 
necessitats concretes, les possi­
bilitats, Ics capacitats i les mane­
res d e se r. Ai xò compo rta una 
comunicació quotidiana amb els 

parcs i, de ve¡;ades, amb els es pe­
cialistes i metges que ens oferei­
xen suport. 

• Sortir de l'escola i allar d'excur­
sió a fo ra, a la muntanya 1 a un 
co ncert, al teatre, a colònies, etc. 

Tota aqu esta llista no és per fer 
propaga nd a, sin ó per destacar el 
qu e ara per ara permet que l'escola 
bressol pugui ser co nsiderada un 
co ntext educatiu . A més de procu­
rar unes acti vitats i una manera dc 
fer, alegre, distesa i atenta, qu e ll iga 
amb el dese nvolupament real de la 
canalla, se cerca que pugui anar una 
mica més lluny, to t guanyant els 
reptes qu e se li pl antegen. Hi ha, 
doncs, una intencionali tat educati ­
va, que s'explicita en les diferents 
propostes cuniculars, cosa qu e 
aquí seria massa ll arg i fora de ll oc 

ni tan sols apuntar. La llista, com a 

exe mp le, no pretén res més que 

enumerar el que petits i ¡;rans 
pod en fer d ins de l'acrual organit­
zació qu an s 'ha consolid at -i 

encara es conso lida 1l1és- un a 
relació d e q ualitat que ofereix 
seguretat a cadascun dels in fants i 
vitalitat al grup. 

L'escola b ressol 0-3 com a etapa 
ed ucativa : aqu esta és la qü est ió. 

Aquesta és la demanda. E ls a!t res 
serveis, no alternatives ni opcions, 
són co mpl ementari s, só n menys 
costosos , són necessa ris, són edu­
catius, só n elogiables, però no són 
un1l10del d 'etapa educativa per a la 
petita infància. 

La comuni tat connectada amb 
els infa nts va aco nseguir-los aqu es­
ta escola bressol. Ara l' Admini s­
tració municipal qu e ignora, O des­
precia, la petita, però signi fLcativa, 
història d'aquest model el fa malbé 
i el lliura sense cap més cri ter i que 
una pretesa rendibilitat dels recur­
sos per aconseguir més places, però 
que en rea litat compona destt·os­
sar, des del punt de vista de la qu a­
litat, les poq ues que hi ha. Encara 
som a temps d 'ad reçar la direcció. 
Esperem que la força dc Ics raons, 
el di àleg entre els implicats en 
aquest afany i, per d amunt dc tot, 
les necess itats de la infància, ho 
facin possible. 
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L'autor e... a rap stem.,tlcament un nou con 

El concepte de cultura 
infantil té més d 'un sig­
nificar. Es fa servir amb 
se ntits especials, per 
exemple per rcferir- e a 
productes qu e es fabri­
quen per als infams i, en 

ptc d Infant I, am 11, una nova manera d ob 
rv d con x r d mprcnd e la seva for 

d et.. r S bre Ln camp en qual nens 
res esdevenen ls protagonistes del SCI 

senvolupa t I mostrcn la s va cap 
t Cal c m l'S proposa I autor observar 

s, nt 

un sentit més ampli, per parlar de co ntextos de la vida en qu è els infants es 
troben implicats. Com a mínim, l'ús del terme inclou dos conceptes dife­
rents de cultura, a més de di versos tipus d 'expressió cuino ral, de manera 
qut, volia pena delimitar el concepte de cultura ap licada als infants i donar 
les característiques dels seus di versos tipus. 

Cultura infantil: cultura? 

És difícil de delimitar o definir el concepte de cultura en ell mateix. La parau­
la "cultura» es fa servir en tota classe de contextos, i sovi nt adopta el caràcter 
d'una mena de contrassenya màgica que pot obrir totes Ics portes. S'ha con­
venit en una paraula in, que queda bé de dir. I en aquest procés sc n'ha esvaït 
ci significar. Per això paga la pena de precisar de què estem parlant. 

En general, ci concepte de cu ltura s'utilitza de dues maneres diferents. Es 
fa servir per de criure allò que és peculiar de l'home en relació amb la na[L,­
ra. En aquest cas, cultura vol dir activitats humanes, producc ions, formes 

"',,~II~., Mourotsen 

d'expressió, comportament i institucions socials generades pel «cultiu» de 
material en brut, una base «natural • . En aqu est sentit, cultura vol dir allò 
que ha estat elaborat, allò a qu è s'ha donat forma, allò que ha estat incrustat 
en una fo rmació que és característica d 'un temps concret, d 'un grup con­
cret o d'una societat concreta. La cultura s'entén comuna entitat supraindi­
vidual, produïda i reproduïda per un grup donar. Els infants, per exemple, 
creixen dins d'una culno!"a donada i sc l'apropien mitjançant el procés ano­
menat d'enculturació (diferent de la socialització, qu e és la manera coml'in­
dividu interioritza la societat). Parlem de cultura danesa, de cultura local, de 
subcululra, de cultura corporativa, de cu ltura institucio nal, etc. 

Tanmateix, quan parl em de cultura d'in fants en aq uest escrit, no ens 
centrem tant en aq uest concepte amp li de cultura, ja que el co ncepte de 
cultu ra d'infants ha sorgit dins dclmarc d'un concepte més restr ingit, és a 
dir, en un altre ús general del co ncepte de cultura que es refereix al con­
text que abraça els gèneres i l'expressió artístics, o n «ctdtura» s'expressa 
ella mateixa sobre ell a mateixa en una forma simbò lica. 

Aquí limitarem l'ús del concepte de cultura als prod uctes i formes d'ex­
pressió artístics i altres expressions estètiques simbò liques, com també ci 
seu context. El concepte de co ntext implica justament el concepte més 
amp li de cultura, entès com a marc cultural en termes del qual són descri­
tes i cnteses les formes específiques d'express ió cultural dels infants. 

La vida dels nens en ella mateixa i en relació amb els adu lts, Ics seves 
activitats i xarxes, só n totes elles cultura en el sentit ampli del concepte, i 
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qualsevol cosa es pot mirar, descriure i interpretar com a expressió cullLl ­
ral. Quan parlem d'estudi s sobre cultura d'in fa nts en aques t se ntit, ho 
fem des d 'una perspectiva orientada cap a la cullLlra, diferent de la pers­

pecti va sociològica, bio lòg ica, mèdica, psico lògica o educa ti va, per 
esmentar algunes de Ics aproximacions més importants aplicades fins ara 

als infants i a la seva vida. 
Aquesta perspectiva d 'anàl isi cultural és la qu e aplica rem a la cullLlra 

d ' infants en el sentit estricte del co ncepte, i ens centrarem en una pa rt 
co ncreta d 'aqu es ta cultura d ' in fa nts: les formes d 'ex press ió estètiques, 

simbòliques, en la cullLlra d'infants, o, per USar uns altres termes, la seva 
cu I lLI ra de joc. 

Aquest tipus de cullLlra d ' infants és el tema principal, però convindria 
fer-ne una definició detallada, com també dels seus tipus principals, entre 
altres raons per determi nar i definir Ics caracterís tiques de la cullLlra d el 
joc --des d 'ara anomenada també cultura d'infants- en relació a les al tres 
classes de cultura infantil. 

El camp de la cultura infantil 

El concepte de cultura infantil i la recerca que sc n'ha fct ha passat per un 

procés que es correspon al q ue han estat sotmesos els conceptes de culn"'a 
i d'infantesa durant les darreres dècades, ja que les seves defin icions, deli­
mitacio ns i pUIllS de vista han can viat. El camp d'estudi és molt divers, fins 
i lOt si ens limitem a l'aspecte esbossat més amUI1l, ci de Ics formes d 'ex­
pressió artístiqu es i altres formes estètiques simbòliques. 

Els tipus de cultura infantil 

Podem distingir tres tipus p rincipals de cullLlra infantil: 

I. La cultura que els adu lts produeixen pel' als nens; no només els mitjans 
clàssics, co m la literatura infalllil, el teatre, la música i aln'es mitj ans 
més moderns com ara el ci nema, la televisió, el vídeo, els jocs d'ordina­
dor, sinó també fenòmens com les joguin es, els pastissets i els anuncis. 
A qu estes classes de productes culturals es poden di vidir en almenys 
dues subclasses . D 'una ba nd a, la produ c.ció format iva de cultu ra de 

«qualitat" per als nens, qu e pot teni r un objectiu predominantment edu­
cariu , o pot contenir una consciència o autoconeixement artístic. Dc 
l'a ltra (o potser co m a bessó siamès), teni m la producció de cultura 
infantil orientada cap al mercat . Encara que els límits són difosos, aques­

ta categorització pot tenir una funció pràctica, ja que l'oposició té enca­
ra un paper vital en la percepció de la cultura infantil i en el debat sobre 

el la. Tots dos tipus són elements històrics i actuals en la construcció de 
la cultura infanti l com a «institució" dins la societat i en el que nosaltres 
no rmalment pensem quan es fa referència a la cultura infantil. 

2. Cultura amb nens, en la qual cls ad ul ts i els infants utilitzen conjunta­
ment diverses tecno logies i mitj ans culn.rals. Aq uest tipus de produc­
ti vitat cultural és molt important i a Dinamarca té una llarga tradi ció. 
A la vegada, també es por di vidir en dos tipus diferents, amb lími ts 
inco ncrets. En un dels extrems, hi trobem les activitats d'oci especiali t­
zades, lorcs aqu elles on els nens «pode ll anar», com ara els centres 
esporti us o les escoles de música. A l'altre extrem, hi ha els projectes 
informals, en els quals els nens i els joves s'organitzen entre ells o tre­
ballen amb els adults, com ara els projectes anomenats «prova-ho tu 
matei x" o rallers d 'escriplLlra i d'uti lització dels mitjans. 

E n els darrers vint anys, aq ues ts projectes han estat comuns tant a 
les institucions com en contextuS més informals. La seva runció és obrir 



els migans d'expressió als nens, i establir un espai per a ells com a actors 
cu lturals. La perspecti va és mediar en la relació entre la cuinI ra infami l 
proposada pels adu lts i la cultura informal dels infants, que és el tercer 
tipus que descrivim a continuació. 

3. Cultura d 'infants. Amb aquest terme volem significar les exp ress ions 
dc cultura que els nens produeixen en les seves pròp ies xarxes; és a 
dir, all ò que en un terme genera l es podria anomenar la seva CI/hura 
de joc. Consisteix en un entramat dc formes i gèneres expressius: jocs, 
contes, cançons, ritm es i tonades, endevinall es, acudits i tot all ò que 
cau dins el clàss ic fo lklore dels nens. Però també inclo u les formes 
d' cx pressió esporàdiques organ itzades estèticament, associades a 
mo ments concrets, com ara ca ntarell es, dites, bro mes, versos i altres 
sons. La manera que tenen els nens d'ado ptar di versos mitj ans i 
«llocs» també pertany a aq uesta categoria (per exemple, l'escriptura, 
el vídeo, els o rdinadors), en la manera com inrerioritzen els mitjans 
com a eines per a la seva prò pia ex pres si vitat o o rga nit zen la seva 
recepció COI11 un fòrum perquè les seves relacio ns i expressió es con­
necti amb les activitats de joc. Pot scr el cas dels «jocs d'ord inado rs», 
de «mirar el s vídeos», de «j ugar amb la Barbi c», «dibuixa!"», (~cscriu ­

re», ctc. Els nens produeixen O transformen aquestes situacions en 
camps especials. 

o a·· S anys • . . 
, - . 

L:objectiu pedagògic o el concepte de desenvolupament 

Un dels p rincipals «f¡¡n'es» que tenim a l' hora de percebre i d'entendre 
els infants és la idea que són perso nes a qui els manca alguna cosa. Cal 
ed ucar- los i fer que es desenvolupin abans d'esdeven ir perso nes 
«reals». Aquesta és una manera d'entendrels, que és tan veIJa com-O 
és l'autèntic nucli de-Ia construcció de la infància moderna. Els nens 
no són persones «reals», i ca l que els conveni m en això: en persones 
reals. 

Amb la seva ruprura al Romanticisme i amb arrels que arriben fins 
a Rousseau, va tenir també un gran impacte una visió diamerralnlent 
oposada en aparença. Els infants eren gairebé els únics éssers que eren 
realment humans. Juntament amb ci «nob le sa lvatge », no han estat 
fets malbé ni deslluïts per la maquiJlàri a de l'educació i de la civilitza­
ció. El nen és l'ésser humà o riginal encarnat, l'autèntic. Aquests dos 

punts de vista estan, per tant, íntimament relacionats, com la cara i la creu 
de la moneda i es poden trobar junts constantment com si fosss in bessons 
siamesos. La nostra cultura té una imatge dual de l'infam que té ci caràc­
ter d 'una fi gura mitològica, i que co rrespon a la dob le imatge del salvatge: 
el salvatge noble i l'estirp del diabl e -i que s'assembla al complex de ver­
ge-meuca per al gènere femení; per equilibrar la balança, cal afegir-hi que 
hi ha un dualisme semb lant en la idea de l' home, tot i que és menys visi­
ble, per exemple, el bon caçador i el ll op. 

La imatge de l'infant diví serveix, tanmateix, sobretot per a ús dominical 
en la teoria i en Ics nocio ns nostàlgiques, mentre que el mite de l'infant 
demo níac és efectiu , però rarament visible i ga irebé tabú en els temps 
acruals llevat del gènere de terror. Una solució de compromís pragm àtica 
sota la forma d'infant «incomplet», que representa el pensament utilitaris­
ta del Racio nalisme, sembla ser l'habitual per a la pràctica de la vida diària. 

La comprensió de la infantesa, la visió que tenim dels infants, és en gran 
mesura una projecció «adulta». Sovint, inconscientment, els veiem com el 
que nosa ltres no som. Com all ò quc temem i all ò que hem perdut. Tal 
com hem vist, la visió dels nens correspon en molts aspectes a la visió del 
«salvatge», del primitiu. No és accidental que el concepte de «desenvolu­
pament» s'utilitz i com una metàfora central en tots dos camps. Entendre 
com és l'educació dels nens co rrespon en algunes interpretacions al con-
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cepte de cultiu de la naturalesa salvatge o, utilitzant una altra metàfo ra 
tradi cional, escriure sobre una tabula rasa., per no di r que és com omplir 
vasos buits. L'infant és representat segons una visió generalitzada com un 
objecte en blanc en el qual s'ha d 'escriu re alguna cosa, o com un vas buit 
que cal ompli r, o com un ésser salvatge a qui cal domesticar. 

Aquestes perspectives es basen en una idea im plícita que està darrera 
d' ideologies poderoses, teori es pedagògiques i psicològiques que de mol­
tes maneres han determinat la visió dels infants i l'organ ització de les ins­
titucions, les esco les, la vida di àri a i la cul tura infantil. En el nostre segle, 
la psicologia del desenvolupament ha estat crucial. AI mateix temps defi ­
neix implícitament els nens, la infància i les activitats dels infants (com els 
seus jocs, per exemple) com una cosa que només té sentit en la mesu ra 
que condueix a l'adultesa. H em dividit els infants i la in fantesa i les seves 
acti vitats en fases de desenvolupament, i hem erigit «l'adult" com un 
model. La divisió dels infants per edats, per exemple, ha tingut un impac­
te molt fort en les institucions actuals, que estan o rganitzades segons el 
principi de l'edat. Tot allò que els in fants saben i fan més enllà d'aquest 
marc-per exemple, els seus jocs- es considera o bé que inhibeix o bé 
que afavoreix el seu desenvolupament i es pOt definir com un instrument 
d 'aquest desenvol upament. 

l 'edu cació dels infants ha estat radi calment funcionali tzada, especiali t­
zada i racionalitzada (talment com si fos una fo rma de producció indus­
trial), durant aques t segle, prenent com a base la idea de desenvo lupa­
ment. Es mira els nens com a «material en bnlt ~) respecte al seu futur i a la 
seva adultesa. A través de l'educació i de les seves instirucions, el necessa­
ri desenvolupament del producte té ll oc prenent l'infant com a materi al. 
N'és un símptoma el fet que sovint utilitzem metàfo res industrials sobre 
la pedagogia i la infantesa. 

S'ha teoritzat molt sobre la socialització. S'han fet moltes recerques sobre 
els nens (sobretot en aspectes específics i funcionals del desenvolupament 
com també a aspectes cognitius). També s'ha fet molta recerca sociològica 
sobre els infan tS i la infantesa, i creem institucions basant- nos en això. Però 
a la vegada no coneixem del tot la vida diàri a dels nens amb els adults o 
entre ells mateixos. No sabem gaire què és el que fan, què diu en i, sobre­
tot, què vol dir ci que fan i com ho fan . És un terreny del qual gairebé no 
tenim cap mapa. Allò que fan els infants, all ò que saben, les seves xarxes 

culturals i socials i les seves competències només s'han estudiat de manera 
esporàdica, dins del context cultural que intentem establi r aquí. 

l a pedagogia s' ha basat en la teo ri a i en la pràctica d'all ò que els nens 
poden arribar a ser, abans que algú s'interessés pel que són els infants i la 
seva vida. El que no s'ha desenvo lupat, i que nosa ltres justament necessi­
tem com a base, és una descripció i una comprensió culturals dels infants, 
de les seves vides, de la seva participació a la vida de la societat i com s'hi 
ex pressen. Algunes tendències en di verses branques de recerca sobre els 
nens s'estan movent ara en aqu esta di recció, i això voldrà dir ulla refor­
mulació dels conceptes d' infantesa, de pedagogia i de «desenvolupament" . 

El «bagatge infantil" dels adults 

Aquest can vi també s'expressa en d 'altres nivells, com és ara que el rol dels 
pares o educadors professionals, de l'adult i el nen, ja no estan tan definits. 
Els rols ja no estan ineq uívocament defin its, sinó que s'han relativitzat de 
diferents maneres. 

En primer lloc, la clàssica auto ritat de l'adult en relació amb el nen ja 



no és un principi inamovible. Encara existeix, però a la pràctica s'associa a 
cenes relacions O situ acio ns en les quals l'adu lt té més coneixement, més 
experiència, més fo rça o altres competències. Esdevé menys fo namental i 
més situ.ciona!' Els adu lts ja no són el que eren abans; ara estan in volu­
cratS en «l'adultesa». Mentre que el concepte d ' infantesa té uns quants 
cents d 'anys darrera seu, «l'adultesa. és un concepte modern que s'utilit­
za des de fa poc temps. Aquest és probablement un símptoma de la mane­
ra com els adults s' han vist sotmesos a la relativització. Això no es dó na 
solament com un objectiu obvi de cada cosa, que no necessita cap desig­
nació especial. Un element de l'adultesa moderna és la infantitització de 
l'adu lt; cada vegada més característiques tradi ciona lment infantils estan 
entrant furtivament com un rol de l'adult; l'adu lt qu e, en el nostre temps, 
també es condemnat al «desenvo lupament». L'adult no és simplement la 
persona que veu: l'adult és vist, l'adult és reflectit. L'adultesa esdevé visi­
ble com la infantesa, la joventut i la tercera edat. I com a concepte, s'uti­
litza en ci llenguatge quotidià. L'adu ltesa és un judici. 

La infamesa, per la seva banda, tampoc no és aUò que era abans. Podem 
lamentar-ho o pensar que les coses han anat massa llu ny. En tot cas, és un 
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tema que, els últims anys, ha provocat di versos es tudis i debats . N 'és un 
exemple Ics discussions generades pel llibre de Neil Postman, La desapa­
rició de la infantesa. U n del s temes del llibre és qu e la infantesa clàssica 
està sent soscavada enmig dels problemes de la vida moderna, un element 
de la qual és << l'adultització>> dels nens. 

Com un as pecte d 'aquest canvi, Ics capac itats pròpies de l' infant, Ics 
seves idees i intencions tenen un paper més importam en relació amb els 
adults, La relac ió evolucio na d'una relació d'autoritat amb uns principi s 
fi xos a una altra de negociació amb termes que canvien sego ns les situa­
cions. El resultat és més incert, i voreja la impotènci a i la confusió, però a 
la vegada promo u una obertura més gran i una tendència a respectar les 
competències específiques dels nens. Durant el procés de transició, l'adult 
experimenta un problema de legitimitat. L'adult es converteix en un pro­
blema, i aquest no és més petit per a ell mateix . No és sols que el nen i la 
seva educaci ó es presentin com un problema O projecte, sinó que el fet de 
ser pares es conveneix en un projecte. Aquesta és una altra expressió de la 
relati vització del paper de l'adult i de la reflex ió que ell matei x en fa i que 
és un tret característi c del nostre temps. 

En segon lloc, el paper de l'educador professional també perd claredat, 
com també l'educació i el programa d 'aprenentatge. Abans pod ien haver-hi 
diferents punts de vista i o rganitzacions escolars. Podien discrepar apassio­
nadament sob re el tipus i ci mètode d'ensenya ment apropiat, però teni en 
una referència fixa, un sistema d'ensenyament/ aprenentatge, una ideologia 
educativa, una institució, si més no, una tradició en la pràctica diària. En el 
camp pedagògic, després de la lluita dels anys setanta entre diferents ideolo­
gies i «escoles de pensament" (A quina escola pedagògica pertanys ' ), es va 
produir una mena de buit en les idees sobre què calia fer amb els infants i Ics 
instinlcions, Això va generar, d'una banda, perplex itat i confusió i, de l'altra, 
obertura, una curiositat i actitud de recerca. Per exemple, examinar allò que 
els infants fan i saben, i com s'expressen eUs mateixos sobre tot això. 

En tercer lloc, tal com hem vist, el paper del nen i la manera com s'orga­
nitza la infantesa es troba en transició. Els infants han fet la seva aparició 
en escena com a actors en un sentit diferent qu e abans. Un concepte com 
el de «la perspectiva del nen » s'està convertint en un concepte clau, no sols 
pel que fa a la recerca, sinó també en els contextos pedagògic, po ütic, social 
i cultural, en els quals hi ha una tendència a in volucrar els nens com a par-
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¡icipants i no només com a objectes d 'estimu­
lació, educació o control. 

En quart ll oc, aquestes tendències s 'estan 
ex pressant en la recerca sob re els infants i 
la seva cultura i en el paper de l' in vesti ga­
dor. La postura de l'i nvesti gador com a des­
criptor o bjectiu extcrn i int èrpret del s 
di versos fenò mens relacionats amb els nens 
s' està re lat ivit za nt, com la clàssica divisió 
entre l'inves ti gador i l'objecte de recerca; 
un problema que esdevé més urgent per a 
la recerca cultural que per a la reco llida o 
interpretac ió de dades estadístiques. En 
diverses di sc iplines , incloses la soc io logia i 
la psicologia, es percep un mo viment que 
s'aparta dels estud is gu iats o regits per tesis 
O tcorics i pren una tendència més oberta 
d 'estudi s, que fan evo lucionar la teo ri a, 
sobre la situació de la vida dels infants, les 
seves relacio ns i fo rmes d'expressió. En 
aquests casos, l'in vestigad or no so ls es tro­
ba davant el nen co m a objecte, s inó q ue, 
corn en els estudis antrop ològics recents, es 
troba amb una relac ió amb cll i s' hi reflec-
teix. L'investigador esdevé implicat en un a rel ació de participació amb 
el seu projecte i el seu objecte, i viceversa. 

Hi ha un parell de consideracio ns que es refereixen a la implicació de 
l' in vesti gad o r- i de l'adult- en el camp de la recerca sobre els infants. 

Totho m porta la seva infantesa en el seu bagatge, amb els reco rd s, ci 
coneixement, les actituds, les impressions sensorials i cognitives que això 
implica. Això vol d ir que ets un es trany (ja no ets un infant), i no pots 
tornar a ser un infant; com a molt pOts Scr «com)~ un infant. La pOlla està 

tancada, però sempre pots mirar a través de totes Ics finestres o ser domi­
nat pels teus records, tant pels paradisíacs com pels demoníacs; en algunes 
persones domina el primer d 'aquests dos aspectes; en d'alt res, el segon (hi 
ha un complex dualista qu e (ins i tot afecta la recerca sobre els infants). 

• 

Alguns adults enyoren la infantesa, d'altres 
hi estan aferrars i d'altres vo len desfer- se' n. 
En qualsevol cas, no podem escapar-nos del 
fet que hem tingut una infamesa. Som a fo ra 
i a la vegada formem part de l'objecte, cosa 
que vo l dir que veiem a través de filtres i, a 
més, teniml'opornll1itat de mirar des de dins. 

A més, molta gent té o ha tin gl1t fills. El 
fet de ser parcs crea els propis filtres i expe­
riència. D'altres s'han relacionat amb nens 
d' una manera professional, amb les actituds 
que això els proporciona. Tots aq uests punts 
de vista i posicions poden ser presents ple­
gats i entrell açar-sc, i sovint no sabem quin 
paper representem en un mo ment donat, 
men tre que, d'altra banda, só n Ull requ isit 
per poder simplement «veure» alguna cosa. 

La relativització dels rols, percepcions i 
pràctiques és Ull tret recu rrent en la imatge 
que avu i dia tenim de la rel ació entre infants 
i adults. Això esdevé una competència nova 
i essencial dels adults justament per se r 
capaços de relativit zar-sc un mateix i així 
reflectir el propi rol i la percepció que tenim 

tant dels infants com de la nostra sinJació. Això també implica una relati­
vització de la perspecti va aplicada. r er exemple, fa possible transcendir la 
perspecti va pedagògica i que s'obri la dels nens. La «mirada» o el «marc» 
pedagògic es converteix en un dels molts qu e hi pot haver. 

Aquests canvi s en Ics condicions bàsiques i les maneres de veure, i el 
problema de mantenir definicions estables, só n la basc de Ics noves tendèn­
cies esmentades més amunt, incloent-hi les de recerca i àrees professionals, 
i deixen també la seva empremta en la cultura d'infants, el s seus mitjans, 
textos i històries. Un exemple d'això es pot prendre de la literatura per a 
infants, en la qual podem observar un canvi so rprenent en aquest segle, 
que passa dels lli bres que adoptaven el punt de vista de «l'edu cador» a tex­
tOS que adopten ci punt de vista del nen. En cls darrers anys fin s i tot han 

11) 
CI) 
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educar de O a 6 anys : 

aparegut al mercat textos fets pels matei xos 
infants. Si això fa que aquesta literatura sigui més 
des de la «perspectiva dels infants » és una altra 
qüestió. Però en tot cas mostra que hi ha un cert 
moviment pel que fa a Ics perspecti ves . 

Joc, conte i ficció com a punt de vista 

És característic que el coneixe ment del joc i l'e­
vo lució de Ics teo ries sobre el joc han tin gut un 
paper central en el canvi del s puntS de vista i ha 
preparat ci terreny tant per a la identificació d'una 
perspectiva diferent de la p reva lent sobre els 
in fants i les seves vides, com per a una diferent 
aprox imació a la rece rca . El joc, l'estudi de les 
seves mani festacions específiques i la seva anàlisi 
s'han convertit en el centre d 'aten ció, i l'in tent 
d'entendre ' l ha implicat anar més enll à de Ics 

aprox imacio ns de la psicologia del desenvolu pament i les teo ries del joc. 
El fet qu e aqu estes es basessi n en el desenvolupament indi vidual ha resul ­
tat se r inadequ at en l' intent d'entendre el fenomen del joc i els seus sig­
nificats. Redu eixen ci joc a una competència específi ca indi vidual, pròpia 
de l' in fant, i associada a etapes concretes de desenvolupament. Si, d 'altra 
banda, canviem de perspecti va i o bse rve m al nostre voltant qu è és el joc 
realment, com fun cio na i qu è sign ifi ca, n'obtindrem una comprensió 
d iferent . D 'algun a manera és un canvi des d'un pUI1l de vista utilitari de 
l'assumpte (<< per a què serveix?») a la idea qu e el joc és alguna cosa per 
el l mareix . En aquest sent ir és més important aplica r la perspectiva del 
joc que la perspecti va de l' infa nt. El joc és alguna cosa en si mateix, amb 
les conseqüències que això implica per a la seva comprensió. És una cosa 
diferent d'all ò qu e és «úri l. , que s'o ri enta cap a la rea li tat. És diferent 
d 'un instrument d'educació, és més que un vehicle de desenvolupament. 
Que després tingui molts efectes secundaris úti ls, per exemple en la fo r­
mació de capacitats, això ja és una altra qüestió . 

7htducó ó: Jordi Tomàs 
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Due 
• , 

a I gu na cosa mes 

N o sé s i us ha passat 
mai que teniu la solució 
d'un problema davant 
del nas i no la veieu. 
Amb les clues butaques 

ens va passa r 3.1XO 

mateix . Les teníem arra­
co nad es en una habita· 
ció i mai ens havia pas· 
sat pel cap que pagues· 

espaI que es c: ea c,tre dues but q~ 

lstanç on vIuen I convIu ~ un grup d Infant 

l'n' 

converteIx n ~ de vida din ic fic Les vivències dels 
primers dies 
d'adaptació 

_ <leo ,dor. C<lnv,ant... Infants , ~dults Il, e 

les rel ~,ons senten presc vada la mtm 

t fan volar la .lgmaeio Les dues butaqu 

devenen un ex ~~Ie d r.l manera de fer 

E'"tra d'una pe!lilgof,'''' disseny a per f 

Va m posar les du es 
butaqu es en un lloc 
qu e permetia o bservar 
la di stribució de l'orga· 

or r el desenvo upament harmoJ1Jc de le~ er 

sin formar part del m obiliari d e l'escola. Un 
bo n di a se' ns va ocó rrer que podi en tenir un a 
utilitat i les va m i'1S tal·lar al grup dels més 
petits. M anoi, co m és qu e no se' ns havia acudit 

abans ? 
E n aqu es t articl e expli ca ré algun es d e les 

coses que ha n passat en aquestes du es buta· 
qu es . Fa rem Ull reco rregut per les vivè ncies 
dels primers di es d 'adap tac ió; els mo ments de 
les entrades i sortides i com els infants s' han 
fet se ves Ics du es butaqu es . També, vo ld ri a 
qu e el lecto r no es perd és en l'anècdota dc Ics 
du es butaqu es i pogués llegir més enllà d e les 
coses escntes .. . 

nj¡zació d els espais on 
quotidi anament convivíem. Era un punt estratè· 
gic qu e provocava la in vitació a seure i a la pos­
sibilitat qu e hi passess in coses ... Vam iniciar 
aqu esta experi ència amb set infants; els més 
petits teni en quatre mesos i el s més gran s vuit. 
Els adults, ja podeu començar a calcular i sumar 
O multiplicar: pares, mares, avis, àvi es, germans, 
ge rmanes, o ncles, tietcs, canbrlJrS ... , mestres i 
mestres de pràctiques ! 

O cs d e l' inici, les dues butaques van ser el 
nu cli d 'aco lliment dels parcs O familiars qu e 
poJien aco mpanyar els infants. Durant els pri · 
mers dies d 'ad aptació va n scr un lloc que els 
permeti a poder estar asseguts d 'observad o rs i 

actiu s a la vegad a i sentir· se els protago nistes 
jumament amb els infants. 

D es de l'estiu les fanúli es estave n info rm ades 
de la impo rtància d 'cstar amb els seus fill s a l'es· 

cola els primers dies . Les form es O solucions qu e 
va n escollir per po der es tar·hi só n di verses : 
algun membre de la famíli a havia reser vat una 
setm ana de les seves vaca nces, d 'a ltres feien 
co mbin acio ns d ' ho raris, o es ta ven J e baixa 
matern al, O ve ni a l'àv ia, la ti eta o el ca ngur .. . 
Prèviament, havícm urganitzat Ull a combinació 
d ' ho rari s per fac ilitar l'estad a de tots d 'un a 
manera ro tativa i procuràve m qu e foss in du cs 
famílies les que es tro bess in. Les bu taqu es ofe· 
l'ien un ll oc per poder es tar amb el s seus fill s i 
d eixar que passessin coses per tal de facilitar el 
co neixem ent recíproc. Dura nt dos dies to t va 
anar com un rell o tge. A partir del tercer di a els 
horaris i les famí\i es s'anaven encavalca nt, per­
qu è ja posaven a do rmir alguns nens o cls dona· 
ven alguna menjada. Això feia que a l'e ntorn de 
Ics ducs bu taqu es anés creixent cI nucli de ter· 
ruli ans. Parl aven d els infants, de la feina, J 'on 
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vivien, de Ics ex pectatives o interrogants qu e cls 
plantejava deixar l'infant a l'escola. Aquests pri­
mers di es de contacte van faci litar l'adap tació, 
però també va n ser els pil ars de les primeres xa r­
xes de rel acio ns que es formaven com a grup. 
Les du es butaqu es ens van ajuda r a crear un 
ambient acolli do r, un lloc en el qual ens trobà­
ve m bé. T mes tres, pares o altres fam ili ars 
pod íem comprova r que el fet d 'es tar tran­
quil ·lament asseguts no alterava l'ambient i afa­
voria la relació família-escola. 

L:acolliment en les arribades i sortides 

Aqu ell ambient que va m ser capaços de crear 
durant els primers di es anava creixent, dia a dia, 
en cls mo ments en qu è venien els familiars a dei­
xar o recolli r els infants. Q uè és el qu e passava? 

AI matí cada família anava arribant i gairebé 
sempre una de les butaques estava ocupada i l'al­
tra no, cosa que invitava a asseure-s' hi . Pod ia ser 
un pare, una marc, Ull avi o un oncle, que tran­
quil·lament observava rot el que s'esdevenia. Des 
de la butaca veien com la mestra donava les fari­
netes al més matiner o canviava els bolquers, o 
cantava una cançó, o adormia algun nen ... 
Aquest paper d'observador també es pod ia can­
viar: eren els pares, el s avis o un altre fa nliliar els 
qui actuaven i ens mostraven els ritus i costums 
del que ell s feien. 

Algu na cosa havia ca nviar. Al matí, els adults 
am b un horari més distès no tenien tanta pressa. 
Gaud ien quan podien quedar-se petites estones i 
participar de la vida del gl1lp. Cada adult marxa­
va de l'escola amb vivències que s'endui a a al[¡'es 
àmbits socials ... Vi vències que podien ser més o 

menys gratificam. No roL' els dies eren de color 
rosa i els fam ili ars podien comprovar que els 
infants ploren a casa i també a l'escola. Poques 
vegades es produïen aquestes situacions, però 
també passaven. Els familiars podien constata r 
els canvis i els processos diferenciats de cada 
infant i del grup, i senrir-s'hi implicats. 

Mirant l'àlbum de foros del grup podem veu­
re mo ltes de les situacio ns qu e aba ns hem des­
crit, i altres qu e ens fan rev iure records de les 
coses que han passat en aq uestes bu taq ues. Una 
foro recu ll els moments íntims en què una mare 
dóna de mamar. Record em aq uesta mare en els 
moments íntims qu e vivia amb el seu fi ll , 
després d'una jornada de treball, descansant en 
un a de les du es butaques, do nam-li ci pit i 
observam rot ci que passava. 

De la mateixa manera que les entrades ere n 
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esglaonades, també ho eren les sortides . 
En ci fer de cada dia, havíem donat unes 
pautes que perm etien q ue en ci mo ment 
en qu è un famili ar arribava a l'esco la, la 
mestra deixés de tenir un paper actiu i els 
pro tago ni stes fossi n els pares, avis, etc . 
L:organitzac ió permetia poder trobar una 
àvia qu e canviava el nét o Ull parc que 
do nava la fruit a al fill mentre la mestra 
donava ci berenar a un altre in fa nt i, asse­
gut a la butaca, un avi esperava que es 
despertés la seva néta. Aq uesta orga nit­
zació, que pod ia semblar espo ntàni a, 
estava planificada per tal qu e en Ics entra­
dc i sortides hi haguessi n momen ts en 
què es facilités la relació família-escola. 

Les dues butaques, punt de 
referència 

Com expl icàvem al començament, les 
butaqu es estaven si tu ades en un punt de 
l'espai qu e les conve rti a en un mirado r, 
però també podien ser mi rades des dels 
diversos angles o n es trobessi n els infants. 
Ens fac ilitaven, als adults, un ll oc per 
po der o bserva r sense in tervenir mentre l'in fa nt 

jugava autò no mament en qu alsevol de les pro­
postes de joc qu e prèviament havíem p reparar. 
Q uan estàvem a les butaques eL localitzaven e ll 

un moment i podíem comprovar com això afa­
voria la concentrac ió i donava confiança a l'in­

fant per co ntinuar ci seu joc. També, quan ho 
desitjaven, s'apro paven i cadascú mostrava Ics 
habili tats que adquiria a mesura que anava crei­
xent. 

Era un lloc idea l per fer moixaines o jocs de 
falda, per canrar-hi can çons, per mirar contes a 
la falda, per llegir les notes escrites per la famí­
lia, per guarir al gun ma l de panxa, per adormir 
algun infant .. . Era un lloc o n es trobaven bé i 
segurs, on inicialment sempre estaven a la falda 
d 'algun adult i, a mesura qu e passaven els dics, 
es fe ien els reis de les butaques. C ada dia després 
del descans eren ci punt de tro bada per als qui 
s'anaven despertant. Posar les sabates era tot un 

ritua.l: fe r jocs amb els dits dels pcus, am b 
Ics sabates i mitjons ... Mentre els posaves 
les sabates alguns ja feien intents per bai­
xar sols. Era mera vell ós pode r observar 
co m descobrien les estratègies per poder 
baixar i puj ar! Els reptcs es convertien en 
jocs, com resseguir tot el co nto rn de les 
butaques fin s aco nseguir amaga r-s' hi al 
darrere i fer Iai !, joc tan earacteríscic d 'a­
questa edat. Les butaqu es va n acompan­
yar el creixe ment dels in fa nts. Tenim 
foIOS del grup des dels primers di es en 
què estan a la falda fins que ell s sols pugen 
a la butaca per mirar còmodament un 
co nte o fer alguna de les tantes activitats 
qu e dia a di a han anat experimentant. 
Podem d ir qu e també per als infants era 
un lloc confo rtab le, que els respectava la 
intil11.itat i la rel ac ió amb els aln-cs. 

Epíleg 

Ado nar- nos del fet que podíem utili tzar 
Ics ducs butaqu es que tenícm aparcades 
va representar u n l'etil pas més en lOt un 
procés dc canvis d'actitud davant de rep­

tes nous en el fer quotidià. Les vivències que hem 
explicat ens van ajudar a crear un ambient més 
pròxim a una casa, acollido r i relaxar, que va afa­

vorir les relacions i la convivència del grup d'u­
na l11 :mera interacti va. Entre mo ltes altres pro­
postes, les dues butaques han estat un a pe ti ta 
contribució més per facilitar els pla nteja ments 
d e rec iproc it at q ue fa n poss ibl e co mpar­
tir un projec te edu ca tiu comú , fa míli a i es ­
cola. 

III en 



Un diàleg a la bibliot ca 

Rosa I sem i Roser Ros 

Aquest di àleg (imaginat, però força 
probabl e) es produ eix entre tres 
persones: en Pere, un marrec qu e 
no aixeca tres pams de terra, qu e 

pa"la poc però es fa entendre mo lt 
bé, l'Anto ni , so n parc, un ho me 
jovenàs, i en Joa n, el bibl iotecari 
d 'aqu esta mena d'establiments que 

ens agrada anomenar els graners del 
saber. 
PERE i ANTON I: H o la! 
JOAN: Què tal, Pere, qu è lai 

An to ni? M'agrada te nir-vos de 
nou per aquí! En què puc se"vi,'­
vos ? 

ANTON L: És que en Pere i jo venim 
a to rn ar-te el llibre qu e ens vas 

d eixa r la d arrera setm ana i, de 
passada, vo ldríem qu e ens aju ­
dessis a triar-ne un altre. 

JOAN: Bé, di gu eu-me: d e qu è us 
agradari a que parlés, el proper ? 

ANTONI : No sé si te'n reco rdes, 
però a en Pere li agraden molt els 
llibres protagoni tzats per ani ­
mals. Per això hem pensat que 
ens en podri es buscar un d 'a­
qu esta mena, saps? 

P ERE: Sí, sí, animals! 
E n Joan ini cia un breu passeig 

per Ics prestatgeries de la bibliote­
ca seguit d 'a prop per l'Anto ni i en 
Pere. D e cop, s'anu'a i pregunta: 

l si el llibre que us reco mano 
aqu es ta vegada no és un llibre d e 
bo de bo ? 

A NTONI : Q uè vols dir amb això de 
que no és un llibre de bo de bo. 

JOAN: Vull dir qu e si us agradari a 
endur-vos una cinta i veure- la al 
vídeo de casa. 

ANTON I: Ah, per mi no hi ha inco n-
veni ent. Tu què hi dius, Pere' 

PERE: Sí, un vídeo! 

ANTONI: Però de què va? 
JOAN: És un recull de Ics avennlres 

d 'un pingüí que viu amb el seu 
pare i la seva marc a l'Antàrtida. 

ANTONI: U n pingüí? 
PERE: En Pingu! 
A NTON I: Si l' hem vist algun es 

vegades per la te levisió! 
PERE: AI C lub Supertres ! 
ANTON I: Ah , sí! Ja me' n recordo ! 

És aquell que parl a d'una mall era 
qu e 11 0 necess ita traducció per­
què usa uns SO ll S articulats que 
són comprensibles per a tots els 
pú blics! 

JOA N: Sí, és cert! · Però hi ha un a 
altra cosa a destacar: Ics histo ri e­
tes que es presenten són ben pro­
peres als menuts. M~ira, en aques­
ta c iJlta, per exemple, hi trobareu, 

ent re d 'aler'es coses, en Pingu 
. . 
Ju gant a papes I mames, qu an 
neix la seva ge rmaneta Pinga, 
quall n'està gelós, quan cap dels 
dos no volen a anar a dormir, 
quan SO ll av i es posa malalt i la 
marc se n'ha d'ocupar .. , 

-Anem, pare ' - diu en Pere 

prenent ci vídeo que en Joa n man­
teni a entre les mans . 

Ara té p ressa pe r marxa r a casa, 
posa r la cinta d ins el víd eo i mi rar 

allò qu e li passa a en Pingll i la seva 
fa míli a. També co nvidarà la seva 
germa.neta petita. 

Abans de marxar, en j oan no més 
té temps de dir a l'A ntoni : 

-Espero que no t 'oblid is d e 

co mpartir les escenes del vídeo amb 
el teu fill Pere. És una bo na ocasió 
per veure com es pot passa r de la 
tendresa.1 l'hu1110r i [or en un esce­

nari molt i molt sim ple. Ab! Si en 
voleu més, tenim més cintes d'en 

Pingl" 
L'Anto ni fa un ges t d 'assemi ­

ment amb el cap. Ell que anava a la 
biblioteca a buscar un llibre per ll e­
gir amb el seu fill i en surt amb una 
cinta per !ll_irar! 

AI cap d 'uns quants visionats, el 
pa rc d 'en Pere no té cap dubte d e 
qu e ha fet bé de seguir el conse ll 
d 'ell j oan. Ai xí sí qu e ve d e gust 
anar a la b iblioteca! 

Les aventures d'en Pingu. 
En Pi.ngu i la seva fan1J1ia 
Di recció i ani mació: TrickrilmsllIdio 
Otmar Gutl11ann 
Madrid: Editoy SRG, 1982 
Club Súper3 i Generalitat de Catalu nya 
per l'edició catabna 
Distribució: La Magrana • 
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Apre r , una 
que pot ser 

aventura 
imparable 

Aprenerta 

Efecte papallona r 

pro per abSD ~ D 

lo dIT 

d f 
o t 

nI I 

M r. e.z 

t<l. CD c,C'!1 o 

Imat v t t t Id o ent e 
po tes d ' Ull escarbat, ( a 
veure si també en tenen 

tres i tres, com Ics 
papallones»; com la 

Marina copia la papa­
llona multicolor, per­

què és «la que li agrada 

Aquests dies, amb els 

infants del meu grup, 

p arl em de papallo nes, i 

allò que va comença r 

sent una simple propos­

ta, co m tantes d ' altres, 

envot 

t v o 

vorada per majoria per iniciar un pro jecte de tre­
ball , s'està converti.nr en ulla mena de treVa paci­
ficadora. un parèntes i en el guiri gall que ret;na 
habitualment, un temps calmat en el qual es par­
Ia de la bellesa, de la poesia, dels cromos, dels 
so mnis, dels colo rs, de vo lar, etc., i també de les 

metamorfosis, la de les papallo nes, i la nostra. 
El cas és que, no sé si per la diferència de ritm e 

que ha imposat la «suavitat» del tema o perquè 

aquestes coses ja cm baLlaven pel cap, a mi, m 'ha 
agafat per fixar-me en les maneres tan dive rses 

que cada nen, i cada grup, tria per anar aprenent. 
Miro co m la M arta posa la papall ona de 

l' Ignasi «al soh" "per veure si li brilla el co lo r vio­
leta de Ics escametes»; com el Rubèn compta les 

cnla di rer 

ent " 

més de la vid a» , etc., i 
no puc evitar de reco rd ar la filera inacabable de 

perxines que jo mateixa estenia a la vara de la tau­
la amb brase r de lo meva àvia per comptar- les, 
comparar-Ics, o lorar-Ics (feien o lo r «de platja») i 

fins i lOl x\lclar- les, fins a fer-Ics meves. 
I ara, enca ra ... , fa ig gairebé el mateix. Quan 

trobo una parau!;, qu e m'agrada (o una música, 
Ull llibre o un a persona), els «estenc» aJ davant, 

els «indago», els comparo, els co mento, els 
ap laud eixo, i cm d eixo envair pe r ells, o m' hi 

endinso, fin s que els incorporo al meu bagatge 

amb plaer i amb pressa, amb la s>Hisfacció i el 
verti gen qu e pro du eixen Ics coses noves, qu e 

co mences i no saps ben bé o n p oden portar-te. 
Com les avenn1res. 

En certa manera és co m si cadascú seguís ci 

seu propi fil d ' interessos, des igs, necess itats, 

preocupacio ns O alegri es, i anés do nant respos­

tes a to t això a poc a poc. Com si l'interi o r (el 

pis de sota) fos all ò qu e marca els camin s de l'a­

prenentage i empenyés el nen a investigar aquí 

O allà, a relac io nar-se així o aixà, a escoltar això 

o all ò . Ve a ser com quan a nosaltres, els adults, 

ens inquie ta alg\l na cosa i to t e l que sent im o 

vivim ens porta a aq uella cosa, aq uell ll oc, aqu ell 
tcma qu e ens C0 l11 1ll0U per d iJ1 S. 

Dc tal manera que quan els nen s i Ics nenes 

estan en grup i es planteja alguna cosa, cadascú 
l'agafa pcl cantó qu e coneix mill or, o pot, i l'as­
socia amb all ò que ja ha viscut, o amb al lò quc 
li intcressa en aquell moll1ent o li està provocant 
un conlline. 

S'ajunten els fils, i s'emboliq uen, o s'arrengle­
ren, i fo rm en una trama grupal qu c multiplica 

les con nex ions, els refl cxos i les guspi res d e 
sa ber, i es vcu així clarament co m es nu en i C~ 
desfan els fets cognoscitiu s amb els de l'a feere, 
o, en l' exemple que esti c posant, Ics cu ri os itats 



per aprendre sobre les papall ones amb les de 
saber sobre el sexe, el poder o la mort. 

No és estrany, don cs, qu e un poruc pa rli de 
com es camufl en les papallones per ev itar que 
Ics ataq uin , Ull enamorat de com ho fan els mas­
cles per agradar a Ics feme ll es, o un que està 
orgullós dels canvis que ha aco nseguit en qual­
sevol aspecte, de la metamorfosi. 

Caram!, però si això és el que fan els Power 

Rangers quan diuen: «A metamorfosejar-se» 

i es converteixen en poderosos ... (Rubèn) 

Doncs, sí, els Powers es metamorfosegen 

com les papall ones, però, i nosa ltres ?, ens 

convertim en una cosa diferent? (M. C) 
Quan juguem sí, que jo avui era la papallo-

na «nena celeste» i el Manel la papallo na 
«mascle calavera». (Laura) 

Ah!, és clar, l'Ignasi, que abans era nou i no 
sabia res i ara ho sap tot. (Xavi) 

I jo, que abans no tenia am_igues i ara sí. 
(Marina) 

T l'E lena, que parlava poc i ara sembla una 
locomotora. (Caria) 

I jo, que abans em dibuixava despullat, i ara 
ja cm poso roba. (Manel) 

Doncs jo sempre jugava a bebès, o a lleons, 
que s'escapaven o ho embrutaven tot, i ara 
jugo a papes i mames. (Clara) 

I el Rubèn xisclava i només vo lia manar ell, 
i ara ja no. (Òscar) 

Ai, quin riure! Les papallones mascle dei­
xen anar una o lor molt bona per agradar a les 

noies, com fa el Manel, que es posa colònia, i 

es torna a pentinar al matí ... (Òscar) 
Jo, quan no vull que cm vegi la meva mare, 

m'estic quieta, quieta, com una pedra i així no 
se n'adona, com les papall ones quan es camu­

fl en. (Marta) 
Imagina't que érem papallones i volàvem i 

anàvem a la platja, i a l' hospital a veure el meu 

pare, que hi està treballant. (Manel) 
Imagina' t si jo fos una papallo na cometa, 

que bonica seria! (Laura) 
Abir, quan era al llit, em vaig imaginar que 

el meu parc em deixava el seu vestit de camu­
flatge i me n'anava a veure papallones de la nit 

i elles no em veien a mi. (Xavi) 
Jo vaig pensar que si portés encesa la meva 

llanterna, que ja té piles, les papallones vin ­
drien a la ll u 111, perquè com que els agrada tant 
estar calentetes ... (Ignasi) 
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, .... 
ÉS ltna NI? 

~t\ 

É's una A? 

l així amb cada tern a, amb cada ull a de les 
coses que passen a la vida di àri a, amb cad . 
. fecte no u, amb cada «desafecte». Reco rd o 
una fra se que va ig llegir de T ho mas Mann, que 
deia que «un a refl ex ió no és res més q ue un . 
confess ió , perqu è re/flexionar és, primer de 
to t, parlar d 'un mate ix»). 1 sÍ, crec que es això 

el qu e vcig aq uest di cs observa nt els nens dc la 
meva classe. 

Si els ll egeixes un conte, cada u recull la frase 
o el sentit que necess ita recolli r per se!;uir el fil 
intnn de pensament i elaboració. Si un tria pare­
lla per ballar, algun a cosa fa que la gent es trobi 
d 'una determinada manera. Si un escull colo rs 
per pi ntar, t. ll ers per treballar, amics per juga r, 
etc., sempre és per alguna raó, sempre hi ha unes 
pautes de referència internes, motivadores, i unes 
infl uències externes, que també modifiquen. 

Però tot hi col·labo ra, pel qu e ra al rct d'a ­
prendre; ai xí, mentre el s uns ali menten el des ig 
de saber . mb la lupa, els altres es basen en la fan­
tasia, en els companys, en l'avi o en la tel evisió. 

Aprens com pots 

El Manel, per exe mple, ha après a resa r ve ient 
una pel ·líeul a de l' Ànec Do nald . E ll mateix ho 
va dir a la seva marc, que ha vingut a co ntar­

m'ho entre divertida i estranyada. 
La Ma rianna i l' Elena han après que un cro­

mo de papa llo na no s'obté retallant un ll ibre, 
sinó q ue s 'ha ci e comprar al «qui osc dc la 
Conxi», tal com les info rma l'Alba, O bé el pots 
fabrica r «dibui xant les q ue t 'agradcn en un 

paper i retall ant-les des prés», com els explica 
l'Ada. 

La Maria ha après a escriure el seu no m per­
qu è el seu parc li ho ha ensenyat a poc a poc 
«abans cie sopar, i després de banyar-se». 

La Marta s' ha ado nat que Ics seves lletres són 
«lletres papallona» . 

La C la ra diu que la seva àvia Lo li ta és viuda, 
com les madrastres dels contes .. . , «però bona». 

E l Rubèn exp li ca que «capoll és on s 'amaga 
l'eruga per convertir-se en papallo na, també on 
s'amaga el cl ave ll abans de so rt ir en fo rm a de 
flo r, però també llna paraulo ta qu e diu l'A rtu r 
al pati quan s'empipa.»" 

.. . 1 així, cada un aprenèn = aprebèn de la reali­
tat a cullerades discretes el que vol, pot o necessi­
ta. A vegades són coses que es queden a dins per 
a ús intern i particular. D'altres vegades, allò que 
s'aprèn es conta i, fins i to t, es prego na perqu è sc 
n'assabentin els amics. O es combinen totes dues 
coses segons el dia, l'hull1or O la circumstància. 

Aprenentatge per osmos i, per «absorció» de l 
defora. Aprenentatge per transmissió, directa o 
indirecta, conscient o inconscient. Aprenentatge 
calmat, va len t, tímid, entusiasta, alegre .. , Apre­
nentatge a casa, a l'escola, al carrer, en els lli bres, 
a la televisió. Aprenen-tatge en soledat o en com-

III en 
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panyi:!, pe rò aprenenta t­
ge sempre, si ets v iu. D es 
de bon començament, 
fins al fina l. 

Els principis 

Per Ull moment pensem 
en un bebè, encara dins de 
la seva marc, que passeja 
per la vida, acumula sen-

. . . 
saC lons, encrglcs, sentI -
ments, etc., a través d'una 

aJtra persona, mitj ancera toral de la sc va cxistèn­
cia. Imaginem el que sem, ci que nota, el qu e per­
cep i grava en el seu arx iu, ja obert, de coneixe­
ments i afectes. Com captarà la presència del 
pare, la seva veu, les seves carícies, la seva acolli ­
da. Com sentirà el deiora que li és presentat per 
la seva marc. Com ci dins .. . l com li costarà Sor­
tir, desengan,xar-se de qui el nodreix de 101, sen­
tir-se a l'exterior, a càrrec d'altres mans, altres 
freds, altres sons, i un desconeixement enorm e. 

l quan ja és a fora, quin coratge posarà per 
mirar-ho tot, xlIclar- ho, tocar qualsevo l cosa 
que se li posi a l'abast ... Amb quina ansietat s'a­
ferrarà a les mans, als ulls, a les veliS, a les coses 

que l'envolten. A mb quina força reclamarà l'a­
fecte, l' ali ment, l'atenció del s ad ults. Qu ines 
ganes de créixer, d'obtenir plaer a ultrança; qui­
nes ga nes d'abastar-ho tot. 

¡ d'aquesta manera, cercam, tafanejant-ho tot, 
escrutant les coses fins al detall més petit, serà la 
manera corn el nen coneixerà, dia a dia, el món 
que l'envolta: la seva casa, la seva ge nt, ci seu 
cos, les paraules, les lleis, els altres ... 

Experts o ignorants? 

En aq uesta recerca tindrà, sens dubte, compan­
yies encoratj adores, però serà la pròpia tasca, la 

~~COla 3-6 ~ 

seva marxa particular, la 
seva exclusiva i original 
relació amb la rea litat, la 
que li obrirà pas a conèi­
xer i et fruir coneixent, a 
esbrinar i a fru ir esbri ­
nant, a sentir i a dona r 

sentit a aquests sabers que 
vénen directament del fet 
de posa r en acc ió els scus 
desigs, com deia en la pri­
mera part d 'aquest escrit. 

Però l'CS U Ira fo rça in ­
creïb le que un bo n dia nosaltres, els adults, pas­
sem de celebrar i animar els progressos autò­
noms dels nostres nens a negar- los pràctica mcnt 
la competència en matèria d'aprenentatge. 

Mentre són pctits els arorguem ga irebé el títol 
d'experts: «Quina memòria que té aquest nen», 
«Com maneja les construccions», «Que aviat 
qu e ha après a prendre's la ll et tot so/.>. «Que bé 
q ue parla •. «Que bé que corre • . • Com és de 
ll est», ctc. 

1 quan crei xen una mica (més O menys qu an 

comencen a anar a l'esco la), els degr'adem, dei­
xen de ser els alegres manipuladors de les casso­
les i del s botons dels vídeos, i passen a ser con-

21 



22 

• : escola 3-6 ' 
• • 

si de rats uns petits ignorants als quals cal pautar 
i ensenya r absolu tament tot del matí a la ni t. 

Hi ha algun a cosa que no qu ad ra. Potser se' ns 
ha ob lidat el nostre propi recorregut «d'apre­
nents-. Potser necessi tem justi ficar al cent per 
cent la nostra rasca com a «ensenyants). Potser 
no ens ado nem que a la mateixa maleta o n vénen 
les ganes de saber vénen també Ics experi ències 
de la pròpia hi stòria, els moviments repetits mil 
i una vegades, els riures, els plo ricons dava nt un 
disgust qualsevo l, Ics pregu ntes, les manipula­
cions, Ics conclusions, encara parcials, d 'aquest 
pensament radiant que es va co nstrui nt pas a 
pas, etc. 

I ales ho res, «amb les mill o rs intencions del 
món», ens posem en acció per interrompre, per 
alliçonar, per . posar ordre .. al seu caos aparent, 
per molestar, en resum, amb la intenció d'ensen­
yar-los a la nostra manera, al nostre ritme i pre­
ferència, tot allò qu e ell s mateixos podrien 
aprendre, plens de pl aer i d'autonomia, si fóssim 
capaços de deixar-los una miq ueta en pau. ("A 
mi no m'enseny is res, qu e jo ja sé ap rendre 
sola .. ... ) 

La cultura dels nens 

SegUl'ame l1l no confiem pro u en les lú cides 
llei s qu e rege ixe n els seus pensaments O en les 
efi caces cines qu e fan se rvir per apropia r-se 
all ò qu e els envo lta . O ens cos ta respectar, i 
admirar, Ics seves capacitats b rillants i la 
ri quesa, rap idesa i fl exibi litat qu e desp leguen 
en convenir en cultura l'amalga ma de fonts 
de qu è es nodreixen per al se u aprenentatge 
d iari. 

C ultura des de ba ix, i des de dins, la cuitl/ra 
dels nens. La qu e construeixen i destrueixen per 
aco modar-la a all ò qu e inco rporen, a all ò qu e 
indaguen. La que els fa di scutir; p rc~untar, repe­
tir, o bservar, tocar, intu ir ... , aprendre. 

fa poc, vaig tenir la sort de llegir l'última 
novel·la d'Albert Camus, El 
primer home. Cautor hi par-
Ia del seu mestre, fi~ura que 
li és entranyable, important 
i propera, mal~rat els anys i 
la distància, l, al seu torn, 
parla el meStre sobre ell 
mateix en una carta que apa-
reix a l'epneg, 

Em permeto cop iar- ne 
dos paràgrafs, que tancaran 
aq uest arti cle, perquè crec 
que aq uestes parau les 
expresse n amb una gran 
bellesa i precisió la manera 
com hauríem d'intentar 
estar els mes rres am b els 
nens en la nostra tasca edu-
cativa diària: acompanya nt- los de prop i amb 
respecte i o ferint-los, alhora, el nostre conven­
ciment i el nostre entusiasme per l'aventura que 
compona aprendre .. . , per a ells i pel' a rlOsaft.-es. 

Així ho diu Camus: 

«A la classe del senyor Bernard, si més no, l'cs­
cola alimentava en ells una fam més esscncial 
encara per al nen quc per a l'home, que és la fam 
de descobrir. A les altres classes els ensenyaven, 
sens dubte, mol tes coses, però un a mica com 
s'engreixa lll1 ànec. Els presentaven un alim ent ja 
preparat i els pregaven que se'l volguess in empas-

sar. A la classe del senyor Germai n sentien per 
primer:t vegada que existien i que eren objecte de 
la consid eració més alta: se' ls jutjava dignes de 
descobrir el món.» 

I així el seu mestre: 

3 

«Crec haver respectar, du rant tO la la meva carre­
ra, allò més sagrat qu e hi ha CI1 el nen: el dret a 
buscar la seva veritat.» 

Si , almenys, poguéssim intentar-ho ... 

·h llducÓó: Jordi TOn1:l'> 

Nota 

::- En castel là. capI/l/o té aquest.,> lI· C ~ si¡:; l1i fir.lt s; M(:apolln. en 
catal à, nomé~ té eh dos primers. (N. delI.) 



Proposte suggestives 

Aquest e~ el pn r article d U:l8 scr e de tres, 
d propo tes sLggesttves qLe fan pa esa l'exce 

Josep C; a 

Clon I o petencla dels nfants, la a e pI. 
a tr ttperl 

de 

mar crear exprcs r 
devtna una mancr de (er d 

t 'Id e I edu CIÓ En aqu sta p 

mestr 

M'agrada entendre l'escola 
com una institu ció oberta i 
dialogant amb l'entorn i 
amb ci grup humà que con­
figura aquest entorn. 

d 

posta oferclx als mfants \lr ater 

era p 
qu 

se pre es lença: \11'5 obr 11 nes, un ci 
e rgol un ganxo o un tros de fust n 
a n;JelO I creaclo admirables els nfantc; 

.. ,un fonnen eJ1 anima:) fant l!='otl Ci 

o Aquest entorn ens ofe­
reix Ull sentit de globalitat i 
ens permet obtenir, a vo l­
tes, un s resultats d ' Ull 

abas t, so rprenentment, de més riquesa, de més 
creati vitat, de més recursos qu e no podíem pre­
dir a priori. 

Tenir en co mpte el parer de l'infant, tenir co n­
fiança en la seva capacitat de plantejar-sc qües­
tions, deixar un temps i un espai per parlar dels 
treballs, de les mill o res, de les descobertes que 
s'han de produir en el marc del grup de forma 
individual o de petit grup, és una manera de fer 
escola completament gratificant per als infants i 
per als ad ults perquè es basa en el principi de 
compartir idees, d 'avançar, inventar, descobrir, 
plantejar-se interrogants i cam ins de resolució 
d'aquests interrogants. 
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L'entorn que envolta infams i adults és p ic 
de propostes sugges t ives. P erò, en ocasions, 
am b ci nostre excessiu afan )' d 'esco laritza r­
ho tot, d'aprofitar- ho per globa litzar-ho mil­
jan-çant els diferents llenguatges, malmetem 
la ve ritable riqu esa de cadascuna de les pro­
postes. 

Hi ha propostes que comencen i acabe n de 
seguida, tenen una vida efímera; n'hi ha d 'altres 
que donen més de si. Ambdues modalitats 
poden tenir-h i cabuda. 

Si als adults de cada ll ibre que llegim ens fes­
sin fer una fitxa amb ci nom de l'autor, el títol , 
l'editor ial, el nombre de pàgines, i també un 
resum, un dibuix del personatge principal, etcè­
tera, és a dir, totes aquell es coses que mo ltes 
vegades els mestres i les mestres de molr bo na 
fe fem fer en benefici del nostre alumnat, potser 
fina lment arribaríem a la co nclusió que no és 
que no tinguem ganes de ll egir, si nó que no sem­
pre ten im ganes de fer la feina co mplementària 
que ens demanen. 

Dins del marc de l'esco la, crec que és bo, a 
més de les feines sistemàtiques, deixar possibili-

-
tat i espais per a Ics aportacions espo ntàni es i 
per a la creativitat en la utilització d 'aquestes 
aportacions espontànies que fan els infants i que 
fem els adu lts. 

Potser és aquesta co nvicció el que em fa apro­
fitar i recoll ir tot all ò qu e trobo per aponar-ho 



a l'escola se nse saber gaire quin camí seguirà la 
propos ta: forografies de rev istes, diaris, papers 
de co lo rs, cintes de regal, serpentines, trossos 
de roba obso lets, papers d 'empaperar, ampolle­
tes buides de colòni a, caixes, fil s, llanes, co rdes, 
ba rons, raps de rota mena, r erros, pedres, pals, 

rotlles de paper hi gièni c, rodles de paper de cui­
na, rellotges i ràdios que ja no poden funcionar, 
telèfons vells, marors inservibles, etc. 

Podríem fer una ll arga llista de materi als de 
recuperació , ... pobres, però que amb la inter­
venció del grup esdev indran materi als ri cs i 

• 
escola 3-6 : 

estructurats perqu è hi donarem, entre tOts, un 
se ntit i una di gnitat. 

Diumenge vaig fer endreça d 'un calaix a casa. 
Vaig trobar obrellaunes vells i altres andròmines. 

Dilluns va ig po rtar-ho a l'esco la. H o va ig 
preselltar als infantS, en vam parlar i vam dec i­
dir d 'enganxar-ho en un paper a fi d'aprofirar­
ho co m a clement motj vador per fer uns dibui ­
xos d 'animals inventats. Us en mostro els res ul ­
tats. 

• 
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Obrim els 
als 

I i o rti 
infants de O a 

Un pr"lJccte' er r u I I ual I mtar t 

e o, 3 anys puguI ae volup r lliurement 

El Centre 0-3 de Bal'­

celo na, l'any 1989-
1990, organitzà un curs 
interdisciplinar sobre 
educació física de O a 3, 
adreçat a mestres d 'edu­
cació infantil, monitors 

u pot '1elal f Sl~ L perlme~t es dLr a te des, motivà la reco ns i­
deració d 'aquella pro­

posició. 

en un pohe port els es tats v.¡n sup 

ries xpeetatlv a es de deix r LNI I n 

rtap ruec fants tambe tll1gl '" esp 
1 quwts eqUl .. ments Tambe son Llutad 

ple dret 
El projecte 

d 'educació física, pediatres i psicò legs. Dolors 
Canals hi proposà que s'obrissin els poliesportius 
públics al grup de O a 3 anys, perquè poguessin 
utilitzar-los amb els mateixos drets qu e els altres 
ciutaclans . La maj oria d'assistents, en aquells 
momentS, no ho van veure factible, lli van creure 
que n'hi hagués prou necessitar. 

Tanmateix, mo ltes escoles de O a 3 van intro­
duir progressivament e n els Se US programes 
educatius les act ivitats d 'ed ucació fís ica . La seva 
manca d'espai i d 'equipaments adequats, i l'in ­
terès per completar aq uesta proposta educativa 
amb la pràctica d'algunes activitats co m, per 
exempl e, CÓrrer o sa ltar des de diferents alça-

A partir d 'aquí es creà 
el primer centre pilot d 'educació física 0-3 de 
Catalun ya impu lsat pel Centre 0-3 en col·labo­
ració am b l' IMEIl, ci districte de Sant Martí i el 
C lu b Natació Poblenou "Can Felip. ». 

Aquest programa tenia la fin alitat. d'afavorir el 
desenvolupament òptim (físic, psíquic i social) 
de l' infant en un ambie nt apte. Calia, per tant, 
obrir vies d 'accés per als infants dels O als 3 anys 
als po li esportius muni cipals, perquè poguessin 
expressar lliurement el seu potencial fís ic. 

Per aques t motiu es va acond icio nar una sala 
al poliesportiu del C lub Natació Poblenou , amb 
prototips d' equipaments especialment di sse­
nyats per du r a terme aquesta ex peri ència. 

3 anys 

L'experiència, s' inicià el curs J 994- 1995, amb 

la panicipació de quatre grups de quinze iniants 
de dos a tres anys d e les escoles Albí, l'Arboç i 
ci Cargol de l'uvIEB, amb el compromís d'obrir 
posteriorment aq uest servei al barri de Sant 
MartÍ. Aquestes esco les ja havien inco rp o rat 
anterior mem l'edu cac ió física als seus progra­
rnes educatius. 

Les sessions 

En primer ll oc, Ics du cs perso nes a l cà rrec del 
prog ram a es reun eixen amb Ics mes tres de ls 

infants p er posar-sc d' aco rd amb e ls o bjec­
tius i la metodologia; tot seguit les esco les fan 
el mateix amb les famílie s i els exp liqu en e n 
qu è co nsiSlirà i co m es pensa dur a term e (la 
gran maj o ria só n favorables al projecte ), tot 
remarcant la impo rtàn cia d ' utilitza r roba i 
ca lçat còmode, qu e s'adapt i a ls ca nvis pos­
rurals. 



El papcr de l'adult consisteix a reconèixer la 
capacitat de l' infant i, per tant, el seu dret i la 

• G rimpar: espatlleres 0-3 i matalassos. 
• Equilibri: banc i tauló de diferents mides. 
• Salts: platafo rmes graduades i dos matalas-

sos. 
• Empènyer: caixes. 
• Arrossegar: cordes, robes. 
• Tombarell es: matalàs. 
• Canvi d'eix (tronc invertit) i salts contra la 

gravetat: barra. 
• Llançament, aixecar i carregar: p ilotes de 

diferents mides i pesos. 
• Equilibri: taulons de diferents mides i 

mòduls d'escuma de densitat precisa. 
• C urses: espai suficient i lliure d'obstacles. 

seva necessitat d ' iniciativa per desen volupar el 
potencial físic pels seus p ropis mitjans. 

D ' aquí ve que la tasca de ls monitors és la 
d 'organitzadors de l'espa i i de l' eq uipament 
- sense interveniconisnlcs innecessaris en les 
activitats-, per adaptar-los a les necessitats can­
viants dels infa nts. 

Cal evitar les actituds tant de sobreprotecció 
com de risc innecessari, que obstaculitzen, amb­
dues, a la curta o a la ll arga, el desenvolu pament 
de l'infant. 

Així mateix, l'adult ha de mantenir el seu pro­
pi estat general de bona salut per fer-sc pro fes ­
sio nalment responsable i participar en les acti ­
vitats físiq ues dels infants. 

Cada setmana, dos glUps d'infants han fet ll iu­
rement i durant una hora, amb preparació i repòs 
fi nal inclòs, tot un seguit d'acti vitats d 'autodes-

plaçament per terra i per aire - salts-, amb la 
participació de dues monitores i la presència de 
la seva educadora. Prèviament s'han protegit Ics 
zones de ri sc amb matalassos i altres mitjans, 
quan les acti vitats ho fa n necessari. 

El progrés 

El resultat d'aquesta experi ència pilot ha supe­
rat, en molt, les nostres expectatives inicials, tt1 1l t 

per l'entusiasme i la satisfacció reiterada que han 
demostrat el s infa nts a l' inici i durant la sessió 
com pel progrés que han assolil. 

Aques t progrés, l' ha fe t poss ible l'exercici 
mateix de l'infant, l'ac titud no intervencionista 
del s adu lts i l'espai preparat amb l'equipament 
adient. Aix í, per exemple, la majo ria d'i nfants 
va aconseguir fer la tombarell a després de dos 
mesos d ' haver iniciat els primers temptejos pel 
seu compte i, també, mantenir 11cquilibri en pas­
sar per damunt d'un tau ló ci e 12 cm d'amp lada i 
3 m de llargada pocs di es després dc posar-lo al 
seu abast. 

Aquesta llibertat d 'actuació i Ics condicio ns 
espacials han propiciat una auto nomia total res­
pecte a l'adult i una gran iniciati va per o rganitzar 
indi vidualment i en peti t gll.lp di verses acti vitats. 
Ell s mateixos s'autoregul en perquè sa ben co m 
utilitzar el scu cos per superar els diferents nivells 
de dificultat que presenten els equipaments. 

Hem observat un desplegament de l'activitat 
comuna a tots els infants durant quinze mjnuts; 
hi ha molta activitat. I després disminueix pro­
gressivament per tornar a augmentar al final de 
la sessió . Dins d'aquest temps, cadascú estableix 
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el seu ritme, i altern a estones d'exercici amb 
d 'a ltres dc repòs . En aquests imerva ls l' infant 
ha de beure -aigua o suc de fruita- per resta­
blir la hidratació del cos . 

Alhora, cal esmentar els canvis ¡ísics i psicolò­
gics que han o bservat Ics escoles i fa míli es. 
Q uant als canvis físics, les educadores han 
observat q ue des prés d 'aquest exe rcici els 
infants tenen més gana i descansen millor. 
També en des taquen els progressos en molre 
habilitats mo triu s, com pujar i baixa r escales, i 

córrer per espa is oberts, entre d'alrr·es . Pel que 
fa als canvis psicològics, cal esmentar una major 
autoesti ma individual, que qu eda de manifest en 
ulla auto nomia, seguretat, cnrusias Jl1c, vita litat i 
confiança en el propi cos més grans. 

Les observac ións dels parcs ratifiquen aq ues­
ta mateixa percepció en constata r en alguns 
infants una seguretat, iniciativa i decisió més 
grans en el seu componament quotidià. 

Conclusions 

Els primers resu lrats de l'experiència p il ot ens 
confirmen el següent: 

• L'educac ió física, com a part de l'educació 
des del naixement, incideix favorablement en 
ci desenvolupament infantil. 

• Generalment, la capacitat i ci desig estan en 
si nton ia per assolir els nOuS rep tes qu e plan­
teja l'evo lució de cada infant. Quan aqu ests 
dos '\Spectes actuen sincronitzats i Ics condi ­
cions ambientals ho perm eten, ci progrés és 
evident. 

• Sovint l'acti vitat grupal enco ratja la parti ci­
pació d'aquells infants que, per d iferents 
motius, no han pogut expressar plen,lment el 
moviment, i també és evid ent clure els de 
menys edat. 

• Aquests es pais poden ser la prolongació de 
l'esco la s i tenen Ics mateixes co ndi cio ns 
pedagògiques. 

• Aquesta ex periència ens ha permès reconèi­
xer qu e el desenvolupament de Ics capacitats 
físiq ues dels infants va més enllà de Ics que 
no rmalment se'ls atribuei xen. També ens ha 
permès trencar amb la idea que s' han de fixar 
límits a Ics seves acti vi tats, perquè realment 
no els coneixem, però ara sabem que depe­
nen en gran part dc Ics facilitats que els pro­
porcionen els adu lts. 

El seguimelll d 'aqu esta experiència, i d'altres, 
permetrà establir les bascs d ' un a cultura de la 
infància qu e els respecti el dret a un desenvolu­
pament sa i complet. 
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balanç des'pual 
de responsabilitats 

La realitat actual de I atencio i edLcac => dels l..J b th Po 
infants de O a 4 anys a Holanda és frUIt de diver 

Introducció 

A bans de començar 
vo ldria dona r-vos tres 
rao ns per Ics qual s la 
meva contribució serà 
més dc refl ex ió qu e de 
fets: 
I. El fet d'o bservar l'e-

ses mfuencles COM, per exemple, la manera 

fertendre el concepte de maternitat o el paper 

lis grups femmistes. Les escoles bressol han 

e .tat durart molt temps mal VIstes, enteses ell 
• cas <-om a .llt ma solucio, pero darreremen 
I crescut l'interes per articular una nova formo 

d·atenclo. Sobre aquesta queda per respondre 

~uina or'entacio ha de tenir en una cultura en 

te I educaclo es considerada una responsabili· 

volució de cada país te,,"''' c;;.i n tipiS n~res. 

sovint dóna com a 
resultat una imatge vaga de la realitat. En un discurs curt és difícil do nar 
una visió globa l de què fan els hab itants d'un país. Hi ha ci risc de pre­
senta r un a ca ri ca tura del seu ento rn cultural i soc ial. Per exemple, el 
tòpic popu lar presema Holanda plena de mo li ns i d 'esclops de fu sta. 
Dc fet els molins i els esclops si mbo litzen la lluita contra les forces de 
l'aigua, ja qu e la major part del seu terri tori queda per sota del ni vell 
delmar. 

Per tal d 'entendre per què i co m els serveis de cura i educació s'han 
desenvolupat, cal do nar una ullada a les seves fun cions des d'una pers­
pectiva hi stò ri ca . Cadascun de ls sistem es de serveis per a la infància 

qu e exposaré acostumen a estar condic ionats pel seu context social, 
culmral i histò ric. 

De la mateixa manera, la històri a social i culmral holandesa en deter­
mina la forma i els continguts polítics. Per dir-ho d'una manera simple, 
es podria afirmar que cada país té els serveis per a nens que es mereix . 

2. Q ualsevol refl ex ió sobre el desenvolu pament d'aquests serveis està mo lt 
influïda per lo sub jectivitat de l'observador. El tema de l'aten ció a la 
infància està molt relacionat amb la meva història perso nal, amb més 
de vint-i-c in c anys en aquest camp. Per tant, tot i ser l'op ini ó d'una 
ex perta, inevitablement presenta una imatge de la realitat des d 'un sol 
pum de vista. 

3. La presentació d'aquesta visió no sols hauria de plaure els o ients, si nó 
que l'auto r ta mbé s'ho hauri a dc passar bé mentre l'escriu . Per tant, no 
em centraré en els fets i Ics dades estadístiqu es, s inó més aviat en Ics 
raons subjacents, fet pel qual ho titulo «un balanç desigual de respo n­
sabilitats». 

Aquell s que s'i nteressin per les dades i els gràfics i per un enfoca­
ment més ampli de l'atenció i l'educació a H olanda es poden dirigir als 
in formes de la Xarxa d'Atenció a la Infància i al capítol que vaig escriu­
re al llibre que acaba de publicar Paul C bap man, Les dones i el macat 
laboral eu.ropeu. 
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Cura i educació: dos conceptes separats 

Fins fa poc, les escoles bressol no han estat gaire po pulars a H olanda. A 
diferència del parvu laris, qu e des del 1945 va n convertir-sc en un servei 
universal per a nens de quatre i cinc anys, a les escoles bressol els ha costat 
molt trobar supOrt polític i públic. 

Es toleren com ci lloc on poden deixar els fills els pares que treballen , 
però estan lluny de ser considerad es beneficioses per als infants des del 
punt de vista pedagògic. 

U na de les p rincipals raons per aq uesla manca de consideració és el fet 
que se'n qüestioni la funció ed ucati va més àmplia per als nens. La seva 
tradició com a serveis per a marcs que ho necessiten, perquè han de treba­
llar por porrar un sou a casa, continua perjudi cant-ne la visió. 

§ El concepte de maternitat holandès 
.... 

Tal com passa en altres països occ identals, i especialment en aquells amb 
una forta inclinació angloamericana, els esnldis que van fer Spitz i Bowlby 
acabada la Segona Guerra Mundial, sobre els nens aband onats durant tot 
el dia en centres, van esdevenir una prova concloent, també a H olanda, en 
contra de Ics escoles bressol (Singer, 1989). Això va ser força sorprenent en 
un país on, en aquella època, no hi havia gaire necessi tat d' insti tucions d'a­
tenció a la infància. Les dones amb fill s petits se suposava que no havien 
de treball ar abans qu e els nens anessin al parvulari , i fin s i tot ales ho res, 
solament unes poques hores en treballs eventuals. 

Tal i com han mostrat diversos estudis, la imatge de la marc a casa, que 
té cura dels seus fills i els atén personalment, està fo rtament arrelada en la 
tradició de la cultura burgesa holandesa (Port-Buter, 1993). U na marc a 
casa era una realitat cultural, una man ifes tació de la civi lització holandesa, 
que fins i tot rebia el supo rt de mesures socials i financeres (Bruyn-Hundt, 
1988). Les mares que havien de treball ar perqu è eren so lteres, sense recur­
sos o per altres circumstàncies menys «id eals», gairebé mai no uti litzaven 
els serveis d 'atenc ió a la infància. No so lament perquè ga irebé no n'hi 
havia -el 1965, el país so lament tenia trenta escoles bresso l-, sinó per­
què preferien deixar els fil ls amb algun parent o pa);a r algun cangur. 
Aquest costum va durar fins els anys setanta, qu an les mares amb nens 
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petits va n co mençar a escalar posicions en el mercat labo ral (Van Rijswijk­
C lerkx, 198 1). 

Fins i tOt ara, els parcs prefereixen qu e els seus fi lls visquin al màxim en un 
ambient casolà, tal com ho re-flecteixen els valors de la família als quals s'ad­
hereixen. 

Grups de joc: la maternitat responsable 

Sigui co m sigui , la modernització de la postguerra i la urbanització van 
imposa r noves tendèn cies i necessitats a les famílies am b nens petits. E ls 
nens massa petits per anar a esco la tenien mo lt poq ues o portu nitats de 

jugar a l'aire ll iure d e manera segura. Les mares buscaven formes perquè 
els seus petits es poguess in trobar amb aln es nens a llocs segurs i estimu­
lants. Al gun es doncs hola nd eses co neixien la pràcti ca dels grups de joc 
dels Estats Units, i van imroduir-ne el concepte com una solució per als 
nens de dos i tres anys. 

Als anys setanta els grups de joc va n créixer co m bolets per tot el país, 
com a iniciatives vo luntàries. En Ull principi, la gent no ho acceptava gai­
re bé, perqu è tenia la impressió que les marcs que enviaven els nens a jugar 
en grups eren egoistes i irrespo nsa bles. F ins i tot el perso nal treball ado r 
de Ics esco les infan til s i d 'a ltres ex perts es qü estionave n la qualitat i la 
professio nalitat d 'aqu esta iniciativa, i dubtaven de la utili ta t de les seves 
fun cio ns de ca ra a la infància. Solament a la llarga, i centrant-se en els 
in fa nts, els grups de joc es van anar acceptam co m a ll oc de socialització 
abans qu e Ics criatures entress in al parvu lari. 

La histò ria dels grups de joc a Holanda mostra, per això, que els qui els 
va n començar consideraven que els benefi c is eren per a les mares, però 
després es va n adonar que també podien ser bons per als infams (Clcrkx i 
Pot, 1987). 

L'èx it d el moviment dels grups d e joc no es pot entendre sense refe­
rir-se a l'i dea l d e maternitat qu e té la soc ietat holandesa . A través de l 
tcmps, el fet d 'oferir als més petits una oportunitat de desenvolupar-se, 
de créixer socialment i dc preparar-sc per a l'esco la, ha estat una bo na 
prova d e la utilitat d e ls grups de jocs . Les a urori tats locals es va n 
co nvè nce r dels benefi cis qu e tenien els grups i en van sub vencio nar part 
dels cosros . 

• infant i societat : 

El moviment de les dones 

Almatcix temps, al final dels anys seixa nta i principi dels setanta, la pri­
mera o nad a del moviment femení va recórrer rot el país. L'atenció a 
infants les mares del s quals voli en t robar una fe ina va ser un dels es lò­
ga ns dels primers grups femi nistes qu e lluitaven per la igualtat d 'oportu ­
nitats. A altres llocs, crec qu e duram els anys seta nta el moviment femi­
nista i el movi ment per l'atenció a la infància es van des envolu par de 
manera separada (Pot, 1990). Un nombre creixent dc doncs amb nens 
petits es van involucra r al moviment dels grups de joc, i d'aquesta mane­
ra va n donar un nOli sentit a les seves vides. El moviment feminista es va 
radicalitzar i es va fer més an acti u per a Ics doncs joves intel· lectua ls sen­
se fi ll s. Les ca mpanyes a favor de l'avo rtament ll iure i els drets sex uals 
van esd eve nir més popu lars qu e no pas la feina i l'atenció a la infància. El 
moviment per a l'atenció a la infància es limitava als pares (principalment 
a les mares), treball ado rs d e serveis i experts. E ren actiu s a les ciutats 
grans, o n hi havia més dones que tenien feina. Es va començar a d iscutir 
sobre la «bo na maternitat» d'una manera contu ndent i fins i [ot les fcm i­
nütes es qüestio naven la necessitat dels serveis d'atenció a la infància. 
Les do nes no havien de deixar els seus fills a grups d 'educado rs perquè la 
matern itat era do mini i respo nsabili tat del sexe feme ní. La forta eulnlra 
de la responsabi li tat de les dones per al benestar dels seus fills obstacu lit­
zava molt el desenvo lupament de l'atenció a la in fància com a entorn 
pedagògic. Les do nes prefereixen compartir responsabilitats amb els seus 
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companys abans de fer-ho amb profess io nals, per molt ben preparats que 
estiguin (Van Dijke, et al., 1994). Això ens porta a veure fins a quin punt la 

cultura holandesa és individualista i defensa qu e és cadascl' qui s'ha de cui­
dar de tot allò qu e fa. 

Fins als anys vuitanta, el debat no estava tan centrat en els nens com en 
la qli estió que Ics doncs amb nens perits poguess in anar a treballar. Això 
es va co mplicar a causa de la crisi econò mi ca de començament dels anys 
vuitanta, quan es va encetar un d ebat social qu e pretenia d esanimar les 
famílies amb d os so us, perqu è això podia perjudi car les qu e nom és en 
tenien un . D 'aquesta manera es d esa nimava directament les d ones qu e 
vo Lien treballar. 

En la discussió d'«indi viduali sme» Ics doncs va n rebre la imatge de ser 
egoistes en agafar feines i deixar els fill s en escoles bressol subvencionades 

amb din er públi c. En ca nvi, no se les culpava tant si tcruen parenrs a casa 
o si 1I0gavcn cangurs perquè es fessin càrrec dels fill s. 

Fins ara, la perspectiva centrada cn la mare en la lluita per l'atenci ó a la 
infància no ha estat substituïda per argum ents que d emostrin els efectes 
positius de cara als nens, fin s i tot qu an els estudis han d emostrat qu e no 
hi ha efectes negatius (Singer: 1993 ). La qü esti ó que hi ha al darrere és 
qui és responsablc d e l'edu cac ió dels nens. L'educació és co nsiderada 
co m un afer famili ar. La tra nsmiss ió de cu ltura i cls scus símbols co mença 
amb el s parcs a casa i, a la pràctica, acaba sent respo nsabilitat úni ca de Ics 
mares. 

Atenció a la infància com a instrument 

A H o landa ara ja s'accepta quc Ics doncs puguin treballa¡; gràcies a la po lí­
tjca d 'igualtat d 'oportunitats endegada als anys \'Uitanta. D c tota manera, 
la majori a de les mares intenten co mpaginar la seva vida labo ral amb la 
cura dels fill s, i ten en fcines dc mitj a jornada. Els nens van a escoles bressol 
un màx im dc trcs di es setmanals. Encara que entorn de 1' 11 % dels nens de 
menys de quatre anys tenen accés a escoles bressol, el qu e predomina és 
l'atenció familiar o amb cangurs a casa. Les funcio ns dels serveis d 'atenció 
a la infància s'han acceptat i es consideren com la «segona millor alternati­
va» després de l'atenció familiar a casa. Però, malgrat 3LXÒ, la transmi ssió 
d 'educació i d e cultura segucix scnt res ponsabi litat principal dels pares. 

r el' tant, l'organització i el control de qualitat de l'atenció a la infància està 
pensada de cara als pares, com a clients d 'un servei qu e ofe reix atenció 

mentre ells treballen. Segons aquesta perspecti va, l' «educació» es reserva a 
la família. 

La idea de deixar la prin cipal respo nsabilitat de l'ed ucació en mans dels 

pares, fins i tot quan els nens reben educació o bé a les escoles bressol o 
bé de les seves àv ies o cangurs, no deixa de ser paradoxal. D emos tra un a 
forta reserva ho landesa a l'hora de co nsiderar els nens com a ciutadans 
no rmals. 

Estratègies per a una nova perspectiva 

Convé adoptar un a sèri c d'estratègies per co nvèncer els pares, polít ics, 

ex pcrts i altres, dels beneficis de l'atenció a la infància. Això no serà fàcil, 
malgrat qu e l'atenci ó a la infància a H o la nd a acaba de fe r-se un ll oc 

impo rtant al mercat. Els exemples de bona pràctica poden ajudar, i és per 
això que l'a ny qu e ve farem l'exposició a R eggio Emíl ia, però amb ai xò 
no n 'hi ha pro u. Potser la cl au es tà a ser pacients i esperar fin s qu e els 
pares ho desco breix i n so ls. D e tota manera, voldri a trobar la rcs posta a 
com es pot ajuntar l'atenció i l'educació des d'una orientació de mercat, 
en una cul tura ell què l'ed ucació és co nsiderada una responsabili tat exclu ­
si va dels pares . 
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Un equip pediatric 

Les ducs persones que 
fi rmem aquest articl e 
SO I11 Ulla m etgessa I 

una in¡ermera pediàtri­
ques, fo rmem un equip 
de treba ll que creiem 
qu e funcio na força bé, 

La xarx ctL I de serveis primaris de salut pot 
relar en un tem ton I permetre l'artlculacio d n 
ball coordinat amb altres serveis a les p rso 
Lx, ne que s exposa estableix u 

,I laborac o mb les escoles bressol del ter 
ha comportat un ca, elx r cosa t; 

,llor serveis sanitaris I educat 
'nef,cl de la 

si més no nosaltres estem co ntentes de treball ar plegades i fer ci que fem, i 
vo lem fer extensiva la nostra experiència a altres per,ones. 

Situació i context general de la nostra ABS 

Treball em a l'ABS (À rea Bàs ica de Salut) Rava l-Sud, que pertany a la 
xarxa refo rmada de l'assistència primàri a de salut; es va o brir l'abril de 
1991 i, des de gener de 1992, te ac reditac ió doce nt. Comprèn la zona de 
Barcelona situada entre el mar i el Paral·lc/, la ronda de Sant Pau, de Sant 
Antoni, el carrer Hospi tal i la Rambla. Hi ha tres eq uips de pediatria; ci 
nOStre és ci que fun ciona dc matins, de 9 a 15, i una tarda a la setmana. 

La realitat del barri és qu e hi viuen un a majo ria dc fam ílies que en 
podríem dir amb prob lemes impo rtants d'algun t ipus: mo ltes són 1110 no­
parentals o els nens estan a càrrec d 'a ltres famili ars q ue no só n els parcs. 

Dulor R era I I b Se ra 

Hi ha nens i ad ul ts que no estan censats i ,io s'han tingut en compte a l'ho­
ra de fer el càlcul de personal necessari per atendre 'ls. Hi ha un alt índex 
d'estran¡;ers, bastants en situació d'il ·lega litat. Tot això genera greus difi ­
cu ltats de comunicació entre els usuaris i nosa ltres, pel baix nivell socio­
cultural, per l' idio ma, per les diferents cultures i religions, i amb l'afegitó 
de Ics situacio ns familiars i soc ials alterades per la droga i la delinqüència. 

A ped iat ri a visitem tots els infants qu e viu en a la zo na qu e comprèn 
l'I\IIS, des del naixeme nt fin s qu e fan 15 anys, tinguin o no cartilla de la 
Seguretat Social, i encara que estigui n en situació d ' iJ.legali tat. 

Treball em en equip metgessa- infermera, en distribuir el treball i Ics fun ­
cions entre ambdues, segons els coneixements i Ics característiques de 
cadascú i la relació establerta amb el nen i la família; això possibi lita un a 
doble visió de Ics situac io ns i una major eficàcia en l'aten ció als usuaris. 
Es fan visites per sol ·licitud (el segul'O típic, però es dó na hora en co mptes 
de número de tand a), programades (contro l del nen sa i de p ro blemàtica 
di versa), urgències, i visites domiciliàries si és necessari. 

El nostre concepte sobre pediatria primària 

Se¡;l.Iint la defini ció de salut de l'OMS (1957) i del X Congrés de Metges i 
Biò legs de Llcngu" Ca talana (1976), i Ics declaracions d'Alma Ata sobre 
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l'atenció primària de salut, conceptes que d'altra banda han esrat presents 
en l'evolu ció de la pediatria catalana, entenem la salut en un sentit global, 
que ci personal sanitari , i d'altres professionals si cal, ha d'ajudar a aconse­

guir a la població que atén. 
Entesa així la salut i l'assistència, l'equip de ped iatria no es pot limitar a 

efectuar visites per so l·licitud i co ntrol s de patologia, sinó que ha d'efec­
tua.r un seguiment slsten1àtl c de la salu t de cada nen, corn a individu i en 
relació amb el seu entorn famili ar i social. Aqu est con tro l del nen sa és un 
mètod e preventiu de primera línia a totS els ni vells: hauria de permetre el 
seguiment del creixement i desenvolupament físic, intel·l ectual i emocio­
nal del nen, prevenir i detecta r aquell es malalti es o problemes que puguin 
implicar d ism inucio ns, i tam bé identificar situacions i conductes no salu­
dab les, i definir grups de risc en la població per elaborar actuac ions co n­
cretes de tipus individ ual i global, des de la co nsulu i en coo rdinació amb 
altres profess ional s. 

E n aquestes visites de seguim ent de sa lut, és fonamental l'educació 
sa nitària, prim er d irigida als parcs i desp rés a l' infant. Esco ltar i orientar 

A la sala d'espera. 

els parcs sob re la cura del seu fill , i més end avant fer el mateix amb 1'3-
dobcem , por millorar la cultura san itàri a de la fam íli a i les relacio ns del 

nen amb els pares i el seu entorn , i a la llarga influir en tota la co muni ­
tat. L'ento rn del nen, les co ndi cions de vida fami li ar, soc ial i econò mi ca, 
só n fo nameneals en tots els aspectes físics i psíq uics del se u dese nvo lu ­
pament. 

Tot això impl ica una tasca molt complexa que ;ha de plan teja r a ll arg 
te rmini. L'equip de pediatri a podrà dur-ho a terme en major o menor 
mesura depenent de molts facro rs, personals i de l'enrorn de treba ll. 

Treball no assistencial 

Als centres d'ass istència primària reformats es tà previst que hi h ~gi una 
part de l'horari dedicat a tasqu es no directament assistencials} com són ses­
sions clíniques i organitzatives, rev isio ns d'hi stòri cs amb di verses finali ­
tats, reunions amb altres professionals dels centre o de fora, formació con­
tinuada, etc. 
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Es realitze n reunions periòdiques amb di versos professio nals del mateix 
centre i de fora, especialistes en infància O no, de l'àmbit san itari i d'altres 
àrees. 

Xarxa sanitària i social 

A causa de la problemàtica social i la nostra ideologia de treball, hem co n­
siderat important co nn ectar amb tots els equips i professional s que treba­
llen amb infància a la zona, per pod er-nos conèixer mútuament i veure 
com ens podríem aj udar el s uns als altres en Ics nostres tasques d'atenció 
als nens. Molts d'aq uests serveis estan interconn ectats i treball en en 

col·laboració. 
E l nostre hos pital de refe rència és l'Hos pital del M ar. Hi tenim un a 

bona relació i duem a terme sess ions conjuntes. 
Mantenim una especial coordin ació amb el Programa materno infantil 

de serveis personals del Distri cte, que atén la problemàti ca del nen fin s a 

l'adolescè ncia . 
A ltres profess ion als amb els qu als enS relacionem amb periodicitat 

variable, i puntualment sempre qu e calgui, só n: 
• Salut escolar: revisions, vacunes i educació sanitària a l'escola. IMS. 

• El!'l: servei d 'atenció precoç que correspo n a.1 Districte I. 
• EA IA : atenc ió a la infància en risc . Depèn de la Direcció General 

d'Atenció a la Infància. 
• Casa ls: funcio ns d 'es plai i de sup lència familiar. Ne ns i adolescents. 

Joa n Salvador Gav ina i Casal d ' Infants del Raval. 
• Esco les bressol: municipals: Cadí, Mo nt Tàber, Cani gó; atenció es pe­

cia l: Casa de la Font (municipal), C entre d'Aco lLida 4 Vents (fund ació). 
• Espai famili ar: grups de fo rmació i intercanvi per a pares amb nens 

petits; a les reunio ns s'hi va amb els nens (municipal). 
• Sa lut mental infantil (municipal): p rogrames amb adolescents. 
• Centre de co ntrol de tuberculosi Lluís Sayé, estudi de les famílies. 

Treball amb les escoles bressol i casals d'infants 

Desp rés de posar- nos en contacte amb totes les escoles bressol i casals 
d' inbnts esmentats, els vàrem enviar una ca rta an1b algunes propostes 
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de coo rdinaci ó sob re la base de les co nve rses que havíem tin gut. Una 
qüestió molt co ncreta era la tramesa d ' una llista de nens de cada ce ntre 
qu e nosaltres cls reto rn àvem amb l'anotació d e quin equip pediàtric ate-

La Inés i ¡'¡man. 

nia cada nen. També els pro posàvenl form ali tzar els nostres contactes 
mitjançant un es xerrades d e tem es com uns , que tex tu alment definíem 
així: 

«Di em xerrades i no curs perqu è ho planteja ríem més com un interca nvi 
de coneixements, experiències i rea litats amb què ens trobem ull es i altres; 
per poder coo rdinar c ri teris i actuar i edu ca r Ics famí li es en la mate ixa 
línia.» 

Nosaltres proposàvem un marge horari i uns temes concrets a les edu ­
cadores, i es va co nsensuar amb ell es qu è i com es fa ri a, Finalment vam 
co mençar el curs ¡ 994- 1995, 

Els dos primers cursos ens hem reunit a casa nostra, el CAl' 

Drassanes; era més còmode per a nosaltres dues i més fàc il per als qu e 
venien de diferen ts llocs, en ser un punt de referència fix . L'assistència 
ha estat molt variable, No hi havia cap hora bona per a tothom, 

Les trobades só n mensuals i duren un es du es ho res, Primer fe m 
nosa ltres una petita exposició teòrica, que intenta centrar el tema i 
aclarir co nceptes, i després tothom comenta o pregunta el qu e vol, 
sobre el tema del dia o sobrc allò que li preocupa, 

S'ha aconseguit crear un clima di stès, sobretot Cntre Ics habituals, i 
creiem que també es fa extensiu als ocasionals, Tenim la impressió que 
ham aclarit co nceptes sanitari s i relacionals, tant amb els nens i Ics 

seves fam ílies co m entre profess io nals, Les edu cadores qu e vé nen 
miren de transmetre això a la resta dc c01npanycs i així s'ha crCat una 
relació de cOIúiança que s'estén a qualsevo l qüestió que les preocupi 
en la seva tasca di ària. Saben que poden trucar a l ' ,\.!lS quan tenen algun 
problema sani tari, tant general com d'un nen en concret, sigui pacient 
nostre o no, Nosaltres in temem o ri entar-les o passa r-Ics a un altre 
professio nal. 

Aqu est curs so m nosa ltres dues les que anem a casa d els alt res: 

hem fet un a roda per les difere nts esco les b ressol i els dos casa ls. 
Amb això vo lem facil itar l'ass istèn cia a Ics xe rrades, alm enys d el 
personal dcllloc on es fa aqu ell dia, Les ed ucadores del ll oc on es fa 
la xerrada trien el tema de l qual vo len parlar i ho co muniquen a tots 
els altres , Nosaltres fem una petita exposició teò ri ca i després tot­
hom po t intervenir lI iurcmcllt; C0111 di em a les educadores, i algun 

educado r quc apareix a vegades, " Vosaltres pregunteu el que vulgueu, que 
nosaltres co ntestarem el qu e pugu em ), _ 

A més dels centres esmentats, Ics xerrades estan oben cs a altres profes­
sionals qu e treballen amb infància, El curs passat es va n afegir du es perso­
lles de l'Espai Familiar, i aquest curs la in fermera del Programa l11 atcrno­
infantil muni cipal i una mestra de l'escola Folch i Torres per a nens amb 
difi cultats psicosocials. En un futur ens agradaria ampl iar- ho a les esco les 
uc primària o o rgan itzar un gru p senlblant amb els seus m eStres . 
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Els nens 
I els re e a S de 

. ., 
repetlclo 

Introducció 

Els nostr 5 nens prooablement tindran 

ret edats o ,r~eccions de "les respir tor 
altes- que qualsevol altra malaltia. Nomes 

s O car Gdcla AI~ 

ocasiona l'ad min istra­
ció injustifi cada i ina­
deq uad. d e prepa rats 
fa rmacèutics, requ eri ­
n a potser un a més 
gran atenció per part 
del pediatre, no tant 
per la fisio pato logia, 
ac tu alment en rev isió, 
co m per l'actitud en el 
camp d e la co nsulta 

S'estima que aproxima­
dament el 30 % del 
temps de visita d'un 
pediatre es ded ica a 
ate ndre nens a mb ma­
la lti es agudes ba nals, el 
50 % a visitar nens sans 
i la resta els nens amb 

'~prlmer dos dnys de Vida, la majoria E 

'nen fins a deu. I SI el nen passa una part 
s"u temps er¡ una escola bressol, en un parv 

rI o te germ ;lS mes grars, pot tenir ne enc 
mes, Ja que els refredats es contagien ent e 

e s ne 5 que mantenen un cont .. cte estret. a 
t avés de l'aire i de les secrecIOns resplrato 
r s. La bona noticia. es que, majoria dels 

fredats es resolen sols i no es comDliquen. 

malaties agudes greus o 
crò niqu es. Per tant, és molt impo rtant qu e el 
metge que atén infa nts sàpiga no només diagnos­
tica r i tractar ulla malalt ia aguda ba nal i la seva 
causa, sinó també quan no tracta r. 

Les infeccio ns res piratò ri es agudes só n les 
malalties més freqü ents en la infància: la 
incidència abans dels cinc anys d 'i nfeccions res­
piratòries superiors és aprox imada ment del 
25 % i la d'infeccions d 'oïda, delS %. 

U na patologia tan freqüent entre la població 
in fant il , qu e susc ita d e forma impo rtant la 
intranquil ·li tat dels pares (no només pel procés 
aïll at en si, sinó també per la seva repetició) i que 

ambul atòria i bàs icament davant dels parcs . 

Aquesta situació, més que pròpia de l'assistèn­
cia primària, és un rema bàsic de l'assistència 
pediàtrica i l'estratègia per afro ntar- la sc se rveix 
clarament d 'arguments propis d e l'edu cació 
sanitària. 

És evident, d'altra banda, qu e comporta u na 
sèrie d e connotacions socio lògiques i se mb la 
qu e aquell nen amb el moc etern sobre el ll av i 
superior no enca ixa en un s is tema urb à o n 
l'as pecte extern marca Ics paures d 'accep tació 
soc ial i la sa lut qu e es demanda és este reoti ­
pada. 

Gèrmens causals 

Les in fecc io ns del tracte resp irato ri su perio r 
afecten estrucu, res situades per sobre de la larin ­
ge, encara que sovint les vies respiratòries infe­
rio rs també s'afecten, a la vegada o consecutiva­
ment. Es conside ra que ap rox imadament el 
95 % dels casos d' infecció aguda su perior i un a 
proporc ió cons iderable -enca ra que meno r­
d ' inferi o rs, es deli en a agents ví ri cs, contra el s 
qual s no tenim medi caments eficaços. 

Per tant, en les in feccions resp iratòries els 
agents etio lògics més freqüents só n els virus. 
Encara qu e algu ns s'associen amb més freqüèn ­
cia a un quadre clíni c específic, aqu est mateix 
quadre pOt se r causat per difere nts vi ru s i el 
mateix virus pot do nar ll oc a quadres diferents. 
H abitualment, la identificació d'un o altre virus 
no té importància. 

Ocasionalment una in fecció respiratòria d 'o­
ri gen víri c es pot complicar amb una sobrein ­
fecció bacteriana. Aquestes sobrcinfeccions 
poden afectar els sin s, l'orel la mitja na, la mas ­
to ide, els gangli s lim fà ti cs O els pu lmons. Els 
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bacteris no tenen cap paper en la clínica ni en 
l'evolució dels quadres no co mplicats. 

Epidemiologia 

Les infeccions respiratòries agudes són la causa 
principal d'utilitzac ió dels serveis de salut en tots 
els països. Si ens referim a les consultes externes 
de tores les edats, representen el lO i el 15 % de 
totes les visites (el 30 i el 35 % en els dispensa ris 
de pediatria); si ens referim a admissions hospi­
tal àries, compo n en entre el 10 i ci 30 % dels 
ingressos. Dels nens visitats per infeccions respi­
ratòries agudes, del 70 al 80 % presenten afecta­
ció del tracte respiratori superi or. 

E ls estudis epidemio lògics ens indiquen que 
un ad ult tind rà entre una i tres in fecc ions altes 
cada any, i qu e els lactants i cls nens petits fi ns 
als cin c anys en tindran entre vuit i deu, una ter­

cera part de Ics qu als s'estendran a les vies infe­
nors. 

El fet que les infecc io ns resp iratò ri es supe­
riors s iguin entre du cs i tres vegades més 
fr eqüents en e ls nens petits que en els nens 
més grans i en els adults és causat per una 
es pec ial relac ió entre susceptibilitat i exposi ­
ció , i s'ex pli ca en part per la falta d 'ex pos i­
cions 3.J1 tcriors i d'immunitat adquirida ~ amb 
el contacte amb persones infectades co m a 
factor fonam ental, a través de les seves secre­
cio ns nasofaríngies. 

S' han estudi at una sèrie de factors ambientals 
co m a responsables d'un a més gran susceptibi ­
litat i d'una més gran exposició a la infecc ió i, 
per tant, d 'aqu esta freqüència augmentada d'in­
fecc ions respiratòries: 

I. S'ha fet referència a l'assistència precoç i pro­
longada a Ics esco les bressol i parvularis com 
a causa d'una exposició més important: entre 
el 9 i ci 14 % del total d'infeccions altes en 
la pob lació menor de cinc anys ass istent a 
escoles bressol està en relació amb el fet d 'as­
sistir- hi. 

2. També s' ha fet esment de la presència a casa 
de ge rmans en edat escolar com a causa d'u­
na més gran exposició: sovint són els germans 
els portado rs a casa de gèrmens qu e produei­
xen infeccio ns en els nens petits. 

3. S'ha demostrat un augment signifi catiu de la 
incidència d ' infecc ions respiratòri es inferiors 
en nens de menys d 'un any d'edat quan exis­
teix consum de tabac, en qualsevol grau, per 
pan dels adults qu e hi convi uen. 

4. El paper de la contaminació amb iental i d 'al­
tres facto rs no està tota lmenL aclarir. 
La incidència de les mal alti es respiratòri es 

agud es (e ntr e vuit i deu per any abans dels 
cinc anys) i la seva durada mitjana (en tre set i 
no u di es, amb un o més s ímptomes respirato­
ri s per episodi ) en infants de zo nes urbanes 
de països en vies de desenvolupament 11 0 són, 
aparentment, superi ors a les del s països 
industri alitza ts. La diícrència es tà en la 
freqü ència i la gravetat més importants de les 
malalti es del tracte respirato ri inferior en els 
primers i en la no -a pli cac ió del tractament 
adequ at, tots dos factors causats per Ics co n­
di cion s de vida precà ri es en els països poc 
desenvolupats. 

S'ha observat una incidència anual d'episodis 
menor en les zones rurals, sense qu e se sàpiga la 
causa d 'aquesta diferència. 

Clínica de la infecció respiratòria 

La fase aguda por durar fins a deu di es i hab i­
tualment es presenta amb algun dels símptomes 
següents: febre generalment co m a primera 
manifestació, irritabi litat, tos, esternuts, secreció 

nasa l amb o bstru cc ió, co ngestió faríngia o 
timpànica, ocasionalment vò mits i diarrca i a 

vegades mal de cap en els més grans. 
E ls virus causals són no mbrosos i pertanyen 

a grups diferents. I és impossible, a partir de 
l'exploració i de la clínica que presenta el nen, 
saber quin virus concret és el responsable. 

La recurrència de la febre en el curs d' un epi­
sodi de vies respiratòries altes fa pensar en l'e­
xistència d'una compli cació en forma de 
sobreinfecció bacteriana, fonamenta lment otitis 
i si nusiti s. El tracte respiratori és continu des 
del nas fin s als alvèols i existeix una relació evi­
dent entre Ics vies aè ri es superi ors i inferiors. 
Per tant, l'afectació respiratòria baixa a partir de 
quadres respiratoris alts, és freqüent. 

Enca ra qu e un quadre ca tarral de vies altes 
cons titueix per ell mate ix una entitat clíni ca , 
també es pot tractar de la primera manifestació 
de moltes malalti es infecc ioses en el nen, com 
per exemple el xarampió, la grip o la tos ferina. 

Infecció respiratòria recurrent 

Aba ns de plantej ar la hipòtes i de la possible 
existència d'una malaltia que fac i que el nen sigu i 
més susceptible a les infeccions respiratòries 
agudes, ca l conè ixer la seva incid ència norm al. 
En una gràfica de la incidència d ' infecc io ns res­
piratòries agudes en relació amb l'edat, s'obser-
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va un pic a l'edat preescolar i dura nt cls primers 
anys escolars. S' ha estimat que un nen que assis­
teixi a l'escola bressol pot presentar fins a deu o 
més infeccions víriqu es cada any, amb un màx im 
a l'h ivern. Aquesta freqüència de p rese ntac ió 

deixa tot just un interval de du cs o tres setmanes 
entre cada episodi . 

Sovint els pares estan excess ivament preocu­
pats davant la freqüència d' infecc io ns respi ratò­
ri es altes del se u fill. Aqu es ts pares necess iten 
info rmació sob re la incidència d'aqu estes in fec­
cio ns i la seguretat que el fill està sa. Q uan el 
nen creixi i desenvolupi una resistència més gran 
dava nr Ics in fecc ions víriques, en disminuirà la 
freqüència. 

Tots els pedialres tenen experiència en la con­
su lta de nens que «sempre esta n malalts». En 
aq ues ts casos ca l decidir si es tracta d 'un nen 
normal o si existeix alguna alteració com a cau­
sa de les infeccions respiratò ri es recurrents. En 

genera l, una histo ria detallada, una exp loració 
física completa i algunes proves complementà­
ries seleccionades, permeten ori entar ci cas. 

En la majoria de nens amb infeccio ns resp i­
ratò ries recurrents no existeix cap defecte iden­
tifi cable en el sistema defensiu de l'o rga ni sme. 
Característi cament aquests nens presenten un 
creixement i Ull desenvo lupament normals i, 
entre els episod is, l'exploració física, la rad iolo­
gia i les anàlisis són no rmals. 
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Cal tenir present que totes les p roves es rea­
li rzen en general a nens qu e, d 'a ltra banda, es 
tro ben bé. o cal fer-les en nens que simple­
ment presenten un nombre normal de recurrèn­
cies de quadres infecciosos aguts de vies respi­
ratò ri es altes, sense cap signe de risc. E ls pares 
han d'entendre que es [l'acta de processos banals 
auto limi tats, que no requereixen ni estudi ni 
tractament. No és correcte sotmetre els nens a 
procediments di agnòsti cs o terapèutiqu es injus­
tifi cades només per rranquil ·litzar els parcs. 

Un punt extraordinàriament important i que 
actu al mem s'es tà estudi am és el suggeriment 
que les infeccions respirarò rics de la infància, 
tant aires com baixes, podrien sc r un facror 
determinan t, si són recurrents, en el desenvol u­
pament de malalties pulmo nars cròniques en l'a­
dult. Algunes d'aq ues tes ma lalt ies són, per 
exemple, l'as rna: curiosament, com diversos 
estudis han demostrat, Ics in feccio ns víriqu es de 
l'a parell resp irato ri poden tenir un papcr pro­
tcctor en ¡'aparició d'asma en el s nens. 

Quant al tractamem , l' ha d'es tab li r cada 
pediatre després d'a valuar cada cas. U na de les 
seves tasques més importants serà la d' informar 
i rranquil ·litzar els parcs. 
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Un altre cas 
d'en a 

en Foigras 
Escolteu amb atenció 
aquest cas sense parió 
d'en Cebela i en Faigràs 
dos amics com no n'hi ha pas. 

R r. IVI nov 

En Foigràs està gras. D arrerament ha menjat més ensaïmades del comp­
te. La camisa li peta, la jaqueta no li co rd a. Se sent pesam i poc àgil. El 
ca ll sa pujar escales, no té ganes dc sa ltar a corda i sempre té mandra de 
có rrer i de salta r. I això, és clar, el fa estar de mal humor. 

En Cebeta està preoc upat pel se u am ic. A més a més està un bon xic 
fa rt de veure'l selllpre de Illa I humo r. 

Un bon di a li aconsell a: 

- Amic, per què no aga fes la bi cicleta? Ja veUl'às com rebaixa ràs pan -
xeta i estaràs de més bon humo r! 

Però en Foigràs diu: 
-Anar en bicicl eta jo? No i no! 
Però en Cebeta l'escarneix: 
- Tu matei x, no i, però si no vo ls fe r cap esforç, després no cm vingui s 

amb rom anços ! 
Ll avo rs en Fo igràs diu : 
- Bé) potser tens raó ... Po tser s í que me'n vagi a fer vo ltes i fac i una 

mica el 'exercici .. , 

En Cebeta el feli cita: 

li) 

'" 



-Aixl m'agrada minyó! 
Però en Foigràs no està ga ire segur qu e la decisió qu e ha pres sigui una 

bona cosa per a ell: 
-És que, saps Cebeta, tin c por d' avo rrir-me si va ig tot so l a dona r 

vol reS en biciclera ... 
- Apa, no siguis paperina! 
- I és qu e, a més a més, si vaig tot sol i prenc mal, qui s'ocuparà de mi? 
- Alça l Foigràs, si que ets gallineta ... 
-No és ben bé això, Cebcra ... El fe t és que tin c po r de pe rdre m si 

va ig tOt so l. Però s i tu volguessis .. . 
- No continuïs, foi gràs. Amb mi no hi comptis que jo tinc altres fe i­

nes a fer ' 
En efecte, b di cs que en Cebeta ha decidit anar a pintar. Però just qu an 

ja ha preparat Ics pintures i el s pinzel ls i es disposa a soni r ... 
- Saps qu è et dic, Foigràs? Que pod ríe m anar-h i tOtS do ,en bicicleta. 

AI cap i a la fi , a tu tant t'és anar cap aqu í qu e cap allà; i a mi, ja m'agrada 
ai xò d'anar a buscar llocs bon ics pe r pi ntar en companyia teva.,. 

Finalment, do ncs, surten to ts dos en bicicl eta. En Fo igràs pedaleja de 
valent qu e ha de fe r exercici, En Cebeta, en canvi, s' instal·la damunt el 
manill ar i així té una bona vista i podrà descobrir el millor paisatge per 

pintar. 
Ara, en Fo igràs està content. Està segur que amb en Cebeta no hi ha 

perill d 'avo rrir-se. A més a més, pensa en Fo igràs, si caigués de la bicicle-

• 
el conte : 
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ta i prengués mal, el seu amic l'aj udaria. J, per damunt de tot, en Foigràs 
està segur que, si es perdés, això ja no li faria gaire por perquè, al cap i a 
la fi, quan un es perd en companyia, és com si no es perdés 0, si vo leu, 
com si es perdés l11enys. 

Ara, en Cebeta ha trobat un ll oc qu e li sembla fa ntàs ti c i el voldria pin­
tar. En Foigràs atura la bic icl eta i entre tots dos baixen Ics pintures i els 
pinzells. Mentre en Cebeta es prepara per come nçar a pintar, preparant 
la tela i els co lors, en Fo igràs se'n va a fer tornbs amb la bicicleta, pedale­

ja que pedalejaràs. 
Dc llun y estant crida: 
- So rn arnies, Cebeta ' 
-Arnies so rn, foigràs ! 

Doncs que sigui així! 
Que darrera la porta 
hi ha un saC de confits 
perquè els bons amics 
s'hi llepin els dits! • 

• 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

LA PRÀCTICA EDUCATIVA. Com ensenyar 
Antoni Zobolo i Vidiello 

Aquest ll ibre tracto de la pràctica educativa: de les relacions 
interactives a lo classe, del poper del professorat i de l'alumnat, de lo 
distribució del temps i de l'organització de l'espai , d'avaluació, de 

materia ls curriculars, d'organitzac ió dels continguts ... les decisions sobre 

aquestes i altres qüestions relacionades amb el com ensenyar han d'estar 
justificades per la funció social de l'ensenyament i per lo concepció sobre 

els processos d'aprenen tatge. l 'autor dóna pautes i orientacions sobre com 
plantejar-se l'acció educativa a l'aula, des d'una perspectiva d'anàlisi i de 
reflexió sobre la própia pràctica, que ajud in a millorar-la. 

LA PIlÀCncA EDUCADVA _ ........ 

-

SOCA·TIRA. Psicomotricitat, dinàmica i dansa a l'escola 
Montserrat Anton / Morgorido Borbol/ Pere Godall/Jordi Segorra 

Aquest llibre pretén coord inar les matèries escolars que estudien 
fonamentalment el cos. Partim de la premissa que cos i moviment són 

presents en qualsevol activi tat que la persona faci i que col saber-ne les 
possibil itats i limitacions. 

la psicomotricitat abasta un camp molt ampli de situacions, 

vivències, experiències i habi litats. Per tal de sistematitzar els aspectes a 
tractar hem estructurat el ll ibre en tres parts: el cos, el ritme i la dansa. 

-
~OCA,TIRA 

ICOIIOTRICITAT, Dl~AMICA I DAN~A A l'l~OLA 
T 

..: 1¡'Jn(0(7In( ';;-"'1_ 

.:Jfn'9!"tltl", y }¡,,1,..{ 

.!fi..... t}yh.# 

,){uI; . """"",., 

Gro 

~ CI Francesc Tàrrega, 32-34, 08027-Barcelona Sol.liciteu catàleg al telèfon (93) 408 04 64 
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Néts de la doctora 

La fi gura del Dr. Joan Coromin es 
és glossada aq ues ts di es, i ho se rà 
molts anys en l' ús de la seva o bra i 
ci record de la seva personalitat. 
Sabem poc del seu historial escolar, 

però sí que podem ded u ir d e les 
seves parau les les arrels i qu elcom 
del que devia ser l'a mbient familiar; 
ell pa rl à amb una co nvicció extra­
ordinària del valor personal del seu 
parc, Pere Corom ines, precisament 
en ocas ió de la inaugurac ió d'una 
plaça a Ci utat Vell a, amb ci nom 
d 'aqu est poc conegut polític repu­
blicà. El tremp po lític i cívic del fi ll , 
ara remarcat per to thom , es recla­
mava, aqu ell dia, del pare. 

M'agradaria també, però, recla­
mar quelcom del tremp personal i 
científi c de la seva marc: C elesti na 
Vigneaux. Celestina Vigneaux, marc 
de vuit fill s i, entre ell s, de ducs 
perso nalitats qu e en el rerafo ns 
científic i en camps ben di fere nts 

Joan Coromines, primer a l'esquerra, en Ur/a foto familiar del /91 I. 

han influït i influ iran en la nostra 
escola, en la nostra educació: el fi lò­
leg que ens acaba de deixar i la doc­
tora J úlia Corominas, introducto­
ra, i mantenidora fins avui dia, de 
la psicoanàlisi infantil a casa nostra. 

Una petita referència biogràfica 
d e Celestina Vigneuax apareix en 
el programa de la primera Escola 
d 'Estiu de Catalun ya, la que orga­
ni tzà Eladi Homs dins d e la 
Mancomunitat, l'any 1914, encara 
amb el títo l (l' - Escola d'Tstiu ». E l 
curs es trell a d 'aqu ell a primera 
Esco la és el curs Montesso ri. El 

programa, el presenta amb tot el 
rel leu possible: 

Curs teòric i pràctic sobre'} Mètode 
de la Pedagogia Científica de la doc­
tora Monlcsso ri , aplicat a les «Cases 
dels ens. , a du·rec de D. Joan Palau 
Vera, amb la cooperació de Ics pro­
fessores Montessori, t¡talades, sen­
yores i sen yoretes, O:.l Leonor 
Serrana, 1 nspectora de les Escoles de 
Barcelona, donya Celestina Vigne­
aux de Corominas, D,'" Mercè Cli­
ment de Pad ill a, D.· Josefa Roig de 
Pujol, D.· Dolors Canals i D: Maria 
Vill ucnd as, recentment regressades 
de Roma, aon han scglJi l el «Cu rs 

Internacional Montcssori», pens io­
nades per l'Excm. Ajuntament, unes, 
i per l'Excma. Diputació Provincial 
de Barcelona alnes. Consisti rà en 
dugues conferències inicials, ci nc 
lliçons teòriques i cinc de pràctiques 
i d'observaci6. 

Aquest Curs és d'especial interès a 
les mestres de pàn'uls, a les institu­
lri us i a les mares, doncs en di es pre­
senta degudament elaborada i aplica­
d;) l'importantíssima teoria de la dis­
cipli na per la llibertat de l'infàn cia. 

La primera co nfe rència, la fa la 
inspectora Lcono r Serrano amb 
aqu est llarguíssi m. i alho ra prome­

ted or> títol: 

Fu ndamcl1tos cicntíficos del sistema 
Momessori. Las fu erzas biológicas 
perdidas. Morralidad infantil y anal­
fabet ismo femenina. Enfermcdadcs 
y dcfo l'maciones escolares. La evo­
luciòn dc la Pedagogía en las 
Ciencias alllrales. El concepto de 
libertad biològica. Los resultados dc 
la I1l1eVa edu c:1ciól1. 

Sembla 1110lt per a una conferèn­
Cia, 111 qu e fos amb projeccio ns i 
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Espai per a una creativitat sense límit . 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• 
• 
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durés una bona hora de matí. Però 
la Inspecció sempre ha volgut 
encarar grans projectes, i a Lconor 

Serrana ca l reco nèixer- li qu e des 
del seu càrrec treba ll à seriosament 

perquè Ics obres d e la doctora 
Montesso ri foss in introduïdes a 
Espanya a través de l'editorial 
Ara luce de Barcelo na, I a Barcelo­
na radicaven també les institu cio ns 

qu e l'acol liren, l'Aj untament, Di­

putació i Mancomunitat, des d 'on 
irradiaria a aln'es ajuntaments, o les 
colòn ies fab rils, 

A I~arcelona hi havia també els i 
Ics mestres capaços de fer rea li tat 
ulla escola i Ull ambien t que arriba­
ri a a ser per a «la Doctora)~ ulla 
segona pàtri a, quan el feixisme li 
negà la primera, Entre aquestes 
mes tres he m co negut Dolors 

Canals, directora que fo u de la 
Casa de Nens del ca rrer Aribau, i 

• ara volem referir-nos a Celesti na 
Vi gneuax , La seva conferència, el 

• sego n di a d'aqu ella primera Escola 
• d 'Estiu , és molt més en la reflex ió 

sobre l'aplicació delmètodc, 

Auto-ed ucac ió Je l'inhnr pel 
.Mètode Montessori. Aplicació orde­
nad:1 dcll11:1terial per aco nseguir-la . 
!\,'ematges de l'acceptació del Mè­
tod e en les nostres Escoles de 
Pi\ ,Vlds, 

Celesti na Vigncaux, mestr~ i 
d irecro ra d' esco les naciona ls de 
pàrvuls a Madrid i Ba rce lo na, 
d irectora de Ics ca ntines escola rs 

municipals de Barcelona, cinc an)'s 
«decana» de les mestres de Ics esco­

les nac iona ls d e Barcelona, havia 
estat pensionada per l'A juntament 
per ~ Ull viatge d 'esfudi a les esco­

les de Suïssa, Lió, París i Estra­
sburg, durant dinou dies, l'any 
191 1, juntament amb al tres tretze 
mestres de Ics escoles públi ques de 
la ciurat, entre els quals trobem 
Rosa Sensat, Llorenç Jou i Josep 
Udi na, L'any 19 14 passà la prima­
vera a Ro ma per fer el Curs de la 
doctora Montessori, juntaml'llt 

amb Ics mestres cSlllcntades més 
amunt. 

El seu fill Joan, Joan Coromines 
i Vigncaux, havia nascut cI 1905; 



te ni a sis anys quan la seva mare 
viatjà per Europa, nou quan co ne­
gué la docto ra M o ntessori. No va 
poder reb re la in fluència direc ta del 
se u mètode per a pàrvu ls, com la 
seva gennana Júlia, però la influèn­
cia de l'esperit de recerca, científic, 
obert i reflexiu, analít ic i pràcti c, 
creador, respectuós arn la d isc ipli ­
na i la lli bertat de l' infant, alho ra, 
de la seva marc i de la mestra de la 
seva mare, és innegable en l'un i en 
l'a ltJ·a. La filologia i l' anàlis i de la 
personalitat de l'infant n'han rebut 
una gran influència entre nosa ltres, 

Si n'ha tingull t de néts, la doc­
tora Mo ntcsso ri! Segur que en 
troba ríe m d'entre els agrupats 
com a antics alumnes de Blan­
quem a, de l'lnstitut-Escola, o del s 
g rups d e l Pa tro nat Esco lar. 
Aquests dies, mirant les signatu ­
res dels glossadors de la figura de 
Joan oromines, hem pogut tro ­
bar alguns d'aqu ests néts, i no ca l 
dir besnéts; alguns potser ni saben 
que ho só n, qu e só n fruit d'aque­
lla gran ave ntura cív ica i pedagò­
gica de Ca talun ya, que mest res 
i institucio ns públiques també 

comcnça ren per la basc, pel nen 
més petit. Avui que la seva edu ca­
ció ja té no m de li ci, ed ucació 
in fantil, i models com l' esco la 
bresso l i el parvul ari, seria des itj a­
ble que Ics institucions públiques, 
en col·laboració, ajudessin parcs i 
mestres qu c ho desitgen i recla­
men, a continu ar la nissaga de l'e­
du cació a casa nostra, amb els 
mateixos valors. 

Sabe m per boca del mateix Joan 
Coromines la i mportància de la per­
sonalitat del pare en la formació dels 
fills, però a nosaltres, com a mestres, 
ellS penoca remarcar la profund itat 
de la influència de la mare, mestra, i 
quina mestra, de nens petits. l ens 
pertoca fer pensar en el gran bé que 
representa per a la fo rmació de la 
personalitat profunda, el tracte més 
exquisit en les primers anys de vida. 
I hem d 'imaginar els fills de les ins­
t itucio ns qu e l'ofereixen, d 'aquí 
unes dècades, do nant consistència 
humana al país, com a bons fil òlegs, 
o jard in ers, o metges, o xofers, o 
mestres, o mÚSICS ... 

Marta Mata 

de l'Institut LiK:zy 
de Budapest 

La b ibl ioteca ci e l'A. M. Rosa 
Sensat ha adq uirit quatre vídeos de 
l' Jnstiun Emmi Pikler (Loczy) de 
Budapest. 

Dos, són enregistraments en 
directe, sense veu en o!! Els acom­
panya un text explicatiu . 

I. L'activitats de Férkó ( 14 mesos). 
Activitat espo ntàni a am b els 
o bjectes . 

2. La cura quotidiana de Tünde 
(3-24 l11 esos). Bany, canvi de 
bolquers, vestir. 

Els altres dos són en llengua 
francesa: 

I. Attenli!s l'un a l'aune: le bébé 
et l'a.du/te alt cours dit bain 
( 1992), d ' Anna Tardos i Gcne­
viève Appel l. 

2. Se rnouvoir en liberté (1995 l, 
d 'A nna Tardos i Agnès Szanto. 

informacions : 

La nostra portada 

t.:aigua de la pluja que ha ento­
llat el pati de l'escola obre 
aquest número 95 d'INFÀNCIA. 

És un element natural , un 
regal caigut del cel que ofereix 
als infants una gran quantitat 
de descobertes i experimenta­
cions. 

Entorn d'aquesta imatge, 
d'un joc que embruta, podria 

obrir-se un ampli debat, sobre 
els materials, sobre els límits 
de les activitats que desenvo­
lupen o poden desenvolupar 
els infants si els ho permetem. 

A la imatge apareixen uns 
infants ben equipats interna­
ment i extenament. Són cons­
tructors dels seus propis límits, 
perquè hi ha qui ha confiat en 
la seva responsabilitat entorn 
de l'aigua. Tot plegat, un regal. 

• 
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Children's Culture, Play Culture 

FLlc ~ lI NG M OUK ITS I, N 

Thc 3uthor provides us with a sys­
tematic approach to a new concept 
ol rhe child while offering LIS a fresh 
way of seeing, learning about and 
understanding children's accív ir)'. 
The author opens up a new lield in 
which children beco me [he pro[ago­
nists ol their o\Vn devdopment anci 
capable or dcmonstrating lheir vaSt 
potcn[ia!' As [he aurhor suggesrs, 
we need ro rake a good long look ar 
child's pby. 

Two Chairs and a Little 
Something on the Side 

C A RME COLS 

Two chairs and voilà: a brand new 
space is creared in a ehi ld's play 
arca: befo re Dur eyes we sec a vir­
rual hub of dynamic, flexib le, cve r­
c hangi ng, even cosy, int imate aCli­
vir y ... Children and adulrs ex plo­
rin g relati onsh ips: rhe)' CQ m e to 
feel rhev ha ve conse rved all inti ­
mac)' in~ w hich rhey arc safe to let 
rheir imaginarion rake fl ighr. The 
(\Vo cha irs arc all exa mplc or rhe 
thin gs a reaeher can do \Virhi n the 
Iralllework of a pedagogy des igned 

to bo lster rhe harmonic develop­
ment or the chi ld. 

Learning: An Unending Adventure 

M. C A RMEN D iEz 

Lca rin g through osmosis, through 
absorption rrom without. Learning 
lh rough transmiss ion , tlircet o r 
indirccr, conscious o r nat. Lea rn ­
in!; whieh is rclaxed, bold , disc rcer 
or enrhusiasrie, joyrul... Leaming ar 
home, al school, on rhe sueer, from 
books and tclevision. Learnin~ alo­
ne or \V irh o th ers, bur learnin g, ay, 
rhere 's rh e l'ub .. . as long as you arc 
ali ve . from good beginnings, and 
ro ri ghr up ro rhe very end . 

Suggestive Suggestions 

JOSEPA G6~tEZ I BRUGUERA 

Thi s is rhe first art icle in ,1 three 
part se ries of fascin at in g proposa ls 
cmphasizing rh e exeeprional skills 
c hil d re n possess along \Virh rh ei r 
capac ir y for lca rning and l1 si ng 
their imagination, fo r c reatio n an d 
cxprcssion rhrou gh \Vhich \Ve ca n 
divinc a nc\V \Vay or tcachin g anJ 
undcrstanding cducarion. In lhi s 
f¡rs l arti cle child ren arc sho \V 11 
ho\V to use objects \vhich arc ofre n 
di sea rdcd: di sposa ble rin key-o pc­
ners, clips, snails, hooks and sc raps 

or wood. By using thei r imagina­
tion and ereari viry ehildren can 
rum rhese objeers inro fantastic 
animal s. 

Opening up Recreation Centres 
to Children tram O to 3 

M A KISO I. GFLOUCH 

ANil M F. I<CÈ Vt LA R6 

'l'he Projeet: to ereare a spaee whe­
re ehildren from O to 3 years o id 
can freel)' de ve lop rheir motor 
skills. The ex periment \Vas can'ied 
OUl in :l rec reation cenrre and rhe 
resulrs nor only surpassed expecra­
rions bur have also left open the 
ehanee of children in rhis age ca re­
go ry ro have aecess ro [hese insta­
lI arions. 

An Uneven Balance Sheet 
ot Responsibilities 

LI SllETH P OT 

Th e Clll-ren t situation of O - 4 
chi ld -ea re in Holl and is rhe resulr 
of a var icly of influcnces, su ch as, 
fo r e.xa ll1plc, lhe \Vay in \v hi ch \Ve 
intc rpret rhe concep t of malern il )' 
or rhe l'oie of feminisr groups. 
C hild -eare cen tres have had a 
poor ima gc fo r a long rim e, a nc! 
ha ve been sccn as a last res ort. \V/e 
ha ve rece ntl y beco me \vitness to a 
growin g inre res t in arricu1ating a 

new type or chi ld-ca re, and rhe 
q u esrion a ri scs as lO what d1C 
orienration or rhi s ne\Y type or 
ehild -carc \ViII be. 

The chlld and health 
, 

A Pediatric Team 

D OLORS R IERA 

AND ISABEL SEG RA 

The curre nr ner\Yo rk of primal')' 
hea lth ca re ce ntres ca n , in ¡ac t, 
sink deep roots into the com mu­
nitv a nd se r rh e oroundwor k fo r . " 
coo rdin :Hion \V irh o rh e r serv ices. 
The exper ien ce prcse llted by 
Do lors Ricra and Isabel Segura 
shows h o\V a working rclatíons ­
hil' \Vas es tabli shed wirh day­
eare ce ntres in rh e a rca . The re­
sult s have provid cd rhc popul a­
tion \Virh :l n in crcascd ~l\Varcncss 
or hea lrh anci edu car ion al se r-
Vlces. 

Children and Chronic Colds 

ÜSCA R GARC i A A LGAR 

Onc or lhe mos t COlll mo n illn es­
ses among childrcn is lhe C0l111110n 
cold. According ro rhe :'turha!', \Ve 
h:ld best corn e ro grips with its cau ­
ses and scopc, while, in most cascs, 
letting lhe cold ru n ilS CO Ul·SC. 

"¡·.uillccio: .II /eb.u:! Tl'cgt'iJf)'1..1 
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Biencstar y protección infantil, núm. 3, 1996 
«Algul1as considcraciones sobre la Lcy 1/ 1996, de prorccción jurídica del Illenor» 

Olo)'o E. GONzALCZ SOLLI' 

... rvlahrato infantil: niños rctrasados, niilos amcnazados» 
Migucl Angel V ERDUGO, Belén GUTI~HHEZ BERMEjo 

... El bicnestar de la inf:mcia. Una propucs t;t cOl1cepru,ll de los indicadores dd 
bicncsrar infami l» 
José M anuel M ORALES GONzAI EZ, Migucl COST,' CMANILLAS 

OI ambios componamcntales en lactantes hospitalizados» 
Montserrat G O MEZ DE T EHR F. ROS, Edelm ira D O r..-I J:NEClI L LA13ERiA, 19nacio 
G 6 M EZ DE T ERR EHOS 

+< Los programas de prcvención dclmalt rato infant il en ci ;l mbiro escolar. 
COl11unidad di.' MUJTia ,. 
Merccclcs Alvarcz GONzALEZ, Enriq uc L Ú I'I::.Z M ARTfN 

... Los program:\s de prcvcllción delmahrato infantil en el ;Ímbiro escolar. 
ol11u nidad de Madrid. 

Blanca V A RONA 

. Pronóstico y maltraro infamil .. 
Clara G ,\ IUlEl'A, Pere GÜEL L 

«Rcncxión acerca del maltraro emocional en la infancia ,¡. 
Momse Cus6 T ORELL6 

C adcrnos dc educaçao de infancia, núm. 39, juliol-agost-sctcmbre dc 1996 
«Falar sem sc ouvi r- Ar.rasos de li nguagcm nas ptTturbaçócs do dcsenvolvimemo» 

Pedro Sl'RlCl 1 

Eu ron ía. Did:íctica de la m ús ica, núm . .3 , abril de 1996 
« L:¡ rír.mic:I .J aqucs-Dalcroze» 

M:l ric- Laurc B ACIItYIANN 

Guix, núm. 2.30, desembre de 1996 
«Escob ru ral: espai d e can vi ed uca tiu». 

Monogràfic 
- Un projecre d'educació infamil: la trk'visió» 

Josep Joaquim SANC I IEZ 

lnfancia y Aprendizaje, mím. 76, 1996 
" El <lcceso:ll sis tema lingüística por pan e del niño preesco lar sordo. Un estudio 

evolutivo.» 
Amonia Mercccles GONzALEZ 

Inf::m zia , nllm. 11 - 12, juliol-agosl dc 1996 
• Sui bambini oggi, cap;re una rea1tà comp l icata ~) 

Andrea ANEVARO 

• • • • • • • • 
• • • 
• • • • • 

• 
• 
• • 

• • • 

• 

• 

Butlleta de subscripció 

,I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
OJ 

I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
CP Pob!ac ió 

L llJ I I I I I I I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc subscriu a INI·A:-':CIA (6 números ¡'any) 

Preu per a 1997: 4.575 p les . ( IVA inclòs) 
Subscripció per a Eu ropa 5.800 plCS., 

restadcl món 6.100 ptcs. 0 47 $ 

Provfncia 

Pagn lllcnt : Per xec nomin:lliu, a favor de l'A. M. Rosa Sensat, { 
ad junl a la bu tlleta 

Pcr domicil iació bancària 

Butil eta de domiciliació bancària 

I I I I I I I I I I I I I I I I I .1....1 LI LI LI lululululul-èU....L.LI-1.I...L1 ...LI ...LI ...LI LLI .LI 1....1 I 
Nom i cognoms del subscriptor 

111111 1 I I 11 I I 111111 I III I I 1II1 I I 
Nom I cognoms del titular (en cas Que SigUI un altre que ei de la subscri¡X;16) 

I I I I I I IJ ~.L..-LI lululul--,I~~I c=r rL 
BanC/caixa Entitat OfiCina DC 

I I I I I I I I I J TI I I 
Adreça de "agènCia Comptc/lllbrcta 

I I I I , I 1 , I I I '-'-LL.L:...L-.L:...L-LI LI LI LI LI LI .uI I ~ I I I I I I I 
CP PoblaCIÓ Provfncia 

Senyors: us agrajré que, amb càrrec al meu compt.e/ ll ibreta, atengueu el rebut que 
anyalmem us p' fcscmarà l'Associació de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la 
meva subscripció a la revista INFANCIA . 

• firma del ti tubr 
• • • • • • 

47 



Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

• 

• 

GOlI: r.1AN, D.: Intcli gcnci:1 

Ban:duna: Kairós. 19%. 

emociona l, 

U ll:'! p rCt;Uflla que 

esdevé un repte: el coe­

ficient d'ilH('\ 'ligència 
(CI) determina el nostre 
destí? En aquest llibre, 
l ' ,HHur afi rma q ur la 
nostra visió d e la 
inl c1· ligènci'1 hUIl1 ,ln:1 és 
eS trela, perquè esquiva 
una ampli ventall de 
cap,1C imrs cs"cnci;l ls, el 
que anomena ~¡nte1·1 i -

t)t:ncia emüciunal .. , 

. . . . 
INnllG(NCI 
J OCION I 

En la imcl ·li¡;ènci'l cmocion:l1, es fenen en 
compTe els "cl1I ill1cnrs i Ics h:lbijil:lLS com l'autO­
consciència. la motivació, la p{'íSevt:ran~'a, l'te. 

l'nts plegats configuren In' lS del ca rk lcr com 

l'.mrodisci plina, la compassió o l'altnJÏsme, ind is­
pensables per a una adaptació social bo na i crea­
, i\":1. 

I a panir de corn aprenen els infants, Gokrn,Ul 
proposa un programa per al desenvolupament 
intt:¡;ral tle la persuna. La imd·ligènci ,l emocio­
nal. com el fUIU r, 11 0 està fix,ll!a des del naix('-
ment: .:altreball ar-Ia i 1cni r- ne cura. 

Edició i Adminis/mcio: 
As~oc¡ac i il dc M,,;sln:s RuSa Sensat 

Direcció: Irene B,tlagucr i Ro~er Ros 
Clip de Redacció: Raimun l'ondi 
S('cn'tttri,,: Ml'rcè M.trlès 

• •• 

COJ/sell de Redttccio: Conccpcu) A.-::cdo, Enr;c 
I~~tis l e , rerran Casa~, Carme: Cols, Men:è Com,ls. 
Jordi Cots. t ... 1. C arme DíC7_ Pide-! Garc;a- lkr1ang,l, 

Projecte $Y'lfic! (lmeny de les cobel'fes: Enri{: Satué 
Fotu8rajia pur/ad:/: Carml' Cul~ 
Compo5ició I fotolits: Addenda, Pau Claris, 92, 
080 10 Barcelo na 
Impremta: K' lmanyà Valls, Verdaguer, I, 
08786 Capellades (Ban:eluna) 
Dipòsit l('g,rI: B·2109 1 83 

M lIR.'\! ES, ~'l ontsL'rrat, M. 1:.ul;¡lia V1::NTAJ LO i 
r:rancesco TONUC\.l : Barcc!ona amb ulls de 

nen , lhrcdul1a: Pau, 1996. 

Cal agrair l'aparició Jl' llibre:. corn aqul'~t. tlUl' 
posen b ciut¡l[ :t l'ab:m dels ~CU5 últims h:lbi­
tants, els més capacitats per ,¡dmirar-la. En 

aquest cas ..:onst a de di\'erse~ propos tes per 
acostar-s'hi, passeja r-hi. dcscobrir-nc els sccrc ! ~ 

i Jivt:nir- ~('. La Boqucria . .J uan l\'l iró, ds 
ro l11<lI1S, el gC~,ll1t del pi s'an1.lgucll pels C:l lTcrs, 
sobre els tcn.u s. sowl'asLlh. 

Però cal ..:on~idc rar 

,l'1UCSli1 un pnmer:t pro­
posta d'un projecte ll1 ê~ 
JlT1pli. Com defensa 

Pr,lI1 CeSCO Tonuec;, cal 
projectar i .)t'reglar 1.1 òu­
tat perqu(' ~iglli un l~pai 
per ,lis nens. Qua 15C\'01 
millora qut' afecti un 

Barcelona 
lfulhUllS ·:- .­
- -Cie nen ' l''~ 

Lol ·lectiu -nens, gen t Im 
¡?,r.tI1, dis.::tp¡lCitats. CI('.-

n'ajuda molts d'altres. 

Els que projeLten Ics p1.1\:(;'.'\, !L'llen l'n compte els 
seus usu:tn s? Això es pot delll.l nar als que d¡s~c­
nycn bancs, ,l is que projecten carrl'r~ , ab que 
aparquen els cotxes daf1lunt dt· k's \'01'1:'1'6 .. 

Còr~q;a, 171 C8008 B,lf(:clona 
TclHun: 1}7 07 CI 

• 

Este\c I. Ga~, Xa\';cr Gimenu, j u,)('pa GÓml'7., 
Roser Gómez., P¡l::tr Gorgorio. Sol Jndurain, Nti ria 
Jimcnc7~ Joaquim JlIbert, Mont$crr:lI Jllbt:te, Tcrc~a 
tI<\ajCU1, Mart,l tl lat:!, Immaculada .\llIyor. }l"P,l 
Òdl'na. Angcls Ollé. ~'Iontserrat Pcrr,lmon, Lurdes 
Rcycs, Joa l1 Rip .. lI. ' li na Koig, Kosa M. $L'Cllrú ll 

ISSl'·,f: 02 11·4599 
Disrribunó i sUbSCn'PCIDI/S: 
A~sociació de MeSlfe~ Rosa S~ns:tt 
Còr~cga, 171 - 08QOR lhrcelü!!a 
PJ'(' U ¡/r la ~lIb>(,J'lp(1o: 
4.575 ptl's.l'any 
PVP: 815 ptcs. IVA inclòs 

· ' ·()ts els drets rcservats. ¡\quest~ public:l,: ió no l'ül scr rc¡>roduida, :.cnCt:ra O en part. ni cnn;~i.st r.ada O tranSfl1e 
sa per un si>.!t:fl1:l, dt, rl,(;upl'ració d'infurmació, de ..:.lp IlUIl('r.a ni pt'r L.ap rnit¡~. Im"CJ.nic, fu wquuni..:. ek\:tròni..:, 
magnètiç, dt'1:troòptic, p;:r fotuc:òpia o qu,lls{'vol altn" sens{' t'i p<:'rm&. prc\'¡ per l'scrit dC;' J\.Jitorial. 



Activitats d'interès educatiu organitzades per 
l'Institut Munici I d'Educació 

"Seminari de recerca i avaluació" 

des del mes de març fins al juny. 

Telèfon: 402 35 29 
Fax: 402 3602 

" L'anàlisi de la interacció professor-alumnes: una aprox i­
mac ió metodològica" , a càrrec de César Coll , catedràti c de 
Psicolog ia Evoluti va i de l' Educació de la Universitat de 
Barce lona 

29 d'abril 

"Com podem ava luar els procediments?", a càrrec d 'Enric 
Va ll s, catedrà ti c de l'Escola Univers itàri a de Formac ió del 
Professora t de la Un iversitat Rovira i Virgili de Tarragona 

"Antropo logía y Pedagogía: un 
programa interd isc iplinar para la 
intercultural idJd", a cà rrec de 
Teresa Sa n Roman, ca ted ràti ca 
d 'Antropologia de la Universitat 
Autònoma de Barcelona 

Institut d'Educació 



Escola de la Dona Durada Dirigit a Ma lrícula Realització 

CJrrer de 1.1 Pielïll , !Jn Cuina japonesa bàsica 10 hores Tothom Mc:l rç Abril-maig 
08002 UMcelona Fer barrets 10 hores Tothom Març Abri l-ju ny 
tel. 310 65 t 4 - 310 65 66 
r "x 310 66 58 

Int rodu cció a la botànica 20 hores Tothom Ma rç Abri l-juny 

Nines de porcellana en fred lO hore, Tothom MJrç Abri l-j uny 

Escola d'Arts • Oficis Durada Diri¡¡it a Ma trícula Realització I 

Comte cI 'U rgel l, t 87 Grava ls sobre melall 15 hores Joi ers i estud iants MJrç i\b ri l-maig 
08036 UJrcelon" Daural i decoració exlerior del ll ibre 15 hores Profess ionals i Jíeccion¡¡ lS Març Abri l 
Tel. 321 ')( 1 hh - 41 'lOU 63 

I-ax 310 66 58 
Reslauració del moble 11 108 hores Qui tingui el nive ll I Març Abr il -juny 

Rell igats antics en pergamí i pell 45 hores Enquadernadors i esludi(lnt:; Març Abri l-maig 

Iniciació a les lècniques pictòriques sobre tela SS hores Pin tors i int eressats Març Abri l-juny 

Teatrins de paper 10 hores Tothom M(u," Abril 

Elaboració art esanal de paper I 'lO bores Interessats ell l'artesania del paper MJ rç M.1ig 

Serigrafia 42 hores Inleressal, en e l món del ll ibre Md r," Ma ig 

Iniciació a l'enquade rnació 15 hores Tolhom ,\I\M( luny 

Int roducció al jazz clàssic 10 hores Interessats en coneixel11en l<; històri ls 1\I\dr<, Maig-jun y 

Imatges perifèriques JO hores Ari isles plàstics i <Ill diovbual~ Març Abril -maig 

Tècniques de traclament de suporls dc tela 
amb taula calenta a pressió 40 hores Conservadors i restauradors dc pinturJ MJrç Abril 




