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editorial : 

La matriculació, problema de quantitat i qualitat per fer refl exionar, d es de l'Administració educativa 

fins a cada mestre . 

Cada a n y, en aqu es ta època es posa en marxa el 

procés d e prcinscr ipció p er a la matric ulac ió d els 
infa nts al prim er ni ve ll d ' un a escola. D c fa més de 
vint anys, el procés ve ni a marcat p er dues va ri a nrs 

numèriques: mol ls in fa nts, poqu es places esco lars, 
i encara mal di stribuïd es i en propo rc io ns molt 
desiguals entre pública i privada, sego ns poblacions 
i barris. ts sota el pes d 'aq ues ta dura h is tòria qu e, 
quan fi nalm ent per garant ir el dret a l'educació es 
va allar desenvo lupa nt el conjunt no rm at iu de la 
matr iculació, els criteri s per donar res pos ta a 
la demanda-tria dels parcs es van xifrar e n nombre 
de punts pe r cada concepte: nivell eco nò mi c i 
estructura familiars, proximirat del do micili al ce n­
tre, germans en ell, etc . Corn si tOt el probl erna d e 
la matriculació fos de quant itat i s'hagués de resol­

dre quantitativament. 
1 no era així; sempre hi ha hagut, més o menys se n­

tit, més o rne nys pate nt, el pro bl ema d e la qu alita t 
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en el mo ment de buscar escola per als fill s. I això es 

fa més evident :l. ra, que les var iants quantitati ves han 
canviat en gran manera: d'una banda, la natalitat ha 

baixat a menys de la meitat en vint anys, i de , 'a ltra 

ha augmentat considerablement el parc escolar. 
Què passa ara en el momem de la matri cul ació? 

Do ncs fenòm e ns mo lt diferents, segons els nive lls, 

cicles i circurnsrànc ies; ara es fa pate nt una realitat, 
la de la po lítica educat iva d 'un país o d ' un murucipi, 

i de manera molt especial en l'educació infantil , que 

a mb els seu s dos cicles reun eix to ta la probl emàt ica 
d 'aqut"s ta política, Ics seves vari am s quamitatives, i 

sobretot les qualitatives. 
Una p rime ra constatació és que en molts pobles i 

c iutats d el país algu nes esco les queden amb p laces 
vacam s i en altres, no se mpre llun y, hi ha ll argu es 
llistes d 'espera, No hi ha dubte que aq ues t fet té rela­

ció amb la co nsiderac ió d e qu alitat, més en ll à del 

no mbre de nens pe r mestre i d els es pais. És un fet 

. Mo lt re lacio nat amb la va loració de la qualitat, és 

el fet d e l'acceptac ió d e l'esco la dels pet its, gairebé 
al 100 %, i sa ti sfe ta, en el cicle de 3-6 a nys, i cre i­

xent en el cicle 0-3 anys , pe rò llun y d e la seva satis­

facció. En aqu es t cas es podria dir qu e es produeix 

la paradoxa d'una p ro porció inversa: a menys nata­
li tat, m és denunda d 'escola bresso l. Potser c-l qu e 

en realita t tenim és la lògica d ' una propo rc ió direc­

ta, però negativa, a menys sa tisfacció de la d eman ­
da, me nys natalitat, que voldríem canviar per una 

lògica positiva, a més sa tisfacció de la dem anda, més 

nataliwt. 
Una de manda in satisfeta en guantitat i qualitat és 

el qu e fa patent el procés de matri cul ac ió . C al una 
p olítica quc garanteixi la sa tisfacc ió d 'am bdu es 

va r iants en cada ciclc, i uns c riteri s de m atric ulació 
ql.l e pri oritz in la compe nsació d e desigualtats al 0-3, 
la continu"itat amb el p rimer cicle, de l 3-6, i en defi ­
nitiva el respecte a la identitat d e cad a escola en el 

seu medi , tot i garantint-ne el nivel l de qualitat. 
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Visitar la Cated ral és sempre anar 
a descobrir un nOli mó n. Quan es 
fa amb els més petits, e l primer 
que so bta és l'enorme ca pacitat 
d'esba laïment per a llò en què 
nosaltres no parem atenció. Tot 
els pica la curiositat, i costa qu e es 
fix in en allò qu e anem a veure: 
una mira l'autocar, l'altre un 
colom, però també el s crid en l'a­
tenc ió els vitrall s i, sob retot, les 
gàrgo les, que representen animals 
fantàstics, mo nstres, homes i 
dones. Amb els seus u ll s es redes­
co brei xen detal ls que desconei­
XICS. 

Un co p di ns de la Ca tedra l, la 
so rpresa es majúscula, sobretot 
per a aquell s que no hi ha vien 
estat mai . Se senten imp ress ionats 
per l' atmosfera qu e s' hi res pira, 
per les grans dim ensio ns, per les 
es tàtues i els altars, i de mi ca en 
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mica la seva curiosi tat pot més 
que el respecte inicial que els 
imposava el nou espai . H o vole n 
abasta r tot: el s ciris votius, els 
sants diversos, l'anar i 
venir de la gent .. . 

Sortim i final­
ment pu ge m 
als terrat s. 
Un cop a 
dalt, el pri­
mer que 
sobta és ci 
soroll de 
les gavines, 
i dius que 
Ics busquin i 
[ors comen-
cen a mirar el 
cel, entre els racons 
per si són amagades , fan 
la volta al terrat. Al cap d'una esto­
na, desil·lusionats reconeixen que, tot 

i qu e en senten els xiscles, no les 
veuen enlloc. L'eni gma es resol 
ràp idament: el brunzit de les gavi-

nes no és res més que una cinta 
que serveix Justament 

per espantar-les i 
evitar que facin 

malbé Ics està-
tues. 

Pas sa d a 
aque sta 
prtmera 
decepció, 
nm·en cap 
a la ciutat 

des d ' un 
punt de vista 

que no havien 
tingut mai: el 

Pon, el pla de la 
Seu, Mo ntjuïc, etc. Tot 

els sembla nou, com si no ho 
coneguess in. El primer que fan és 

Mart, Vilanova 

assenyalar cap a casa seva, csforçar­
se a veure algú de la família: un veu 
la seva marc al carrer, l'altre assegu ­
ra haver vist el seu germà gran. D e 
sobte, calle n: no més s'esco lten Ics 
campanes que tenen a tocar. Vali a 
pena tenir en compte l 'ho rari per 
fe r-hi coi ncidir la visita. D esprés de 
la so rpresa inicial, tots comenten el 
gran soroll que ran i és llavors quan 
expliques com eren d ' importants 
antigament i els ell fas una mica 
d' història. 

om que el temps corre, ens 
dirigim cap a l'ú ltim lloc d'i nterès: 
el claustre. Sens dubte, el que més 
els agrada i els crid a l'atenció só n 
les oq ues q ue hi troben i l'enrenou 
quc Gn. • 

Aqu cstl'.\o \'i~ ilc ~ Ci> duen a terme gmci,'s als 
mUlli lO r~ culcurab quc participcn al Projcclc 
Call..-drnl. 

I 
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els ets de l'infant 

L'objectiu de l'educació 
infantil és ga ranti r als 
in fants contextos que 
permetin i facilitin el 
desenvolupament de Ics 
ca pacitats bàsiques de 
l'espècie humana. 

Igunes de les C,lUses de la vulneracio dels 
drets dels mfants fonamentalment, es produ 

n perquc actuallT'cnt encara no es conslder 
infant com a subjecte d ple dret, sino com u 1 

lult en potènCIa, com un projecte de person, 
Es fa una valoraclo de I onfant a la bal)(a. P 

IlIorar aquesta . uaclo cal I. pulsar el debat 
obrir interrogants que ens obligUIn a refle)(;c 

Ja fa temps que sa- nar-hi 
bem q ue els infants 
aprenen i es desen vo lupen perquè els adults o altres infants els «ense n­
yem, coses. Coses qu e, posterio rment i a partir de la pròpia act ivitat, faran 
seves i donaran lloc a habilitats, coneixements, capaci tats i també actituds 
i valo rs propis de la cultura del seu ento rn i de la seva època. 

La famíli a, els veïns, els com panys han estat els qui tradicionalment 
més han contribuït al d esen vol upament i soc ialització de mi lions d'in­
fa nts i encara avu i segueixent fe nt- ho, però també és ce rt que cada dia 
só n més els pares i les mares q ue des itgen que la seva tasca sigu i sos ­
tinguda i di ve rsifi cada per altres instilucions també adreçades a l'edu ­
cació dels més petits, i l'esco la bresso l i el parvulari en só n les dues 
principal s. 

El tema cabdal actualment, per als mestres i les mestres, no és tant la 
transmissió d 'un saber, qu e avui es reconeix inabastabl e, sinó mes aviar el 
fer de med iadors entre la culnn-a de la co munitat, la de les famílies, la dels 
mateixos infants i la seva mateixa, per [al d 'aconseguir crear un ambienl 

Montserrat Jubete 

d'aprenentatge que permeti als nens i nenes una apropiació progressiva 
d'aquests instruments culturals. 

És be n ce rt que resu lta difícil educar sense ensenya r alguna cosa, però 
lambé ho és que es poden ensenyar moltes coses sense educar gens ni 
mi ca, perquè edu car no és única ment instruir, és mo lt més que això. 
Educar implica co nstruir, modificar i ser modificat, facilitar, do nar a conèi­
xer, en defin iti va, col· laborar en la fo rmació de la persona en incidir en els 
seus valors. Ara bé, no cal dir quc aqu esta és una tasca que cal fer sense 
afanys moralitzadors ni reformistes, amb respecte pels valors de la família 
i most rant obertament i conscientment els propis. 

Però els valo rs no «s'ensenyen», els valors es viuen i es respi ren, i som 
els adults els qui els transmetem, mitjançant les actituds que cadascÍl de 
nosa ltres manifesta en front d e cada situació, de cada esdeveniment, de 
cada co nducta ... directament o bé a través dels mitjans de comunicació, 
cada cop més presents fins i tot en la vida dels infants més petits. 

Per això cal qüestio nar-se quins valo rs formen part del «currículum ocult» 
que es tranSmet a partir de les nostres actituds. [ és aquí que entrem de ple 
en el tema dels drets dels infants, molts dels quals -<oom ci dret a la in timi­
tat, a tenir secrets, a ser feliç, a ser respectat, elC.-, igual que els valors, estan 
directament relacio nats amb Ics conductes dels adu lls que els envoltem. 

Perquè aquests drets puguin ser interioritzats pels infants com a valo rs 
qu e o ri entin la seva actitud, vers els compan ys i . cls altres» en general, els 
han d 'haver viscut quotidi anament, els han d'haver experimentat en ells 
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mateixos; no poden ser «ensenyats» com no es pot ensenyar a ser autò­
nom o a ser independent o crític, mitjançant una unitat de programació, 
posem per cas, o un material didàctic específi c. 

Educar en uns valors determinats impl ica oferir models de relació basats 
en aquests valors, oferir la possibilitat de viure unes actituds que permetin 
construir la manera particular de ser i de fer, sense imposicions ni adoctri­
namems, en una lliure elecció que només es pot fer des del coneixement, 
la lliure elecc ió de cadascú i, això sí, el respecte a l'altre. 

Les actituds i els valors són una pan d'allò que fo namenta i dóna lloc a 
Ics diverses conductes i comportaments de les persones, i all ò que, en 
darrer terme - tot sumat- , constitueix el tarannà d'un poble. Aquesta 
manera de fer i de pensar impregna i modela els nouvinguts -infants i per­
sones d'altres cultures-, però aq uesta, alhora, també és modificada a poc a 
poc per cadascú, que, amb la seva acció, incideix en l'entorn i el pensa­
ment del seu temps. Així, es pOl dir que els va lors imperants en la nostra 
societat estan directament relacionats amb la història i la cultura de cada 
comunitat i, si filem més prim, de cada poble, de cada família, etc .; per 
tant, no són universals, ni estàtics, ja que varien amb el pensament de cada 
època. 

Els drets a l'ONU 

Amb la vo luntat d'incidir en la mentalitat dc la societat, per tal de s~l va­
guarda r els drets dels infants en considerar que aquests necessitaven una 
protecció especial, l'an y 1959 l'Assemblea General de les Nacions Unides 
va proclamar la Declaració universal dels drets dels infa nts. S'hi recollia i 
ampliava la Declaració de Ginebra de l'any J924 i establia el que es consi­
deraven «necessitats bàsiques ap licables a tots els infants, sense cap mena 
de distinció per motius de raça, color, sexe, llengua, religió o condició, . 
Tenia força moral, però no era jurídicament obligatòria. 

L'a ny 1989 s'aprovà la Convenció de Ics Nacions Unides sobre els drets 
de l'infant, que traduïa les recomanacions de Ginebra en drets civi ls i 
socials. S' hi podia percebre clarament el canvi d'una concepció de "pro­
tecció de l' infant», clarament inspiradora dels primers textos (Ginebra 
1924, ONU 1959), a una concepció de «responsabilització de l' infant» en 
la qual no és només subj ecte de drets si nó també de responsab ilitats. 



Aquest darrer és un text jurídic -vinculant per als governs que s'hi adhe­
reixi n- que confia el seu acompliment a Ics ll eis de cada país. A casa nos­
tra, el punt 7 de la Resolució 1941111, de 7 de març de 1991, del Parlament 
de Catalun ya, diu que el conei xement d 'aquests drets, tant per part dels 
adul t~ com per part dels infants, ja és una garantia perquè es compleixin. 

Conceptes com els d' «in timitat», «felici tat» o «protecció», posem per 

cas, són el resultat de les vivències de cada subjecte i estan, a la vegada, con­
dicio nats per la cultura del seu entorn, per la qual cosa, tot i compartir un 
mateix significat genèric, tenen en la pràctica concrecions diferents que fan 
que, per exemple, un terme com «intimi tat» no tingui ci mateix abast per a 
un individu del sud-oest asiàtic que per a un habitam dels països escandi­
naus o per a un centre-africà, com no ci té per a cada grup social o per a 
cada individu, tot i pertànyer a una mateixa cultura. Els drets del s infants 
tracten de garantit; com ja s'ha esmentat, que els nens i les nenes siguin ate­
sos tenint en compte unes necessitats considerades bàsiques perquè pu¡,'um 
créixer i desenvolupar-se sans i feli ços. Podríem dir que hi ha drets de dues 
menes: els socials, econòmics i culturals (dret a la salu t, a l'educació, etc.) i 
els civils i polítics (dret a la imimitat, a ser feliç, etc.). Aquests darrers enca­
ra es tenen poc en compte i, per això, els qui tenim la responsabilitat d'edu­
car els més petits els hem de tenir més presents encara. 

El dret a la intimitat 

L'article 16 de la Convenció de les Nacions U nides de 1989 diu, en referèn­
cia a la protecció de la vida pri vada, el següent: «Tot infant té dret a no ser 
objecte d' ingerències en la seva vida privada, la seva famDia, el seu domici­
li i la seva correspondència, i a no ser atacat en el seu ho nor». 

Aquesta recomanació de segu ida ens porta a pensar en d iferents aspec­
tes directament relacionats amb el dret a la intimitat molt presents en la 
dinàmica de l'escola, com per exemple la recoll ida i el tractament de la 
informació sobre l' infant i la seva famíli a, l'ús que es fa de la seva imatge, 
el respecte a la pri vadesa, al secret, etc. 

Sovint s'observa que -en l'afany per fer el millo r possible la seva tas­
ca- molts mestres s'esfo rcen per aconseguir i acumular com més dades 
millor so bre l'in fa nt - moltes de les quals són realment irrellevants per 
a la tasca encomanada- sense pensar en el dret inalienable que té, com 

tot ésser humà, a la intimitat, i cauen a la vegada en un dels errors con­
tra e l q ual cal llu itar més: la il·lusió d 'omnipo tència o, el que és el 
mateix, la fantas ia que és poss ible un coneixement «total i absolut» de 
l'infant i la il·l usió que es poden controlar «absolu tament totes i cadas­
cuna» de les variabl es que intervenen en l'acte educatiu. Com a mestres 
podem i tenim el deure d 'orga nitzar el temps, l'espai , els material s, etc., 
de conèix er les idees prèvi es del s iniants, de facilitar si m acions tan moti­
vado res com sigui possible que ampliïn i di ve rsifiquin les seves expe­
ri ències, de col·laborar amb les famílies per establir petits projectes con­
junts per als seus fills, i un ll arg etcètera, però d'aquí a pretendre contro­
lar-ho tot hi va un bon tros. 

L'essència mateixa de l'educació -cI fet que aq uesta es produeix preci­
sament entre subjectes de ple dret i responsab ili tat- imposs ibilita, sor­
tosament, el control exhaustiu. El que sí qu e cal tenir en compte és que, 
finalment, no és poss ible ensenyar a ningú res qu e no vulgu i ap rendre, 
per molt preciosos i didàctics que sigu in els materials i per molta infor­
mació que es tingui sobre la seva persona. D 'altra banda, en els infants, 
com en qualsevol persona, hi ha sem pre quelcom inabastable, inaprehen­
sible, opac. La possibi litat de deixar-sc so rprend re pels nens, el reconeixe­
ment que no és possible fer gaires afirmacions sobre ningú a partir d'una 
sum a de conductes observades, és el millor antídot COntra aq uest erro r i 
un bon punt de partida per esdevenir profess ionals fl exibles, capaços d 'es­
coltar i acceptar les ini ciatives del s infa nts. L'infant és responsable, res­
ponsable en el sentit en qu è Ari stòtil defin eix la responsabi litat, és a dir, 
sempre pot dir «sí. allà on pot dir «no ». El d ret a la inti mitat té a veure 
amb aquesta responsabilitat, amb el respecte a Ics seves decisions. 

A més de Ics consideracions sobre la impossibilitat de conèixer la tota­
litat de l'infant, no es pot obl idar que no existeix l'observador neutral. 
Qualsevol observació estarà sempre tenyida de la subj ectivitat de qui la 
realitza, cosa que cal tenir en compte per tal d'evitar que la suma de judi­
cis «tenyits de parcialitat», que en defi niti va són Ics percepcions dels dife­
rents mestres que han tingut responsabilitats sobre l'infant, posem per 
cas, es presentin com un judici «objectiu». U n exemple més d'optimisme 
ingenu. N ingú no ha imaginat l'efecte Pigmalió: la predicció constituïda 
pels primers judi cis s'acompleix per ella mateixa, favorable o desfavora­
ble. La informació recollida en els informes escrits mostra massa vegades 
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una clara tendència a etiquetar l'infant i remarcar-ne els aspectes negatius 
més que no pas a descriure processos i destacar-ne els avenços i hab ilitats. 

Una altra qüestió que ca l plantejar-se, un cop resol ta la manera de 
trobar l'equilibri entre la in formac ió necessària pcr a la tasca educativa 
i el d ret dc l'infant a la intimitat, és qui, com i durant quant temps «con­
serva» la info rmació que so bre l' infant queda recollida per escrit en el 
centre (llibretes, informes, diagnòstics, etc.) i evidentment quin ús se'n 
fa. L'elabo ra ció d ' un cod i deo ntològic que recordi la confid encial itat 
de certes info rmacions i reguli la circulació i l'accés a aq uestes info rma­
cio ns pod ria ser una bona cosa, sobretot en el cas que sigui necessari a 
la intervenció de diferents profess ionals o de professionals de diversos 
àmbits. 

Pel que fa a l'ús de la imatge, a la majoria d 'escoles no és habitual dema­
nar permís a l'infant, o a la seva família, abans de mostrar-ne i exposar-ne 
públicament (murals, albums, cartell eres, etc.) imatges en situacions i acti­
tuds diverses, algun es de Ics quals poden dona r ll oc a una idea parcial i 
lesiva de la seva identitat i que, sovint, vulneren la intimitat i el respecte 
que es mereix com a persona. Així, s'exposen a la llum pública fotografies 
o es projec ten d iapositives dels nens en diferents siruacions que poden 
incidir di rectament en l'autoimatge que es va construint l' infant i qu e pa le­
sen un concepte parcial d'infant molt vinculat a la incapacitat, la necessi­
lat de protecció, CIC., i molt menys habitualment a la idea d'infant compe­
tent, capaç i ric en possibili tats. 

El dret al secret 

L.:escola activa, recollint Ics aportacions de Freinet i altres mestres i peda­
gogs, va eliminar Ics tarimes i la tau la del mestre com a lloc des d'on es 
transmetia l'únic «saber» poss ible, va canviar l'a rrenglerament de ls pupi ­
tres i ci trebaH en soli tari per les taules que facilita ven ci treba ll en grup, i 
va rcvaloritzar l'i ntercanvi i l'ajuda entre els infants com a font impor­
tantíssima d 'aprenentatges. Però, en aquest canvi, sovi nt s'ha oblidat qu e 
ci vell ordre havia estat subvertit per uns infants que -en l'aridesa d'un 
espai pensat i organitzat perquè no hi hagués res més important que la veu 
del mestre- havien sabut crear, a partir de la pròpia cultura, espais preser­
vats de la mirada dels adu lts: l'interior dels pupitres on es podien «enter-

rar» els petits o gra ns tresors de cadascú (palets, pedres, trossos de guix, 
boles de terra fina, cromos i gomes elàstiques per fer més ric el joc al pati, 
per establir relacions i intercanvis amb els companys, etc.). 

Q ue sc n'ha fet, d'aquests racons protegi" de la mà i la mirada de l'a­
dult' Poden avui en dia els infan ts tcnir un lloc per amagar els tresors, els 
«secrets» particulars, deixar Ics seves joguines, els objectes que els recor­
den la seva Ibr i Ics persones que estimen? 

La lluita per l'esco la per a LOts, com un dret uni versal i inalienable, el 
mite de la igualtat sorgit de la revolució francesa que posteriorment s' ha 
estès com a dret a la igualtat d'oportunitats, amb la intenció de compen­
sar els desequilibris existents en la societat, sovint ha errat el tret en con­
fondre igualtat amb unifo rmitat: "per a tots igual», quan del que es tracta 
és de donar diferent a cadascú, és a dir, donar a cadascú d'acord amb el 
que li manca, ci que ci permet anar una mica més enllà en cada moment. 
I.:escola ha portat també, al meu entendre, un excés d'institucionalització 
i de col·lcctivització en detriment d'allò que és particular, i ha oblidat cer­
tes pràctiques presents ell l'àmbil privat, on tradicionalnlcnt s'han socia­
litzat els infants. 

El secret, com la intimitat, és un dels expo nents de la privadesa. El dret 
a tenir secrets, a furtar de la mirada dels altres aHò que és particular i pro­
pi de cadascú (Ics emocions, els estats d'ànim, els afectes, les aficions, els 
pensaments, etc., i allò que els vehicu len, notes, dibuixos, objectes, i evi ­
dentment el propi cos) és el que permet a l'indi vidu ser-ho, és a dir, sen­
tir-se «ell", separat i diferenciat de «l'altre». 

Així mateix no es pot oblidar que respectar aquests drets implica també 
ten ir-los presents en Ics relacions amb les famílies. Hi ha coses que un 
infant fa O diu a l'escola que no tenen perquè arribar al coneixement dels 
pares; una vegada més serà l'ètica professiona l, el codi deontològic dels 
educadors el qu e haurà de guiar i ajudar a reconèixer quin es coses han de 
ser guardades sota el secret profess ional i quines poden prescindir del 
tractament d'estricta confidenciali tat. 

De la mate ixa manera, hi haurà in formacions sobre l'infant que l'edu­
cador podrà comparti r amb la fam íli a, però que no tenen perquè arribar 
al coneixement de la resta de l'equip. Ca l estar molt alerta per evitar 'lue 
la dinàmica institucional converteixi ci «subjecte» en «ubjecte») com . . 
SOVll1t acostuma a succeir. 

• 
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Vet aq uí algunts punts sob re els qual s es po t refle xio nar individual ­
ment i debatre en equip: 
• Es respecta i es promou el dret al pudor, al secret, a la intimitat, a la 

teva escola? Com? A quins nivells? En el tracte edu cador-infant, en la 
rel ació infant-infant, en la col ·lectivitat.. .. ? 

• Comparti r, fins a on? Es deixa la llibertat de compartir' S'imposa? Se'n 
fa veure la necessitat de fer-ho en certes situacions ? (P. ex., quan un 
infant vo l ju ga r sol i se l'obliga a compartir un espai, una jogu ina O 

material amb algú altre, qui ho dec ideix' Sobre quina basc?) 
• Es fomenta la delació? Escoltar no és jutjar. Si quan un infant confi a a 

un adult els seus «secrets» aqu est jutj a i condemna l' infant, aquest se 
sentirà traït en la co nfi ança que li havia dipositat. 
Com es preveu el respecte d'aquests drets en l'organització de l'espai i 
en l'ús dels materials? 

• Hi ha espais per estar solo amb un altre infant? Hi ha zones protegides 
de la mirada dels altres per poder fe r tranquil· lament . les seves necessi­
tats» ? 

• És respectat quan envia dibu ixos, notetes personals, etc., a altres infants? 
• Se l'obliga a compartir aquell objecte que ha pOrtal de casa i que per a 

ell té un valor excepcional? 
[ en el tracte quotidià: 
• Es respecta el dret a estar trist, a voler est,",' sol? 
• S' utilitza la ingenuïtat dels infants per ob tenir-ne informació sobre la 

família o sobre altres compan ys? 
• Es respecta el sentiment de pudo r dels infants, el seu dret a no mostrar 

el seu cos als altres? (P. ex., se li fa recórrer el camí fins al labavo amb 
les calcetes o els pantalons als peus? Es respecta els infants que no volen 
pintar, banyar-sc O jugar despullats?) 

• Es respecta el dret a no tenir gana (no habitualment, ja que això seria el 
símptoma que hi ha alguna cosa que no va bé)? 

El dret a ser feliç 

Tot in fa nt té dret a sentir-sc a gust amb si mateix, a sentir-se acceptat 
i accepta r-se en les prò pies ca pacitats i limitacions, a se r tin gut en 
compte, valorat, respectat, etc. Tot això, combinat, els ajuda a cons-

tru ir una bona autoestima i un autoconcepte més aj ustat i posi tiu de 
Sl m ateIX, 

Això és encara més important a l'escola dels petits, ja que aquesta s'o­
cupa d'una etapa durant la qual els infa nts es troben de ple en el procés de 
formació de la seva identitat.. Per tal que l' infant tin gui la possibilitat de 
construir un auroconcepte positiu i a la vegada ajustat de si mateix, cal 
que els adults que estan al seu voltant, mitja nçant el tracte i les actituds, 
transmetin cOlúiança en ell i en les seves possibilitats. 

En el dret a ser feliç -i per tant a poder construir un autoconcepte 
ajustat i pos itiu d'un mateix- es toca de ple el dret a unes re lac io ns 
pos iti ves que ajudin l' in fant a créixer (ni sob reprotecto res, ni expu lsi­
ves, ni estigmatitzadores per les etiquetes que sovi nt els educadors o 
els pares imposen als infants). «Ap re ndre on es t roben els lím its del 
món físic i en relació amb la presa de dec isions i amb els alt res pot 
resultar frustrant, però és necessari. Sentir un infant de dos anys excla­
mar: puc fer-ho jo !, això vol di r, sens dubte, que l'infant vo l decidi r 
per ell matei x, però encara no sap fins a quin punl pOL fer-ho re al ­
ment. L' adul t també pot donar suport a l' infant que en un futur haurà 
de prendre decisions, sense reprimir in jus tament la seva confi ança en 
ell mateix, si entén que el tipus de dec isio ns que l' infant és capaç de 
prendre té uns límits».1 

Els maltractaments de tota mena han de ser exclosos del tracte amb els 
infants, fin s i tot aq uell s socialment acceptats. Ca l vetllar per no infringir 
tractes vexatoris ni càstigs humiliants que impedeixin a l'i nfant desenvo­
lupar una percepció ajustada i positi va de si mateix. A ixò no implica 
l'absència total de normes, ans al contrari, cal que els adults acruïn amb 
consistència i ajudin els infants a conèixer els límits i normes que penne­
ten la convivència i que regulen la seva activitat, i fer-los membres de la 
SOCieta t. 

No es considera l'infant com algú capaç de decidir i, per tant, no sc l'hi 
deixa fer (se' l força a menjar, a dormir, etc.). 

No es permet a l' infant mostrar certs sentiments i estats d 'ànim - plor, 
tristesa, etc.- perquè això causa angoixa a l'adult. 

La infància no sempre és un període fe li ç de la vida; és la manca de 
reco rds dels adults, el que conve rteix en feliç aquesta etapa de la vida. 
Les cri sis de creixement presents en tot desenvo lupament, la necess itat 
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de troba,. un lloc, l'aprenentatge de les normes i la cultura de la pròpia 
comunitat amb la seva inevitable quota de renúncia i repressió del pro­
pi des ig fan que la infància no sigui precisament una bassa d 'o li pel 
que fa a la tempes ta de sentiments, emocions, que s 'hj produeixen. 

Qüestions sobre les quals hem de reflexionar: 
• Com sabem que un infant és feliç? 
• Què necessita un infant per ser feli ç? 
• Qui ha de decidir què li cal? L'infant? L'adult? 
• Ser feliç no implica fer tot el que un vol. 
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Recomanacions per contribuir 
a millorar aquesta situació 

Algunes de les causes qu e donen 
ll oc a la vulneració del s drets dels 
infants, fonamentalment, es pro­
dueixen perquè en l'acUlalitat enca­
ra no es considera l' infant com a 
subj ecte de ple dret, sinó com un 
adult en potència, com un projecte 
de persona. Es fa una va lo ració de 
l' infant a la baixa, en interpreta r i 
jutjar les seves conductes amb 
paràmetres d 'adult, sense ato rgar 
un valo r específi c a aquesta etapa 
de la vida de l'ésser humà. 

És necessari donar a conèixer els 
drets de l'infant, impulsar el debat i 
la reflexió en la societat sobre quines 
són Ics mesures que contribueixen a 
respectar els inIants com a subjectes 
de dret i responsabilitat i prendre 
mesures contretes en els diferents 
contextos en què particIpen els 
infants -famnia, escola i societat. 

FI.EKK Q Y , M. G.: Els dreLS dels hlfants, Coordinadora Cata la na al Servei de l' lnfant ­
Xarxa Europea d'Atenció a la Infància dc la Comissió de les Comunit3.t:S Europees. 

LURÇAT, L: Les necessitau ': els drets de l'úlfa nt, Temes d'Infància, núm. l , 1986. 
Els d" ets dels infants , Comissió de la Infància de Justícia i Pau, Depanamem de Benestar 

Social. 

Nota 

1. M. G. flckk oy, op. nt. , pàg. 19. 
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El massatge 
, 

Una agradable experlencla 

HI ha moltes formes de comunicar-se, d'esti- Merce Bernadet 

mar i d'ajudar els infants en l'aprenentatge de 

Quan algú ens p arla de 
massatge fem un som­
riure, una exclamació, 

Tanquem els ulls, arque­

gem l'espatlla, imaginem 

una posmra còmoda i 
ens oferim en cos i ànima 
a qui ens vulgui tocar. 

viure, i el massatge en pot ser una. la practica 

del massatge amb els infants més petits 
ClO nem afecte, se­

guretat, tranquil·litat, 

contenció, etc.; podem 
relaxar, estilTIula r o 
alleujar. Ens ajuda a 
ten ir una bona relació 
afectiva, ja que la inter­

acció que es produeix 

comença a ser incorporada per la nostra cultu-
ra, des de la cultura hindu. Per fer-ne es neces-

sita una formacio prèvia i demanar permls als 

pares. Desprès cal relaxar-se, demanar permls 
a l'infant i lliurar-se als seus ritmes. 

Amb aquesta paraula, normalment, rebem un 
reguitzell de sensacions agrad ables, però si a la 
paraula «massatge» afegim l'adjectiu «infantil» 

aquesta sensació es transfo rma en tendresa i ens 

podem imaginar fàcilment donant un massatge 
a un bebè i inmint què pot sentir. 

Amb aquest pensament he volgut aprofund ir 
en aq uest tema i, després de rebre la formació 
necessària i de ll egir sobre ci tema, he descobert 

la importància de la pràcti ca del massatge. 
La pell, la part més extensa i sensible del nos­

tre cos, la part externa del sistema nerviós, és la 

superfície dels receptors sensorials. Mitjançant 
el tacte i a través de la pell podem establir un 
ll enguatge corporal. Amb el massatge prop or-

ens porta a la formació d'uns bons vincl es arec­
rius. Sati sfem la seva necessitat d'acaronament, i 
moltes coses més. 

H e començat a fer el massatge sense saber 
quin era cimi/Io r moment dins la vida de l'es­

co la. Aviat descobreixo que el millor és abans 
de la mi gdiada. En aq uest moment hi ha un 

amb ient molt relaxat, ja fa una estO na que els 
infants han dinat i, una cosa molt imponant, hi 
ha la compan ya de classe, se nse l'ajuda i 
co l·laboració d e la qual seria absolutament 

impossible dur a bon terme aq uesta pràctica. 
Cada nadó pona el seu ritme; això permet 

dedicar el temps d 'una man era més perso nal a 
cada nen. 

Sempre ho faig al mateix ll oc, d ava nt del 
rad iador. Tot i que l'escola manté una tempera­

nora òptima, com que he de despullar-los cal una 
mica més d 'escaLfor. 

He utilitzat sempre la mateixa tovallola. Així, 
de mica en mi ca, durant ci curs, va n idcntificant­
la, po den preveure el moment, decideixen si 

volen vellir o no. Quan s'acosten és fàcil desco­
b rir ci seu desig. Només cal veure com es des­
placen: co rrent o gatejant i xerrotejant. 

Aix.Í dOlles, asseguda a terra, so bre un CD 'í, i 
amb la criatura es tirada davant meu, sob re el 
matalasset i la tovallola, co menço a despullar­
los len tament, poso parau les a la me va acc ió i 
anticipo el que faré. 

Busco la mirada, conn ectar amb ell a través 

d el ulls. Cal demanar permís per començar, 
permís per toca r- lo; així ho faig, i a poc a poc 
d 'una man era o altra ells "p renen" donar la res­
posta i jo ha entendre- la. Senzillament, els prenc 

Ics mans O la ca ra i els pregunto: " Vols qu e et 
fac i un massatge? » D e vegades, mentre les 
meves mans prenen l'oli d 'ametlles qu e tinc pre-



parat en un bol, les frego i les escalfo davant la 
seva mirada i faig la pregunta. 

Quan ens disposem a fer un massatge a un 
nen del nostre grup hem d ' intentar estar tran­
quil·les. Va molt bé fer alguna respiració pro­
funda per relaxar-nos i intentar, tant com es 
pugui, estar al marge del que passa a la sala; per 
això, com deia abans, és imprescindib le la 
presència de la nostra companya, que serà la que 
atendrà la resta del grup . 

Cal buscar la postura còmoda tant per al nadó 
com per a nosaltres, i serà aquesta comoditat, el 
que ens permetrà poder relaxar-nos. 

A partir d'aquí començo el massatge. 
Utilitzo la tècnica que ha elabo rat Vimala 

Schneider, amb part de massatge hindú, part de 
massatge suec i tocs de retlexologia podal. 

Alguns moviments poden ajudar a solucionar 
problemes com els còlics i gasos, refredats o 
dolors de dentició. També aplico alguna tècnica 
de re laxament, com sacsejar cames i braços, 
donar copets al culo als braços, abraçar-lo, etc. 

Començo per Ics cames i els peus; de mica en 
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J. (cinc mesos) 11 de gener 
Manté la mirada, somriu. Sembla content. Es relaxa 

tocalmcm, es deixa fer els peus, les cames, els braços i els 
costats. La panxa, no. Quan el poso d'esquena, es distreu 
i vol agafar l'oli. 

A. (set mesos) 21 de gener 
Accepta una mica els pcus i Ics cames, però aviat plo­

ra. Està nerviós. El giro i vol agafar l'oli Entenc que nO 

vol el massatge. L'assec sobre la tovallola, es tranquil.lit­
za, l'acarono i el vesteixo. 

M. (vuit mesos) 23 de març 
S'ha passat tot el dia trista, xumant-sc ci dit i anant 

darrere meu. Ha rebut el massatge amb plaer. S'ha deixat 
fer: cames, cos, estiraments. M'ha mirat bastant. Ha vin­
gut la M. A. i s'ha deixat tocar per ell a. Després s'ha girat 
i li he fet un dapeig a l'esquena. S'ha quedat quieta, molt 
consciem del que li feia. 

Li ha canviat l'humor. S'ha animat, reia, fcia crits d'a­
legria i ha jugat amb la M. A. 

C. (quinze mesos) 23 d'abril 
La C. ja fa dics que ve a l'escola i avui he començat. 

S'ho ha deixat fer bé: a les cames, peus i panxa. És una 
ncna molt tensa; no ha relaxat gairebé res, té les espatlles 
encorvades. Penso que acumula molta tensió. 

M'ha m.irat alguna vegada i ha somrigu t. 

C. (quinze mesos) 25 d'abril 
S'ha estirat contenta. Es deixa fer, menys tensa. 

Utilitza la mirada. Quan li toco els dits sembla que es 
concentra. Li faig a les cames i la panxa. 

M. (deu mesos) 21 de maig 
Abans de començar, m'agafa les mans, les obre i toca 

com són de suaus, amb l'oli . Somriu, cm mira i es posa 
les meves mans sobre el seu pit. Ho fa diverses vegades. 
Està molt receptiva. Es deixa fer el pit i una mica els 
braços. Es dóna la volta i espera el massatge a l'esque­
na. !vlarxa nua a fora molt cOntenta. Quan l'he de vestir 
plora. 

. 
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mica faig camí pel cos de l'infant, mentre vol, 
fins que es deixa. A vegades passen molta esto­
na gaudint del plaer. D 'altres, aviat alguna cosa 
els interessa més, es to mben i et diuen: «apa, 
adéu». Tots sabem que el temps d'atenció d'un 
nen petit pot ser molt curt. He intentat ser res­
pectuosa amb la seva decisió de marxar. 

Duram el massatge parlo a poc a poc i suau­
ment, verbalitzo el que em sembla que senten i el 
que m'agrada fer-los. També canto. Algunes 
cançons de bressol conegudes per tothom SÓn 
adiems; poden aportar un clima de serenor i 
benestar. Cançons senzilles que ens parlen del cos 
ens possibiliten comunicar-nos verbalment amb 
el nen en relació amb la part del cos on fem el mas­
satge. També he utilitzat música. Ve de gust un 
espai sonor que ajudi a aconseguir tranquil·litat. 
Qualsevol música suau i fluixeta pOt ser vàLida. 

Els bebès, encara que siguin petits, a poc a 
poc, de núca en mica, s' interrelacionen cada cop 
més, i arriba el dia en què la pràctica del massat­
ge a l'esco la deixa de ser una qüestió personal 
per esdeve¡úr del grup. 

Quan els infants ja gategen o caminen, quan 
s' interessen pel que fa e! del costat, és quan ja 
volen posar-se tots alhora a la tovallola; pot­
ser cal fer-la més gran, i així ho he fet, una 
tovallola on caben dues o tres criatures. La 
interrelació està servida. 

És aquest el moment de deixar l'atenció total­
ment individualitzada una mica de banda, fer 
partíceps i mostrar que podem tocar l'altre 
suaument, d'una manera especial, i ensenyar a 
observar el plaer de qui és tocat. La criarura que 
rep e! massatge, l'ajudem a to lerar que un altre 
nen el toqu i, i aprendrà a lliurar el seu cos con­
fiadament. És realment sorprenent les situacions 
tan dolces que es poden an'ibar a produir. 

A vegades m'he saltat la meva pròpia norma 
de fer-ho al mateix lloc i, en di es en què no era 
tan necessària l'escalfor de la calefacció, he fet 
massatges davant del mirall, per aj udar així el 
nen en l'inici de la noció d ' identitat, en e! seu 
coneixement corporal a través del mirall i en el 
reconeixement de l'altre. 

La manera de mirar-se que tenen és especial, 
diferent, encuriosida. Potser poques vegades es 
veuen despullats i reflectits, mentre prenen 
consciència de! seu cos a través del tacte i mit­
jançam la pell. 

Després de mirar-se, sempre hi ha la mirada 
agrai'da a la persona que els fa el massatge. 

A la primavera i l'estiu, en aquells dies de 
calor tan intensa, he aprofitat la terrassa, i la 
vivència a l'aire lliure ha estat també molt agra­
dable. 

El massatge ha entrat dins de la vida quoti ­
diana del grup; té e! seu temps i el seu espai . 



Cada dia, però, no podem fer mas­
satge a tots els nens, no és el mateix que 
canviar els bolquers o donar el dinar, o 
portar-los a dormir. Segons el dia, el 
temps de què disposem, l'ambient del 
grup, podrem fer-ho a un, dos o tres 
nens. Però el que és segur és que, grà­
cies a l'ambient especial que es crea 
dins la sala, tots en só n partíceps. 

Com a ed ucado ra, a banda dc ser 
una tècnica que pot ajudar a millorar 
la nostra tasca, és gratifi cant, ja que 
permet estab lir un vincle especial, 
íntim i personal amb cada nen i això, 
sens dubte, millora l'actitud i les 
VIvències . 

És bo també fer partíceps els pares i explicar­
los el que es fa i per què. És un bon motiu per 
tenir-h i una xerrada, on proposar de fer-ho a 
casa i donar importància al tipus de relació i d'a­
tenció que podem establir. A vegades els falten 
elements per a una bona comuni cació . El mas­
satge pot ser-ne un. 

Em proposo continuar fcnt massatges als nens 
cI curs vinent i anar canviant la fórmula a mesu­
ra que els nadons creixin , fer les sessions més 
com un joc, fer que els nens siguin emissors i 
receptors, que en gaud eixin, i integrar-les a la 
pràctica psicomotora, però sense treure aquesta 

personalització, intimitat i tranquil·]jtat necessà­
ries per fer-ne una eina valuosa. 

No hem de sentir cap mena d'obLigació de fer 
un massatge. No ens podem sentir ob li gades, de 
segur que no gaudiria ni l' infant ni nosaltres. Hi 
ha moltes maneres de com unicar-sc, d'estimar i 
d'ajudar-los en l'aprenentage de la vida, i el mas­
satge n'és una, però no "única. 

Permeteu -me, però, convidar-vos des d'a­
questes línies a provar de fer un massatge a 
algun nen de la vostra classe, o • la vostre filla, o 
a la fiU. de la vostra amiga. Ben segur que teniu 
coses a dir un cop l'hagueu acabat. Sort! • 
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La magla d'en Wurli 

Ja fa anys que Mariano Dolci ens apropava el M. del Mar Ortega 

meravellós món del titella com a instrument de 
Un dia vaig tenir la sort 
de conèixer en Wurli, 
un cuc utilitzat pels 
mags en els seus jocs de 
mans. Es tract.:1. d'un cuc 
d'uns divuit centímetres 
de llarg, de llana fina i 
suau i que pot ser de 
molts colo rs vi us. Al 

treball a l'escola bressol. S'hi posen en joc un 

munt de sentiments que ens permeten apropar 
nos als infants. En Wurli també és un titella, 
amb la seva magia. Cada sessió, amb els 
infants de dos i tres anys, esdevé irrepetible, 
perqué el que fan sempre es diferent. Se'ls cap­
ta l'atencio, se'n desvetlla la imaginacio i, amb 
la màgia del moment, creix sense inhibició el 
llenguatge individual I col, lectiu. 

tar als nens i nenes tot 
creant un ambient 

distès, relaxat, tranquil, 
màgic i de suspens. 

Ara qu e ja fa uns 
quants cursos que utilit­
zo en Wurli , he pogut 
comprovar que és un 
element molt efectiu en 
diferents moments: cap, se li nua un fil de 

niló. El joc consisteix a tensar i destensar el fil per 
aconseguir que es bellugui com nosaltres volem. 
ts realment fantàstic: el cuc es belluga sol i no es 
veu com. 

El primer cop que el vaig veure, em va agradar 
tant la seva vivesa, naturalitat, mobilitat i simpa­
tia, que vaig pensar que estaria molt bé tenir-ne 
un a l'escola. 

Aprofitant l'ocasió, vaig comprar-ne un i em 
vaig assabentar de com funcionava per practicar i 
agafal; així, habilitat i domini de la tècnica. 

Un cop el començava a dominar i havia agafat 
habilitat, el vaig portar a l'escola, E l vaig presen-

• Durant l'adaptació. Ajuda a crear un ambient 
tranquil, relaxat, de sorpresa, de novetat. 
També aj uda a establir aquests lligams afectius 
tan importants entre l'educado r i els infants. 

• Els dies de pluja. ts un bon recurs lúdic. 
Nosaltres a l'escola tenim limitacions d'espai, 
perquè no tenim cap sala gran per anar a jugar. 
Si plou, hem de quedar- nos a la classe sense 
poder canviar d'espai o de lloc. 

• Estones del dia que notem els infants IleI'vio-
SOS. 

• Estones d'espera entre una activitat i ulla altra. 
• De vegades sóc jo, qu e proposo de cridar en 

\Xlurli i, de vegades, só n els nens qui m' ho 
demanen. 

En Wurli és un clement màgic i dono molta 
importància al fet de potenciar-ho. r er això el faig 
anar sempre jo. Els nens i nenes el toquen, li fan 
petons, però no l'agafen mai perquè no se'n des­
cobreixi el truc. D e fet, quan el toquen, ho fan 
amb Ull cert respecte. A més surt de tant en tam; 

no és una activitat quolid iana, sin ó esporàdica. 
El cridem a vegades i, el dia que su rt, els infan ts 
estan molt contents (sal ten i el criden). Així que 
veuen que el vaig a buscar, seuen ràpidament al 
racó tou i es fa un gran silenci. 

La seva casa és una capsa maca de rellotge. La 
guard em en un prestatge dc la classe, o n no 
poden arribar els infants, perquè no en desco­
breixin el truc. Així en Wurli és un més del grup, 
amb la seva casa, el seu lloc, la seva manta. 

Les sessions no han de ser gaire llargues, sinó 
més av iat curtes, d'uns deu a vint minuts. 
Dependrà del dia, del moment, de l'edat del grup, 
de l'estat d'ànim dels nens i les nenes, etc. 

ts millor que els infants es quedin amb un bon 



regust, contents i amb ganes de crid ar-lo un altre 
di a. 

t:s important tenir Ull racó tou a la classe, per 
poder seure bé, tranquils, còmodes, i fruir d'una 
estona lúdica i atenta alhora, ja qu e esta n pen­
dents en tot mOment de segu ir ci moviment del 
cuc, d 'esco ltar ci que ens diu, el que diuen cls 
altres i, sobretot, per cormectar amb l'adult mit­
jançam la veu, el gest, la mirada. 

Què podeu fer amb en Wurli 

Jo penso que és mo lt important tenir a l'esco la 
clements màgics, sigui un titella, una caixa de sor­
preses o, en aquest cas, en \~urli . 

En Wurl i crec que és un recurs mo lt vàlid per 
les rao ns següents: 
o Crea un espai lúdic, de joc, de màgia, per pas­

sar-s'ho bé i gaudir tots plegats. 
o Ajuda a crear uns lligams afecti us entre l'edu ­

cador i els infants, mitjançant ci contacte físic, 
la veu, el gest, la mirada, etc. 

o Ajuda a expressar els nostres estats d'ànim, els 

nostres sentiments i emocions, [ant de l'adult 
com dels infants, per mitjà de la comunicació 
no verbal. És a dir, amb e! llenguatge del cos, 
del gest, de la mirada (cara de sorpresa, d 'ale­
gria, d'enuig; cos tens o relaxat; picar dc mans, 
de peus, acostar-sc més al cuc, aixecar-se, 
tapar-sc la boca, els ull s, riure, etc.). 

o Ajuda a comunicar-nos verbalment. Treballem 
vocabulari, nocions d'espai (dins i fora, el cuc 
salta dins de! got i a fora del gOt, s'amaga dins 
de la casa, surt a fora dc la casa, etc.). Treballem 
l'entonac ió dc la veu: admiració, pregunta, 
exclamació (li preguntem coses, ens admirem i 
exclamem sobre allò qu e fa: «Wurli, vo ls 501'-

• 
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tir?», «Oh, on és?», «On s'ha amagat? », «Oh! 
Quin salt! Molt bé!», etc. ). 

o Ajuda la sociabil ització dels infants. Entre ells 
es creen uns vi ncles de comu ni cació mo lt 
estrets, es creuen mirades, rialles, s'acosten els 
una als altl·es, s'agafen, són còmplices. Gràcies 
a en Wurli, es crea un ambient més propici per 
deixar-sc anar i obrir-se al grup, cosa que aju­
da aquells infants que són tímids i els costa més 
participar. 

o Ajuda a treballar l'atenció dels nens, a saber 
esco ltar, esperar, seguir amb la mirada els 
movi ments d'en \Xlurli i estar atents per poder 
participar en el joc. 

• 
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• Ajuda a treballar la seva autonomia, a anar al 
racó tou, saber seure bé, no molestar els com­
panys, anar a buscar estris per participar en el 
JOC. 

• És un joc que els fomenta la creativitat, la fan­
tasia i la imaginació. Encara que sigui jo qui 
dóna vida a en Wurli, els nens i nenes són els 
protagonistes de la situació: intervenen en el 
joc mitjançant la seva actitud, les seves deman­
des, les seves reaccions, etc. Mai no hi ha una 
sess ió igual que una altra; depèn del dia, del 
moment, del grup ... 

• Ajuda a desenvolupar el joc d' imitació (els 
infants imiten el que fa ig) i, més endavant, el 
joc sim bò lic, quan fan Wurlis amb la plastili­
na, o el dibuixen i pinten. 

Una sessió 

A la classe dels Dofins -de 2 i 3 anys- , a mitjan 
curs. 
INI 'ANTS: Mar, avu i sortirà, en Wurli' 
MAR: Voleu que el cridem' 
I.: Sí, sí, sí. (Salten i criden.) 
M. : Molt bé, el vaig a crid ar. (Començo a cre­

ar l' ambient: abaixo la veu, m'acosto lenta ­
ment cap al racó d 'en \Vurli . Els nens men­
tres t ant seuen ràpid ament al racó tO u i 
observe n atentament tO tes els meus movi­
ments.) 

M.: Pst! No feu soroll. El vaig a despertar a veu­
re si vol sortir. Wurli, Wur~, desperta, que els 

D ofins et volem saludar! (Mentrestant agafo la 
capsa amb delicadesa, l'obro a poc a poc, parlo 
molt fluix . Miro de crear aqu est ambient de 
suspens i captar l'atenció del grup.) Oh! Mireu, 
dorm tapat amb la seva manta. 

I.: Wurli, Wurli ... (En Wurli es desperta i surt, a 
poc a poc, de la capsa.) 

M.: Vinga, dormil ega, desperta! Que som tots 
aquí! 

I.: No, no, la Maria no ha vingut' 
M.: És veritat, la Maria està malalta. Ei, on ets? 
I.: Aquí, aquí. (Assenyalen els nens.) 
M. : O n? Jo no el veig. 
1.: Sí, sí, aquí, aquí. (En Wurli fa de les seves.) 
M.: Ah! Ja l'he trobat! (En Wurli comença a sal-

tar de gor en got.) Vigila que cauràs .. . (Segueix 
saltant. Els infants obren els ulls com plats i es 
deuen preguntar com és que salta tot sol. En 
Wurli salta ràpid, a poc a poc, decidit, titube­
jam ... Jo miro d'establir aquest lligam entre en 
Wur~ i els nens.) Apa, salta! Molt bé! Vaja, has 

caigut? No és res, això! Vinga amunt! (Ara 
tapo el got i no el deixo sortir.) Ara descansa i 
no surtis. (En Wurli es vol escapar per un fo ra­
det, però jo el veig i li dic:) Ep! O n vas? Cap a 
dins. (Ell s'amaga. Els nens m'avisen. No se' n 
perden cap detall.) 

I.: Mar, Mar, en Wurli se'n va! 
M.: O h! G ràcies, sort que m'aj udeu. Aquest 

Wurli és molt entremaliat. (AI final en Wurli 
s'escapa.) 
Ara, a la meitat del curs, els ne ns intervenen 

molt, cada cop més . Em pon en estris per jugar, 
més fireta, la casa de plàstic dels ninos , paper 
h igiènic per mocar el cuc, galetes per do nar- li 
menjar, el que troben. 
M .: Salta Wurli! (E n Wurli fa el que ~ demanen; 

ara ha saltat dins la Casa. E ntra pel' la po rta i 
surt per la xemeneia. De vegades, si cride m 
molt, s'espanta i es torn a a amagar.) Q uè em 
dius' Q ue tens ga na? (De seguida s'acosta la 
Carlora amb un plat i una cull era.) Mira Wu rLi, 
la Cal·lota et porta el dinar. Què és això tan bo? 

CAlli.OTA: Macarrons i carn. 
M.: U i que bo! Apa Wurli, menja i que aprofi ti. 

(La Carlora li dó na el menjar. Ara s'acosta en 
Joan amb un got i diu:) 

JOAN: Té Wurli, aigua. (Li aCOSta el got.) 
M. : Sí que tenies set, te l' has acabada tOta! 

G ràcies, Joan, em sembla que, a en Wurli, li ha 
agradat molt. (A ra s'aixeq uen més nens i nenes 
per anar a buscar plats, culleres i gots per ali­
mentar-lo.) 



M.: Ui, si que estàs tip! Tens son? Vols anar a dor-
mir? D oncs apa, digues adéu. 

I.: Adéu, adéu I 
M.: Qui vol venir a fer-li un petó? 
I.: Jo, jo! (Vénen a dir- li adéu, els més decidits els 

primers.) 
M.: Toca'l, no fa res. És suau, oi? (El toquen amb 

delicadesa i un xic de respecte, alguns am b un 
punt de por.) 

M.: No tingu is po r. Li agrada que el toquis, veus' 
Està content. (El pose m a la seva capsa i en 
Marc el tapa amb tota cura.) Adéu, Wurli, 
pssst... Ara a dormir, mentre nosaltres anirem 

al pati a jugar. 
Ara bé, cada sessió és diferent . .Les filigranes 

que en \XIurli fa les decidim entre tots, perquè de 
mica en mica els nens et demanen el que vo len: 
qu e salti, que s'amagui, que em faci un petó, que 
mengi, que dormi, etc. També só n ells els que van 
a buscar els estris: la fireta, la casa de plàstic, etc. 

Coses que fa en \XIurli: 
• Salta d'un got a l'altre. 
• S'amaga dins de casa. Entra i surt per la po rta, 

la finestra o la xemeneia. 

• Fa tombarelles. 
• S'amaga dins la butxaca de les nostres bates. 
• Salta al cap, a les mans o als peus dels infants. 
• Menja el que li preparem. 
• Ens fa petons. 

Però en \XIurli no sempre ens obeeix. A vega­
des sí, i d 'altres no. Nosaltres el premiem si estem 
contents i el renyem una nuca si ens fa enfadar. 

Valoració 

He comprovat que es produeix una evolució des 
de començament de curs fins al final. Els infants 
intel'venen cada cop més i integren en \XIurLi al 
gnlp, fins qu e arriba a ser un bon amic . .Li expLi­
quen de tot: que si aq uest no ha vingut, que la 
marc vind rà a buscar-me, que les sabates són 
noves o si m'he fet mal al dit. 

Cap a la mei tat del curs, a Ics estones de joc 
lliure, he vist com els infants m'imiten i inventen 
o imaginen si tu acions diferents. Ell s sols són 
capaços de trobar estri s i proporcionar-se un 
\XIurli (un tros de paper, de ll ana, de roba, una 
fruita de plàstic del súper, amb plastilina, etc.) per 
jugar-hi . Normalment agafen els estris de la cui­
neta (gots, cu lleres, pOtS, o lles, etc.) 

Cadascú ho fa al seu aire i quan ell vol. Ara bé, 
cap a final de curs m'he trobat amb nens i nenes 
qu e són capaços d 'organitzar una sessió. Es pro­
porcionen un \XIurli i uns quants estris i fan seu­
re els companys tot començant la fu nció, i la res­
ta del grup, contents, segueixen el joc. Com el d ia 
que l'A leix va venir a l'escola lOt content, amb 
una capsa de plàstic on hi havia el seu \XIurLi (era 
una tira de roba vermella). Vam seure lOts al racó 
tou i vam deixar que l'Aleix ens l'ensenyés. 

Quan fem plast il ina de vegades els nens fan un 
cuc i diuen: 

-Mira, Mar, en Wurli! (I de seguida van a bus­
car un parell de gots i el fan saltar.) 

També m'he trobat que de vegades, a l' hora de 

, . 
escola 0-3 : 

dibuixar o pintar lliurement, hi ha nens que el 
dibuixen. 

Es produeix primer un joc d'imitació i, més 
endavant, simbòlic. 

En \XIurli és un recurs lúdic, màgic, capaç de 
captar l'atenció i il ·lusió dels infants i fomentar­
ne la creati vitat i imaginació. És alhora un estri 
de comunicació mestra-nen i un gran motivador 
de l'expressió o ral i del ll enguatge no ve rb al. [ 
so bretot un potenciado r de la capacitat lúdi ca 
dels nens. 

És important crear aquests espais lúdics a l'es­
cola bressol i aquestes esto nes en què ens ho pas­
sem bé tots plegats, petits i grans. • 

• 
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Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

EL DE5CUBRIMIENTO DE 51 MI5MO. 
Actividades y juegos de motricidad 
en la escuela infantil (2Q ciclo) 
M. Teresa Farreny Terrado, Gabriel Romón Sónchez 

El movimiento es una fuente de placer y a la vez es 

fundamental para vivenciar, aprender y conocer. Trabajar el 

cuerpo en todas sus dimensiones favorece el autoconocimiento 

y la autoestima de los niños y niñas ayudóndoles a 

relacionarse con el entorno y con los demós. Este libro sugiere 

una serie de ejercicios motrices (sobre esquema corporal , 

orientación espacial y temporal , coordinación, la teralidad , 

ritmo, expresión corporal , comunicación y autoestima) con la 

consiguiente introducción teórica que puede facilitar a los 

profesionales de la educación del alumnado de 3 a 6 años la 

realización de sesiones lúdicas y creativas. 

s Y lAS NIÑAS EN El PARVUlARIO • CARACTER ISTICA S 

E LOS NIÑOS DE 3 A 6 AÑOS • CR ITE RIOS 

METODOlOGICOS • IMPORTA NCI A DEL JUEGO EN El DESARR Oll O DEL 

NIÑO • C ONTE NI DOS DE TRABAJO : PRO PUESTA S Y ACTIVI DADES • 

72 pàgines 
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La barqueta 
Montserrat Busquè i M. Antonia Pujol 

Aquesta vegada no faria falta explicar el joc per­
què tots, en un moment o altre de la nostra 
infantesa, hem jugat a la La barqueta. 

Començar a saltar a corda am b els nens de par­
vu lari és necessari perquè el moviment regular 
que fa la corda, que l'infant ha de saltar, l'intro­
dueix a una regularitat que també demana la pul­
sació. Al mateix temps, el fet de saltar el vaivé de 
la corda o la corda quan volta desenvolupa les 
capacitats d 'atenció i reacció, capacitats que 
ca ldrà engrand ir a llarg de l'ed ucació musical. 
Com que per saltar a corda cal fer-ho amb els 
peus junts, hi ha tot una experimentació motriu 
que els portarà cap a l'aprenentatge del rebot. 
"làmpoc cal oblidar que qualsevol joc per saltar 
a corda està acompanyat d' una cançó, cançó que 
donarà als infants uns intervals i girs melòdics, 
una estnlctura rítmica i un text senzill, però ela­
borat. 

bones pensades : 
• 
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Propostes suggerents 

La col·lecció de seudolletres 

Una segona proposta suggerent, En aquesta 

'ns apropa u cop mes a una realrtat COM· 

Quan ens trobem mes­
tres que treballem a l'e­
tapa de parvulari, a vol­
tes ens engresquem en 
la discussió sobre la 

lexa I simple alhora d'un aprenentatge fOI més petits de l'esco la, 
de forma ge neralitza­
da i imposada, en l'u ­
nivers de les lletres? 

Iai, llegir I eSCriure, des d'una manera de f " 

de mestra, capaç d'estar atenta als intere 
sos dels Infants i respondre sense prejudic 
de manera creativa, Imaginativa i estimulant 

la seva motlvaclo per la descoberta de le~ conveni ència d'iniciar 
l'escriprura dels nostres 11 tre , 

infants en lletra de pal, 

• La ll etra de pal ens 
ho facilita gràcies a la 
seva simplici tar i facili-

cn lletra cursiva, en lletra d' impremta ... 
No és la meva intenció escriure ara sobre els 

avantatges i inconvenients de cadascuna d'a­
questes tipografies, sobre la coherència i el rigor 
d'escola necessaris quant a aquesr asp ec re, ni 
tampoc sobre la necessirat d'un bon model adult 
d 'escriprura, entre altres coses, perquè es rracta 
d 'un tema d'una gran complexitar, que no es por 
abastar amb una pinzellada i un sol article, 

Només deixo algun es preguntes a l'aire: 
• Tenim ci dret i ci deure d'iniciar els infants 

rar gràfica. 
• Tenim el dret i el deure d'esmerçar tant de 

remps i de forma generalirzada i imposada fem 
lletres, rot sostraent remps al joc,l'experimen­
tació, la descoberta i el rempteig? 

• Tenim el drer i el deure d'imposar i afinar ran 
acuradament l'activitat gràfica abans de 
començar a escriure? 
Certament, l'expressió escrira per mitjà de la 
lIerra cursiva necessita habilitat gràfica, haver 
assolit la direccion alitat, els dos sentits de 
rotació per al traçat de les lIerres .. . 

Jo epa Gomez I Brul(uera 

La meva experiència em diu que al volta nt 
dels quatre anys els infants comencen a desen­
volupar un gran interès pels signes delllenguat­
ge escrit. Veuen lletres pertot arreu, a l'escola i 
fora de l'esco la, en anuncis, carrells, diaris, ctc., 
i en acabar de fcr la descoberta del funciona ­
ment de la lecrura i de l'escriprura llegeixen tot 
el que tenen a l'abast, del món de l'escola i de 
fora de l'escola. 

És tan gran el seu interès que no únicament 
llegeixen lletres pertot arreu, sinó que en desco­
breixen rot modificant la realitat, transgredint­
la, recreant-la, perquè manifesten la necessitat 
de desxifrar-la i, alhora, d'apropiar-se' n. 

La meva experiència com a mestra em diu rol 
això, i la col·lecció de pseudollerres que ror 
seguir us presento ho corrobora. 

De cada pseudo ll etra de la col·lecció, us en 
podri a exp licar la història. 



El petit Gerard de cinc anys, més «petit» 
que els seus companys de cinc anys, va des­
cobrir en una anella de cortina de bany la lle­
tra del seu amic Sergi. La seva descoberta ja 
el va omplir de joia, però la posterior comu­
nicació als companys de la classe, d'altres 
classes, d'iniciar una col·lecció van ser esde­
veniments molt rellevants per a ell . 

Un matí la Marta i el seu pare van arribar a 
la classe tots cofois. Portaven una torrada del 
sopar de la nit anterior, però aquella torrada 
no podia pas ser per menjar: la Marta havia 
descobert que era la lletra d'un company de 
la classe, d'en Borja. 

• 

En Marc, aquell matí, portava un paquetet, 
d'aquells paquetets que fan els nens petits tan 
plens de cel·lo. 

-Porto una lletra! Però no sé si estarà 
podrida. 

Quina lletra havia de ser que pogués ser 
objecte de tal transformació, que pogués 
podrir-se? Era la O, aquella O que s'obté en 
començar a pelar una poma. 
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E Javier, després de Nadal, va ponar-nos 
lli,. lletra per a la co[.[ecció. La cinteta arris­
sada d'un regal era una magnífica L, d'allò 
més barroca, per compondre el nom de Laia. 

Havíem sortit a passejar per la muntanya i 
la Laia, en un tros de totxana, va descobrir 
una lletra del seu nom; també podia ser la pri­
mera lletra del nom d'Anna. 

El croissant petitó del seu esmorzar que va 
guardar l'Edit havia de confegir el nom de la 
seva amiga Clàudia. 
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Els branquillons, els ferrets, el s esbarzers, 
etc., també poden esdevenir lletres esplènd i­
des. 

Tots aquests exemples em remunten de nou 
a la desmitificació d'estereotips didàctics que 
esdevenen febles i rid ículs si pensem co m els 
infants descobreixe n ll etres fin s i tot en els 
llesques de pa torrat. Em corroboren una 
vegada més la capacitat que tenen de ve ure 
amb ull s diversos el mó n que els adults ens 
entes tem mo lt sovint qu e sigui d'una sola 

determinada manera. També ev idenc ien l'i n­
terès natural per aprend re a ll egir i a escriure: 
trobar la meva ll etra! , tobar la ll etra d' un com­
pany ' (atenció: "ll etra» i «company »). En con­
seq üència, l' ed ucac ió de la consc iència de 
pertànyer a un co l· lectiu i el senti ment grupal 
a partir de les gen uïtats que això compona; la 
consciència de pertànyer i d'anar accedim a la 
cultura i als codis que presenta el món adult. 

En definitiva, una vegada més la necessitat de 
reflexió arran d'una metodologia no constren ­
yidora : s'entén l'ap renentatge com un treball 
personal que implica l'ampliació dels horitzons; 
per això, es parteix de les observacions, de les 
aportacions, de les descobertes i de la capacitat 
de meravellar-se de les criatures i de la comuni­
cació. 

l , encara, la gran responsabilitat de la nostra 
feina i la finor pedagògica que comporta saber 
acollir les aportacions dels infants; saber aprofi­
tar i estirar les situacions al màxim perquè esde­
vinguin realment educatives. 



Després d'aixecar-nos 
dels «coixins», on està­
vem reunits i havíem pla­
nejat el que faríem, el 
grup d' infants de CU1C 

anys i alguns de quatre 
van anar a seure a la taula 
(la taula gran), mentre 
que els altres (de tres i 

Tots apr 

s d una escola unltaria del medi rurill de 
Portugal. s 'exposa una Intima I àmplia interacclo 

ltre I actIVitat dels mfants i el seu eontext natu 
r I I social. Una escola oberta, partiCIpativa. 

¡Haboradora es converteix en una realitat est 
mada I potent per a Santa Amaro, gracies a uni! 
n"nera de fer de mestre, d'entendre l'educaclo 
les en atures de parvulari. L:expenenela conVIda 
reflexionar sobre l'organitzaelo i la dinamiea 
I parvulari en 13 qual una Ja vella pedagogia 

quaLTe anys) es van distl;- pot continuar ~p..,t va. 
buir per diverses àrees 
d'activitat: pinmra, activi tat~ de la vida domèstica/joc dramàtic, construccions, 
biblioteca. 

Em vaig dirigir al grup dels més grans per a una activitat proposada per 
mi: treball de text. 

Mentre em preparava per aj ud ar els que havien triat l'activitat de pintu­
ra, els vaig proposar que «llegissin» ci text del Felip, que havíem imprès el 
dia abans i que ara teníem transcrit en un full gran de paper. 

Amb els que havien triat pinmra, vam parlar sobre els co lors de la pale­
ta, el que pintarien, com voli en el hdl de paper (veni ca l o apaïsat), i men­
trestant els cordava els davantals. 

De retorn al gnlp dels més grans, encara vaig poder veure el que aTIaVen a 
fer els altres: la biblioteca, Ics activitats de la vida domèstica i de construccions. 

Els diàlegs van ser cu rts. 
Pel que fa al segon grup, vam parlar dels papers que cada u feia. 
Vaig tornar a prendre contacte amb el grup que seia a la taula: 
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nem 
a Santo Amaro 

Pedro Nunes da Silva 

-Vejam, què esteu llegint? 
- És el text del Felip. 
- Bé! I de què parl a? 
- Diu: «El meu pare», com en el text del Dàrius (que deia així: «El meu 

pare I ja ha venut el cotxe. I Ara I té una camioneta I gran.) 
- Va anar a sembrar. 
- On? 
-AI clos. 
- AI clos? 
- Sí, al meu camp. 
- [ què va sembrar ci parc del Felip? 
-Blat. 
- Blat? 
- Va ser civada! Per al ramat. 
M entre dura el di àleg, vaig apuntant en el text allò que els nens identifi­

quen: sembrat, camp, civada, etc. 
AI final, ll egim el text íntegrament: 

El meu parc 
ja ho té 
tot sembrat 
en el meu camp. 
Ha sembrat civada. 

FELIP 

Vam co mptar les frases que tenia el text i després, a la pissarra, vam 
recompondre'l, vam identificar cada una de les frases, vam enunciar nous 
textos mitjançant l'alteració de l'ordre de Ics frases, etc. 

• 
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El que acabem de transcriure és un registre, per sort molt breu, d'una 
situació viscuda al jardí d' infància on treballo -en una petit poble rura l de 
l' interi or meridio na l de Portu gal, Sto, Amaro - Alentejo-, qu e funcio na 
com un únic grup (vint alumnes amb edats compreses entre tres i cinc 
anys), 

Malgrat tot, aquesta situació ens revela una di versitat de qüestions que 
valdria la pena d 'analitzar, 

La primera qüestió qu e destaca immediatament és l'estructura vertical 
del grup de criatures, 

Si bé és veritat quc en aquest cas és el resultat d' una contingència d'a­
quest jardí d'infà ncia, qu e és d'un únic poble amb una població infantil 
reduïda, cosa que permet q ue s'ajuntin criatures d 'edats diferents (tres, 
quatre i cinc anys), pensem, amb tot, que aquesta heterogeneïtat hauria de 
ser un element essencial al parvul ari , com a pràctica integrant de desenvo­
lupament social, enriquidora dels intercanvis culturals entre els infants del 
grup, perquè permet la di versitat del s ni vells de col,laboració, 

És, do ncs, en aq uest senti t qu e reco ne ixem el grup com un a entitat 
pedagògica, en ci qual es donen vivències que constitu eixen ocasions d'a­
prenentatge de la vida democràtica, de tolerància i de cooperació , 

Parl em, naturalment, del grup organitzat i autorcgulat, en el qual és 
possible que cada nen intervingui de manera crítica, participi en la resolu­
ció dels confli ctes i pugui escoll ir, 

Però el fu ncionament de grups heterogenis produeix efectes positius no 
sols en l'aspecte de desenvolupament social. També ho fa en l'aspecte cog­
nit iu, perqu è generen . zo nes de desenvolupament potencial», com diu 
Vigotski, 

La sego na qües ti ó es refereix a la di versitat d 'acti vitats dutes a term e 
simultàniament, Això implica una organitzac ió dels recursos (de l'espai, 
el temps i els materials) apropiada a Ics criatures i qu e els permeti interve­
nir autònomament: trien el qu e volen fer, amb qui, segons el seu ri tme de 
treball 

Però no confonguem aquest exercici d'autonomia i ll ibertat d 'elecció 
de les activitats com a utili tzació del s materials amb simples recursos per 
manten ir la quitxalla ocupada, A través dcl di àleg que establim els uns 
amb els altres, particularment per mitjà de la paraul a, l'acció es co nverteix 
en pensamem perqu è és interioritzada i esdevé intencio nada, 

D 'altra banda, pel que fa a Ics activitats a q uè ens referi m, n' hi ha una 
que és proposada pel mateix educador: treball de tex t, És una possibilitat 
que té l'educad or, tot i que no constitueix una «prerrogativa» exclusiva. 
La té qualsevo l membre del grup, 

La tercera qüestió és sobre el text que treballaran els nens més grans del 
grup , És la transcripció d ' un enunciat q ue va fo rmular el Fe lip en un 
moment específic del dia - no hi ha un moment específic per al llenguatge, 
ho són tots els moments de! d ia, N ' hi ha prou q ue l'educador estigui dis­
ponible per fixar, materiali tza r, ci que l' infant diu : una si tuació qu e pOt 
observar en el medi en qu è vi u, Possiblement fi ns i tot hi ha participat, 
Però també podria haver estat l'explici tació d'un desi g, l'expressió de Ics 
seves preocupacio ns O un altre tipus de sentiments, o també un relat, una 
història, una narració o una informació. 

D esignem aqu estes transcripcio ns amb e! nom de textos o rals lliures, 
C om sorgeixen? Si la quitxall a, a l' interio r de l'aul a, parl a de les seves 
impress io ns del món de les coses, dels fets o de les perso nes, viscudes a 
l'exterior, és perquè la institució mateixa (el gru p) s' ha to rnat estimulant 
per la manera com és capaç de motivar i d'aco ll ir l'ex pressió d 'aqu ests 
esdeveniments. 

És, per tant, com diu Pierre C hanché, «l'estructura institucional la que 
crea el camp d 'aparició del text lliure, i no el contrari, com alguns creuen, 
posant l'arada davant dels bous», 

Aix í, el s objectes indi viduals i socials del text ll iure (o com es diu ara, 
del text o ral lliure) es troben lligats indissolublement: d' una banda, expres­
sa una particularitat, una expressió ind ivid ual (condicionada, és clar, per 
l'experiència en el medi i per la limitació de l' ind ivid u i de la manera com 
reacciona dava nt d'aquest medi); de l'altra, serà aviat assumit com un pro­
ducte social, aco llit, transcrit i després transfo rmat pel gru p: compost, 
imprès, il 'lustrat, passarà a constituir una pàgina del diari escolar, 

Un altre aspecte que conté el text ll iu re, i que ens esfo rcem per genera­
litzar a tota l'act ivitat escolar, és la seva continuïtat amb els espais ante­
riors d 'aprenentatge, És a di r, i citem A ntonio Sérgio, que «el saber que 
s'adquireix a l'escola sigui continuació del saber que s'adquireix a fo ra, de 
manera que constituci..'\ in una sola vida mental, una sola experiència, con­
tinuïtat perfecta entre l'aula i la vida, entre la lliçó i el mó n, entre el pro­
fessor i la ll ar», 

• 
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Com es tradueix això a la pràctica' 
La resposta, creiem que ens és donada en la situació que descrivim, pre­

cisament en proposar als nOStres alumnes que «ll egeixin» el text d'en Felip. 
És una proposta que només té coherència perquè considerem que la 

lectura és en primer lloc la construcció de significacions davant quelcom 
que està fixat a través de l'escriptura, fins i tot quan això passa amb nens 
que encara no dominen la tècnica de desxifral~ la. 

Justament per això la lectura no és, ni pot ser, uniforme per a tots, i cal 
tenir en compte la diversitat dels nostres alumnes, considerats globalment 
en la seva història individual i els camins recorreguts. 

Parlem de significacions per parlar de lectura. Però no passarà el mateix 
en altres situacions que vivim diàriament a dins i a fora del parvulari? No 
seran aquestes situacions que despleguem en projectes, les que ens per­
meten trobar i descobrir nous vincles entre les coses i les persones? Quan 
criem un anyell al parvulari, no reelaborem situacions que la quitxalla viu 
en la seva pròpia comunitat? 

Vam panir d'un desig manifestat pels infants, suscitat per la relació amb 
l'avi d'un d'ells, que era pastor, i que ens va oferir un anyell, que nosaltres 
vam cnar. 

És una tasca que ens responsabilitza i ens involucra a tots, perquè són 
innombrables les implicacions i els problemes que cal resoldre: preparar les 
insta¡'¡acions on viurà l'anyell; l'horari de les mamades i qui les dóna; la llet 
que s'ha d'adquirir per alimentar-lo durant les primeres setmanes (la mai­
nada va escriure una cana a la cooperativa agrícola del poblet i aquesta es va 
avenir a proporcionar la llet necessària). Més tard, la dieta de l'anyell va 
incloure herba, i cada dia es van o rganitzar grups de nens per recollir-ne. 

Però, si la presència de l'anyell al jardí d'infància comporta diverses res­
ponsabi litats, ens proporciona també moments divertits i de joc; de fet, 
l'animal va passar a participar en molts dels jocs de la quitxalla. 

Quan ja era massa gran per poder continuar al jardí d' infància, vam dema­
nar a un veí que se l'emportés a la seva cleda, on ell cria un petit ramat. 

Sovint anem a veure!. Amb els diners de la cooperativa del grup com­
prem farina i li portem en aquestes vis ites, com si fos un rega!. 

El mes d'abril, quan comença la calor, és ci moment de tondre els ani­
mals i la nostra ovella no és lIna excepció. La tasca és confiada al pare d 'un 
dels nostres nens, que és «mestre» en l'ofici, 
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Al jardí d' infància rentem la llana, l'assequem i la carmenem. 
Va passant el temps. L'ovella està a punt de complir el primer 

aniversari. Preparem una festa: es discuteix què es farà, què neces­
sitem, a qui convidarem, etc. 

Entre els invitats, s' hi compten també els nens i nenes que l'any 
passat venien al jardí d'infància i ara van a l'escola primària. 

Són molts, els convidats, i per això el pastís d'aniversari també 
haurà de ser gran. Demanem, doncs, al pastisser del poble que ens 
el cogui. 

Al jardí d'infància es fan els preparatius: la decoració de l'escola, la 
confecció i tramesa de les invitacions, la preparació del berenar, etc. 

Finalment arriba el dia de la festa: un grup sorollós de criatures 
va a buscar l'ovella a la cleda on ha viscut durant els últims mesos. 
AI jardí d'infància ja s'han parat les taules per rebre els convidats, 
que no tri garan gaire a arribar. 

Es reuneixen els amics i els veïns, es recorden moments i episodis 
viscuts amb l'anyell, s'organitzen jocs, però la culminació de la festa 
es reserva per al moment d'encendre l'espelma dd pastís d'aniversa­
ri, i es canta el «moltes felicitats» •. 

En una altra ocasió, la cria d'animals al jardí d' infància és el pre­
text per construir les instal·lacions adequades. 

En grup, se' n planeja la localització, les dimensions, se'n fa un «plà­
nol ». Després parlem amb el president de l'autarquia' per com unicar-li el 
nostre projecte. l amb ci seu consentiment comencem els treballs. 

Analitzem les informacions que porta cada nen, sobretot les d'a­
quells els pares del s qual s treball en en la co nstrucció civil, i les que 
recollim d'un llibre que tenim a la biblioteca, i establim un pla: primer 
ajuntem les pedres, després cavem Ics rases i fem el cimen t per al s 
fonaments . 

Accedint a la nostra demanda, una empresa de materials de construcció 
ens fa un preu especial per als materials necessaris. 

Per aixecar les parets, escrivim als pares per demanar-los coHabo ració. 
E l dia acordat, es fa el treball en col·laboració: tothom hi treballa. 
Per últim, per donar l'obra per acabada, ja només falta la pinulra. I per 

fer-ho, proced im tal com veiem que ho fan al pobl e: s'emblanquena amb 
calç, amb l'ajuda d'un avi que, a més, ens reve la alguns secrets de l'ofici. 

Una de les activi tats que més impacte té en la vida de les famíli es del 
poble és la recol·lecció de l'oliva (d 'octubre a desembre O gener), activ itat 
que ocupa sobretot les dones i, doncs, les mares de la majoria dels nens 
del jardí d'illfància. D'aquí ve que els seus textos orals lliures reflecteixin 
amb freqüència, durant aquest període, el treball de les mares i les altera­
cions qu e es produeixen a la vida domèstica: la qu itxalla passa mo lt més 
temps amb els avis, les mares estan men ys dispon ibles, Ics feines de casa 
es fan el cap de setmana, etc. 

En aquest context es desenvolupa la motivació per, com fan Ics marcs, 
organitzar-nos nosaltres mateixos Ull ranxo l per anar a un oliverar 011 tre­
ballen algunes d'clics. 

Es parla de les eines que s'utilitzen per a la recoll ida de les ol ives, que 
després es porten al jardí d ' infància: draps, vares, escales, pales, etc. 

A l'oliverar, primer observem com treballen Ics marcs i, després, experi­
mentem nosaltres mateixos: estenem els draps sota l'oli vera, batem les bran­
ques, de vegades hem de pujar a l'escala per a!Tibar a les branques més altes . 
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Un cop collides, les olives es netegen i es ponen a l'escola. !-li separem 
una part de les olives que hem collit, les fiquem en aigua i les preparem 
per fer-ne conserva. Però el fet de canviar l'aigua, cosa que eal fe r cada di a 
durant la primera setmana, és també una ocas ió per observar: el color de 
l'aigua, el greix que es troba a la superfície, etc. 

Pel que fa a les o lives que han sobrat, discutim què en farem. Sabem 
que l'oli s'extreu de les olives, però no sabem com es fa. Per això, prepa­
rem i fem una visita a un n,dI. Optem per un trull artesà, on siguin per­
ceptibles les di verses operacions necessàries per a l'extracció de l'oli. 

La visita comença amb l'entrega de les nostres oli ves perquè siguin pesa­
des i buidades als dipòsits on es conserven abans de ser manufacrurades. 

Acompanyats pel mestre trullaire, seguim cada una de les operacions: la 
mòlta, la co l·l ocació de la massa a les cabasses, el premsat, la neteja de l'o­
li i l'emmagatzematge al cup. 

Els aprenentatges que s'h i fan só n innombrables, sigu i sobre el procés 
de producció de l'oli, sigui sobre l'oli mateix, com per exemp le que l'oli 
no es barreja amb l' aigua i que és més lleuger, tal com va m veure en el 
procés utilitzat per al refinament de l'oli quan surt de la premsa. 

A la sortida, el trullaire ens dóna la paga, en oli , de les ol ives que li hem 
portat (en litres, una desena part del pes en quilos). 

• • 
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Ara que tenim oli, parlem de la seva utilització: antiga­
ment servia per a l'enllumenat, i ho experimentem en una 
gresola o llum de ganxo; actualment es fa servir sobretot 
per a l'alimentació. Parlem dels aliments que es preparen 
amb o li , de quina manera, del s que són més apreciats i 
dels que ho són menys. 

És evident que, a la nostra regió, no pot faltar una referèn­
cia a l'açorda," un dels plats més característics de l'Alentejo. 

Les activitats que duem a terme amb els nens són expli­
cades i discutides a les reunions de pares, que durant l'any 
es convoquen amb freqüència. Així, com que les mares ja 
han acabat la campanya de les olives i estan més disponi­
bles, fem co in cidir els seus suggeriments i el desig de la 
quitxalla i decidim fer una açorda. Però una de molt espe­
cia l: la cuinarem i ens la menjarem al camp, i les mares 
també hi vindran. 

Primer, ca l recollir polioI,2 que s'ha d'anar a buscar al camp, als llocs 
més humits, al costat de l'aigua. Aprenem a reconèixer-lo per l'aroma i 
per la morfologia . Muntem un fogar segons la tècnica dels pastors, tal 
com ens ensenya una de les mares. Recollim llenya, encenem el foc i hi 
posem l'olla amb aigua. Coem ous, rostim carn i preparem els condiments 
per afegir a la sopa. Cada una d'aquestes tasques té un grup responsable, 
format per adu lts i petits. 

Vn cop cuita, ens mengem amb molt gust la sopa; fins i tot els nens que 
a casa no els agrada aquí la tasten i de vegades fins i tot repeteixen. 
Natu ralment, perquè l'experiència que vivim ens ensenya a degustar i a 
descobrir el sabor de les coses. 

A] poblet hi ha, o hi havia, esdeveniments que es repeteixen cíclicament 
cada any: el Nadal, al començament de l'hivern; després, quan les messes 
comencen a rompre la terra, ve el Carnava l i amb ell els compadres i les 
comadres que representen simbò licament l'oposició dels sexes. 

Per preparar la festa dels compadres anem al camp a recollir fanal!. ' 
Després el portem a l'escola i, amb l'ajuda de mares i avis, fem les torxes 
que s'encendran de nit. Tampoc no faltarà la figura del compadre, confec­
cionada al jardí d'infància, que les com"dres (les nenes) utilitzen per riu ­
re's dels compadres (els nens). 

• 



Qu.n . rrib. la nit s' inicia la rua pels carrers del pob let. A més de I. 
quitx.lla del jardí d'infància, hi parricipen també els parcs, els joves, els 
veïns, perquè, tot i haver estat recuperada pel jardí d'i nfà ncia, la fes ta és 
de tota la comun itat. 

Els carrers estan il· luminats per les torxes enceses portades per una mul­
titud q ue ¡;audeix de la llibertat que permet ci Carnava l. AI final s'assis­
teix a la crema del Compadre. 

La primera vegada que vam to rnar a celebrar els Comp"dres al poble, el 
1986, va ser també una ocasió per rememorar els bon ecos (nino ts), que 
apa reixien en aquesta època de l'any i animaven els llargs vespres d' hi ­
vern, més que més perquè portaven les saiadas· que es cantaven i dansa­
ven, després, en els balls de Carnaval. 

Aquest fet va po rt.r el consell executiu del jard í d'infància' a inreressar­
se pel tema i fins i tot va fer una visita a una comunitat propera per torn.r 
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a veure els boneeos o ri gi nals que temps enrere pertanyien a una de les 
companyies de «titelles» que llavo rs hi havia. 

A poc a poc va sorgir la idea dc fcr un joc de «titelles» per a les criatu­
res del jard í d 'infància: es va recollir el rcpertori, en gran part a partir de 
les memò ries de les persones del poble, es van fer els bon ecos i es van cosir 
els vestits. Hi va have r un munt de modistes, perquè els més de trenta 
boneeos qu e formen part del repertori es van distribuir, perquè els fessin 
els vestits, entre innombrables mares i veïnes que s' h.i havien ofert. 

El resultat va ser que aquesta diversió va do nar lloc a una companyia de 
titelles, que durant més de vuit anys ha fet represe ntacions a l'aldea i a 
d'altres ll ocs. 

Abans d 'acabar aq uesta referència a algu ns projectes ducs a terme al 
jardí d' infància que van generar dinàmiques d'implicació i panicipació de 
i en la comunitat, valia pena mencionar una correspo ndència imerescolar 

29 
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que vam mantenir durant algu n temps amb una escola maternal francesa, 
a partir de la qual van tenir lloc unes trobades anua ls entre l'aldea o n tre­
ballàvem i la comunitat dels correspo nsals. 

Com es pOt suposar, aquestes trobades compo rtaven la planificació i la 
realització d'activitats variad íssimes, que implicaven molta gent: els nens i 

les nenes del jardí d'infància, els parcs, els avis i altres fam iliars i, fins i tot, 
amics i veïns. 

En una d'aquestes ocasions es va decidir organitzar una exposició sobre 
el poblet, per do nar-nos a conèixer als corresponsals. 

Així, mentre la quitxalla feia treballs sobre el temps present, els avis els 
fei en en gran part sobre ci passat, del qual n'eren testimo nis vius. 

En aqu est context un grup es va proposar recrear una sega tal com es 
fe ia antigament, per mostrar als néts com era ci treball del camp i que 
tam bé eren capaços de treballar seriosament. 

H em contat alguns projectes duts a terme al jardí d ' infància, o millor, a 
partir del jardí d' infància, ja que els actors que hi van participar com també 
les interaccions que van ocas io nar só n diverses en qualitat i en quantitat. 

Però arribats en aquest punt, vo lem destacar la riquesa de les oportu­
nitats edu ca ti ves que s 'han ge nerat, no so ls en el pla social, que proba­
bl ement és el que en un a aprox imació superfi cial és més evident, sinó 

també en el pla cognitiu, en les di verses àrees del sabe r, la ll engua i la 
hi stò ria, les ciènci es de la naturalesa i la física, la qu ímica o les matemà­
tiques. 

La diferència substancial és que partim de situacio ns i experiències sig­
ni ficatives, sigui del punt de vista dels nostres in fants, sigu i del punt de 
vista dels altres actors educatius. 

Ara bé, això implica una planifi cac ió a pa rtir de dos eixos : el 
sincrò ni c, que engloba i travessa al mateix temps tots els el ements qu e 
hi intervenen i els confereix l' o po rtunitat d'un a parti cipac ió acti va, 
que contras ta amb d 'a ltres en què la plani ficac ió es res t rin geix a un 
parti cipant O dos , que després transmeten a la res ta el que es farà; i el 
diacrò nic, perquè no es fa d 'una vegad a per tOtes, sinó que res ulta de 
Ics situacio ns que serveixen de punt de parti da i es desenvolupa en el 
transcurs del procés. 

Perquè això es produeixi , creiem qu e és imprescindib le proveir-nos 
d'instruments adequats. 

Per part nostra, quan treballem amb els nostres infants, són les assem­
blees coo peratives, en les quals tothom té la possi bilitat d'ex pressar-sc, 
exposar Ics seves idees, fer propostes i di scutir-Ics; el mural, en el qual en 
el decurs del temps es registra el que passa en relació amb la vida del grup, 
i que cícli cament és avaluat; el pla de trebaB, en ci qual els nostres infants 
programen Ics activitats que pretenen dur a terme i faran, com, amb qui i 
quan vulguin, segons el seu propi ritme de treball. • 

Tradu cció: Jordi 70rnàs 

Notes 

I. Gnlp de treballadors rurals. 
2. Planta aromàt ica que serveLx de condimcnt a la sopa d'all , S'ano mena també po liol 

d'aigua i poliol negre. 
3. Planta de creixement espontani, amb fru its que s'empren com a arom:nirzanL1O i brots 

comestibles quan són tendres. 
4. Mlhiqucs que acompanyen Ics sclÍas (copies tradicionals de l'Alto-Alentejo). 
5. rg:l.I1 de geStió del jardí d'infà ncia, format per dos representants dels parcs, un de 

¡'administració locaJ, l'educador d' infància i un auxiliar d'acció educativa. 
li- Demarcació o districte autònom. (N. dell.) 

"'* Sopa fela amb pa sec, ous i all ; segons els I\ocs s'hi afegeixen altres ingredients. com peix, 
rnaris(", carn, etc. (N. dd t.) 
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El somni vers la Infància 

«El ge ni » va esc riure 
Baudelaire «és la in ­
fància retrobada a vo-

La Infancla continua sent aquest moment de la 

~a I: na durant el qual l'art. en totes I~ 
ve formes pot ser litoral ment VISCut com r 

llaner de ser. 

luntat», La majoria de creadors, poetes, pintors, músics, ballarins, han 
evocat, du rant la vida, la nostàlgia i la necessitat d e la seva infànci a per­
duda. «El som ni vers la infància» és, sego ns Bachelard, que en fa referèn ­
cia constantment en Ics seves obres sob re la imaginació, una de Ics fonts 
de tota expressió artística, linb>iiística, plàstica, musical , co rporal, etc. El 
recurs a l' << espe rit d'infància», sego ns la fó rmul a de Breto n, co ntribu eix, 
en pa rti wlar als nostres di es, a trencar els costums, a es borrar el caràc­
ter es tand arditzat dels objectes, oc Ics imatges, de Ics paraules, i també 
Ics il ·lusions d e l'uni vers virtual, med iat itzat i fa ls. 

La intimitat 

L'infant pot mirar, escol tar, sense intentar prèv iament entendre allò qu e 
veu o escolta. D es de l'escola bressol i abans, Ics ca nçons d e brcssol i les 
contarelles l'acos ten a uni versos fonètics enca ra propers als primers bal­
buceigs, però superant- los, i també a jocs de paraules semàntics o for­
mals; i rarament els infants s'estranye n del «no-sentit» d'aqu ests llen ­
guatges barrocs per jugar. 

Les ca nçons de bressol i els ca nts de dida tenien la virtut d'impregnar 
el cos de l'infant de ritmes, d'ono matopeies, de fantasia! Amb el mateix 

Geor!, Jean 

esperit, s' ha mostrat qu e des de la vida prenatal , el futur infant és sensi­
ble in u/ero a la música, i qu e els infants Ics marcs del s qu als treballaven 
en ll ocs soroll osos durant l'embaràs (filatures, per exempl e) patien, molt 
sovint, més tard seq üeles C0111 ara dislèxies, arítmies, etc. L'esco la bres­
sol i el parvula ri , sortosament, all arguen en molts casos aques t entorn 
musical íntim. D esprés, ai!, per a la majoria d'infants, la música desapa­
reix de la seva vida per esdeven ir matèria del programa. D e fet, l'escola­
rització trenca massa sovint tota relació o rgà ni ca de Pinfant amb totes 
les formes de l'art, mentre qu e la infància és el període de la vida durant 
ci qualla relació amb l'expressió artística és més íntima, precisament, 
que inteJ.lectual. Això ha estat vist i comp rès adm irablement per un poe­
ta, Henri Michaux, que, en un text fonamental sobre els d ibuixos d' in ­
fants escriu el següent: «Espontàniament, no com una fórmula d 'esuldi, 
els infants traducto rs d' es pai s mos tren allò qu e amb SO rt es pot trobar: 
la coex istència d 'all ò que és vist i concebut que té lloc en tot cervell qu e 
evoca. Es comença aquí. És l'infant i no l'home fet, que és fidel a la rea­
litat [ ... J. Les mancances d e l'i nfant constitueixen el seu geni ». Altrament 
dit, l' infant no intel·lectuali tza d 'entrada. Privat per naturalesa tant d 'un 
cert vocabul ari co m de coneixements teòrics, entra sense co mpl exos en 
el món de Ics sensacions pures, lingüístiques, visuals, auditives, tàctils, 
cro màtiques, corporals, és a di r, en la intim itat en brut dc l'art. 

Davant d 'un quadre abstracte o ex press ionista, el nen no bu sca pas 
descobrir què és. O com aquell nen, quc va exclama r davan t d'un retrat 



• • : infant i societat 
• 

pintat per Bacon: «T é tots els caps junts i ens mira per to t arreu». V. 
copsar d'un sol cop la veritat multiforme i sorprenent d'aquesta obra. 
E ls infants d'entre quatre i sis anys, i a vegades més enllà, quan se' ls 
mostra un quadre, rarament pregunten a què s'assembla. Com tampoc 
no cerquen, esco ltant la lecrura d'una contarella o d'u n poema «opac», 
què vo l dir. Són certament incapaços de descriure tècnicament una obra 
d 'a rt, pintura o escu lru ra, o d 'explicar un poema o una peça musical 
curta de Webern . H e pogut ass istir a l'audició d 'a lgunes peces breus 
d'aquest músic en una classe. E ls nens, molt silenciosos, de mica en 
mi ca han anat reaccionant i un ha cridat: «Això és una punya lada! » 
Com si no hi hagués cap obstacle entre l'obra i la seva sensibilitat. 

Es tracta, doncs, d'una relació íntima entre l'obra 
d'art i l' infant. «Íntim» prové d'una paraula llat i­
na que vol d ir ' interi or' . És íntim «a ll ò que es tro­
ba en el més profund d 'una cosa, d ' una persona, i 
que està lli gat a la seva existència , .. 

En les classes on, cada dia, l'educador o un 
infant llegeixen poemes (en veu alta, cosa que 
molts educadors no saben fer perquè no ho han 
après mai), la poesia «com un llenguatge» impreg­
na a poc a poc els infants. En les classes on la músi­
ca és present cada dia, on cada dia es mira una o 
alcra reproducció d'una obra plàstica antiga o 
moderna, on l'expre sió corporal O la dansa for­
men part del curs, i no constitueixen, com passa 
sovint, una activitat d'oci o de descans, reg na un 
ambient molt particular. L'art no és llavors epife­
nomen ornamental de l'educació. És un dels 
motors més grans de la imaginació. 

I , contràriament a allò que molts pensen, una 
impregnació ben conduïda -aquest punt és essen­

cial, i se' n deriven problemes complexos i urgents de fo rmació-, lluny 
de perjudicar la formació inteJ.lectual, el treball de la memòria i l'equili ­
bri personal, al contrari, els afavoreix. 

No cal dir que la intimitat de l'i nfant i de l'art no podria redui r-sc a 
fer només de l'infant un «receptor» sensible i cu ri ós. En el nen, l'obra 
d'art, davant la qual a diferència de mo lts adulls no experimenta cap 
complex, excita la seva creativitat. En el camp del llenguatge poètic, els 
nens molt petits són capaços d'allarga r i imitar fins a l' infinit les conta­
relles que se' ls comencen, ja que la majoria d' infants aprenen molt de 
pressa els ritm es simples i la pràctica de les rimes. Com a mostra acrual, 
el sorprenent virtuosisme d'ad eptes molt joves al rap. 
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Per la resta, l'infant crea amb mitjans precaris: un vocabu lari redu"it, un 
coneixement elemental de la sintaxi i una certa predilecció per l'ús de les 
catacresis o «metàfores mortes ». l molt sovint, els nens amb fortuna 
revitalitzen aquestes metàfores gastades, com aquella nena de parvulari, 
que c rida davant del sol al crepuscle: «Senyor, ci sol se'n va a dormir, 
s'ha posat el seu pijama vermell ». Igualment els infants fabriquen sovint 
involuntàriament paraules estranyes, com aquell nen que anomenava el 
dilluns de Pasqua un «dilludiumengc». 

A vegades, l' infant ultrapassa el joc de paraules, la imatge, la rima, i mos­
tra un sentit agu t de l'aforisme poètic. Com aquella nena d'una escola rural 
que, quan li preb'Untaven què entenia per la paraula 'llibertat' , va escriure: 
«La llibertat és un ocel l que s'escapa de la seva gàbia i que sap volar». En 
un altre grup, un nen deia que la poesia és «Ulla rosa inútil i necessària», 

Rarament l'infant té prou inspiració per fer un poema tancat sobre ell 
mateix. Això no obstant, a vegades passa. És fonamental deixar l'infant 
expressar-se lliurement, sigui a partir d'imitacions, sense abusar-ne (sc 
n'ha fet una mica massa, de descripcions «a la manera de Ponge»), sigui 
a partir de jocs de llenguatge, evitant emetre judicis de va lor sobre els 
textos que produeix (i d'avaluar- los, com encara passa a vegades) . 
Convé, en canvi, no relaxar-se massa i ajudar l'infant, a poc a poc, a 
prendre consciènc ia que tota creació està lligada a contingè ncies mate­
rials i tècniques . La singul aritat de les capacitats creatives de l'infant és 
més evident, potser, en Ics ans plàstiques. Michaux observa que «els 
petits aporten a la pintura espais alliberats de l'Espai [ ... ]. Han trobat, 
quan n'han tingut necessitat i segons Ics ganes, la simultaneïtat que uneix 
i combina allò que és vist i concebut, aliò vist per l'ull i allò concebut 
per l'esperit, el llunyà amb el proper, el dins amb ci fora, que deixa d'a­
maga r-lo». Els aprenentatges consisteixen a entrenar les orelles, els ull s, 
la veu, el cos sencer, a esdevenir, com deia Eluard, una mirada «fèrtil». 

• 



Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit , Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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: És així qu e l' in fam, en el ca mp tant de les formes co m dels grafismes i 
: també del s co lors, troba sov int, sense saber què troba, alguns d els pro­
: cecliments qu e fan de la creació pl às ti ca, i també d e tota creació, una 
: acció conjunta del cos, de l'esperit, cie la imag inació, de la lucidesa, 
• Dit això, ca l reconèixer que ['error de molts ha estat clir que [' infant fei a 
• 
• espontàniament de Miró, de K[ee, de Dubuffet, etc. E n aquest terreny, 
: com en els que han estat de manera ràpida evocats, és ridícul fer de ['in­
• fant , com deien ja Montaigne i Rousseau, «un adu lt en miniatura », La 
• • intimitat, avui ) entre l'art i l'infant té això d'i ncomparab le: es tracta d'in-
: fants i d ' infants del nostre temps, en contacte amb un món violent, satu-
• rat d'imatges sovi nt virtuals, de músiques cada cop més estrid ents i repe­

titives, de llenguatges cada cop més des humanitzats i àtons, 
La pràcti ca quotid iana de [es arts a l'esco[a i fora d e ['esco la esdevé 

: per aquest fet una necessitat més urgent, si més no, per retrobar allò qu e 
: és real per mitjà d 'a ll ò que és imaginari. Per retornar a[ cos d e l' infant, 
: als se us sentits, Ics seves funcions de coneixe ment i d ' in vestigació de 
• 

• • 

: ['espai , del temps, de [a matèria, Aq uestes activ ita ts són imperatives no 
: so lament per viure, sinó també, i això és capital, per aprendre, com deia 
: Pascal a «pensar bé». 
: És hora de proclamar que [a intimitat de ['art i ['infant no és so lament 
• 
: una relació o rnamental, destinada a donar-li un suplement d'ànima i de 
: cultura, És hora de subscriure [a proclama d 'André Breton que deia que 
: ,, [a imaginació és all ò que tend eix a esdeveni r rea[», i que . d 'ella neix [a 
• 
• co rba bla nca sobre fons negre que anomenem pensament», 

Cal continuar, encara, e[ co mbat per ta [ d 'obtenir els mitjans aptes per 
• aconseguir aquesta veritab le revo lució cu[tural que ha de sa lva r [' infant i 
: els homes d 'un a robotització ge neralitzada. • 
• 

• • 

• 
• • • 
• • 

• • • • 

• 

Article publ icat a Le Momie de l'ÉdIlCfttior1, desembre de 1996. 
Reproduccions: Joan MIRÓ : El somriure de les alt·s flamejants , 1953. PallI KLEE: Ciu tat 

empavesada, 1927. 



Vesti r un i nfa nt 

Una questió tan simple com la manera de ves· l '!bel Segura i Dolors Riera 

Aparentment sembla 
molt senzill saber quina 
roba ha de dur un 
infant, com s'ha d'abri­
gar; però en la pràcti ca 
es veuen molts nens i 

tir un Infant reflecteix una doble realitat: una 
de caracter antropológic cultural I una altr­
sobre com s'enten la infancia, Una observacio 

en el lloc on estarà, per 
aconseguIr que portI 
un vestit còmode i con­
fo rtable. La peça qu e 
està en contacte amb la 
pell hauria de ser de 
cotó perqu è transpiri 
mi llor; és conveni ent 

continuada des d'una area de salut permet" 
les autores descriure alguns estereotips entorn 
del tema I formular propostes que. tot i respe< 
tar les famllies. permetin que els infants es 

nenes vestits inadequa- desenvolupin amb mes llibertat de moviment I 

dam ent. Intervenen di - autnnomia. 
versos aspectes : cultu -
rals, socials, personals (de la mare o persona que 
el vesteix) i de les persones de l'entorn (l'àvia, la 
velna, etc.). A qui habinoalment no es fa cas és a 
l' i.n fant. Les nenes i els nens, so breto t els més 
petits, depenen del gust, del te ronostat i de la cul ­
tura de la fam íl ia. 

D es de la nostra experi ència en una co nsulta 
pediàtrica voldríem manifestar la nostra opinió 
i fer algun es co nsideracions. Treball em en una 
Àrea Bàsica de Salut de Barcelo na situada en un 
barri am b alt índ ex d'immigració estrangera i 
pro blemàtica soc ioeconòmica, fet que pot 
esbiaixar la nostra impressió sobre el tema. 

A l'hora de vestir un nen, l'adult hauria de pen­
sar en l'edat que té, en l'activitat que ha de fer i 

qu e la ro ba que vagi a 
sobre sigui folgada i còmoda, sense puntS que 
estrenyin massa els canells, els turmells o la cin­
tura. També s'haurien de tenir en compte els tipus 
de teixits, ja que a vegades, per no tenir fred, no 
cal gaire roba, sinó que sigui l'adequada. 

Per als pares, a vegades representa un proble­
ma vestir els nadons, sobretot si és el primer fill. 
Quan la mare pregu nta, a la primera visita, com 

ha de vestir el nen, això és un avantatge, perquè 
vol dir que se sent in segura, però s'atreveix a 
preguntar. La resposta és senzi lla, encara qu e a 
vegad es és difícil de seguir; s' ha d' utilitzar el 
sentit comú i vestir el nen com es vesteixin el s 
adults, una mica més abri gat si ra fred i és un 
bebè petit qu e es mou poc. 

infant i salut : 
• 
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A la sala d'espera, nens i acompanyants acos­
tumen a dur l'ab ri c o equivalem posat i, emrar 
a la consulta i dir- li que treguin la roba al nen, 
veiem que porta diverses capes; és «ci nen ceba • . 
En canvi, pot ser que la mare vagi més Ueugera 
de roba. Pensen que cal abrigar-lo molt perquè 
no s'encostipi . 

Intentem explicar a les famílies, sobretot a les 
mares i a les àvies, que si l' i nIam va sobreabri­
gat suarà i així sí que és més fàcil que es refredi . 
A l' esco la, sol haver-hi ca lefacció; es posen la 
bata a sobre (en algunes escoles bressol cls 
treuen roba abans); són una co ll a de nens, es 
mouen ... Però a les famílies els preocupa que 
sortirà al pati, que fa molt de fred al carrer, que 
sorti rà suat ... Els aconsellem dur la roba sufi­
ciem per estar a l'interior i un bon abric per anar 
pel carrer. La majoria de vegades ens miren poc 

convençudes i no diuen res més, però continuen 
vestim igual el nen. 

El fet d'anar sobreab ri ga t pot fer canvia r 
l'autoconsciència de la termoregulació i con­
di cionar que el nen es converteixi en un ad ul t 
fredolic. En el vestir, com en altres aspectes, 
s' hauria de deixar que els nens i Ics nenes fos­
sin tan autònoms con1 la seva edat i maduresa 
ho perm eti n, sense se r proteccionistes ni 
autOrltans, 

Els nens més grans es queixen a vegades i 
tenen discussions amb les mares. Aquestes 
intenten que les ajudem i se sorprenen quan ens 
posem de part del noi o de la noia, encara que 
procurem fer-ho sense radicalismes. 

Malgrat tot, nosaltres hem de pensar que 
les cases del nostre barri acostumen a ser fre­
des i hum ides, el poder ad-q ui siti u de les 

famílies sol ser baix i la roba se'n ressent, 
alguns provenen d'altres cu ltures i/ o països 
més càlids. Tot això in flue ix en el patró d'a­
bric que segueixen les famílies. D'altra ban­
da, veie m com alguns infants van vestits d 'u ­
na manera paradoxal: roba prima a l'hi vern, 
jaqueta a l' estiu; sandàlies de plàstic o sense 
mitjons a l'hivern, bambes i mitjons gruixuts 
a l'estiu . 

Per aquest tema i per altres més fonamenta ls, 
hem comentat al nostre centre moltes vegades, 
sobretot quan estem cansades, la necessitat d'es­
co les de parcs i de cursets intensi us per apren­
dre a criar un nen. Però som conscients que això 
és un procés que cadascú ha de fer segons Ics 
seves possibili tats, i que nosaltres des de la con­
su lta i Ics educadores i cls educadors des de l'es­
cola bressol hem d'intentar ajudar-los. • . . . . . . . . . . . .. . . .. . . . . . . .. . .. .. .. . . .. . .. . . . . . . . .. . .. . . . .. ....... ......... ................ .. ...... ...... .... ... .. .. . . . . ... . ..................... .. 
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Per al peu , 
calçat? • 

q U I n 

Una de les sat isfac­
cio ns més grans de ls 
pares és contemplar 
com el seu fi 11 comença 
a donar les primeres 
passes. Cinfant de nou, 
deu, cato rze mesos un 
bon dia s'atreveix a 

Quan el peu necessita llibertat per actuar, tant 
per motius de sensibilitat com per entortir-ne 

la musculacio o per equilibrar el cos, es ten­
deix a encotillar-lo, a limitar-lo, oprimir-lo i difi­

cultar-ne les multiples funcions d'aprenentatge 
que els Infants en reben , Els posem sabates! 

Cal trobar una manera saludable de combinar, 

triar i posar sabates, de manera que no esde­
vinguin un fre al desenvolupament_ 

ca minar tot sol després de repetits intents. Més tard o més d'hora ho acon­
segueix, davant la mirada sorpresa i emocionada de tot.1 la família . Aquest 
mo ment tan esperat és el resultat d ' un procés mo lt co mpl ex en el qual 
intervenen diferents factors, com ara: la psicomotricitat, l'equilibri, els sen­
tits, l'aparell locomotor, etc., i no més quan hi ha una bo na interrelació de 
tots aquests factors és quan es produeix el miracle. 

Les funcions del peu 

Uns del s princi pals protagoni stes en el procés de la deamb ul ació són els 
peus dels nens. Estudiarem detingudament qui só n aquests personatges 
que sovint só n motiu de preocupació del s pares, la qual molt freqüent­
ment és causada per la manca d'informació. 

Els peus són, en primer lloc, el punt de contacte del cos hum à amb el 
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terra. Gràcies als peus el nen pot situar-sc dempeus, mirar endavant i dei­
xar les mans lli ures per poder fer coses. És a dir, una de les fun cio ns prin­
cipals dels peus és la de confi gurar una base de sustentació. 

Aquesta base (fig. 1) serà més amplia en Ics fases extremes de la vid a: en 
la infantesa, quan el nen encara requ ereix una maduració de tot el sistema, 
i en la vellesa, perquè en la perso na gran aquest sistema està envellint. 

El nen es posa dret, la mirada fix ada al dava nt, i col· laca un peu més 
avançat. Caltre queda en un pla posterio r. I tot seguit fa la passa. Al mate ix 
temps, els bracets oberts aj uden en l'impul s. AI ll arg de la marxa els peus 
contacten amb el terra alternativament, ara el dret ara l'esq uerre, fins a 
aco nseguir (al vo ltant d els set anys) el patró de marxa normal. Si us hi 
fixeu, quan més petit és l' infant més ràpida és la seva marxa. La causa d'a­
questa velocitat és el seu atreviment. El nen corre adoptant un sentit d 'au­
tono mia tot just descobert, i intenta fruir-ne plenament. 

Aix í d o ncs, ja hem descobert d ucs funcions del peu . Una: contactar 
amb el terra i per tant mantenir l'equili bri. Dues: do nar a l' indi vidu la 
capaci tat per al desplaçament. Però encara ens queda una funció molt 
important. Mitjançant els lligaments i els tendo ns situats en els peus, el 
cervell rep la informació de la posició, de l'espai. És com si, en el peu, hi 
haguessin les terminals d 'un ordinador que constantment es tan informant 
el cervell de qualsevol factor que pugui influir negativament en el desen­
volupament de la marxa (la presència d 'una irregularitat en el terra, la d 'un 



Fig. 1. Base de 5U5lentaÓÓ. 

moviment no controlat, etc ,); i ai xÍ, 

gràci es a aquesta informació, el peu és 
capaç de reaccionar i evitar caigudes. 

Com han de ser aquests peus 

En néixer, el peu del nen presenta unes estnlcrures amb 
unes fo rmes ja determinades, a vegades semblants a les d'al­
gun fa miliar. Quantes vegades no hem sen rir «té el primer dit 
igelal que el de l'avi, o el del pare». 

L'estructura del peu està formada per ca rtílags i per alguns ossos 
p etits que p rogress iva me nt s'a niran conso lidant i madurant, fin s a 

aconseguir lIna ossificació avançada en arribar al s sis anys, que és quan es 
considera qu e el peu té unes formes semblants al peu de l'adult. La con­
solidació final no arriba fin s als di vuit anys ap roxi madament. 

Etapes del creixement 

Per explica r COm es porta a terme tot el procés de desenvolupament del 
peu de! nen i de la marxa, distingirem quatre etapes: 
1. Predeamb"l"ció: Aqu esta primera etapa co mprèn des del naixement fins 

a l'inici de la marx., al vo ltant dels 13-15 mesos . Durant aq uesta etapa el 

• 
infant i salut : 

peu té una fu nció sensiti va: és 
un òrgan que ajuda el nadó 
a descobrir i explorar el seu 

entorn. El peu no compleix la 
funció de suport correctament i, 

per tant, no està sotmès a grans pres­

sions mecàl1lques. 

2. Adquisició de la marxa: Des de l'any i 
mi g fins als tres anys el nen comença a cami­

nar, però d'una man era 1l101t irregular. És el 
moment de les ca igudes. El nen té grans dificultats 

per mantenir l'eq uilibri . El peu ca nvia de forma i creix 
d'una manera espectacul ar. 

3. Madu ració de la marxa: Des dels tres anys fin s als set, es 
produeix la co nsolidació del sistema musculoesq uelètic amb la 

madu ració de la marxa fins a arribar a un patró de l11arxa similar al 
de la persona adulta. 

4. Augment de l'act.ivitat: Correspo n a l'època escolar, des dels set anys 
fins als catorze. S'i nicia l'acti vitat es portiva . El peu està sotmès a un 
gran estrès i a esfo rços semblants als dels adults. S'ha de posa r èmfasi 
en la gran importància qu e té e! calçat per tal que les acti vitats escola rs i 
esportives es desenvolupin en les condicions més favo rables. 

• 



• • : infant i salut 
• 

Calçat 

Des dels primers mesos de vida fins a arribar a consolidar el seu paper de 
suport i de membre per caminar, el peu és es pecialment un òrgan tàctil. 
Gràcies a ell el nen rep uns estímuls que s'originen pel contacte del peu 
amb l'ento rn extern. Per tant, serà un error aplicar un tipus de calçat que, 
per les seves característiques de construcció, impedeixi aquest intercanvi 
d'informació. 

U n bon calçat ha de ser conJortabl e, ha de permetre la funci ó normal 
del peu i contribuir al manteniment de la salut de l'usuari. 

Parts del calçat 

1. La [onna (fi g. 3) 

La forma utilitzada (la forma és un model del peu que serveix per a fabri­
car el calçat) per a la construcció d'un calçat infantil ha de ser diferent de la 
del calçat d' un adult. S' ha de tenir en compte que el peu del nen no és el 
peu d'un adult a escala reduïda. omés a partir dels onze anys els criteris 
de disseny del calçat s'acosten més als dels grans. 

La bona adaptació del peu del nen al calçat és molt important per no 
interferir en el creixement de les estructures del peu. 

Pel que fa a la forma, s'han de tenir en compte els aspectes següents. 
Adaptació de l'alçada de la part posterior del calçat: el disseny de la part 

posterio r del calçat ha de proporcionar una fixació del calçat al peu. Per 
aconseguir-ho es recomana que sigui suficientment tancada, i que la vora 
superior sigui confeccionada amb un material enconxat per evitar fregaments 
en el turmell. 

Els calçats tipus bota de canya alta o de mitja canya han d'estar fets amb 
materials tous i no han de comp.imir ni interferir els moviments del turmell. 

La part de l taló ha de ser suficientment ampla perquè el taló del nen 
sigui estable. 

La part anterior o puntera és un dels punts més conflictius, i que molt 
sovint no tenim gaire en compte. En el disseny de la puntera des d'una visió 
lateral s'ha de procurar evitar les compressions laterals i que els dits s'amun­
teguin un sobre l'altre. La puntera ha de tenir una forma quadrada o rodona 

I Fig. 2. Obtenció d'un calçat. 
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perquè els dits es puguin moure amb facilitat. La pumera ha de tenir cantons 
rodons per evitar compressions a les ungles i a les articulacions pertinents. 

2. La longitud o llargària 

La longitud del calçat ha de ser ll eugerament més llarga que la del peu en 
posició de bipcdcstac ió (dempeus). Les sabates curtes comprimeixen el 



peu i les llargues donen lloc a la inestabilitat. La ll argària del calçat ha de 
ser la correcta en cada edat del nen. 

3. Ajl/.s/amem en la zona de l'empenya 

Aquí hem de tenir en compte el sistema de tancament. Pel que fa al mate­
rial es recomana el sistema de cord ons amb quatre O vuit forats que per­
met adaptar el volum del peu a la capacitat del calçat. Un bon sistema de 
tancament evi ta qu e el peu llisq ui cap endavant. El sistema de velem es 
recomana en Ics nens no majors de tres anys. 

4. La sola 

• • • • • • 
• 

• • • 

• 

• • 

La sola ha de ser flexible. D 'aquesta manera el peu pOl fer el moviment de 
torsió entre la part anterior i la posterior, i fer els moviments de flexió dels 
dits. El material de la sola del calçat variarà segons l'edat de l'i nfant. En un : 
nen de 13- I 5 mesos la sola ha de ser de pell o goma suau. : 

En el nen que comença a caminar la sola ha de tenir consistència, no ha : 
de pesar i ha de tenir gran flexibilitat. El gruix ha de ser d'uns 3 mm. Una : 
sola molt gruix uda interfereix la percepció de la posició del nen. • 

En el nen en edat escolar es recomana la sola de cuir amb doble sola a la : 
part del taló i en la de l'avantpeu. El calçat esportiu és un bon calçat per- : 
què reuneix Ics característiques d'amortiment i de flexibilitat a la sola. • • 

Enguany existeix una gran preocupació per part dels fabricants de calçat ' 
per aconseguir models ergonòmics, de bona qualitat i que responguin a 

• 
Ics necessitats reals dels nens. Vosaltres, els pares, podeu contribuir a : 
fomenta r aquesta I¡nia d'investigació exigint un producte que no mortifi- • 
qui ni interfereixi el creixement dels peus dels vostres fills. No oblideu • 
que un bon calçat serà un comp le ment idea l per al peu. Però un calçat . 
inadequat actuarà com un elemen t distorsionador en el tarannà dels vos- : 
tres menuts. 

Bibliografia 

IN'iTITUTO DF BIOMr~CANICA DE VALENC Ii\: Guitl de recomem/aaor/es para diserio del 
calzada. 
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• : el conte 
• 

Pere Plug 

En Cebeta 
I en Foigràs . , 

Ja son 

Escolteu amb atenció 
un nou alS sense parió 
d'en Cebeta i en Foigràs 
dos amics <om no n 'hi ha pas. 

- Foigràs' 
-Sí' 
- H e tingut una pensada! 
- Jo també, Ccbeta! 
- A veure qui l'explica rà primer? 
-Fem-nos-ho a parells i senars' 

, 
mes 
Roser Ros i Vilanova 

-No! Tinc un altra idea, jo: fem-nos -ho a palleta curta i pallera llarga! 
- Vol s dir que no en fem un gra massa, Cebeta? 
- Potser sí. Jo només et volia dir si et vind ri a de gust anar a dinar a fora' 
-Vaja! Te m'has copiat la pensada, ja que et vol ia dir el mateix! Vols 

anar a un prat o dalt d'una muntanya? 
-Doncs ... què vols que el digui, Foigràs? M'agradaria un prat dalt d'u­

na muntanya. 

- No t'hi poses per poc, tu, Cebeta! Au, anem! 
Com que ja hi estan entrenats, s'enfilen damunt la bici, en Foigràs als 

pedals, en Cebeta al manillar, els entrepans del dinar aniran a la cistella. 
En arribar a lloc, en Foigràs i en Cebeta juguen a cor què vols per fer 



• 

temps fins que arrib i l'ho ra del dinar. En Cebeta i en Foigràs estan con­
tents com unes pasqües. Salten marges, corren darrere la pilo ta, juguen a 
fet i amagar . 

Per cert,' l' hora de muntar aquest joc, en Foigràs s' ha amagal a cons­
ciènc ia i se n'ha anat tan lluny com les cames li ho han permès. En 
Cebet. no té gai re resistència a l'ho ra de cam inar, però té la vista molt 
fina i ben .viat descobreix el seu am ic i el crida. Mentre en Foigràs s'a­
propa, en Cebela descobreix alguna cosa anorma l darrere el seu am ic. 
És ce rt que va de debò, en Cebeta no s'equivoca ! En roigràs arriba 
seguit .. . d'un quisso! 

- Cebeta, mira! Un quisso em va al den'ere! ¡molt em sembla que no es 
vo l separar de mi --el quisso mou la cua en senyal d'assentiment. Canimal 
ja es considera ami c d 'en Foigrà,. 

-Foigràs, quin n OI11 li posaràs? 
-Em sembla, Cebcta, quc es dirà l "obat' 
-No em sembla cap disbarat! 
Ara, en Cebeta i en Foigràs s'asseuen per terra i es disposen a compar­

tir el di nar. 
Però en Foigràs no para de fer festes al seu nou ami c, el gos Trobat. 
-Ara ves - pensa enrabiat en Ccbcta-, mira si és gros ! En Trobat és més 

amic d'en Foigràs que no pas jo, i això no em fa gota de gràcia. 
Amb el cap ple d" questes cabòri es , en Cebeta se sent sol i desgraciat. 

. 
el conte : 

Pere Puig 

Creu que ningú no li fa cas, espec ialment en Foigràs, que mai més no 
vold rà saber res d'ell... Pensa en tot això mentre, desganat, va clavant mos­
segades a l'entrepà que li fa de dinar. El terra s'omple de molles que cauen 
com aq uell qui res. 

De cop es fo rma una corrua de formigu es atretes per Ics molles. F ins i 
tot Ulla formiga més trapassera que les al tres s'aventura a enfilar-sc per la 
mà d 'en Cebeta, que la rep ben con tent. 

- Mira, Foigràs! -Exclama.- Tu tens un gos, però jo des d'ara compro 
amb una formi ga. 

- I quin nom li posaràs? -Li pregunta en Foigràs. 
- Li posaré, li diré ... Formiga Arniga. 

Doncs que siglli així! 
Que darrere la portd 
hi ha un sac de confits 
perquè els bons amics 
s'hi llepin els dits! • 

• 
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Consideracions al 
document · ••• 
• . ' • . • Infantil 
de O a 3 anys a la ciutat 
de Barcelona 

Introducció 

A petició de la segona tinent d'alcalde, 
Sra. Eulàlia Vintró, la Federació de 
MRP de Catalunya i l'Associació de 
Mestres Rosa Sensat com a moviment 
de renovació pedagògica de Barcelona, 
i les seves revistes Perspectiva Escolar i 
Infàn.cia, hem analitzat la Proposta 
d'atenció educativa infantil de O a 3 
anys a la ciutat de Barcelona per tal de 
fer arribar la nostra opinió sobre això. 

Hem estructurat les nostres conside­
racions refent ci camí de la nostra llarga 
trajectòria en l'educació de O a 6 anys i 
després anem inferin t els diferents 
aspectes que ci document planteja. 

Trajectòria dels MRP 

Els moviments de renovació pedagògi­
ca, des del seu inici, han trebaUat per fer 
realitat un proj ecte educatiu per a les 
primeres edats. Això ha comportat 
enfortir una defillició i una realitat qua­
litati va, la vialitat generalitzada de la 
qual només cra possible a través d'una 

xarxa pública. Aquesta manera d'actuar 

es fa palesa en innombrables docu­
ments, accions i treballs coJ.lcctius. 

Els clemems més bàs ics qu e han 
contribuït a definir aquest projecte són: 

1. La combinació harmònica de les 
necessitats individuals de l' infant en 
el marc d'una vida col· lectiva. 

2. L'articulació de la vida a cada escola 
com un sistema de relacions entre 
totes les persones que hi conviuen 
Lnfams, professionals i famnies. 

3. El desenvolupament d'una pedagogia 
que focalitza i valora ci fer quotidià. 

4. L'es tabilitat en tots els vessants de 
les activitats dels infants. 

5. El trebal l en cquip i la participació 
que configuren una realitat cohesio­
nada, dinàmica i flexibl e, capaç de 
dialogar, comprendre i atendre 
diverses necessitats i realitats. 
Aquesta manera de pensar i treballar 

ha permès construir entorn de l'escola 
bresso l una cultura de la infància que 
ha possibil itat crear nous serveis que 
contribueixen a difondre aquest patri­
moni que s'ha construït entre tothom. 

L'articulació d'aquesta realitat quali­
tativa ha mantingut en tot moment una 
cohesió i un equilibri, fonamentat en ci 
co neixement de la nostra realitat i de 
la de moltes altres ciutats i països. 
Quamitat i qualitat han esdevingut 
dues realitats indissociables. 

Consideracions generals sobre 
el document 

Considerem positiu: 
I. Que es faci palesa la necessi tat 

d'ampliar l'actual oferta d'atenció a 
la primera infància. 

2. Que es realitzi l'cstudi de Ics neces­
sitats actuals segons els barris, per 
intentar equilibrar l'oferta priorit­
zant Ics zones més necessitades. 

3. Que articuli l'ampliació de l'oferta 
i en diversifiqui els model s d'acord 
amb les necessitats de cada realitat. 

4. Qu e el docum ent elaborat per 
l' IMEB pugui ser debatut pels di fe­
rents col·lectius ed ucatius i socials. 

Tanmateix, ens permetem comcntar-
ne alguns aspectes. 

Pel que fa al primer punt. En el 
document es compara la situació de la 
xarxa de l'Aj untament amb la de la 
Generalitat. Està clar que ens troben, 
davam d'un tfaITI educatiu en ci qual 
l'Administració educativa competen t 
ha d'assumir la seva responsabilitat per 
assumir la demanda real no satisfeta a 
la ciutat de Barcelona. En aquest punt 
el nostre posicionamcnt és clar: cal arti­
cular una xarxa pública que garanteixi 
la qualitat aculal i s'estengui fins a satis­
fe r Ics necessitats de la població. 
Oferim, com sempre hem fer, la nostra 
total col·laboració per exigir a la 
Generalitat qu e, amb ca ràcter urgent 
per al proper curs, en complim ent de 
les seves competències i obligacions, 
ampliï la xarxa pública i el conven i de 
col·laboració amb l'IMEB. 

En referència al segon punt, pensem 
que ¡'equilibri territorial en relació als 
disctrictes de la ciutat no és ¡'única 
garantia del fet que l'oferta d 'escola 
bressol, mcntre no sigu i al 100 % de la 
demanda, cobreixi Ics necessitats de les 
farnílies més desafavorides. En aquest 
senti t, cal revisar a fons els mecanismes 
d'accés a l'escola bressol. 

D 'altra banda, i respecte del terccr 
punt, estem d'aco rd a di versificar la 
xarxa, però això no por tenir mai com 
a contrapartida l'anulació d'un model 

que ha demostrat la seva validesa al 
llarg dels anys. 

Sobre el quart pu nt només ens que­
da dir que, si bé saludem positivament 
el fet que sc'ns hagi possibilitat d'ex­
pressar la nostra opinió, volem mani­
festar que ens hauria agradat tenir més 
temps per recollir Ics opinions de la 
nostra gent i, així, poder elaborar 
millor la resposta. 

Hi ha també un aspecte cabdal de la 
proposta quc no podrem subscriure 
mai per tot el que fins ara hem expo­
sat. I és el fet quc, globalment, ci docu­
ment planteja una dicotomia: la dismi­
nució del cost per ampliar l'ofen a. rer 
tant, diem que sí a l'ampliació de ¡'o­
ferta i diem que no a la disminució del 
cost perquè això té CO I11 a conseqüèn­
cia la desatenció dels infants. 

Alguns exemples concrets del docu­
ment que scrvex ien per ¡1 ·l ustrar les 
nOStres discrepàncies: 

a) Dades i quadres 
AI llarg del documem s' inclouen 

dades i quadres que en molts casos 
indueixen a anàlisis errònies. A títol 
d'exemple, ci quadre cn ci qual s'esta­
bleix la comparació entre les llars d'in­
fams de la Generali tat i les de l' IMEB, 
en la mesura en què falten els horaris i 
calendaris del personal d'ambdós 
coHccuus, l'horari del servei i el total 
de la planti lla, la lectura que sc'n fa és 
inversa a la reali tat. 

b) Qualitat iJlsoste/lible 
Pod ríem convenir que la quali tat 

d'un servei educatiu no està necessària­
ment relacionada amb el seu cost. 
Coneixem realitats en les quals el cost 
és desmesurat pel servei que s'ofereix. 



En aquest punt l'actual model d 'es­
cola bressol de l'IMFIl és un exemple 
d'optimització de recursos en la mesu­
ra en què la qualitat qu e s'ofereix està 
per sobre del seu cost. 

Les propostes del document d'incre­
ment de ralios i disminució de perso­
nal fan impossible mantenir una qU:lli­
tat mínima i imprescindible. 

e) Innovaàó pedagògica 
En molts aspectes l'escola bressol ha 

esdevingut un veri table laboratori d'i n­
novació pedagògica. Per exemple, des 
dels ,mys setanta es fo rmula i es fa re.l­
li tat l'articulació de fac ilitar la trobada 
d'infants d'edats diferenlS, de poder 
transitar d'un grup:1 l'alrre, de fer acri­
vitats comuns que alhora permetin tre­
ballar ell petits gnlps, etc. És l'I que se'n 
deia «portcs obertcs». 

Si bé aquesta fl exibilitat de funcio­
nament és real, més desenvolupada en 
unes esco les que en altres, 11 0 es por 
obli ,1ar qu e està condi cio nada per les 
limitacions de l'espai i per ¡'el evat 
nombre d'infams de cada grup. 

En conseqüència ci document no fa 
cap proposta nova. El que proposa és 
aju ntar grups per cul pa de la redu cció 
de personal. 

També sempre hem defensat i dcfen­
sem, rant per a l'escola bressol com per 
als altres centres educatius, l'autonomia 
de gestió. Però en cap cas no podem 
admetre aquesta com a fórmula d'apli­
cació de la reducció de recursos. 

d) Necessitals socials i bora ris 
En tot mom em l'articulació horària 

de l'escola bressol ha previst una oferra 
que, per cobrir Ics diferems necessita!." 

laborals de les famílies, ofereixi una 
eSlnlCtllra respecnlosa amb els ritmes de 
vida dels infanLS. La flexibilitat en aquest 
pu nt ha cstalun element clau d'adequa­
ció a cada realitat concreta, i ha possibi ­
lit:u ent rades i sortid es al ritm e de le 
necessitats, que al llarg del curs progres­
sivament s'estabiJitz.en. La proposta que 
es formula en ci document impossibili ­
ta cap tipus de fl exibilitat. 

rin:drnent, tot i dem:mar la retirada 
de la proposta, tenim el convenci ment 
que el procés d'aquest debat podrà ser 
positiu si ha servit per fer palesa una 
necessitat, si ha contribuït al fet que tots 

tinguem en <.:ompte els in rants de O a 3 
anys, la importància de la seva educa­
ció de qualitat i SOlTI capaços de recla­
mar amb força qll C ci Departament 
ampliï l'oferta de l'escola bressol. 

20 de febrer de J 997 

V Congrés d' 

Del 24 al 26 d 'octubre sc cel ebrarà a 
Barcelona ci v Congrés d'Acti vitats 
Aquàtiques, amb el lema «Una porta 
oberta •. Aq uest Congrés té per objec­
tiu oieri r als tècnics i gestors l'oporru­
nitat de debatre els program es i les 
noves línies metodològiques que s'ex­
perimenten en clmcdi aquàlÏc. 

Per a més informació: 
lJEI'ISlAE 
V Cungrt-s d·Activitau. Aquà.uques 
Cra. de Comcllà, 13 · 1;, bxo1>. 
08950 E:.pJugues de Llobregat 
Tel.: (9)) 4711l58. F .. x: (9)) 47l )9 69 

VI Congrés Europeu sobre 

Amb el tema «On qu eda l'I bellestar 
infantil a l'Europa del demà?», aquest 
Congrés sc celebrarà del 19 al 22 d'oc­
ruh re a Ihrcclona. S'estructurarà en 
quatre eixos, que tractaran, respectiva­
ment, la millora de I>atenció a la infàn­
cia maltractada, la millora de les activi­
[:Its prcvcnrives, els dreto¡ vu lnerat'i j ds 
professionals. El Congrés es dirigeix a 
rota aquells professionals que d'una 
manera n altra es troben implicats en 
ci benestar infantil, des de mestres fins 
a polítics, passant per policies, jutges i 
sociòleg~, entre d'altres. 

TOlS els que hi estigueu interessats 
liS podeu adreçar a: 

VI Congré~ Europeu Infància Ma! · traL1..1da 
Valèncil. 359 
CXQC9 B.lrccloll;t 
Tel.: (~3 ) 4,7 4,». rax: (93)4,7 4' l'J. 

Neix la primera 
revista especialitzada 
en • 

El m,lrç d'aquest any ha sortit el primer 
número d' /nfanaa y Adopàón, una 
revista t¡mestral que té per objectiu de 
tractar diversos aspectes sobre l'adop­
ció i, també, les accions encaminades a 
prevenir l'abandonament infamil i a 
millorar la qualitat de vida dels nens. 

L'edita AOO I A (Assoc iació en 
Defensa dcl Dret de la Infància a 
l'Ad opció), amb la voluntal d 'omplir 
ci vuit informatiu entorn de l'adopció. 

La nostra portada 

Escampar aigua polvoritzada 
per sobre de les fulles del 
potus és una més de les 
activitats quotidianes que 
els infants desenvolupen 
amb atenció, cura i precisió . 
Esdevé important que totes 
les fulles quedin banyades, 
amarades de petites gotes, 
que adquireixin un verd bri­
llant, que no t inguin set, 
que estiguin sanes. Amb tot 
aquest gran treball els in­
fants descobreixen i apre­
nen. 

Regar les plantes i man­
tenir-les vives i sanes és una 
més de les activitats que 
permeten als infants d'exer­
cir el seu dret a tenir res­
ponsabilitats. 
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Learning trom ages 
o to 6 

Putting the rights of the child into 
effect 

M ONTSE RR AT j UBE1'E 

Some of rhe causes of rhe breaehes 
in ehildren's ri ghrs are due ro rhe 
faet that the child is not being eon­
sidered a subjeet in possession of his 
or her full legal ri glns, bUl ralher as 
a potential adulr, as a projeer for a 
future perso no C hildren arc regar­
ded as beings of diminished \Vorth; 
and ehi ldhood as a period of a 
human li fetime thar has na t been 
granted a specifie va lue. Wha¡ \Ve 
must do is make people aware of the 
ri ghts of rhe ehild and eneourage 
debate in soc iery on the measures 
needed to boos r respecr for chil­
dren. 

School for ages 0-3 

Massage for Infants: a pleasant 
experience 

M ERCÈ B ERNADF.T 

There arc many fonns of communi­
cating with , loving and helping 
infants Icarn how to I¡ ve, 3nd mas­
sagc ca n be Qnc of them. Massagc 
Wilh in fan l childrcn comes fro l11 
Hindu eulture and has begun ro 

form part of our o\V n cultu re. Il 
req ui res trai ning and parental per­
mission. After rhar all you need is LO 

relax, ask the ehi ld 's permission and 
give yourself up ro his or her 
rythms. 

Wurli 's Magic 

M. DEL M AR ORTEGA 

Mariana Dolci has been captivating 
day care centres for years with his 
marvclous puppetry. He has rumed 
us on ro a \Vorld of fee lings that 
brings you cver closcr to infant chil­
dren. Wurli is a puppet, with a magic 
all his o\Vn. Each sess ion for 2 ro 3 
years olds is absolutcly unique. He 
captures lheir . [[ention and pops the 
co rk of their imaginatiol1; the magíc 
of the moment brings ro li re uninhi ­
biled indi vid ual . nd coll ective lan­
guage. 

School for ages 3-6 

Interesting Proposals. Collection 
of Pseudo-Ietters 

J OSEPA G Ó MEZ I B RUGUERA 

A second interesting proposa!' The 
idea is to takc a stcp c1ascr tu a co m­
plex yel simple \Vorld or rormallear­
ning, reading and wri rin g, from a 
teaching perspecrive capable or 
payi ng c lose attenti on to th e in te-

reslS of children and res ponding 
crcat ivcly, im aginativcly, stim ula­
ti ngl)', and w¡thout bias, to lh c 
child's mOli vali on in discovering 
the alphabel. 

Learning Together in Santo 
Amaro 

P EDRO N UNES DA SI LVA 

There is a rural school in Portuga l 
bringing rogether a \V ide-ranging 
:l.nd yet intimate interaction berwe­
en d, ildren and rh eir narural and 
social cnvi ronment. Thi s is an 
open, partiei parory, eol labo rative 
school that has become • bcloved 
and powerru l fact or life in Sanro 
Amaro, thank s to a ccrtain wa)' o f 
reaching, of understanding educa­
rion and pre-schools. T'he Sanro 
Amaro cx peri cncc in vites a nc to 
rcfl cct on rhe organiza ri on and 
dymanies or pre-sehool, in whieh a 
¡ried and true pcdagogy can conti ­
nue being somerhing [Qtally new. 

The child and society 

The Dream of Childhood 

G EO RGES .J EAN 

Childhood continues ro be that spe­
cial moment in human life in which 
art in all its manifestarions ca n lite­
rall y be lived as a \Val' of being. 

The child and health 

Dressing the Child 

ISABEL S EGU RA 

Somerhing so simple as rhe aet of 
dress ing a child refiem a two-sided 
reality, anc of an anthropological cul­
tural nature and another reflecting 
ho\\' we reel abolit childhood. 
Continuous observ:ttion focuss ing 
on one area or infant healrh has given 
the allthors or this srud y rhe clunce 
ro describe cerrain stereotypes as \Vell 
as formulate proposals \Vhich, . It­
hough respectEu I or eaeh fami ly, \ViII 
help children develop \Vi lh more rrr­
edom of müvcll1cnt and autonOI11 )'. 

Shoes and Feet! 

ADF Ll N ,' D ORC A I R AMON 

PALOMERAS 

When the foot needs freedom ro 
J11 0VC, cithcr because o f its panicu­
lar scnsitivi ty or in order [ O strengt­
hcn its musculature o r to b:tlance 
rhe body, the tendency is to bind it, 
li mit and oppress ir and put obsta­
cl es in the \Vay of rhe myriad of 
learning funcrions rhat children 
receive. A hea lth)' \Vay musr be 
found to combine, selecl and pur on 
shocs so lhat they do not become a 
brake ro rhe child 's development. 

Traducció: M ¡chacl T,.egebov 
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Bambin i, núm. lO, desembre de 1996. 

... 11 diritto alia scuola dell'i nfa nzi :¡» 
R OSAR IA Zr\~ IMATARO. 

" LI.' mani che rnuo vo no o sogni» 
R OSI Rl OLl, 

«Raccontarc del ia pro pia scuola» 

R OUUL/-l) ApOST O LI i F RANCESCO CAGC, IO . 

e & E, mi m. 4, desembre de J 996. 

«Expcct:1 tivas cvolutivas, idcas y crel'ncias sobre la (.·ducación 
infantil de familias y macstros: ¿continuidad o discol1tinuidad ?» 
¡(, NAS I Vll t\, et al. 

~ A poyo a las famili as durallle la transición a la pat\ . .'rnidad. Evaluación de un 
pogramil de educació n de pad res» 
JESUS PALAC':IOS i VIc:TQR IA I DA ! CU. 

- Lloc dc Joc. U n Poyeeto de in no v;lc ión" 
M ERct BI\SSFDI\S. 

C uadcrnos de Pcdagogía, núm. 254. gener de 1997. 
«Oci centro al aula>; 

C. GONzA LLZ I M . P. CASA DO. 
« 1..1 conciencia, base del apn.-nd izajl'». 

M. R OMAN I M. C. LI OIZLT. 

C ucafera. Pa l'es , núm. 3S (supl. ), des('mbrl' de 1996. 

«Q uè necessiten els llos tres fills per ser fdi çu:,?" 
-, núm. 36 (sup l. ), gelle r de 1997. 

,; Enqucsta d'àmbit naciunal. Els nens i les nenC!-i opi nen» 
G ui x, núm. 210, febrer de 1996. 
«Embadocar amb els contes: immersió lingüística a P3·) 

1'v1ARIA R IMBLAS 1 E X RIC V II .A PI ANA. 

Jnfanz ia, núm. I , se tembre d e 1996. 
oo; Lcn er:1 rura e infan zialto 

B l ANCA P n7.0R:-':O. 

.. Oralilà, musica cd ucazio nc» 

E NKICO BorrERo. 
.. ¡::ute di ascol tarc» 

FRAf\:C.O AN I--TI 1. 

Revista de Educació n Fís ica, núm. 64, es tiu de 1996. 
.. Música y mu vimiento en niños d e 2 a 4 J.il os. ï i'abajo pdcticO>l 

O'CI· I>CI( l N G AltefA R IV ERO I FrRNANDO F I RNANDF.Z PRAGA . 

Scuola Matern a, núm. 18, gener dr 1997. 

.. La cl.lgni zione deli tempo nel bambino: stOriciz7.a re l'espericnz:1 ') 
R O'-;SANA CUCCU H. U L LO, 
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Butlleta de subscripció 

-.l.. L-L -.l ~ 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

LI I I L1J~ 
CP Població 

J L 
Telèfon (amb prefIX) 

Sc subscriu a h i] ÀNCIA (6 nú ml'ros I>any) 
Preu per a 1997: 4.575 pICS. (I \ 'A inclòs) 
Subscripció per a Eurupa 5.800 pIes., 
rC!)ta del mon 6.100 PI C!). o 47 S 

ProvinCia 

P.lgam{'llt : Per xec nominatiu, a favor de ¡'A. M, Rosa Sensat, 
adjun t a la butlleu 

Per domiciljació bancària 

III 
l~ 

Butl leta de domiciliació bancària 

1 I li ~I ~I ~~I ~I ~~ ~~~I~I~I I I 
Nom I cognoms dcl subscriptor 

~I~I ~I ~I ~~I I ~, ~I ~~I ~I ~~_~~ 
Nom I cognoms dcl ti tular (en cas que SigUi un altre que el de la subscrlpÇló) 

I I I I ! I ! I 1 I [ T 
Banctcaixa Entita t OfiCina DC 

I I 
Adreça de l'agència Cornptc/lllbrcta 

l I I 
CP Població ProvinCIa 

Senyors: us agrairé que. am b càrr~c.: al meu compte/Il ibrcta. atengucu ci rebUf que 
anyalment us RreseIlt:uà l'Assoc iaC IÓ de Mestres Rosa Sensat pel" :\1 pagament de la 
/lleV,l subscripció a la reviSIa [N(:A :-.lCl¡\. 
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: BERN AL, M. C, o. DFP!$ J M. A.PlJJOL : t'e­
ducació infantil, una nova ct.1pa, Barcelona: • 
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• 
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IcE/Graó, 1996. 

._­---
L'Eductlció ¡t/fill/lil, 
JOia nova etapa és 
una proposta de re­
flexió, des d'una pers­
pL"Cl i \ '3 psicopedagò­
gica mú lti ple, que 
s'adreça a totes Ics 
persones que vulguin 
ampliar la mirada, 
des de la seva condi­
ció d 'educadors, so­
bre aspectes qu e gi­
ren a ,'cmom de l'es-

: cola i ['infam en aqu es ta primera crapa de la 

: vid a. 
• Les auto res proposen ulla reftexió sobre 
: ¡' infant i ci món ca p a o n anem, amb claredat i 
: optimis me. parlam del q\IC és nou, sense trair 
• la memòria histò ri ca d 'all ò qu e va se r, a 
• C:u alu nya, la renovació pedagògica, i que 
: algunes mentalitats amnèsiques proceden ts del 
• camp de l'educac ió s'entesten a cons iderar 

• vell. 
• • • 
• 

BASSI:DA5, E., T. H UGUET. 1 I. SoLlt : Aprendre i 
ensen yar ... l'educació infantil , Barcel o na: 

Graó, 1996. 

Apmu' re i el/senyar a l'educaci6 in{tll/lil aborda 
des d'una perspectiva constructivista ci procés 

d 'ensenyamem-aprenent:atge d'aqucsta eupa edu­
cativa, que abasta des dels primers mesos de vida 

fins a. ls sis anys. Les .tutores posen de relleu les 
continuïtats i t¡\mbé les L-'Sp<.-cificitats i pt.'Culiaritats 

dels dos cicles que componen l'etapa. Dcs d 'a­

questa d oble perspectiva es plant egen els tem es 

m~ rellevants per a la pràcuc.'l educativa: el fo na­

ment psicopedagògic 
de l'ensenyament i l'a­
prenentatge, ci currí­
culum de ¡'CLiPa, l'or­

ganitz.ició i la planifi ­

catió, la concreció a la 
prktica educativa, ¡'a­
valuació, el treball en 

equip dels mestres i els 
processos d 'elabora­

ció de projectes com­
partits, les relacions 
entre el context fami­

liar i escolar, etc. 
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Demana el programa 

T'hi esperem! 

R of<x -S E N 

S A T 

. anys al servei de l'educació permanent 
e o m par t e i x: e n s e n y a i a p r è n 

Tema General : 

Conviure i comunicar-se, una utopia més necessària que mai 

• Cursos d'educació infantil, primària, secundària i monogràfics 

• Tal lers 
• Interca nv is d 'experiències 

• Debats 
• Recone ixements 

• Mostres de materials 
• Presentació del Premi Rasa Sensat de Pedagogia 1996 
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