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L'objectiu d'aguest treball és oferir unes pautes minimes per a l'organitzacio de la biblioteca-mediateca als
centres educatius: local, recursos humans i materials.

A més es fa una reflexié sobre la necessitat i la funcié que pot tenir aquest centre de documentacio. S'inclou
també un buidatge dels objectius i continguts dels dissenys curriculars de l'educacic infantil, primaria i
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L'objectiu d'aquest manual d'us de les telecomunicacions
i les tecnologies associades és facilitar I'apropament d'ensenyants i alumnes d'arreu i aconseguir, aixi, un
millor coneixement del maén per millorar-lo.
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«Gran» val meés que «petit»?

En una recent compareixenga davant la Conussio de
Politica Cultural del Parlament, el conseller d’Ensenya-
ment demanava una reflexié sobre les llars d’infants i decla-
rava que no es podien pagar; per demostrar-ho, argumen-
tava que escolaritzacié d’un infant de 0-3 anys costa el
doble de la mitjana dun estudiant universitari, Només va
faltar afegir en veu alta al raonament allo que es donava per
descomptat: no es pot tirar per aquest canii, perqué segons
criteri general «gran» val més que «petits, i per tant, «petit»
no pot costar més que gran,

Aquest criteri, vigent segurament en la mentalitat libe-
ral, 1 aplicat en les transaccions mercantils, és el que
volem discutir en el cas de I’Administracié publica; perd
abans hem de plantejar encara una serie d'interrogants
sobre la comparacié de costos entre educacié infantil i
superior:

* Com s’han calculat aquests costos?

* (Quins serveis cobreixen?

* Qui els cobreix 1 en quines proporcions?

® S’ha calculat en els dos casos, la relacid cost-benefici a
curt, mig i llarg termini?

* A quins sectors 1 estrats socials pertanyen els qui es bene-
ficien de I'un i I'altre nivell, o millor, quins nivells tenen
les families que truquen a la porta de la llar d’infants 1 a
quines families pertanyen els que van a la universitat?

I quan arribem a aquesta darrera qgliestio, tornem a la
primera amb una gradacid de certeses que saparten del
mon dels valors del mercat per anar als humans 1 civics, en
general:

e [es coses grans, son més grans que les petites, cert.

* El que ja no és tan cert és que les coses petites costin
sempre menys que les grans, 1 menys encara que val-
guin menys que les grans.

* El que no és cert és que les persones grans tinguin més
valor que les petites.

* El que és totalment fals és que les persones grans tin-
guin més drets que les petites, en un mon que s’ha defi-
nit pel valor de la igualtat de drets.

* I ¢l que és contrari a la igualtat és que la societat dedi-
qui menys recursos per a l'exercici dels seus drets als
que menys en tenen, als que son petits d'una manera o
altra, per I'edar, les possibilitats familiars, etc.

Ens ho recordava Jordi Cots en la inauguracio d’aquest
curs a la Facultat de Ciencies de I'Educacié de la uas:
«§’ha reconegut plenament que els infants tenen drets quan
els hem considerat uns iguals nostres; no iguals “que”
nosaltres. Els infants tenen els mateixos drets, pera dife-
rents necessitats, Perd nosaltres hem pujat amb la idea que
“gran val més que petit” (Korczak)... Des dels anys setan-
ta 1 vuitanta les coses han comengat a canviar.»

No per a tothom han canviat: sén molts els que pensen
que P'ensenyament dels grans ha de costar «logicament»
més que els dels petits, i en termes d’emmagatzemament
de coneixements, equipaments, tecnologia, ctc., pot ser
aixi; perd tots aquells que pensem en termes d’educacia,
dels dret a I'educacié, sabem que el «petit», qualsevol tipus
de petit, a més de «valer» igual, ha de costar ¢l que calgui,
més, o menys, com acostuma a ser, perd el que calgui, per
assegurar-li I'exercici ple dels seus drets.

Aquest objectiu és el que demanariem de 'administra-
ci6 educativa, que deixant per al mercat els criteris del
mercat, assumis prioritiriament no tant la gestié directa
del sistema, com la garantia a tots els infants, comengant
pels més petits 1 arribant als joves que tenen accés a un
sistema, d'una educacié de qualitat. Aixd si que s’ho val
tot.
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Per a tots els infants

que no volen dormir quan toca

La son soneta que ve, que ve. No

vull que vinguis son soneta, vull

estar desperta com els grans; vull

veure el cel, que es fa fosc; vull veu-

re les estrelles com s’encenen; vull

veure la Lluna que creix i es fa

rodona; vull veure com brillen els
llums del carrer!

Au, fuig, son soneta! A1, que em
cauen les tapes dels ulls! Aaaah, quin
badall! No entris, son, no entris pel
forat del badall! Ui! M’he empassat
la son! Se’m fica ben endins, endins,
aquesta son, baixa avall, avall, 1 ara
vol sortir, la trapella!

Em fa pessic-pessic a la planta dels
[peus;
em fa cloc-cloc, cloc-cloe, pujant
[per les cames;
em fa rotllo-rotllo a la panxa;
em fa ringo-ringo al clot del melic;
em fa tico-tico a la ma dreta;
em fa ral-ralet a la ma esquerra;
em fa grata-grata, grat-grat,
[enfilant-se pels bragos;
em fa glu-glu-glu al coll;
em fa tapa-tap a les galtes;

em fa xiit-xiit a la boca;

em fa moc-moc al nas;

em fa zum-zum als ulls;
em fa passa-passa pel cap;
em fa non-non a les orelles.

[ la son soneta em diu: «Bona nit,
que s6c aqui per fer-te veure com
s’apaga el sol 1 el cel es fa fosc; com
s’encenen els llumins de les estre-
lles; com rodola la lluna rodona,
com brillen els llums del carrer...
et vull ensenyar, també, somnis de
tots ¢ls colors 1 de tots els sons 1 so-
rolls: ding-ding, ning-ning, nong-
nong, non-non, son-son, soneta
que soc. Sents com sonen els som-
nis dolgos d’aquest son... xiiit, xiiiit,
non-non, noneta, no-no. Ja dorms
1 somnies, noni-non.

Avis per a progenitors, avis, avies, can-
gurs i altres adormidors: cal acompanyar
aquesta historieta amb moviments. A
mesura que es va contant, s’han de fer les
accions que us evoquin o us suggereixin les
onomatopeies en la part del cos de I'infant
que correspongui. Aixi, per exemple, si es
diu que fa passa-passa pel cap, acaroneu-lo
suaument o feu-li una mena d’imposicié
de mans per sobre del cap com si li féssiu
un encanteri.

Historieta
per fer venir son
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Els

del camp de Menorca

Aquest servel va comengar ara fa
deu anys, mitjangant un conveni
entre el MEC 1 el Consell Insular de
Menorca 1 coordinat pel psicoleg i
membre de I'Equip d’Atencié
Primerenca de Ciutadella.

Arran d’un estudi realitzat I'any
1988, es veié que el 40 % dels fillets
i filletes de I"ambit rural (menors de
sis anys) presentaven qualque
retard maduratiu, especialment dins
de I'area de llenguatge, i una dificul-
tat d’adapraci6 quan entraven dins
'ambit escolar.

A causa del fet que 'ambit labo-
ral i familiar coincideixen (la familia
viu al mateix lloc on treballa) hi ha
una manca d’intercanvi amb altres
persones que no siguin de la propia
familia. Resulta evident la necessitat
tant de rompre aquest aillament per
part dels adults com de facilitar al
propi fillet o filleta ocasions per a la
interaccio, factor que avui es consi-

dera fonamental per a I'estimul del
desenvolupament.

Amb la finalitat de superar les
dificultats abans esmentades es pac-
ta amb la familia el dia i I'hora que
s’anira a visitar-los setmanalment al
llarg del curs escolar.

Que feim?

Treballarem conjuntament amb la
mare i el fillet o filleta.
Per que cal la preséncia de la
mare?
1. Alllarg de les primeres visites és
la mare qui ens apropa al seu fill
mitjangant la parla o el joc.

2. A causa de la manca d’un llen-
guatge clar per part dels fillets, la
mare ens ajuda a entendre allo

que el nen ens vol explicar, el que

ha fet o ha succeit, al llarg d’a-

quella setmana.

3. Una relacié continuada arriba a
crear un clima de confianca i aco
fa que si sorgeix qualque dubte
es pugui comentar, donar idees,
alternatives, amb més comoditat.

4. Ens possibilita que formem part
de la vida dels fillets: el nucli
familiar, la relacié del fillets amb
cada membre 1 el seu entorn.

5. La participacié de la mare facili-
ta al fillet aconseguir els objec-
tius que ens hem plantejat con-
juntament.

Com que no treballem amb fitxes
ni amb unitats didactiques, decidim
fer una llista de procediments que
ens puguin servir per deixar
constancia de la feina feta. Els ins-

truments proposats sén els se-

glients:

® Dur un control setmanal o men-
sual de propostes que englobin
habits, accions, objectius, que
siguin compartits pel fillet.

¢ Recull de dibuixos: deixar fer un
dibuix del que s’ha fet o es fa
durant I'estada al lloc.

» Ter el libre del fillet: es tracta de
fer un album on col-locam dife-
rents coses: fotografies familiars,
del seu entorn, retalls d’animals
que hi ha al seu lloc, de les coses
que li agrada fer, allo amb que i
agrada jugar, etc.

 El llibre del poble; amb fotogra-
fies, postals i retalls de revistes del
poble.

e Fer una capsa de tresors amb
diferents objectes que criden 'a-
tencio 1 la curiositat del fillet.

* Fer dossiers per als pares: mit-
jangant articles, documents que
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puguin ser del seu interés, com
ara el Tria i Remena, que és una
llista dels possibles jocs més indi-
cats per a cada edat.

e Taula de desenvolupament psico-
motor, que engloba "ambit pos-
tural de manipulacié, de llen-
guatge 1 de sociabilitat, per tal de
dur un seguiment del fillet. Es
consultat cada trimestre.

Queé treballam amb els fillets?

Basicament tres aspectes:
1. Autonomia i independeéncia

Pretenem que els fillets arribin a
adquirir habits de tipus personal
que els permetin sentir-se indepen-
dent 1 aixi augmentar la seva segu-
retat. Ao ens permet plantejar-los
nous reptes sempre dins les seves
possibilitats.

Un altre aspecte és la idenufica-
ci6 personal: que s’identifiquin com
a persones diferents de les altres
amb unes capacitats, unes limita-
cions, que coneguin el seu cos 1 que
se sentin membres d’un grup (fami-
lia en un primer moment).

Es treballa I'aspecte motriu, cog-
nitiu, afectiu, de salut, alimentacio,
higiene.

Alguns dels objectius que ens
plantejam amb les mares s6n rentar-
se les mans, parar la taula, ajudar-se

a vestir i desvestir, recollir les jogui-
nes, coneixer i assenyalar les parts
del cos i també, les seves possibili-
tats d’acci6.

2. Descoberta del medi

Participar en les tasques de dins 1
fora de la casa és el cami per acon-
seguir un coneixement ampli i com-
prensiu del seu entorn i adquirir
certes responsabilitats com a mem-
bre d’una familia.

Com és logic, dins 'ambit fami-
liar els fillets tendeixen a imitar els
seus pares i a participar-hi en les fei-
nes que hi pugui haver. Potser anar
a donar de menjar a les gallines sem-
bli una tasca sense cap tipus de con-
tingut, pero el fillet pot agafar el
menjar del sac amb un pot 1 acostar-
se a les gallines cridant-les com fa la
mare. Se li pot explicar el procés que
segueix la gallina: menjar, pondre
un ou, 1, si es vol complicar-ho més,
la incubaci6 i el naixement del
pollet.

El procés del formatge pot ser
semblant: llaurar la terra, sembrar-
hi la civada, etc., fins a tenir
damunt la taula un tros de format-
ge tendre, de manera que el fillet
ha pogut seguir tot el procés i par-
ticipar-hi activament. Aprendre’s
els noms de les vaques podria ser
una petita proposta de col-labora-
ci6 de la mare i el fill, en la qual

s'inclou 'observacié, memoria,
atencio, etc.

Sén petites coses que introduei-
xen I'infant al cami de la seva auto-
nomia, a la participacié dins el grup
familiar 1 el seu entorn.

Perque el fillet també pugui
congixer el seu poble es treballa
amb contes, fotografies, imatges i
postals. Reforga aquest aprenentat-
ge amb les anades al poble on els
pares s'emporten el fillet i el fan par-
ticipar en les activitats propies d’a-
quest: mercat, escoles, parcs, festes
populars, seguretat vial, etc.

3. Comunicacio representacio

Basicament treballam el llenguatge.
Amb els més grans empram contes,
imatges, revistes, fotografies, a més
de I'ds del llenguatge espontani que
sorgeix a cada sessié quan passejam,
observam i escoltam diferents re-
nous.

Amb ag0 el que es pretén és que
el fillet s’esforci per demanar-nos,
explicar-nos o donar-nos a enten-
dre queé vol o, senzillament, comu-
nicar-nos.

Moltes vegades el fillet empra un
llenguatge, quan comenga a parlar,
que tan sols és conegut dins "'ambit
familiar.

Amb els més petits es tracta d’a-
nar verbalitzant les accions que fan,
acompanyar les nostres paraules

amb gestos a fi de treballar la imita-
cié, les habilitats vocaliques, la
modulacié de veu, etc.

A aquestes edats tenen un bagat-
ge molt més ampli quant a com-
prensié que d’expressio-pronuncia-
ci6. Per tant, dins I'ambit familiar és
important que no se li facilitin gaire
les coses.

Algunes de les estrategies habi-
tuals de llenguatge que hem obser-
vatique les mares utilitzen esponta-
niament son, correccions, amplia-
cions, repeticions, posar noms als
gestos quan assenyalen qualque
cosa sense saber el nom, utilitzar
formats fets (per exemple cangons
que es repeteixen), fer seqiiencies
amb buits perque els fillets els
omplin, utilitzar el silenci per fer
parlar el nen, gesticulacié (exagera-
¢i6 articulatoria).

Actualment les deficiencies que
presentaven com a grup han desa-
paregut 1 per ago ha millorat la seva
expectativa d’exit escolar.

Un aspecte important que cal
remarcar és la presa de consciencia
dels pares dels grans recursos que
ofereix el seu medi en relacié amb
I’educacié dels seus fills.

El que més costa és convencer els
pares que el que més pot ajudar els
seus fills és entendre, observar,
explorar el seu entorn i1 no pas el fet
de posar fitxes escolars.
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H

ha

quan algu parla

Un exemple de Sig-
mund Freud, el pare de
la psicoanalisi, ens per-
metra introduir, a par-
tir d’un breu comenta-
ri sobre una por infan-
til molt comuna -la
por de la foscor—, una
reflexi6 sobre la posicié de I’adult enfront de les pors a la infantesa.

Vegem 'exemple. Un nen s’angoixa en una habitacié a les fosques 1
demana a la seva tia que li parli per allunyar aquesta por. La tia li pre-
gunta per qué vol que li parli si a les fosques no pot veure-la. El nen,
que sap que hi ha una altra cosa en joc, li respon: «Hi ha més llum quan
alga parla.»

Es veritat que a les fosques el nen no pot veure la persona estimada,
perd la foscor encarna fonamentalment el desempar, alldo que no es pot
representar, El fet d’accionar un interruptor produeix el canvi d’un mén
familiar en un d’ombres que s’omple de fantasmes.

Podem dir que el nen no sols crida la seva tia, crida també la seva parau-
la; no li prega que li digui aquella cosa o aquella altra, sin6 sols que parli.
Per queé la paraula podria il-luminar I'obscuritat? La paraula opera com
un punt de referéncia, cobreix la presencia informe, amenagadora, amb

U1 desembre 1997
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els significants de I'altre que introduei-
xen el discontinu 1 donen un sentit.

He recordat aquest exemple quan
una mare m’explicava els problemes
que tenia amb la seva filla. «<No sé que
més fer-hi, la nena té una por de mort.»
Aquesta dona feia una infinitat de coses
perque la seva filla perdés la por de la
foscor, moltes llevat d’una, parlar-li amb
tranquil-litat. No feia com la tia de 'exem-
ple freudia, que amb la seva pregunta va
poder obrir la resposta del nen i aconseguir
que es calmés. Aix0, aquesta mare no ho podia
fer, perqué per a ella la foscor era un problema;
després de la mort del seu pare en la seva infantesa havia
passat molt de temps associant la foscor de la seva habitacié
amb la que devia regnar en una tomba.

Dit en altres termes, la mare s’angoixava davant del que succeia amb la
seva filla perque aquesta dificultat ressonava com el seu simptoma i el que
feta, lluny de tranquil-litzar la nena, era crear un cercle viciés. La sollici-
tud excessiva de la mare augmentava el pes de la preséncia inquietant.
També cal assenyalar que el pare de la nena es mantenia fora de I"assump-
te i quan va poder intervenir-hi, després que la mare va comengar a parlar
del seu problema, la situacié va comengar a canviar.

Es veritat que en la infantesa hi ha angoixes que es refereixen a I'encon-
tre amb punts d’estructura que expressen moments pels quals els subjec-
tes han de passar durant la vida.

Es equivocat pensar que el subjecte és un simple receptacle d’estimuls
externs. En la infantesa el subjecte treballa per poder fer-se amb I’estruc-
tura; com a resposta al desig de I'altre elabora el seu propt mode de satis-
faccid 1 el que aprén permet que la seva realitat psiquica es nui.

Ja Freud ens recordava: «’angoixa dels infants no és, en un principi,
res més que una manifestacié que troben a faltar la presencia de la perso-

na estimada. Aixi, experimenten por
davant persones desconegudes i s’es-
panten de la foscor perqué no hi veuen
la persona estimada, 1 es tranquil-litzen
quan aquesta els agafa la ma. S’exagera

Pefecte dels relats terrorifics de les mai-

naderes quan se les culpa d’originar la
por en els nens que tenen al seu carrec.
Aquells infants inclinats a terrors infan-
tils sén justament els que poden ser
intluits per aquests relats.»’
Un matis que t¢ tota la seva importancia és la
diferencia entre la por 1 'angoixa. Em refereixo
a la diferencia entre perills de la realitat i I'angoixa,
que encara que sembli que no es refereix a un objecte,

encarna el que podriem anomenar I"amenaga interna.

Freud assenyalava que en la primera infantesa el subjecte té poques
pors dels perills externs perqué els desconeix, juga amb foc 0 amb les tiso-
res sense adonar-se del perill, 1 és tasca de I'educacié desvetllar la precau-
ci6 necessaria ja que no es pot permetre «que faci per ell mateix 'expe-
riencia alligonadora»? 1 d’aqui ve la necessitat que 'adult vetlli per ell.

En aquest punt es juga la posicié de I'adult perqué hi ha una frontera
incerta entre el fet de possibilitar 1 el de limitar, 1 dic la posicié de I'adult
perqueé aquest orienta no sols conscientment. Potser val la pena recordar
aquests casos tipics, que podriem anomenar «la profecia que es compleix»:
I’adult que repeteix «mira que cauras..., mira que cauras...» sense posar
limits o donar recursos, 1 un cop produida la caiguda afegeix «ho has
vist?..., ja t'ho deia jo...». La sobreproteccio en aquest cas no és sind una
orientacio cap a la cosa pitjor.

Per tornar a la diferéncia por-angoixa esbossada més amunt, podem
constatar que els primers anys de vida, encara que el subjecte no conegui
la por enfront dels perills de la realitat, té episodis d’angoixa davant la
preseéncia d’un estrany, quan 'ambient familiar incorpora un element dife-




99

rent, a la fosca, ete. Aqui és on I'adult ha d’introduir un punt de referén-
cia que ajudi el subjecte a enfrontar-se amb I"angoixa.

Els agents de I'educacié que s’ocupen de la primera infancia han de trac-
tar molt sovint amb aquestes situacions no sols del costat dels subjectes
siné també del costat dels familiars. La possibilitat de circulacié per un
altre espai social com és 'escola obre horitzons nous. De manera implici-
ta o explicita 'escola té bones possibilitats d’intervencié en alguns casos 1
de posar limit a certes tendencies sobreprotectores que anul-len la motri-
citat d’un subjecte, que el priven de certs contactes socials, etc., com també
detectar casos en que la funcio protectora es troba sota minims 1 compro-
met ¢l desenvolupament del subjecte.

S1 bé l'escola té un encarrec social concret per complir amb els sub-
jectes, també té una funcié amb els pares 1 sempre esta en joc la posicié
de l'agent de I'educacié. A vegades és 'angoixa del mateix agent la que
apareix en primer pla. Recordo el cas d'una educadora que apareixia
molt sobreprotectora amb certs nens, incapag de posar-los limits per-
queé estava turmentada per un fantasma de la seva propia violencia que
a vegades apareixia sota la forma d’un cert descontrol. No posant els
limits al temps adequat, actuava quan I'altima gota feia vessar el got,
quan els subjectes ja estaven descontrolats i s’enfrontava cara a cara
amb I"angoixa.

El tema és, sens dubte, ampli; les angoixes i les pors dels subjectes, dels
pares 1 del mateix agent de 'educacié requereixen un desenvolupament
més extens i precis. Aquestes breus linies només tenen la pretensio de dei-
xar indicats alguns punts de retlexio.

Notes

1. FREUD, S.: Tres ensayos de teoria sexual, Obras completas, Buenos Aires: Amorrortu,
tom Vi1, pag. 204.

2. FreuD, S.: Conferencias de introduccion al psicoanalisis, «Conferencia 24. “La angus-
tia”», tom XVI, 0p. cit., pag. 371.

Traducaio: Jordi Tomas

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témperaq,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE LENSENYAMENT
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El moviment corporal espontani té una incidencia molt important en

el desenvolupament fisic i psiquic de l'infant.

Aquesta guia, profusament il-lustrada, orienta sobre com han de ser
els espais i equipaments per dur a terme tot un seguit d'activitats
fisiques, programades perque l'infant de 0-3 anys conegui i pugui

utilitzar amb seguretat i llibertat el seu cos.

<
O g A. M. Rosa Sensat

Corsega, 271, baixos » 08008 Barcelona

Tel.: {_9.3) 237 07 01 = Fax: (93) 415 36 80 Distribucié: Triangle S.L.
T E-mail: rsensat@pangea.org

http://www.pangea.org/rsensat Carrer de Lepant, 135-137 « 08013 Barcelona « Tel.: (93) 265 18 21 » Fax: (93) 265 15 94



Com a pares ens agrada-

ria que els nostres fills

tinguessin molt d’exit a

la vida 1 fossin molt 1

molt feligos, perd de que depen que una persona
pugui assolir aquesta fita?; com han de ser els nos-
tres fills?; qué els hem de donar?; quines qualitats
o trets personals han de tenir o no tenir?; en qui-
na mesura hi podem contribuir nosaltres com a
pares, mares i educadores?

Evidentment aquestes qliestions son inabasta-
bles 1, sobretot, les seves respostes depenen molt
del que creiem que és la vida, la felicitat, I"exit, etc.
El que volia explicar és que la lectura d’un libre,
Inteligencia emocional,' m’ha fet reflexionar entre
d’altres coses (les relacions humanes, 'exit, les
emocions, I"autoconeixement, etc.) sobre les qiies-
tions a les quals em referia abans 1, en general,
sobre I’educacié dels meus fills. Des d’aquestes
planes, vull recomanar-ne la lectura a tots els
pares, mares i educadores. No es tracta d’un Ili-
bre d’educacié; essencialment tracta el tema de
com es relacionen les persones; no és feixuc ni

a la primera infancia
Tres casos | tres textos

dificil de llegir 1 pot

interessar molta gent

que treballi en diferents

ambits com la salut,
I’empresa, I'educacid, o que tingui alguna mena
d’interes pels problemes i conflictes que sorgei-
xen en les relacions amb altres persones; segura-
ment per aixo és un best-seller mundial.

La intel-ligencia emocional és la forma que
tenim d’interactuar amb el mon 1 amb les altres
persones. La forma de relacionar-nos depen
molt de com som cadasct de nosaltres: dels
nostres sentiments, el control que tenim dels nos-
tres impulsos, la consciéncia que tenim de nosal-
tres mateixos, les nostres motivacions, entusias-
me, perseveranga, empatia, agilitat mental. Se-
gons Goleman el deficit d’intel-ligencia emo-
cional repercuteix en mil aspectes de la vida quo-
tidiana i és la causa d’inadaptacions socials,
fracassos matrimonials, depressions, trastorns
alimentaris, agressivitat, delinqliencia, etc. No es
tracta d’exagerar ni d’atribuir tots els éxits o fra-
cassos a aquesta intel-ligencia, es tracta de

reconeixer que la forma com ens relacionem amb
les altres persones 1 les condicions amb que es
donen aquestes relacions van configurant o mode-
lant el nostre caracter 1 faran que ens adaptem
millor o pitjor socialment 1, per tant, que siguem
més o menys intel-ligents emocionalment. Al lli-
bre es presenten casos, idees i suggeriments per al
desenvolupament de la intel-ligencia emocional.
Feta la sinopsi del contingut del llibre, com he
de continuar per animar-vos a llegir-lo o per fer
que aquest article, si no arribem a la lectura del
llibre, tingui alguna utilitat o finalitat en si mateix
(parlar-ne, reflexionar, plantejar-nos algun tema,
o millorar d’alguna manera les nostres relacions)?
No ho sé. El que he fet és seleccionar 1 presentar-
vos tres extractes d’aquest llibre que m’han cnidat
I"atencié com a mare. No els explico, els he copiat
directament. Tampoc no faig valoracions; aixo us
ho deixo a vosaltres. Evidentment m’han cridat
I’atenci6 per alguna rad, alguna experiéncia per-
sonal relacionada amb I'educacié de la Paula,
algun sentiment propi, alguna por o preocupacié
personal. Us n’explico, tot i que sén personals,
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casos, per introduir les paraules d’en Goleman.
També podia haver escrit altres casos que no com-
portessin tanta implicacio personal, parlar del que
veig que fan altres nens, del que proposen altres
especialistes en alguns temes determinats, en qual-
sevol cas, parlar de terceres persones; perd, la veri-
tat, soc part interessada i el que em preocupa,
sobretot, son les primeres persones. També he d’a-
clarir que si com a deures us encarreguéssim
aquesta feina, cadascu de vosaltres hauria fet una
altra seleccid, segons les vostres experiencies, per-
que el llibre esta ple d’exemples, investigacions,
estudis que parlen d’un munt de temes com I'es-
colaritzacié de les emocions, com educar les nenes
o els nens agressius, les competencies socials 1 un
llarg etcetera.

Primer cas i primer text

La Paula, amb mesos de vida, plorava i plorava.
Que podia fer? Em deien: «Si ha mamat i esta neta,
deixa-la plorar tot el que vulgui, perque t'esta pre-
nent el pel». Jo pensava: «1 no pot ser que necessi-
ta quelcom més? Si la deixo plorar, o si I'agafo,
que li estic ensenyant o mostrant?» S6n dues
maneres d’interaccionar amb els nostres fills.
Goleman posa un exemple semblant relacionat
amb I'alletament matern, que, per a mi, que vaig
alletar la Paula durant disset mesos, també és molt
rellevant 1 il-lustratiu.

Els sentiments que els infants
tenen sobre si mateixos
!Sf:b?fc f](’b' P(’}'S(J?IES KT'HE’ {’[}
B}?"L’I‘J[.[(.’?T d{.';)ll.’?’l(;'?l l!t’ lt')
formes d’interactuar

t relacionar-se,

Escola i pares han de parlar sobre l'educacié emocional,

els sentiments i la forma d'interactuar «dels» i «<amb» els infants.




Supongamos que un bebé de dos meses de edad
se despierta a las tres de la madrugada y empieza a
llorar. Imaginemos también que viene su madre y que,
durante la media hora siguiente, el bebé se alimenta
felizmente en sus brazos mientras ésta le mira con
afecto, mostrandole lo contenta que esta de verle aun
en medio de la noche. Luego el bebé, satisfecho con
el amor de su madre, vuelve a dormirse.

Supongamos ahora que otro bebé, también de dos
meses de edad, se despierta llorando a media noche
pero que, en este caso, recibe la visita de una madre
tensa e irritada, una madre que acababa de conciliar
dificilmente el sueno tras una pelea con su marido.
En el mismo momento en que la madre le coge brus-
camente y le dice «iCallate! iNo puedo perder el tiem-
po contigo! iAcabemos cuanto antes!», el bebé
comienza a tensarse. Luego, mientras esta maman-
do, su madre le mira con indiferencia sin prestarle la
menor atencion y, a medida qgue recuerda la pelea
que acaba de tener con su esposo, va inquietandose
cada vez mas. El bebé, sintiendo su tension, se con-
trae y deja de mamar. «.Eso era todo lo que querias?
-pregunta entonces su madre, arisca— iPues se
acabo!» Y, con la misma brusquedad con la que le
cogio, le deposita nuevamente en su cuna y se aleja
de él, dejandole llorar hasta que finalmente, exhaus-
to, termina durmiéndose.

El informe del National Center for Clinical Infant
Programs nos presenta estas dos escenas como
ejemplos de dos tipos de interaccion que, cuando se
repiten una y otra vez, terminan inculcando en el bebé
sentimientos muy diferentes sobre si mismo y sobre
las personas que le rodean. En el primer caso, el bebé

aprende que las personas perciben sus necesidades,
las tienen en cuenta e incluso pueden ayudarle a
satisfacerlas, mientras que en el segundo, por el con-
trario, el bebé aprende que nadie cuida realmente de
él, que no puede contar con los demas y que todos
sus esfuerzos terminaran fracasando. Obviamente, a
lo largo de su vida todos los bebés pasan por ambos
tipos de situaciones, pero lo cierto es que el predo-
minio de uno u otro varia segun los casos. Es asi
como los padres imparten, de manera consciente o
inconsciente, unas lecciones emocionales importanti-
simas que activan su sensacion de seguridad, su sen-
sacion de eficacia y su grado de dependencia (un
punto al que Erik Erikson denomina «confianza basi-
ca» 0 desconfianza basica).

Este aprendizaje emocional se inicia en los prime-
ros momentos de la vida y prosigue a lo largo de toda
la infancia. Todos los intercambios que tienen lugar
entre padres e hijos acontecen en un contexto emo-
cional y la reiteracién de este tipo de mensajes a lo
largo de los anos acaba determinando el meollo de
la actitud y de las capacidades emocionales del nino.
Es muy distinto el mensaje que recibe una nina si su
madre se muestra claramente interesada cuando le
pide que le ayude a resolver un rompecabezas dificil
que si recibe un escueto «iNo me molestes! iTengo
cosas mas importantes que hacer!s, Para mejor o
para peor, este tipo de intercambios entre padres e
hijos son los que terminan modelando las esperan-
zas emocionales del nino sobre el mundo de las rela-
ciones en particular, y su funcionamiento en todos los
dominios de la vida, en general.

Los peligros son todavia mayores para los hijos de

padres manifiestamente incompetentes (inmaduros,
drogadictos, deprimidos, cronicamente enojados o
simplemente sin objetivos vitales y viviendo cadtica-
mente). Es mucho menos probable que este tipo de
padres cuide adecuadamente de sus hijos y esta-
blezca contacto con las necesidades emocionales de
sus bebés. Segun muestran los estudios realizados
en este sentido, el descuido puede ser mas perjudi-
cial que el abuso. Una investigacion realizada con
ninos maltratados descubrié que éstos lo hacen todo
peor (son los mas ansiosos, despistados y apaticos
—-mostrandose alternativamente agresivos y desinte-
resados- y el porcentaje de repeticion del primer cur-
so entre ellos fue del 65 %).

Durante los tres o cuatro primeros anos de vida,
el cerebro de los bebés crece hasta los dos tercios
de su tamano maduro y su complejidad se desa-
rrolla a un ritmo que jamas volvera a repetirse. En
este periodo clave, el aprendizaje, especialmente
el aprendizaje emocional, tiene lugar mas rapida-
mente que nunca. Es por ello por lo que las lesio-
nes graves que se produzcan durante este periodo
pueden terminar danando los centros de aprendi-
zaje del cerebro (y, de ese modo, afectar al inte-
lecto). Y aunque, como luego veremos, esto puede
remediarse por las experiencias vitales posteriores,
el impacto de este aprendizaje temprano es muy
profundo. Como resume una investigacion realiza-
da a este respecto, las consecuencias de las lec-
ciones emocionales aprendidas en los primeros
cuatro anos de vida son extraordinariamente impor-
tantes.

(pag. 305-307)
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Segon cas i segon text

En anar a I'escola la Paula va aprendre a pegar i
estirar els cabells per aconseguir quelcom. Em
deien: «Ah! Clar que s’haura de defensar. Si, si,
que pegui.» Un cop va venir amb tota la cara es-
garrapada. «Ah! Clar, és que quan la senyoreta
vol alguna cosa, com es posa! eh?» «Ara prefereix
jugar amb els més petits.» Que els hem d’ense-
nyar, a pegar 0 a no pegar?, a compartir o0 a no
compartir? i com ens ho hem de fer?, com s’ho
fan a I’escola?, com s’ho fan els altres pares i
mares?, perqué potser ens hauriem de posar una
mica d’acord i compartir un mateix projecte edu-
catiu tots plegats, no? Son dues maneres de reac-
cionar davant les agressions o les mostres de
violéncia dels nens, pero també n’hi ha una terce-
ra: la d’ignorar-les 1 no actuar de cap manera.
Potser perque estas concentrada en una activitat
de grup o en el que estas fent amb un nen o una
nena. Goleman planteja la qtiestié de com ser,
aprendre o ensenyar als nostres fills o educands a
ser conscients dels seus sentiments 1 impulsos 1
com ser capagos de transformar-los en un sentit o
en un altre, per evitar-los o potenciar-los.

Aungue haya una diferencia |6gica entre ser cons-
ciente de los sentimientos e intentar transformar-
los, para todo propdsito practico, ambas cuestiones
van de la mano y tomar conciencia de un estado de
animo negativo conlleva también el intento de
desembarazarnos de él. Pero el hecho es que la
toma de conciencia de los sentimientos no tiene
nada que ver con tratar de desembarazarnos de los
impulsos emocionales. Cuando gritamos «ibastal» a
un nifo cuya ira le ha llevado a golpear a un com-

panero, tal vez podamos detener la pelea pero con
ello no anularemos la ira, porque el pensamiento
del nino sigue todavia fijado al desencadenante de
su enfado («ipero €l me ha quitado mi juguete!») y,
de ese modo, jamas lograremos erradicar la colera.
En cualquier caso, la comprension que acompana a
la conciencia de uno mismo tiene un poderoso efec-
to sobre los sentimientos negativos intensos y no
s6lo nos brinda la posibilidad de no quedar someti-
dos a su influjo sino que también nos proporciona
la oportunidad de liberarnos de ellos, de conseguir,
en suma, un mayor grado de libertad.

(pag. 87-88)

Tercer cas i tercer text

Ara que tenim a casa una noieta i un noiet, la
Paula i ’Albert, ja ha comengat la guerra dels
sexes només néixer. La familia els ha rebut de
maneres diferents, els regals sén diferents, les
expectatives, els jocs, el tracte, etc. Ens relacionem
de manera diferent com a pares, mares i educado-
res quan tractem amb nens o amb nenes?; per
queé?; en que surten beneficiats o perjudicats
cadascun dels sexes?; com construim els sexes?
Estic completament segura que cap pare no
escriuria o presentaria aquest article, crec que
tampoc no ¢l llegireu igual els pares que les mares
i crec que si algii s’anima a llegir el llibre, sera més
probable que sigui una dona que no pas un home.

Y esta disparidad en la educacion emocional ter-
mina desarrollando aptitudes muy diferentes, pues-
to que las chicas «se aficionan a la lectura de los
indicadores emocionales —tanto verbales como no-
verbales— y a la expresion y comunicacion de sus

sentimientos». Los chicos, en cambio, se especiali-
zan en «minimizar las emociones relacionadas con
la vulnerabilidad, la culpa, el miedo y el dolors, una
conclusion corroborada por abundante documenta-
cion cientifica. Por ejemplo, existen cientos de estu-
dios que han puesto de manifiesto que las mujeres
suelen ser mas empaticas que los hombres, al
menos en lo que se refiere a su capacidad para cap-
tar los sentimientos que se reflejan en el rostro, el
tono de voz y otro tipo de mensajes no verbales. De
modo parecido, también resulta bastante mas facil
descifrar los sentimientos en el rostro de una mujer
que en el de un hombre. Aunque, en realidad, no
existe, de entrada, ninguna diferencia manifiesta en
la expresividad facial de las ninas y la de los ninos,
a lo largo de su desarrollo en la escuela primaria los
chicos se van volviendo menos expresivos, todo lo
contrario de lo que ocurre en el caso de las chicas,
lo cual, a su vez, puede reflejar otra diferencia clave
entre ambos géneros, es decir, que las mujeres sue-
len ser capaces de experimentar con mayor intensi-
dad y variabilidad que los hombres un amplio espec-
tro de emociones. Por ello, en términos generales,
cabe afirmar que las mujeres son mas «emociona-
les» que los hombres.

(pag. 214)

No sé si us resultara interessant o no, si apro-
vareu o desaprovareu aquest article, si us sera d’al-
gun profit o no, en qualsevol cas, com veieu, el
debat i els interrogants resten oberts. Tampoc no
puc, ara mateix, anar més lluny: divendres passat,
va néixer I’Albert. Ja em direu queé penseu de tot
plegat. Fins aviat a tots.

Nota

I. GOLEMAN, Daniel: Inteligencia emocional, Barcelona:
Kairds, 1996,



El

El jardi de |I'escola bressol
s’obre als altres

Fa uns anys que durant

els mesos de juny i

juliol una part de la

zona verda equipada de

Pescola bressol d’Or-

bassano (Tori) es posa a

la disposicio de tots els infants fins a sis anys
acompanyats d'un adult de referencia (pares,
avis, cangur, etc.).

L'any 1996, en el periode compres entre el 17
de juny i el 18 de juliol s’ha fet també I'expe-
riencia. Aquesta iniciativa, llengada fa tres anys,
ha aconseguit un notable éxit 1 ha cobert els
objectius que es proposaven les educadores. Es
un projecte resultat d’algunes consideracions
fetes a I'entorn de les zones verdes del nostre
Ajuntament 1 d’algunes reflexions sobre les
exigencies de joc i de creixement dels infants i
també sobre la necessitat d’un temps de posada
en comu dels adults.

Les raons

La situacié dels jardins

publics és forga pobra:

les zones verdes que hi

ha no ofereixen les
garanties suficients de seguretat, higiene, protec-
ci6, sobretot als infants petits,

D’altra banda, és fonamental per als infants,
tancats la major part de ’hivern a casa o a I’es-
cola, tenir la possibilitat de dur a terme expe-
riencies a I’aire lliure en un ambient exempt de
perills 1 ric en estimuls. Per aixo, hem pensat
oferir, als infants que no vénen a I'escola bressol
i als d’edat de parvulari, la possibilitat de viure
experiencies de joc al jardi de I'escola.

A més de ser una font de diversid, aquestes
experiéncies son molt importants per al creixe-
ment fisic i psicologic de I'infant.

A la nostra societat, cada cop més seriosa,

ocupada i «plastificada», els infants, sobretot si
viuen en una zona molt urbanitzada, tenen
poques possibilitats de contacte amb la natura,
d’embrutar-se amb la terra, amb la sorra, de sal-
tar, rodolar, és a dir, de fer totes les experiencies
que per una vegada poden viure quotidiana-
ment.

El jardi de I'escola bressol pot representar una
ocasié optima des d’aquest punt de vista, més
especificament:

1. La preséncia de terrenys de diferents tipus
(herba, terra, sorra) 1 de diferent morfologia
(pla, amb escales, en pendent) permet a I'in-
fant una multplicitat d’experiencies motrius:
rodolar, pujar, baixar, caminar, arrossegar-se,
correr, saltar, experiencies totes molt impor-
tants per adquirir coneixement del propi cos
i agilitat de moviments. A més el gronxador
de fusta, prou gran per donar cabuda a tres o
quatre nens, molt baix i lleugerament incli-
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nat cap enrere, els permet gronxar-se sense
perill 1 respon al plaer que els infants senten
de ser gronxats. També les molles clavades a
terra permeten a 'infant adquirir un equili-
bri més gran i continuar en la seva recerca
insaciable de relacié entre el seu cos 1 'espai
circumdant.

[3%]

La preseéncia de dos sorrals permet jugar amb
la sorra, un material natural que, sec o mullat,
es presta a usos diferents: pot ser traslladada,
manipulada, abocada en els contenidors,
modelada amb motlles, es poden sentir les
sensacions quan s hi recolzen les mans, els
peus, o tot el cos.

3. Una pica amb 'aixeta a I'abast dels infants i
molts cubells de colors els donen la possibi-
litat de jugar amb un dels elements de la natu-
ra més estimat i buscat: ["aigua.

A més d’oferir sensacions plaents contra la
xafogor estiuenca, aquest joc permet relaxar-se i
agafar confianga a I'aigua: per als més porucs és
interessant senzillament deixar correr I'aigua de

["aixeta entre els dits, o omplir 1 buidar les rega-

dores; per als més temeraris no hi ha res millor
que despullar-se 1 ficar-se en una bassa plena
d’aigua tebia, en companyia d’altres infants i
poder sentir el propi cos immergit, picar 'aigua
I esquitxar, transvassar, etc.

La historia de I'experiéncia

Quan va néixer fa tres anys I'experiencia del ver-
de batuffolo es duia a terme experimentalment

dos cops a la setmana, amb la preséncia d’una

educadora amb les funcions segtients:

e Donar suport organitzatiu a la «gestié de la
zona»: Us de I'equipament, preparacié de les
joguines 1 ordenacié del material.

* Contactar amb els adults que acompanyen els
infants: acollir i invitar a omplir un questio-
nari (que s’utilitza després per a una avalua-
ci6 del servei).

e Divulgar els objectius del servei de 'escola
bressol 1 la percepcid de les necessitats de la
familia, confeccionar un diari amb les obser-
vacions del dia.

Fa dos anys va néixer I'exigencia de donar
continuitat a aquesta experiencia 1 d’oferir-la
tots els dies de la setmana: com que les hores
disponibles de les educadores no permetien
I’ampliacié de I'experiéncia, un grup de pares de
nens de I'escola bressol va decidir de fer-se
carrec de la gestié del jardi no sols els altres dies
laborables de la setmana, siné també el dissabte
a la tarda i el diumenge al mati.
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A P'entorn d’aquest projecte, s’hi va reunir un

bon nombre de pares que va preparar un calen-

dari d’obertura i presencia: per torns, el pare

encarregat era el responsable de la utilitzacié de
la zona i també de la utilitzaci6 1 ordenacio del
material.

Ha estat una experiencia molt interessant i
positiva en diferents aspectes:

* Ha demostrat com els pares poden trobar ¢l
seu rol educatiu també en el camp social, jun-
tament amb les institucions, superant el con-
cepte «privat» d’actuar sol per al propi fill.

* Ha donat als pares la possibilitat de treballar
amb els nens 1 descobrir noves dinamiques
relacionals fills-pares.

e Ha fet que alguns pares es trobessin a ’en-
torn d’un pru}cclc i per tant, ha desencade-
nat un procés de socialitzacié entre adults.
[’any 1995 hi van participar en total 152 fami-

lies amb una presencia de 431 nens: haura estat

només pel desig de verd o és un plaer pel fet de
redescobrir el fet d’estar junts, que no és només
dels nens sin6 també dels adults?

Dels qtiestionaris distribuits entre els pares
es despren una acceptacié general de la inicia-
tiva 1, en especial, han estat valorats positiva-
ment la seguretat, I'ambient net i la possibilitat
de socialitzacié entre els infants 1 entre els
adults.

L'any 1996 es va repetir I'experiencia amb la

mateixa modalitat de
I’any anterior, pero amb
algunes variacions.

Els dies d’obertura
van ser de dilluns a di-
vendres, de les 17 a les
19.30 h, amb la presencia
d'un pare o d’una educadora en dies alterns 1 el
dissabte, de les 9.30 a les 12 h, amb la presencia
d’un pare.

A disposicio de tots els infants hi havia els
seglients jocs 1 materials:

e Pales 1 galledes,

e Fulls de paper, llapis 1 guix,

e Estores per a nens petits que juguen per terra,
¢ Palanganes i cossis per jugar amb 'aigua.

El servei era gratuit i no calia inscriure-s’hi;
n’hi havia prou amb presentar-se. Millor si es
portava galleda 1 pala.

Publicat a Bambini, maig de 1997, pag. 64-66.

Traduccio: Pepa Odena.
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La rondalla de la Caputxeta Ver-
mella és tan antiga com antic és el
mon. De fet, sembla que quan va
comengar a caminar per aquests
mons de Déu, la rondalla en qiiestio
—com totes les rondalles nascudes de

Caputxeta la tradicid oral- no tenia un titol

emella oo 4 i
—— precis 1 se la coneixia com la ronda-
lla de I'avia o cosa semblant. I és que
q
les rondalles —com totes les coses 1
persones que viuen anys i panys—
n’han vistes de tots colors 1, com

oy La
LS

aquell qui diu, no s’espanten de res.
Heus aqui algunes de les moltes
transformacions que ha sofert al
llarg dels segles.
La seva protagonista ha passat de
ser una nena sense nom a ser iden-
tificada pel nom d’una pega de ves-

En els 300 anys de

BABL S D o bl

tir, la conegudissima Caputxeta,
gairebé sempre Vermella.
Coneguda des dels seus inicis per
la seva capacitat per escapar de les
urpes del llop, la nostra heroina va
ser condemnada a fer una llarga
estada dins la panxa de la béstia per
voluntat de Charles Perrault al segle
xvi1, condemna que li fou commu-
tada per les versions recollides pels
germans Grimm en ple segle x1x,
que permeteren a la joveneta estal-
viar-se la dura experiencia d’ésser
devorada pel llop, gracies a la deci-
dida actuacié d’un cagador.
Actualment sabem de I'existen-
cia d’alguna altra caputxeta prou
valenta com per desempallegar-se
tota sola del llop, liquidar-lo 1 fer-

se un abrigall amb la pell de la bes-
tia. Es clar que aquest final podria
veure’s canviat el dia que algun
grup de defensa dels animals en
vies d’extinci6 se n’atipin i decidei-
xin adjudicar al llop alguna accié
contundent encaminada a actuar en
legitima defensa.

Sigui com sigui, creiem que no
s’hauria de permetre que cap infant
passés els seus anys de parvular
sense que la rondalla de la Caput-
xeta Vermella li hagués sortit a I'en-
contre, ja sigui impresa dins les
pagines d’'un llibre il-lustrat (amb
text impres o no), ja sigui explicada
de viva veu. Per tal de facilitar-vos
la feina, us oferim una seleccié de
llibres.
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El primer apartat és el fet pels Ili-
bres que es poden posar directament
a les mans dels infants, per bé que
cal no oblidar que la lectura 1 inter-
pretacié (tant del text com de laimat-
ge) feta en complicitat entre I'infant
1 'adult ofereix sempre un millor
sabor del producte recomanat.

GRIMM, J. 1 W

La Caputxeta Vermella

Barcelona: La Galera, 1993, Col-leccié
Popular. Adaptacié de Francesc Boa-
da. Tl-lustracions de Pau Estrada.

LAVATER, W.:
Le petit Chaperon Rouge
Paris: Adrien Maeght, 1965.

PErRrAULT, C.:
La Caputxeta Vermella

de Charles Perrault

HAUSICA

—_—
Lo spratront »m

Barcelona: Abadia de Montserrat,
1982, Llibres del Sol i de la Lluna.
[I'lustracions de Cesca Jaume.

VALER], E.:

La Caputxeta Vermella

Barcelona: La Galera, 1981, El Cargol.
Il-lustracions de Fina Rifa.

Com podeu veure, les edicions
que us presentem no es poden pas
C(Jl‘l“lptﬂr entre ]C‘h novcetrats L'di[(’l-
rials 1 de ben segur que us sera difi-
cil trobar-les a les llibreries. Pero
res no impedeix d’anar a la biblio-
teca 1 demanar que us deixin el [hi-
bre per endur-vos-el a casa o ence-
tar-ne la lectura asseguts alla
mateix.

El segon apartat s’adrega a I'a-

CONTES
DANTANY -

Chates Permault

dult que vulgui alimentar la ronda-
lla que s’ha proposat explicar de
viva veu:

PErrAULT, C.:
Contes d’antany
Barcelona: Barcanova, 1989.

GRrimm, J. 1 W
Cuentos de nifios y del hogar
Madrid: Anaya, 1985, volum 1.

Finalment, una bibliografia ex-
haustiva per a qui vulgui coneixer
el tema més a fons:

Ros, R

En els 300 anys dels Contes du temps
passé de Charles Perrault

Barcelona: Biblioteca Rosa Sensat,
1997,

Fina Rifa
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Fer

a I'educacio infantil

Fa uns quants anys que
el discurs tedric de qué
¢s aprendre 1 ensenyar a
I’escola esta canviant (al
meu entendre clara-
ment per millorar).
Aix0, no es tradueix de manera immediata en
canvis sobtats d’actuacié amb els infants (de fet,
seria impossible 1 no tindria sentit pretendre-ho).

Cal, doncs, com en tota reforma, un llarg
periode de reflexi6 1 de petits canvis encadenats
que apropi tant la manera de fer dels professio-
nals, com la concepcié dels pares, a les teories
psicopedagogiques actuals.

Vegem que passa amb el tractament del llen-
guatge matematic dels 0 als 6 anys. Durant
molts anys els mestres es proposaven donar als
infants unes «eines» (les bases del llenguatge,
deien, parlant fins 1 tot de prematematica) amb
la intencié de facilitar futurs aprenentatges.
Aquestes «eines» eren de Iestil de saber recitar

els nombres de memo-

ria, saber reconéixer 1

fer les grafies dels pri-

mers numeros, saber

reconéixer 1 donar el

nom adequat a tres o
quatre figures planes i poca cosa més. Amb aixo
ja s’havia complert.

Fixem-nos que tots aquests aprenentatges son
molt visuals, mecanics 1 memoristics; 1 fixem-
nos també que gairebé sempre es produien de
manera descontextualitzada, sense relacionar-
los amb cap situacié real.

Des d’una concepcié constructivista, com
sabem, és I'infant qui ha de construir el sentit 1
el significat dels nous sabers, pero aquests sabers
Ja existeixen 1 tenen ja uns valors 1 unes utilitats
socials 1 culturals. Per tant, com a educadors i
com a mestres, la nostra funcié hauria de ser fer
de mediadors entre les «<matematiques» que hi
ha al nostre entorn 1 I'infant. La nostra funcié

és apropar les matematiques a I'infant tot fent-
lo participar en situacions reals i quotidianes on
s’emprin continguts relacionats amb aquesta
area.

Alga pot dir: pero si I'infant encara no domi-
na les eines, com podra captar la situacid 1 parti-
cipar-hi?

Aquest és, al meu entendre, un dels canvis
més suggestius de la nova concepcié. No cal
esperar que I'infant tingui totes les habilitats
desenvolupades; alla on ell no arribi, hi haura
un adult interactuant. No cal que els nens i les
nenes dominin totes les eines amb anterioritat.
Al contrari. Cal que I'infant es trobi immers en
situacions que li plantegin reptes 1 que, mit-
jangant Iactuacié conjuntament amb ["adult, li
permetran conegixer i apropiar-se —des de la
mateixa situacié— tant de les eines com de la seva
tuncionalitat.

Pensem per un moment com els infants apre-
nen a fer puzles. Tots sabem que per fer un puz-




le hi ha una serie de «trucs» o de recursos que

faciliten la feina, per exemple: girar les peces de
cara enlaire, agrupar les peces que van a I'exte-
rior, trobar les peces que defineixen els angles,
encaixar primer les peces del contorn, etc. Us
imagineu que féssim «classes» expresses per
separar les peces interiors de les exteriors i que
després no deixéssim que els infants provessin
d’acabar els puzles? Oi que no? Agrupar les
peces exteriors té sentit dins una situacié con-
creta que persegueix una finalitat clara, que és
fer el trencaclosques. Els adults sabem que hi
ha uns recursos que poden facilitar la feina. No
obstant aix0, deixem que els infants explorin
la situacid, que assagin la utilitzacié del truc
exposat, pero també que en crein de nous i, alla
on ells no se’n surten, hi som nosaltres per
donar una ajuda ajustada a la dificultat amb
que es troben.

Imaginem que avui ens haviem proposat aju-
dar els infants a descobrir la utilitat d’agrupar

les fitxes per fer un puzle, perod pot passar —i de
fet passa— que hi hagi un nen que necessita que
li agafin la ma i 'ajudin a girar la pega que esta-
va mal orientada o que, a un altre company, se
I’hagi d’ajudar a no fer tanta pressié a ’hora
d’encaixar. Determinar quina ajuda realment
necessita cada infant només se sabra des de dins
de la situacié mateixa, actuant-hi conjuntament,
amb un altim objectiu, que és resoldre la situa-
ci6 plantejada.

Doncs, amb les matematiques, en general,
passa el mateix. T¢é sentit comptar el nombre de
vaixells que hi ha dibuixats dins un cercle —en
una fitxa— 1 escriure una grafia al costat?
Aquesta ¢s una situacié que planteja un repte
interessant a la majoria dels infants? els que ja
tenen les «eines» per fer-ho sols, que els aporta
aquesta tasca? I els que no les tenen, que passa?
Que es poden sentir fracassats.

encara més, com a mestres ens podem pre-
guntar: Per que fem aixo? Que pretenem real-

En tenim prou?

ment? Segurament la resposta sera: que comp-
tin fins a cinc 1 que facin el «5». [ acte seguit em
demano: podem trobar una situacié vivencial en
la qual calgui fer el mateix, peré més funcional?

Estic convenguda que si, que aquesta situa-
ci6 es pot trobar. Per exemple, som en un grup
d’infants de cinc a sis anys on aquests dies tre-
ballen la terra, la lluna, els estels, 'espai, etc. Per
aix0, lligat amb un taller de cuina, faran un
berenar galactic.

Suposem que la mestra porta una pila de plats
de paper 1 després de situar el que faran aquella
tarda demana: «Creieu que tenim prou plats per
a tothom? Com ho podem fer per saber-ho?»
A partir d’aqui s’inicia una discussié lhgada amb
els procediments de resolucié de problemes, on
la mestra conduira el dialeg, escoltant les pro-
postes, assajant conjuntament algunes de les
accions que es proposen, fent intervenir al
maxim la majoria d’infants, deixant que assagin
procediments que no resolen la situacid, etc.
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Finalment, 1 per consens, es pot escollir un sis-
tema per resoldre la qliesti6. Suposem que fos
el segient: es compta el nombre d’infants de
cada taula (es pot escriure la xifra en un paper, a
la pissarra, o no escriure-la); seguidament alguns
infants fan piles de plats segons el nombre de
persones a cada taula i es comprova si n’hi ha
per tothom. Segons si el resultat és que si 0 que
no, es pot allargar la situacié.

Cal remarcar que, per a la mestra, el resultat
final no és el més important. El que realment
interessa és el procés: cal potenciar la participacio
de tots els infants, cal deixar que els facin pro-
postes, per més estrafolaries que ens semblin, cal
deixar que les assagin, cal deixar que s’equivo-
quin, cal recollir propostes versemblants i dema-
nar també que les utilitzin la resta de companys
(és aqui, dins del procés, igual com passava amb
el recurs d’agrupar les peces de puzle que prenen
sentit els «trucs», les eines, el recursos matema-
tics com comptar, agrupar, escriure xifres, etc.).

Un cop cada infant té el plat es pot presen-
tar la recepta de cuina. Avui farem platets

voladors, 1 1a recepta podria ser més o menys

aixi.

Un cop tenim la recepta a ma, a la pissarra o a
un full plastificat per cada taula, s’obre un nou
ventall de possibilitats matematiques fascinants.
Suposem que la consigna fos: «que cada infant
faci dos platets voladors».

Possibles questions per debatre:

* Tenim un pot de Nocilla per a cada taula? En
sobren o en falten?

¢ QQuants ganivets creieu que necessitarem? En
posem un per taula, dos o més?

¢ Quants nens heu de compartir un mateix
ganivet?

* Amb un paquet de galetes, n’hi ha prou per a
tots els nens d’una taula? I per a dues taules?
En sobren o en falten?

* Si cada nen i cada nena vol fer dos platets
voladors, quantes estrelletes cal que agafi?
Com les podrien posar?, etc.

Veiem que hi ha preguntes més obertes 1 més
tancades, perd totes tenen la possibilitat de ser
resoltes utilitzant diferents procediments. No hi
ha la manera de resoldre el problema: totes les
quiestions obren ventalls de possibilitats d’explo-
raci6. Cada una d’aquestes preguntes ha de pro-
vocar que els infants raonin, discuteixin, sugge-
reixin, facin hipotesis, les comprovin, etc. Esa
dir, que utilitzin procediments de resolucio de
problemes.

La manera d’enfocar aquest treball amb el
grup també pot ser molt diversa. Per exemple:
de totes les preguntes, se n’escullen un parell 1
es tracten collectivament; o es d6na una pre-
gunta a cada taula 1 ells han de discutr 1 tro-
bar una solucié que després es posara en

comu; o la mestra escull una sola pregunta i
demana que cada grup busqui una possible
solucié 1 després es comparen els procedi-
ments escollits, etc.

Aquesta activitat pot acabar amb el berenar,
pero també podem demanar als infants que
copiin la recepta en un full (necessitaran aixi
escriure les grafies) 1 aquest full se 'enduran a
casa per fer de nou els platets voladors amb els
tamiliars, 1 aixi els «nombres» escrits adquiriran
un significat real de transmissor d’informacié
quantitativa més enlla de I'escola.

En fi, aquesta és només una de les moltes,
moltissimes, situacions matematiques que
podem crear.

Pero, 1 durant la realitzacio de tot el procés,
queé passa amb les dificultats dels infants? Dones
que, en un grup amb 25 individualitats, cada
infant seguira el procés en la seva mesura, pero
tots hi participaran (tots elaboren la recepta, tots
berenen, etc.) tots tindran éxit. A més a més, la
mestra hi és per intervenir en les diferents difi-
cultats: a alguns els caldra ajuda per comptar, a
altres els donara un model de la gratfia del 5 per
no fer-la al revés, a altres els ajudara a acceprar
la proposta del company per poder avangar ple-
gats. Es dins d’una proposta general que adqui-
reix sentit el millorar o perfeccionar les «eines»
matematiques tals com calcular, relacionar,
comptar, fer grafies, valorar i acceptar les pro-
postes dels companys, etc.

[ és dins d'una proposta general, en una situa-
ci6 que els afecta directament i que els proposa
interrogants, on es desenvolupa el pensament
matematic.

De fet aixd és el que logicament suggereixen




Si un platet té cinc estrelletes, per a dos platets en necessito...

les orientacions didactiques actuals —tant del
MEC com de la Generalitat. La idea basica que
proposem ¢és partir de situacions quotidianes,
tals com endregar el material, formar grups,
repartir material escolar, parar la taula, activi-
tats al racé de la caseta, de la botiga, jocs de
construccions, festes d’aniversari, posar la
data, comptar quants es queden a dinar, etc.

Aquestes, 1 tantes d’altres, son situacions sus-
ceptibles d’un tractament matematic en les quals
els infants tindran 'ocasié d’agrupar, classificar,
establir correspondéncia, treure, afegir, repartir,
comprar, mesurar, etc.

Aixi doncs, 1 com a conclusié, recullo un
fragment de les Orientacions Didactiques refe-
rents al llenguatge matematic presentades pel
Ministeri d’Educacié 1 Ciéncia (1992, pag. 76).

Les activitats matematiques s’han d’inscriure en
el conjunt de situacions, esdeveniments i projec-
tes que es producixen dins de I'aula o en ambits
més amplis (escolars 1 extraescolars) i, des del
punt de vista didactic, cal plantejar-les com un
aprenentatge que porti al coneixement de la rea
litat 1 que aconsegueixi una adequada aplicacié
d’allo que s’ha apres.

Tenint en compte que els infants d’aquesta eta
pa incideixen en el seu entorn 1 el coneixen gra
cies a I'activitat 1 la manipulacié, qualsevol situa-
¢i6 d’aprenentatge s’ha de plantejar a partir d’ex-
periencies concretes a les quals pugui atribuir un
sentit, que responguin a un interés i que perme-
tin el coneixement dels objectes de ’entorn 1 esta-
blir-hi relacions.

Per tot aixo, els continguts matematics no es
poden treballar ailladament.

[ ara que hem de fer?

Canviar de cop 1 volta tot el que
fa tant de temps que s’esta fent?
Estic convenguda que molts profes-
sionals d’aquesta etapa ja esteu rela-
cionant aspectes matematics amb
situacions reals. De fet, ho sé perque
son moltes les mestres 1 els mestres
que m’han mostrat projectes precio-
sos que estan duent a terme amb els
seus grups. Jo només us proposaria
una petita reflexi6. De tant en tant,
quan aneu a plantejar una activitat
amb continguts matematics, pre-
gunteu-vos: Parteix d’una situacié
contextualitzada? I si la resposta és
que no, demaneu-vos: ho podria
ser? Si la resposta continua essent
que no, endavant; pero si €s que si,
proveu-ho. Sense voler cérrer, perd no ens
podem aturar.
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des d'un bon comencament

En una exposicié que

vam fer a Iescola al vol-

tant de la poesia 1 que

comprenia treballs di-

versos sobre poemes

molt diferents agrupats

segons els temes, els recursos utilitzats i els autors, 2 més a més de textos
escrits pels mateixos nens 1 nenes, vam convidar un celebrat poeta perque
conegués aquests treballs.

El poeta es va passejar per I'exposicio 1 va llegir amb atencio la produc-
cié infantil. Quan va acabar la visita li vam preguntar que li havia semblat.
Ens va dir, entre d’altres coses, que quan tenia ocasi6 de llegir alguns tex-
tos escrits per infants sentia una profunda enveja.

El poeta busca una manera nova de parlar de tot allo que I’afecta, des
del tema més transcendent al més quotidia —qui encara cregui que la poe-
sia és un art apte només per expressar les experiencies més sublims és con-
venient que llegeixi, per exemple, part de 'obra de Vicent Andrés i Estellés
o de Pablo Neruda per canviar d’opinio— 1 intentar que I'experiéncia que
fa publica tingui un interes general. El poeta pretén fer-nos veure la reali-
tat, que canta d’una manera nova, com si fos la primera vegada que la des-
cobrim.

El poeta visitant es meravellava del fet que els més petits tinguessin tan-
ta facilitat per expressar qué és el mon, com és el seu mon, com el veuen i

com el viuen, alhora que ho feien amb la mateixa aparent senzillesa que
utilitzen en altres activitats molt menys sublims. Les criatures juguen amb
el llenguatge com si manipulessin un tros de fang informe, sense encarca-
raments ni tOpics.

Els comentaris que ens va fer el poeta ens van fer pensar en allo que va
dir Picasso. El pintor comentava que havia trigat tota una vida per arribar
a pintar com un infant.

Ben aviat en la historia de la humanitat es devia descobrir que dins la
paraula oral hi havia musica i que amb aquest mitja de comunicacié es
podien expressar des dels sentiments més profunds fins als detalls més
insignificants.

Inicialment, el que avui coneixem com a «generes literaris» tenien com
a vehicle d’expressié i1 de comunicacio la paraula parlada. Més endavant,
molt més endavant —encara ara existeixen cultures amb una tradicio oral
riquissima sense codi escrit—, aquesta paraula es va convertir en escriptura
1 gracies a aquest suport es manté viva a través del temps 1 de espai.
Aquest caracter inicial té molta importancia a 'escola, perqué per intro-
duir els infants en el mén de la poesia cal comengar pel recitat, per 'audi-
ci6, pel descobriment de la musicalitat que té la cadena fonica.

Quan habituem els nens a escoltar 1 a recitar algun poema estem, d’al-
guna manera, refent la historia de la llengua i, en el cas de la poesia, n’es-
tem recuperant la funcié principal. La poesia recupera el seu sentit maxim
quan algu la recita 1 quan algi I'escolta, tot 1 que els dos personatges, en
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moltes ocasions, siguin la mateixa persona. No ens cal esperar —seria un
error imperdonable- que el nen o la nena domini els mecanismes de la
lectura i de I'escriptura per acostar-los a la meravella de la literatura. Estem
submergits en un bany de paraules i la paraula poética també ha de trobar
el seu espai en els moments inicials de I'escolaritat.

Com en tants 1 tants aprenentatges, a I’etapa infantil cal posar les bases
que, al marge del sentit que tenen a la mateixa etapa, facilitaran la creacié
de persones que valorin les creacions humanes que tenen la paraula com a
primer material.

[ convé desmitificar aquest genere, moltes vegades presentat com si fos
una cosa extraordinaria, perque els nens se’l facin seu. Un poema no dei-
xa de ser la formalitzacié d’una experiencia. Pero, abans d’arribar a domi-
nar els elements formals que té qualsevol forma artistica, abans d’esbrinar
els recursos que ens fan reconeixer una forma concreta 1 no una altra, hem
de posar els infants en situacio de viure experiéncies ben diverses. A vega-
des, a I'escola comencem la casa per la teulada 1 pretenem que els nens
d’etapes posteriors reconeguin |'existéncia de les metafores o de les al-lite-
racions abans de posar-los en situacié d’oidors, de recitadors i d’autors de
tot allo que han interioritzat, que ha adquirit una significativitat i que
poden comunicar als altres.

Cada cultura té una tradicié que esta recollida en les cangons populars,
els jocs de falda, els embarbussaments, les endevinalles, els sons onomato-
peics, els rodolins, ete. Ras 1 curt: en tota mena de jocs de paraules que
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permeten que els nens visquin la funcié lidica del llenguatge 1 com aques-
ta funcié transforma també la realitat com la transformen ells quan con-
verteixen una capsa de sabates en una casa de nines o el pal d’'una escom-
bra en un cavall esplendords que renilla amb forga abans de vencer qual-
sevol obstacle.

Miquel Desclot, que ha dedicat bona part de la seva obra literaria a
escriure poemes per a infants, recomana partir de la tradicié 1 ho fa d’'una
manera ben grafica. El treball «<ha d’arrencar de Plou i fa sol» per bastir els
esglaons que falten per poder pujar I'escala que amb els anys dugui a Sol,
i de dol. Per arribar a Foix cal comengar per les cantarelles que el pare o la
mare els reciten abans d’anar a dormir. La comprensié de les obres de
Brossa, Carner, Arderiu, Vinyoli o de qualsevol altre poeta o poetessa s’i-
nicia quan la mestra recita al grup un poema lligat a 'experiencia dels
infants que té al davant.

Perd tinguem present que no cal trobar poemes de manera que els nens
coneguin el significat de cada paraula. El significat global d'un poema va
més enlla i podem emocionar-nos i comprendre molt més del significat
que recullen les entrades dels diccionaris.

En aquest anar de les paraules al silenci 1 del silenci a altres paraules hi
ha alguna cosa que ens emparenta amb els déus, i I'escola ha de facilitar
que tots els infants puguin donar aquest pas.

Cal trobar moments a I'escola perqué escoltin poemes, els memoritzin,
els recitin 1 els dibuixin, en facin motiu d’una escultura o els converteixin
en una cangd. Moments que facilitin que els alumnes es converteixin en
creadors.

La paraula és un dels tresors que tenim i, com diu Joan Vinyoli,

Com una font, a voltes, la paraula
diu els secrets del mon.

Que no ens faci por obrir les aixetes de totes les fonts.
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La Casa Oberta t¢ uns

origens, una historia,

que ha marcat tant el

projecte com els profes-

sionals que hi treba-

llem. Faré, en poques

paraules, un recorregut pel que han estat les
principals etapes del que avui anomenen la Casa
Oberta de Vilanova i la Geltri.

La Casa Oberta té com a referent la Maison
Verte de Paris i la seva creadora, la pediatra i psi-
coanalista Frangoise Dolto. Dolto va treballar
moltissims anys en hospitals publics francesos,
va atendre milers d’infants tant en el seu treball
de pediatra com en el de psicoanalista. Va rei-
vindicar sempre el dret que tenien els nens a la
llibertat, que se’ls considerés subjectes de ple
dret 1 que se’n defensés la identitat.

Va ser a I’hospital on treballava, que se li va
ocorrer la idea de la Maison Verte. Quan feia
entrar un infant a la seva consulta, molt sovint
a la sala d’espera s’hi quedaven mares amb
altres fills més petits i aquestes, mentre dura-
va la consulta, parlaven entre elles i s’explica-
ven coses referents a I’educacié dels fills, a les

S |a

seves pors 1 als seus

problemes, a les difi-

cultats del cada dia,

etc.

Aix0 va fer pensar a

Dolto que molts dels
problemes dels infants que veia a la seva con-
sulta provenien de dificultats de relacié i de
comunicacid, que si n’haguessin parlat a temps
pares i fills no s’haurien convertit necessaria-
ment en problemes i no haurien tingut la neces-
sitat d’anar al psicoleg.

Va ser aixi com un grup de persones, psicoa-
nalistes la majoria, reunides al voltant de
Frangoise Dolto van comengar a reflexionar
sobre la creacié d’un lloc innovador que reunis
pares i mares amb els seus fills sense cap objec-
tiu educatiu o terapeéutic, on els adults pogues-
sin parlar de les angoixes 1 inquictuds inherents
a la paternitat i la maternitat 1 on els infants es
poguessin relacionar entre si, sense, per aixo,
haver de pagar el preu de la separacié. Obert a
tothom, sense fitxes ni mscripcions, un lloc on
la cosa més important seria I'hospitalitat 1 ["aco-
llida per part dels professionals.

Ni guarderia ni ludoteca, havia de ser un lloc
on pares 1 infants, des del naixement fins a Ie-
dat de tres anys, anirien a passar una estona
junts per aprendre a coneixer-se i comunicar en
un llenguatge veritable i autentic, propiciat pels
professionals que hi treballen.

Aixi va comengar la Maison Verte de Paris, el
1979, fa ja gairebé vint anys. Vint anys durant
els quals s’han creat experiencies semblants,
sobretot a Franga (on hi ha unes cinquanta
experiéncies, cada una amb la seva peculiaritat),
perd també al Canada, I’Argentina i [talia. Aixi
va comengar també la nostra experiencia a
Vilanova i la Geltra el maig de 1995.

Queé és la Casa Oberta

La Casa Oberta és un espai d’uns 100 m?, una
planta baixa que fa cantonada entre un carrer
concorregut i un parc on hi ha un centre civic,
uns camps de petanca, uns jocs infantils 1 una
font. La Casa Oberta esta oberta en tots els sen-
tits, amb dues grans vidrieres que permeten veu-
re’n I'interior 1 un pati on sempre celebrem I'a-
rribada del bon temps.
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A Pinterior, uns sofas, un parell de matalas-
sets, unes cadires per a adults 1 taules 1 bancs per
als infants, llibres infantils, revistes perque lle-
geixi la gent gran, fulls per pintar i alguns cotxes
molt buscats pels nens o nenes aficionats a la
velocitat.

Un lloc on s’hi veuen homes i1 dones que par-
len entre si, que llegeixen o simplement descan-
sen, mentre els infants van i vénen fent els pri-
mers passos, ja sigul jugant amb altres companys,
aprenent el dificil art de compartir, o simplement,
des de la segurctat de la falda de la mare, espe-
rant el moment oportd per anar a jugar i sepa-
rar-se’n encara que només sigui uns metres.

Hem de dir també que vam buscar un local
que fos independent de les estructures de la pri-
mera infancia: escoles bressol, parvularis, cen-
tres pediatrics o de terapia. Aquesta inde-
pendencia del lloc ens permetia dir a I'infant
quan entrava: «Escolta, aqui no et vacunaran, ni
et curaran, la teva mare no et deixara sol.» Aixo
fa que I'infant se senti més segur i que pugui per-
metre’s jugar amb altres nens sense tenir por que
la mare desaparegui sense dir res.

Com funciona?

La Casa Oberta és un lloc de trobada per als nens
de 0a 3 anys acompanyats dels seus pares, avis o
qualsevol familiar que els coneix i en qui tenen
confianga 1 que, al mateix temps, se’n fa respon-
sable mentre s6n a la Casa Oberta.

En cap moment no és permes sortir del local
sense I'infant. Lentrada és lliure 1 gratuita; s’hi
poden quedar ¢l temps que vulguin i no hi ha
INscripeions.
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L'acollida i el comiat de I'infant i del seu
acompanyant, la fa un equip de dos professio-
nals, un home i una dona, un equip diferent cada
dia de la setmana de dilluns a divendres; I'hora-
ri és de 17 a 20 de la tarda.

Un lloc per als infants

Es un lloc on els nens aprenen a relacionar-se
amb altres nens, la qual cosa és fonamental per a
la seva futura insercié a la societat. Es tracta de
reunir els infants els uns amb els altres amb la
condicié que abans siguin mediatitzats pels
pares, ja que el nen petit necessita per a la seva
seguretat basica sentir els seus pares al seu costat
abans de decidir-se a jugar amb altres infants de
la seva edat. Un lloc que, amb la presencia d’uns
professionals, permet a adults i nens expressar-
se, ser escoltats sense rebre respostes categori-
ques ni ser questionats més enlla del seu desig
personal.

Un lloc per als adults

També és, la Casa Oberta, un lloc per als adults,
generalment pares 1 mares —tot 1 que tamb¢ ens
visiten molts avis 1 avies, cangurs, etc.— que com-
parteixen amb els professionals, quan ho desit-
gen, qué significa aquesta paternitat o maternitat
recent. Viure amb un nen és una aventura que
exigeix pacieéncia 1 imaginacio, 1 moltes vegades
els pares dubten de la seva capacitat per criar i
educar els fills. Aquest «no saber» produeix una
tensié que és percebuda per I'infant. Com que
aquest no pot expressar-se amb paraules fara ser-
vir ¢l seu cos com a vehicle i aquesta angoixa es

traduira en crits, plors, capricis 1 també en
insomnis, trastorns de la gana o del son.

A la Casa Oberta es pot parlar del que esta
passant, sentir el que diuen els altres dels seus
fills, sentir que no s’esta sol, que tothom com-
parteix més o menys les mateixes inquietuds 1
les mateixes preguntes. Aixo permet desdrama-
titzar les dificultats, sortir d’aquest cercle vicids
d’ansietat per comengar a desxifrar els missat-
ges que els infants ens envien.

Aixd no vol dir que les persones que van a [a
Casa Oberta siguin persones que busquen
exclusivament consell sobre com educar els seus
fills, o que tenen dificultats per educar-los.
També n’hi vénen perqué a Ihivern s’hi esta
calentd, a dins, o perqué passaven pel davant i
van entrar a preguntar si s’hi podien estar una
estona amb el seu fill, o perque els hi va enviar
el pediatre, o simplement per tenir un respir
entre el treball 1la feina de casa. O perque diven
que és "tnic lloc on s’esta bé amb un nen petit.

Lenquadrament

La Casa Oberta no té cap missio: no hi fem
animaci6, no hi ensenyem res en el sentit
pedagdgic; el nostre tnic objectiu és acollir el
nen com a subjecte, que neixi al llenguatge
acompanyat d’un bany de llenguatge, que se
socialitzi en preseéncia de 'adult que 'acompan-
ya sense haver de donar raé de cap categoria
social o patologica.

[’anonimat, és a dir, el fet de només escriure a
la pissarra el nom de I'infant, la seva edat i el
parentiu amb la persona que 'acompanya per-
met que les persones que vénen no siguin «fit-

xades», que no hi hagt un control per part de les
institucions, ni que puguem fer cap investigacio
medicopsicologica o seguiment de casos. Aixd
no vol dir que no posem una atencié especial en
alguna familia o algun nen que presenti dificul-
tats especials.

Aquest anonimat correspon al caracter confi-
dencial de la paraula que es diu a la Casa Oberta:
res del que s’hi diu es filtra a fora, i res del que
s’ha escoltat és mai utilitzat ni divulgat.

En aquest sentit 'anonimat representa la
frontera que separa I'exterior d’aquest lloc de
paraula i d’escolta. 'anonimat se situaria en allo
que podriem anomenar una relacié de paraula
basada en la confianca muitua.

A la Casa Oberta hi ha poques regles i les que
hi ha, com escriure el nom de I'infant quan arri-
ba, no deixar-lo sol, no jugar damunt del mata-
lasset amb les sabates posades i no circular-hi
amb els cotxes, no son valides per elles matei-
xes. En parlem, les hem modificat, d’altres han
desaparegut.

Aquestes regles es refereixen a I’acte de parlar
que és especific de 'ésser huma. Es també el que
permet posar un limit: se’n pot parlar 1 al mateix
temps recordar la regla. Sostenir la prohibicié
permet al nen entrar en I'obediéncia no com una
submissié humiliant a una llei arbitraria, siné
com un lloc on brolla el desig, on el limit, la llei,
la prohibicié es converteixen en un do de parau-
laide promesa.

Els equips de professionals

La constitucio dels equips respon a unes condi-
cions que tenen a veure amb la circulacié de la




paraula i amb la transferencia sobre el lloc;

aquestes condicions son imprescindibles perque
es puguin produir —quan es produeixen-— les tro-
bades entre diferents generacions travessades pel
llenguatge, amb una aposta per la particularitat
enfront de la utopia de la universalitat.

Dos professionals cada tarda son presents a la
Casa Oberta, un home i una dona. (La nostra
primera idea era fer equips de tres persones,
perd problemes pressupostaris ens ho van impe-
dir.) El fet que siguin equips on sempre hi ha un
home permet que els pares se sentin menys
aillats en aquest mon de la primera infancia a
vegades massa feminitzat; la seva preséncia té
també alguna cosa d’estructurant per als qui
vénen a la Casa Oberta,

La rotacio dels equips permet que els visitants
trobin cada dia persones diferents 1 puguin con-
frontar aixi les seves opinions. Aquesta rotacié
diaria permet també que la relacié amb la gent
no esdevingui massa estreta 1 provoqui curteir-
cuits en la circulacio de la paraula.

L'equip de professionals proporciona un marc

estructurat que fa de la
Casa Oberta un lloc
tnic. No és facil defi-
nir el que fem, sobre-
tot perque des de U'ex-
terior sembla que no
fem res, és a dir, no
fem animacié ni pro-
posem incs als infants
ni als adults. La nostra
funcié no és jutjar ni
descobrir necessitats
ni fer diagnostics.

Acollim i estem disponibles; procurem, a més,
que les situacions que ¢s produeixen, fins 1 tot
les més complicades (agressivitat, angoixa, etc.)
es parlin. Ens adrecem al nen per parlar-li d’allo
que li interessa, o per fer-li entendre el que pen-
sem que ens ha dit. Procurem posar paraules alla
on hi ha silencis o pors o crits.

L'escolta dels professionals

Més que certs coneixements medics, pedagogics
o sociologics, per treballar a la Casa Oberta és
nCL'L’SSi[ﬂ. SCr L'I'C:l[iu. no ser pl‘k‘\r'i”uut, veure CIS
visitants no com a pares que no saben 1 infants
que no entenen, sind com a persones riques en
potencialitats.

La nostra escolta és psicoanalitica; aixo signi-
fica simplement que per a nosaltres es tracta
d’escoltar I'infant com un ésser estructurat per
la paraula 1 de parlar-li com a una persona.
Adregar-nos a ell és parlar a algu que té un nom
i no reduir-lo a la seva imatge de nen maco,
petit o gran, de nen dificil 0 malalt, en resum,

de no reduir-lo a la seva historia o a la de la seva
familia.

Com deia una professional que treballa en
una experiéncia com la nostra a Lié: «Dir que
hi ha alguna cosa psicoanalitica en un lloc com
el nostre és dir que escoltem sense tenir en
compte el discurs conscient, absorbint I'angoixa
sense deixar-se engolir per ella.»

Dels resultats i efectes de la Casa Oberta

Una de les nostres dificultats, encara existent, és
poder lliurar a les administracions resultats
quantitatius sense, amb aixo, trair I'esperit de la
Casa Oberta.

Pel que fa a dades, només demanem el nom
de I'infant, I’edat i la relacié de parentiu de qui
['acompanya; tamb¢ anotem si ve per primera
vegada. Pensem que comengar a ampliar les
dades personals pot perjudicar 'anonimat que
presideix les trobades de la Casa Oberta i que
permet que la paraula circuli sense traves ni pre-
judicis. Tanmateix, som conscients que d’alguna
manera hem de poder donar compte del nostre
treball a aquells que subvencionen el nostre pro-
jecte.

Nosaltres vam ser els primers sorpresos per
la quantitat de persones que van venir des de
bon comengament: entre ¢l maig de 1995 1 el
juliol del 1996 hi va haver deu mil estades a la
Casa Oberta entre adults 1 infants. Aixo no vol
dir ni molt menys que féssim deu mil interven-
cions o que escoltéssim deu mil persones.

Per a nosaltres, el que compta és la qualitat de
les nostres intervencions 1 no la quantitat. Si en

una tarda només he pogut parlar amb una mare
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i el seu fill i he pogut posar paraules a alguna
cosa que els impedia comunicar-se, aquesta sola
intervencié ja déna sentit al treball d’aquesta
tarda.

De la vida diaria a la Casa Oberta

Una cosa son els resultats 1 una altra els efectes.
Aquests ultims es donen cada tarda a la Casa
Oberta i de multiples maneres. En donaré un
exemple. Una tarda, particularment concorre-
guda, una mare ho aprofita i «s’escapa» de la
Casa Oberta sense que la seva filla de dos anys
la vegi ni jo li pugui dir alguna cosa abans de
sortir. Al cap de deu minuts torna 1 m’hi atanso
per dir-li que el que havia fet estava prohibit a
la Casa Oberta. Em va respondre que havien
estat dos minuts i que, a més, era igual perque
la nena no se n’havia adonat. Just quan anava a
rebatre la seva opini6 sobre la seva afirmacié
que els nens no se n’adonen, va compareixer la
filla i la mare la va algar en bragos. La nena li va
dir: «Te n’has anat.» La mare, abragant-la, li va
respondre: «A fer un encarrec.» La nena, des-
fent-se de I'abragada, li va dir: «Si, 1 també a
prendre un cafe!» (Havia notat el baf de cafe de
la mare.)

En aquest punt la meva intervencié ja no tenia
sentit; només vaig dir a la nena que la mare se
n’havia anat sense el nostre permis i, a la mare,
que si érem tan estrictes pel que fa a aquesta
regla era, entre diverses raons, perque si no la
feiem complir, els infants no creurien més en la
nostra paraula, ja que la primera cosa que fem
en rebre’ls és dir-los que la seva mare no els dei-
xara sols a la Casa Oberta.

Els efectes de la Casa Oberta tenen a veure
amb el fet de no respondre immediatament a la
demanda, siné sostenir-la i conduir-la perque
s’obri a la trobada del desig de cada u.

Un dia una mare es queixava que ¢l seu fill de
vint-i-dos mesos ja no dormia gens a les nits, es
despertava sis o set vegades i ella ja no podia
més; volia algun consell, alguna férmula que i
permetés dormir; estava bastant angoixada.
Mentre parlavem, el nen, amb unes ulleres enor-
mes, rondava el sofa on seiem la mare i jo. Ni
s'allunyava ni s’atansava del tot, com si dubtés
entre anar-se’n o quedar-se.

Vaig preguntar a la mare si tenia alguna idea
de per qué no dormia. Em va dir que no. Li vaig
preguntar si coincidia amb algun canvi especial.
Es va quedar pensant 1 va dir que coincidia més
o menys amb la mort de I'avia materna. No
n’havia dit res al nen, que havia estat amb els
altres avis durant ’enterrament. Li vaig pregun-
tar per que no li havia dit res 1 em va contestar
que era molt petit, que no ho entendria i s’es-
pantaria.

Dirigint-me al nen, que ara jugava al costat
del sofa, li vaig repetir el que havia dit la mare, 1
i vaig dir que potser allo era el que no el deixa-
va dormir, el fet de no entendre el que passava,
que s’havia mort I'avia 1 la seva mare estava tris-
ta i, a ell, no Ii havien explicat ni per que estava
tan trista ni queé significava que s’hagués mort
I"avia.

Vaig dir a la mare que li expliqués amb les
seves paraules el que havia passat, que el nen
tenia dret a saber el que passava i que per a ell
era molt pitjor 'angoixa de no poder entendre
una cosa greu i trista que percebia al seu voltant

que explicar-li una cosa que formava part de la
seva vida 1 per la qual tothom ha de passar.

Al cap de dues setmanes se’'m va acostar la
mare 1 em va comentar que li havia costat, pero
que havia explicat al seu fill el que havia passat i
que a partir d’aquella nit havia recobrat el son
d’abans.

A la Casa Oberta intervencions com aquesta
tenen efecte perque estem convenguts que des
del naixement I'infant esta travessat pel llenguat-
ge, que les seves mimiques, crits 1 moviments
tenen el valor de paraules, de demandes o res-
postes a allo que ha escoltat, als comportaments
dels altres. Ens adrecem a ell com a una perso-
na, li parlem, traduim el seu llenguatge corporal
o el que entenem que ens conta d’ell mateix,
paraules clares.

Voldria acabar amb unes paraules de Marie
José D’Orazio referents a la ra6 de ser d’aques-
ta mena d’experiéncia:

Perque un infant accedeixi al seu estatus d’home
de veritat, és necessari que els qui I'acullen com
un dels seus 'anomenin i donin nom a les sensa-
cions multiples que en ell es produeixen. Amb
I'intercanvi de paraules, compren el que sent. Un
cop interpretades, aquestes sensacions i aquests
crits I'inscriuen en relacié amb els altres i amb ell
mateix. Es aqui on aquest petit home se sent sub-
jecte dins la filiacié humana.
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Comentari d’'una enquesta als pediatres catalans

Llars d'infants

El passat mes de juny
de 1997, es va celebrar
aLleida la v Reuntd
Anual de la Societat Ca-
talana de Pediatria. S’hi
van tractar diferents te-
mes d’actualitat relacionats amb la salut infantil i
la patologia pediatrica. Una de les taules rodo-
nes del temari de la reunié va estar dedicada a
I’analisi dels aspectes més controvertits de I'as-
sistencia dels nens menors de tres anys a les esco-
les bressol, amb el titol: Llars d’infants a debat.
Amb el fi de coneixer I'opinié dels pediatres de
Catalunya 1 aportar aquestes dades al debat, es
va passar en els mesos anteriors a la Reunié una
enquesta dirigida a tots els pediatres membres
de la Societat Catalana de Pediatria. Les dades
més rellevants d’aquesta enquesta s’exposen a
continuacio.

Dels 1.350 membres de la Societat Catalana de
Pediatria, van respondre voluntariament 'en-

questa 340 pediatres, el
61 % amb dedicacid
prioritaria en Pambit
professional en ['assis-
tencia primaria, el 36 %
en assistencia hospitala-
ria, 1un 3 % en tasques no assistencials (grafic 1).

Questions plantejades

1. En condicions socioculturals ‘normals’ i inde-
pendentment de les necessitats per treball dels
pares, que creu més recomanable en la cura i
educacio del nen d’l a 3 anys?

Lopini6 esta dividida entre els pediatres ja que el
50 % dels enquestats creuen que I'atencié ex-clu-
siva dels pares o familiars que conviuen a casa és
la més recomanable. Per contra, un 48 % consi-
dera millor la cura a la llar d’infants com a com-
plement de 'educacié rebuda a casa (grafic 2).

Ambit professional amb més dedicacio

Assisténcia
primaria
61 %

Altres
3%

“ Hospital
7 36%

Mostra: 340 pediatres

Grafic 1

2. Quina és la rao de més pes, avui a Catalunya,
per la qual els pares decideixen portar els seus
fills menors de 3 anys a la llar d’infants?
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Cura més recomanable per al nen d'1 a 3 anys Raod de més pes per portar els nens
- [ a 'escola bressol
Escoles Treball
Pares bressol de la mare
o familiars 48 % 85 % Altres
50% / 15%
|
\
L
] Treball
g ——del pare
: 8%
y ~ Alternativa
= J educativa
2%
No contesta At;;,ae\r,\;la
i 9%
Grafic 2 Grafic 3

A guina edat no recomanaria |'escola bressol

Infeccions a les escoles bressol

63,0 %

< 6 mesos
5% 23%
- 10%
__No contesta 0.5% 3%
t : )
Cag g:a B Risc sobrevalorat pels pediatres,
B Augment de patologia infecciosa banal.
B Infeccid de repeticié, més assisténcia médica, problemes
familiars. ‘
B Patologia cronica | repetitiva amb conseqléncies importants. |
| No contesta.
L |
Grafic 4 Grafic 5

El 85 % dels enquestats creuen que la rad
principal és la incorporacié de la mare al tre-
ball remunerat fora de casa, associat al treball
del pare (8 %), 1 a I'absencia d’avis (9 %) (gra-
fic 3). Tan sols un 5 % opina que la concepcié
d’una alternativa educativa més favorable de
I’escola bressol és la raé principal per prendre
aquesta decisio.

3. A guina edat, sempre gue fos possible, no
recomanaria que el nen anés a la llar d’in-
fants?

Un 16 % no ho recomanaria en menors de 3
anys, el 44 % no en menors de 2 anys, el 32
% no en menors d'1 any, 1 un 5 % només no
recomanarien la llar d’infants en menors de sis
mesos. Per tant, el 92 % dels pediatres
enquestats no aconsella I’escola bressol en
menors d’1 any, sempre que els pares puguin
encarregar-se’'n (grafic 4).

En cas de no existir aquesta possibilitat, la
millor alternativa als pares, per als nens
menors d’1 any, serien: els avis o altres fami-
liars que conviuen, o no, a casa per al 46 %
dels enquestats, mainaderes ‘cangurs’ en el
propi domicili per al 31 %, i 'escola bressol
per al 16 %.




99

4. A lhora de triar una llar d’infants, que creu
que els pares valoren més¢

La proximitat de Iescola bressol i la flexibilitat
horaria en conjunt sén, segons el criteri del
54 % dels pediatres, els aspectes més valorats.
Un 38 % opina que els parametres de qualitat
(formacié del personal, ratio adult/nens, espais
interiors 1 exteriors, etc.) son els més conside-

rats en fer 'eleccio.

5. Considera que el risc d 'ir;{i'('(‘fmn a les escoles
bressol és elevat?

El 63,5 % consideren que si, i que I"augment
de patologia infecciosa ocasiona processos
repetitius a un nombre considerable de nens,
més demanda d’assistencia medica i problemes
d’organitzacié familiar en haver de quedar-se a
casa. Un 10 % creu també que la freqiliencia de
patologia infecciosa ocasiona un augment sig-
nificatiu de patologia cronica i repetitiva, espe-
cialment otorrinolaringologica 1 respiratoria,
amb conseqiiencies importants per als nens
afectats. Tot 1 aixi, un 23 % dels pediatres diuen
que el fet d’assistir a una escola bressol tan sols
ocasiona un augment de patologia infecciosa
banal, sense gaires complicacions (grafic 5).

El que si que representa un acord majoritari

en el 91 % dels enquestats és que el nen menor
de 3 anys que assisteix a I'escola bressol pren
més medicaments, especialment antibiotics, que
el nen que no hi va (grafic 6). Aquest fet esta cla-
rament relacionat amb la freqiiéncia de proces-
sos infecciosos.

6. Considera que, a les escoles bressol del seu
entorn professional, es prenen les mesures
adequades per prevenir el risc d’infeccions?

El 58 % ha contestat que no en aquesta quiestio.
Un 21 % considera que si, 1 un 9 % dels pedia-
tres desconeixen les condicions de les escoles
bressol del seu entorn, ja que no hi tenen cap
contacte.

Prenen més antibiotics

91 %
l
\
| )
! % 29

No contesta

Grafic 6
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Parlem-ne

Amb P'analisi d’aquestes dades dedueixo que els
pediatres, tot i que un percentatge considerable
valora positivament la tasca educativa de les esco-
les bressol, consideren que la rad prioritaria per
la qual les families han de portar-hi els nens petits
és la impossibilitat d’atendre’ls exclusivament a
casa, a causa, basicament, de la incorporacié de
la mare al mén laboral fora de casa, associada al
treball del pare i la manca d’avis o familiars, con-
vivint 0 no amb ells, disposats a substituir-los en
la cura dels nens. Segueixen pesant més les neces-
sitats familiars que les necessitats dels infants, 1
per tant encara la funcié de guarda —«guarderia»-
sembla ser el server més valorat de les escoles
bressol, sense considerar gaire I'objectiu verita-
ble de les llars avui: ésser un centre educatiu. Cal
plantejar-se algunes qiestions: Quines son les
necessitats fisiques 1 psiquiques dels nens? Qui
pot satisfer aquestes necessitats? Quina és la rea-
litat actual de la dinamica familiar, del mén labo-

ral, de la nostra societat? I un cop meditades les
respostes preguntem-nos que ¢s millor per al
nen. La resposta és: depén de cada nen i del scu
entorn. A partir d’aquesta reflexié sembla més
clar el paper rellevant de les escoles bressol per
als nens que hi aniran: cura de les seves necessi-
tats tisiques 1 psiquiques amb un objectiu priori-
tari: 'educacié dels infants.

Amb aquesta concepcid no estarem tan preo-
cupats amb la disjuntiva de si és bo o no per al
nen assistir a una llar d’infants, sind en que és
millor per a cada nen i en cada familia per satis-
fer les necessitats globals de I'infant. Com es
despren de I'enquesta, els pediatres, responsa-
bles de la salut dels infants, valoren molt els riscs
de patologia dels nens que assisteixen a les esco-
les bressol, especialment el risc d’infeccions, fet
acceptat per la majoria i que en casos concrets
pot tenir conseqiiéncies importats en la salut del
nen, a més de 'increment en el consum d’anti-
biotics en aquest grup de nens. Aquests fets i les
possibles repercussions negatives en el desen-
volupament psicoafectiu en els més petits els
porten a no recomanar majoritariament [’as-
sistencia a I'escola bressol als menors d’un any.
També aqui, cal modificar I'enfocament de la
quiestio. Els riscs per als nens depenen de la qua-
litat de I'escola: la formacié i el nombre de per-
sonal, el ratio educador/nens, el nombre de nens
per grup, I'espai fisic de I'edifici, I'accessibilitat
alallar. El nisc d’infeccions, accidents i les reper-
cussions negatives possibles en el desenvolupa-
ment psicoafectiu poden reduir-se considerable-
ment si I'escola bressol és de qualitat. Per aixo
no hi ha, probablement, una edat que per si
mateixa es pugui recomanar ni desaconsellar:

I"edat d’escolaritzacié ideal depen de cada nen i
del seu entorn. Cal treballar per aconseguir
escoles bressol de qualitat.

Finalment, en 'enquesta queda reflectida I'o-
pinié majoritaria dels pediatres sobre la inade-
quacio en les mesures per a la prevencié d’in-
feccions de moltes de les escoles bressol actuals.
Probablement la manca de col-laboracié entre
pediatres i educadors, I"absencia de participacio
dels pediatres en la definicio d'objectius en les
escoles bressol, en I'estrategia per aconseguir-
los 1 en el control i assessorament sanitari, fan
que sovint els educadors estiguin sols 1 de vega-
des amb poca credibilitat davant dels pares per
prendre decisions de caire sanitari.

Crec que ¢ls pediatres som un col-lectiu de pes,
com a responsables de la salut infantil, per impli-
car-nos activament, en col-laboracié amb els edu-
cadors, en la planificacié 1 control dels programes
d’atencié del nen menor de tres anys. Cal definir
les bases d’aquesta col-laboracié que possibiliti el
treball conjunt de mestres, educadors, psicolegs 1
pediatres, amb el suport de les administracions
publiques, per aconseguir I"inic objectiu indis-
pensable: escoles bressol de qualitat.
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Pere Puig

d’'en Cebeta

| en Foigras

Escolten amb atencio 2
Uiiltim cas sense pario

d’en Cebeta i en Foigras

dos amics com no n’hi ha pas.

En Cebeta diu un dia;
—Ai Foigras, vull viatjar!

~A1 Cebeta, tan rebé com s’esta a casa!

~No ho diguis, aixo, Foigras! No hi ha res com I"aventura!

—Que t'empatolles, Cebeta? Un bon llit 1 un bon dinar només a casa els
pots trobar.

~Vols que t'expliqui quin és el meu somni? Voldria trepitjar nous
indrets, m’agradaria congixer altres persones.

—Ves qui ho havia de dir, Cebeta! Tu, tan tocat i posat, em surts amb
aquest ciri trencat!

=5i ves, que s’hi pot fer? Tinc vocacié d’aventurer!

[ entre en Foigras i en Cebeta es fa un silenci. Mentre I'un s'imagina el
viatge, I'altre somnia un casa acollidora com la que ja té.

Pero en Cebeta insisteix i no para de burxar per anar de safari a Kenya.
Fins amenaga que si ningt no el vol acompanyar, se n’hi anira tot sol!

Pero aixo, en Foigras, no ho accepta ni boig. Que seria d’en Cebeta si
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es marejava a I’avio? Qui s’ocu-
paria d’ell si queia malalt? A més,
en Foigras es mor de ganes de
saber si aix0 de viatjar1d’anar a I’a-
ventura és tan divertit com diu i no
para de repetir el seu amic Cebeta.

Aixi doncs, els dos amics decideixen
marxar cap a Kenya 1 pensen endur-se
també el gos Trobat 1 la formiga Amiga. O és que alga
s’havia pensat que els dos animalons es quedarien a casa sols 1 abando-
nats? N1 parlar-ne!

Cadascun dels quatre expedicionaris prepara el seu equipatge: cal endur-
se només les coses més imprescindibles 1 necessaries per evitar d’anar molt
carregats. El gos Trobat 1 la formiga Amiga comparteixen la mateixa mot-
xilla 1 cal dir que tot plegat no ocupa pas gaire lloc, perqué amb ben poca
cosa en tenen prou, ells dos: una bossa de molletes de pa per a la formiga,
un bon paquet d’ossos per al gos 1 una farmaciola amb les coses basiques
per si es fan mal o es troben malament. Pel que fa a en Cebeta, ha prepa-
rat un equipatge for¢a reduit, una maleta de dimensions petites és sufi-
cient per posar les seves coses. La maleta d’en Foigras és més voluminosa:
ell no es vol perdre les comoditats de casa 1 s’emporta fins i tot el cove
que utilitza per dormir 1 unes quantes ensaimades perque li facin de flas-
sada!

Finalment arriba el dia: a 'hora convinguda fan cap a 'aeroport i s’em-
barquen dins I’avié rumb a Kenya! El viatge és llarg, pero els nostres amics
es distreuen parlant entre ells, mirant el paisatge aeri i fent la coneixenga
dels altres viatgers de I’avié. Ben aviat descobreixen una parella de formi-
gues. La formiga Amiga coneix que es tracta de la seva cosina i el seu
marit, aquells que I’havien convidat al seu casament que fan el seu viatge
de bodes. Quina alegria tenen de retrobar-se tots tres! De seguida la pare-
lla es fa amiga d’en Cebeta i en Foigras i, per descomptat, del gos Trobat.
Decideixen no separar-se durant tot el viatge.

Sense cap novetat tota la colla arri-
ba a Kenya.

En Cebeta, en Foigras, el gos
Trobat 1 les tres formigues partici-
pen amb gran entusiasme a tots els
safaris, excursions 1 activitats de tota
mena.

Un dia, quan tota la colla es dirigia a veu-

re zebres i elefants dalt d’un jeep, el gos Trobat retroba una
vella amiga seva: es tracta d’una puga que havia viscut antigament amunt
i avall del cos del nostre gos 1 que, per efecte d’un collar antiparasit que
’antic amo del gos Trobat li havia posat al coll, havia hagut de marxar
cap a Kenya i comengar una nova vida. El gos Trobat no s’hi veu de
content 1 consulta tota la colla si els fa res que la seva vella amiga, la
puga, s’incorpori al grup. Tots ho veuen amb molt bons ulls 1 fan tots
els possibles perque la nouvinguda es trobi entre ells com a casa.

Un cop s’acaba el viatge, el grup torna cap a casa: la cosina de la formi-
ga Amiga 1 el seu marit se’n van cap al seu formiguer, perd prometen als
seus companys de fatigues que acceptaran de bon grat d’anar a casa dels
seus amics per veure les fotografies que s’han fet durant ’estada a Kenya.

Els altres expedicionaris fan cap a la mateixa casa: en Cebeta exclama
que alla si que s’hi esta bé! En Foigras ha trobat gust a 'aventura. El gos
Trobat deixa que la seva vella amiga, la puga, es passegi amunt i avall pel
seu cos 1 promet als seus companys de casa que no n’acceptara cap més!
La formiga Amiga espera ansiosa que les fotos estiguin al punt per poder
convidar la seva cosina i el seu flamant marit.

Doncs que sigui aixi!
Que darrera la porta
hi ha un sac de confits
perque els bons amics

s’hi llepin els dits!
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Lofici d’

«Qualsevol acte educatiu és un acte
de confianga. Amb les nostres inter-
vencions demostrem que creiem en la
persona que tenim al davant. Pero la
base de tot procés educatiu és I'amor.
La base afectiva que ha de tenir el
nostre treball és la més important.
Quan un nen o una nena, un noi o
una noia sap que el seu mestre se I'es-
tima, aquest pot arribar fins alla on
vulgul. Si hi ha dubtes d’aquest senti-
ment, les barreres poden ser insalva-
bles. Quan la base afectiva falla com-
promet tot el procés d’ensenyament-
aprenentatge. Hem de demostrar que
estimem els nostres i les nostres
alumnes. A cada edat, aquest senti-
ment exigira formes diferents d’expli-
citar-se, pero cal que els alumnes tin-
guin consciéncia que so6n estimats
pels seus mestres o pels seus profes-
sors, que el que els passa és important
per a ells i que justament perque el
mestre se I’estima no li tancara mai
cap porta definitivament. Quantes
biografies i autobiografies recullen
records sobre la importancia dels
mestres, sobretot dels mestres de les
primeres etapes! Isca Salzberger-
Wittenberg afirma que “els mestres
representen un paper molt important
en la vida dels infants: els forneixen la
infrastructura que pot afavorir o bé
obstaculitzar els creixements emocio-
nal i mental”. T aquesta necessitat de
sentir-se estimat és important fins i
tot en els cursos de doctorat. Quan

aquest sentiment no ens surt de for-
ma natural, hem de representar-ho.
Hem de ser com els actors que saben
interpretar amb professionalitat el
paper que se’ls ha assignat. La nostra
feina és germana del mén de la faran-
dula i estem molt més a prop de
Jeremy Irons o d’Ingrid Bergman del
que ens pot semblar a primera vista.»

Aquest és un paragraf de la lligé
inaugural del curs academic 1997-1998
de la Universitat Politecnica de Ca-
talunya, que van pronunciar Juli Palou
i Jaume Cela amb el titol L'ofici d’e-
decar,

Ens omple de satisfaccié que una
universitat vulgui escoltar la veu del

mestre, 1 també I'amplitud, el rigor i la
bellesa amb qué es van expressar en
Jaume i en Juli.

per la infancia

Els partits politics amb representacié
al Parlament de Catalunya (cpc, ubc,
PSC, 1C, PP, ERC 1 P1) signaren el com-
promis que recull el document
Consens per la infancia. Es una inicia-
tiva positiva, en aquest cami costerut
de fer efectiu el respecte i la considera-
cié a la infancia, en el qual estem tots
implicats i per al qual cal un canvi de
mentalitat i cultura.

Aquest Acord és resultat de dos
anys d'un treball en el qual han
col-laborat més de vuitanta professio
nals d’un ampli ventall de camps (sani-
tari, educatiu, juridic, social, etc.), per
fer un pas en la conquesta de la consi-
deracio d’infants 1 joves com a perso-
nes amb drets, d’acord amb les direc-
trius definides per la Convencio dels
drets dels infants.

Des del comengament, la proposta
perseguia una doble finalitat: promou-
re el consens de tots els partits politics
en torn de la infancia i tractar aquells
temes que, tant des de I"ambit piblic
com del privat, han d’incidir-hi en el
desenvolupament futur.

L’Acord se centra en tres ambits:

* Comunicacto m_ﬁmrs-hch:rhs
Destaquem que, entre d’altres coses,
s'acorda que els partits politics
designin una persona responsable
que tingui en compte la perspectiva
dels infants en qualsevol iniciativa
adoptada i, també, analitzar els hora-
ris de la familia, els infants, el treball
i els serveis per proposar mesures
que afavoreixin la qualitat de vida.

* Drets, responsabilitats 1 participacio
S’hi remarca la necessitat de difon-
dre els drets dels infants, promoure
la commemoracié d’aquest docu-
ment al Parlament i impulsar que el
Parlament disposi 1 debati en cada
legislatura la situacié i els avengos en
participacié social dels infants de
Catalunya.

» Mitjans de comunicacio, cultures
infantils i us del temps
S’hi acorda, també, la promocié de




la cooperacid entre professionals de
la informacio, el mon educatiu 1 els
infants, 1 el foment de la produccid
audiovisual de qualitat adrecada a
infants 1 adolescents.

Educar,

El 19 d’octubre passat es va dur a ter-
me a Barcelona un seminari amb el titol
que encapgala aquesta informacié. Els
objectius eren consolidar el suport per
acabar amb tota forma de castig fisic,
buscar estrategies per fer pressié
damunt dels diversos nivells de govern
i crear una xarxa regional d’organitza
cions que lluitin contra el castig fisic
per emprendre una campanya comu a
Europa.

Per als que en vulgueu més informa
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Pl. Puerto Rubio, 28

28018 Madnd

Tel.: (91) 513 05 Q0. Fax: (91) 552 32 72.

E-mail: funcoe@mad.servicom.es

Sobre joguines amb

Des de Greenpeace ens ha arribat un
extens dossier sobre els riscos dels pro-
ductes amb rve. Estudis cientitics han
demostrat que ¢l ploriclorur de vinil
(pvc) allibera substancies toxiques per
al fetge i el rony6. Aixo ha portat al fet
que cases com la Chicco 1 diverses
botigues de joguines retiressin del mer-
cat els productes fabricats amb aquest

material. S'usa sobretot en les joguines
que s'inflen o es pitgen, mossegadors,
joguines de bany i llibres.

Greenpeace, a més d’oferir-se per
ampliar-ne la informacid, també ens ha
ter arribar un programa de xerrades
sobre altres temes, que podeu sol-licitar
des de la vostra escola. Els temes son els
residus, els boscos, el mar Mediterrani,
que és Greenpeace, la biodiversitat 1 els
problemes ambientals.

Podeu posar-vos-hi en contacte a:

Portaferrissa, 17, 1r 2a
QAN

08002 Barcelona
Tel.: (93) 318 77 49. Fax: (93) 412 27 01.

Ses Rafaletes, 13, 1r
07015 Palma de Mallorca
Tel.: (971) 40 58 12. Fax: (971) 40 45 69.

Fe d'errates

A l'article «Letica de la xocolata», que
va .1p.u'cixc1' en el nim. 98 de la nos-
tra revista, havia d’aparcixer que era
traduccié del que es va publicar a la
revista El niio, num. 3, tardor de
1996, que edita I'Instituto del Campo
Freudiano. A més, a 'entrada de larti-
cle, on es parlava d’una «perspectiva
psicoanalitica», havia de dir «perspec-
tiva pedagogicar.

També, cal afegir, Anna Lenero en-
tre les autores que signen l'article

«Barcelona-Montevideo, un intercan-
vi», també aparegut al nimero anterior
d'INFANCIA, I Montserrat Busqué i
M. Antonia Pujol com a autores de les

bones pensades.

La nostra portada

L'aigua, aquest element natural
i vital que hem ofert a I'infant
perqué la conegues, ara se'ns
presenta en un espai limitat,
tancat hermeéticament, intoca-
ble, i magic. Aquesta darrera
imatge ens porta a recordar I'Ul-
tima paraula del ciutada Kane:
«Rosebud», diu abans de morir.
L'Gitim record el retorna a aque-
lla infantesa en qué va ser felic,
a aquella felicitat essencial,
guan lliscava amb un trineu ano-
menat Rosebud per damunt la
neu. La neu, una altra con-
sistencia de I'aigua. Si n'ofereix,
de possibilitats, aquest element!
Nosaltres també mirem enrere:
repassem les portades d'aquest
any i ens adonem de quants
aprenentatges fisics, socials,
intel-lectuals i emocionals per-
met |'aigua a l'infant.
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it's Not So Dark When Someone
Is Talking

Hege Tizio

There are children who are afraid.
From a psychoanalytical perspecti-
ve the author points to several basic
clements relating to the question of
tear: the difference between fear and
anxiety, between a limiting and an
encouraging attitude on the part of
adults, the role of the school, etc.
Nothing can be clearly defined, for
the solutions to the problem are as
varied as the people involved. The
thoughts presented mainly deal
with these questions, nevertheless,
this is a first step taken to confront
the problem.

Emotional Lessons
in Infancy. Three Cases
and Three Texts

NuURrIA LORENZO

For decades we have had to deal
with a widespread , limiting and
limited notion of intelligence. Go-
leman and his work on emotional

intelligence has, however, questio-
ned our thinking on the subject,
which has in turn generated a wide-
ranging debate.

The Green “Batuffolo”. The Day
Care Playground Opens Itself up
to Others

EL)UCATORS AT THE ORBASSANO
PRIMARY SCHOOL

Even today we find that our cities
offer our children limited opportu-
nities to have contact with nature.
The experience at Orbassano shows
how we can take advantage of the
spaces and resources within our
reach. From June to July part of the
playground at the Orbas-sano Day
Care Centre is open to children.

Doing Math with Children
MeQuE Epo

Thoughts from a constructivist pers-
pective on ways to teach mathema-

tics in kindergarten. Inter-action
and willingness to immerse oneself
in a problem are becoming keys to
learning. The tools of the teacher
are made up of imagination and the
numerous elements of our daily
lives.

Poetry in the School.
Starting off on the Right Foot

JaumE CELA

Children  naturally know how
toplay with language freed of its
rigidity and clichés. It is not supri-
sing, therefore, that poetry flows in
and out of them with amazing ease.
In this case, all the school has to do
is open up the field of poetic lan-
guage so that the children can thre-
ad the needle and spin off their ver-
ses, verses which can amaze even
the finest poet.

What is Open House?
Luis OcHoa MEDINA

At Open House, children up to the
age of three learn how to relate to

cach other while their families share
the meaning of their newly establish
paternity with professionals wor-
king at the centre. Open House was
inspired by the Maison Verte in
Paris, which was set up in 1979 by
the psychoanalyst Frangoise Dolto.

What Do Pediatricians
Think about Day Care Centres?

Joser MARES

At the Vth Annual Meeting of the
Catalan Society of Pediatrics a
debate took place on day care invol-
ving the presentation of the results
of a survey of Catalan pediatricians.
The idea was to sound out the gene-
ral opinion of pediatricians concer-
ning the most controversial aspects
of day care. From the analysis of the
information the feeling is that the
care provided by day care centres is
still the most important concern,
ahead of the risk of infection. This
paper leads us to the inequivocal
solution: high quality day care cen-
tres.

Traduccié de Michael Tregebov
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BARRIL, Joan: Condicié de pare, Barcelo-  BRUNER, Jerome: La educacién, puerta de
na: La Campana, 1997. la cultura, Madrid: Visor, 1997.

Joan Barril A I'home, li ha tocat fer ~ Aquest és un llibre d’assaigs sobre educacié.
i un paper d'estrassa, en  Perd no esta de cap manera limitat a P'edu-
paIe aixo de la fat.niln‘a: portar  cacié en el sentit tipic d"aules i e.scoles.
el paacasaimirar-sho  L'escolaritzacié solament és una petita part
tot des de la barrera. Sor-  de les formes en qué una cultura introdueix
"“_ tosament, perd, la dona  els infants en les seves formes canoniques.
ha guanyat espai en tas- Es un encert que aquest llibre porti el titol
t ques que abans pertoca-  de La educacion, puerta de la cultira, ja que
ven a 'home de la fami-  la seva tesi central és que la cultura dona for-
lia. I aquell pare altiu i llunya s’ha trobat ~ ma a la ment, que ens aporta la caixa d’cines
entre bolquers i farinetes, acompanyant les  per mitja de la qual construim no solament
criatures a I’escola, aprenent a conviure  els nostres mons, sind les concepcions de
amb els fills. Per als pares, la conquesta  nosaltres mateixos i els nostres poders.
dels infants és un camp tot just acabat d’es-
trenar. En el llibre de Joan Barril, parla
aquest pare nou. | pinta escenes breus com
cal-ligrafies orientals, en que ¢l blanc és
més important que ¢l negre. A sota hi ha
Ialegria essencial de retrobar els senti-
ments, el valor del temps en companyia, cl
plaer d’aprendre, d’aprendre a observar,
d’aprendre a ensenyar, d’aprendre a apren-
dre d’aquesta convivencia sempre nova.
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—En Cebeta i en Foigras j@ason meés . . . .....ovviv v ..
~ Del casament de la cosina de la formiga Amiga . .. .. .......
— Meés coses sobre en CebetaienFoigras . . . ..............
—Lultimaden CebetaienFoigras . .....................
RuL, Claustre; Freixes, Celestina; Gracia, Carles: L'adaptacio: un
procés compartit, un compromisde tots ... .. ... ... ...
SeGura, Isabel; Riera, Dolors: Un equip pediatric
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Xirol, Escola Bressol: | després del curriculum, que? . .........
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Temes

Adaptacio

Eiorza, Cristina: La primera experiéncia d'escola

Cols, Carme: Dues butagues i alguna cosa més

Freixes, Celestina; Gracia, Carles; Ruil, Claustre: L'adaptacid: un
procés compartit, un compromis de tots ... .............

Alonso, Pilar; Echema, Gerardo: El que esperem i apreciem de l'es-
COla bressol . . o v i e e e

Analisi institucional
Marrinez, Miquel: Lautoestima del mestre . . .. ... ...t
InFAnCIA: La persona de referéncia. Conversa amb Elinor Goldsch-
(533 (2102 3 T o Tt 03 T (S T 2 TR0t o T T 1 TR I S Te s DR
Por, Lisbeth: Un balang desigual de responsabilitats . .........
Alonso, Pilar; EcHerma, Gerardo: El que esperem i apreciem de l'es-
GOl DEERSON. .« . o = waiis & bl & T AR e B
Oraassano, Escola Bressol: El verde batuffolo . .............
Mares, Josep: Escoles bressol a debat. Comentari d'una enques-
ta als pedigties catalans cuus « cwirn v pamie & swin s w0 s e

Aprenentatge
Diez, M. Carmen: Aprendre, una aventura que pot ser imparable
Gomez, Josepa: La col-leccié de pseudolletres
— La ploma
BentiocH, Montserrat: La resolucid de problemes i 'activitat experi-

mental clel parvul

Atencio a la infancia
Por, Lisbeth: Un balang desigual de responsabilitats . . .. ......
OcHoa, Luis: Que és la Casa Oherta

Colonies
Corner, Nuria; Les colonies dels més petits . .. .. ..o nn

Comunicacio

Marrtinez, Juan Pedro: El mirall magic ... ....... oo
MeLuzo, Felipe: Fes-me unxiulet . ... ..o i
Bernaper, Merce: El massatge, una agradable experiéncia . . . ...
OrTEGA, M. del Mar: La magiadenWurli . . ... ...

Cultura
Mouritsen, Fleming: Cultura d'infants, culturade joc ... ... ....
Binies, Puri: Conversa amb Tortell Poltrona, o la poesia escenica

Cewa, Jaume: Poesia a l'escola. Des de bon comengament

Didactica
BenllocH, Montserrat: La resolucio de problemes i 'activitat experi-
mental del parvul
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PusoL, Maite; Roca, Nuria: Nens i nenes al timo dels projectes. Una
illa de pirates
Epo, Meque: Fer matematiques a 'educacid infantil

Dona
Por, Lisbeth: Un balang desigual de responsabilitats . . .. .. ....

Drets de I'Infant
Jueete, Montserrat: Practiquem els drets de l'infant

Educacio
Nurnez, Violeta: Léticade laxocolata . . ... ..o n i
Tizio, Hebe: Hi ha mes llum quan algu parla

Equipament

GeLoned, Marisol; ViLare, Merce: Obrim els poliesportius als infants
de 0 a 3 anys

Berner, Carme: Condiciona, l'espai? . . .. .. oo vvii v

Escola rural
NuNES DA Sitva, Pedro: Tots aprenen a Santo Amaro

Espai
Berner, Carme: Condiciona, I'espai? .« .. oo viai v vivn e

Esport
GeroneH, Marisol; Vitaro, Merce: Obrim els poliesportius als infants
de 0 a3 anys

Estetica
Gomez, Josepa: Propostes suggestives
Jean, Georges: El somini vers la infancia
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Bines, Puri: Conversa amb Tortell Poltrona, o la poesia escénica
Ceva, Jaume: Poesia a I'escola. Des de bon comengament

Expressio
Martinez, Juan Pedro: El mirall magic ... ... ... ...

Familia

Garcia, Oscar; Intoxicacions i accidents infantils domestics

Tizio, Hebe: Hi ha més lum quan algld parla ... ............

Lorenzo, Nuria: Llicons emocionals a la primera infancia. Tres ca-
BOENTESTEMEE: i aresas o i & a0ad & 5 sLEg £ SRTIR R ARG B 8

Fer de mestre

InFANCIA: La persona de referéncia. Conversa amb Elinor Goldschmied
Gomez, Josepa: Propostes suggestives
Jusere, Montserrat; Practiquem els drets de l'infant ... .......
NUNES Da Siva, Pedro: Tots aprenen a Santo Amaro ... .......
Ama-Lur, Escuela Infantil; Portesobertes . .. ......coovit ...
Nurez, Violeta: L'éticasde laxoeolata .« « ¢ cow o cins o vz sy
CoLs, Carme; Ferrer, Marta: El canvi de sabates . ...........

Higiene
Riera, Dolors; SEGURA, Isabel: Vestir uninfant . ... ...........
Dorca, Adelina; Paomeras, Ramon: Per al peu, quin calgat? . . . .
Gav, Esteve-lgnasi: La neteja del cos. Higiene personal en la prime-

ra infancia

Integracio
MeLLizo, Felipe: Fes-me unxiulet ... ... . ... ... . ......
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Joc
Binies, Puri: La practica psicomotriu: el joc 1 I'accid. Conversa amb
B. AUCOULUREr L . . e e
Mourmsen, Fleming: Cultura d'infants, culturade joc . .. .. ... ..
Coroeiro, Mario: Homo ludens, o com aqui es defensa que els be-
bes tambe juguen

Literatura Infantil
OuLE, M. Angels: MIrar Sants ... .ovvv v n i oo

Lienguatge
Gomez, Josepa: La col-leccio de pseudolletres .. ............
e IR acvims & ovamass o wobwans 3 Sramants & QBN £ 2EADD 3 e B RS

Matematica

BentiocH, Montserrat: La resolucio de problemes i I'activitat experi-
mental del parvul . . . .. ... e

Epo, Mequé: Fer matematiques a I'educacio infantil ... .......

Material de joc i treball
Oreassano, Escola Bressol: El verde batuffolo

Medi ambient

Ama-Lur, Escuela Infantil: Portes obertes . . .. ..............
Medicina

Riera, Dolors; Seacura, Isabel: Un equip pediatric ... .. o000t
Garcia, Oscar: Els nens i els refredats de repeticio .. .........

Mestres
Martinez, Miguel: Lautoestima del mestre .. . ... .oovvvun.
InFancia: La persona de referéncia. Conversa amb Elinor Goldschmied

Metodologia
Xirol, Escola Bressol: | després del curriculum, qué? . .........

Mitjans comunicacio
OLLE, M. Angels: Mirar Sants .. ..ot e

Metodes pedagogics
SUREDE;: BErat: PESIAIOZEY voox v civvs o amoin © swmies & sisen § amin

Organitzacio escolar
Berner, Carmme: Condiciona, I'espai? « . v v v v v v v s vrne s e
Freixes, Celestina; Gracia, Carles; RulL, Claustre: Ladaptacié: un

procés compartit, un compromisde tots . . ...... ...
OrBassano, Escola Bressol: El verde batuffolo

Pedagogia
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Pensament
Jusete, Montserrat: Practiguem els drets de l'infant

Plastica
Gomez, Josepa: Propostes suggestives

Poesia
Jean, Georges: El somini vers la infancia
Cewa, Jaume: Poesia a I'escola. Des de bon comengament

Prevencio sanitaria

Garcia, Oscar: Intoxicacions | accidents infantils domeéstics
Caetano, Mary: Biodansaisalut ... ... iivevein s
Riera, Dolors; Secura, Isabel: Un equip pediatric
Garcia, Oscar: Els nens i els refredats de repeticid
Dorca, Adelina; Pawomeras, Ramon: Per al peu, quin calgat? . ...

CorpEeiro, Mario: Homo ludens, o com aqui es defensa que els be-

bés també juguen
Prats, Ramon: La salut dels adults també és cosa dels nens . . . .

Programacio
Xirol, Escola Bressol: | després del curriculum, que? . . ........

Projectes
PuioL, Maite; Roca, Naria: Nens i nenes al timé dels projectes. Una
NETOB PIEIES v 5 itie® 3 Biois & Bve @ Teals § seies & S0 wa

Psicologia

NUREz, Violeta: Léticade laxocolata . .. .........covvvinnn

Tizio, Hebe: Hi ha més llum quan algu parla

Lorenzo, Nuria: Lligons emocionals a la primera infancia. Tres ca-
SO IPESIaXENE - & prwm o cwssn o s @ Ve @ e @ e @ ¢
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Psicomotricitat
Binigs, Puri: La practica psicomotriu: el joc i I'accio. Conversa amb
B. Aucouturier
Caerano, Mary: Biodansaisalut ... oo iviieivninannas
GeLoneH, Marisol; Vitaro, Merce: Obrim els poliesportius als infants
de O a 3 anys

Puericultura
Riera, Dolors; SeGura, Isabel: Vestiruninfant . . .. ...........
Dorca, Adelina; Paomeras, Ramon: Per al peu, quin calgat? . . ..
Gay, Esteve-lgnasi: La neteja del cos. Higiene personal en la prime-

ra infancia

Quotidia
Cois, Carme; Ferrer, Marta: El canvi de sabates

Recursos didactics

Marrinez, Juan Pedro: Elmirall magic . .....covvivn i
Cois, Carme: Dues butaques i alguna cosa mes
Diez, M. Carmen: Aprendre, una aventura que pot ser imparable
Bernaper, Mercé: El massatge, una agradable experiéncia . . . . . .
OrteGa, M. del Mar: LamagiadenWurli . ......... .00
Gomez, Josepa: La col-leccid de pseudolletres
~ La ploma
CoLs, Carme; Ferrer, Marta: El canvide sabates ............

Relacio amb pares
ELorza, Cristina: La primera experiéncia d'escola
Cois, Carme: Dues butaques i alguna cosa meés
Nunes pa Siwva, Pedro: Tots aprenen a Santo Amaro . .........
Frewes, Celestina; Gracia, Carles; Ruit, Claustre: L'adaptacio: un

procés compartit, un compromisdetots .. ......... ...
Awonso, Pilar; EcHema, Gerardo: El que esperem i apreciem de |'es-

ORI BIBSSD] . o i waiis 5 e v & vuiim 5 A0 XSSO § BEAE B B
Corner, Nuria: Les colonies dels méspetits . .. .......oo0vvns
OcHoa, Luis: Qué és la Casa Oberta

Salut
Prats, Ramon: La salut dels adults també és cosa dels nens . . . .

Valors
Martinez, Miquel: Lautoestimadelmestre . . ...............
Binigs, Puri: Conversa amb Tortell Poltrona, o la poesia escénica
Lorenzo, Niria: Lligons emocionals a la primera infancia. Tres ca-
BOSAHERABON o pousn v @ tag & Haie § Baldet sGurib s
Mares, Josep: Escoles bressol a debat. Comentari d'una enques-
ta als pediatres catalans
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Propostes per a la renovacié de I’ensenyament

APRENDRE | ENSENYAR
A dre i I'ed T
A l’EDUCAC|6 INFANTIL in;};enntilre I ensenyar a |'educacio

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a ['educacié infantil aborda des d'una perspectiva constructivista el
procés d'ensenyament-aprenentatge d'aquesta etapa educativa que abasto des dels
primers mesos de vida fins als sis anys. les autores posen de relleu les continuitats i
també les especifitats i peculiaritats dels dos cicles que componen |'etapa. Des d'aquesta
doble perspectiva es plantegen els femes més rellevants per o la pracfica educativa: el
fonament psicopedagdgic de I'ensenyoment i |'aprenentatge, el curriculum de I'etapa,
I"organitzacié i la planificacié, la concrecié a la practica educativa, Iavaluacid, el
treball en equip dels mestres i els processos d’elaboracié de projectes compartits, les
relacions entre el context familiar i 'escolar.

En conjunt, |'obra pretén aportar idees i orientacions itils per analitzar i millorar el
treball docent a partir del didleg entre la practica quotidiana i els referents teorics.

® DESENVOLUPAMENT | APRENENTATGE A L'ETAPA 0-6 ® CARACTERISTIQUES EVOLUTIVES ® L'ETAPA D'EDUCACIO INFANTIL
o C 1

QUES GENERALS DE L'ETAPA ® LES AREES CURRICULARS | ELS BLOCS DE CONTINGUT PRINCIPALS ® ELS

ICLES A L'ETAPA D'EDUCACIO INFANTIL ® LA PRACTICA EDUCATIVA |. ORGANITZACIO | PLANIFICACIO ® LA PRACTICA
EDUCATIVA II. CRITERIS | AMBITS D'INTERVENCIO ® L'AVALUACIO | L'OBSERVACIO * TREBALL D'EQUIP | PROJECTE

CENTRE ® FAMILIA | ESCOLA * BIBLIOGRAFIA ® GUIA DE RECURSCS | SERVEIS PER LA INFANCIA #

Sol-liciteu cataleg al teléfon (93) 408 04 64




COL-LECCIO TEMES D'INFANCIA

e
‘Brbe!

ey | . Pare, qui t'ensenya
d'in-fan-ci-a 5 ;-

Que passa a les escoles bressol?
Comparacio de les escoles bressol

a Espanya, Italia i el Regne Unit

’e'ht‘s - .
. d’in-fan-ci-a
— a ocupar-te de mi? e

Patrizia Orsolo Ghedini

P. Orsola Ghedini i ol
‘ Amblacol-laboracié de Trevor Chandler, b < Helen Penn
TR Margy Whalley i Peter Moss Col-lecci6 "Temes d'Infancia”, 28-29
Col-leccié "Temes d'Infancia”, 27 100 pag. PVP: 1.250 PTA
‘ 54 pag. PVP: 800 PTA NOVETAT

El vell ofici de fer de pare esta sotmés a transformacions accelerades
enl'esfera privada, en elmén laboralien les relacions socials. Aquest
llibre ens apropa a una realitat en la qual el paper dels homes com a
pares esdeve més complet, compromes i complex, i comporta canvis
en el repartiment de responsabilitats familiars i en les relacions entre

els sexes.

q & s
R Og Associacio de Mestres

RosaSensat

s E N Corsega, 271, baixos = 08008 Barcelona
Tel.: (93) 237 07 01 s Fax: (93) 415 36 80
E-mail: rsensat@ pangea.org

S A T hitp://www.pangea.org/rsensat

Aguestllibre parla de dotze escoles bressol, de com estan organitzades,
de qui hi treballa i de guins infants acullen. Tracta de descobrir que és
el que el personal educador pensa de la feina que fa, si en gaudeix o
no, com les seves opinions es tradueixen en accid i incideixen sobre
els nens | les nenes.

Quatre d'aquestes escoles sén a Italia, guatre a Espanya, a Catalunya,
i les darreres al Regne Unit.

Distribucio: Amb la col-laboracit de

Triangle S.L. VLD
C/ de Lepanto, 135-137 T T

08013 BARCELONA Di .
Tel.: (93) 265 18 21 iputacié

Fax: (93) 265 15 94 de Barcelona





