Eof{u&,ak a{J?, O a 6 L O

eo0POOOOOORDADRGIROES




La Resistencia

Cuando se comenzo a conocer el contenido de la
mal denominada ¢y de la Calidad de la Educacion,
alguien tuvo el acierto de decir que en ella habia
una cosa positiva: La cohesion de todos los que
no comparten sus tesis, que son la mayorfa.

Este ir nuevamente todos a la una ha signifi-
cado movilizaciones, declaraciones y manifesta-
ciones en todo el pafs, y eso ha contribuido a
hacer oir la voz de los que se han esforzado en
el de dia a dia para hacer real la calidad de la
educacion. Se ha hecho evidente la fuerza de la
participaciéon como una cuestion clave para la
educacion, la escuela y el sistema educativo.

A pesar de que estas actuaciones estan dan-
do fuerza a la oposicién a la ley, es preciso ir

mas alla, es preciso articular la resistencia pe-
dagogica para que los postulados de la ley no
entren en la escuela, es preciso fortalecer la in-
sumision del conjunto de la sociedad contra la
ley, una insumisiéon que, recordémoslo, se ha
iniciado con los jovenes. Es preciso profundi-
zar y articular, en cada realidad, la resistencia y
la desobediencia a esta ley.

En esta linea de oposicion, de cerrar el paso
para que no se pueda hacer realidad un paso
atras de tal magnitud, proponemos trabajar con
una doble orientacion, hacia adentro y hacia
afuera. Porque la ley podria afectar no solo el de
dia en dia dentro de cada escuela, sino la evolu-
ci6én a corto y medio plazo de la sociedad.

editorial

Asi pues, pensando en la escuela, en las
nifias y los nifios, es preciso un trabajo de pro-
fundizacion, una exigencia para hacer visible la
nueva educacion, la educacién de todos, la
educacién de nuestro tiempo, la del dialogo a
todos los niveles, la de la valoracion de todas
las cualidades de los pequenos.

Y para articular la oposicién en la sociedad,
habra también que traspasar fronteras fisicas y
mentales, para fortalecer las complicidades
que ya existen, para constatar que profesiona-
les y ciudadanos de aqui y de muchos paises,
estamos unidos en la defensa y la realizacion
de una educacién de calidad para todos los
nifios y nifias.
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Todo comienzo de curso viene acompafiado de una serie de informaciones en los
distintos medios de comunicacion, que tratan de reflejar una vuelta a la «normalidad,
una nueva repeticion ciclica del orden necesario para nuestro fluir en sociedad. La vi-
da sigue, nuestro sistema «va bien» y qué mejor representacion que la infancia cum-
pliendo con una de sus primeras obligaciones sociales: la entrada en la escuela.

Durante una semana vemos las imagenes de los peques que van por primera vez al
«colex, de la algarabfa en la entrada de los centros o de los padres comprando libros y
material escolar en los grandes centros comerciales. Ocuparan esos preciados minu-
tos de la parrilla de los informativos que ya no lograran hasta el préximo septiembre,
a no ser que ocurra algin suceso luctuoso, morboso o que sea exponente de la pro-
blematica de la sociedad adulta que interesa reflejar en esos momentos —racismos,
violencia, discriminaciones, desigualdad de sexos, etc.. Aparecen columnas de opi-
nidn, articulos con estudios econémicos sobre el costo de la educacion y compara-
ciones estadisticas entre medias de gastos por familia. También reportajes sobre la in-
corporacién de la infancia de distintas edades y sus familias a las rutinas diarias, de los
distintos tipos de centros, etapas de la escolaridad, etc. Todo queda impreso durante
este petiodo en la dignidad e importancia del papel y la tinta, y en la vistosidad de las
fotos a todo color como radiografia socioldgica de nuestro prospero pais.

A poco que nos detengamos a observar y analizar el contenido de estas infor-
maciones y las formas de transmitirlas, veremos que parten de una determinada
concepcion de la infancia, de un «imaginarium» de la escuela y de los valores edu-
cativos que son realmente importantes. En esta construccién de la imagen colecti-
va, de los simbolos que se muestran como representativos de la escuela y de la in-
fancia, es decir, de lo que es «normal» y «deseable» para nuestra sociedad, se repiten
aflo tras aflo elementos que, con su redundancia, y sobre todo con su continua ge-
neralizacion, tratan de uniformizar y simplificar el mundo tan variado y rico que
hay tras las palabras educacion, infancia y escuela. Veamos algunas de estos estere-
otipos del sistema escolar.

Primera imagen: nifios de tres y cuatro afios haciendo filas en el patio del centro en
su primer dfa de entrada en la escuela siguiendo obedientemente las indicaciones de
sus maestras ante la mirada comprensiva y emocionada de sus familiares desde la dis-
tancia o tras la valla. Segunda: nifia de dos afios llorando en la puerta de la «guarderfa»
en brazos de su mama entre el bullicio de la entrada y la espera atenta de una educa-
dora con bata. Tercera: alumno en su primer dia en la primaria subiendo las escaleras
del colegio con el cuerpo hacia delante para mantener el equilibtio con el «mochil6m»
a la espalda. Cuarta: articulo sobre el coste medio por nifio del inicio de curso, donde

se incluyen conceptos como matricula, uniformes, actividades extraescolares, etc.
Seguro que estas instantaneas sacadas de las noticias aparecidas en estos dias nos
resultan poco cercanas a nuestra realidad, rechazables, nada identificativas de la es-
cuela que construimos y de la infancia que deseamos. Pero lo cierto es que lo que
se muestra como realidad social-educativa habitual y «mayoritaria» en los grandes
medios de comunicacion es aquella que interesa a la concepcion dominante: infan-
cia décil, obediente, esperando el saber que le va ensefiar la escuela y sus «maes-
trasy, separacion de escuela y familia, educacion de puertas adentro, diferencias en-
tre el «guardar y «ensefiam, entre aprendizajes setios, importantes y con futuro
—inglés, informatica— y otras necesidades de la infancia —alimentacion, juego, rela-
ciones...—, generalizacién de criterios economicistas y competitivos de la escuela
privada como normales e incluso deseables para conseguir una buena educacion...
Pero este septiembre se han dado un par de vueltas de rosca mas que merece la pe-
na que comentemos. Son detalles aparentemente sin importancia silos comparamos

La Liga de los Sinbata

Juan Pedro Martinez

con la apisonadora irrupcion de la Ley de Calidad y sus perversas implicaciones en la
etapa de infantil. Son cosas cotidianas que vienen a reforzar la imagen de escuela que
quieren «los espafiolesy, simbolos externos donde se concentran la concepcion de la
infancia, la transmisién de esas primeras formas de la cultura social.

Primera noticia: Italia, con su ministra de Educacion a la cabeza, devolvera el cruci-
fijo a las escuelas. Su traduccién en nuestro pafs —por ahora— es la inclusion de la reli-
gi6n como asignatura en el curriculo y la incorporacién en muchos centros publicos de
horatio y persona especifica para impartirla en el ciclo de infantil. Asunto de estas pro-
fundidades merecera que lo abordemos en su necesatia dimensién en otra ocasion.

Segunda noticia: Diez colegios piblicos de la Comunidad de Madrid con sus
Asociaciones de Padres a la cabeza implantan, de nuevo, el uso del uniforme por el
alumnado de dichos centros. En la version televisiva de la noticia las intervenciones
de madres, alumnado y maestra venfan a resumir en cuatro conceptos las ventajas
de su utilizacién: es mas comodo, mas econdémico, evita las diferencias sociales y da
sentido de pertenencia al grupo.




Aqui la I gga de los Sinbata si queremos detenernos para que avancemos en la com-
prension de su significado y las implicaciones tan frecuentes que se dan en el am-
biente que rodea a la educacién infantil. Creo que todos los que trabajamos en estas
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cuando observamos a un grupo de nuestra escuela. No tienen las mismas formas corpo-
rales, sus rasgos faciales muestran la riqueza de la diferencia sutil. No se conforman, pues
ello implica aceptar la imposicion por encima de lo que uno cree. Aceptan cuando se les
dan razones. Su comportamiento no es uniforme, varfa segiin sus intereses de cada mo-
mento, segun sus relaciones con los demas, prueban y avanzan. Somos diferentes y cada
uno aporta su situacién personal, cultural, social. Ningtin uniforme va a poder ocultar re-
almente estos aspectos, al contratio, porque debajo de la hipocresfa de la igualdad en las
formas, apareceran sutilmente, y, por lo tanto, con mucho mayor significado y fuerza, las
diferencias de fondo. Antiguamente era la puerta diferente por la que entraban las nifias
pobires, jeso sf, con el mismo uniforme! Ahora son el presumir sobre las posesiones, la
marca del mévil que lleva en la mochila o el vestuario de la madre que viene a recogetla.
Hay que integrar las diferencias en vez tratar de ocultarlas tras los visillos.

iDa sentido de inclusién y pertenencia a un grupo! Estamos comprobando a lo latgo
de nuestra histotia, que todo aquel que se aferra a los simbolos como identificadores de
sentirse dentro de una comunidad, raya facilmente el fanatismo y pierde la capacidad cti-
tica de saber las razones por las que esta alli. Un escudo de un equipo de futbol, un logo-
tipo en una prenda de vestir, un anagrama politico o religioso, una bandera, no son nada
en esencia, sin el valor de identificacién que cada uno aportamos de nuestra persona. Fs-
te se dard mas plenamente en funcién de los aspectos emotivos e intimos que sintamos
que son aceptados dentro de ese colectivo. Es decit, para poder sentirnos incluidos de-
bemos ser reconocidos en diversos aspectos de nuestra personalidad. En la primera in-
fancia esos ptimeros reconocimientos, curiosidad e interés por descubtir al otro, atrac-
ci6n y ganas de entablar relacion, de establecer afinidades y diferencias, pasan en gran me-
dida por el aspecto externo, por el osito que llevo en mi chandall y jtu otrol, por los
zapatos que son iguales, por el ombligo que aparece cada vez que hacemos el cohete.

La bata, el baby, el uniforme, obliga a la inclusién, parece que da por resuelto una per-
tenencia al grupo social, para poder dedicarse a «ensefiam. Distancia de un proceso de
socializacién que tiene que resolverse en la propia dinamica educativa y de relacién, co-
mo una parte importante del proceso de aprendizaje y desarrollo. Incorporar a cada in-
dividualidad, a cada nifio y nifia con sus particulatidades de todo tipo, dentro de un gru-
o, es un camino lento y complejo que, desde luego, no favorece igualar por fuera. Hay
que aprovechar las diferencias, la riqueza de los distintos aportes, para ir creando, poco
a poco, las dindmicas y representaciones en las que nos sentiremos identificados como
grupo. Después haremos la bandera.

Como dice la letra de la cancién que lanza la radio: «Con las cosas que parecen in-
trascendentes construimos lo relevantey. jAdelante la I jgz de los Sinbatal u
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El jJuego

Parece que muchos adultos hubiesen olvidado
que de pequenos jugaban. A veces, incluso en
las clases de educacion infantil, el juego esta
ausente. Se juega en el patio, o en espacios
bien determinados de la clase. Parece como si
los adultos se sintiesen amenazados por su
caracter aleatorio, porque se escapa de la omni-
presencia del maestro. Para incorporarlo a la
escuela, hay que reflexionar sobre el juego,
empezando por el principio: équé es?

En general, los educa-
dores de Infantil reco-
nocen la importancia
del juego en el desarro-
llo de las nifias y los
nifios y son conscientes
de su papel en la cons-
truccion del yo y de las
relaciones interperso-
nales. Pero convencerlos de la importancia que tiene para el aprendizaje es
mas dificil, ya que durante mucho tiempo la definicién de su identidad pro-
fesional se basé en la oposicion jugar-estudiar: la «escuelitar y la escuela
infantil son lugares para jugar, mientras que la escuela, en los niveles inicia-
les, es un lugar para estudiar. Si no se reconoce su responsabilidad pedago-
gica, muchos educadores de Infantil simplemente «dejan jugam. Otros edu-
cadores, preocupados por la «servidumbre» al pasado, en la escuela infantil,
y por infundir respetabilidad a sus funciones, se toman tan seriamente la
asociacion aprendizaje-juego que acaban por desnaturalizar este dltimo y lo
transforman en una enseflanza dirigida, donde pasa de todo menos jugar.
Las actividades propuestas se reducen a las instrucciones y a la conduccion,
y los juguetes se limitan a su exploracion, inhibiendo la accién de jugar.
Esta division entre el juego y las actividades llamadas «serias» atraviesa
nuestra cultura occidental contemporanea, pero no siempre fue asi: hubo
un tiempo en que los pequefos no estaban separados de los adultos en la
convivencia social, en el trabajo e incluso en el aprendizaje, y tampoco,
por lo tanto, en el ocio. Después de la revolucion industrial, a causa de la

Tania Ramos

division del trabajo y la consiguiente necesidad de especializacion, se hicie-
ron mas profundas estas divisiones y se generaron diversas estratificacio-
nes en nuestra vida social y productiva. Ia infancia y las actividades ladi-
cas no podian quedar al margen: experimentaron de una manera exagera-
da los efectos de esta organizacion social, lo que ha interferido incluso en
la concepcion de la infancia y de la escuela que tenemos. Como dice Mrech,
«el juguete no es un objeto neutro; condensa la historia de la infancia con
otros objetos» (1998, p. 163).

¢Cual es, finalmente, el mejor lugar que el juego puede ocupar en la edu-
cacion infantil? Ni tan amplio que exima al educador, ni tan dirigido que
deje de ser juego. ¢Y como se hace eso? ¢Cual es el papel del educador en
relacion con el juego en la educacion infantil? Para responder estas pre-
guntas serd preciso hacer una rapida revisiéon de los conceptos de jugar y
de juego y aclarar su funcién.

Juego, juguete y diversion. Conceptos y funciones

Dice Kishimoto (1994) que la diversion es la accion que el pequefio hace
cuando concreta las reglas de juego, al sumergirse en la accion ludica; es el
hecho ladico en accion. El juguete, por su parte, implica una relacion inti-
ma con el pequefio y una indeterminacion por lo que respecta a su utiliza-
cién y, por lo tanto, sin reglas fijas; como que es un recurso de la diversion
se puede entender segiin una dimension material, cultural o técnica. Por lo
que respecta al juego, incluye una intencion Iudica de quien juega y se carac-
teriza por la no-literalidad (por ejemplo, el oso no es literalmente el hijo,
pero es «como si» lo fuese), el efecto positivo (alegria, placer), flexibilidad
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(ensayo de nuevas ideas y combinaciones, mas que en las relaciones no
recreativas), prioridad del proceso (mas importante que los efectos o resul-
tados del juego es el hecho de estar jugando), libre eleccion (adhesion libre
y espontanea a la propuesta) y control interno (son los mismos pequefios
que juegan los que determinan el desarrollo de los acontecimientos). En el
juego y en la diversién de los pequefios encontramos una accion libre,
improductiva, imprevisible, simbdlica, reglamentada y bien definida en tér-
minos de espacio y tiempo de realizacién, tal como Caillois (1957) caracte-
1iz6 la actividad ladica.

La fuerte determinacion cultural del juego y la diversion puede ser una
vez mas comprobada en la evolucién de los términos mismos para desig-
nar esta actividad humana, en los diferentes pueblos y momentos de los
procesos de civilizacién, como tan bien mostré Huizinga (edicién original
1938): algunas lenguas no se preocupan de marcar de una manera tan defi-
nida como otras la diferencia entre divertirse y jugat, y conviven tranquila-
mente con esta indeterminacion conceptual e, incluso, se aprovechan de
ella. Se pueden obtener mas elementos sobre esta cuestion en Fortuna
(2000), en el mismo Huizinga (en la obra citada mas arriba) y en Brougere
(1998), en el libro coordinado por Kishimoto sobre el juego y sus teorias.

En cualquier caso, mas importante que diferenciar estos conceptos es
conocer lo que tienen en comun: nos divertimos/jugamos para dominar
angustias y controlar impulsos, asimilando emociones y sensaciones, para
pasar los apuros del yo, establecer contactos sociales, comprender el medio,
satisfacer deseos, desarrollar habilidades, conocimientos y creatividad.
Expetimentamos juegos, juguetes y divetsiones tradicionales y/o antiguos
porque eso nos da un sentimiento de continuidad, permanencia y perte-
nencia, sumergiéndonos en la historia y poniéndonos en relaciéon con nues-
tros antepasados y su cultura. Nos divertimos/jugamos porque estas acti-
vidades generan un «espacio para pensar» (Gibello segin Brenelli, 19906),
donde hacemos avanzar el razonamiento y desarrollamos el pensamiento,
ya que la actividad Iudica, justamente por presuponer accion, provoca la
cooperacion y la articulaciéon de puntos de vista, lo que estimula la repre-
sentacion y engendra la operatividad. Las interacciones que ofrece favore-
cen la superacion del egocentrismo, desarrollan la solidaridad y la empatia
e introducen, especialmente en el hecho de compartir juegos y juguetes,
nuevos puntos de vista sobre la propiedad y el consumo.
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¢Como se juega? Diversos autores han intentado establecer una «tipo-
logfa del juego», de la cual extraemos aqui algunas categorias, consideran-
do diferentes aspectos que ellos han destacado:

* Para Piaget, los juegos se dividen en juegos de ejercicio, simbolicos y de
reglas, ademas de los juegos de construcciones, presentes a lo largo del
desarrollo. La finalidad de los juegos de ejercicio es el placer mismo de
su funcionamiento. Se dividen en sensomotores y de ejercicio del pen-
samiento. Aunque son tipicos de los doce primeros meses, reaparecen
durante toda la infancia y se encuentran presentes en muchas activida-
des ladicas practicadas por las personas adultas. Los juegos simbolicos
tienen como funcion la compensacion, la realizacion de deseos y la liqui-
dacion de conflictos, y se expresan en «el hacer como si» y en la ficcion.
Son caracteristicos de la fase que va desde la aparicion del lenguaje has-
ta aproximadamente los seis o siete afios. Los juegos de reglas son aque-
llos en que el grupo impone el reglamento, como resultado de la orga-
nizacion colectiva de las actividades ludicas. Las reglas pueden ser trans-
mitidas o espontaneas y van desde una condicién inicial motora e
individual, pasando por la egocéntrica y después la de cooperacion, has-
ta la codificacion (Piaget, edicion original 1946).

* Callois, por su parte, clasifica los juegos en juegos de azar (contienen
una idea de casualidad), competicion (hacen intervenir una situacion de
competicién o de desafio contra el adversario o hacia uno mismo, en
una situaciéon que comporta igualdad de oportunidades al inicio), vérti-
go (pretenden destruir, si bien por un momento, la estabilidad de la per-
cepcién e imponer a la consciencia una especie de panico voluptuoso) y
simulacién (o juegos dramaticos o de ficcion, en los cuales la persona
que juega, los objetos o la situacion de juego aparentan ser otra cosa de
lo que son en realidad) (Callois, 1957).

* Maudry y Nekula clasifiquen los juegos segun el tipo de interaccién que
proporcionan, y diferencian juegos solitarios, paralelos, de cooperacion
y de grupo. En los juegos solitarios el pequefio juega solo, y son tipicos
del primer afio. Los contactos entre los pequefios de esta edad estan
penetrados por la curiosidad y por explosiones agresivas. Los juegos
paralelos surgen en general entre el segundo afio y el tercero y se carac-
terizan por el hecho de que los pequefios juegan «uno al lado del otrow.

Los juegos de cooperacion se manifiestan en las actividades ludicas que
implican otros pequefios de una manera organizada, con papeles bien
definidos y, por eso, con reconocimiento de liderazgo y peleas para con-
seguirlo. Son cooperativos porque estos papeles, muy a menudo, signifi-
can una «participacion especial» en el juego paralelo, sin que haya una
estabilidad en esta participacion. Los juegos de grupo, en los cuales cua-
tro o cinco pequefos ya consiguen jugar juntos, comportan objetivos
comunes, son mas duraderos —se pueden alargar durante unos cuantos
dias y repetirse en diversas ocasiones— y no implican solamente dejarse
los juguetes, sino también intercambio de fantasias, es decir, identifica-
cion de los elementos entre ellos (Maudry y Neluka, segin Griinspum,
1985).

* Margoulis destaca el aspecto material de los juguetes y los divide en
juguetes completamente a punto o listos para jugar, simples o mecani-
cos (por ejemplo, cochecitos, mufieca), juguetes para jugar pocos niflos
(loterfa, rompecabezas) y material de juego (por ejemplo, barro)
(Margoulis segun Lebovici y Diakine, 1985).

* Erikson (1976) considera el espacio y la interaccion a través del juego, a
través de objetos como «autoesfera» (juego con uno mismo, en el domi-
nio del propio cuerpo), microesfera (juegos solitarios que contienen
objetos) y macroesfera (juegos que implican relaciones interpersonales).

Ara bien, ¢para quién juega el pequefo? ¢Juega por jugat, juega por placer,
juega porque, si no, de qué otra manera se pueden hacer amigos (o enemi-
gos)? Y para el educador, ¢cudles son los efectos de esta toma de conscien-
cia sobre el juego en su trabajo?

En principio, todas las personas adultas, de alguna manera y en algin
momento de sus vidas, han jugado. Pero, mucha gente parece que se ha
olvidado de ello y mantiene divorciados sus recuerdos de juegos infantiles
de la realidad escolar que protagonizan dia a dia. Podtian decirse muchas
cosas de esta «<amnesia» y del destino del juego infantil cuando nos con-
vertimos en «gente mayom, pero aqui es suficiente con saber que para ser
educadores es necesatia la reconciliacion con estos y otros recuerdos rela-
tivos a la infancia, como condicién y expresion de nuestra capacidad de
comprender a los pequefos y de esta manera poder intervenir pedagogi-
camente —véase Fortuna (2000), Freud (ed. original 1916) y Winnicott
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(1976)—, y también como una manera de diferenciar los nifios y nifias rea-
les de nuestras representaciones de la infancia. De hecho, esta confusion
entre quién es el nifio y aquello que nos imaginamos que es, a menudo es
el resultado del esfuerzo por comprender mejor el desarrollo de la activi-
dad Iadica. Como afirma Mrech, las teorias de los estadios de desarrollo
«hacen que el maestro confie, o espere, que todos los nifios, en determina-
das etapas, tengan el mismo proceso de desarrollo» (1998, p. 160). En
lugar de ampliar nuestra comprension del hecho ludico, nos aprisiona en
una «camisa de fuerza» de conceptos y estereotipos que no dejan lugar
para el conocimiento de aquello que es especifico y singular de cada
pequefio, segando toda iniciativa de hacer una intervencion creativa e inno-
vadora en la vida diaria de la escuela. Por supuesto que reconocemos has-
ta qué punto nuestras ideas sobre la realidad acaban modificandola, y no
estamos ahora preconizando la existencia de una realidad infantil y ladica
«pura, libre de nuestras experiencias anteriores y de las teorizaciones. A
pesar de todo, justamente por afianzarnos en la interferencia de nuestros
sentimientos, conceptos y preconceptos, sefialamos la toma de conscien-
cia de estas representaciones como primer paso necesario para la inter-
vencion pedagogica en el juego. Si sabemos por qué obramos en una direc-
cién o en otra y aquello que influye en nuestra accion, tendremos una
practica pedagdgica mas consecuente. Pero eso tampoco quiere decir com-
pletamente controlada, porque hemos visto mas arriba que la actividad
ladica es libre, cuando nos hemos referido a su imprevisibilidad e incluso
a la dificultad de hacerla encajar en conceptos exactos. Todo esto marca
profundamente la accién del educador sobre el juego y su lugar en la edu-
cacion infantil.

El lugar del juego en la educacion infantil

Dando un rapido vistazo al espacio del grupo podemos apreciar el papel
que tiene allf el juego.

El orden mismo del espacio es un indicador no solamente de la posibi-
lidad del ejercicio de la actividad Iadica, sino de la actividad que se permi-
te en general: los espacios muy ordenados indican que los pequefios no
actian, no juegan; los espacios muy desordenados muestran que los
pequefos no se sienten responsables de ordenarlos y limpiatlos.
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Por otro lado, desde el punto de vista topoldgico, la disposicioén espacial
de la estancia es, en s{ misma, favorable o no al desarrollo de la actividad
ladica, y las diferentes disposiciones espaciales permiten actividades Iudicas
diferentes a partir de diversas modalidades de interaccion. Las investigacio-
nes que han llevado a cabo Legendre (1983, 1986 y 1987) y, a partir de estas,
los estudios de Carvalho y Rubiano (1994) sobre la organizacién del espacio
del grupo indican que las disposiciones espaciales abiertas (sin zonas cir-
cunscritas, es decit, sin areas espaciales claramente delimitadas, al menos por
tres lados, por barreras formadas por el mobiliario, paredes, desnivel del
suelo, cuya caracteristica principal es la circunscripcion o cierre), con un
espacio central vacio, producen pocas interacciones entre los pequefios, quie-
nes tienden a permanecer alrededor del adulto o a desplazarse continua-
mente por el espacio. LLos muebles apoyados en la pared y el centro vacio
denotan la importancia que se da a les actividades corporales y a la disminu-
cién del riesgo de que los pequefios se den un golpe, pero revelan también
un modelo de organizacion espacial centrado en la persona adulta. El edu-
cador, en este espacio, lo ve y lo controla todo, y es a €él a quien se dirigen,
casi exclusivamente, los pequefios. Las disposiciones espaciales cerradas se
caracterizan por la presencia de barreras fisicas —por ejemplo, un mueble
alto que impide una visiéon completa de la sala. En esta disposicion los
pequefios tienden también a permanecer alrededor del adulto, y evitan las
zonas donde no es posible verlo; una vez mas, se dan pocas interrelaciones
entre ellos. Finalmente, las disposiciones semiabiertas cuentan con la pre-
sencia de zonas circunscritas sin que salga perjudicada una vision facil de
todo el campo de accién, con la localizacion del adulto y también de los
otros pequefios. Se percibe aqui la formacién de subgrupos ocupando las
zonas circunscritas, alejados incluso de los adultos. Las aproximaciones al
adulto son menos frecuentes, aunque también reclaman sus respuestas.

¢Qué nos ensefan estas investigaciones? Que se produce una mayor
concentracion de pequefios alrededor del educador en disposiciones con
una estructuracion espacial minima o plena, y que en zonas circunscritas
hay mas actividad de « simulaciény, ya que proporcionan proteccion e inti-
midad y favorecen que los pequefios se centren en los comparieros y en la
actividad. Asi pues, si queremos favorecer el juego en el espacio del grupo
hemos de organizarlo de manera que propiciemos las ocasiones, con zonas
circunscritas en disposiciones espaciales semiabiertas.

El problema es que incluso en los espacios de educacion infantil el jue-
go acostumbra a estar ausente y que cuanto mayores son los nifios, menos
juguetes, menos espacio y menos tiempo para jugar hay en las escuelas.
Cuando se da, es en el patio o en lugares bien definidos de la estancia y no
«se mezcla» con las actividades llamadas escolares.

En realidad, parece que los adultos se sientan amenazados por el juego
a causa de su caracter aleatorio y de las nuevas posibilidades que este abre
constantemente. Su papel en el juego se escapa de su centralizacion omni-
potente habitual y el maestro no sabe qué hacer cuando los pequefios jue-
gan. Algunos, bienintencionados, entienden el juego como una actividad
espontanea que cumple sus fines por si misma. Esto, mas la tension deri-
vada de la actividad ludica, con toda la exuberancia de significados que
hemos visto mas arriba, explica quiza por qué no se implican en el juego y
dejan solos a los pequefios cuando juegan.

Por otro lado, los juguetes y los juegos pueden experimentar una exis-
tencia «perversa» en la sala, es decir, estan muy cerca y, al mismo tiempo,
muy lejos. Es lo que se ve en espacios donde el aspecto ludico es excesivo,
Hasta el punto de que es invasivo, y distancia a los pequefios del juego.
Con tantas ofertas de juguetes y situaciones ladicas los pequefios no con-
siguen asimilar las propuestas alli contenidas y acaban por no interactuar
con este material. ¢Quién no recuerda la caja de cartén o el embalaje del
juguete que tuvo mas éxito que el mismo objeto que contenia?

Hay también otro cerca/lejos que es el de los juguetes inaccesibles, expues-
tos solo para que luzcan y se miren. Muchas habitaciones infantiles optan por
esta visualizacion, y atribuyen a los juguetes un papel meramente decorativo.
No son juguetes para jugar, sino para «miram. En rigor, son juguetes para los
mayores que se contentan con coleccionatlos y los convierten en una manera
de conservar una dimension de la infancia. Los pequefios, por su capacidad
simbolica y caracteristicas de su inteligencia, necesitan interactuar fisicamente
con los objetos para transformarlos en juguetes. Esta interaccion, ademas,
implica -como ya hemos destacado- una accion libre, que se opone a las ins-
trucciones restrictivas presentes en muchos juguetes y en muchos juegos,
como por ejemplo: sélo se puede jugar «ash» o «asan, se juega «de esta» mane-
ra, etc. Educadores de Infantil creen que estan cumpliendo su papel educati-
vo con estas interferencias en los juegos. Muchos perciben la llamada que los
pequefios les hacen para que participen y les responden dirigiendo su juego.




La cuestion formulada al inicio —cual es el papel del educador en rela-
cién con el juego en la educacién infantil— puede contestarse, pues, tal
como apuntamos a continuacion.

La accion del educador sobre el juego infantil

En lineas generales, es necesatio que el educador incorpore el juego en un
proyecto educativo, cosa que presupone una intencionalidad, o sea, tener
unos objetivos y la consciencia de la importancia de su accién en relacion
con el desarrollo y el aprendizaje infantil. No obstante, es preciso renunciar al
control, a la centralizacién y a la omnisciencia de lo que pasa con los pequefios
en la estancia. Por un lado, el maestro ha de desear —la dimensién mas subje-
tiva de «tener objetivos»— v, a la vez, ha de renunciar a sus deseos —en el sen-
tido de permitir que los pequefios se comporten tal como son en realidad,
reconociendo que son ellos mismos y no aquello que el educador desea que
sean (Kupfer, 1989, y Mrech, 1998). :Es, pues, la accién educativa sobre el
juego infantil contradictoria y paraddjica? ;Si, como el juego mismol

En la elecciéon y propuesta de juegos y juguetes, el educador plasma su
deseo, sus convicciones y sus hipotesis sobre la infancia y el juego. L.a mera
oferta de ciertos juguetes es ya un inicio de proyecto educativo.
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Pero con disponer de juguetes no basta. El educador de Infantl que lleva a
cabo su trabajo pedagdgico en una perspectiva ludica observa como juegan los
pequenos y, de ello, hace una ocasion para reelaborar sus hipétesis y definir
nuevas propuestas de trabajo. Se da cuenta de que el mejor juego es el que deja
espacio para la accién de quien juega e instiga y engendra misterios. Interviene
en el juego, no para evitar peleas o para decidir cémo se acaba o quien comien-
za, sino para estimular la actividad mental y psicomottiz de los pequefios, con
preguntas y sugerencias de posibles caminos a seguir. Para hacer todo eso el
educador no puede utilizar «las horas de juego» para hacer otras actividades,
conversar con los compafieros, merendat, etc. Al contrario, en ningun otro
momento de la rutina de la escuela infantil el educador ha de estar tan en cuer-
po y alma ni ser tan riguroso —en el sentido de estar atento a los pequefios y a
sus propios conocimientos y sentimientos— como en esta hora. A la postre,
cuando alguien juega, juega para alguien (aunque ese alguien esté interiorizado).
Lo que mueve el hecho de jugar y ayuda al desarrollo infantil, dijo Freud, es el
deseo, especialmente el deseo de ser mayor y adulto, cosa que presupone un
adulto como pareja directa o indirecta del juego (ed. original 1916, pag. 151).

¢Rigor y alegtfa de jugar se avienen? Como dijo Foucault, da infelicidad
no quiso que la euforia fuese con el rigom (1988, pag, 16). |El educador de
Infantil no puede aceptar la infelicidad! De ahi que ha de inspirar ladica-
mente su actuacion. u
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El reto de promover la filosofia de

Reggio Emilia

en Holanda

Holanda es un pais
pequeno, en el que,
desde hace ya varios
anos se esta llevando
adelante, 2 un ritmo

La filosofia de Reggio Emilia ha irrumpido con
fuerza extraordinaria en los centros pedagogicos
holandeses. Todo el mundo habla de ella y se
informa sobre ella. Muchos educadores y edu-
cadoras se sienten inspirados en ella. Pero se
plantea la duda de como llevar a la practica este
pensamiento filoso6fico, y, mas aln, en un pais

Nuria Badell

les y econémicos, han
repercutido en que la
renovacion se lleve
adelante unos cuantos
aflos mas tarde que en

muy acelerado, un  como Holanda.
cambio de estructura
en el funcionamiento de las escuelas infantiles
(kinderdagverblijven 0-4 —los nifios y nifias estan
en las escuelas infantiles hasta los cuatro afios).
Mi investigacion me ha llevado a reflexionar
de otra manera en Holanda. Porque la situa-
cién en Holanda es diferente a la de Espafia.
Holanda es un pais muy tradicional y la fami-
lia estd muy arraigada. Para poder cuidar a sus
hijos, la mayoria de las madres trabajan a tiem-
po parcial y no todos los dias de la semana.
Este hecho, junto con otros problemas socia-

Espafa.

En Holanda existen
diferentes tipos de servicios para los nifios y
nifias de 0 a 4 afos:

o Peuterspeelzalen (salas de juego para las edades
de 2 a 4 aflos) de tres horas de estancia —de las
8 a las 11 horas de la mafana. La mayorfa de
las madres que llevan a sus hijos a estos cen-
tros no trabajan, pero consideran importante
el contacto social que allf se da. Por lo que res-
pecta al espacio y el material, la mayorfa estos
centros estan muy bien acondicionados.

Penterspeelzalen de cinco horas. Exactamente
igual que el anterior, pero de horario mas
extenso.

Escuelas infantiles, abiertas desde las 7/8 de
la mafiana hasta las 18 horas. Estas tltimas
presentan diferentes tipos de agrupaciones de
los pequefios:

Agrupacion en «vertical». Las edades estan
mezcladas dentro de un mismo grupo, des-
de los 0 hasta los 4 afios. Esta modalidad
esta bastante extendida.

Agrupacién en «horizontals. Los clasicos
grupos 0-1/1-2/2-3/3-4. Cada vez menos
frecuente.

Agrupacién 0-2/2-4 afios. La mayoria de las
escuelas infantiles tienen agrupados a los
pequenos de esta manera.
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Las edades mezcladas en un mismo grupo es
un factor positivo. Nos abre otras perspectivas
de trabajo, que aprovechamos para orientar hacia
la pedagogia filosofica de Reggio Emilia.

Las relaciones entre mayores y pequefios
favorece el contacto social, la diversidad de las
edades hace que los mayores dispongan de una
concepciéon mas amplia de la realidad del mun-
do (se producen situaciones similares a las de
casa: hermanos mayores y pequefios en cons-
tante relacion).

Desaparece de esta manera el concepto de
homogeneidad, uniformidad e igualdad den-
tro del grupo, y es la diversidad y la compleji-
dad en el proceso de aprendizaje lo que nos
«abre las puertas a otro tipo de pensamientoy.

Los pequefios conocen perfectamente sus limi-
tes tanto fisicos como psiquicos, y también los de
los demas. Saben que aquél no puede todavia

otros conmparieros,
otras edads...

subirse a o ir en bicicleta y le ayudan o le ofrecen
otro juego, o saben que aquel bebé no puede
hablar todavia, pero eso no les impide tener con
¢l un didlogo abierto (los cien lenguajes de los
niflos). Se crean situaciones de «proteccionismon
y al mismo tiempo de «reafirmacion personabs.

Ademas, tener edades mezcladas en un mis-
mo grupo favorece el respeto, la unicidad y las
relaciones simbolicas.

Y los niflos y nifias tan solo cambian de gru-
po una sola vez en los cuatro aflos de escuela
infantil.

Abrir puertas

En los ultimos afios ha crecido el nivel de cali-
dad en la pedagogia de las escuelas infantiles.
Se discute, se investiga y se ponen en practica
otros sistemas de trabajo, como, por ejemplo,

Otras maneras de relacionarse y compartir,

el de «abrir puertas». Esto quiere decir que, en
algunas escuelas infantiles, cada dia (por ejem-
plo, desde las 10 hasta las 11:30 horas), cual-
quier pequefio puede acceder a otro grupo y
buscar otras maestras, otros compafieros, otras
actividades.

Esta manera de trabajar sélo se puede llevar
a término si el equipo de maestros esta muy
unido y organizado, si es capaz de colaborar y
de ayudarse. En cada espacio la maestra pre-
para una actividad: talleres, titeres, rincon del
agua, etc. Desaparece el concepto: «Este nifio
es mio, ése no es de mi grupo...», porque
durante este intervalo de tiempo todo el mun-
do es responsable de todos los pequefios, sean
o no de su grupo.

Las actividades que se desarrollan en el tiem-
po de «puertas abiertas» son diversas y se lle-
van a cabo en pequefios grupos. Asi pues,




mientras un grupo de pequefios (tres o cuatro
y un maestro) trabajan, pongamos por caso, el
barro, los otros desarrollan otras actividades o
juegan libremente bajo la observacion de los
otros maestros, que van tomando nota de lo
que sucede. El ambiente que se intenta crear
es siempre un ambiente relajado, agradable y
estimulante, tanto para los nifios como para los
maestros.

El objetivo de este sistema de trabajo es el
de dar al pequefio la posibilidad de desplazar-
se, de intercambiar, de relacionarse, de elegir,
tanto en lo que se refiere a los compafieros,
como al personal o el ambiente.

El pequefio conoce de esta manera cada
rincén del centro, y a todo el personal y a todos
los companeros de la escuela, y asi se crea una
interrelacion muy fuerte con el resto de los
nifios y niflas. A la larga, los pequefios tendran

una gran capacidad para entender que la escue-
la forma parte de una comunidad mucho mas
amplia que la del propio grupo. Esto empieza
a notarse con los de un afio: cada dia los ves
gatear hacia el espacio de los mayores y se
ponen a mirar, a escuchar lo que pasa, a son-
reir o a llorar.

El desarrollo de la propia autonomia se
amplia de una manera extraordinaria, porque
el pequeno (sin perder la orientaciéon de su
maestra y de su grupo) busca, investiga, for-
mula hipotesis (que pasara si...), explora mas
alla de «su territorion, potenciando asi su capa-
cidad «para saber».

De las dificultades y las complicaciones que
encuentre en estas interrelaciones aprendera y
saldra reforzado.

Esta es nuestra concepcion de la infancia,
una concepcién delas nifias y los nifios que

1En plena accion, en plena actividad de excpresion,

de exploracion,
de pensamiento,
de creacion...!

escuela 0-3




escuela 0-3

también nos lleva a entender la escuela y el
equipo de maestros con otra imagen mucho
mas positiva.

La fuerza del equipo

Al hablar de calidad en las escuelas infantiles
se ha de saber qué fuerza o potencia tiene el
equipo de maestros. Hay que saber también
que cada equipo es diferente.

Hay equipos que, con tan solo comenzar a
hablar de algin tema, enseguida se ponen en
marcha con ideas, sugerencias, preguntas... y
se animan unos a otros. Estan motivados y
abiertos a cualquier cambio, tanto en lo que
respecta al personal (nuevos compaferos),
como a la manera de trabajar (otros métodos,
filosofias, etc.) —por ejemplo, trabajar con
«puertas abiertasy.

infantiles

A otros equipos, hay que darles un empujon
porque no estan acostumbrados a recibir «nue-
vos aires» y se sienten inseguros; pero, aun asf,
«quieren un cambio», aunque no saben exacta-
mente «cOmMoy.

Al reunirme con los equipos de maestros, de
lo primero que les hablo no es del proyecto
pedagdgico del centro, ni de las actividades, ni
de los problemas con que se enfrentan en las
relaciones con las familias o con los pequefos.
De lo primero que les hablo es de los valores
humanos: el respeto, la solidaridad, la com-
prension, tener inquietudes, hacer surgir los
talentos que cada uno lleva en su interior (de
musica, de danza, creativos, literarios, etc.).

De esta manera, los nifios y nifias se aprove-
chan de la alegria que produce en el maestro
expresarse y sacar al exterior sus valores y
talentos.

Al hablar de calidad en las escuelas

hay que hablar de la fuerza o potencia
del equipo de maestras y maestros.

Se trata de un sentir nuestro trabajo como
una parte de nuestra vida.

Esta mafiana he visitado una escuela infan-
til. En el grupo de los «peuters» (de las edades
2-4) habia una educadora, muy aficionada a la
musica, tocando diferentes ritmos y melodias
con una guitarra (que habia traido de su casa).
Los pequefios estaban sentados en corro, unos
escuchando y mirando, otros bailando. El
ambiente era tan agradable que algunos de los
padres que iban llegando con sus hijos (era la
hora de entrada, 8:30) se sentaban en un
rincon, y, tomando un té o un café, escucha-
ban «el improvisado concierto de Saskiax.

Se podian apreciar diferentes muestras de
expresion de cara, de manos, de pies, de cabe-
za... Se notaba aquella comunicaciéon de la que
nos habfa hablado Carla Rinaldi en nuestro
viaje a Reggio Emilia.
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Los proyectos -y y & | F ' _j

pedagdgicos crecen con la P . VR ! ;
participacion de los

pequeiios y las familias.

[

Por aqui es por donde hemos de ir enca-
minandonos si hablamos de calidad, si habla-
mos de retos.

Son esas pequenas cosas las que nos llevaran
mas tarde a otras cuestiones de mayor profun-
didad.

Cuando la base de la «naturaleza humana»
esta lo bastante consolidada y fortalecida,
entonces comenzamos a descubrir juntos cual
es la vision pedagogica del centro.

Y después comenzamos a elaborar progra-
mas/proyectos de trabajo con las nifias y los
nifios, y se habla del proyecto pedagdgico del
centro y de la participacion de las familias, y
crecemos conjuntamente con los pequefios y
las familias.

Y juntos ampliamos los conocimientos, con
dificultades, con errores, pero siempre miran-
do el horizonte de un modo positivo.

El reto

Las personas, las sociedades, nunca hemos de
perder nuestras «raices» culturales.

Nuestra situacién en Holanda es diferente
de la situacion de Espafia o de Italia. Cada reli-
dad cuenta con una identidad propia y unos
talentos que es preciso conservar como un
tesoro.

A decir verdad, aquello que en Holanda se
pretende —y éste es uno de los retos que per-
sonalmente me he planteado— es una «aproxi-
macion a la filosoffa de Reggio Emilia en las
escuelas infantiles».

A modo de conclusion, cabe afirmar sin
ningun género de vacilaciones que se ha de
invertir en pedagogfa, se ha de invertir en el
futuro de la humanidad, y, para ello, se ha de
trabajar con calidad. u




buenas ideas

¢Qué es el cine? ;Lo que sucede en ¢l
es todo verdad? :Coémo se hace?
Estas son algunas de las preguntas
que se plantean las nifias y los nifios
cuando se acercan a conocer ese
medio, y son las que nos planteamos

Dos contenidos para el ano 2003,
ambos una buena muestra de creati-
vidad: artilugios construidos en talle-
res con las familias, en la Escuela
Infantil Municipal Arlequin (Granada);
fabricacion de guinoles, en un curso

de la Universidad de Magisterio de
Mondragon (Guipuzcoa).

en un taller de imagen en movimien-
to con padres y madres y dos maes-
tras de la Escuela Infantil Municipal
Atlequin cuando quisimos elaborar algun material dentro del plan de trabajo
sobre el conocimiento fisico que se planteaba el centro.

Praxinoscopio

Maribel Guijarro, Antonia Solozabal

¢Quié pretendiamos? En primer lugar la idea misma de hacer talleres con las
familias nace de la necesidad de buscar lugares de encuentro en los que padres,
madres y alguien del equipo de la escuela pudieran mantener contactos mas
cercanos ¢ informales. Juntarnos para elaborar algun material que pudiera
luego ser utilizado en las clases nos parecié una buena formula para implicar
a las familias en la dinamica del centro y en el tema de trabajo que ese afio
nos planteabamos el equipo de escuela. Se nos ocurrié hacer algo en relacion
al cine y decidimos realizar una serie de juguetes Opticos para ser usados por
los pequefos y que giraran alrededor de la imagen en movimiento. Objetos
que pudieran datles una idea de que hay formas de hacer que una imagen
estatica (dibujo o foto) parezea que se esta moviendo. La idea de fondo que
nos movia era proporcionatles a los nifios un material variado y suficiente
para que jugando con €l fuera posible que, mediante su repetida manipula-
cién, llegaran a sus propias conclusiones sobre ese concepto. Como objetivo
ultimo, facilitarles la comprension de que el cine y la TV no son mas que
imagenes en movimiento, haciendo asi que pierda algo del sentido de verosi-
militud que esas imagenes tienen para los pequenos.

¢Como trabajamos? Pretendiamos reproducir en la propia forma de trabajo del
taller la manera como trabajamos en las clases cuando vamos a hacer algo, acer-
cando asi a la comprension de las familias nuestra metodologfa: es decir, partir
de unas ideas previas, buscar informacion, ver qué queremos hacer, como y
con qué, centrar las tareas, repartirnos el trabajo, ir mostrando a los otros los
pasos que damos y llegar a un trabajo final que es comun al grupo. Paso a paso,
hicimos vatios juguetes dpticos, entre los que se encuentran reproducciones de
juguetes antiguos (praxinoscgpio, 00tropo, fenasquistoscopio) y otros mas modernos
como flip-books (librillos con dibujos en las esquinas que se mueven al dejar que
se deslicen con un dedo), siluctas en movimiento, jugnetillos dentro-fuera (el clasico

pajaro que se mete en su jaula al hacer girar el papel), y algunos otros...

Praxinoscopio

Un praxinoscopio es un juguete optico de finales del siglo XIX en el que al
mirar unos espejos que tiene en su interior y hacer girar una tira con dibujos
que hay alrededor de ellos, los dibujos parece que cobran movimiento.

Materiales: Caja de bombones; bote de plastico que ocupe el centro de la caja
de bombones (no mas de una cuarta parte); 10 cristales rectangulares de un
tamano igual a dividir la circunferencia del bote entre 10 (mejor si son irrompi-
bles); tiras del tamafo de la circunferencia de la caja de bombones con 10 0 12
dibujos secuenciados con muy poca diferencia entre un movimiento y otro
(ejemplo: pajaro volando, mufeco saltando...); un cilindro de madera para la
base, que se pueda agarrar con la mano; un cuadrado de madera para apoyar la
base; un tornillo de los llamados w7 fin, con tuerca fija.

Elaboracion: Agujerear en el centro la caja de bombones, para permitir que
pase el tornillo (que quede ajustado). Unir con el tornillo. Pegar el bote boca
abajo, bien centrado. Pegar los espejos alrededor del bote. Colocar la tira por
dentro de la caja (no pegatla, se puede sustituir por otras). Hacer glra.t la ca}a de
bombones ... | se mueven! u
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Informatica sin reparos

El grupo de cuatro anos de la escuela publica
Principe Felipe, de Motril (Granada), y su
maestra, relatan en este articulo su experien-
cia a la hora de experimentar y sacar prove-
cho de las posibilidades que ofrecen las nue-
vas tecnologias.

No recuerdo en que
momento claudiqué.
Soy consciente, si, de
que me negaba a
acercarme a lo que de
novedoso me ofrecia la tecnologia, quiza por un acto de rebeldia inte-
riot, quiza por un irreconocible miedo a lo desconocido. Pensaba, inge-
nuamente, que mi adhesién al ordenador (el primer elemento de pro-
greso que rechazaba a sabiendas en toda mi vida) me traerfa demasia-
das complicaciones, todas ellas ligadas a mi ignorancia en el manejo de
lo que a mi se me hacia, a priori, demasiado cuesta arriba, y como efec-
to afladido significarfa mi renuncia definitiva a todo lo poético que se
deriva de la condicion humana.

Una vez perdidos el miedo a estropear la maquina y, mucho mas
importante, el respeto intelectual que me hacfa humanizar mi ordena-
dor por el mero hecho de tener mas memoria que yo y mejores dotes
organizadoras, rebajé la bete noir a su condicion puramente mecanica de
herramienta a mi servicio y consegui arrancar de mi tozuda cabeza la
idea de ser su esclava; entonces todo fue coser y cantar.

A partir de ese momento comprobé, con alegria, que mis sucesivos
acercamientos al ordenador daban mejores frutos, los hallazgos se multi-
plicaban y los beneficios obtenidos (posibilidad de reestructurar, archivar
y recuperar textos, agenda, calculadora, plantillas...) me volvian a reconci-
liar con el progreso de la humanidad.

Internet me acercaba una gran parcela del saber hasta mi casa y el
correo electrénico me proporcionaba una inmediatez de comunicacion
que llegaba a la embriaguez, al mareo.

Maria José Casanova

Entonces me dije a mi misma, como la mama del anuncio del borreguito
de la television: «LLo que es bueno para mi es bueno para mi bebé.» Y la
informatica entré también en mi aula. Primero timidamente, con un orde-
nadorcito 486 que Daniel habia visto en una pagina web. Daniel es el exper-
to en informatica del centro. En esa pagina estaban a la venta los de recu-
peracién de oficinas bancarias y de otras empresas. Después fui mas ambi-
ciosa. Con el dinero de un proyecto de los que habitualmente desarrollo en
mi grupo, compré un Pentium 1. Un poco mas tarde, cedf al grupo el orde-
nador de mi casa, un Pentium 2 con acceso a Internet, y también mi impre-
sora. La llegada del escaner fue como la guinda del pastel.

Por cierto, el grupo de pequefios cuyas experiencias con la informati-
ca vengo a relatar ya estaba iniciado en el misterio. El compafiero que
trabajo el curso anterior con ellos, en tres afios, antiguo estudiante de
informatica, les habfa contagiado su entusiasmo por los ordenadores
como herramienta. La mayoria de los pequefios sabia manejar el ratén
y utilizar programas de juegos sencillos y acceder a los juegos picando
en los iconos de la pantalla, aunque nunca habfan tenido acceso al tecla-
do ni habfan experimentado de otra manera.

Tengamos presente también que en la escuela Principe Felipe, de Motril,
Granada, la motivacion hacia la informatica suele ser elevada. Los nifios y
nifias de los dos niveles del tercer ciclo de primaria y los de algunas tutorias
simultanean actividades informaticas de sus grupos (no en todos los gru-
pos hay ordenadores, pero si en todos los de infantil y en muchos de pri-
maria) tienen acceso a actividades regladas en la sala de informatica del
centro. Esta cuenta con diez ordenadores conectados en red a Internet,
con linea ADSL, con sendos micréfonos y auriculares. La impresora y el
escaner son de uso colectivo. Este sala ha sido organizada y es coordinada
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por nuestro experto, Daniel, y ha salido adelante gracias a su empefio y
esfuerzo personal y a la dotaciéon de la importante ayuda econémica que
consigui6 en el primer premio de paginas web de la Junta de Andalucfa ,
pagina que podéis visitar en las direcciones:

http:/ /averroes.cec.junta-andalucia.es/cppfelipe

http:/ /www.cppfelipe.es.vg

Actividades informaticas en infantil

Como decia, la mayoria de los pequenos de cuatro afios estaban iniciados
en el manejo del ordenador. Algunos incluso sabian cerrar los programas y
apagar el aparato siguiendo sus cauces formales e instaban a los demas a
que realizaran la operacion correctamente, y no apretando el botén como
hacen los inexpertos, hasta los adultos. Durante el curso, fundamentalmen-
te, nos dedicamos a perderle el miedo a la maquina y a obtener de ella
aprendizajes de conceptos y habilidades ligados al juego, usando progra-
mas algo mas complicados que los del afio anterior. Les ensefé, a cada uno,
el funcionamiento del programa Paint. Aprendieron a rellenar con el raton
zonas de color en dibujos que yo realizaba ante ellos, a cambiarlas, a ampliar
y disminuir zonas del dibujo usando la lupa, a borrar, a utilizar las figuras
geométricas, la brocha o el espray para dibujar, etc. Paulatinamente, se fue-
ron animando a dibujar con el ratén, al principio de forma esquematica,
pues entrafaba bastante dificultad, no sélo el cambio de la verticalidad del
plano sino por la propia prension del instrumento.

También conocieron el teclado, fundamentalmente para realizar ejer-
cicios de lecto-escritura con sus nombres, los de sus compafieros y algu-
nas palabras conocidas de las que sefialan los objetos de la clase.
Pudieron cambiar sus escritos de tamafo, color, tipo de letra, etc.

Pero, sin duda, la utilizacién, a pleno rendimiento, del rincén de
informatica por el grupo de infantil, no ha tenido lugar hasta este curso
en la clase de cinco afios, debido a la maduracion de los nifios y las nifias
de esta edad y a que, gracias a la concesion de una beca de investigacion
pot la Delegacién Provincial de Granada de la Junta de Andalucia y la
obra social de La General para el desarrollo del proyecto Un gjo abierto y
otro cerrado, se ha tenido la oportunidad de experimentar muchisimo con
el ordenador, especialmente en el terreno de la expresion artistica.

Caleta sobredibujada

Para empezar en el primer trimestre les ensefié como se confeccionaban
las carpetas. Cada cual abrié la suya con su nombre y, en ellas, yo les guar-
daba todos sus documentos y creaciones, sus fotos y las de su familia.
También guardaban ahi todos los documentos que iban creando, sus dibu-
jos hechos con el Paint, las divertidas fotos distorsionadas que realizaron
con un programa de fotografia, el tratamiento pictérico (acuarela, plumi-
lla, vidriera, bajorrelieve...) que aprendieron a dar a algunas fotos de flora y
fauna del entorno, que tenfamos archivadas en la carpeta «naturaleza» con
el programa Microsoft photo editor, las fotos de sus padres y madres cuan-
do eran pequefios, los cuentos que se inventan ante la grabadora y que yo
transcribo en archivos de Word, también pequenios textos con sus prefe-
rencias de juegos, comidas, los nombres de sus amigos mas especiales... en
resumen, todo lo que a cada uno le resulta especial para conservar en su
carpeta, que es un lugar muy personal (tan personal que nadie puede abrir
una que no sea suya para ver su contenido si no tienen autorizacion de su
propietario). Estas carpetas son examinadas hasta la saciedad a cada opor-
tunidad que se les presenta y miran su contenido, se recrean, comentan,




Pueblo sobredibujado

I

incluso las ensefan a cada persona que llega por cualquier motivo como
prueba del orgullo que les produce tenetlas.

Algunas carpetas so6lo tienen unos pocos archivos y otras estan carga-
das, depende del interés y de la respuesta de cada cual a las propuestas
de creacién que se hacen. Hay algunos que a penas visitan el rincon de
los ordenadores, mientras que con otros hay que regular su asistencia
porque se pasarfan el dia alli.

El rincén de informatica tiene programadas actividades obligatorias,
por asi decirlo, por las que todos pasan rotatoriamente, pero también sirve
como lugar para el juego y la creacién durante las actividades libres.

Otras actividades creativas ayudadas en todo o en parte por las nue-
vas tecnologifas han consistido en dibujar sus nombres con objetos (en
la web educalia.com), sobredibujar fotos de paisajes con programas de
pintura, la confeccion de comics o historietas, insertando pequefios tex-
tos a unas imagenes ya digitalizadas, y una de las mads exitosas este aflo
ha sido la redecoracién, con diversas técnicas artisticas, de fotografias
de los distintos maestros y maestras de infantil y también de las madres
y los padres.

Con las fotos ampliadas, plastificadas y encuadernadas de las madres
y padres cuando eran pequefios, hemos confeccionado también distin-
tos libros para la biblioteca del grupo: el libro de cuando los padres
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eran pequefios, me gusta mi mamd, el libro de las ove-
jas, el libro de los gatos, los animales y plantas de
Motril, y otros tantos en los que el escaner y el ordena-
dor han tenido parte protagonista y que han entusias-
mado tanto a los niflos y a las niflas como a sus padres
y madres.

Quisiera comentar también que durante este curso
hemos desarrollado una pequena y esporadica corres-
pondencia con algunos padres y madres a través del
correo electronico. Se han mandado dibujos de sus
hijos e hijas o de otros nifios y nifias del grupo; tam-
bién hemos intententado, sin éxito, iniciar correspon-
dencia escolar con algunas escuelas espafiolas y finlan-
desas. Lo dejamos pendiente para mas adelante.

Por ultimo quisiera resefiar lo satisfactoria que han resultado estas
actividades en las que yo he tenido demasiado protagonismo en un prin-
cipio para las cuestiones técnicas, ya que era la que escaneaba, imprimfa,
grababa, trasladaba archivos de un ordenandor a otro... para ir cedien-
do, poco a poco, también este lugar protagonista a cada nifio y cada
nifia, en los que me sorprendié descubrir como sin utilizar los iconos
(ya que yo apenas los utilizo por costumbre) y sin saber leer siquiera,
observaban todos mis movimientos y aplicaban con escaso margen de
error todo lo me habian visto hacer a mi.

Me ha sorprendido muchisimo cémo los pequefios captan mucho
mejor que los adultos los procesos del ordenador , quiza sea por su for-
ma natural de adaptacién a la época que les ha tocado vivir, aunque es
posible que sea porque tienen su disco duro casi virgen, dispuesto a guar-
dar en él lo que se presente, mientras que los adultos hemos conocido
ya otra formas de procesar la informacion, otros sistemas operativos,
tenemos demasiadas carpetas con demasiados archivos en nuestro dis-
co duro de la experiencia y puede que necesitemos una pequefa limpie-
za de la carpeta «prejuiciosy, no para cambiar totalmente la mentalidad,
pero si, al menos, para no cerrarse en banda a experimentar con alguna
de las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias, que evidente-
mente no es lo Gnico aprovechable y util para la vida y para la escuela,
pero son otras posibilidades mas a tener en cuenta. u
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La funcion social ge

las familias

En la relacion que se establece entre las fami-
lias y los centros de educacion infantil (Escuelas
Infantiles, Casas de Ninos y otros), hay un
aspecto sobre la gestion social del centro, que
habria que analizar con mas profundidad. No se
trata de realizar una tesis teorica, sino de apor-
tar una reflexion sobre una experiencia y cono-
cer otro tipo de participacion que no es la estric-
tamente pedagogica.

A mediados de los
afios setenta, la situa-
cién politica, en todo el
Estado espafiol, era
efervescente y apasio-
nada. Se vivia una situa-
ci6én de cambio politi-
co y social que todavia
tenfa mucho peso de la dictadura y se iniciaba un camino incierto, que en
aquellos momentos no tenfa un final muy claro. Los movimientos sociales
eran fuertes y participativos. Las asociaciones de vecinos, las asociaciones
feministas, las coordinadoras de bartio eran cauces de expresion de los ciuda-
danos. En este contexto tan determinado y concreto, las escuelas infantiles
(entonces guarderifas) también participaban del cambio. Los trabajadores y las
familias crearon vinculos asociativos muy fuertes, que fueron germen, poste-
riormente, de la dindmica participativa de las Asociaciones de Padres y Madres
y los Consejos Escolares. Se definid, sin darle nombres, una participacion
comunitaria de las escuelas en los bartios y en la ciudad. Se construyé un
modelo de intervencion en los asuntos vecinales y municipales, que iban mas
alla de la propia educacién de los nifios y nifias pequefos, que apuntaban a la
transformacion de un modelo social y de convivencia jerarquico, hacia un
modelo social democratico, con libertad de expresion para todos.

Pepa Alcrudo

Todo podia ser discutido, debatido, analizado en asambleas de padres
y madres, desde la calidad de la comida hasta la gratuidad del comedor,
las cuotas mensuales o la influencia de la escuela infantil en la arquitec-
tura del barrio. Se trataban de barrer las fronteras entre la escuela infan-
til y la sociedad. La defensa apasionada de un modelo educativo propio
de las primeras edades inclufa también la protesta por la deficiencia del
alcantarillado, por el material de los patios de las escuelas, por la con-
tratacion del personal y el didlogo con todas las instituciones vecinales
y municipales que hubiera. La participacion de las familias no se limita-
ba a recibir informacion sobre la educacién que recibfan sus hijos en la
escuela, sino a extender la pedagogia de la educacion infantil a todas las
personas e instituciones, desde los propios colegios, las consultas de los
médicos pediatras, los servicios sociales, las concejalias de distrito y los
representantes politicos y sindicales. LLas necesidades educativas de los
niflos se ponfan por encima de las necesidades de otro tipo, incluso las
laborales y sindicales. No se concebia una accién sin analizar y debatir
los pros y contras, lo ajustado de las reivindicaciones y los objetivos
que se querfan conseguir. La gestion del centro era conjunta. No era
competencia exclusiva de los trabajadores, sino de ellos y los padres y a
nadie se le ocurria defender la exclusion de temas en funcién de la com-
petencia profesional. Todo el mundo podia opinar sobre todo, pero
habia una diferencia con respecto a nuestro hoy: las familias eran muy
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respetuosas con el criterio educativo de los trabajadores, a quienes con-
cedfan toda la autoridad en la materia. A cambio, los trabajadores eran
conscientes de la enorme importancia de la funcién de las familias en la
gestién y organizacion del centro, que era compartida en comisiones
mixtas. Era una lecciéon viva de democracia, en la que todos tenfan opi-
nién y en la que los educadores sentfan que su labor era mas apreciada
y reconocida por los padres, porque su participacion era muy viva en el
centro, y los padres sentfan su utilidad en la labor educativa, porque se
les tenfa en cuenta en todas las decisiones que afectaban al centro.
Esta participacién no ocultaba dificultades. No todos los padres y
madres tenfan el grado de compromiso personal y colectivo con la edu-
cacion de sus hijos. En estos casos, la escuela tenfa que desplegar un
enorme arsenal de informacion y de dialogo, para que estas familias sin-
tieran la escuela como propia. Se negociaba el conflicto, se llegaba a
acuerdos y cuando no podia ser, no se discriminé a nadie por su actitud.
El equipo de la escuela siempre tuvo claro que la responsabilidad educa-
dora del hijo o hija, era de los padres. La escuela estuvo siempre abierta
a todas las opiniones, algunas respetuosas, otras osadas; las menos, gro-
seras. Todo ello sirvi6 para enriquecer nuestros puntos de vista, com-
prendiendo una parte de la vida de los nifios en la que no estabamos
presentes. Y cuando hubo que tomar algunas decisiones que implicaban
a toda la escuela (nifios, familias y trabajadores), la informacion a todo el

colectivo de padres, la discusion, el analisis, siempre fueron los ejes de
cualquier decision. En este modelo de funcionamiento, se plasmo el con-
cepto de «comunidad educativa» en el que pudieran estar presentes todos
los sectores que, de una forma u otra, tenfan relaciéon con la educacion
de los nifios pequefios. A este concepto, se le iba uniendo, en el interior
del equipo, el de modelo educativo de la Primera Infancia (autonomia,
actividad, descubrimiento, accion, respeto, valores, identidad positiva y
tantos otros que definen la forma de ser y actuar de los nifios pequefios).

Los contextos han cambiado. La situacién politica y social no es la
misma que la de los primeros afios de la transiciéon y la democracia,
pero los valores positivos que traducen las acciones a favor de la infan-
cia, no han variado. Debemos volver a confiar en las familias, en su
capacidad educadora, en su responsabilidad para con sus hijos y con
los hijos de los otros. Pero debemos, sobre todo, devolver la palabra a
las familias y debemos ser capaces de valorar, apreciar y escuchar, dan-
do cauces de expresion y de participacion, no alejando la familias de la
escuela, sino integrandolas en el dfa a dia y en el valor educativo de las
pequenas cosas que reflejan grandes valores universales. u

Las referencias historicas pertenecen a la Escola-bresso/ Nenes i Nens, del Patronato Municipal
de Guarderias Infantiles del Ayuntamiento de Barcelona, pero pertenecen también a muchas

escuelas que hicieron su historia comun en los afios de la transicién espafiola.




actualidad de los clasicos

Maria Montessori
y Su concepto de la educacion

Examinando atentamente Con estas paginas, iniciamos una nueva seccion  M.? Antonia Canals
las pruebas de nna nueva en nuestra revista, una seccion cronoldgica que

edicion de sus textos.

=

va de ayer a hoy en la pedagogia de la educa- Quién era Maria Montessori

cion infantil, una seccion que pretende presen-

tar, de forma sucinta, la actualidad del pensa-  Maria Montessori naci6 el 31 de agosto de 1870,

miento de los casicos de la pedagogia. En la pri-  en Chiaravalle, Italia.

mera entrega de esta nueva seccion, la maestra  Fue la primera mujer de su pafs en obtener el titu-

de maestras y maestros M.? Antonia Canals nos  lo de Doctora en Medicina, el 10 de julio de 1896.

acerca la figura y el pensamiento pedagogico de  Seguidamente cursé las licenciaturas de Ciencies

una maestra precursora: Maria Montessori. Naturales y de Filosoffa. Ejerci6é durante algunos
aflos ocupandose de la recuperacion de nifios dis-
capacitados desde el campo de la medicina,

siguiendo los pasos de los médicos franceses Itard y Seguin.

En este periodo desplegd una intensa actividad: en 1898 fue directora
del Instituto Ortofénico de Roma y después dirigi6 la Sewola Magistrale de
dicho Instituto; intervino en la Conferencia y Congreso de Torino para la
Ley Nacional de Protecciéon de la Infancia. En diverses ocasions defendio
los derechos de los nifios y nifias y de las mujeres.

«[...] ayer les llevé saludos del proletariado de Italia a la Sociedad Socialista; hoy os
hablo de las mujeres capitalistas, porque aquello que en mi prevalece es la injusticia
para con las mujeres, y no la politica partidista» (Marfa Montessori: Carta a sus padres
desde Berlin, 29-9-1890)

En su trabajo iba descubriendo cada difa la importancia de «la manera» de tra-
tar a los pequenios para obtener resultados con ellos, hasta tal punto que en el




citado congreso de Torino declaré que «el método pedagdgico es supetior al
médico para los nifios deficientes». Y asf fue hallando sus maneras propias de
educat, las fue aplicando y obtuvo grandes resultados. Iba naciendo su voca-
ci6én en el campo de la Pedagogia. El 29 de diciembre de 1904 obtuvo del
Ministero della Pubblica Instruzione 1a habilitacion para trebajar en la docencia,
que ejercio en la catedra de Antropologfa de la Universidad de Roma.

Entre tanto continuaba creando nuevos métodos de ensefianza, no ya
para los nifios deficientes, sino para todos, y finalmente decidi6 dedicar su
vida a la educacion de nifios y nifias en la escuela infantil. El 6 de enero de
1907 abri6 su primera escuela en el barrio de San Lorenzo de Roma.

Desde ese momento su método tuvo un éxito insospechado, se difun-
di6 por todo el mundo (Europa, Asia, América). Su llibro I/ metodo della
Pedagogia Scientifica ya entonces se tradujo a 15 idiomas. También organizé
cursos y congresos para la formacion de los educadores. Pronto un gru-
po de maestras de Barcelona fueron a Roma a estudiar el naciente Sistema
Montessosi y al volver lo aplicaron en escuelas nuevas, fundadas con este
fin, y transmitieron su experiencia en los cursos de las primeras Escuelas
de Verano de la Mancumunitat de Catalunya. Consiguieron que la misma
Marfa Montessori viniese a Barcelona, e incluso que llegase a considerar-
la durante un tiempo como su segunda ciudad, ya que se quedo en ella
por largas temporadas continuando su obra con ayuda del Ayuntamiento
y de la Mancomunitat de Catalunya. Alli se celebré el 3. Congreso
Internacional en el afio 1933, y este hecho nos da una idea de la repercu-
si6n que tuvieron el sistema y las ideas de Montessori en nuestro pais.

Muy pronto fund6 y dirigié asociaciones, entre las que destacan el Centro
Internacional de Estudios Pedagégicos en Peruggia (1950) y la Asociacion
Internacional Montessoti en Amsterdam, ambos vigentes todavia.

Marfa Montessoti hizo llegar a todo el mundo su mensaje de comprension
y de amor a la infancia. Muri6 el 6 de mayo de 1952 en Holanda, a los 81
anos. Para intentar resumir y honrar su gran personalidad citaré unas palabras
suyas:

«Veo que muchos periédicos hablan de mi..., cosas buenas y no tan buenas; jno
importal sera necesatio olvidatlo todo. Mi figura no andard mas por los diarios, y
nadie se atrevera mas a cantar mis supuestas bellezas. {Yo trabajaré seriamentel»
(Matfa Montessoti: Carta a sus padres desde Berlin, 29-9-1896)
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Mas que un método, una filosofia de la educacion

Las ideas de Matia Montessori acerca de la educacion, amenudo se identifi-
can con su sistema, es decir con una manera concreta de trabajar en las cla-
ses. Es cierto que ella creé un método de ensefianza, por cierto muy rico
en innovaciones pedagogicas, pero hizo mucho mas que eso.

Todos los métodos se hallan sometidos a errores y sobre todo necesitan
una constante actualizacion. Y todos los métodos, precisamente si han cau-
sado algun impacto en la sociedad, es porque son el resultado de una filo-
sofia, es decitr de una manera de entender la educacion.

Ahora bien, algunas de estas visiones del hecho educativo se encuentran
muy ligadas a situaciones conyunturales y quizas no llegan suficientemente a
fondo. Ello hace que, aun siendo muy validas en su momento, resulten facil-
mente caducables. En cambio, en el transcurso de la histotia del arte de edu-
car, afortunadamente nos encontramos de vez en cuando con una figura de
gran talla humana, que tiene una concepcién del hecho educativo tan profun-
da, que no tnicamente de ella resulta un nuevo método, sino que nos deja
algo todavia mucho mas importante: un caudal de ideas tan fundamentales,
que van mucho mas lejos que el método y que no pueden pasar de moda para
los que han tenido la suerte de comprenderlas a fondo y hacerlas propias.

Barcelona, primer curso en la Repiiblica espariola, 1933.
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En este sentido me atrevo a decir que la mejor parte de la gran aportacion de
Maria Montessori al mundo de la educacion ha sido su forma de comprender a
los nifios y nifias, tanto en lo que se refiere a su personalidad, como a su creci-
miento y maduracion hasta llegar a mayores, y, como consecuencia de ella, su
forma de enfocar puntos tan claves como el aprendizaje y el hecho educativo,
el papel social de la escuela, sus caractetisticas generales, y la tarea de educar.

Creo que la forma que tiene Montessoti de enfocar todos estos aspectos
es mucho mas interesante que cualquiera de sus innovaciones en el campo
de unas metodologfas concretas, las cuales hoy pueden resultarnos mas o
menos discutibles. En efecto, estos aspectos basicos son mas interesantes y
van mucho mas lejos que el método, a pesar de que éste sea mas conocido,
porque se refieren a la esencia de la educacion, la cual hoy continta siendo
para nosotros un problema urgente.

Por eso, hoy, sobre lo que me propongo reflexionar en estas lineas es
sobre las caracteristicas fundamentales de la mentalidad pedagogica de
Maria Montessoti, y no sobre su método, intentando que esta reflexion nos
sirva para acercarnos al pensamiento de aquella gran maestra.

Una nueva manera de entender a los ninos y ninas pequenos

Ante todo conviene tener en cuenta que Marfa Montessori es una mujer
apasionada por la primera infancia, es decir, una mujer apasionada por los
niflos y nifias, y especialmente por los de menor edad, y apenada porque ve
que en la escuela de su mundo estos nifios y nifias no son bien considera-
dos como personas completas, no son reconocidos con toda su dignidad.
Asi podemos ver como las primeras caracteristicas infantiles que ella se
complace en destacar se formulan en forma de reivindicaciéon de unos dere-
chos, y son como un clamor por la libertad de los nifios. La libertad es para
ella, una consecuencia inmediata del hecho de que el niflo es un ser vivo, y
es condicion indispensable para que viva y crezca en tanto que persona.

«La libertad no puede existir en ningun lugar en el que se ahogue alguna cosa, sino
unicamente allf donde sea consentida una expresion infinita de la vida» (Maria
Montessorti: Citgyenne du monde)

Ella ve a los pequefios no como seres disminuidos, o como proyectos de futu-
ros alumnos (cosa que incluso ahora a veces pensamos sin darnos cuenta), sino

como personas completas, con plenas facultades, y portadoras de un enorme
potencial a desarrollar.

Por eso contempla a los nifios y nifias no como unos seres pasivos, sino
plenamente activos y caminando siempre hacia su autonomia, hasta el pun-
to de que podriamos decir que toda su concepcion de la Escuela gira en
torno a este eje. Ella cree que los nifios son los primeros interesados en
progresar, y son felices cuando constatan que asi lo hacen.

No se tratara pues de ensenarles cosas que las personas mayores sabe-
mos y ellos no, sino de proporcionatles situaciones, medios y actividades
concretas para que ellos mismos desarrollen sus capacidades y aprendan asi
todo aquello que de su entorno les interese y les convenga.

A'laluz de esta idea de desarrollar todas las capacidades propias de los
pequefios, en la metodologia montessoriana, adquieren un papel primor-
dial tanto la motricidad como la educacion sensorial. Y precisamente la
relacion de estas habilidades con el desarrollo mental de los nifios ha de
considerarse como una de las intuiciones fundamentales de Marfa
Montessori, o mejor dicho como uno de los hallazgos pedagogicos mas
revolucionarios en su tiempo, y a la vez mas vigesites todavia. Por eso,
hemos de considerarla como una de las personasgfrecursoras del principio
de la necesidad del material manipulable para strucgion de 1 ipe-
ros conceptos. Ella lo expresa de una fo i ;,,@MM
nifo, le estimula, le gufa», a la vez ndamente. Hoy, desgra-
ciadamente, a pesar de la insistencia de nuestros disefios curriculares, y de
la Psicologia mas elemental todavia cuesta demasiado introducir este con-
vencimiento en nuestras escuelas de Infantil y Primaria.

Otra de las ideas clave de nuestra pedagoga es la de que todos los nifios y
nifias pasan por lo que ella llama /s periodos sensitivos, es decir por unos momen-
tos vitales en los que son s sensibles a unas cosas que a otras. Es un fenéme-
no que también nos ocurre a nosotros, pero que en los pequefios es todavia
mas acusado. En consecuencia, los educadores harfamos muy bien poniendo
mucha atencion y aprendiendo a no dejar pasar estos momentos sin aprove-
chatlos. Y, ya que todas las personas somos diferentes, es natural que cada
nifio y nina de nuestro grupo y de nuestra escuela pase por los distintos petio-
dos sensitivos en momentos de la vida y del curso diferentes. Ademas, tenien-
do en cuenta que cada uno de ellos merece que le propongamos lo que mas
le conviene para su progreso personal, resulta que eso que hoy llamamos




«atencion a la diversidad», como si fuese algo nuevo, para Montessoti es una
premisa elemental. Pienso que en cada uno de los dos aspectos que acaba-
mos de citar, nos queda atin mucho que aprender.

Finalmente, no puedo dejar de citar un aspecto de la manera montesoria-
na de contemplar a los pequefios que a mi personalmente me entusiasma:
el de saber que los nifios y nifias siempre son inesperados, y cuanto mas
pequenos son, mas nos sorprenden ( naturalmente, a condicion de quenos
fijemos en ellos). A menudo van a dar donde nosotros ni sospechabamos y
son capaces de llegar mucho mas lejos de lo que podiamos haber previsto.
Siempre los tendremos que ir descubriendo. Por eso, son ellos quienes nos
ensefian constantemente nuestra tarea de educadores, la cual probablemen-
te por eso es tan apasionante.

demostrando asi con un hecho lo

e tanto habfa proclamado con sus pala-
bras, es decir, el derecho a la mejor educaciéon que tienen por igual todos
los nifios y nifias.

Su concepcién de la primera infancia y de la educacion la llevé a entender
la escuela como una parte importante de la vida de los nifios, y como un
marco que ha de contener todos los elementos favorables para que esta vida
pueda desarrollarse plenamente. Es cutrioso observar como, en una época en
la que esto no era tenido en cuenta, Marfa Montessori considera lo que ella
misma llama «el ambiente» de la escuela como un elemento clave en la edu-
cacion, y en sus libros habla de él dandole muchisima importancia.

En primer lugar, la escuela ha de ser agradable, con todos los elementos boni-
tos, para que los nifios y nifias se encuentren en ella como en casa, y por eso a
sus escuelas las llamo6 Case dei bambini (casas de los niflos). Creo que podemos
considerar que en nuestro mundo occidental esta idea esta ya plenamente asimi-
lada y ha pasado a formar parte de los esquemas mentales colectivos.

Pero Marfa Montessoti va todavia mas lejos: cree que todo lo que los nifios
haran en la escuela es educativo, porque todo es vida (tanto entrar y desbro-
charse el abrigo, como comer, abrir la puerta, «tocar las letras, o recoger un
papel del suelo). No hay momentos educativos y otros que no lo son. Toda
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actividad hace crecer y madurar a la persona, todo ha de servirnos para edu-
car a los nifios. Para ello es necesario que en la escuela todos los objetos sean
proporcionados a la medida de los pequefios, cosa que en realidad es muy
exigente. En aquella época, ese solo hecho ya representé una revolucion en el
mundo escolat, y asf algunos de los testimonios directos de su aventura nos
han contado que la batalla mayor que tuvo que librar fue la de obtener que le
fabricasen tazas de water a la medida de los pequefios de 3 afios, cosa que
antes nunca habfa existido; porque absolutamente todo (desde las sillas y
mesas, hasta el material didactico), debia ser pensado y realizado a la medida
de los nifios pequefios, de la misma manera que los mayores tenemos todas
las cosas a nuestra medida.

Y no solamente es cuestion de medida, sino de poner todos los objetos al
alcance de los nifios, puesto que ellos han de aprender a usatlos, y este apren-
dizaje les servira, y esto, como decfamos, es valido desde el material de traba-
jo hasta los pomos de las puertas, que tendrian que estar suficientemente
bajos para que los niflos y nifias pudiesen abrir y cerrar sin tener que depen-
der de la intervencion de los adultos. Yo a eso le llamo creer en la autonomia
de los nifos y hacer realmente lo necesario para conseguitla.

Una nueva manera de entender el papel del educador o educadora

La filosoffa de la educacién de Maria Montessoti tiene consecuencias direc-
tas sobre cual ha de ser el papel de los educadores, y cuales han de ser sus
actitudes. Podrfamos resumitlas en los puntos siguientes:

* Nos conviene quitarnos de encima muchos prejuicios sobre los
pequefios y sobre la escuela, para poder librarnos de nuestros errores
sobre la educacion.

* Todo educador necesita un conocimiento atento y profundo de los nifios
en general y de cada uno de ellos en particular. Ello requiere, por parte
del maestro, una actitud constante de callar, de no presionar a los
pequenos y de aprender a observarlos, conscientes de que de ellos hemos
de aprenderlo casi todo. Hemos de saber quedarnos en un segundo pla-
no; el centro no somos nosotros, sino ellos.

* Otra actitud basica del maestro ha de ser la de un respeto total hacia la
dignidad de los nifios y nifias. En este sentido, se descartan totalmente
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los castigos, y sobre todo los premios, ya que éstos no hacen otra cosa
que desviar la voluntad de la persona, que, en lugar de guiarse por el
deseo de avanzar, se deja conducir por el deseo de poseer alguna cosa.

* Los maestros hemos de tener las cosas previstas y preparadas, pero al
mismo tiempo hemos de tener una gran flexibilidad. Para educar, hemos
de seguir en primer lugar las necesidades e intereses de los nifios y no ser
victimas de nuestros programas.

* Para todo ello, necesitamos una formacion constante y progresiva.

Como aprovechar hoy el mensaje de Maria Montessori

Desptes del rapidisimo recorrido que acabamos de hacer a través de
los conceptos educativos de Maria Montessori, es inevitable plantear-
nos algunas preguntas sobre cuales de sus ideas son validas hoy para
nosotros. No intentaré dar a este respecto una respuesta cerrada, ya
que somos cada uno de los educadores y educadoras los que vamos
construyendo las respuestas a lo largo de nuestra vida, que incluye nues-
tra experiencia y nuestra reflexion. Unicamente quisiera ayudar con
algunas pistas y sugerencias.

 :Estamos suficientemente convencidos de que son los nifios quienes
nos ensefian?

* ¢Estamos suficientemente convencidos del gran potencial de aprendiza-
je y de vida que tienen los pequefos? ;Somos capaces de promover su
desarrollo y autonomifa mas que nuestro éxito personal y nuestro propio
proyecto educativo?

* Sabemos potenciar el deseo de progresar de los nifios y nifias, el saber
esforzarse para conseguitlo y el legitimo gozo de superarse, de descubrir
y de avanzar?

* ¢Rehusamos los medios (que siempre existiran) mas acordes con nuestra
sociedad, pero que no responden a lo que pensamos en nuestro fuero
interno?

Creo que si pudiésemos responder afirmativamente a todas estas pregun-
tas, tendrfamos una educacion muy cercana a la que necesitamos para nues-
tro mundo de hoy y del mafana.

«No educamos a nuestros hijos para el mundo de hoy. Este ya no existira cuando
ellos seran mayores. Por eso prioritariamente hemos de ayudarles a cultivar sus facul-
tades de creacién y de adaptacion.y

Pero sinceramente también debo decir que me parece que todavia estamos
muy lejos de ello. A veces, da la impresién de que pensamos que este dis-
curso educativo no es ni tan actual ni tan urgente. Pero me temo que lo que
ocurre es que en el fondo estamos convencidos de que nosotros lo sabe-
mos todo; a los nifios s6lo les toca «aprender» y a nosotros nos interesa
obtener resultados rapidos y visibles para contentar a los padres.

Quisiera analizar, por ejemplo, qué sentido tiene proclamar que quere-
mos trabajar de forma cercana y agradable para los nifios, y al mismo tiem-
po mostrar una gran dificultad por usar material manipulable en los prime-
ros niveles... Lo justificamos diciendo que ya pasé de moda, pero la conse-
cuencia inmediata es que acabamos trabajando a partir de fichas escritas
que, dicho sea de paso, son mucho mas comodas.

Duele constatar que actualmente, en el mundo de la educaciéon, encontra-
mos vigentes algunos principios que, aunque se apoyan en un discurso
pedagdgico supuestamente moderno, todavia se encuentran muy lejos de lle-
gar a los planteamientos que movieron a Marfa Montessori hace casi un siglo.

Respecto al método pedagdgico de Marfa Montessoti y a sus maneras con-
cretas de ensefiar, hoy podemos escuchar y formular diversas ctiticas validas.
Yo misma a menudo las he expresado, pero ahora no es el momento de repe-
titlas. Creo que hoy en dia, al mismo tiempo que vamos descubtiendo nuevas
ideas e incorporando nuevas técnicas, continua siendo imprescindible recor-
dar la obra de los grandes pedagogos y pedagogas, no sélo desde el punto de
vista historico, sino como una leccion que sigue vigente y viva.

Reflexionando sobre sus rasgos fundamentales, aprenderemos muchas
cosas que todavia nos faltan. Porque todos necesitamos profundizar sobre
qué significan para nosotros los nifios y nifias, qué quiere decir educar, y
qué exigencias tiene todo esto en nuestras escuelas.

«lLa sociedad ha construido muros y barreras. La nueva educacion ha de destruitlos
y mostrar un horizonte libre. I.a nueva educacién es una revolucion. Una revolu-
ci6én no violenta. Si triunfa, las revoluciones violentas resultaran imposibles.» (Matfa
Montessori: La mente absorbente del niiio) u
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Educacion Infantil, equidad y justicia social

Una perspectiva desde la

Ley Organica de Calidad de la Educacidn

En estas lineas el autor nos acerca a la com-
prension de las graves consecuencias socia-
les y educativas de la Ley Organica de Calidad
de la Educacion (LOCE) para el sistema edu-
cativo en general y para la educacion de 0 a
6 anos en particular.

Comprender el verda-
dero significado de la
Ley Orginica de Calidad
de la Educacion (LOCE)
exige tomar en consi-
deracion las dos grandes lineas de fuerza que orientan la politica del Partido
Popular en el gobierno, por un lado su orientacion neoliberal y, por otro, su
ideologfa conservadora.

La LOCE viene a marcar un paso adelante mas en el camino de la
reestructuracion neoliberal a que nos esta sometiendo el gobierno del
Partido Popular. Ahi estan como ejemplo de esta tarea las modificacio-
nes legislativas en temas como la regulacioén del empleo, fomentando la
precariedad en la ocupacioén, asi como facilitando el despido de los tra-
bajadores y trabajadoras, la reduccion de cotizaciones empresariales a la
Seguridad Social, las politicas de privatizacion de la sanidad, no hacien-
do nada para frenar el creciente deterioro de la sanidad publica, las poli-
ticas presupuestarias de déficit cero, etc.

En educacion esta filosoffa se concreta, entre otras medidas, en la apro-
bacion de la Ley Organica de Universidades (LOU), la Ley Organica de
las Cualificaciones y de la Formacion Profesional y, ahora, con la LOCE.

La opcién neoliberal que escoge el Partido Popular es la que nos
explica la orientaciéon mercantilista de esta ley, lo que justifica esa clara
defensa de la ensefianza privada y, en consecuencia, el abandono que,
desde hace afios, se viene haciendo de la red publica. Su finalidad es

Jurjo Torres Santomé

convertir el Sistema Educativo en un mercado, donde rija solamente la
ley de la oferta y la demanda; aun sabiendo que no todas las personas
poseen capacidades, informacién y recursos econémicos para hacer
elecciones en temas de educacion.

La ideologia conservadora del Partido Popular es la que explica, por
otro lado, la obsesion por el control de los contenidos que se trabajan
en las aulas, tal y como se puede comprobar en los discursos que desde
el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes se producian para justi-
ficar los Reales Decretos sobre los contenidos minimos de todas las
areas de la Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato. En tales
discursos el argumento decisivo era el desconocimiento del alumnado
en las areas de las Humanidades, en especial en Historia. Obviamente
el control de la memoria colectiva a que quieren someter a la poblacién
las ideologfas conservadoras les lleva a vigilar la ortodoxia de los conte-
nidos escolares, ver en qué medida contribuyen o no a justificar la expli-
cacion del pasado y del presente de la sociedad. Una vez tramitada la
LOCE, la Ministra Pilar del Castillo ya anuncié que la proxima linea de
trabajo de su gabinete es la reforma de los contenidos obligatorios en
el resto de los niveles educativos, en especial en Educacion Primaria.

Estamos ante un Gobierno que pretende un mayor control del curti-
culum, o sea, de los contenidos y valores que deben ser promovidos.
Control que, a su vez, se refuerza con la vigilancia que sobre los cen-
tros escolares mantendran la Alta Inspeccion del Estado, el Instituto
Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo. Evaluacion, a
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través de la imposicion de estandares para cada una de las areas y asig-
naturas; estandares que son consecuencia del futuro Sistema Estatal de
Indicadores de la Educacion que la LOCE impone.

Para sacar adelante este proyecto neoliberal y conservador el
Ministerio no duda en hacer valoraciones del actual sistema educativo
un tanto catastrofistas, sin el pertinente acompafamiento de datos que
sirvieran para confirmarlas. Sin embargo, una estrategia semejante con-
tribuye a crear un clima de pdnico moral, asustando a la poblacién con
males un tanto imaginarios o, cuando menos, magnificados.

Se declara, una y otra vez, que el sistema educativo no funciona debi-
do a que la vigente Ley de Educacion, la LOGSE, es muy poco exigen-
te y promueve una cultura pedagégica de corte hedonista, al tiempo
que convierte en irrespetuosos a los estudiantes.

Pocas veces en la historia reciente se lanzaron tantos reproches desde
la Administracion sobre el alumnado como en la actualidad. Este colec-
tivo es presentado como el znico responsable de los déficit del sistema
educativo y, de rebote, sus familias, por no ser mucho mas exigentes.
Asi, tanto en los primeros borradores de la Ley como en el proyecto
que el Gobierno envié al Parlamento se vuelve a insistir en que la cul-
tura del esfuerzo es uno de los principales ejes que organizan esta con-
tra-reforma. El Gobierno, declara que tiene la «convicciéon de que los
valores del esfuerzo y de la exigencia personal constituyen condiciones
basicas para la mejora de la calidad del sistema educativo, valores cuyos
perfiles se han ido desdibujando a la vez que se debilitaban los concep-
tos del deber, de la disciplina y del respeto al profesom.

Insistir machaconamente en la «cultura del esfuerzo» puede ocasio-
nar mas efectos negativos de los deseados, ya que a partir de argumen-
taciones basadas en ella es facil pensar que como estrategias de ensefan-
za y aprendizaje en las aulas sélo valen la pena y son eficaces las de cor-
te autoritario, basadas en el tradicional eslogan de «la letra con sangre
entray; es también una manera de desvalorizar las pedagogias activas, mas
respetuosas con la idiosincrasia de los chicos y chicas y que lo que pre-
tenden es fomentar aprendizajes relevantes y significativos, tnica forma
de aprender. En este sentido, una concepcion semejante es un ataque
tremendamente injusto a una de las etapas educativas pioneras en la
innovaciéon pedagogica, la Educacion Infantil.

kéDesvalorizar las pedagogias activas
es un ataque tremendamente injusto
a una de las etapas educativas
pioneras en la innovacion pedagogica,
la Educacion Infantil.??

Fue en esta etapa donde aprendimos a ver al ser humano de una
manera mas integral, no sélo como intelectos con piernas, sino tam-
bién como personas que tenemos sentimientos, que amamos, que tene-
mos dificultades para relacionarnos, para comunicarnos... Fue esta eta-
pa una de las que mas contribuy6 a hacer realidad la educacién integral,
lo que obligaba a tomar en consideracion no solo las caracteristicas de
cada nifia y nifio, sino también el clima del aula, las condiciones que
mejor contribufan a estimular los distintos aprendizajes.

Exigir el esfuerzo del alumno pasa, antes de nada, por crear un
ambiente escolar que convierta en significativo y relevante lo que le
proponemos como tarea que exige su esfuerzo. Fue de este modo que,
ya hace muchos afios, llegamos a la conclusiéon que no podiamos equi-
parar aprendizaje a sufrimiento. El esfuerzo precisa de una motivacion
previa. Aprender nunca debe equipararse a sufrimiento, a infelicidad,
sino que tiene una clara relacién con el valor de lo que se nos propone
como tarea, con alcanzar a ver su utilidad y relevancia.

Tengamos presente, asimismo, que si la culpa del fracaso escolar es debi-
do a que el alumnado no se esfuerza, #o hay manera de someter a andlisis eritico
los comportamientos del profesorado, su grado de profesionalidad y la cali-
dad de las metodologfas y recursos empleados. Nunca podremos saber si la
culpa la tiene el alumnado debido a que no se esfuerza o el profesorado
porque no sabe como proponer tareas interesantes y apropiadas.

No obstante, es preciso subrayar que lo que olvida hacer el Ministetio de
Educacién, Cultura y Deportes es un riguroso diagnoéstico de lo que esta
aconteciendo en las aulas y, en general, de qué tipo de disfunciones mani-
fiesta el sistema educativo que tenemos. Asi, tomando como referencia a la




kéSe recupera un nombre que ya deja
patente un valor educativo marginal:
«preescolar».
La etapa 0-3 se convierte en «asistencial»,
para no depender de Educacion.”?

Educacion Infantil, en ningin momento desde el Ministerio se ofrece ni la
mas minima referencia a lo que esta aconteciendo en esta etapa; qué pro-
blemas hay y debido a qué, pero sin embargo si se propone una reforma
radical, en especial para el primer ciclo.

Soluciones propuestas por el Gobierno para la Educacion Infantil

La Educacion Preescolar

Se recupera un nombre que ya deja patente su valor educativo marginal:
«preescolar. La efapa 0-3 se convierte en «asistencialy, con lo cual se abre
la via para que no dependa exclusivamente de la Administracion
Educativa. Tanto el nombre como sus funciones sitian a esta etapa fuera
del sistema educativo e, incluso, al margen del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deportes. En Galicia la escolarizacion de nifios y nifias de cero
a tres anos ya depende de la Consejeria de Familia y Promocién del
Empleo, Mujer y Juventud y no de la de Educacién y Ordenacioén
Universitaria, de ahi que incluso se siga hablando de «guarderfas» y no de
Escuelas Infantiles como establece la legislacion todavia vigente de mayor
rango, o sea la LOGSE.

Se produce, por consiguiente, un fuerte retroceso con respecto a la
situacion actual.

El gobierno del Partido Popular pretende hacernos perder la memo-
ria o cree que ya la hemos perdido, pues de lo contrario no tendrian
valor para llevar adelante semejante atropello de los Derechos de la
Infancia a la Educacion.
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Conviene no olvidar que nunca han sido los gobiernos los que llevaron la
delantera en esta tematica. Recordemos que antes de que el Partido Socialista
Obrero Espafiol elaborase la LOGSE ya tenfamos Escuelas Infantiles a lo
largo de todo el Estado Espafiol. I.a declaracion de la Educacion Infantil
como etapa que debia abarcar las edades cero-seis fue una conquista social
que se empieza a fraguar a mediados de la década de los setenta. Tengamos
presente que fueron las luchas reivindicativas de las asociaciones vecinales, de
los colectivos sociales mas preocupados por la democratizacioén de la socie-
dad y por la justicia social, junto con la llegada a los Ayuntamientos de los
primeros gobiernos progresistas lo que permitié la aparicion de proyectos
tan interesantes como los Patronatos Municipales de Escuelas Infantiles en
numerosas ciudades del Estado Espafiol (Granada, Valencia, Barcelona,
Madrid...). Eran momentos en los que la salida de las facultades universitarias
de un buen numero de especialistas en psicologia y pedagogifa, con una bue-
na base en materias como psicologia del desarrollo y del aprendizaje, de didac-
tica general y didacticas especificas, sociologia de la educacion, etc. exigian
que la sociedad prestara mayor atencion a los nifios y nifias mas pequefos.

La presion de la ciudadania para exigir un modelo de educacion para esta
etapa, especialmente al contar ya con numerosas experiencias educativas
que estaban dando buenos frutos cuando llega el PSOE al gobierno, fue
decisiva para que en la LOGSE se plasmara con claridad su dimension edu-
cativa y la necesidad de depender en exclusiva del Ministerio de Educacion,
y no de otros Ministerios como el de Trabajo, regidos exclusivamente por
filosoffas asistenciales en sus intervenciones en relacién a la infancia.

Lo que resulta verdaderamente increible es el desprecio a la enorme
cantidad de razones que quienes trabajan e investigan en el mundo de la
infancia vienen ofreciendo para llamar la atencion acerca de la necesidad
de mas y mejores iniciativas para no frustrar el desarrollo y las posibilida-
des de muchos nifios y nifias.

Todo el conocimiento especializado que hasta el momento presente
se vino construyendo sobre el desarrollo y el aprendizaje infantil coin-
cide en la enorme importancia de estos primeros afios. Es por ello que
la legislacién vigente, la LOGSE, apoyandose en lo que las
Neurociencias, la Psicologfa, la Pedagogia y la Sociologia vienen cons-
tatando, propone como medida politica de justicia social atender a la
educacion de las nifias y nifios desde el momento de su nacimiento.
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Algo que las familias mas favorecidas ya venfan haciendo. Cualquier
gobierno minimamente comprometido con politicas de igualdad de
oportunidades y de justicia social no puede dejar de prestar atencién a
esta etapa educativa. Es este uno de los listones que sirven para evaluar
las politicas educativas y sociales.

La plasticidad que caracteriza al ser humano en los primeros afios de
vida es el argumento de mayor peso a la hora de propugnar la necesidad
de una Educacion Infantil de calidad. Hoy la ciencia nos confirma cémo
el desarrollo del lenguaje, de la cognicion, la regulacion de la emociones, el
desarrollo psicomottiz precisan para un desarrollo 6ptimo de un ambien-
te con los estimulos adecuados. Es preciso un proyecto educativo en que
estén bien planificadas la regularidad de determinadas rutinas, la repeti-
ci6én de determinados ejercicios, la variacion gradual de determinadas tare-
as, la duracion y continuidad de determinados estimulos.

Es este tipo de ambientes educativos el que va a posibilitar que las nifios
y nifios, a través de las interacciones que establecen, de las experiencias en
las que participan vayan construyendo sus capacidades, adquiriendo cono-
cimientos que van a condicionar otros posteriores. Socializarse como
miembro de un grupo cultural de una comunidad humana requiere ayuda,
no es algo que venga programado en los genes.

Un minimo diagnéstico sobre la Educacion Infantil deberfa tomar en
consideracion el trabajo que las maestras y maestros, asi como los Técnicos
Especialistas en Educacion Infantil vienen desarrollando en esta etapa. Su
trabajo claramente educativo hace que incluso las tareas que, tradicional-
mente, no tenfan esta consideracion, gracias a su esfuerzo y profesionalidad
también hayan adquirido este distintivo matiz. Me refiero a tareas como el
cuidado y aseo corporal, la alimentacion, el descanso, el suefio y el tiempo
de ocio. Tareas que afios atras solfan desarrollarse de una manera rutinaria,
mecanica y frfa, pero que ahora se convierten en momentos educativos.

Obviamente también cumplen una labor asistencial, en el sentido de
que facilita que las madres y padres puedan desempefiar su carrera labo-
ral y profesional. Sin embargo, fue el trabajo de quienes educan en esta
etapa lo que contribuy6 a que se diera un giro a estas funciones; a tareas
que, en épocas pasadas, eran las mas idiosincrasicas de las instituciones
que acogfan a la infancia de estas edades. Ahora las necesidades infantiles
pasan a ocupar el centro de atencion.

&6€Un minimo diagndstico sobre la
Educacion Infantil deberia tomar
en consideracion el trabajo que los
profesionales vienen desarrollando en esta
etapa, un trabajo claramente educativo.?”?

Tengamos presente, asimismo, que el trabajo que las Escuelas
Infantiles vienen desarrollando no comienza y termina sélo con el alum-
nado, sino que alcanza, y cada vez con mas insistencia, a las familias.
Una buena prueba de ello es que cada vez hay mas «Escuelas de Madres
y Padres» promovidas desde estos centros escolares. Es de esta forma
como también las familias van conociendo mejor cémo son las nifias y
nifios, como ayudarles en su desarrollo y, por lo tanto, lleguen a com-
prender la importancia de colaborar y participar en las instituciones
escolares para mejorar la calidad de la educacién. Esta tarea formativa
que se realiza con las familias surge y se consolida como una tarea edu-
cativa mas, gracias a que el profesorado que trabaja en esta etapa posee
una formacién que nunca en otros momentos de nuestra historia habia
poseido. Las familias han aprendido asi a valorar cada vez mas la
Educacion Infantil y, por lo tanto, a ser mas exigentes con las institu-
ciones a las que envian a sus hijas e hijos.

Pero los logros que se consiguen en esta etapa no acaban en ella.
Recordemos que es en la Educaciéon Infantil donde surge una de las
revoluciones mas importantes del siglo XX en las metodologias didac-
ticas. Los centros de interés, los métodos globalizados, el trabajo con
proyectos, las unidades didacticas son estrategias para adecuar lo que se
quiere enseflar a las caracteristicas de cada nifia y nifio. Tienen su ori-
gen en la etapa Infantil, pero muy pronto este tipo de innovaciones se
ira adoptando también en otras etapas, principalmente en la Educacion
Primaria, aunque también en Educacién Secundaria, en especial cuan-
do el profesorado esta preocupado por estimular en su alumnado apren-
dizajes relevantes y significativos.




Un minimo diagnostico del Sistema Educativo tendrfa irremediable-
mente que valorar estos logros y, por lo tanto, promover y reforzar aun
mas esta etapa educativa; todo lo contrario a lo se pretende ahora con la
LOCE, que conlleva un retroceso de muchas décadas, casi hasta el siglo
XIX, cuando surgen las guarderfas. En aquellos momentos eran las nece-
sidades de los procesos de industrializacién en curso las que llevaron a la
creacién de guarderfas que se hicieran cargo de los nifios y nifias durante
los horas en las que estaban trabajando las personas adultas. Las industrias
nacientes precisaban de mucha mano de obra y, por lo tanto, si se pre-
tendia que las mujeres trabajasen fuera del hogar era imprescindible crear
alguna institucién para el cuidado infantil.

Una prueba de la vuelta atras en la concepcion educativa para esta etapa
de cero-tres la tenemos en declaraciones como las que realiza estos dias el
Ministro de Trabajo, Eduardo Zaplana, cuando anuncia como promesa
para el proximo ejercicio presupuestatio la creacion de 400.000 nuevas pla-
zas de «guarderfasy, situadas lo mas cerca posible de los centros de trabajo
y, si es posible, dentro de las propias empresas. Un planteamiento semejan-
te, recurriendo a la denominacién de guarderias pone de manifiesto que lo
unico que se pretende es la existencia de espacios para guardar, custodiar y
vigilar. El mercantilismo dominante relega las funciones educativas y se
produce por lo tanto un fuerte ataque a los Derechos de la Infancia.

Cualquier gobierno con un minimo de preocupaciones por la infancia
lo que tendria que hacer es contemplar un plan para expandir la educa-
cioén en esta etapa e, incluso, hacerla gratuita, especialmente si pretende
que los grupos sociales mas desfavorecidos se preocupen por la educa-
ci6én de sus hijas e hijos. Recordemos cémo siempre que se presto aten-
cioén a estos grupos una de las medidas a las que, tradicionalmente, se
vino recurriendo es a programas de Educaciéon Compensatoria dirigidos
a nifias y nifios de estas edades.

kéLa promesa de «guarderias laborales»
es otra prueba de la vuelta atras
en la concepcion educativa del 0-3.77
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La Educacion Infantil debe seguir siendo una etapa educativa, lo que no
obvia que, al mismo tiempo, desempefie, pero de manera secundaria, otras
funciones sociales, como las de facilitar el trabajo fuera del hogar de las
mujeres y los hombres y, asimismo, pueda ser una instituciéon que sirva
para contribuir a vertebrar los barrios, pueblos y aldeas en las que se ubi-
ca. Cada vez son mas las Escuelas Infantiles que vienen desarrollando pro-
yectos educativos en los que estan implicadas no sélo las familias, sino
también otras instancias sociales como las asociaciones vecinales, las tien-
das y negocios comerciales del entorno, instituciones como la policia local,
los bomberos, etc. La institucién escolar cuando trabaja de este modo se
convierte en una instancia de vertebraciéon comunitaria ya que nos hace a
todos conscientes de lo interdependientes que somos y debemos ser todas
las personas. Al tiempo que contribuye a facilitar la socializacion de las
niflas y nifios, favorece que las personas adultas sean conscientes de los
lazos que nos unen a cada uno con los demas.

Proponer esta etapa principalmente como asistencial significa echar
por la borda todo el trabajo realizado hasta el momento por las Escuelas
Infantiles que estan comprometidas con una filosoffa y politica clara-
mente educativa.

Asimismo, no conviene pasar por alto que separar esta etapa en dos
supone romper con la filosofia de la Educacion Infantil 0-6; contribuir a
la pérdida de la identidad de una etapa que, dia a dia, esta mas clara.

La Educacion Infantil

La etapa tres-seis continta siendo voluntaria (Art. 10.1), pero tampoco apa-
rece un compromiso expreso de la Administracion para garantizar una
plaza en un centro publico a cada estudiante, pues no podemos pasar por
alto que en el documento previo («dDocumento de Bases para una Ley de
Calidad de la Educaciony) se dejaba claro el matiz de que, «en la medida
de sus posibilidades presupuestarias» de las Administraciones Educativas,
se «promovera la creacién de un nimero suficiente de plazas». Por el con-
trario, ahora la Administracion anuncia que favorecera la concertacion de
plazas con los centros privados. Es decir, el escaso presupuesto publico
existente se dedicara a la red privada, desatendiendo, una vez mas, a la

red publica.
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En el curriculum de este segundo ciclo se abren posibilidades, pero
no se garantizan, para la iniciacién de una Lengua extranjera y en
Tecnologia de la Informacién y de la Comunicacién. En la medida en
que este ciclo no es obligatorio, se sientan las bases para una mayor
desigualdad de oportunidades, pues habra unos chicos y chicas que se
beneficien y otros que no. En el momento en el que se inicia la escola-
rizacién obligatoria, nos encontraremos en las aulas a nifias y nifios que
ya van muy por delante, si los comparamos con los que acuden por pri-
mera vez a las aulas con el inicio de la Educacién Primaria.

Si existe un compromiso politico de financiar a la red privada en la esco-
latizacion de nifios y nifias de tres a seis afos, 7o hacer obligatoria esta etapa es
sentar las bases de nna sociedad en la que la designaldad de oportunidades es la norma.
Una vez mas, quienes pertenecen a los grupos sociales mas desfavorecidos
llevan todas las de perder, pues son quienes menos informacion dispondran
sobre la importancia de la educacion en esta fase del desarrollo infantil.

El profesorado de Educacion Preescolar e Infantil

Si se aprueba la LOCE, tal y como esta, para trabajar en educacion prees-
colar se abren las puertas a un personal docente con menor capacitacion y
titulacion que la que establecia la LOGSE, pues unicamente se especifica
que en esta etapa solo se requeriran «profesionales con la debida cualifica-
ciény (Art. 9.3). Ademas de lo que va a suponer de pérdida de calidad en
los servicios destinados a las nifias y nifios de cero a tres afios, también se
desperdicia a un gran nimero de maestras y maestros de Educacion Infantil,
0-6, que fueron y contintan siendo formados en las Escuelas de Magisterio
y Facultades de Educacion.

Rebajar la profesionalidad del profesorado en esta etapa educativa sirve
exclusivamente para que el Gobierno pueda justificar su falta de inver-
sién en esta etapa, asi como para que la mayoria de las guarderfas priva-
das puedan abaratar los salarios de las personas que contratan y, por con-
siguiente, obtener mayores beneficios econémicos, pues lo que no es pre-
visible es que lo que tengan que pagar las familias sufra un abaratamiento.
Exigir profesionales con menor cualificacién y formacion tiene como
unica razon logica la de recortar los presupuestos dedicados a Educacion
Infantil, pero sin atreverse a decirlo.

Siendo realistas es necesario reconocer que, gracias a que quienes tra-
bajan en Educacién Infantil han mejorado mucho en la formacién con
la que se incorporan a este puesto de trabajo, tareas que hace unos afos
se consideraban como vejatorias y se realizaban de manera mecanica,
sin apenas interacciéon y comunicacion, ahora se convirtieron también
en educativas, por ejemplo, el cambio de pafiales, y todo lo relacionado
con el aseo y la alimentacién. Asimismo, la atencion al desarrollo afec-
tivo y emocional es algo a lo que prestan gran atenciéon quienes vienen
trabajando en esta etapa educativa y que es consecuencia de una forma-
cién que les permitié acceder a parcelas del conocimiento que en las
ultimas décadas estan teniendo un gran desarrollo y que subrayan la
importancia de estimular estas dimensiones de la personalidad en estos
primeros afios de la vida.

Es precisamente el gran avance de areas de conocimiento como, por
ejemplo, las neurociencias, la psicologia del desarrollo y del aprendizaje,
la pedagogia y la sociologia lo que convierte en imprescindible poner al
frente de este etapa educativa a profesionales con una solida formacién
en estos ambitos del saber. Al mismo tiempo, es esta necesidad de una
mayor profesionalidad la que nos lleva a poner de manifiesto la insufi-
ciencia de una atencion a las nifias y nifios en estas edades llevada a
cabo por personas sin una sélida preparacion.

Las Escuelas Infantiles con proyectos educativos bien disefiados, con
una clara preocupacién por la estimulacion del desarrollo cognitivo,
afectivo, psicomotriz, lingtistico y social son los lugares que exige una
politica coherente con los Derechos de la Infancia.

Si admitimos que la inmensa mayorfa de las familias no estan capacitadas
para ofrecer este tipo de ayuda, es obvio que tampoco lo van a estar perso-
nas con una capacitacion de menor rango a la que en la actualidad se ofrece
en las Facultades de Educacion. Sin olvidar que, tanto por parte de quienes

kéRebajar la profesionalidad del
profesorado en esta etapa educativa sirve
para justificar la falta de inversion.??




kéEsta en juego nuestro pobremente
desarrollado Estado del Bienestar.??

en la actualidad trabajan en este nivel como desde las propias instituciones
universitarias, se viene insistiendo en la necesidad de mejorar e incrementar
el nivel de formacion del profesorado de esta etapa. La exigencia de una
Licenciatura, en vez de la actual Diplomatura, tiene como razén de peso el
gran avance del conocimiento que esta teniendo lugar en todas las discipli-
nas que se dedican a investigar sobre la infancia. Es obvio que una forma-
cion universitaria de sélo tres afios es a todas luces insuficiente.

Si no se asumen estas exigencias de mayor profesionalidad podtia que-
rer significar que desde el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte se
vuelve a «presuponer que educar es un instinto con el que nacen todas
las personas, y mas acentuado en el caso de las mujeres.

En el fondo, una de las razones que explican este recorte en las exigen-
cias formativas del profesorado es consecuencia de un Estado mas obse-
sionado por el ahorro o recorte de sus inversiones que en la consolidacion
de un Estado del Bienestar. Aunque tenemos un discurso oficial que no se
cansa de decirnos que se estan incrementando las inversiones publicas en
educacién, una medida semejante a la que ahora se propone es una buena
muestra del discurso real, el del recorte. Quienes trabajen en esta etapa
educativa, al exigirseles menor titulacién, van a cobrar mucho menos. En
el fondo, da la sensacién de que quienes toman este tipo de decisiones
continian pensando que en estas instituciones escolares lo inico que se
hace es vigilar que los nifios y nifias no se hagan dafio en sus movimientos
y que no se ensucien demasiado.

También, llama poderosamente la atencién que las Facultades de
Educacion y Escuelas de Magisterio que estan formando al profesorado
de Educacion Infantil de cero a seis afios, no hayan mostrado mayor con-
tundencia en sus protestas. Creo que podrfamos afirmar que es la primera
vez que a un colectivo profesional se le elimina la mitad de la oferta labo-
ral (0-3) y no protesta o no se entera. Quiero pensar que la razén estriba
en que muchas personas no estén perfectamente al tanto de este tipo de
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medidas legislativas, pues el bombardeo mediatico se centré mas en las
otras etapas, en especial sobre la Educacion Secundaria.

Una reforma educativa como la que se pretende con la LOCE, que ase-
gura, una y otra vez, que su objetivo es mejorar la calidad de la educacion
y combatir el fracaso escolar, es claramente contradictoria con una rebaja
en la calidad como la que se quiere decretar para el ciclo cero-tres. La
mejor manera de combatir el fracaso es una politica de prevencion, o sea,
prestar mucha atencién al desarrollo de las nifias y nifios desde los prime-
ros momentos de la vida del ser humano.

Estas exigencias se justifican aun mas si pensamos en que una gran can-
tidad de familias carecen de la cultura y de los recursos suficientes como
para preocuparse de la educacion que precisan sus hijos e hijas. Es para
ayudar a compensar estos déficit que los Estados con mayor sensibilidad y
preocupacion por la justicia social impulsaron esta etapa educativa.

Es preciso convencer a la sociedad de la urgencia de una mayor oferta
publica de educacion para las nifias y nifios de cero a tres afios, asi como
de un cuerpo de inspecciéon que contribuya a garantizar un acceso sin dis-
criminaciones a estos centros, al mismo tiempo que se encarga de diag-
nosticar qué lagunas formativas tienen los profesionales que trabajan en
esta etapa y las condiciones de trabajo en las escuelas infantiles (su dispo-
nibilidad de espacios, la calidad y cantidad de los recursos didacticos, etc.).

En resumen, podemos decir que si la LOCE sigue adelante el
Gobierno del Partido Popular habra impuesto una medida mas, en su
apuesta por dinamitar el actual, y todavia pobremente desarrollado,
Estado del Bienestar. |
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Quincemundos es una recopila-
cion de narraciones para peque-
fios y mayores. Historias de quin-
ce comunidades lejanas e incluso
desconocidas escogidas para ser
explicadas aqui, de viva voz.
Encontraréis sugerencias sobre la
manera de explicarlas y de utili-
zarlas en la escuela, pero no son
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La denticion

Es frecuente aprove-
char el hecho de que
a un pequefio le esté
saliendo un diente
para explicar un com-
portamiento inquieto
e irritable, o incluso
una enfermedad.

La aparicion y la caida de los dientes es un feno-
meno que acompana a las ninas y los ninos
durante toda la infancia. En esta historia hay
edades en las que se concentran los aconteci-
mientos, que, a menudo, se asocian con moles-
tias que los adultos consideramos menores,
pero que, para los pequenos, son dificiles vy,
sobre todo, dolorosas. Es preciso que sepamos
como aliviarlas y como comenzar a cuidar los
dientes desde bien pronto.

Oscar Garcia

Denticion y
masticacion

Los primeros dientes
no sirven para masti-
car, sino para morder.
Los primeros dientes
que salen son los inci-

No obstante, la den-
ticién pocas veces causa problemas en nifias y
nifios de menos de cuatro meses.

Ademas, el hecho de creer que los sintomas
que presenta un pequefio se deben a la denti-
cién puede hacer que pasemos por alto una
verdadera enfermedad.

Por lo tanto, es importante conocer la histo-
ria natural de la aparicién de los dientes, las
molestias que eso provoca y la forma de ali-
viarlas, y también, finalmente, la higiene de los
dientes cuando el nifilo todavia es muy
pequeno.

sivos, que no se usan
para triturar. Los nifios pequefios comienzan
a masticar con las encfas y perfeccionan la téc-
nica mucho antes de que les hayan salido los
molares.

Comienzan a aprender en cuanto se llevan a
la boca las manos y los juguetes que cogen. Es
importante que se les ofrezcan alimentos que
puedan morder, a partir de los seis meses de
edad.

Muchos pequefios alimentados sélo con
productos semiliquidos hasta el afio de vida se
niegan con frecuencia a masticar la comida, y

infancia y salud

los alimentos solidos les producen nauseas y
se atragantan. Si se les da alimentos duros para
que chupen a partir de los cuatro o cinco
meses, cuando comiencen a explorar los obje-
tos llevandoselos a la boca, mas tarde les cos-
tara menos adaptarse a los cambios de textura
y consistencia de su alimentacion.

Masticar alimentos solidos también es
importante para fortalecer la mandibula y dis-
minuir las posibilidades de necesitar tratamien-
to de ortodoncia en el futuro.

Cuando salen los dientes

El orden de aparicién y caida de los primeros
dientes (dientes de leche) y de aparicion de los
dientes definitivos, asi como la edad a la que suce-
de cada uno de estos hechos, son sélo aproxima-
dos y pueden variar enormemente de un
pequeno a otro (algunos nacen con dientes y
otros no tienen ninguno hasta después del ano.
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Los primeros dientes que aparecen son los
incisivos centrales inferiores, hacia los seis u
ocho meses de edad. Los incisivos centrales
superiores aparecen al cabo de uno o dos meses.

Ao largo de todo el segundo afio, al pequefio
le van saliendo dientes. LLos mds molestos son
los premolares, que aparecen entre los doce y
los quince meses, y los molares, entre los veinte
y los veinticuatro meses. A los tres afios, todos
los primeros dientes ya han salido: diez dientes

en cada mandibula, que incluyen cuatro incisi-
vos anteriores, dos caninos y cuatro molares.
Posteriormente, a partir de los seis afios,
todos estos primeros dientes se iran cayendo
progresivamente y daran paso a los dientes
definitivos. Los primeros dientes permanentes
que erupcionan son habitualmente los prime-
ros molares, a la edad de seis o siete afios.
Entre los seis y los doce afios coexisten piezas
temporales y definitivas, por lo que se habla de

Erupcion y caida de los primeros dientes (dientes de leche)

Erupcion de los dientes permanentes

una denticion mixta. La aparicion de los primeros
dientes permanentes, en contacto con dientes
todavia de leche, es importante ya que a su alrede-
dor se alineara el resto de la denticién permanen-
te. Es primordial el cuidado de los primeros dien-
tes, contrariamente a lo que se crefa hasta hace
poco. La caries de los dientes de leche o su extrac-
cién por cualquier motivo afectan los dientes defi-
nitivos; producen caries o dan lugar a una mala
posicién (maloclusion o mordisco incorrecto).




Los dientes permanentes son treinta y dos,
entre los que figuran las cuatro muelas cono-
cidas como «del juicio», que son los terceros
molares.

Las molestias de la denticion

La erupcion de los dientes produce en los nifios
y nifias mas pequefos una serie de trastornos de
menor importancia, aunque muy molestos:
mayor necesidad de morder cualquier objeto (los
pequefios, de manera habitual, exploran con la
boca todos los objetos), irritabilidad y necesidad
de consuelo, dificultades para dormir, rechazo
del biberén y dificultades para comer y aparicion
de una zona enrojecida e inflada en la encia que
recubre el diente. LLa mayor parte de estos sinto-
mas tienen lugar antes de la aparicion de los dien-
tes, por lo que a menudo crean angustia y no
siempre es facil reconocer la causa.

Es importante saber que estos sintomas de
la denticién no incluyen bronquitis, fiebre alta,
eczema en la zona del pafal, resfriados de
repeticion, convulsiones, pérdida del apetito,
vomitos o diarreas. Todos estos pueden ser

sintomas de alguna enfermedad asociada mas
0 menos grave.

Como aliviarlas

Es conveniente seguir una serie de consejos
para aliviar estas molestias producidas por la
salida de los dientes:

* Calma tener algo para morder. Existen ani-
llos de goma rellenos de un hielo especial o
con agua que puede enfriarse en la nevera.
Alivia bastante, si bien hay que evitar que se
rompa la morderlo, asi como su congelacion
porque las lesiones por congelacion de la
encia pueden ser importantes.

e A veces, repasar la zona dolorida con un
dedo puede ayudar. Saberse atendido tam-
bién sirve de consuelo al pequefio.

* Hs recomendable no abusar de los hielos que
se aplican sobre las encias para la denticion,
ya que contienen dosis altas de medicamen-
tos anestésicos locales, ni administrar analgé-
sicos de manera constante.

¢ Ofrecer al pequefio cosas duras para roer.
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¢ Elaire frio empeora el dolor, por lo que pue-
de ayudar el hecho de dejarlo unos dias en
casa o sacarlo protegido con una bufanda.

* Chupar el biberén puede hacer que las encfas
duelan. Se le puede ofrecer beber en un vaso
0 en una taza.

Trastornos que han sido relacionados con la
denticion

La erupcion de los dientes ha estado siempre
rodeada de una serie de supersticiones médicas
y supersticiones populares que carecen de base
cientifica. Hoy en difa, a pesar de que se estan
perdiendo, estas supersticiones aun perduran
en determinados ambientes. Los tinicos tras-
tornos que puede producir la denticién son la
irritabilidad del pequefio, el babeo y la necesi-
dad que tiene de morder para calmar el dolor.

En algunas ocasiones, si la molestia es impor-
tante, el médico puede indicar la administra-
ci6én de algun medicamento analgésico.

Las alteraciones y los procesos que se han
asociado con la salida de los dientes han sido
de 6rdenes muy diversos:
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1. Enfermedades que explican la aparicion precoz o
retardada de los dientes.

En el momento de nacer, los nifios y nifias no
suelen tener dientes en las encfas, aunque de una
manera u otra se encuentran en su interior. En
algunos casos raros, el pequefio puede nacer con
unos dientes que caen en pocos dias.

Generalmente, se da demasiada importancia
a la edad de aparicion de los dientes. Esta edad
no es exacta y, por lo tanto, no es igual para
todos los nifios y nifias. La erupciéon que se
produce a los doce meses, o incluso mas tar-
de, es perfectamente normal.

La prematuridad o la tardanza en la denticion
es una cuestién de herencia.

2. Administracion de caleio.

Durante afios, ha sido una costumbre muy arrai-
gada el hecho de administrar calcio a los nifios y
niflas para favorecer la denticion. Se ha demos-
trado que esa costumbre de administrar calcio
obedece mas a una fantasia y a una tradiciéon que
a un hecho cientificamente comprobado.

3. Frebre de denticion.

Es muy frecuente, todavia, que muchas perso-
nas piensen que la denticion suele producir fie-
bre. Este hecho se considera normal o, al
menos, muy poco importante. La realidad es
que la erupcion de los dientes no da fiebre. Si
el pequefio tiene fiebre, y le estan saliendo los
dientes, hay que pensar en otra causa y con-
sultar al médico.

Tampoco es cierto que en los dias de la erup-
ci6én de los dientes haya una incidencia mayor de
procesos febriles. La verdad es que durante la pri-
mera infancia las enfermedades febriles en los
pequenos son muy frecuentes, por lo que es pro-
bable que en el mismo momento en que salen
los dientes, el pequefio esté padeciendo alguna.

4. Significado de la baba.

Uno de los mitos mas importantes es la relacion
entre la denticién y el babear del pequefio. En el
recién nacido, la produccién de saliva esta muy
reducida, porque practicamente no tiene ningu-
na funcion, ya que el pequefo se alimenta exclu-
sivamente de leche y no con alimentos sélidos.
La secreciéon de saliva aumenta hacia los tres
meses, momento en que el pequefio comienza a
babear. Esta producciéon aumentada de saliva
coincide en gran parte con la salida de los dien-
tes, pero son dos fenémenos independientes.

Por lo tanto, no es cierto que la baba sea
consecuencia de la formacién de los dientes ni
que sea un buen sintoma de que el pequeno
babee durante la época de la denticion.

Habitos orales

El uso del chupete o el habito de chuparse los
dedos, especialmente el dedo pulgar, se consi-
dera normal en los lactantes y los nifios.

Atn esta poco determinado hasta cuando se
puede considerar que es normal, o si chupar
puede ser un signo de problemas emocionales
o si afecta negativamente al desarrollo y creci-
miento de la estructura 6sea de la boca.

Las alteraciones que crea el chupete son simi-
lares a las alteraciones causadas por la succion
del pulgar.

En las tiendas existen chupetes anatémicos,
mas parecidos a la forma que adopta el pezén
materno dentro de la boca del lactante cuando
este mama, que supuestamente producirian
menos deformidad en la boca. Parece aconseja-
ble el uso de este tipo de chupetes preferente-
mente, pero aun no se han hecho estudios defi-
nitivos sobre este particular.

La utilizacién del chupete se ha de interrum-
pir hacia los dos afios, o incluso antes, porque a
partir de este momento las deformaciones pue-
den ser graves.

Higiene y cuidado de los dientes

Las costumbres correctas para la higiene de
los dientes han de comenzar a fomentarse en
el pequefio lo mas pronto posible, aprove-
chando su interés natural y su necesidad de
imitar a los adultos. Es aconsejable ayudarlo a
hacer un cepillado dental adecuado, con una
cantidad pequefia de pasta dentifrica (como
una mancha) y al menos una vez al dia, por la
noche, en los pequenos, y tres veces al dfa en
los mayores, después de cada una de las comi-
das principales y siempre tras tomar alimentos
azucarados.

Ademas de la higiene, hay otras medidas
importantes para el cuidado de los dientes:

* El pequefio ha de recibir una dieta rica en
calcio y vitamina D, elementos importantes
en la formacién de huesos y dientes.
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Las costumbres correctas para la higiene de los dientes ban de
comenzar a fomentarse en el pequeiio lo midis pronto posible.
Cepillar los dientes es importante después de cada nna de las
comidas principales

Y stempre tras tomar alimentos agucarados.

: g ll r. ”~ 5 1 4 "“1 =t LT ¥ EN N ‘. N * El agua que consume ha de ser suficientemen-
A r\\ A - NN N ; . 4 te rica en fldor, el mineral que mas contribuye
T i-— . 3 PN NS ‘ . S ) al fortalecimiento del esmalte dental.
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* No se han de utilizar nunca chupetes azucara-
dos o biberones endulzados para calmar al
pequenio o para ir a dormir. Esta practica es
la causa mds frecuente de caries en los
pequefios de menos de tres aflos, junto con el
consumo abusivo de dulces. Es preferible
ofrecetle un biberén simplemente con agua.

* Es recomendable que el pequefio, incluso
antes de los dos afios de edad, se acostumbre
a visitar al dentista, con el objetivo de que se
familiarice con ello y en un futuro acepte
mejor cualquier visita y tratamiento. No se ha
de pensar que esta visita es una pérdida de
tiempo, porque los dientes de leche caeran de
todas maneras. La salud y el desarrollo ade-
cuado de los primeros dientes tienen una gran
importancia para los dientes permanentes,
ademas de los afios de trabajo que quedan
hasta su recambio.

~




poesia

Expresiones poéticas que

acompanan

los juegos Infantiles

Inauguramos una nueva seccion en Infancia.
Se trata de un par de paginas bimestrales que
ilustran diversos contenidos procedentes de
la practica de las escuelas y que sirven para
resaltar el uso del lenguaje poético. La poesia
esta en la base tanto del lenguaje entendido
en su mera acepcion de instrumento de comu-
nicacion e intercambio de simbolos, como de
la riqueza expresiva que acompana e intensi-
fica la interaccion en los intercambios socia-
les. En las escuelas existen muchos momen-
tos en los que la poesia se hace explicita y se
la recaba para jugar su funcion.

Escuela Infantil Pajarico

Desde la Escuela
Infantil Pajarico, de
Aguﬂas, Murcia, nos
han llegado estas dos
colaboraciones  del
grupo de nifias y
nifios de 2-3 afios,
que esta a cargo de
Encarna Martinez.

Retahilas, canciones,
y otras expresiones
verbales del lenguaje
poético, son recursos

todos provenientes del sustrato de la tradicion
oral, son textos tipicos que podemos encon-
trar en los juegos con las nifias y los nifios
pequenos.

Las dos colaboraciones que presentamos en
la pagina siguiente constituyen variantes loca-
les de algunas mas extendidas.

Se han podido recoger en la escuela gracias
a los /ibros viajeros, unos cuadernos que nacen
en la escuela y van de casa en casa, para iry
volver cada vez a la escuela.

Cada pequefio, cada familia, completa las
paginas de los libros viajeros con aquellas
aportaciones del acervo de su entorno cultural
y de su entorno familiar que estin mas proxi-
mos en las vivencias y que también estan mas
0 menos lejos en el tiempo y en la propia his-
toria familiar.

Los libros viajeros son verdaderos tesoros
que sirven asi para conservar estas aportacio-
nes unicas de las familias.




in-fan-cia

Primera cancion y explicacion del juego
extraidas de la pagina del

libro viajero

de Cristian Ruano

Pérez.

Segunda cancion y explicacion del juego
extraidas de la pagina del

libro viajero

de Marfa Jesus Rodriguez
Pardo.
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Manifiesto

Madrid

Una Ley de Calidad para todos

En educacién infantil lo que mas
nos preocupa del proyecto de Ley
de Calidad es lo que no esta y esta
ausencia nos dice mucho de sus
intenciones y filosofia.

¢EL NINO PEQUENO, DONDE
ESTA?
Porque no lo encontramos, nos lo
han apartado de educacion.

Cuando comenzamos un curso
y tenemos delante un grupo de
niflos pequenos lo primero que
buscamos es conseguir una rela-
cién afectiva, un apego mutuo,
para ello tenemos que conocetle,
saber como es él o ella, quiénes
son sus padres, qué cosas nos
cuentan, qué ha vivido hasta aho-
ra, en qué momento esta de su de-
sarrollo.

Nuestra tarea educativa es des-
cubrir lo que necesita este nifio o
nifia para crecer y relacionarse,
para conocerse y estar satisfecho
consigo mismo y con sus con-
quistas, con los otros y con el
mundo que le rodea. Intentamos

responder a sus derechos, datle lo
que le corresponde por el mero
hecho de ser nifio o nifia, una
educacion a la que tenemos dere-
cho todos desde que nacemos.

Llevamos ya muchos afios
aprendiendo cémo es un nifio.
Primero en la universidad y luego
mirando al nifio en nuestra practi-
ca y haciendo reflexiones en soli-
tario y con otros compafieros.
Después le organizamos el am-
biente de la escuela para acom-
pafiarle de la mejor manera en ese
descubrimiento de si mismo, de
los otros y del mundo.

No hay ya quien dude de que
las experiencias de los seis prime-
ros afios de vida son la base del
desarrollo de la personalidad. Y
nuestra responsabilidad es tre-
menda, no podemos quedarnos
quietos.

Los nifios y nifias en estas eda-
des tienen que conocer su cuerpo,
las necesidades que tienen, como
satisfacerlas, conseguir cierto gra-
do de autonomia, tienen que
aprender a moverse, a gatear, a
andar, a correr, a saltar.

Tienen que aprender a comuni-
carse, a hablar, a relacionarse, a
sentir, expresar y comprender
emociones.

Tienen que aprender a quererse
como son y estar satisfechos de
sus conquistas.

Tienen que aprender a través de
ese ambiente que le ofrecemos los
adultos, padres y educadores. Un
ambiente que tiene que ser calido,
cercano, rico en estimulos, repleto
de ternura, de escucha y de res-
puesta.

Y tienen que aprender a comu-
nicarse.

Tienen que aprender a descu-
brir y actuar sobre todas las cosas
que les rodean, a cuidarse y cuidar
el medio que tienen, a sus amigos,
sus juguetes, a los animales...

Cada nifio tiene que aprender
que los otros nifios y nifias son muy
parecidos a él y también diferentes,

que necesitan y les gustan las mis-
mas cosas.

Tantas capacidades para desa-
rrollar desde que nacen...

Y nosotros, educadores, ma-
dres y padres nos necesitamos pa-
ra conocerlos, y saber darles estas
cosas, para compartir cada uno
desde su funcion este arte que es
educar.

Nosotros necesitamos a mas
profesionales del mundo de la
educacién y de la psicologia para
enriquecer nuestra profesion y se-
guir aprendiendo.

Todas estas necesidades tienen
que recogerse en un espejo, ese
espejo no es otra cosa que el Sis-
tema Educativo que debe explici-
tar esas necesidades en objetivos.
En el que estdbamos, habia que
profundizar y perfeccionarlo pero
este Proyecto de Ley lo quiere
romper.
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Y ahora qué nos dicen, qué res-
puesta educativa a estos derechos y
necesidades de los nifios de 0 a 6
afios les ofrece este Proyecto de ley:

Que el ciclo de 0 a 3 afios se or-
ganizara segun las necesidades de
las familias.

¢ Y EL NINO?

Que el ciclo de 3 a 6 afos es para
aprender a leer, a escribir, a contar
y sumar, a hablar en otro idioma.
¢Y la globalidad de la personita de
estas edades y sus intereses, y su
cuerpo, sus emociones, y la rela-
cién con sus iguales y su mundo?

Que hay un presupuesto para
subvenciones para la escolariza-
cion de los nifios pequefios

PERO.. ¢(DONDE? :EN QUE
CENTROS? Y LOS MINIMOS DE
CALIDAD ESTABLECIDOS QUE
TENIAMOS :DONDE QUEDAN?

Parece que sélo les interesan los nu-
meros de plazas, de costes... ;Quién
va a exigir un nivel de calidad para
todos, qué fines buscan? ¢Solucinar
el problema de las familias trabaja-
doras? Eso esta bien, pero..., ¢y el
nifio? ¢Y sus afectos y emociones,
sus espacios, sus horarios, sus mate-
riales, sus ritmos...;Estan pensando
en el nino?

No se han enterado o no quieren
enterarse de lo que ya hemos con-
seguido y estan destruyéndolo.

Tendrian que visitar primero las
escuelas infantiles y casas de nifios
publicas para aprender a escuchar,
a consultar, a consensuar y luego
decidir.

NO PODEMOS CALLARNOS,
NOS TIENEN QUE ESCUCHAR

Los nifios necesitan que la Admi-
nistracion educativa les dé una

respuesta a sus necesidades y de-
rechos y reconozca que la Educa-
ciéon Infantil desde 0 a 6 afios es
la primera etapa del Sistema edu-
cativo.

Los niflos y nifias necesitan mas
escuelas infantiles y casas de nifios
en la Red Publica.

Los nifios y niflas necesitan
unos colegios con suficientes re-
cursos humanos y materiales para
que el ambiente y la organizacion
dé respuesta a sus necesidades.

Los nifios y nifias necesitan que
sus educadores tengan una buena
y permanente formacion.

Los nifios y nifias necesitan que
sus padres participen en las escuelas.

Y por ultimo necesitan que la
Administracién educativa sea el
garante de sus derechos.

Y TODO ESTO ES LO QUE ES-
TAMOS EXIGIENDO, PORQUE,

NOSOTROS, EDUCADORES, Si
QUE TENEMOS LA PALABRA
QUE NOS ENSENAN LOS
NINOS.
Michi Garzon
Presentacion a la prensa del
Manifiesto contra la 1 ey de Calidad.
Madrid, 19-9-2002

CCo0

Cataluna

El secretario general de CCOO de
Catalufia considera una barbaridad
la propuesta de la consejera de En-
seflanza de propiciar la creacion de
guarderfas dentro de las empresas.
Poner en manos de las empresas y
sus politicas laborales el derecho de
los nifios a disponer de una plaza de
escuela infantil tendrfa graves efec-
tos de segregacion laboral y social.
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XXIl Premio
| Galardon

Pedagogia

Rosa Sensat

El pasado 22 de noviembre fue
concedido el XXII Premio Rosa

Sensat de Pedagogia, convocado
por la Asociacién de Maestros Rosa
Sensat, el Ministerio de Educacién y
Cultura, la Generalitat de Catalunya,
el Instituto de Educacion del Ayun-
tamiento de Barcelona, Edicions 62
y la Editorial Octaedro.

El jurado decidi6 otorgar el Pre-
mio Rosa Sensat de Pedagogia 2002
a la obra: Aprendre ciéncies tot aprenent

a escrinre ciencia (Aprender ciencias
aprendiendo a escribir ciencia), de
Neus Sanmarti, coordinadora, Mi-
quel Calvet, Enric Custodio, Josep
Lluis Estanya, Roser Franco, M.”* Pi-
lar Garcia, Merce Izquierdo, Conxi-
ta Marquez, Begonya Oliveras, Nu-
ria Ribas, Montserrat Roca, Anna
Sarda, Nuria Solsona y Antonia Via.

Juntamente con la ganadora, que-
daron finalistas las obras: Los mzjores
anos. Peripecia vital y profesional de un

profesor de BUP en la experimentacion de
la Reforma, de Juan Sanchez-Enciso,
y L'aprenentatge significatin i la seva apl-
cacid exemplificada a la Historia de Cata-
lunya (El aprendizaje significativo y
su aplicaciéon ejemplificada en la
Historia de Catalufa), de Dolors
Freixenet.

A lo largo de 22 afos la Asocia-
cién de Maestros Rosa Sensat ha
reconocido, con el Premio de Peda-
gogfa, el trabajo que maestros y
otros profesionales de la educacion
realizan en favor de la escuela y la
educacion de los nifios y los jove-
nes. Este afio, ademas, ha decidido,
por primera vez, it un poco mas le-
jos y hacer publico el reconoci-
miento al trabajo que desde de
otros ambitos profesionales y so-
ciales contribuye a hacer visibles los
valores positivos de la educacion.
Asi, 1a Junta Rectora de la Asocia-
ci6én ha concedido el Galardén Ro-
sa Sensat 2002 al artista grafico:
Francesc Vila Rufas, CESC, por su
trayectoria artistica en favor de los
ninos y de los jovenes y al servicio
de la educacion y la escuela publica,
y, asimismo, al equipo de Nuevos
Formatos de Television de Cata-
lunya, TV3, en reconocimiento a la
profesionalidad y sensibilidad que
han demostrado en el capitulo
«Lurdes y Berta: Amor de madre»,
de la serie Amores.

Feliz Aho
Venezuela

De entre las felicitaciones de Navi-
dad y Ano Nuevo, quisiéramos des-
tacar una del Centro de Documen-
tacion de la Escuela de Educacién
UCV de Caracas, Venezuela.

El texto de la tarjeta de felicita-
cién comienza asf:

«En este afio que cierra, vayan
nuestros deseos de buena voluntad
a todos los miembros de ésta, nues-
tra Comunidad de la Escuela de
Educacion.

Alzamos nuestras voces del mun-
do, fuentes de enriquecimiento en
experiencias, titulos, proyectos de
desconocidos escritores que se her-
manan cuando nuestras Revistas
cruzan las fronteras geograficas.»

La imagen que acompana la tarje-
ta reproduce la talla en madera titu-
lada «Maestra», obra del tallista po-
pular Agustin Montilla, de Burbu-
say, Trujillo, Venezuela.




Jornadas

Pais Vasco

Los dias 22 y 23 de noviembre tuvie-
ron lugar, en Arrasate, Mondragén
(Gipuzkoa), las jornadas «La escuela
infantil de 0-3 afios a la luz del conoci-
miento cientifico: cuestiones, retos y
propuestas», organizadas por la
HUHEZI de la Universidad de Mon-
dragén. Su objetivo fue reflexionar
sobre los efectos que la permanencia
de las nifias y nifios de 0 a 3 afios en la
escuela infantil puede tener en el desa-
rrollo afectivo-emocional y cognitivo.
Las ideas principales versaron sobre la
necesidad de ofrecer a la pequenia in-
fancia respuestas sensibles y adecua-
das a sus necesidades afectivas e ini-
ciativas de interaccion, por los y las
educadoras de la escuela infantil.

La reflexion fue conducida, princi-
palmente, por la profesora Karin
Grossman (Universidad de Regens-
burg, Alemania) y por el profesor Ma-
rinus van Jjzendoon (Universidad de
Leyden. Holanda). Sus ponencias ver-
saron sobre el cuidado parental y el
cuidado institucional, la escuela infantil
y el desatrollo socio-emocional de los
menores de tres afios, y sobre los crite-
tios de calidad de la escuela infantil. Fl
profesor Rafael Cristobal HUHEZI,
Universidad de Mondragén) introdujo

los temas tratando sobre la teorfa del
apego, su origen y su relacién con
otras disciplinas cientificas. Ademas, se
contd con la presencia de: Lontxo
Oiartzabal (Presidente del Consejo
Escolar de Euskadi), con la conferen-
cia «Estado actual de las Escuelas In-
fantiles en la Comunidad Auténoma
Vascay, que informo sobre las aporta-
ciones realizadas por el Consejo Esco-
lar de Euskadi al borrador del decreto
de implantacién del ciclo 0-3 anos, que
préximamente sera publicado, y ex-
plico las principales caracteristicas del
mismo; Alexander Barandiaran
(HUHEZI) y Rosa Elizburu (Ariz-
mendi Ikastola), que dieron a conocer
el proyecto de investigacién-accion
Hazitegi, emprendido por ambas insti-
tuciones en el curso 2001-2002, con el
objeto de articular un modelo de Es-
cuela Infantil de 0 a 3 afios adaptado a
las necesidades infantiles, incorporan-
do las condiciones para que la pe-
quena infancia pueda construir un
apego seguro con sus familiares y con
las personas educadoras en la escuela;
Andoni Barrena e Ifiaki Garcia
(HUHEZI), que informaron sobre el
«Inventario del desarrollo de la comu-
nicacién en nifios de 8 a 30 meses»
que esta llevando a cabo la Universi-
dad de Mondragon, junto con las Uni-
versidades del Pais Vasco, de Salaman-
ca, de Navarra (U. Puablica) y Seaska.
El proyecto consiste en la adaptacion

al euskera del instrumento en inglés
Commnicative Develgpment Inventaris de la
Fundaciéon MacArtut,
con el cual se pretende
medit, a través de la in-
formacion aportada
por los padres y ma-
dres, 1a evolucién del
lenguaje en las prime-
ras edades, cuyos re-
sultados  pretenden
publicar al finalizar el
ano 2004.

Las jornadas han
aportado informacion
sumamente interesante para la refle-
xi6n sobre los criterios de calidad que
debe reunir una escuela infantil de 0 a
3 afios. Estas aportaciones se revelan
particularmente valiosas en el mo-
mento actual, en el cual esta a punto
de regularse la implantacion y desarro-
llo de este ciclo de la Educacion Infan-
til en la Comunidad Auténoma Vasca.
Los factores de calidad de la escuela
infantil, de ninguna manera pueden
centrarse exclusivamente en el apoyo
asistencial a las familias, sino que, junto
a esto, habra que dirigir todos los es-
fuerzos a proveer a los centros de sufi-
clentes recursos matetiales y humanos,
con la calidad adecuada para propiciar
el desarrollo armonioso de las criatu-
ras en colaboracion con las familias.

Pilar Hernéndey

informaciones

Nuestra portada

Sara, de dos afios, de la Escuela
Publica Los Sauces, de Barafiin,
Navarra, aparece en esta foto fas-
cinada en el parque, en intima in-
teraccion con el tronco de un ar-
bol recién cortado. Durante un
instante —que la atenta sensibili-
dad educativa de la mirada de su
maestra ha sabido registrar y do-
cumentar, para destacar asf la re-
levancia de una intensa vivencia
personal—, el didlogo con sus
compafieros ha sido sustituido
por el didlogo con el entorno,
con la naturaleza, con la madera,
la cual, como materia natural des-
nuda y compleja, se descubre an-
te sus ojos y le invita a experi-
mentar y decubrir a su vez.




NOVEDAD

fudit Falk

Esperando
al bebé

Judir Falle y Maia Majoros

Las primeras
semanas de
su bebé

Tudiv Falk y Anon Fardos

Movimientos libres
Actividades
autonomas

Las ideas de Emmi Pikler
y el Instituto Pikler de Budapest
en 4 libros sencillos y Utiles para las familias
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J. BURNINGHAM

L as estaciones
Koékinos, Madrid, 1997.

Otro album impresionante, poético
y hermoso de Burningham. Su te-
ma, las estaciones: la primavera, el
verano, el otofo y el invierno. El al-
bum nos ofrece una ocasioén inme-
jorable para darnos cuenta de los
cambios del paisaje natural. Libro
didactico, cuyo objetivo no es sélo
mostrar o enseflar, sino también
emocionar y sensibilizar. Para ello, el
autor utiliza un texto sencillo, titmi-
co y eliptico, combinado con unas
acuarelas preciosas, llenas de vida y
sensibilidad. El libro, ademas, con-
tiene cuatro poster grandes relacio-
nados con cada una de las estacio-
nes. Album hermoso de verdad. A
partir de los 2 afios

libros al alcance de los ninos

Tony BONNING
Poli el granjero
Zendrera Zariquiey, Barcelona,
1999.

Cuento concatenado, circular y
ritmico, de principio a fin, provis-
to de moraleja: "los nifios y nifias
a menudo pueden hacer mejor las
cosas que las personas mayores".
En efecto, eso lo veremos clara-
mente reflejado en el personaje
de la abeja, frente a los animales
vaca o caballo. Destaca la tipo-
grafia del texto, que, ademas de
su funcién estética, cumple emi-
nentemente una funcién expresi-
va. Libro apropiado para leer en
voz alta. Libro divertido que lle-
gara directamente a los niflos y
nifias pequefios. A partir de 2
afos.

Haur Liburu Mintegia
Facultad de Humanidades
y Educacion

Mondragon Unibertsitatea
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Bambini, noviembre de 2002
«Il senso dell'educazione»
Aldo MASULLO
«Prossimita»
Francesco CAGGIO
«L'isola che non c'é»
Laura BETTI, Annalisa BONECHI, Paola NOCENTINI, Chiara
TREFOLONI
«Un parco al nido»
Collettivo nido GIROTONDO
«Un viaggio in trenox»
Bruna FELLER, Lotredana MICHELLINI

Cuadernos de Pedagogia, num. 318, noviembre de 2002
«Una grabadora, puente hacia las familias»

Cristobal GOMEZ
«Dos visiones de la educaciéon y de la calidad»

Enrique Javier DIEZ

Scuola Materna, diciembre de 2002
«Imitare, seguire, crearex»
Annio PASINETTI, Angelo PENNACCHIO
«Gli animali. ‘che cosa c'e¢ dentro la mucca’™»
Donata BUFFOLI, Annamaria GARDONI

Vitta dell'infanzia, octubre de 2002
«Un censimento tutto nostro»
Anna Maria FUSCA
«l gioco libero al nido»
Alessandra PERSICHETTI
«Ritagli di poesia»
Francesca BONETTI
«Una scuola per il cittadino del mondo
Guiseppe FRANZE

Teresa Duran

Leer antes de leer
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ANAYA

T. Duran: Leer antes de leer,
Madrid, Anaya, 2002

Este libro habla de libros para las
edades de 0 a 6 afios. Su autora,
gran conocedora de la literatura in-
fantil, analiza el periodo en el que
los pequefios atin no descodifican
el texto escrito, pero comienzan a
familiarizarse con los libros, las ima-
genes, los signos, el lenguaje de sus
padres contandoles un cuento.
Ademas de describir los procesos
por los que un pequefio se relaciona
con los libros, este volumen incluye
una seleccion bibliografica en la que
se resefian los libros mas interesan-
tes publicados en los dltimos afos.
Libros que, en ocasiones, ya han de-
saparecido de las librerfas, pero que
convendria buscar en bibliotecas o
centros de lectura, porque son pe-
quenas joyas para el lector infantil.

biblioteca

M. C. Diez: Pitiflores, Madrid,
Ajonjoli-Hiperion, 2002.

Un nuevo libro de poemas de Mari
Carmen Diez, con ilustraciones de
nifios y nifias de cuatro y cinco afios
de la Escuela Infantil «Aire Libre,
de Alicante. Como nos advierte la
autora, el nombre Pitiflores lo hereda
de Federico Garcia Lorca, y trae
consigo connotaciones de musica,
alegria y belleza. Poemas cortos en
cuanto a su tamafio y sencillos en su
estructura, pero largos a la hora de
disfrutar con su lectura sugerente,
cargada de simbolismo, de sinestesia,
de emocién, de juego y de humor.




Suscripcion a la

revista Infancia

Apellidos:

Nombre:

Direccion:

Cédigo Postal:

Poblacién:

Provincia:

Teléfono:

Cortreo electrénico:

NIF:

Se susctibe a Infancia (6 nimeros al afo)
Precio para 2003 (IVA incluido):
Espafa: 36,35 euros
Europa: 44,70 euros

Resto del mundo: 47 euros / 47 ddlares

Pago: Por talén adjunto a la suscripcion

Por domiciliacion bancaria

U
0

Boletin de domiciliacidon bancaria

Apellidos y nombre del titular

ooy ouogg  Of
Entidad Oficina Digito
control

HJoooogoad

Cuenta/libreta

Firma del titular

Enviar a: Infancia. Av. Drassanes, 3. 08001 Barcelona
Suscripcion por Internet: www.revistainfancia.org

Edicion: Associacié de Mestres Rosa Sensat
Avda. Drassanes, 3. 08001 Barcelona

Tel.: 93 481 73 73 Fax: 93 301 75 50 Corteo
electronico: redaccion@revistainfancia.otg

Direccidn: 1rene Balaguer, Mercedes Blasi
Coordinador y Jefe de Redaccion: Entic Batiste
Secretaria: Monica Garcfa

Consejo de Redacecion: Victoria Abril, Adora-
cién de la Fuente, Izaskun Madariaga, Mer-
cedes Blasi, Avelina Ferrero, Lola Mattinez,
Pilar Martinez, M.* Lucia Pellejero, Juanjo
Pellicer, M.* Paz Pellisa, Rafaela Quintana,
Rosa Securun, Gloria Dominguez

Consejos Autondmricos:
Apndalucia: Manuel Acevedo, Mercedes Bla-
si, M.* del Mar Calderon, Antonio Fernan-
dez, Juan P. Martinez, Lourdes Prieto, An-
tonio Rodriguez, Monserrat Rodriguez,
Fernando Sidnchez, Mercedes Toro
Avragén: Gloria Menal, Manuel Vergara
Asturias: Marta M.* Alvarez, Jorge Antufla,
M.* José Claudio, Honorina Garcia, Her-
minia Iglesias, David Oterino, Joaquin
Rayén, Sagrario Rozado
Canarias: Hilda Armas, Milagros Leal, Lola
Martinez, Elena Marrero, Yolanda Melian,
Carmen Nufiez, Hermenegildo Pérez, Ra-
faela Quintana, Concepcién Reyes, Andrés
Santana
Castilla-L.a Mancha: Pilar Martinez, Cat-
men Miranda, Natalia Mota, Isabel Pi-
queras, Ana Fe Serra, Amalia Suay, Teresa
Velasco, Carmen Velilla
Castilla-Ledn: ]. Lino Barrio, Gloria Domin-
ez
Euskads: Nerea Alzola, Blanca Guerrero,
Pilar Hernandez, Izaskun Madariaga
Extremadura: Piedad Carpintero, M.* Paz
Pellisa
Galicia: Adoracion de la Fuente, Lois Fe-
rradas, M.* Dolores Rial, Marfa Vilar

Madrid: Pepa Alcrudo, Carmen Alvarez,
Isabel Bravo, Dolotes Diaz, Avelina Fe-
rrero, Inma Gallego, Angelines Loépez,
Francesca Maj6, Marfa Mallol, Sol Martin,
Lutgarda Reig

Murcia: Mercedes Mafiani, Juanjo Pellicer,
Mercedes Pintado, Natalia Unica

Navarra: Ana Albertin, Isabel Cabanellas,
Isabel Ciganda, Alfredo Hoyuelos, Camino
Jusué, Inma Larrazabal, M.* Lucia Pellejero

Proyecto grifico y diserio de cubieria: Enric Satué
Foto de cubierta: Camino Jusué

Impresion: Graficas y Encuadernaciones
Reunidas. Tambor del Bruc, 6.

08970 Sant Joan Despi (Barcelona)
Depdsito 1 egal B-19448-90

ISSN: 1130-6084

Distribucion y suseripciones:

A. M. Rosa Sensat. Tel.: 93 481 73 79

Distribucion en brerias y Anséiica I atina. Octaedro.
Bailén, 5. 08010 Barcelona. Tel.: 93 246 40 02
Fax: 93 231 18 68

Colaboran:

* %

o G .

Accidn positiva de 1a Red Europea N

de Atencidén a la Infancia et

HIMISTERIO DIRECOICN GENERAL
SECRETARIA GENERAL

f@ﬂ AlPoos  SRAGIGGs  EREIOLEIe

Todos los derechos reservados. Esta publicacién no puede ser reproducida, ni en todo ni en parte, ni registrada

en, o transmitida por, un sistema de recuperacion de informacion, en ninguna forma ni por ningun medio, sea

mecanico, fotoquimico, electrénico, magnético, electrodptico, por fotocopia, o cualquier otro, sin el permiso

previo por esctito de la editorial.




