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Proponemos que NO

Un proceder tan impositivo y tan ignorante co-
mo el que ha demostrado el Ministerio de
Educacién durante todo el proceso legislativo y
que muestran el contenido de la LOCE y su de-
sarrollo, obligan a decir que no.

No, a la exclusion de los nifios de 0 a 3 afios
del sistema educativo, con todo cuanto eso sig-
nifica de renuncia a la calidad, al no valorar la
formacién como un elemento clave, al hacer un
planteamiento insignificante de los espacios de
vida de los nifios, al considerar que hacer com-
patibles las responsabilidades familiares y labo-
rales es una cuestion exclusiva de estas edades y
una excusa para destruir la calidad construida.
No, a las politicas que promueven y facilitan las
«guarderias de empresa» o «madres de dia» u

otras falsas modernidades que conducen al pa-
sado mas oscuro de nuestra historia.

No, a la prematura exigencia curricular de los
nifos de 3 a 6 afios, una exigencia que les roba la
infancia con todo su potencial de curiosidad ha-
cia el descubrimiento del mundo, de necesidad
de goce, de experimentacion, de descubrimiento
de las relaciones entre las personas y las cosas, de
interrogacion libre sobre los fenémenos natura-
les y sociales; no, a la exigencia curricular que no
da espacios y tiempo para la actividad mas poten-
te y propia de la infancia, el juego.

No, a la religion en la escuela, por dos razones
basicas: la primera porque la propuesta de hacer
religién en la escuela comporta separar los nifios,
y la escuela ha de favorecer y promover la convi-
vencia; la segunda porque consideramos que en
la escuela no hay que hacer adoctrinamiento de
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ningun tipo de creencia, en la escuela se ha de
aprender a respetar todas las creencias.

No, a todo aquello que signifique un retroceso
de las conquistas pedagogicas y sociales del siglo
XX y que son una desconsideracion hacia la in-
fancia y sus derechos, entre ellos el de ser reco-
nocido y respetado como persona y su derecho a
la educacion desde el nacimiento.

Consecuentemente, este curso que ahora co-
mienza proponemos que sea el curso de no clau-
dicar, de no parar de trabajar para profundizar la
nueva pedagogfa de las primeras edades, una pe-
dagogfa optimista porque sabe que respetando el
presente de cada nifio se garantiza de la mejor
manera posible su futuro, de no parar en la tam-
bién necesaria coordinacién de acciones en de-
fensa de la educacion de las primeras edades.

iBuen trabajo para el nuevo curso!
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De todos es conocido que la fies-
ta de la castana es una fiesta de
raices populares, que se celebra al
final del otofio, para el dia de
Todos los Santos o el de los
Difuntos, y se festeja de diferentes
maneras segun las costumbres de
cada lugar.

En nuestro centro, Infanta
Cristina de Loja, esta fiesta cuenta
con una tradicién cercana a los 15
afios, y fue idea de una compafiera
de por aquel entonces y que se ha
mantenido afio tras afio. Es por
tanto, una fiesta muy entrafiable,
en la que participamos todos, des-
de las cocineras, hasta el personal
de servicio doméstico, educado-
ras, directora, conserje, y, CcOmo
no, los nifios y nifias, desde los
mas pequefos a los mayores. Y,
como es natural, sus familias, des-
de la misma preparacion.

La preparacion y la celebracion de
las fiestas populares en la escuela
brindan una excelente ocasion para
el trabajo en equipo, la colaboracion
con las familias, el protagonismo de
las ninas y los ninos, el gozo com-
partido de la vivencia educativa. He
aqui un boton de muestra otonal.

La fiesta persigue:

* Reconocer y diferenciar el cas-
tafio y su fruto

* Participar de forma activa en la
celebracion de esta fiesta tradi-
cional

* Valorar las fiestas tradicionales

* Conocer y apreciar el trabajo en

equipo.

Y todo esto sin olvidar que esta-
mos en otofo y existen algunos
cambios ambientales que conocer.

El eje del trabajo sera la fiesta de
la castania.

Conchi Ortega

Hablamos en la asamblea de la
nueva actividad que nos ocuparia
durante algunos dias y que acabaria
con una gran fiesta en honor a la
castafia; la castafia es uno de los fru-
tos del otofio. Todos las conocen,
saben como son, dénde se com-
pran y que han de hacer para
comérselas, pero no saben que ar-
bol da las castafias.

Nos preguntamos:

* :Qué arbol da las castafias?
* ¢Cémo es ese arbol?

* ¢Coémo nacen las castafias?
* :Doénde vive ese arbol?

A falta de respuestas, ya tenfamos
tarea para las familias.

Hablamos también de otros fru-
tos del otofo, y les pedi que trajeran
de sus casas frutos otonales, para
verlos, conocerlos y comérnoslos.

Al dia siguiente, trafan respuestas de
sus casas:

* Se llama castario.

* Es un arbol muy grande con
hojas largas y grandes.

* La castafia estd dentro de una
cosa que pincha.

Y entonces observamos erizos
maduros, abiertos, marrones, con
las castafias bien acopladas.

Con la informacion de casa y la
recopilacién del bosque fuimos
descubriendo:

* Que hay un arbol llamado cas-
taflo, que existe desde hace mu-
chos, muchos afios y nos da las
castafias.

* Sus hojas, que pegamos en un
gran arbol sin hojas que tenfa-
mos pinchado en la pared.




* De dénde nace la castafa, y
jcomo pincha el cascarén!

* Coémo es el castano y donde vive.

* Que es un arbol que pierde sus
hojas, como otros muchos en
otofo.

Al igual que al castafo, a los arbo-
les del patio a los que se les cafan
las hojas en otofo, y recogimos
un buen montén de las que habia
por el suelo.

Otro dia, en una pequefia ex-
cursiéon por las cercanfas, pudie-
ron comprobar que ocurre lo mis-
mo con otros muchos arboles, y
recogimos otro monton de hojas.

Extendimos encima de las me-
sas todas las hojas que habiamos
recogido. ¢Eran todas iguales?
¢Eran todas del mismo color? ¢Se
parecia alguna a las del castano?

Para verlas mejor, hicimos mon-
tones de hojas que fueran iguales
en su forma, y las comparamos
con las del castafio, que tenfamos
ya pegadas en nuestro arbol.

Poco a poco fueron descubrien-
do las diferencias entre ellas (forma
color y textura) y diferenciandolas
de las de nuestro castafio.

El punto final fue pegarlas por
grupos en el arbol en blanco, que ya
no estaba tan en blanco y nos
qued6 muy bonito.

Comparamos los frutos que
habfan traido y descubrimos que
unos tienen una cascara dura: las cas-
tafias, nueces, bellotas, avellanas... y
otros muy blanda: caquis, chirimo-
yas, etc. También diferenciamos sus
colores: la Castafia, de color marrén
oscuro, igual que las bellotas; las nue-
ces, de color martén claro, etc.

Un padre nos escribi6 y dibujé
el cuento de Castario y el Otodio.
Ademas aprendimos el poema:

Castajiita, castaiita

que en el fuego estds,
salta, salta

que e quemards.
Castarera, castanera

que asando castanias estds,
ten cuidado, ten cuidado

0 te quemaras.

Y aprendimos qué vestidos lleva-
mos en otofio, como se llaman los
meses de esta estacion y sus colores.
Ya sabfamos como era y de don-
de nacia la castafa, ya podiamos
empezar a preparar la fiesta:

* Elegir entre todos quiénes de
nosotros serfan las castafieras.

* Los demas nos tenfan que com-
prar las castafias, iban a necesitar
dinero, asi que nos pusimos a fa-
bricarlo entre todos: dibujaron
circulos, los colorearon de ama-
rillo y les pusimos un 1 en el cen-
tro; entre todos reunieron una
buena cantidad de monedas.

¢ Con las revistas viejas fabrica-
mos cucuruchos.

* Hicimos una visita a la cocina, y
nuestras cocineras nos mostra-
ron las castafas casi preparadas
para ser asadas.
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* 1Y, por fin, llegd el dia mas es-
perado, el dia de la fiesta!

Nuestro consetje fue el encargado
de encender la lumbre. Con la cola-
boracion inestimanle de los nifios y
las nifias, que le ayudaron acercan-
dole lefia, con mucho cuidado de
no quemarse.

Todos alrededor de la lumbre pu-
dieron ver como las castafias se iban
asando al tiempo que con energia
recitaban la poesia aprendida.
Nuestras castafieras, ataviadas como
requerfa la ocasion, estaban situadas
en sus puestos y conforme iban lle-
gando las bandejas de castafias las
iban echando en los cucuruchos y
cobrando el importe correspon-
diente. Y, por ultimo, los mas avispa-
dos eligieron un buen sitio para tran-
quilamente saborear tan delicioso
fruto otofial que nos brinda nuestro
amigo el castafio. Todos los nifios y
nifias disfrutaron en grande.

Al dfa siguiente, en la asamblea,
comentamos como habia salido la
fiesta, como se lo habian pasado
etc. Todos hablaban a la vez; por su-
puesto lo habfan pasado muy bien,
habian comido muchas castafias y
las habian pelado ellos solos sin
ayuda —y eso era muy importante.

Las fiestas nos unen, nos enti-
quecen y mantienen viva nuestra
ilusion. u
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¢COmo se aprende en la infancia a ser una

Las criaturas deben ir construyendo unos
principios bien complejos que hacen referen-
cia al mundo social e interpersonal, y llegar
asi a la comprension humana. En este proce-
so, tanto la familia como la escuela pueden y
deben favorecer el desarrollo de valores rela-
cionados con lo que entendemos por ser
«buena personan.

La comprension del
mundo social en la
infancia

Uno de los logros
mas importantes de la
infancia es llegar a
comprender cémo funciona el mundo, en definitiva, conocer las reglas
del juego. Ademas de la comprension del mundo légico-matematico y
fisico que posee sus propias reglas, las criaturas deben ir construyendo
unos principios, en mi opinioén, mucho mas complejos, que hacen refe-
rencia al mundo social e interpersonal. No cabe duda de que todos los
procesos implicados en el desarrollo del conocimiento del mundo fisi-
co, por ejemplo, la permanencia de los objetos, la gravedad, la rotacioén
de la tierra, etc. son también fundamentales para el desarrollo del cono-
cimiento social. Sin embargo, para poder comprender las diferencias
que existen entre entender determinados fenémenos fisicos y enten-
der a las personas es fundamental considerar el papel que juega el afec-
to. Este ejerce una fuerza motivadora, que muchas veces se convierte
también en una fuente de informacién. La informaciéon que propor-
cionan las personas puede ser utilizada como procedimiento de educa-
cién civica.

buena persona?

Concepcion Medrano

Las reglas que intervienen en la comprension del mundo social, son de
dos tipos: propiamente morales y convencionales. L.as morales, se refie-
ren a las que afectan a las relaciones entre las personas, garantizan sus
derechos asi como su bienestar y establecen lo que es justo e injusto; por
ejemplo, las conductas de rechazar a un nifio porque no habla bien nues-
tro idioma, porque lleva gafas, es muy bajito y no sabe jugar a casi nada
van en contra de reglas morales. Las reglas convencionales, ordenan y
facilitan las relaciones entre las personas, organizan la vida diaria y garan-
tizan también un cierto orden social; por ejemplo, pedir turnos de pala-
bra para hablar, utilizar correctamente los cubiertos en la mesa, pedir las
cosas «por favor son reglas convencionales. Ambas comprenden una
parte muy relevante del desarrollo infantil, siendo muy importante inter-
venir adecuadamente para que los nifios y nifias las vayan conociendo y
construyendo, es decir, aprendiendo. Ahora bien, me parece importante
diferenciar entre reglas morales y convencionales desde una perspectiva
educativa por la implicaciéon que poseen en desarrollo infantil. ¢Acaso es
igual de grave comer con los dedos que no jugar con una nifia porque es
gordita? La primera conducta es incorrecta, de mala educacién y son
muchos los padres y educadores que la reprenden y asi debe de ser. Los
niflos tienen que conocer las convenciones de su contexto porque facili-
tan enormemente la vida diaria, ahorran mucho tiempo y energfa e inclu-
so en muchas ocasiones reflejan el respeto hacia otras personas.




Sin embargo, es preciso recordar que las convenciones son arbitrarias
cambian de un contexto a otro, lo que en mi familia esta bien en otra
puede ser mal interpretado.

En una cultura es correcto «eructar» como signo de agradecimiento
y en otra es una conducta muy incorrecta. Es decir, cuando interveni-
mos durante la infancia para que nuestros nifios aprendan el mundo
social debemos ser conscientes de que la transmision de las reglas con-
vencionales, aun siendo muy importantes, no constituyen en si mismas
parte de la comprensién y aprendizaje de los principios morales basi-
cos, que son en definitiva los que facilitan y garantizan ser y actuar
como una buena persona. Mientras que las convenciones son arbitra-
rias y cambian, las reglas o principios morales reflejan unos derechos
humanos basicos universales que entienden a la persona como un fin
en si misma. Esto supone que lo que es injusto en un contexto, tam-
bién lo es en otro. De manera que rechazar a alguien por alguna carac-
terfstica de su aspecto fisico es injusto siempre y en cualquier cultura o
pafs, mientras que no mantener «las formas» en la mesa, es una con-
ducta que dependiendo del contexto puede no ser tan incorrecta. Si
preguntamos a una criatura de educacién infantil si es peor tirar pape-
les al suelo que empujar a un companero para quitarle el columpio, la
mayotia de los nifios nos responden que la segunda conducta es mas
incorrecta. Si insistimos para conocer su razonamiento ¢ indagamos
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k&) as reglas morales, afectan a las
relaciones entre las personas,
garantizan sus derechos y su bienestar
y establecen lo que es justo e injusto.
Las convencionales, ordenan y facilitan las
relaciones entre las personas,
organizan la vida diaria
y garantizan también
un cierto orden social.??

en el porqué, nos argumentan lo siguiente: «porque hace mas dafio,
porque a mi no me gustaria que me lo hicieran, porque se puede enfa-
dar, etcéteran.

Este tipo de respuestas nos indican la capacidad de los nifios
pequefios para diferenciar la trasgresion de una norma necesaria para
una mejor convivencia y la trasgresion de un principio que afecta a las
relaciones entre las personas.

De alguna manera se podria decir que desde muy pequeno el nifio
posee una competencia moral intuitiva que muchas veces se ha infrava-
lorado, incluso desde la perspectiva piagetiana, al no diferenciar entre
lo que la criatura «cuenta» y lo que en realidad «comprende». Es decir,
tal y como se comprueba en algunos trabajos, durante la infancia e inde-
pendientemente del entorno cultural y familiar, los nifios y nifias com-
prenden que las conductas que hacen dafio a otras personas son en si
mismas malas (Diaz- Aguado y Medrano, 1995).

Sin embargo, antes de intentar explicar cémo y cuando los nifios
aprenden a ser buenas personas, nos deberfamos preguntar si merece la
pena ser buena persona o si quiza nos interesa mas promover habilida-
des de otro tipo. Tal y como explica Adela Cortina, el hecho de que los
niflos obtengan buenas calificaciones en matematicas y otras materias
técnicas continda siendo lo mas importante, relegando todos los aspec-
tos relacionados con el desarrollo social a un segundo plano.




educar de 0 a 6 anos

kéLos ninos y nihas comprenden que las
conductas que hacen dano a otras
personas son en si mismas malas.??

Si educamos a personas que unicamente dominan las habilidades téc-
nicas, corremos el riesgo de que puedan ser dominados por cualquiera
que les someta a una ideologia fuerte; dicho de otra forma, de que no
desarrollen su autonomia personal ni sean capaces de reflexionar acerca
de su vida personal o incluso del significado y sentido de la existencia.

Ahora bien, si entendemos la educacién como la transmision y la par-
ticipacioén activa en aquellas cosas en las que creemos, es fundamental
vivir de acuerdo a lo que declaramos como importante y saber, tal y
como explica Hanna Arendt, en qué consiste exactamente aquello que
consideramos relevante trasmitir a las generaciones mas jovenes.

Gracias al legado de Jean Piaget, sabemos que el desarrollo infantil
pasa por dos etapas: la moral heterénoma y la moral auténoma o de
principios. La moral, para este autor depende del tipo de relacién social
que la persona mantiene con otros. La moral heterénoma se basa en la
obediencia y la autbnoma en la igualdad, para alcanzar ésta ultima son
necesarias las relaciones con los iguales. Una de las principales carac-
teristicas de la heteronomia es el realismo moral, que surge al no dife-
renciar los aspectos psiquicos de los fisicos en una determinada situa-
cion. Este hecho explica que los nifios pequefios tengan dificultades para
apreciar las intenciones de una conducta y se fijen Gnicamente en las
consecuencias materiales de una accién. En este sentido, me parece nece-
sario que la educaciéon no fomente la heteronomia propia de las prime-
ras etapas e intervenga para poder desarrollar a través de distintas estra-
tegias la autonomia necesaria para vivir de acuerdo a unos principios
universales basicos. Sobre todo, teniendo en cuenta que a pesar de la
validez de la explicacién piagetiana, esta teorfa ha infravalorado las capa-
cidades de razonamiento moral de los nifios mas pequefos. En algunas
ocasiones he comprobado que los propios adultos, sin ser muy cons-
cientes de ello, con nuestras actitudes o practicas educativas reforzamos

dicha heteronomia. Puede ser el caso por ejemplo, de un padre que cas-
tiga a su hijo de cinco afos sin ver los dibujos animados cuando acci-
dentalmente el nifio ha estropeado un magnet6fono recién comprado al
intentar introducir un cassette que le habfan regalado. En la conducta
del niflo, no existe mala intencién, pero si existe un dafio material. El
mismo nifo, otro dia con muy mala intencién y para hacer dafo a su
hermano pequefo le destroza un juguete que no valia materialmente
nada y su conducta se ignora, es decir no es castigada. En este caso, se
refuerza la heteronomia del nifio, dado que se le deja de castigar porque
no ha habido pérdida material, a pesar de su mala intencién. Este tipo
de conductas no favorecen la autonomia, mas bien los nifios aprenden
que lo que los adultos valoramos es la materialidad frente a la intencio-

nalidad.

¢Como podemos intervenir en la infancia para desarrollar mayores
cotas de autonomia? ¢Son los castigos necesarios?

Desde mi punto de vista, si deseamos fomentar la autonomia es impor-
tante que nuestras practicas educativas estén basadas en la estimulacion
de la argumentacion, sobre todo, en lo que se refiere a la trasgresion de
principios morales.

Como se ha dicho anteriormente, en ocasiones, somos los propios
adultos los que incidimos o castigamos con mas frecuencia el no cum-
plimiento de una norma convencional que aquellas conductas que afec-
tan directamente a otras personas. Normalmente esto ocurre o se justi-
fica en base a la necesidad de mantener el orden y la disciplina, bien sea
en el hogar o en la propia escuela. Parto del convencimiento de que las
normas son absolutamente necesarias para nuestra convivencia, ahora
bien, si en nuestras sanciones no tenemos en cuenta los aspectos que
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kéHa de existir una relacion légica entre el

castigo que utilizamos y la conducta que
deseamos que desaparezca.??

afectan a las relaciones interpersonales o al ambito propiamente moral,
en lugar de fomentar aquellas actitudes y conductas que definen a una
«buena persona», auténoma y justa, podemos estimular un tipo de acti-
tudes mas calculadoras que estan mas relacionadas con la aprobacion
externa que con la construccion de valores morales.

Si nos proponemos que las criaturas desde la infancia se sientan segu-
ras en sus relaciones con los adultos, profesores y padres, a la vez que ir
logrando mayores cotas de autonomia, es importante emplear estrate-
gias inductivas para la comprension y aprendizaje de valores. La induc-
cién consiste basicamente en la explicacion a los nifios de las conse-
cuencias negativas de nuestras conductas, con especial hincapié en el
dafio a terceras personas. En este sentido, siempre que los castigos sean
por reciprocidad, es decir, tengan relaciéon con la falta cometida, soy
partidaria de su utilizacién porque pueden contribuir no sélo a «poner
limites» a las conductas inadecuadas de las criaturas, sino a favorecer el
desarrollo de la autonomia moral.

Por el contrario, si los castigos son expiatorios, no tiene ninguna rela-
ci6én con la falta cometida, adn siendo muy practicos para la extincion
de una conducta no deseada, por ejemplo, dejar sin recreo a una nifia
que ha quitado los cromos a otra, pienso que no contribuyen a la ver-
dadera construccion del valor. En el dltimo ejemplo, si queremos traba-
jar el respeto a las cosas de los demas, debemos hablar sobre ello o,
incluso, potenciar que la persona que «quita cosasy atraviese ella misma
esa experiencia, para poder realizar un aprendizaje mas vivencial.

No se trata en ningin caso de «ojo por ojo y diente por diente», esto
no tendrfa sentido, sino de que exista una relacioén légica entre el casti-
go que utilizamos y la conducta que deseamos que desaparezca.

Cuando utilizamos castigos que no poseen una relacion logica con la
conducta inadecuada, basados sobre todo, en nuestra autoridad y

muchas veces arbitrarios, los nifios pueden incluso volverse calculado-
res y valorar si les merece la pena transgredir, por si no les pillan, dado
que el castigo impuesto no es tan grave. Este es el caso de un nifio que
sabe que su padre no le dara la paga si miente. El nifio en cuestion se
arriesga a mentir porque ya obtendra la paga de su abuela. La mentira
destruye la confianza mutua, es necesario que las nifias y los nifios lo
aprendan desde pequefios, este aprendizaje es lento si utilizamos casti-
gos por reciprocidad, a veces no vemos los resultados a corto plazo,
pero a largo plazo aprende que «es un lio mentim porque nadie se pue-
de fiar de nadie, independientemente de que te dejen sin paga o te
«pillen».

Algunos otros castigos por reciprocidad, ademas de la explicacion de
las consecuencias negativas de nuestros actos, pueden ser:

* La exclusion o distanciamiento puntual del nifio de un grupo de jue-
go o trabajo. Este tipo de castigos lo utilizan los propios nifios entre
si y da muy buenos resultados. Si eres un mandén o mandona y haces
trampas para ganar, entonces, no puedes jugar con nosotros. En estos
contextos es cuando verdaderamente aprenden, a través de los igua-
les, las reglas del juego, o, en términos mas complejos, como funcio-
na el mundo.

* No dejar utilizar aquello que no se ha usado adecuadamente o no se
ha respetado: material comun del aula o cosas que se intercambian
entre los propios nifios.

* BEstimular a reemplazar o restituir el dafio causado. En algunas oca-
siones puede ser recoger, limpiar o, incluso, pagar o comprar lo que
se ha roto. St hay que comprar algo nuevo, es importante que el pro-
pio nifio se responsabilice de alguna manera, por supuesto depen-
diendo de la situacion y de su edad.
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kéLas personas aprendemos los valores, no
solo a través de lo que nos dicen que es
«bueno» o malo», sino sobre todo al
observar las conductas de los demas.??

¢ Por dltimo, en muchas ocasiones la simple censura, sin necesidad de
ningun castigo, puede ser una estrategia inductiva muy adecuada. Las
nifias y los niflos son muy sensibles a los tonos y los lenguajes no
verbales que suelen acompafiar a las reprimendas de los adultos ante
actuaciones incorrectas.

Estos dltimos castigos que acabamos de sefalar, en ningin caso deben
suponer un listado prescriptivo en nuestra relaciéon con los nifios, sino
mas bien hay que entenderlos como estrategias que nos pueden ayudar
a no ejercer la autoridad de forma arbitraria.

La coherencia entre lo que decimos y lo que hacemos:
el adulto como modelo.

A pesar de que no soy partidaria de la educacion del caracter, enfoque pre-
dominante en la ensefianza civica ameticana en la Gltima década, en cuanto
que supone «dar lecciones» de moral desde los primeros afios, si me parece
necesatio reflexionar acerca de la importancia del aprendizaje a través de
los modelos, asi como a través de las narraciones de cuentos.

Las personas en general y los nifios en particular aprendemos los
valores, no sélo a través de lo que nos dicen que es «bueno» o malo,
sino sobre todo al observar las conductas de los demas. En este sentido
la capacidad de imitacién durante la infancia favorece enormemente
este proceso. En muchas ocasiones hemos podido comprobar cémo
criaturas de cinco afios a las que se les trata de explicar y de ensefiar,
por ejemplo, que uno no puede comprar todo lo que le apetece, dicen a
los adultos: «y td ¢por qué te compras tanta ropa si ya tienes mucha?» o
cuando les pedimos que no griten y pidan las cosas con educacién y
ellos nos responden: «y ti ¢por qué me estas chillando siempre aunque

me porte bien?». Estos ejemplos son anecdéticos y quizas un poco
extremos, pero nos deben hacer pensar sobre la importancia que posee
en la educaciéon moral la coherencia entre «lo que proclamamos» que es
importante y «lo que hacemos». No se pueden ensefiar aquellos valores
que no se poseen. Durante la infancia y mas alld de ella también, apren-
demos «o que vivimos» tanto en la familia como en los entornos edu-
cativos y este aprendizaje se realiza en términos de valores. Por esta
razon, es tan importante cuando se comienza a trabajar de una manera
global en las instituciones educativas conocer donde se encuentran los
educadores respecto a sus propios valores y no sélo trabajar los valores
del alumnado (Elexpuru y Medrano, 2002).

Los adultos que interactuamos con los nifilos somos un modelo constan-
te del que aprenden. La practica pedagdgica nos ensefia la gran importan-
cla que posee no soélo nuestra coherencia personal sino nuestro propio esti-
lo de relacién y de vida. No podemos separar nuestros comportamientos y

kéLas personas adultas
que interactuamos con los ninos y ninas
somos un modelo constante
del que aprenden.
La practica pedagogica
nos ensena la gran importancia
que posee no solo
nuestra coherencia personal,
sino nuestro propio estilo de relacion
y de vida.”?




la ensefianza de aquellos valores que queremos trasmitir. Los educadores y
padres actuamos como modelos y nuestros propios valores tienen una gran
influencia sobre los valores de las generaciones mas jovenes.

Quiero sefialar también que las narraciones de cuentos pueden ser una
estrategia muy adecuada para que los mas pequefos se identifiquen con
«buenos modelos». A través de ellos aprenden la bondad, la amistad, el res-
peto a las diferencias, el perdon, etc., dado que pueden activar emociones
tales como la empatia, y, asimismo, favorecer el aprendizaje y construccion
de aquellos valores en los que queramos intencionalmente educar.

La propia television educativa, por ejemplo el programa Barrio Sésamo,
cuando incluye contenidos civicos y mensajes prosociales, esta demostra-
do que incrementa las conductas moralmente deseables en la infancia.

Es decir, los medios de comunicaciéon bien seleccionados y utilizados
también pueden constituirse en modelos que promuevan conductas
loables.

kL a cuestion se trata de favorecer
el paso de regirnos
por una autoridad externa
a nosotros,
hacia la busqueda de
una autoridad interna
que permita una actitud comprometida
con nosotros mismos,
asi como con las instituciones
donde nos desarrollamos.??

educar de 0 a 6 anos

En sintesis, tanto la familia como la escuela pueden y deben favore-
cer el desarrollo de valores relacionados con lo que entendemos por
ser «buena persona». Personas auténomas, no conformistas, preocupa-
das mas por el desarrollo de valores que afectan a las relaciones inter-
personales y principios morales, que por la aceptacién externa y el
cumplimiento calculado de las normas. En definitiva, se trata de favo-
recer el paso de regirnos por una autoridad externa a nosotros, hacia
la busqueda de una autoridad interna que permita una actitud compro-
metida con nosotros mismos, asi como con las instituciones donde
nos desarrollamos.

Esta ensefianza no es algo individual o personal, ni exclusivo de unos
determinados contextos culturales. Ni tampoco se puede trasmitir Gni-
camente a través de la palabra o del adoctrinamiento, sino que es nece-
sario considerar la imposibilidad de educar en unos valores que uno
mismo no tiene construidos. u




escuela 0-3

Centros 0-3: educativos

Y NO asistenciales

Este articulo pone en evidencia y argumenta con
rigor la incompatibilidad de ese binomio imposi-
ble «educativo-asistencial», tan en boga ultima-
mente, en las palabras y las acciones politicas
representativas de una falta de compromiso con

Alfredo Hoyuelos

El Informe a la UNESCO de la Comision
Internacional sobre la educacion para el siglo
XXI (popularmente conocido como «el infor-

Durante los primeros
anos de vida se esta-
blecen las bases de la

Como afirma José

Rivero, aquellos nifios
b

que disfrutan de una

personalidad, de la
inteligencia, de las
emociones y de las actitudes sociales de los
seres humanos. Es, en este momento de la
vida, cuando se configuran la mayorfa de las
células cerebrales y de las conexiones neuro-
nales. Para que este acontecimiento se conso-
lide son necesarias una alimentaciéon y una
salud adecuada. Pero no sélo eso, diversas
investigaciones de gran prestigio han desvela-
do como, también, es importante que los nifios
y nifias dispongan —desde el nacimiento— de
un tipo de interaccién social y un ambiente
adecuado y competente de aprendizaje que les
ayude a desarrollar las enormes potencialida-
des con las que llegan al mundo.

el derecho de la infancia a la educcaion.

interaccion estimulan-
te con otros —ademas
de con juguetes y de una buena nutricion—
muestran un mejor desarrollo de las funciones
del cerebro a la edad de 15 afios. Otro impor-
tante estudio desarrollado en Estados Unidos
—publicado en 1998— desvela cémo nifios y
nifias pequefios provenientes de un barrio de
bajos ingresos, que recibi6é una educacién ade-
cuada desde las primeras edades consiguié —a
los 27 afios de edad— un nivel de escolarizacion
significativamente superior, salarios mas altos y
una menor dependencia de los servicios socia-
les, que los jovenes que no habfan tenido la
oportunidad de acudir a centros educativos
durante los primeros afios.

me Delorsy) subraya la importancia de la edu-
cacion de la primera infancia, afirmando que
«se ha podido comprobar que los nifios a los
que se imparte una educacion destinada espe-
cialmente a la primera infancia estan mas
favorablemente dispuestos hacia la escuela y
es menos probable que la abandonen prema-
turamente que los que no han tenido esa posi-
bilidad».

Otros trabajos realizados en nueve paises
demuestran que una nutricién adecuada, una
buena salud, el amor, el afecto y el cuidado
corporal son importantes, pero absolutamen-
te insuficientes para un desarrollo adecuado
del ser humano. Hace falta algo mas. Ese algo
mas es la educacion.
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La educacion supone la sabiduria de condu-
cir fuera, de manera equilibrada y sin falsas
precocidades, las capacidades de los nifios y
nifias desde el nacimiento. Riquezas que, cada
vez mas, sorprenden a educadores, psicélogos,
pedagogos e investigadores. Por lo tanto, es
una prioridad que los paises y las comunida-
des locales piensen en proyectos de educacién
que aseguren el futuro de todas estas poten-
cialidades de las que hablamos.

Pero hay que tener en cuenta que la educa-
cién se opone, por naturaleza y funcién, a la
aststencialidad (incluso los asistentes sociales se
cambiaron el nombre con razén por el mas
adecuado de «trabajador/trabajadora, socialy,
que no tiene una connotacion peyorativa).

Se asiste o auxilia al pobre, al necesitado. Es a
éste al que se ofrece caridad ante una llamada
de socorro. Es lo minimo que se quiere dar para

Liiak: Garcia

tranquilizar nuestra conciencia. Y es que lo asis-
tencial parte, contrariamente a la concepcion
educativa, de una imagen de infancia pobre de
recursos, que, por el hecho de ser menor (y
cuanto «mas menor», mas débil), se puede y
debe contentar con poco, con el minimo.

Se trata de una infancia que no cuenta ni
social ni politicamente. Esto es lo que ocurre
con las criaturas de 0 a 3 afios. Cuando, ahora,
la mal bautizada Ley de Calidad recupera del
recuerdo rancio franquista los centros educati-
vos-asistenciales (recordemos las guarderias
dependientes del Instituto Nacional de
Asistencia Social) y diversas Comunidades
Auténomas no superan este concepto, se esta
tratando de resolver la imposibilidad de la cua-
dratura del circulo. En realidad, no lo pueden
negar, se trata de una concepcion de servicios
asistenciales, pero como en el siglo XXI esto
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queda muy mal decirlo, se inventan un binomio
imposible que llaman educativo-asistencial.

Lo asistencial nos sitia delante de una criatu-
ra —tabla rasa— repleta de necesidades que hay
que satisfacer. Y en base a esas carencias se mon-
tan instituciones (y las consecuentes profesionales
menor formadas o sin formacion, y peor paga-
das) que tratan de cubrir los cuidados basicos de
los nifios y nifias. Son las llamadas guarderias
(no va importar el cambio de nombre si las con-
diciones humanas y materiales no cambian) que
son aparcamientos a los que los nifios y nifas
acuden regularmente para estar atendidos mien-
tras su padre y su madre trabajan.

La asistencialidad ofrece lo minimo a quienes
en realidad deberfan recibir lo maximo: supo-
ne un derroche econémico y cultural porque
desprecia la perfectibilidad educativa del ser
humano, y debe ser eliminada desde la raiz.
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La asistencialidad ve, inexorablemente, al nifio
un sujeto sin derechos. Es sélo un ser objeto
de atenciones y cuidados, pero vacio de dere-
chos, de riquezas que hacer expresar. La
improductiva asistencialidad cierra un rueda
sobre si misma. Todo acaba ahi. No hay mas.
Es el emblema de la falta de consideraciéon y
de respeto contra toda la humanidad.

¢Pero por qué se habla de lo asistencial al
referirse a los servicios para nifios y nifias de 0
a 3 afios y no en edades posteriores? Segun mi
opinion, porque existen —al menos— tres ideas
populares que inducen a error. Estas son las ide-
as y las respuestas educativas a cada una de ellas:

1. La primera es confundir lo educativo con lo
académico o instructivo (con las tradiciona-
les disciplinas escolares). En este supuesto,
se entiende —con exclusividad— por educa-
cién hacer matematicas, leer y escribir, pin-
tar, montar puzzles, etc. Mientras que el cui-
dado corporal, dar de comer, limpiar al nifio,
corresponderian a una concepcion mera-
mente asistencial.

Nada mas rigurosamente equivocado. En
estas edades, el control de esfinteres, apren-
der a comer juntos, lavarse, etc. son pro-
puestas que, llevadas a cabo con intenciona-
lidad y consciencia, son privilegiadamente
educativas. Las criaturas exigen y tienen
derecho a ser educados en todas sus actua-
ciones vitales por profesionales adecuada-
mente titulados y formados para educar en
cualquier momento del dia.

. La segunda es considerar que los horarios y

calendarios amplios (en contraposicion al
que ofrece la escuela a partir de los tres
afios) implican una concepcién mas asisten-
cial. No es casualidad que existan algunos
centros de educacién infantil y primaria que
ofrecen un servicio de 7:30 a 9 horas y se le
llama guarderia (porque no lo atiende la
maestra ni forman parte de la organizacién
reglada de la escuela).

Los nifios y las nifias no separan entre
momentos educativos y no educativos; cual-
quier momento del dfa, de la semana o del
aflo es educativo si se encuentra organizado

por profesionales adecuados, con materiales
idéneos y con ratios 6ptimas. Recibir a un
nifio y a su familia, ofrecerle posibilidades y
recursos variados, entablar relaciones y
amistades no depende de horarios ni esta-
ciones, tiene que ver mas con la considera-
cién del servicio como una oportunidad
educativa para los nifios y nifas. El padre y
la madre tienen el derecho al trabajo, y se
deberia legalmente permitir flexibilizarlo
por el hecho de tener hijos. Y la Escuela
Infantil debe flexibilizar su organizacién
para hacer compatibles las circunstancias
familiares con las laborales, lo que no quie-
re decir que los nifios y nifias deban perma-
necer excesivo tiempo en la institucién edu-
cativa, pues tienen, también, derecho a estar
con su padre y su madre. Pero esta funcién
no es asistencial, es una funcién social de la
escuela. Lo educativo debe incluir lo social
y debe huir de la indigencia de lo asistencial.

. La tercera idea, todavia vigente a pesar de

los avances cientificos, tiene que ver con la
consideracion de que estos nifios y nifias tan
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pequenos deberfan estar con su madre (que
es, por encima de todo —se piensa—, con
quien mejor se supone que estan). La cre-
encia popular, de la que se ha hecho eco un
tipo de psicologfa y un tipo de politica, cree
que si estos niflos y niflas tienen la desgra-
cia de tener una madre que trabaja fuera de
casa lo mejor es que sean atendidos, con
mucho afecto, en centros y por personas
que puedan asistir a estas criaturas «desgra-
ciadas»; que eso es lo mas importante.

Diversas investigaciones han demostrado
—con rigor— las ventajas enormes para nifos
y nifias de acudir a centros educativos (que
también son contextos socio-afectivos) que
complementen —y no incompatibilicen— la
importante educacion y el carifio familiar.
Las escuelas infantiles, ademas, se han
demostrado eficaces en la cuestion de per-
mitir la integracion y socializaciéon de las
familias, y una ayuda vital para no sentirse
solas en la importante tarea de educar a sus
hijos e hijas con una gran sentimiento de
solidaridad. Tampoco podemos olvidar que

no todos los contextos familiares son ade-
cuados para el desarrollo de nifios y nifias
(todavia, por desgracia, no se ha erradicado
el maltrato infantil fisico y psicolégico). Los
centros educativos posibilitan —para estas
criaturas— contextos afectivamente seguros
para poder crecer y ambitos con estimulos
suficientes para poder desarrollarse en
armonia.

Ha llegado el momento de romper con estos
estereotipos sociales y hacer ciencia de la edu-
cacion desde las primeras edades, y desarrollar
todas las capacidades infantiles por medio de
proyectos pedagogicos.

El peligro de lo asistencial es que es un
modelo omnipresente que complace rapida-
mente a algunas familias y a la sociedad cuan-
do los nifios y nifias son pequefios. Permite
que los politicos se laven las manos porque
estos setrvicios, en el fondo, son considerados
sin relevancia de voto. Detras de todo esto hay
una desconsideracion de los derechos de la
infancia, que, cuanto mas pequefia, mas desta-

ca su etimologia (infans = el que no habla).
Como dice Jesus Palacios, «la investigacion ha
documentado suficientemente que las familias
de menor nivel educativo, cuando las necesi-
tan, se conforman con mas frecuencia con
opciones asistenciales, mientas que las familias
con mayor cultura y mas ingresos se esfuerzan
con opciones educativas». La tnica manera de
salvar esta discriminacioén es cuidar con rigor
(regulando mediante leyes y decretos adecua-
dos) que ningun centro abierto sea asistencial
o educativo-asistencial (revisando rigurosa-
mente instalaciones, titulaciones del personal,
medios materiales, ratios, etc.)

Es importante pasar de una concepcién
politica de las necesidades a una considera-
cién politica de los derechos. El derecho es,
por definicién, «la facultad natural del hom-
bre para hacer legitimamente lo que conduce
a los fines de su vida», y también la «facultad
de hacer o exigir todo aquello que la ley o la
autoridad establece en nuestro favor». Los
nifilos y nifias no necesitan la caridad ni la
generosidad de nadie, abogan porque, como
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ciudadanos y ciudadanas, la sociedad les reco-
nozca como sujetos portadores de derechos.
Y entre ellos, del derecho a la educacion des-
de el nacimiento. El reconocimiento de este
derecho es un imperativo democratico.
«Pensad —decia Malaguzzi— que todos los que
en estos ultimos cuarenta afnos se han puesto,
seriamente, a investigar sobre los nifios, han ter-
minado siempre por descubrir no tanto las debi-
lidades y los limites, cuanto la fuerza sorpren-
dente y extraordinaria de sus potencialidades.
Pero pensad, también, que esta increfble acredi-
tacion de las capacidades de los nifios pequefios
no ha modificado para nada las elecciones
econdémicas, politicas y legislativas de los gobier-
nos nacionales y de los centros de poder inter-
nacionales. Y pensad, por lo tanto, que el desti-
no y los intereses de los nifilos permanecen en
los ultimos puestos en la escala de las priorida-
des de financiacién y de intervencion en cual-
quier pafs de la Tierra». El Gobierno central
demuestra su intenciéon de no dignificar las con-
diciones en las que vive la infancia. La oportuni-
dad, ahora, esta en las diversas Comunidades

Auténomas que estan a
tiempo de rectificar —regu-
lando adecuadamente y a
través de los Departamen-
tos o Consejerfas de Edu-
cacion— el rumbo del barco
del 0-3 antes de que, como
el Prestige, se hunda y con-
tamine, de muerte, las aguas
de la primera infancia con
la Ley de «Calidad». u

Tiaki Garcia y Irati Andueza




buenas ideas

Marioneta

Esta marioneta se hace con un tubo de papel higiénico y cartulina.

Elementos necesarios para su creacion

Tubo de papel higiénico
Cartulina

Cola de contacto
Rotulador permanente
Papel pinocho

Tela, aguja e hilo

Goma espuma

Realizacién

1.

Tomamos una tira de cartulina para cubrir el tubo de papel higiénico,
y, sobre ella, plasmamos los ojos, la nariz y la lengua que antes hemos
recortado en cartulinas de colores. Pegamos los distintos detalles
sobre el tubo de papel higiénico. Damos los dltimos toques por enci-
ma con un rotulador permanente.

. Para las orejas, cortamos la forma deseada sobre la cartulina y le pin-

tamos las manchas con el rotuladot. Para darle mis volumen, hace-
mos un corte en la parte superior y pegamos con cola montando un
poco un lado sobre el otro. Para finalizar lo colocamos en la cabeza.

. Podemos hacer una peluca con papel pinocho: tomamos una tira con

las arrugas en sentido vertical, la doblamos por la mitad y le damos
cortes en el sentido de las arrugas hasta 1 cm. del borde doblado.
Después de abrirlo, lo atamos con un hilo por la mitad, y, tras darle
unos cortes de peluquerfa con la tijera, pegamos la peluca sobre la
cabeza.

4. Para introducir el dedo comodamente en el tubo de papel higiénico,

Beatriz Arregui
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podemos pegar con cola de contacto una tira de goma espuma en el

interior del tubo y otra en la parte exterior, a fin de tener un tope
para colocar las ropas sobre ella.

5. Para la vestimenta, podemos cortar la tela segin el patrén del dibuyjo,

lo cosemos y lo colocamos sobre el tubo, se puede fijar con cola por
la parte interior. Podemos finalizar la marioneta pintandole unas man-
chas con el rotulador, del mismo modo que en las orejas.




Una visita a la

Cuando nos plantea-
mos realizar la visita a
la granja, la idea fue
muy bien acogida por
todos los nifios y
nifias del grupo.

Por fin {bamos a
conocer la granja de
José, la granja de la
que tanto nos habla-
ba nuestro compafie-

Granja de

A través de este articulo se desprenden la
cantidad de vivencias y aprendizajes que pue-
den surgir a partir de una visita que los niinos
y las ninas de un pueblecito de la provincia de
Granada hacen a una granja de cabras, aun
teniendo en cuenta que la granja es algo que
forma parte muy directamente de su cotidia-
neidad. Me detengo sobre todo en los aspec-
tos concernientes contenidos al area logico-
matematica, porque fue la construccion de la
maqueta lo que dio mas de si para la reflexion
y la discusion.

ro, en las asambleas, a primera hora de la mafiana.

Sabfamos cuando habia nacido un nuevo chotillo o cuando habfan
parido los conejos, cuantos huevos habian puesto las gallinas aquella
mafiana o si habfa matado su padre algin pollo para los vecinos.

Nos la iba a ensefiar Loli, su madre, que estaba tan entusiasmada
como nosotros; y a la que se le notaba todo el amor que sentfa por
aquella granja y que, por supuesto, nos supo transmitir a lo largo del

dia que pasamos alli.
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José

M.2 del Mar Calderon

Unos dias antes, cuando ya estabamos de preparativos, la noté cabiz-
baja y se acerco a mi al recoger al nifio.

—Maestra... dicen las demas madres que qué van aprender los nifos,
que estos nifios llevan toda la vida entre cabras y que a qué vamos...

En parte llevaban razén, quizas yo era la Gnica que por primera vez
experimentarfa lo que era coger un chotillo en brazos... soy de ciudad.

Pero realmente la visita serfa sélo la excusa, el desencadenante, de la
cantidad de aprendizajes que se elaborarfan con posterioridad. Nunca
se podrian imaginar que unas cuantas cabras diesen para tanto, y, hasta
que no lo vieron, no lo creyeron.

La actividad en si fue emocionante. Presenciamos el ordefio, recogi-
mos huevos, ayudamos a poner el pienso en los comederos, hicimos
queso, requesoén y flan de huevo... No era una granja-escuela, no era
una granja de exposicion, era una granja-granja. Una granja de verdad.

Lo que mas nos impresiond fue una marrana de «enormes dimensio-
nes» apartada del grupo y encerrada en una jaula. Estaba preparada
para parir; quizas, esa misma noche.
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jLa escuela del entorno!

Loli nos explico que la inmovilizaban para que, con su peso, no aplas-
tara a sus crias.

También nos explico la historia del «Guariny, el tltimo de los cerdi-
tos al nacer, es el mas débil y si la madre tiene doce tetas y nacen trece
lechones... el ultimo no tendra donde mamar y morird. Esto nos dejo a
todos un tanto perplejos pero no hubo comentarios.

El dia se esfumo con una rapidez asombrosa, lo habiamos pasado
bien y volviamos a la escuela con las mochilas vacias pero en nuestras
cabezas bullian multitud de ideas. Ideas que poco a poco fueron desa-
rrollandose en dias posteriores.

Las asambleas se cargaron de contenido. Una especialmente tuvo
gran significado para todo el grupo. La historia del «guarin» nos habia
tocado.

—:Por qué tenfa que morir el
mas pequefo?
—:Por qué su mama no le
ayudaba?
—:Por qué sus hermanos
eran tan egoistas que no
compartian la teta con élI?
—¢ Y el granjero? ¢No hacfa
nada el granjero?
—¢ Por qué era asi de injusta
la naturaleza?

jVerdaderas lecciones de vida!




Para comprender, para aprender, para aprebender,
crear, recrear, Construr...

Y lo peor era que no habia respuestas que les convencieran.
Afortunadamente, encontramos un libro en la biblioteca que en parte
nos consol6 «Chencho, mi cerdito». No daba respuestas pero quizas la
culpa no fuera de la madre o de los hermanos, sino «de los intereses
econdmicos del granjero». También en los rincones habfa un gran bulli-
cio y surgieron varios proyectos de trabajo interesantes. Pero el que
mas nos engancho fue la construccién de una maqueta de la granja.

La construccion de la maqueta

Querfamos hacerla exactamente igual que la de José. Asi que tenia-
mos que disponer de tres espacios diferentes. Uno serfa el corral de las
cabras, otro la sala de ordefio y el tercer espacio tendriamos que divi-
dirlo en dos plantas: arriba donde estaban los pollos de engorde, el
borrego y los cerdos; abajo para las gallinas ponedoras, los conejos, las
herramientas, el pienso y la cocina improvisada que prepard Loli para
elaborar el queso.
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Una vez encontradas las cajas que crefamos apropiadas, de zapatos y
botas, nos dividimos en tres grupos. Cada uno se encargarfa de hacer una
parte, pero... tenfamos que ponernos de acuerdo para que todos los anima-
les, corrales y jaulas estuvieran proporcionados. Y ¢como conseguir esto?

Habia que tomar unos «puntos de referencia» y que éstos fueran
«aceptados y asumidos» por los tres grupos. En definitiva, habia que
asumir unos parametros aceptados de comun acuerdo, o sea: las medi-
das. Y pot supuesto elegir los materiales adecuados de entre los de recu-
peracion que tuviéramos en la escuela o que pudieran traer de casa.

Curiosamente, el primer punto de referencia que tomaron, después
de ir probando con distintos materiales, fue la base de un envase de
«Petit Suise» que harfa las veces del corral donde juntaban al papa y la
mama conejos y que en la realidad era una jaula circular.

A partir de aqui, discutiendo entre ellos y siempre observando cuida-
dosamente las fotografias que habiamos hecho alli y que tenfamos
expuestas en un mural en el pasillo, empezamos a buscar cémo podia-
mos hacer el resto de jaulas.




escuela 3-6

La de las gallinas y el resto de los conejos era rectangular y ocupaban
una pared entre las dos pero eran mucho mas largas, como el doble, y
mas estrecha que la primera.

Las cajas de los tubos de dentifrico nos servirfan pero habia que pen-
sar muy bien cémo era su tamafio, las dibujaron en la pizarra, en papel,
las colocaron una al lado de la otra, discutieron entra ellos...

Al final Maite tuvo la solucion:

—Si ponemos dos envases juntos y al lado la caja, sabremos por don-
de cortar

Los corrales del piso de arriba y de la sala de ordeno podrian hacerse
de palillos de polo, y, para tomar medidas, la regla no cabia entre las
paredes, asi que utilizaron un plastidecor ya gastado que era mas o menos
del largo que pensaban que servirfa; asi que tuvieron que buscar en
todas las cestas siete de la «misma longitud» para comprobar que las
ocho vayas eran exactamente «iguales» pues éstas eran cuadradas.

La jaula de la marrana que iba a parir les dio mas problemas, ya que
el espacio que quedaba era muy pequefio y no encontraban ningin

instrumento de medida que pudieran meter en la caja (no se les ocu-
rri6 utilizar un cordel, solo elementos rigidos, y yo les dejé, a ver qué
hacian, se trataba de que fuesen ellos y ellas los que buscasen las estra-
tegias adecuadas).

Después de muchas pruebas, decidieron modelar antes a la marrana
en plastilina y encima modelar la jaula con el mismo material.

LLa sala de ordefio fue mas facil, el unico inconveniente era la rampa
de acceso, pues, si la ponfan cortita, tenfa demasiada inclinacioén (y asi
no era), y, si la ponian larga, ocupaba toda la sala (y tampoco era asf).
Al final se dieron cuenta de que bajando la altura de las jaulas de ordefio
la rampa quedaba justo como era.

Poco a poco fuimos modelando todos los animales, colocando pien-
so de verdad en los comederos, reproduciendo algunas de las herra-
mientas...

Para las telas metalicas que rodeaban los corrales, nos vino bien una
venda que trajo Julia de su casa.

Estaban todas las dependencias y lo habfamos hecho tal y como era.
Era una maqueta magnifica.

Invitamos a las madres a que vinieran a vetla.
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Todas quedaron sorprendidas cuando les contamos cémo la habia-
mos hecho y no pudieron por menos que decir:

—Que barbaridad...
—iLia de cosas que habéis aprendido!

Quizas lo mas interesante de este proyecto de trabajo fue que supieron
organizarse entre ellos, planificar su accion, elegir los materiales, elabo-
rar hipétesis y comprobar resultados.

Es decir elaboraron una serie de conocimientos sobre medidas, volu-
men, proporciones, plano inclinado, cantidad... mediante la busqueda
de estrategias para resolver los problemas que la construccién de la
magqueta les iba planteando, y lo resolvian mediante la discusion en gru-
po y el aporte de ideas de cada uno.

Que lo habian interiorizado quedé palpable en posteriores proyectos
de trabajo que hemos ido desarrollando a lo largo del curso, proyectos
en los que hemos podido ir poniendo en practica todos esos aspectos,
todos esos aprendizajes surgidos de la construccioén de la maqueta y la
visita a la granja de José u
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Integracion y escuelas infantiles

25 anos de compromiso

Las primeras expe-
riencias de integra-
ci6n de nifios y ninas
«deficientes» en la
escuela «normaly», se
produjeron en la
segunda mitad de la

Tras un repaso de las tres etapas que ayudan
a entender los pasos de la integracion en la
Escuela —-apertura de los centros a las ninas y
ninos de necesidades educativas especiales,
diseio de programas especificos, concepcion
de una escuela «inclusiva»—, el autor da valor
a las evidentes ventajas de una integracion
temprana para los pequenos y sus familias, y
para la escuela en su conjunto.

Juan Quesada

tea que la Educacion
Especial es una parte
integrante del Sistema
Educativo y la poste-
rior Orden sobre la
Planificaciéon de la

década de los setenta,

en algunas de las entonces mal llamadas «guar-
derfas», vinculadas al incipiente movimiento de
escuelas infantiles. En el resto del Sistema
Educativo hubo que esperar hasta mediados de
la década de los ochenta, para que estas practi-
cas de integracion se inicien en otras etapas
educativas, a partir de la publicacién por parte
del Ministerio de Educacion y Ciencia en 1985,
del Real Decreto de Ordenacién de la
Educacion Especial, donde claramente se plan-

Educaciéon Especial y
Experimentaciéon de
la Integracion (1985), en la que se propone la
experimentacion de la integracion a partir del
curso 85-86.

Sin embargo antes del curso 85-86, hay una
serie de precedentes, que deben ser menciona-
dos. Nos remontamos a 1970, con la Ley
General de Educacién, donde por primera vez
en Hspafia se vincula la Educacion Especial al
Sistema General de Educacién, planteando la
creacion de aulas especificas en los centros

ordinarios, aunque su creacion se demoro has-
ta finales de la década. Funcionaron ademas
como auténticas «slas», aisladas del resto de la
Escuela y en la mayoria de los casos se utiliza-
ron para segregar a nifios y nifias con ligeras
dificultades de aprendizaje, que habian fraca-
sado en las aulas ordinarias y no tanto a nifios
y nifias con dificultades mayores que siguieron
recluidos en los centros especificos de
Educacion Especial.

También en 1970 se crea el Servicio Social de
Recuperacion y Rehabilitacion de Minusvalidos
(SEREM), dependiente del Ministerio de Trabajo,
que en 1978 pasaria a denominarse INSERSO y a
depender del Ministerio de Asuntos Sociales. En
1975 se crea el Instituto Nacional de Educacion
Especial (INEE), elaborando en 1978 un Plan
Nacional para la Educacién Especial, en el que se




aboga por una educacion para todos y por una
politica integradora, mediante los principios de
normalizacion, sectorizacion, integracion e indivi-
dualizacion, aunque no llegb a ponerse en practi-
ca, sentd las bases para toda la legislacion poste-
rior, anticipando los planteamientos integradores.
Paralelamente, en el ambito de la Educaciéon
Infantil, ocurre algo parecido, el Instituto Nacional
de Ciencias de la Educacion (INCIE), también
define un marco avanzado y progresista para la
Educacion Infantil, a través de dos Symposium
sobre Organizacion y Contenidos Pedagogicos de
los Jardines de Infancia, celebrados en 1975y
1977, aunque en el segundo, la participacion acti-
va de la Coordinadora Estatal de Escuelas
Infantiles, hace que sus conclusiones desborden
los planteamientos del INCIE, por lo que no lle-
garon a publicarse.

Pero es a partir de 1982, con la promulgacion
de la Ley de Integraciéon Social de los
Minusvalidos (LISMI), cuando se desencadena
todo un proceso legislativo que coloca a Espafia
dentro de las corrientes integradoras, iniciadas
en otros paises de nuestro entorno y que culmi-
na con la promulgaciéon de la LOGSE (1990)
donde se instaura por primera vez en HEspafia,
en el marco legislativo, el concepto de necesida-
des educativas especiales y donde por definicion
todos los centros de enseflanza son centros de
integracion; otra cosa es que los recursos, las
actitudes sociales y la formacion del profesora-
do lo permita. Finalmente, el Real Decreto de
Ordenacién de la Educacion del Alumnado con
Necesidades Educativas Especiales (1995),
disefa un conjunto de medidas que permiten
llevar a cabo la integracion.
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Mientras todo esto ocurtia, muchas Escuelas
Infantiles, desde finales de los setenta, venian
acogiendo en su seno a niflos y nifias con pro-
blemas graves en su desarrollo, reivindicando
el caracter integrador de las escuelas para los
mas pequefios. Como botén de muestra, trans-
cribo una de las Conclusiones aprobadas en las
Primeras Jornadas de Estudio sobre Educacion
Preescolar, (Granada, diciembre 1979), organi-
zadas por la Coordinadora de Escuelas
Infantiles. En la conclusién general niemero 5
se plantea: «Las Escuelas Infantiles (0-7 afios)
deben ser centros destinados a la totalidad de
la poblacion infantil sin hacer ningun tipo de
discriminacién. Recogemos el concepto de
excepcionalidad aplicado a los nifios y que
cubre todo tipo de problematica: inadaptacion
social, deficiencias mentales, fisicas, sensoriales
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y trastornos de personalidad. Las escuelas
infantiles deberan contar con los medios pet-
sonales y materiales suficientes para dar res-
puesta adecuada a las necesidades de cada nifio
en particular y del grupo en su conjunto.

Desde estos presupuestos muchas escuelas
infantiles, y, de manera particular, bastantes
municipales, optaron por hacer realidad, en la
medida de sus posibilidades, una escuela infan-
til abierta a la diversidad social, cultural y per-
sonal de su entorno. Abrieron sus centros a
los nifios y nifias con NNEE, con el conven-
cimiento de que sélo asi podrian avanzar en la
construccion de una escuela infantil, realmen-
te democratica e integradora. Después de 25
afios de experiencia nos parece util reflexionar
sobre el proceso seguido, para lo cual vamos a
establecer tres momentos, etapas que nos ayu-
den a entender la evoluciéon mantenida.

En un primer momento la entrada de nifios con
NNEE, se lleva a cabo mas por una concepcion
zdeolggica progresista: Escuela abierta, normaliza-
dora, democratica, socializadora, apoyo a los
mas débiles..., que por una posiciéon coherente
y elaborada respecto a la integracién. Visto
con cierta perspectiva histérica, en estos pri-
meros momentos, mas que de integracion
tendrfamos que hablar de apertura de las
escuelas a los nifios con NNEE. En todo este
periodo se va funcionando con mas voluntad
que eficacia, guiados sobre todo por la intui-
cioén y la conviccion ideologica.

Un segundo momento, lo podriamos resumir
con la expresion «no es posible integracion sin
recursosy, es un periodo donde se intentan
reglamentar las condiciones de la integracion:

reduccion de ratios, necesidad de que los nifios
reciban tratamiento y por tanto necesidad de
los equipos de apoyo externo, necesidad de for-
macién del profesorado... En este segundo
periodo, muchos equipos estaban obsesiona-
dos por llevar a cabo una indagacién exhausti-
va en torno a las patologias: Diagnostico,
prondstico... adquiriendo a veces una informa-
cién bastante precisa sobre determinados sin-
dromes o patologias, que, en la mayoria de los
casos, resultaba poco util para llevar a cabo su
tarea educativa; nos preocupamos o quizas
mejor nos obsesionamos por disefiar progra-
mas de trabajo especifico para ese nifio, con un
caracter s terapéntico que educativo e integrador.
La relacién con los equipos de apoyo externo
estaba un tanto sesgada, la demanda perma-
nente se podria resumir en ¢qué puedo hacer
en clase para estimular el desarrollo de este
nifio?

Un tercer momento, podriamos caracterizarlo
como de progresivos avances hacia una escue-
la mas «inclusiva», es decir, vamos pasando de
un concepto de pensar en el niflo que se inte-
gra a pensar en el contexto (escuela infantil)
que debe satisfacer las necesidades de todos
los que se encuentran en ella respondiendo de
manera diferencial y eficaz a las distintas nece-
sidades de sus alumnos y alumnas o, en pala-
bras de Andrea Canevaro: «... hacer realidad
una escuela inclusiva, que utilice una pedagogia
apta para la pluralidad de la infancia, y no para
el nifio ideal». Este cambio de perspectiva nos
permite redescubrir y valorar mas adecuada-
mente algunos aspectos, principios, dinamicas
de nuestra experiencia de escuela infantil, que

hemos ido construyendo y que se han demos-
trado muy utiles para ir haciendo realidad este
proyecto de escuela inclusiva: papel de las rela-
ciones y de manera particular de las relaciones
entre iguales, organizacion flexible de los agru-
pamientos y de las actividades, importancia de
la vida cotidiana como recurso educativo basi-
co, la presencia de dos adultos en algunos gru-
pos, el respeto a la individualidad....

También nos ha permitido establecer un
marco de relaciones, mas igualitario, con los
equipos de apoyo externo, dando paso a un
intercambio de informacién donde cada uno
(maestro y terapeuta) aportan su vision desde
el marco en el que trabajan, buscando /neas
comunes de normalizacion y participacion de ese
nifilo concreto en la dinamica y actividades del
grupo.

Hay que dejar claro que aunque actualmente
podemos considerar que la mayoria de los
equipos educativos estan en el tercer momen-
to, también es cierto que los dos momentos
iniciales, o al menos parte de ellos, también
participan, configuran esta tercera etapa. En el
mismo sentido que el nifio que fuimos sigue
estando presente en nosotros, los adultos.

Conclusiones

Las ventajas de nna integracion temprana de nifios y
niflas con NNEE en la Escuela Infantil han
sido evidentes, pero no sélo para el nifio o nifia
con NNEE (directamente implicado), al permi-
tirle participar en contextos mas ricos y estimu-
lantes y en actividades mas valoradas social-
mente, lo que contribuye de forma decisiva en




su proceso de desarrollo; también supone una
ventaja clara para sus familias, ya que la integra-
ci6én, en muchos casos, implica que dichas fami-
lias confien mas en las posibilidades de ese nifio
o nifa, por lo que se vuelven mas activas en el
desarrollo de las capacidades de sus hijos e hijas
en el entorno familiar. El conjunto de la institu-
cion escolar igualmente sale beneficiada, al ofre-
cer en su seno una visiéon del mundo rica y
diversa, que recoge los distintos elementos y
personajes del medio socio cultural donde esta
enclavada. Obliga a la escuela a replantearse y
mejorar las condiciones de la accién educativa,
al exigir la busqueda de un ambiente favorable
y sensible a las necesidades particulares de todos
sus alumnos y alumnas, la obliga en definitiva a
cuestionar los factores mas determinantes para
la mejora de la calidad de la ensefianza, es decit,
para el progreso de los alumnos y del conjunto

de la institucién escolar. Por ultimo, no pode-
mos perder de vista que una escuela integrado-
ra educa en la tolerancia y el respeto a la dife-
rencia para todos, lo que a largo plazo debe pro-
ducir efectos sociales beneficiosos, para el
conjunto de la sociedad.

Abrir la escuela a todos los nifios del entor-
no, exige un modelo de escuela socializadora, nor-
malizadora y una forma de entender al nifio y
a la educacion; estas premisas previas, aunque
fundamentales y decisivas para la integracion,
no son suficientes.

Una escuela infantil que pretenda llevar a
cabo, con suficientes garantias, un proceso
educativo integrador debe cuestionarse,
replantearse, en su conjunto: su estructura, su
organizacion, su dindmica de funcionamiento
y de trabajo..., con el fin de llegar a ser una
escuela «nclusiva»; ha de replantear sus objetivos,
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formular y poner en practica nuevas estrate-
gias y dotarse de los recursos humanos y mate-
riales adecuados, con el fin de dar respuesta a
las necesidades cambiantes de todos los nifios y
adultos que conforman dicha escuela.

No podemos finalizar estas reflexiones sin
hacer algunas consideraciones a los plantea-
mientos, claramente reaccionarios que subya-
cen en la Ley de Calidad (LOCE). Sus concep-
ciones sobre las diferencias individuales son
obsoletas, tendrfamos que retroceder a la déca-
da de los sesenta para encontrar planteamien-
tos similares. Vuelven a ser los nifios y nifias los
responsables de las dificultades que puedan pre-
sentar en su proceso de aprendizaje; el déficit
ocupa un papel central, antes de que nifios o
niflas sean considerados «discapacitados/disca-
pacitadas» y sera en funcién de su «discapaci-
dad» como se les atienda y se les agrupe. No
reconoce ademas la importante funcién social
que la escuela puede llevar a cabo, para un mejor
conocimiento y aceptacion de las personas con
necesidades especiales.

La LOCE opta por las vias de la segrega-
cién, de la marginacion y no por las de la inte-
gracion y la «inclusiény, de los nifios y nifias
con NNEE, en la escuela «normaly.

Pero este sombrio panorama legislativo, no nos
puede amedrentar, los profesionales de la Educacion
Infantil estamos acostumbrados a superar las difi-
cultades y seguro que con el entusiasmo y esfuerzo
de todas y todos lograremos hacer realidad una
Escuela, entendida como un espacio de convivencia
y regida por el principio de tolerancia, aceptacion y
valoracion de las diferencias. Una Escuela Infantil
de calidad, abierta a todas y todos. u
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Pikler

y la educacion de los mas pequenos

Emmi

El pensamiento de Emmi Pikler tiene como base Pepa Odena
la confianza y el respeto al niio, considerandole
una persona desde el nacimiento, una persona
que es parte activa de su propia evolucion, una

evolucion que se basa en la actividad y la auto-

Quién es Emmi Pikler y dormir al aire libre,
aun en los dias mas

frios del invierno,

Antes de volver a su pais de origen, Hungrfa,
trabajé durante dos afos en Trieste, donde
Emmi Pikler naci6 el 9

de enero de 1902 en
Viena, de padres hun-
garos. Vivi6 su infancia en Budapest y regresé a
Viena para realizar sus estudios de Medicina y
especializarse en Pediatria.

En el hospital universitario donde cursé la
especialidad trabajé con el Profesor Pirquet,
del cual le impresioné el interés que dedicaba
al modo de vida de los nifios. Se interesaba por
aspectos tan poco usuales en los pediatras de
aquel entonces como la alimentacion, la vesti-
menta del lactante, que prescindia de fajas y
permitia libertad de movimientos al recién
nacido, la manera de dispensar los cuidados
cotidianos al bebé de modo que fueran agra-
dables para los pequefios. Aconsejaba prescin-
dir de las cunas estrechas —en las que los bebés
acostumbraban a permanecer durante meses—

nomia del pequeno.

confortablemente

abrigados. A los
niflos enfermos, les recomendaba juegos en
lugar de cama. En fin, un conjunto de aspec-
tos que rompian moldes en su época.

En Viena trabajé también con el cirujano
infantil, Profesor Salzer, que tenfa como pri-
mera norma del servicio de cirugfa explorar y
tratar a los nifios de la forma mas agradable
posible para ellos, con delicadeza, de manera
que no llorasen; un verdadero reto.

Alli Emmi Pikler se familiatizé con una con-
cepcion de la fisiologfa y de la prevencion que
fueron determinantes para todas sus actividades
posteriores. En definitiva recibié una formacién
que, ya desde aquel momento, marcaria de for-
ma indeleble el desarrollo de su vida profesional
y su concepcion del acercarse a la infancia.

conoci6 al que fue su marido, un pedagogo en
cuyas ideas progresistas apoyaba ella su expe-
riencia profesional.

De nuevo en Budapest ejercié de pediatra
de familia desde 1935 hasta 1945, diez afios en
los que pudo poner en practica los principios
que le acompanaron siempre a lo largo de su
actividad profesional con familias y bebés.
Unos principios que mas tarde pondria en
practica con las educadoras y los nifios de la
institucion por ella creada.

La II Guerra mundial habfa dejado huérfa-
nos a gran cantidad de nifios, que vivian aco-
gidos en diversos orfelinatos, en condiciones
de deprivacion. Emmi Pikler no podia aceptar
esta situacion y se propuso modificarla.
Cuando en 1946 recibi6 el encargo de dirigir
en Budapest una de las instituciones para huér-
fanos y abandonados menores de 3 afos,




encontrd la ocasion para demostrar que estos
niflos podian educarse y crecer en condiciones
adecuadas, aun residiendo en una institucién.
Y para ello estudié la manera de trasladar al
orfanato sus ideas y consejos educativos, aque-
llos que habfa difundido en su labor de médi-
co pediatra. En el Instituto Loéczy, que asi se
denominé por el nombre de la calle donde esta
situado, aplicoé sus principios y sus conoci-
mientos cientificos.

En 1970, Loczy se convirtié en «Instituto
Nacional Metodolégico para la atencion y edu-
cacion de los pequefios», un centro donde los
nifios se educan y donde se investiga para
mejorar su desarrollo y también donde se for-
man quienes se dedican profesionalmente a
ellos en muchos otros centros.

Emmi Pikler muri6 el 6 de junio de 1984.
Tres afios mas tarde, las continuadoras de su
obra decidieron denominar al centro «Instituto
Emmi Pikler».

Foto de Marian
Reismann

Su pensamiento y su obra

El pensamiento de Emmi Pikler tiene como base
la confianza y el respeto al nifio, considerandole
una persona desde el nacimiento, una persona
que es parte activa de su propia evolucion, una
evolucion que se basa en la actividad del niflo, o
de lo contrario no puede ser correcta.

Conffa en el nifio, en la capacidad innata y
social de aprendizaje de los recién nacidos y
de los bebés, cree en su capacidad de desarro-
llo auténomo, y busca favorecerlo respetando
su iniciativa, en el proceso de evolucién de sus
movimientos, en la manifestacién de su desa-
rrollo psiquico, en su juego, en su pensamien-
to y en su comunicacién con los demas.
Cuando el nifio actia por su propia iniciativa e
interés aprende, y adquiere capacidades y
conocimientos mucho mas sélidos que si se
intenta inculcarle desde el exterior estos mis-
mos aprendizajes.
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El valor de la actividad auténoma del nifio sobre
la base de sus propias iniciativas en el aprendizaje de
los movimientos. El convencimiento de que el nifio
que aprende a moverse y a andar por sus propios
tanteos y expetiencias sin recibir soluciones preela-
boradas y sin que el adulto interfiera en sus explora-
ciones, progresa y adquiere conocimientos de una
naturaleza distinta, mucho mas solida, que el nifio
protegido o enseriado a moverse y a alcanzar los niveles
de desatrollo que los adultos consideran adecuados.

En este sentido trata de evitar la actitud interven-
cionista por parte del adulto, es decir la actitud que
hace al nifio pasivo, intentando ensesiarle algo que
aprende so6lo por complacer al adulto pero no por el
placer que proporciona la motivacion y la compren-
sién del significado de lo que esta haciendo. Segun
ella misma afirma, la intervencion directa del adulto
durante los primeros estadios del desarrollo no es
una condicién previa para la adquisicion de estos
estadios. Aconseja dejar a los nifios en completa
libertad de movimientos, una libertad que consigue
asegurar a partir de proporcionatles espacio suficien-
te y correctamente equipado, de vestirles con ropa
adecuada para moverse comodamente, y, sobre todo,
prescindiendo de cualquier tipo de adiestramiento.

Y por otra parte Emmi Pikler tenfa el conven-
cimiento de que esta no intervencion en la activi-
dad independiente del nifio no significa un aban-
dono de la relacion personal del adulto con el
pequeno, sino todo lo contrario: requiere el esta-
blecimiento de una relacion sélida y estable a
través de intercambios verbales, de miradas signi-
ficativas, de presencia atenta y comprensiva por
parte del adulto que transmite asi la seguridad
afectiva que todo bebé necesita, una presencia
proxima pero no abrumadora.
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ILa comunicacion verbal es una prioridad en la
relacion con el pequefo. Todo lo que el adulto
hace directamente al bebé, y al nifio, todo, tiene
una traduccion verbal. Al gesto, del nifio o del
adulto, el adulto afiade la palabra, la narracion del
proceso de lo que estan haciendo conjuntamente,
de la accién que el nifo inicia, de lo que el adulto
le pide al pequefio, o de lo que interpreta o res-
ponde. A partir de ahi el pequefio capta el interés
por la comunicacién y tiene campo abierto para
expresarse, siente en todo momento que el adulto
le respeta y valora su actividad, en todo lo que se
refiere a su persona, en los cuidados diatios: comi-
da, higiene, vestido, etc., pero también en el resto
de actividades: juego, paseo, convivencia...

Los nifios sanos se interesan por el mundo que
les rodea y actiian. Para que puedan desarrollar su
iniciativa Emmi Pikler considera imprescindible
proporcionatles en primer lugar un marco de vida
estable, tanto fisica como psiquicamente, un adul-
to de referencia para cada niflo, unos cuidados
afectuosos y unas atenciones personalizadas al
maximo, que les procuran la seguridad necesaria
para su actuacion libre e independiente. En este
contexto es imprescindible ademas facilitarles un
entorno matetial adecuado a las necesidades fun-
clonales y a sus intereses.

En el ¢jercicio de la profesion de pediatra, ayu-
daba a los padres a la observacion de su bebé para
que ellos mismos descubrtieran la importancia de
tener confianza en la capacidad de desarrollo del
nifio. Juntamente con ellos razonaba la creacion
de las condiciones materiales y emocionales mas
adecuadas para que las actividades del pequefio
fueran cada vez mas ricas, sin necesidad de inter-
venir directamente en su juego ni en su accion.

Establecia con los padres el ritmo de alimentacion
y de suefio mas adecuado al nifio y aseguraba que
los momentos de cambio de pafiales, higiene, ves-
tido y comida, fueran ocasiones tranquilas y de
relacion placentera entre padres e hijo, estando
siempre atentos a las reacciones del nifio y favore-
ciendo la participacion del pequefio en cada una
de estas actividades.

LLa prevencion no la consideraba como la utili-
zacion de métodos profilacticos para luchar con-
tra enfermedades concretas, sino el establecimien-
to de unas condiciones de vida y de desarrollo
saludables elaboradas de manera reflexiva y deta-
llada. En este sentido se avanzaba mas de treinta
afios a la definicion de salud formulada por la
Organizacion Mundial de la Salud.

Cuando recibi6 el encargo de organizar el hogar
para nifios privados de familia, aceptd y se propuso
demostrar que era posible en una institucion crear
las condiciones necesarias para que los pequefios se
desarrollaran favorablemente a partir de la aplica-
ci6n de sus principios, los mismos que habfa mante-
nido en sus orientaciones como pediatra de familia.
En el centro tenfa ademas la posibilidad de realizar
investigacién-accién, observando las posibilidades e
intereses de los nifios, la actuacién de los adultos y
modificando las condiciones del contexto para ade-
cuatlo a las necesidades de los pequefios, y esto den-
tro de la vida cotidiana sin necesidad de crear para
ello situaciones expetimentales.

Para que los nifios crecieran sanos, fisica y psiqui-
camente, el centro requerfa de una organizacion y
funcionamiento determinados: horatios, distribu-
cién y equipamiento de espacios, y, muy especial-
mente, era necesatia la formacion del personal en
los principios y en la metodologfa de trabajo.

Aportaciones a la educacion de los pequeinos

Emmi Pikler ocupa sin lugar a dudas un lugar en
la Pedagogfa del siglo XX. Su formacion cientifica
y su sentido comun en la aplicacién practica se
entrelazan sobre la base de la pedagogia activa.
Como médico parte de la concepcion de la salud
como el estado de bienestar del individuo y consi-
dera al nifio como parte activa de su propio desa-
rrollo, le reconoce como intetlocutor activo y
capaz. La pedagogfa activa, una pedagogia que en
1912 Claparede ya habia definido en sus 30 pun-
tos de la Escuela Nueva, y que en su época se
difundia por doquier en Europa, se desarrollaba
en la vida de la escuela, pero Emmi Pikler la aplica
a la vida del nifio en todos los campos, primero
como pediatra y mas tarde como directora del
Instituto Loczy, y la pone en practica en aspectos
hasta entonces tan poco escolares y tan educati-
vos como la alimentacion, el cambio de panales, el
bafio, la higiene, el vestido, las adquisiciones pos-
turales y motrices, los paseos, el contacto con la
realidad inmediata de su entorno, los juegos.

Una pedagogia activa que propugna guiar al
nifio desde atrés, siguiendo sus intereses y su rit-
mo. Convertir lo cotidiano en esencia educativa,
en un conjunto de elementos integrantes del pro-
ceso de sociabilizacion, constituye también una
novedad en el campo de la educacion.

Lo original de la aportacion de Emmi Pikler esta
en haber aplicado en profundidad la concepcion
de la pedagogfa activa en todas las situaciones de
la vida del nifio, en habetlo hecho desde el naci-
miento, y en situacion de grupo. Es la primera
pediatra pedagoga que disefia la pedagogia activa
en un centro para nifios desde el nacimiento hasta




los 3 afios, con una organizacion muy precisa para
conseguir establecer relaciones personalizadas.

Consideradas las caracteristicas de formacion, de
elaboracion de pensamiento pedagdgico y de dedi-
cacion profesional de Emmi Pikler, no setfa desme-
surado establecer parangén con el pedagogo de
Turingja Friedrich Frobel (principios del siglo XIX)
y con la médico y pedagoga Marfa Montessoti (pti-
mer tercio de siglo XX), con quienes tiene mucho
en comun. Como estos dos pedagogos, sigue los
pasos de la educacién activa, tiene plena confianza
en la capacidad del nifio y considera fundamental el
establecimiento por parte de los adultos de un
entorno adecuado alos pequenos. Como ellos, acon-
seja a los padres y a las maestras, pero como mujet,
que cuida con sus propias manos al nifio, puede ir
mas alla de la actuacion de Frébel y como pedagoga
se podrfa decit que completa el trabajo de
Montessoti, que trabajé con nifios a partir de 2 afos,
porque Pikler dedica su atencion a los nifios a partir
del nacimiento, y porque las otientaciones que da a
padres y a educadoras no tienen la forma tradicional
del consejo, sino la del razonamiento derivado de la
observacion de la realidad concreta de cada uno de
los nifios; sus consejos son reflexiones que compor-
tan una actuacion distinta en cada caso, y a los padres
los considera también competentes en esta tarea.

Podemos aventurar que estas aportaciones son el
resultado de una suma de razones: ser una mujer
comprometida con su trabajo y su tiempo, tener
una formacion cientifica, que la dota de recursos de
observacion y de analisis, y finalmente el hecho de
estar casada con un pedagogo. Sus principios no
sélo se han difundido en Hungtfa, han tenido un
amplio eco en muchos paises de Europa, y también
en Argentina y California.

Avanzamos con Emmi Pikler

La situacién en que se encontraba Emmi Pikler era
especialmente favorable, en el sentido de tener al
alcance una institucion que le permitfa la libertad
de actuar, de crear un contexto nuevo y total, con
los nifios conviviendo a todas horas en una casa
que atiende la totalidad de su crecimiento y educa-
cion. Una situacién de educacion integral que ella
supo aprovechar de forma muy ventajosa para los
pequenos que alli viven y crecen. En Loczy cada
nifio es un individuo acomparnade a lo largo de su
estancia, con un conocimiento personal profundo,
tratado de una forma y con un estilo de vida que
no dudamos en calificar como realidad singular en
el campo de las instituciones. Realidad que nos gus-
tarfa ver expandida por doquier.

Loéczy trata la tematica de la relacion personal
niflo-adulto y adulto-nifio con una profundidad
extrema, es una instituciéon que consigue pro-
porcionar a los pequenos la seguridad emocio-
nal y la plenitud afectiva necesatia.

actualidad de los clasicos

Desde la 6ptica de nuestra situacion, hay una
diferencia importante con Loczy, nuestros nifios
viven en familia y el ambito educativo escolar
no es para ellos, como en la institucioén creada
por Emmi Pikler, el ambiente basico en el que
se desarrolla su vida y que debe, por tanto, pro-
curarles las condiciones elementales para su cre-
cimiento global. El ambiente en la escuela, y
concretamente en la escuela infantil de 0 a 3
aflos, es un espacio de vida donde los pequefios
pasan una parte de su tiempo diario con otros
adultos y con otros nifios. La relacién personal
basica en principio esta asegurada en el ambien-
te familiar, lo cual no impide que la escuela
infantil también deba proporcionar a los
pequefios una relacion positiva con los adultos.
En este sentido los principios de Emmi Pikler
nos han ayudado mucho a mejorar esta relacion
personal educadora-nifio y nifio-educadora, si
bien queda todavia mucho por hacer para que la
profundidad de su filosoffa sea una realidad
generalizada en toda la escuela infantil.

Foto de Marian
Reismann
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En la escuela de los mas pequefios se da una
realidad unica de vida colectiva: la convivencia
en grupo de nifios de una edad similar. Estamos
convencidos que esta dimension de grupo, de
pertenencia a un pequeno circulo de coetaneos,
y la vida que este sentimiento de interrelacion
de los nifios entre si desarrolla en los pequefios,
es algo muy fuerte, muy importante, vitalmente
enriquecedor, y con toda seguridad considera-
mos que constituye la base del aprendizaje de
su vida en sociedad. En los trabajos de Pikler, y
después en los de sus continuadoras, echamos
de menos el estudio de esta dimensién de rela-
ci6én interpersonal del grupo con la misma pro-
fundidad con que han sido tratados los restan-
tes aspectos.

Desde el sentido de la relacién entre los
pequenos es posible hacer crecer 1a pedagogia de
Emmi Pikler, y no tanto a partir de alguno de
los aspectos mas especializados de su obra —la
autonomia en el movimiento, por ejemplo—

sacandolo del contexto global de respeto al
niflo, sino, al contrario, a partir de esta globali-
dad que ella nos ensefid, de atencién a cada
nifio, pensando en lo que cada uno necesita,
enmarcandolo en un ambiente acogedor y esti-
mulante de autonomia, y utilizando la observa-
cién para un mejor conocimiento de esta reali-
dad del colectivo que nos ofrece la escuela
infantil, y para avanzar en esta dimension de
grupo en una edad en la que los pequefios siem-
pre resultan sorprendentes por su capacidad. M

dr.Pikler Emmi




ANALISIS gl

infancia y sociedad

Real Decreto de la Loce

Analisis, por La Junta de Portavoces de Educacion
Infantil de la Red Publica de la Comunidad de
Madrid, del Borrador y del Real Decreto de la
LOCE en lo que respecta a educacion 0-6:

* Rompe y desmembra la etapa educativa (0-6).
* Separa definitivamente el 0-3 del segundo ciclo.
* Desaparece el caracter especifico de la educa-
cion infantil, dando una funciéon eminentemente
asistencial del primer ciclo y convirtiendo al
segundo en una etapa subsidiaria de la primaria.
* Ignora la globalidad del nino de esta edad, par-
celando los contenidos en areas o asignaturas.

* Convierte la educacion infantil en mera instruccion.
* Prima la transmision de conocimientos a los
ninos de tres a seis anos y no tiene en cuenta
sus necesidades ni sus intereses.

* Arrincona el trabajo que los profesionales de
esta etapa educativa han venido desarrollando,
empobreciendo las metodologias, y restando
autonomia a los equipos educativos.

* Limita escandalosamente la participacion de
los padres en los centros.

* Impone definitivamente la religion como
asignatura.

Angela Solano

Analisis del Real Decreto por el que se establecen los aspectos educa-
tivos basicos de la educacion preescolar

La ruptura de la etapa educativa 0-6 anos

El aspecto mas significativo y a la vez el mas determinante de estos docu-
mentos es la constatacion de la rptura de la etapa edncativa (0-6), 1a division de
lo que antes eran dos ciclos, (0-3) y (3-0), e dos etapas diferenciadas en su finalidad.

ILa unidad y especificidad de la etapa de cero a seis afios que la LOGSE
reconocié por primera vez, fue un logro que se consigui6 tras afios de
lucha de diferentes sectores sociales y, en especial, de muchos profesiona-
les. En ningin caso fue una ocurrencia del gobierno anterior.

Sobre el término preescolar

Este término fue eliminado de nuestra terminologfa pedagdgica y reapare-
ce de nuevo como un ancestro del pasado. Se consideraba preescolares a
todos los nifios menotes de seis afios, identificando lo escolar con la
enseflanza obligatoria. Su connotacion era, por lo tanto, la de «anterior a la
escolaridad» y se le daba un caracter preparatorio y subsidiario de las etapas
educativas posteriores, en la creencia erronea de que asi se podian adelantar
los aprendizajes formales.
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Empezaba a superarse esta connotacion, al reconocerse la importancia
de la educacion infantil por sf misma, con caracteristicas propias y especifi-
cas, dando prioridad a la satisfaccion de las necesidades de los nifios de
estas edades y tratando de desarrollar sus capacidades en un contexto pla-
nificado educativamente. Ahora, el término preescolar parece significar
«fuera de la escuela» y, por lo tanto «fuera del Sistema Educativo.

El caracter educativo/asistencial

Ahora, la llamada educacioén preescolar se refiere a los nifilos de 0 a 3
aflos y se contempla casi exclusivamente su cardcter asistencial.
Timidamente se le reconocen algunos aspectos educativos en la redac-
cién, pero a los que no se les da importancia, y ni se explicitan ni se
fundamentan. Parece un intento de despistar o desviar la atencioén reco-
nociendo en teorfa algo que no se reconoce en la practica.

Es curioso observar el escaso preambulo que tiene este anteproyecto, com-
parandolo con los preambulos de las siguientes etapas educativas que van
aumentando el tamafo del texto progresivamente en relacién directa con las
edades a las que se refieren. Asi el preambulo de la educacion infantil es mas
extenso que el de la educacién preescolar y menos que el de primaria...

Toda la terminologia pedagdgica que se ntiliza es imprecisa y generalizada en lo
que se refiere a los aspectos educativos, y el mismo decreto reconoce que
«hay que determinar». Es hasta probable que los asesores del Ministerio
incluso los desconozcan, porque serfa mucho peor pensar que, conocien-
do a los nifios de estas edades, han decidido saltar por encima de sus
necesidades y derechos, para satisfacer o dar mas zmportancia a factores econd-
micos o empresariales que a las necesidades de los nifios y de sus familias.

Las familias tienen la necesidad y el deseo de que se contemplen los dere-
chos de sus hijos y no sean considerados como verdaderos obstaculos para
el desarrollo social y personal sélo de algin miembro familiar (¢la madre?),
considerandolos sujetos de pleno derecho, personas capaces y activas.

Se hace un verdadero batiburrillo de conceptos y términos que se
utilizan en esta etapa educativa en relaciéon con las metas que deben
perseguirse, pero #o habla ni remotamente de objetivos, contenidos, metodologia y
evalnacion, como si lo hace en las otras etapas educativas. Es un claro
intento de diferenciar esta etapa de las demas eliminando su cardcter educativo.

La funcion social de la escuela

En ninguna otra etapa educativa se habla de la necesidad de conciliar
la vida laboral y familiar, como si los nifios a partir de tres aflos no tuvie-
ran familias con necesidades laborales. Es innecesario destacar /os aspec-
tos sociales de la escuela, ya que son evidentes en todas las etapas educativas, no
solo en los nifios de cero a tres anos. De destacarlos y definirlos serfa
necesario hacerlo en todas las etapas educativas y no soélo en el primer
ciclo de la educaciéon infantil. Este es otro aspecto que evidencia la
escasa importancia que se le da a los niflos de esta edad.

No se hace ninguna mencion a la funcion de la escuela como compensadora de
designaldades sociales, 1o que se ha considerado uno de los retos pedago-
gicos de los dltimos afios en el mundo.

Las competencias

Se otorga a las Administraciones Territoriales las competencias sobre la organi-
zacién de la atencidn tanto educativa como asistencial de esta etapa, la
regulacion de las condiciones que han de reunir los centros, el control
y la supervision, y la oferta de plazas, con la pretension de «dotarla de
una normativa flexible acorde con las necesidades y demandas de las
familiasy.

Se corre el riesgo de la desregularizacion, de la falta de coberencia, de la disper-
sion en planteamientos y recursos. Y denota la falta de responsabilidad y compromi-
s0 del Ministerio de Educacion con los nisios mas pequerios.

Se reserva a la Inspecciéon Educativa el ejercicio de la supervision de
s6lo los aspectos educativos de este servicio, que como ya hemos sefia-
lado estan sin determinar, a pesar de que este Real Decreto tiene como
finalidad la regulacién de estos aspectos educativos basicos. Quiza se
considere que no existen y que con su sola mencién ya vale.

Los profesionales

Con respecto a los profesionales que atenderan a los nifios de cero a
tres aflos no se especifica cual sera su perfil académico, refiriéndose a
los mismos como «profesionales con la debida cualificacion». Es de




temer que, con esta concepcioén de los niflos tan empobrecida, el
Ministerio de Educacién haya pensado que para asistirlos, (o bien, uti-
lizando los mismos términos del decreto, para «prestar una atencién
apropiada»), no sea necesario contar con especialistas con conoci-
mientos especificos.

Son numerosos los autores e investigadores que destacan la impor-
tancia de la educacion en los primeros afios de la vida de los nifios, en
la cual se desarrollan las capacidades basicas y se forma la personali-
dad del individuo, por lo tanto deberian dedicarse a los mdis pequesios los
mayores recursos, los profesionales mds cualificados en orden a la importancia
que estos afios tienen, contrariamente con el planteamiento que se
hace desde la maxima autoridad educativa de nuestro pafs, en este
momento, en el siglo XXI.

No hay ninguna referencia al trabajo de equipo de los profesionales por lo
que es previsible que no se contemple 1a idea de la coordinacion, ni de
la redaccién de documentos y programaciones de objetivos, el inter-
cambio de experiencias, la evaluacion, la formacion...

El nino

Este decreto nos transmite una idea de niflo pasivo, de nifio incapaz,
de pobrecito nifio que «mama no te puede cuidar. Por ello no existe
ningun planteamiento dinamico del desarrollo de las habilidades basi-
cas, ni de las destrezas. No se hace referencia a sus intereses y deseos,
no se determina ningun ambito de la creatividad ni del desarrollo emo-
cional y afectivo. Se /e quita al nino el protagonismo conquistado, se le priva
de ser educado en funcién de sus necesidades especificas y en el res-
peto a su propio ritmo de aprendizaje, se le parcela en necesidades
fisiologicas y otras...

Este Real Decreto y la Ley que pretende desarrollar, suponen un retro-
ceso, una involucion; no sélo educativos, sino sociales, cuyas consecuencias
son imprevisibles, pero evidentemente negativas, y a los profesionales
comprometidos con la defensa de los derechos de los nifios nos pone
en el serio aprieto de tener que optar entre los dictamenes de esta
Administracion retrégrada y el desafio de apostar por el futuro espe-
ranzador que los nifios nos dibujan con sus capacidades.

infancia y sociedad

Analisis del Real Decreto por el que se establecen las ensenanzas
comunes de la educacion infantil

En el Real Decreto, se denomina educacion infantil al segundo ciclo de
la etapa educativa 0-6, que abarca de los tres a los seis afios de edad,
diferenciandolo y desmembrandolo del primer ciclo de cero a tres afios.
Esto supone /a ruptura definitiva de la primera etapa educativa.

Se le da un caracter educativo y se le incluye definitivamente en el
Sistema Educativo, regulando los objetivos, los contenidos y los criterios
de evaluacion. Ahora bien, no por ello mejoran las cosas con respecto al
anterior decreto, ya que lo hace de una manera que poco tiene que ver con el
respeto a las necesidades de los nirios y con el desarrollo de sus capacidades.

El batiburrillo de términos pedagdgicos que aparecen en el preambu-
lo es mas explicito y mas amplio que en el decreto anterior, pero siguen
apareciendo los conceptos mezclados, sin coberencia e incluso de forma contradictoria.

Por un lado habla del respeto a las necesidades de los nifios y, por
otro, pone el énfasis en la necesidad de crear condiciones educativas basadas
en el esfuerzo. Es preocupante que sea ésta la prioridad de las condicio-
nes educativas de la etapa, en la que la curiosidad innata de los nifios
determina su forma de aprender, de investigar, de conocer y explorar.
Generalmente se realiza de forma gratificante y satisfactoria cuando se
dan las condiciones adecuadas. Es prioritario atender sus necesidades
creando un clima de respeto y afecto, planificando la accién educativa
en un contexto rico en estimulos.

Esta obsesion por el esfuerzo nos recuerda a la frase manida «la letra
con sangre entra», y nos sitda en la arcaica creencia de que aprender
requiere penosos sacrificios, de que todo lo que merece la pena se
adquiere sufriendo. Esto nada tiene que ver con las teorias actuales del
aprendizaje, en las que es indudable que han de producirse retos y metas
que supongan una conquista personal y en las que tienen una gran
influencia los estimulos ambientales.

Nos habla el decreto de que la ensefianza sera individualizada y per-
sonalizada para adaptarse al ritmo de cada nifo. Pero determina como
aprendizajes centrales el de la lectura y la escritura, y nos dice como hay que hacer-
lo: a través de los pictogramas, a los tres aflos; reconociendo letras a los
cuatro, entrenando a los alumnos a producir sonidos, silabas y palabras
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con soltura. ¢Y todo esto para que los nifios descubran el placer y la
fantasia que encierran estas actividades? {Qué paradojal

El preambulo del Real Decreto se extiende de manera sospechosa
sobre la importancia de la preparacion a la lectura y a la escritura, dan-
dole una relevancia significativa, sin plantear el desarrollo de las capaci-
dades basicas que son necesarias para abordar estos aprendizajes con
éxito, sin reflexionar sobre la madurez de los nifios y sin respetar los
diferentes ritmos de aprendizaje. Se olvidan otros lenguajes y formas
de expresion (gestual, corporal...)

Se presta menor atencién a las necesidades de expresion, a la obser-
vacion, a la manipulacién, al desarrollo afectivo y emocional, a la inicia-
tiva personal, a la busqueda de la identidad..., y no se hace ni la mas
minima referencia al juego, que es el mecanismo de expresion y explo-
racion por excelencia de los nifios de estas edades.

Esto supone una gran ignorancia sobre el conocimiento de los nifios
y limita la aplicacién de otros modos de hacer que se llevan poniendo
en practica hace muchos afios en nuestras aulas con buenos resultados.
Y, a la vez, se habla en el decreto de la importancia de la practica, la
investigacioén y de la innovacion educativa de los profesores.

Uno de los hitos mas destacable de esta reforma educativa es la
ensefianza de la religiéon que se incluye como asignatura o area. Y que,
a nuestro modo de ver, no es la escuela el ambito en el que se debe
impartir. Debe estar reservada al plano familiar y personal por el res-
peto que merecen la diversidad de creencias religiosas que se dan en la
actualidad en nuestro pais. Reivindicamos el contexto laico de la escuela, y de
la educacion priblica.

Se limita el papel de los padres al de cooperantes estrechos, ya que el decreto
dice textualmente: «los centros escolares cooperaran estrechamente con
las familias en la educacion de sus hijos». Desaparece la participacion
en la gestion del centro y en las competencias que vienen desarrollando
en los dltimos afios. Desaparece el término participacion.

Aunque en la finalidad de la educacién infantil incluye el desarrollo
afectivo, no hay ningun objetivo general que haga referencia al mismo.
No se persigue por lo tanto la identidad personal, la identidad sexual,
la iniciativa, la confianza en s{ mismo, la expresion de sentimientos y

emociones. No se contemplan los intereses ni deseos de los ninios. Llama la
atencioén, sin embargo, que sea un fin el desarrollo «moraly, en sustitu-
cion de las actitudes y valores, limitando éstos a una concepciéon mas
estrecha y retrégrada.

El inicio en las habilidades numéricas basicas y en los contenidos que
se describen nos da una idea de asignatura, de nociones matematicas o
mas bien aritméticas, plenamente instrumentales sin que se persiga el
razonamiento légico y la creatividad.

La iniciaciéon en una lengua extranjera y en las nuevas tecnologias
plantea dudas en cuanto a la finalidad que se persigue, ya que no se
explicitan ni los contenidos ni los criterios de evaluacion. No sabemos
si esta falta de regulacion supondra unas exigencias distintas segun los
centros, en funcién de los recursos de que se disponga. Supondra el incre-
mento de las diferencias y el elitismo de unos frente a otros.

Se establecen seis areas que no podemos evitar relacionar con una
parcelacion de los contenidos educativos en asignaturas en el sentido mas tradi-
cional. Aunque no se expresan asi en el decreto, parecen relacionarse
por este orden con: gimnasia, sociales, lengua, matematicas, plastica, y,
por supuesto, religion.

Esta sospecha se acentia con la referencia directa que se hace sobre
los /ibros de texto, que los equipos de maestros podran elegir dentro de
las competencias que se les otorgan en el apartado de autonomia de los
centros. [Qué nivell

Sobre la evaluacién destacamos que el unico aspecto a evaluar en los
ninos es la adquisicion de los conocimientos de acuerdo con los objetivos de
nivel. (No sabemos lo que se entiende por nivel, ni a qué conocimien-
tos se refiere, ni quién los determina).

La gratuidad del segundo ciclo en la mayoria del territorio espafiol es
ya una realidad. La oferta de plazas escolares en la escuela publica res-
ponde a la demanda actual. Por lo tanto, tememos que esta circunstan-
cia se regula con el claro intento de favorecer los conciertos con la escuela pri-
vada que, en la actualidad, y con anterioridad a la aprobacién de la
LOCE, ya se vienen estableciendo. Esto supone una evidente desvia-
cién de fondos publicos cuya inversion requiere la escuela publica para
una educacién de verdadera calidad. u




Resfriados: |
tos y fiebre

Las infecciones de las
vias respiratorias altas
incluyen los resfriados,
la amigdalitis y la otitis
(infeccién del oido).
Estas infecciones sue-
len ser causadas por
virus y, en general, son
menos graves que las

El resfriado pertenece al grupo de las deno-
minadas infecciones respiratorias de vias
altas. Es una de las enfermedades banales
mas frecuentes en los ninos y ninas (y tam-
bién en los adultos). Hay que conocerlo bien,
sobre todo su presentacion y su evolucion. Es
importante saber que casi nunca debe tratar-
se. Ademas de tos y mocos, los resfriados
pueden producir fiebre. Hay que saber deter-
minar la fiebre en un nino, conocer los signos
de alarma y saber como tratarla.

Oscar Garcia

que lleva a visitas
periddicas al médico y
a la administracién de
multiples medicamen-
tos, no siempre justifi-
cados.

El resfriado

infecciones de vias
bajas, como la bronquitis, la laringitis, la bron-
quiolitis y la neumona.

La mas frecuente de las infecciones de vias
altas es el resfriado comun, que es una infeccion
de la nariz y del cuello provocada generalmente
por virus. Se caracteriza por tos, mucosidad y
obstruccién nasal, dolor de garganta y fiebre.

Las infecciones respiratorias agudas son las
mas habituales en la infancia y constituyen un
grave problema en los paises en desarrollo, don-
de representan la principal causa de mortalidad
infantil, junto con las diarreas y la desnutricion.

En nuestro medio, el nifio o nifia con mocos y
tos preocupa mucho a los padres, preocupacion

Bajo el nombre de res-
friado comun se engloba un gran nimero de
infecciones producidas por virus que afectan la
nariz y el cuello y que dan lugar a mucosidad,
dolor de garganta, obstruccién e irritacion nasal,
dolor de garganta al tragar y tos. Ademads,
muchos nifios y nifias resfriados tienen fiebre,
aunque generalmente no es muy alta y se man-
tiene solo durante los primeros dos o tres dias
del proceso. Habitualmente se sienten cansados,
se encuentran mal y algunos se quedan afénicos
y tienen dolor de cabeza, irritacién en los ojos,
un poco de diarrea y poco apetito. Como tienen
la nariz tapada, pueden sufrir problemas para
comer y dormir.

infancia y salud

Los pequefios menores de seis meses respiran
exclusivamente por la boca, por lo que les cues-
ta respirar y alimentarse a la vez.

Los resfriados suelen seguir un patrén tipico
en sus sintomas, aunque su intensidad y dura-
cién pueden variar mucho de unos nifios a otros.
Los primeros dias, los nifios tienen una secre-
cién nasal clara y transparente, como agua, la
nariz taponada, algin estornudo, dolor de gar-
ganta, fiebre moderada, tos seca e irritativa y se
sienten enfermos. A los tres o cuatro dias, su
estado mejora y la secrecion nasal se vuelve mas
espesa y pasa a ser amarilla o verdosa. La tos
continua durante algunos dias, sobre todo por la
noche, y se hace mas productiva, es decit, pare-
ce que nace del pecho y arranca mucosidades.
Poco a poco, los sintomas van desapareciendo
y, en general, la duracion total del resfriado osci-
la entre una y dos semanas.

Existen mas de 200 virus diferentes que pue-
den producir resfriados, por lo que no resulta
sorprendente que los nifios y las nifias los sufran
con frecuencia. De hecho, se considera normal
que un nifio tenga entre cuatro y ocho resfriados
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cada afio. Cuando asisten a la guarderfa, van a la
escuela o tienen hermanos mayores en casa, esta
cifra puede multiplicarse incluso por cuatro.

La mayoria de estos resfriados son leves, aun-
que algunos pueden prolongarse, persisten sin-
tomas como mucosidad y tos durante algunas
semanas, y enlazan frecuentemente con el
siguiente.

En muchas ocasiones, los padres estan excesi-
vamente preocupados por la frecuencia de infec-
ciones respiratorias altas de sus hijos. En la
mayoria de los casos, deben saber que la inci-
dencia de estas infecciones que presenta su hijo
es normal. El médico diagnosticara si se trata de
un nifio normal o si hay algun trastorno de la
inmunidad que explique el elevado nimero de
infecciones respiratorias altas. En la mayorfa de
los nifios con infecciones respiratotias repetidas
no existe ningun defecto del sistema defensivo
del organismo. De forma caracteristica, estos
nifios presentan un crecimiento normal y un
desarrollo correcto y, entre los episodios infec-
ciosos, su exploracion es absolutamente normal.
Los padres tienen que entender que se trata de
procesos poco importantes autolimitados, que
no requieren ningun estudio ni ningun trata-
miento especifico.

Los nifios y las nifias, igual que los adultos,
contraen los resfriados por contagio a partir de
otras personas, pero 10 por causas como, por
ejemplo, haber pasado frio, el aire fresco o las
corrientes de aire. Simplemente, en los meses
mas frios del afo, los virus que producen los res-
friados se encuentran con mas frecuencia.
Generalmente, este contagio se produce de un
niflo a otro y se ve favorecido por la convivencia

en colectividades como
los colegios y, especial-
mente, las
infantiles.

La idea de que las
complicaciones de las
infecciones respirato-
rias de vias altas se
deben a resfriados mal
curados es errénea, ya
que no tienen un trata-
miento efectivo y la
mayoria de los nifios
vencen a los virus con
sus propias defensas
sin ningin problema.

Hay que sospechar
una infeccién secunda-
ria en el caso que apa-
rezca fiebre en el curso de un resfriado después
de algunos dias de estar ya sin fiebre, si la tos se
hace especialmente intensa o se acompafa de
silbidos en el pecho, si la garganta le duele inten-
samente, si el oido le duele o tiene una secrecién
purulenta, o, simplemente, si el pequefio parece
enfermo y decaido.

escuelas

Las complicaciones

Las complicaciones mas frecuentes de los res-
friados son las siguientes:

* Lainfeccién del oido, es decir, la otitis, que es
la mas frecuente.

* La neumonia, que es una infeccién pulmonar y
es una complicacion rara es la mas importante.

* La bronquitis aguda, que es lo que popular-
mente se entiende como que «el resfriado baja
al pecho». La membrana mucosa que recubre
el arbol respiratorio es muy parecida en toda
su extension, por lo que es logico pensar que
un resfriado que empieza por las vias respira-
torias altas acabara afectando a las vias respi-
ratorias inferiores en mayor o menor grado.
Se trata de un cuadro de mucosidad en el
pecho y tos, generalmente sin fiebre.

¢ Las sinusitis son poco frecuentes en los nifios,
especialmente en los mas pequefios.

Como tratar el resfriado

Un resfriado es una infecciéon muy facil de tratar,
porque, al estar producida por virus, no tiene un




tratamiento especifico. Se recomiendan diversas
medidas generales:

* Hay que ensenar al nifio, si es lo suficiente-
mente mayor, a sonarse, o ayudarlo a hacerlo.

* Para desobstruir la natiz y favorecer la elimi-
nacién de la mucosidad nasal, se recomienda
lavarla con suero fisiologico, instilandolo en
la nariz con una jeringuilla, un cuentagotas o
un nebulizador. El suero fisiologico es sim-
plemente agua con sal y se puede preparar en
casa afladiendo la cuarta parte de una cuchara
pequefia de sal 2 100 cm? de agua tibia. Una
vez puesto el suero fisiologico en la nariz, se
puede ayudar a la salida de la mucosidad usan-
do una pera, pero ejerciendo una succién sua-
ve. Los lavados nasales pueden aplicarse en
cualquier momento del dia, especialmente
antes de comer y dormir.

* Nunca hay que usar gotas que contengan
medicamentos, porque algunos de éstos pue-
den producir irritacién en la mucosa de la
nariz y pueden tener un efecto perjudicial que
a la larga empeora la obstruccion.

* Se puede aplicar vapor de agua al nifio para
fluidificar las secreciones y que le cueste menos
sacatlas con la tos. Actualmente se recomienda
crear vapor proyectando el agua caliente de la
ducha contra la pared del bafio, pero no usar
humidificadores en la habitacion, que estrope-
an la ropa y los muebles y aumenten la tos noc-
turna, ya que fluidifican las secreciones.

* Tampoco estd indicada la utilizacién de pre-
parados balsamicos, por ejemplo, a base de
eucalipto, que pueden producir irritacion en
los nifios pequefios y aumentar la tos.

* No hay que aplicar vapores mediante ollas
con agua hirviendo, a causa del riesgo de que-
madas.

Existe un gran numero de medicinas tedrica-
mente indicadas para el tratamiento del resfria-
do, aunque realmente no sirven para curarlo ni
para mejorar ninguno de sus sintomas. Se ha
demostrado que ninguno de los medicamentos
que podrian actuar sobre el resfriado es util en
nifos:

* Ningtin medicamento mejora los sintomas ni
influye en la curacién del resfriado.

* Los medicamentos llamados antihistaminicos
tienen como objetivo disminuir las secrecio-
nes, aunque las espesan, pero no estan indica-
dos en los nifios.

* Los descongestivos y los mucoliticos tienen
un tedrico efecto de disminuir la produccion
de mucosidad, pero esto no se ha demostra-
do en nifios.

* Los expectorantes favorecen tedricamente la
expulsion de las secreciones, cosa que no se
ha probado en nifios.

* Los antitusivos calman tedricamente la tos,
pero este efecto no se ha demostrado en
nifios y, ademds, la tos es un mecanismo de
defensa util en el resfriado, porque ayuda a
expulsar las secreciones.

¢ Las friegas en el pecho con preparados balsa-
micos no solamente son inutiles sino que
pueden ser peligrosas, sobre todo en nifios
asmaticos.

* Los antibiéticos no tienen ningin efecto para
curar el resfriado ni tampoco para prevenir la
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sobre-infeccion, y es por este motivo que solo
deben utilizarse cuando el médico lo conside-
re oportuno y siempre para tratar complica-
ciones, que se dan en un nimero minimo de
Casos.

* Hay algunos preparados farmacéuticos total-
mente ineficaces para prevenir los resfriados,
que muchas personas agrupan bajo el térmi-
no «defensas», que incluyen gammaglobulinas
inyectables, extractos de bacterias y tedricos
estimulantes de la inmunidad.

Es frecuente que los resfriados, sobre todo si se
repiten, se confundan con la alergia respiratoria.
Las alergias tienden a producir picor en la nariz,
con secrecion en algunas épocas del afio como la
primavera, tos seca, muchos estornudos, escozor
en los ojos y lagrimeo, sin fiebre, voz ronca ni
dolor muscular. Ademas, las alergias suelen durar
mas de dos semanas, se inician bruscamente des-
pués de la exposicion a los factores desencade-
nantes y suelen presentarse en mas de un miem-
bro de la misma familia. I.a diferenciacion debe
establecerla siempre el médico, porque el trata-
miento es diferente.

Qué hay que hacer

* Si el nifio esta cansado, tiene fiebre y se siente
enfermo, el descanso es importante, aunque
no es necesario que esté en la cama. La
mayoria de los nifios resfriados estin poco
activos hasta que se encuentran mejor.

* Los nifios mas mayores que se encuentran
bien, sobre todo si presentan sintomas poco
intensos, pueden asistir a la escuela, porque
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de otra manera no irfan practicamente en
todo el invierno.

* Los nifios mas pequefios, sobre todo si asis-
ten a la escuela, permaneceran en casa tres o
cuatro dias mientras se encuentren mal o has-
ta que se recuperen.

 Hay que ofrecer al nifio o nifia liquidos, para
compensar las pérdidas producidas por el
aumento de las secreciones. Ademas, ello ayu-
da a que el moco sea mas fluido y la tos mas
efectiva para eliminarlo. Probablemente no
querra comer mucho, no hay que forzarle.

* Si el nifio tiene fiebre, es aconsejable usar
métodos antitérmicos, incluyendo los medi-
camentos. Se pueden aplicar las medidas
generales para tratar la mucosidad, por ejem-
plo, administrar suero fisiologico y utilizar la
pera para limpiar y desobstruir la nariz, los
vapores en la ducha e incluso, después de
éstos, favorecer la eliminacion de las secrecio-
nes con la tos dando unos golpes muy suaves
en la espalda y el pecho.

* En los lactantes, se puede ayudar a hacer que
eliminen mejor las secreciones y que respiren
mejor si se les coloca un cojin no muy alto
bajo el colchoén, para que les levante un poco
la cabeza y el pecho.

¢ Si el nifio presenta algun signo o sintoma que
haga sospechar una complicacién, hay que
consultar siempre al médico.

Como tomar la temperatura

Saber si un nifio tiene fiebre tocandole la piel de la
frente con el dorso de la mano o con los labios es
un método muy utilizado pero muy poco seguro.

La tnica forma de asegurar que
un nifio tiene fiebre es tomatle la
temperatura con un termometro.

La temperatura puede tomar-
se en diversas partes del cuerpo,
pero en nifios es mas conve-
niente hacerlo en el recto, por-
que es el método mas exacto,
sobre todo antes de los cinco
aflos. A partir de esta edad se
puede tomar también en la axi-
la, la boca o en la ingle.

El centro de control de la tem-
peratura del cerebro estd menos
desarrollado en los nifios mas
pequefios, por lo que la tempera-
tura les suele subir mucho mas
rapidamente que en los adultos.
Cuando un nifio o nifia tiene fie-
bre, hay que volver a tomar la temperatura al cabo
de unos veinte minutos, para estar seguros que su
aumento no ha sido transitorio.

La temperatura alta no debe considerarse nunca
como un reflejo seguro de un mal estado de salud
de un nifo; solo es signo de una enfermedad, pro-
bablemente infecciosa. Un nifio puede estar grave-
mente enfermo sin tener fiebre y otro puede estar
sano teniendo una temperatura algo mas elevada.

Existen distintos tipos de termémetros, cada
uno con caractetisticas propias: de mercurio (cla-
sicos y digitales), de cristal liquido y auriculares.

Signos de alarma de la fiebre

Cualquier nifio con fiebre requiere atencion
pediatrica, sobre todo si persiste mas de 48 horas

y aunque no tengan otros sintomas acompafian-
tes orientativos de su causa.

Ademas, hay situaciones en las cuales la fiebre
puede ser el primer signo de una infeccion
potencialmente grave, que hay que diagnosticar
y tratar cuanto antes:

* Temperatura superior a 39 °C y que no dis-
minuye con el tratamiento antitérmico reco-
mendado por el médico.

* El nifio es menor de tres meses de edad y tiene
una temperatura superior a 38,5 °C en el recto.

* Tiene manchas hemorragicas en la piel que
no desaparecen cuando se ejerce presion
sobre ellas.

* Vomita con fuerza, tiene dolor de cabeza y le
cuesta doblar el cuello hacia delante.




* Esta palido, quieto, dormido, confuso o delira.

* Le cuesta respirar, como si se quejara cons-
tantemente.

* Presenta una convulsion coincidente con la
fiebre, especialmente si se trata de la primera
vez.

* Tiene un dolor abdominal intenso y escozor
al orinar.

* Cuando disminuye la temperatura, no mejo-
ra su aspecto ni su estado general.

Actuacion en caso de fiebre

El aumento de la temperatura que acompafia
algunas enfermedades es la forma que tiene el
organismo de responder, por ejemplo, a la
infeccidn, y es un signo que ha puesto en mar-
cha sus defensas.

Aunque desde este punto de vista es un sig-
no positivo, también es importante no dejar

que la temperatura del nifio suba mucho. Si tie-
ne mucha fiebre, estarda molesto e irritable vy,
cuando el médico le explore, tendra la sensa-
cion que la enfermedad es mas grave. Ademas,
la fiebre alta, sobre todo en los nifios mas
pequefos, puede dar lugar a convulsiones
febriles. Por tanto, es importante hacer bajar
la fiebre.

Si se sospecha que un nifio tiene fiebre, hay
que ponetle el termémetro para determinar la
temperatura, y repetir la operacion al cabo de
unos minutos para ver si la fiebre se confirma o
si la temperatura ha bajado espontaneamente.

Aunque la fiebre casi siempre se debe a infec-
ciones leves y en general bien toleradas, el nifio
con fiebre suele tener poco apetito y estar
decaido e irritable, ademas de presentar los sin-
tomas propios de la enfermedad causal. Es
prudente, si el nifio tolera bien la fiebre, espe-
rar unas horas antes de ir al médico. Esto es
especialmente importante porque en las prime-
ras horas es dificil descubrir su origen, a pesar
de una exploracion detallada.

En caso que un nifo tenga fiebre, hay algu-
nas recomendaciones practicas que pueden
reducir sus molestias:

* Mantener al pequefio en un ambiente fresco,
con una temperatura ambiental aproximada
de 20 °C.

* Dejarlo con poca ropa, pero vestido, y, si esta
en la cama, taparlo solo con una sabana.

* Alejarlo de las fuentes de calor, como estu-
fas y radiadores.

* No se le ha de forzar a comer, porque habi-
tualmente el nifio con fiebre no tiene hambre.
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Si la tiene, es preferible no ofrecetle alimentos
que sean dificiles de digerir, aunque no exis-
te ningin motivo para no darle leche.
Ofrecetle liquidos con frecuencia, preferen-
temente en pequeflas cantidades y siguien-
do sus demandas. Se le puede dar agua,
leche o zumos de frutas.

Sila fiebre es baja, no causa ningun trastor-
no y se encuentra bien, no es necesatio dar-
le medicamentos antitérmicos.

Si la fiebre es superior a 38 °C en la axila o
a 38,5 °C en el recto, sobre todo si estd muy
incomodo, se le puede administrar algun
medicamento antitérmico para hacer bajar
la temperatura y mejorar su situacion. Los
antitérmicos y sus dosis deben ser prescri-
tas siempre por el médico.

Sila fiebre es alta, superior a 39 °C en el rec-
to, son utiles las medidas fisicas aplicadas en
el mismo momento de administrar el medi-
camento antitérmico, con la idea que ayu-
den a bajar la temperatura y a mejorar el
estado general del nifio mientras hace efec-
to. Estas medidas también pueden ser ttiles
cuando la temperatura no es tan alta. Se
pueden usar bafios de agua tibia con espon-
ja 0 con compresas o bafios con agua entre
tibia y caliente.

Hay que determinar la temperatura diversas
veces al dfa, pero sin despertarlo si esta dor-
mido y con aspecto relajado.

No es necesario el reposo en la cama si el
nifio se encuentra bien. Puede salir a pasear
y jugar, pero evitando los ejercicios dema-
siado activos, que pueden aumentar la tem-
peratura. |




poesia

Lo que sabia el Buho

Poesia popular en

las Escuelas de Verano

Taller de Poesia Infantil de Casas Ibaiez, Fuentealbilla, Chinchilla y Albacete

Las Escuelas de Verano, los encuentros for-
mativos tras el curso escoalr, organizados por
los Movimientos de Renovacion Pedagdgica,
desde sus inicios han constituido un excelen-
te caldo de cultivo para el intercambio de
experiencias, ideas y materiales practicos, al
servicio de la actualizacion y la formacion per-
manente de los maestros y maestras. El
Centro de Profesores y Recursos de Albacete
ha editado en 2002 Lo que sabia el Buho, una
amplia y variada recopilacion de textos poéti-
cos que nos han llegado como parte del tra-
bajo de recopilacion y difusion de las prime-
ras Escuelas de Verano. Esta antologia se
basa en los materiales recogidos por el Taller
de Poesia Infantil de los grupos de maestros
de Casas lbanez, Fuentealbilla, Chinchilla,
Albacete (Colectivos Benjamin Palencia y
Montearagoén); en sus paginas, damos con
expresiones poéticas que demuestran la bue-
na salud y creatividad del acervo popular.

Retahilas para cantar y jugar

Con mi dedo digo si,
con mi dedo digo no,
digo digo si, si,

digo digo no, no,
este cuento se acabd.

Do, do,do, si, si,
la, la, la, la, sol, sol,
fa, fa, mi, mi, re, re, do.

Para delante, para detras,
hacia Albacete marcharas.
Para delante, para detras,
hacia Albacete marchatis.
El tren chucu, chucu, chucu,
El tren chucu, chucu, cha.
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- La
ancha

Trabalenguas

Maria cuchibtica
se corté un débrico
con la cuchibrica
del zapatébrico

y el zapatébrico

se lo cur6
con mantequibrica Y un baile
de la mejor.
A tapar las calles

En una zarza grandaza,
habfa un nido de jirigafas,

que no pase nadie.
Que pase mi abuelo

con siete jirigafillos Una suerte - comiendo bufiuelos

y en medio la jirafa. Una y una : y tortillas amarillas,

Llego el jirigafo a quien le toca -t 2 "‘: ique se pongan de rodillas!
y las enjirigafd, la treinta y una, ‘ '“':j-_::'\' ' m .;_3.,'-"‘"

menos la jirigafa pa ti la lima, g % yr':

porque volo. pa ti el limon. L J"-'&"
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CINCO CIUDADANIAS
PARA UNA NUEVA
EDUCACION

L. Francisco IMBERNG N {coorD.),
" Joan Mase, MicHELa MAYER, FEDERICO
) MAYOR ZARAGOZA, RIGOBERTA MENCHY,
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Los afectos y las emociones en el dia a

dia de la escuela infantil
M. CaavEN Diez NAVARRO

Este libro es una recopilacion de experiencias que transmite una
a de sentir y hacer escuela: el cimulo de cosas gue pasan
tanto alrededor como dentro de nosotros; el cru-
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enfados: el ir y venir de las personas y los asunios, que unas
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Symposium

Mondragon

Los dfas 21 y 22 de noviembre de
2003, se va a celebrar en la Universi-
dad de Mondragén, organizado por
Hazitegi —un proyecto para la inves-
tigacion de la primera infancia en el
contexto de centros 0-3, creado por
el Instituto de Ciencias de la Educa-
cién de la Universidad de Mon-
dragén conjuntamente con la ITkas-
tola Arizmendi de Deba Goiena—,
un symposium que presentara los
estudios actuales del nifio desde la
vertiente de la escuela infantil. De
ahi el titulo que se le ha dado: Las
ninas y ninos entre la escuela y la familia.

En la escuela infantil, las criatu-
ras se encuentran confrontadas du-
rante largos periodos de tiempo
con adultos, otros niflos, contextos
de espacio y ritmo diatios diferen-
tes a los de su casa. El symposium
va a reflexionar sobre la escuela in-
fantil tanto en su vertiente interna,
como en su interfase con la familia
teniendo como referente el desa-
rrollo humano del nifio.

En su vertiente interna se abot-
dara el comportamiento social con
los otros niflos del grupo, la organi-

zacion del espacio y la estructura-
cién del tiempo. Las investigaciones
recientes acerca del comportamien-
to inter-pares, el desarrollo de las
competencias basicas y los ritmos
psicobiolégicos diarios del nifio
constituiran las gufas para el debate
sobre el papel que han de desem-
pefiar los educadores de la escuela
infantil asi como la organizacion
temporal y espacial del espacio pro-
pio del grupo en la escuela. En la
vertiente externa abordara la articu-
lacién de esta organizacion con los
padres y la fanmilia en general co-
mo base primaria de seguridad y
ambiente emocional para el nifio.

Se contara con las ponencias y re-
flexiones de Hubert Montagner,
quien ha desarrollado desde 1970
investigaciones de primera magni-
tud en el panorama mundial acerca
del desarrollo infantil y su aplica-
cién al sistema escolar, asi como de
sus colaboradoras desde los co-
mienzos, Christiane Menetrier y
Brigitte Pajot, que han aplicado sus
investigaciones a las estructuras de
atencion escolar.

Curso

Bilbao

Desde el CEIDA-BILBAO (Cen-
tro de Educacion e Investigacion
Didactico Ambiental), depen-
diente de las Consejerias de Edu-
cacién y de Medio Ambiente del
Gobierno Vasco, nos comunican
que el proximo otofio se realizara
un curso de formacién dentro
del programa de formacién per-
manente del profesorado de la
Comunidad Auténoma Vasca,
GARATU.

Dicho curso versara sobre:
Haur Hezkuntzako Espazioa eta
Materialak Ingurumenaren ikuspegi-
tik (Los espacios y materiales de
Educacion Infantil desde la pres-
pectiva Medio Ambiental) y se
realizara con liberacién horaria
en la sede de Bilbao de nueve a
quince horas.

Se contara por una parte con
los siguientes especialistas: Bea-
triz Trueba, El Safareig, Zurifie

informaciones

del Cerro y Edurne Huesa; por
otra parte, se contara también
con la aportacion de las experien-
cias de centros de la zona y los re-
cursos que ofrece el CEIDA.

Después de la fase tedrica, las
personas participantes habran de
desarrollar un proyecto en su
centro, en el que se intentaran
aplicar los conocimientos, meto-
dologia y recursos adquiridos en
este curso.

Mis informacion:
CEIDA-BILBAO
K/ ONDARROA 2,
48004.BILBAO

m-gracia(@ej-gv.es
Tel.: 944 11 49 99

Web: http://www.euskadi.net/
vima_educacion/indice_c.htm
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Jornadas de debate

Cordoba

Estas jornadas de debate se cele-
braran en el Jardin Botanico, los
dfas 17 y 18 de octubre. Incluyen
ponencias, una panoramica de la
educacion infantil en distintas co-
munidades, coloquios y debates so-
bre politicas actuales de Educacion
Infantil 0-6 afios.

El afio pasado nos decidimos a
reunir esfuerzos en una Plataforma
en defensa de la Educacion Infantil
las profesionales que viviamos con
indignacién como se le agredia a
este primer y fundamental tramo
educativo, con la LOCE rompien-
do la Etapa 0-6 afios, introducien-
do un clarisimo asistencialismo en
el tramo 0-3, privandolo de su re-
conocido y avalado caracter educa-
tivo, con todo lo que conlleva en
profesionales, ratios, requisitos, cu-
rriculum... y sobre todo privando
esta etapa evolutiva de continuidad
y por tanto alejandonos ya total-
mente de la red unica escuelas in-
fantiles 0-6 con entidad en si mis-
mas y de caricter educativo que
atiende por las peculiaridades de es-
ta primera infancia las necesidades
de las criaturas y sus familias.

Cual fue nuestra sorpresa, que
acrecento nuestra indignacion y por
tanto la lucha, ante la aparicion del
Dectreto 137/2002, que en lo que se
refiere a Educacion Infantil 0-3 en
Andalucia, se adelanta a la propia y
anacronica LOCE, cuando no solo
no potencia su propia red de escue-
las 0-3 publicas ni las traspasa a la
institucion educativa en buena logi-
ca y coherencia con su propia filo-
soffa expuesta en la LOGSE, sino
que ademas cambia el baremo de
entrada a estos centros, el horatio, el
calendario, coste... Se lanza a conve-
niar dando dinero publico a los cen-
tros privados que acepten sus con-
diciones y sobre todo como bien di-
ce el Decreto es de «apoyo a las
familias» para nada estan presentes
los derechos de los nifios y nifias, ni
sus intereses, necesidades, etc.

Nuestra critica a este Decreto se
ha dejado ofr y nos hemos adherido
a los distintos manifiestos en contra
tanto de este Decreto como de la
LOCE.... $f hay todo un movimien-
to critico de indignacién y temor
ante las actuaciones retrogradas y
vejatorias a todo lo que supone la

educacion infantil de auténtica cali-
dad; reconocida su importancia en
todas las esferas cientificas y de in-
vestigacion. Esperamos aumentar,
impulsar y canalizar este movimien-
to a favor de la Educacion Infantil
0-6 con distintas actuaciones, una
de ellas estas importantes jornadas
que esperamos abran canales de co-
municacién y encuentro entre los
diferentes sectores implicados en la
Educacion Infantil y con la admi-
nistracion Autonoémica.

El Ayuntamiento de Cérdoba en
su calidad de entidad local préxima
y sensible a las necesidades de la
ciudadanfa, ciudadania por otra par-
te aun poco informada y consciente
de esta mala situacién en la atencion
educativa de los mas pequefios pe-
queflas que siguen creyendo en lo
que se les «vende» por la publicidad
institucional.

Esperamos de este nuestro ayun-
tamiento de su Area de Igualdad y
Concejalia de Educacion que desde
su sensibilidad de izquierdas, trans-
formadora y progresista hagan suyos
los objetivos de esta plataforma que
pretende, defendiendo los derechos

de los mas pequefios, trabajar por la
igualdad como derecho incuestiona-
ble de la ciudadania.

Objetivos de las Jornadas

* Conocer, analizar y reflexionar
sobre las consecuencias de las
politicas educativas en Educa-
ciéon Infantil, especialmente su
incidencia en Andalucfa.

* Coordinar a todos los implicados
en la Educacion Infantil 0-6 afios.

* Crear un foro de encuentro, debate
y analisis de la situacion de la Edu-
cacion Infantil mas cercana (Junta
de Andalucia, Ayuntamientos...).

¢ Que dicho foro sea capaz de abrir
cauces de dialogo con las adminis-
traciones implicadas y ofertatle
propuestas. Elevar y difundir las
conclusiones de las Jornadas.

e Dar a conocer nuestra apuesta:
«una educacién infantil 0-6 afios
de calidad», que dependa toda ella
de la administracién educativa.

* Analizar el papel de los ayunta-
mientos, como administracion
mas cercana en esta Etapa educa-
tiva.




Convenios

Asturias

El pasado dia 18 de junio, se ha pu-
blicado en el Boletin oficial del Prin-
cipado de Asturias el convenio que
regulara el funcionamiento de 4 nue-
vas escuelas, en otros tantos Ayunta-
mientos, dentro del Plan de Ordena-
cion de las Escuelas de Primer Ciclo
de Educacién Infantil en Asturias.
Asi, los concejos de Corvera, Cudi-
llero, Lena y Valdés, se suman a los
13 que desde el afio pasado han esta-
blecido los correspondientes conve-
nios de colaboracién con la Conse-
jerfa de Educacion y Cultura.

Los convenios se articulan con
una serie de cldusulas en las que se
regula la colaboracion entre las dos
administraciones y en las que que-
dan reflejadas cuestiones como el
funcionamiento de la escuela (ca-
lendarios, plantilla, ratios, régimen
de funcionamiento, requisitos de
espacios, instalaciones y equipa-
mientos, 6rganos de gestion...), o

las aportaciones econémicas de ca-
da administracion, ademas de fijar-
se las obligaciones y funciones de
cada una de las partes implicadas.

Por otro lado, y a pesar de la im-
plantacion de leyes organicas que
suponen un evidente retroceso en
bastantes de los aspectos referidos
a la etapa de Educacion Infantil,
quedan regulados, a través de los
correspondientes anexos, los re-
quisitos minimos referidos a insta-
laciones y condiciones materiales
(quién nos lo iba a decir, jechar de
menos el famoso 1004!) que se han
fijado para los centros que integren
la Red Publica de Escuelas Infanti-
les del Principado de Asturias.

Mas informacion:
Web:http:/ / tematico.princast.es/

bopa/Bol/
20030618/08074_01.htm

informaciones

Nuestra portada

Un grupo de nifios y nifias de 4-5 afios,
de la Escuela Belén, del Patronato Mu-
nicipal de Escuelas Infantiles de Grana-
da ha salido a dar una vuelta por el
monte y ha dado con un rebafio de ove-
jas que pasta entre los arboles. La es-
cuela del entorno natural, la escuela de
la vida, la escuela que proporciona ex-
periencias en vivo y en directo: calor en
la piel y en las plantas de los pies, frente
a la dutreza o suavidad del terreno que
se pisa; luces, sombras y colores del pai-
saje sobre los ojos; murmullos, zumbi-
dos, balidos...; sucesivos olores de plan-
tas, tierra, agua, animales..., y el sabor de
alguna hierba en la boca... Un alud de
sensaciones, de sentimientos, de ideas,
de experiencia, de placer, de conoci-

miento... en definitiva, de vivencia.
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Josep Gonzalez-Agapito
La educacioén infantil.
Lecturas de un proceso historico
en Europa
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M.2 Carmen Diez
Poesias por alegrias. Apuntes poéticos para maestros en prosa

Alfredo Hoyuelos
La ética en el pensamiento y la obra pedagégica de Loris Malaguzzi

Roser Ros
Cuentos de siempre para ninos y ninas de hoy

David McKEE

E/ Principe Pedro y el osito de peluche
Lumen, Barcelona, 1997

En estos tltimos anos McKee ha en-
trado con mucha fuerza en el merca-
do hispano, sobre todo gracias al éxi-
to obtenido por su personaje Elmer.
Ciertamente, el humor de McKee es
especial: irbnico y con unos persona-
jes contestarios y problematicos que
se prestan a ser interpretados de muy
diversas maneras. El principe Pedro
quiere un oso de peluche, cosa a la
que se oponen el rey y la reina; un
principe necesita un caballo blanco
de verdad, o un trono de oro, o... Sin
embargo, el principe se sale con la
suya y da su primera leccion a las
personas adultas, cosa habitual en los
personajes de McKee. Ilustraciones
expresivas, vivas y llenas de colorido.
Libro satirico, tierno y divertido. Li-
bro humotistico que no nos dejara
impasibles. A partir de 2 afios.

libros al alcance de los ninos

Nadja
Perro azul
Cotimbo,
Barcelona,
1999

La pequena Carlota vio un perro
extrafio acercarse, un perro tre-
mendamente azul. «jAy, pobrecito!
—dijo Carlota—, jparece abandona-
dol. Y, sin mis, le acaricié el lomo,
le acarici6 el hocico y compartio
con ¢l el pan y el chocolate que lle-
vaba. Entonces, el perro azul le
contestd: Duérmete pequena, tu
tranquila, yo siempre estaré a tu la-
do, protegiéndote. Duérmete pe-
quenia, tu tranquila. Sin embargo, la
madre insinda a la nifia que no de-
be compartir nada con los perros
azules. Historia emotiva, provista
de gigantescas ilustraciones. Libro
de gran sensibilidad e impactante.
A partir de 2 afios.

Haur Liburu Mintegia
Facultad de Humanidades
y Educacion

Mondragon Unibertsitatea
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La escuela
de la fantasia

Introduccion de Mario Lodi

Editorial ‘}opular

G. Rodari: La escuela escuela
de la fantasia, Madrid, Editrial
Popular, 2003.

Recopilaciéon de articulos de Gianni
Rodari, donde se pone de manifiesto
la faceta del autor como estudioso de
la educacion. Se abre con un extraor-
dinario juego de fantasfa con los
nifios de la escuela. Como siempre,
Rodari extiende su discurso hasta lo
social, al proponer una sociedad nue-
va, amiga de la infancia, que constru-
ye su futuro. La segunda parte pro-
fundiza en coémo construir la necesi-
dad del libro como instrumento de
conocimiento que se inserta en la ex-
petiencia-juego para descubrir el
mundo, reflexionar sobre lo que le su-
cede y formar una cultura organica.

biblioteca

Unicef: Estado Mundial de la
infancia 2003, Nueva York, Fon-

do de las Naciones Unidas para la
Infancia, 2002.

El tema principal de este Informe so-
bre el estado mundial de la infancia se
centra en la participacion infantil. Tie-
ne por objetivo recordar a los adultos
su obligacién de escuchar los puntos
de vista de los nifos, las nifias y los j6-
venes, y considerarlos a la hora de to-
mar decisisones que afectan a sus vi-
das. El tema del informe corresponde
al espiritu de la historica Sesion Espe-
cial de la Asamblea General en favor
de la infancia, celebrada en mayo de
2002. Por primera vez, la Asamblea
General se reuni6 para analizar de
manera exclusiva cuestiones relacio-
nadas con la infancia, y, también nu-
merosos ninos y nifas participaron
como miembros oficiales de las dele-
gaciones de sus paises.

ESTADO MUNDIAL
DE LA INFANCIA 2003

’

unicefits
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