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Hagamonos visibles

Comenzabamos el afio haciendo una invitacién a
la resistencia a la LOCE, una ley que justo acaba-
ba de ser aprobada y de la que todo cuanto se
preveia de negativo se habfa confirmado. Una ley
a la que no llamaremos «LLey Organica de la
Calidad de la Educacion», nos limitarfamos a ci-
tarla por sus siglas para no contribuir a generar
confusion y no dejarnos llevar por el engafio que
contiene su titulo, cuando su contenido lo unico
que se propone es acabar con la poca calidad
conseguida, que habfa mejorado la escuela publi-
ca, pero sobre todo por los minimos de calidad
que se exigfan también a la escuela privada. Una
ley que da dibertad» al mercado para almacenar
nifias y nifios, y convertirlos desde el inicio de su

vida en simples receptores pasivos, y que posibi-
lita aun una mayor explotacion del personal.
Continuabamos el afio pidiendo insumision, a
las ideas pedagogicas y sociales que sustentan la
LOCE, una insumisiéon fundamentada en el he-
cho de que su contenido niega cuestiones tan
fundamentales como el derecho de toda criatura
a una oportunidad justa también desde los 0 a los
6 aflos, precisamente porque sabemos que éstos
son los afios mas importantes para el desarrollo
de la persona y porque sabemos que para tener
una oportunidad justa, para desarrollarse nor-
malmente y ser feliz, a los nifios les es preciso que
la mayor parte de sus experiencias sean positivas,
lo que niega esta ley en la medida en que propo-
ne que se los presione, demanda que crezcan,
que maduren cada vez mas deprisa, y sabemos

editorial

que esta presion perjudica su desarrollo emocio-
nal y le niega su derecho a ser nifio.

Ahora, al cerrar el afio, constatamos que los
insumisos y la resistencia se han organizado,
son cada vez mas los colectivos profesionales
que, de formas muy diversas, manifiestan su de-
sacuerdo con esta ley, y su trabajo ha contribui-
do a sensibilizar a otros profesionales, y con
ellos al conjunto de la sociedad, desde
Andalucia a Navarra, desde Catalufia a Asturias,
desde Madrid a Castilla-La Mancha.

Ahora, todo el trabajo que se ha hecho per-
mite ir mas alla, desde estas paginas hacemos
una nueva propuesta, articular, para hacer visi-
ble, la gran red de escuelas que todos los dias
hacen realidad otra manera de hacer y entender
la educacion en estas primeras edades.
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O tren da lingua

M.2 Adoracion de la Fuente

Hace tres cursos recibimos en la escuela una carta y un folleto troquelado
con la figura de un tren. Se ofrecia la actividad de viajar en tren y se indicaba
los diversos itineratios del viaje, asi como las fechas y horarios de salida.

En un principio pensamos que se trataba de una actividad mas de viaje
en tren; eso era algo que ya habfamos llevado a cabo en nuestra escuela en
ocasiones anteriores y como actividad complementaria. Si tuviese que ha-
cer una valoracién de estos viajes, aparte de los aspectos positivos, tengo
que resefiar que llevar a los nifios y nifias de nuestra escuela en comparti-
mentos con adultos tenia sus inconvenientes. No era muy gratificante,
pues se cansaban o se aburrian y preguntaban ¢«cuando llegamos?»

Al recibir aquella informacion y leetla detenidamente comprobamos que
se nos ofrecia una actividad subvencionada por tres entidades, que consistia
en viajes cortos en tren para pequefos de edades entre 5 y 8 afios. También
se nos decfa que esta actividad irfa acompanada, desde la llegada a la estacion
hasta el fin del viaje (ida y vuelta en tren y recorrido por la estacién) por gru-
pos de animacién (payasos, cuentacuentos...).

A las maestras nos parecié que esta oferta era mas completa que la que
venfamos haciendo y el coste econémico era bastante menor (solo el traslado
desde la escuela hasta la estacion del tren). Decidimos unanimemente partici-
par y nos pusimos zanos a la obra. Lo ptimero era informar a las familias del
grupo de 5 afios para solicitar su aprobacion. A todas les aprecié muy bien.
Después se convoco al consejo escolar para que aprobasen la participacion
en dicha actividad, y también contamos con su apoyo.

El problema lo tuvimos cuando nos pusimos en contacto con la entidad
que gestionaba la organizacion de los viajes. Casi nos quedamos sin ir, por-
que, ante nuestra sorpresa, a pesar de nuestra celeridad, habfa muchos cen-
tros que ya lo habian solicitado. Tuvimos que adaptarnos a las pocas fechas
y viajes que quedaban disponibles. Por fin fuimos aceptadas.

Antes de pasar a detallar la experiencia. me gustarfa contextualizarla, ya
que no se trataba solamente de un viaje en tren, sino que debe ser entendida
dentro de un entorno social y cultural al que la escuela no es ajena.

Con este articulo se pretende dar a conocer una de las experiencias que se
estan llevando a cabo en la Comunidad Auténoma de Galicia para impulsar
el aprendizaje y uso de la lengua y literatura gallega.

Entendemos que la lengua constituye una base esencial de identidad de
un pueblo y un fuerte vinculo de unién entre sus gentes. También somos
conscientes de que es en las primeras edades donde se encuentran las mejo-
res oportunidades para desarrollar la complejidad que supone el aprendiza-
je de las lenguas. La lectura, entendida como una aventura atractiva, es uno
de los factores mas positivos del encuentro de las nifias y nifios con los li-
bros, asi como, uno de los aspectos realmente importantes del aprendizaje.

Lenguas minoritarias y cultura

Es ésta una preocupacion, para muchas personas, tanto en el ambito local
como autondmico, nacional, europeo o transoceanico. De hecho, en los co-
mienzos del siglo XXI, concretamente el afio 2001 ha sido declarado, por
parte del Consejo de Europa, afio europeo de las lenguas. Esta organizacion
intergubernamental fundada en 1949 con base en Estrasburgo la componen
41 paises, entre ellos los quince que en la actualidad conforman la Unién
Europea. Entre sus ocupaciones estan: la proteccion de los derechos huma-
nos, la pluralidad democratica o la diversidad cultural.




Este afio europeo tenfa como objetivos: la celebracion y promocion del
patrimonio lingtistico de Europa, motivar a la ciudadania europea para al-
canzar destrezas comunicativas en varios idiomas incluyendo aquéllos me-
nos hablados y apoyar el aprendizaje de las lenguas dentro de la formacion
continua segun las necesidades de tipo econémico, social y cultural. Si bien
es cierto que a lo largo de ese afio se potenciaron y desarrollaron numerosos
programas y proyectos como la Conferencia de apertura del afio de las len-
guas en Suecia. Entre ellos cabria destacar las actividades para promocionar
la Carta Europea para las Lenguas Regionales y Minoritarias.

Con todo lo expuesto anteriormente se pretende hacer hincapié en que
las lenguas son un gran aporte cultural que no debe constrefirse a determi-
nadas celebraciones puntuales que tengan lugar durante un afio o evento de-
terminado. Debe constituir una preocupacion permanente que se plasme en
diversas iniciativas apoyadas tanto por organizaciones, como por entidades,
instituciones o personas. En medio de esa diversidad cultural y lingtifstica de
los pueblos y comunidades, a través de las que se conforma ese mosaico es-
pafol y europeo, entendemos la lengua, como una contribucion a un mayor
conocimiento y armonia global. Como todas y todos sabemos en Espafia,
ademas de la lengua castellana, coexisten otras lenguas, en determinadas
Comunidades Auténomas: catalan, eusquera, gallego... reconocidas como
oficiales en el articulo tercero de la Constitucion. La lengua propia de la
Comunidad Auténoma Gallega es el gallego —o galego—, cooficial junto con
el castellano. Esta lengua reconocida es, por tanto, uno de los factores deter-
minantes en la construccién de su identidad gallega como pueblo o comu-
nidad. La Comunidad Auténoma Gallega entiende el valor cultural de su
lengua, su importancia y la potenciacion que de €l debe hacerse. En este sen-
tido la Direccién General de Politica Lingtiistica, creada en 1983, dentro del
organigrama de la Consellerfa de Educacion desempefia un importante pa-
pel. Aunque sus actuaciones no se limitan solamente al ambito educativo,
nos vamos a ocupar aqui de exponer una de sus actuaciones en este campo.

El gallego en los centros escolares

Querer sintetizar en unas pocas lineas lo que supone la implantacion, en el
ambito educativo, del gallego en las diferentes etapas, areas, actuaciones
administrativas y/o vehiculares setfa una pretension dificil de abordar en
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este momento. En lo sucesivo se trata de exponer una actividad en la que
la animacion a la lectura constituye un aspecto fundamental.

Estamos en situacion de poder afirmar que la educacion de los nifios en
su lengua materna contribuye a afirmar su identificacién con el medio y a
potenciar el sentimiento de autoestima. LLos afios escolares, por tanto, son
decisivos para la adquisicion de actitudes positivas hacia el idioma y ejercen
una gran influencia en los habitos lingtiisticos postetiores.

Los centros educativos de esta comunidad auténoma tienen como especi-
ficidad, en cuanto a la organizacion y coordinacion del profesorado, la cons-
titucion de Equipos de Normalizacién Lingtistica (ENL), ademas de los
otros equipos que también existen en otras Comunidades Auténomas.
Hago esta especificacion porque en la actividad que a continuacion se des-
cribe son de gran importancia para poder llevarla a cabo, ya que requieren la
implicacion y participacion de estps equipos en el centro. Aquellos centros
que deseen participar en esta actividad O #en da lingua deberan hacetla cons-
tar como actividad complementaria en la Planificacion General Anual. En
su organizacion y desarrollo podran colaborar tanto los Equipos de los
Ciclos de Educacién Infantl, Primer Ciclo de Educaciéon Primaria, como el
de Actividades Complementarias y/o el ENL. Puede que la iniciativa haya
partido del Claustro, de la Comisiéon de Coordinacion Pedagogica o de algin
miembro de la Comunidad Escolar. No se trata de una actividad que pueda
enmarcarse dentro del area curricular de lengua gallega sino que requiere,
por parte de los centros, un tratamiento mas interdisciplinar y globalizador,
como corresponde a las edades a las que se dirige.

¢&Qué es nuestro «Tren da lingua»?

Esta actividad es fruto de un convenio entre la Conselleria de Educacién,
RENFE y Caixanova (entidad financiera) quienes se hacen cargo de su finan-
ciacion y realizacion. El coste aproximado es de ciento sesenta mil euros que
aportan las tres entidades firmantes del convenio. Su principal objetivo es el
de propiciar que los nifios y nifias que participen se aproximen al conoci-
miento de la cultura y la lengua gallega, de una forma participativa y ludica,
recorriendo la Comunidad Auténoma gallega a lo largo y/o ancho. Se trata
de realizar un viaje en tren, recorriendo determinados trayectos entre esta-
ciones de ferrocarril que se encuentren relativamente cercanas.
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Existen varias rutas en las cuatro provincias de la Comunidad. Asi por
ejemplo, en la provincia de Pontevedra las rutas son: Pontevedra-Vigo,
Pontevedra-Villagarcia de Arosa, tanto en una direccion como en otra. En la
provincia de Corufia: Santiago-Corufa-Ferrrol. También hay rutas en
Orense y Lugo. En cada ruta el tiempo de viaje de la estacion de partida a la
de destino suele tener una duracion entre treinta o cuarenta y cinco minutos
aproximadamente, segun el trayecto y recorrido del viaje. Cada tren suele
transportar alrededor de doscientos nifios y nifias. Estos viajes tienen lugar
durante los dias lectivos, entre los meses de febrero a junio. Durante este pe-
riodo se realizan ochenta viajes repartidos a lo largo de sesenta dias. El nd-
mero total de nifios y nifias que participa cada afio en esta actividad supera
los dieciséis mil.

Para participar en esta actividad (de la que aparece suficiente publicidad:
medios de comunicacion, estaciones de ferrocarril y trenes, folleto de co-
municacién a cada centro escolar...), los centros realizan una solicitud a la
Direccion General de Politica Lingtiistica. Posteriormente una empresa es la
que se encarga de la organizacion y desarrollo de la actividad. Asigna el dia
que le corresponde a cada centro por orden de reserva y pone el personal
necesatio en cada estacion.

Pero ¢qué relacion tiene O fren da lingna con la lengua y literatura gallega o
con la animacién a la lectura? Ademas de las actividades que los centros sue-
len planificar cuando se hace una salida, como actividad complementaria al
curriculum, suelen programar actividades previas, actividades durante (en
este caso no es el centro quien realiza esta tarea) y actividades a desarrollar
con posterioridad a la visita, salida o viaje, como en este caso. La primera y
la vltima son competencia de cada centro, tutor o tutora y acompanantes. La
segunda esta disefiada por la Direcciéon General de Politica Lingtistica y co-
mienza cuando los nifios llegan a la estacién de ferrocarril.

Los viajeros son recibidos por el Jefe de Estacion, quien después saludar-
les y explicar donde se encuentran, les invita a visitar y recorrer las diferentes
dependencias de esa estacion. Entonces nifios y maestros, ademas del per-
sonal que trabaja en RENFE, son acompafiados por otros profesionales con-
tratados para esta actividad: personas que se encargan de la intendencia y
animacion, algunas caracterizadas como payasos o payasas, que les acom-
panaran hasta el final del trayecto, que remata con una representacion teatral
en la estacion término.

Aind €6 trenmixice

o Agustin Fernandez Paz

llustraciéns de Enjamio :
S RN

g

Durante el recorrido
estos profesionales van
haciendo con los nifios
juegos lingiifsticos de
animacion, como adivi-
nanzas, retahilas, pe-
quenas poesias, juegos,
canciones... Por supues-
to, todo en lengua galle-
ga; haciendo del viaje un
largo tren de palabras.

Todos los viajeros del
tren también reciben un
pequeno paquete que
contiene un tentempié
(chocolatina, batido...) y
una bolsa con diversos
regalos entre los que podemos destacar el cuento: Awa e o tren maxico (Ana 'y
el tren magico), escrito especialmente para esta actividad. Todo ello, como
obsequio de las entidades que colaboran en la actividad.

Al llegar a la estacion término los payasos y animadores representan el
cuento que se les ha entregado y que se llevaran a su casa o al centro para
continuar con el desarrollo y potenciacion de la lengua y literatura gallegas.
Este cuento ha sido escrito para esta actividad por Agustin Fernandez Paz,
profesor y esctitor que cuenta con un amplio curriculum en la potenciacion
de la lengua y literatura gallega. Las ilustraciones son de Enjamio. En opi-
nién de este escritor, a través de los libros pensados para nifias y nifios po-
demos ayudar a una triple dimension de la lectura: el libro como elemento
motivador que nos impulsa a ser mas constructores que receptores de nues-
tras historias, como juguete que nos introduce en las posibilidades de la len-
gua y constituye una fuente de placer, y como puerta abierta al conocimien-
to del mundo y de las personas, o instrumento para el aprendizaje vital que
da el vivir las historias que otras personas nos cuentan a través de ellos.

Esta actividad esta siendo altamente valorada por los centros escolares.
De hecho la queja que hacen es que tienen que esperar, algun o bastante
tiempo para que les toque participar.




Considero que uno de los aspectos importantes, que no siempre gozan
de buena acogida en algunos centros, es lo que conlleve «tirar tabiques» en
el sentido de abrir el centro a la comunidad. Porque de sobra sabemos que
la escuela es un importantisimo lugar para la socializacion y el aprendizaje,
pero no el tnico. Lo que no me cabe la menor duda es que los nifios y nifias
que participan en esta actividad O #ren da 1 ingua desarrollan el curriculum de
manera innovadora y motivadora. Porque no sélo trabajamos contenidos
relacionados con el area de lengua gallega, sino también de otras areas:
Identidad y Autonomia Personal, Conocimiento del Medio Fisico, Social y
Cultural o de Comunicacién y Representacion...

Esto me lleva a reflexionar en aquello, tan mal interpretado a veces en la
practica, de la globalizacion o la interdisciplinaridad de lo que tanto me ha
ensefado el profesor Jurjo Torres Santomé y que tiene que ver con el curti-
culum integrado. Espero que ésta y otras actividades o tareas que se llevan a
cabo en los centros o en el entorno no se convierta en lo que ¢l denomina:
curricnlum para turistas, es decir, que se visita o se hace un dia y luego volve-
mos a las tareas rutinarias u ordinarias.

¢Como vivenciaron la experiencia de viajar?

Al llegar a ]a estacion mostraban un poco de légico nerviosismo e inquietud
antes de subir al tren. Nos encontramos en el andén con nifias, nifilos y ma-
estros de otras escuelas con las que {bamos a compartir la experiencia.
Vimos delante un bonito tren con su maquina y tres vagones que resultd
ser de uso exclusivo y fletado para nosotros. Entre la sorpresa, intranquili-
dad y ansia que se palpaba en el ambiente fuimos subiendo y acomodando-
nos. Ya mas o menos sosegados, una mayor agitacion surgio al ver aparecer
a los animadores. Uno iba vestido de payaso y encaramado a unos altisimos
zancos, otro con una bicicleta monorrueda, y habia mas. Entre gritos, risas y
alegria comenzamos el viaje con cierta tranquilidad que se rompi6 al ver apa-
recer nuevamente a los animadores en los vagones. Esta motivacién se incre-
mentaba en los tineles (en Galicia hay muchos) cuando el maquinista apaga-
ba la luz en el tren, los payasos se escondian, aparecian, se colgaban de los
portaequipajes, etc. El trayecto se iba animando. Ademas de las risas, nifias y
nifios participaban en las adivinanzas, canciones o preguntas de los payasos.
Entre las multiples interacciones un payaso decia:
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PAYASO: Vou facer un agasallo a
que saiba ... ¢Quen quere un

agasallo?
NINAS y NINOS: Yo,
yo...
PAYASO: ¢Quen dixo
«eu»?

™ NINAS y NINOS: (si-
i lencio... reflexién...) eu,
eu...
ﬂ PAYASO: ¢Que ¢ un
«YO-YOw... un xoguete
que baixa e sube... :Quen

quere un agasallo?
NINAS y NINOS: eu, eu...

(Agasallo = regalo, eu = yo, xo-
guete = juguete, dixo = dijo )

Creo que esta actividad es una buena experiencia y supone una importan-
te aportacion para potenciar la cultura y las lenguas (minoritarias o mayo-
ritarias), asi como, para el enriquecimiento personal, social y cultural de
los nifios y nifias de hoy.

Cuando viajamos ampliamos hotizontes, nos encontramos con perso-
nas distintas a nosotros, hacemos amigos y amigas, compartimos pe-
quefias experiencias, recibimos diversas aportaciones que nos ayudan a
crecer en todos los sentidos de la vida.

...Pasados algunos dfas, los nifios y nifias preguntaban:

—:Cuando volvemos a viajar en tren?...

Ello nos llevé a simular en la escuela otros viajes, tal como hacfa Ana, la
nueva amiga del cuento.

[Viiajeros al tren...! [ ]
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En el jardin,

ajetreados

En los jardines de las escuelas infantiles de
Italia, en general existe un espacio mas bien
grande, con su perimetro envuelto por una valla,
pero sin divisiones en su interior. Dispersos en
ese espacio suele haber grandes instalaciones
fijas: tobogan, columpio, tiovivo, arenal, tuneles,
pero ningln lugar pensado para el adulto.

¢Qué nos dicen los jardines tipo sobre la idea
(implicita o explicita) que los adultos se hacen de
la funcién del espacio exterior? Para el jardin se
prevé la gran motricidad. También se prevé la
«gran socializaciony», en tanto que no existe la
normal subdivisién del espacio en secciones o
grupos de referencia. El adulto esta de pie, se des-
plaza segtin las necesidades del momento, vigila
o bien organiza algin juego.

El jardin tipo nos transmite la idea de un
lugar en contraste con los espacios interiores.
En el jardin los nifios y nifias quedan liberados
de las constricciones impuestas en el interior:
libres de los ambientes estrechos, libres de los
tiempos marcados por los adultos, libres de los
proyectos didacticos.

Penny Ritscher

En el jardin los pequefios se pueden desaho-
gar. Nos parece que la idea del jardin de las liber-
tades» deriva de otros contextos, los de las escue-
las mds o menos supetiores; una idea que separa
el tiempo libre del tiempo de la obligacion, el ocio
del aprendizaje, el movimiento de la tranquilidad.
En cambio, si nos situamos en una dptica de etdlo-
g0, pacientes y curiosos, y partimos de una obser-
vacion atenta y sin prejuicios, surge una idea dis-
tinta de la funcién de los espacios exteriores.

El jardin en realidad

¢Qué hacen los pequefios, espontaneamente, en
el jardin? Podemos agrupar sus acciones en cua-
tro tipos (que muchas veces se superponen):

1. Entrar en contacto con el mundo que esta
mas alla de los limites del jardin.

2. Esconderse en lugares reconditos.

3. Aventurarse.

4.Hacer y deshacer.
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Reflexionemos con mas detalles sobre estas
cuatro categorias:

1. Entrar en contacto con el mundo que esta mds alld de
los limites del jardin: Estar al lado de la reja y hablar
con la gente que pasa, llamar al perro del vecino,
mirar los pollitos del huerto de al lado, etc. El
mundo real que rodea la escuela infantil repre-
senta, para las nifias y los nifios, una fuente de
interés. La cerca —ademas de su funcién de favo-
recer la incolumidad— constituye un punto de
referencia seguro, contiene las experiencias de
los pequenos y les permite curiosear mas alla de
los limites sin perderse en ellos.

2. Esconderse en Ingares reconditos: Entre el cie-
rre de la cerca y la pared, en la terracita del
tobogan, etc. Es una paradoja: los pequefios
salen del interior del edificio, donde estan
estrechos, y, en vez de correr de un lado a otro
libremente, buscan de nuevo lugares estrechos.
El sentido del rinconcito tranquilo es el de la
privacidad y la intimidad.
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Por ejemplo, en el pequefio escondrijo tras
el cierre del seto, la pelota, ese simbolo del
estatus masculino, puede convertirse en una
especie de osito que se abraza y se lleva colga-
do como compania. Pueden ir dos nifios jun-
tos, cada uno con su pelota en las manos.

3. Aventurarse: Subir y bajar, de una mesa, una
pared baja, una carretilla, de la tapa de las con-
ducciones, la baranda, la pared de la caseta, un
desnivel del terreno, etc. Las grandes instalacio-
nes fijas estan pensadas para la aventura de los
retos fisicos, retos calibrados pero emocionantes.
Ademas de estas instalaciones, los pequefios
aprovechan cualquier cosa para mostrar sus pro-
ezas, incluso las estructuras arquitectonicas que
no estan pensadas para ese fin. Después, paradé-
jicamente, usan esas mismas grandes instalacio-
nes para cualquier otra cosa que no sea estas pro-
ezas. El tobogan se convierte en una pista para
hacer bajar la grava o los cochecitos; sus escalo-
nes representan un rincén para sentarse solo o
de dos en dos, desde la terracita del tobogan se
puede gozar tranquilamente del panorama, etc.

4. Manzpular, hacer y deshacer: Recoger y espat-
cir la hierba recién cortada, coger y deshojar
las florecillas, transvasar el agua de la lluvia,
etc. Los nifos y las nifias se implican en una
sucesion indefinida de proyectos abiertos, una
cosa lleva a la otra: el juego con el agua en la
piscina inflable lleva al juego con las toallas.
En muchas ocasiones el proyecto nace del
encuentro de materiales casuales. Por ejemplo,
en un rincén escondido del jardin ha quedado,
provisionalmente, un pilén de cascotes y rui-
nas. Un nifio coge un trozo de yeso y lo lanza
a través de los barrotes de la caldera. Otros
nifios se le afiaden. Surge un trabajo de equipo
que continua a rachas (a pesar de las recomen-
daciones de los adultos).

&Y tras las observaciones?

A partir de estas observaciones surge un
cuadro de nifias y nifios ajetreados: pequefios
curiosos, emprendedores, inteligentes, diferen-
ciados, creativos, pequeflos que se mueven
intencionadamente e inventan proyectos en
continua evolucion.

La idea del «desahogo libre» no se corres-
ponde con las acciones reales de los pequefios.
Al contrario: cuando estan descontrolados
(por ejemplo, dan vueltas a lo loco en un trici-
clo), deberfamos reflexionar sobre la organiza-
cion del jardin y preguntarnos por qué los
pequefios no consiguen expresar su exuberan-
cia en algin mini-proyecto: ¢El espacio es
monotono, esta desnudo, sin nada que les per-
mita fijar su atencién?, chay un grupo que difi-
culta los intercambios diferenciados?

Organizar el jardin

¢Entonces, qué pueden hacer los adultos para
conseguir que los jardines sean mas educativos?
En primer lugar, hay que pensar en el jardin
como una extension de los espacios interiores,
no como su antidoto. No se trata, naturalmente,
de escolarizar los espacios exteriores, es decir, de
impregnarlos de objetivos. Se trata, como en el
interior, de crear subespacios articulados, dife-
renciados, tranquilos. El gran espacio se puede
subdividir formando vallas con plantas, macetas,
vasos o separaciones con rejas. Conviene evitar
situaciones de aglomeracion, que provocan ner-
viosismo, agresividad, ansia. Esta afirmacion
puede sorprender, pero nada impide mantener
en el jardin los mismos grupos de referencia que
hay en el interior. Las ocasiones de intergrupo se
pueden crear en situaciones controladas y bien
programadas, mas que en la confusion y la casua-
lidad del «ardin libre.

Para favorecer el contacto con el mundo exte-
rior, se puede construir un pequefio monticulo.
Ademis de invitar a subir y bajar, el montecito
ofrece un panorama del entorno circundante.

Se pueden crear rinconcitos tranquilos podan-
do las ramas de un matojo para formar un escon-
dite; se puede montar una tienda canadiense o
tender una sabana vieja con un hilo atado a dos
soportes.

Las experiencias con triciclo tienen mas senti-
do si los nifios pueden «viajamy por caminitos. De
esta forma, los espacios entre los caminos son
zonas «de peatones» protegidas, para los que van
a pie. Ademas de los triciclos, es bueno ofrecer a
los pequenos otros objetos con ruedas —un carro,




45

W g
e e o

educar de 0 a 6 anos

una carretilla, etc— que favorezcan relaciones de
colaboracién entre los mas pequefios: un nifio es
el pasajero, otro lo empuja, o algunos lo estiran.

Para favorecer la posibilidad de que los nifios y
nifias desarrollen proyectos, se puede poner a su
disposicion una serie de materiales que se pue-
dan manipular. Es mejor tener los materiales dis-
persos para procurar que los nifios estén repar-
tidos. Por ejemplo, se pueden improvisar
pequenos arenales con un neumatico de camion
o, mejor todavia, de tractor. Un cajon fuerte de
plastico sirve para llenatlo y vaciatlo, para llevar-
lo a peso o arrastrarlo, para transportar cosas,
para subirse encima o bajar, para meterse dentro.
Con unas cuantas cajas se puede construir o
derruir, hacer y deshacer. Los contenedores de
diversas dimensiones sirven para recoger hojas,
ramitas, piedras, insectos, flores, agua de lluvia.
Los trozos de tiza sirven para dejar sefales en el
caminito, pero también para disfrazar a un com-
pafiero o para «barnizam un vehiculo.

Un lugar para el adulto

Una medida importante es prevet, en cada zona
del jardin, un lugar donde el adulto pueda sen-
tarse. El adulto que permanece de pie es inacce-
sible para un nifio. Un banco para sentarse le per-
mite hablar con los pequefios a su mismo nivel,
consolarlos cuando es necesario, sin tener que
cogerlos en brazos, ayudarlos a limpiarse los
mocos, etc. El banco, después, se prestard a
muchos usos por parte de los nifios (subirse enci-
ma de €l, estirarse debajo, hacer una cama para la
mufleca, etc.). Una serie de troncos de arbol cor-
tados (de unos 30 cm. de alto) también puede
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servir para sentarse, tanto los adultos como los
pequenos, y al mismo tiempo ofrece a los nifios
y nifias desniveles para subir y bajar.

Salir todo el ano

El jardin es un gran recurso y serfa bueno apro-
vecharlo todo el afio. Pero existen diversos pro-
blemas. Un problema practico es el manteni-
miento. Si no se corta la hierba de vez en cuan-
do, esta humeda y, peor todavia, puede esconder
alguin peligro. La disminucion del personal muni-
cipal dificulta un mantenimiento esmerado de los
jardines, y el personal de la propia escuela infan-
til dificilmente consigue cubrir, también, esta
necesidad. Habria que encontrar una nueva for-
mula para el mantenimiento.

Otro problema es de orden cultural. Si la esta-
cién no es «buena», se teme que, al salir, los
pequefios enfermaran. Es un miedo exagerado.
En otras zonas de Europa, por ejemplo, tienen
otras costumbres; de otro modo, no se podria
salir al exterior casi nunca. En Italia, el clima per-

mite aprovechar el exterior todo el afio, excepto
en raras ocasiones. Debemos preguntarnos, en
cambio, si no es precisamente quedandose en
espacios cerrados cuando los pequefios se ponen
mas enfermos.

Si se decide aprovechar el jardin en todas las esta-
ciones del afio, hay que prever la ropa adecuada,
en particular botas de goma para cuando el suelo
esta mojado. Vestir y desvestir a los nifios requiere
tiempo y paciencia por parte de los adultos.
Muchas veces el iempo dedicado a la ropa supera
incluso el tiempo que se pasa en el jardin. Pero,
como en el caso de todas las atenciones al cuerpo,
estos momentos son interesantisimos e intensos
para los pequefios.; representan largos ratos, pero
no tiempo perdido. Pensemos, por ejemplo, en la
empresa de calzarse las botas. Hay que saber qué
bota corresponde a qué pie, y después hay que des-
cubrir como se hace para meter el pie dentro del
agujero superior de la bota cuando resulta que el
agujero es mas pequefio que el pie.

Otro problema que hay que resolver es el
emplazamiento mas adecuado para los nifios y
nifias mas pequefios. ¢Cémo hay que protegerles
para que los movimientos de los nifios mas
mayores no les hagan caer? Convendria que
tuviesen una zona particular. Hay que pensar en
la pavimentacion de esta zona, una superficie
solida adaptada a los primeros pasos, pero que
sea, a su vez, acogedora para los que gatean. Es
una medida que hay que inventar, tal vez una
gran tarima con un suave desnivel incorporado,
protegido por una empalizada que ofrezca un
lugar para cogerse, y todo de madera que se pue-
da tratar externamente con productos no toxi-
cos. También es un problema de costos.

Como en el intetior del edificio, también el exte-
rior necesita rincones o zonas con caracteristicas
diferentes. Pero, mas que identificar las zonas con
las actividades que deberfan llevarse a cabo en ellas,
es mas justo pensar en aquello que cada una de las
zonas concretas ofrece (su fisonomia, los materia-
les de que dispone, etc.). Como ya hemos visto,
las actividades que luego se desarrollen en realidad
son mas bien imprevisibles.

No hacer «nada»

Mientras un grupo de nifios estaba jugando-tra-
bajando auténomamente en un espacio bien
equipado, su educadora exclamé: «Pero ahora,
¢yo qué hago? Viendo a los nifios atareados, a la
educadora le entraron dudas sobre si era
momentaneamente superflua. Tan grande era su
habito de hacer, de intervenir, que sentfa males-
tar por no tener nada que hacer. Pero, sen qué
consiste ese «nada que hacem? Consiste en estar
presente y atento, en observar, escuchar, seguir,
sentir con empatia, captar los motivos e inten-
ciones de los pequefios, acoger sus intereses.
Consiste en estar disponible como interlocutor
para, después, poder proponer con discrecion
algin material de mas cuando convenga; hacer
de mediadora en un conflicto si los nifios no con-
siguen encontrar, por si solos, una solucién. No
hacer «nada», en este sentido, no significa, obvia-
mente, abandonar a los nifios a si mismos; no es
un planteamiento de /zssez faire.

El uso diferenciado del jardin ofrece una tipo-
logfa de situaciones educativas recuperables tam-
bién en los espacios interiores. En el jardin, son
los nifios quienes gestionan su propio tiempo.
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Sus proyectos nacen y mueren, vuelven a emer-
ger y se transforman, de una cosa nace otra en
un tiempo imprevisible. El adulto proporciona
un marco que contiene los tiempos de los
pequenos, en tanto que impone el horario de las
cosas rutinarias (en un momento determinado
deben interrumpirse los proyectos del jardin para
prepararse para la comida). Pero, dentro de este
marco, son los niflos los que deciden durante
cuanto tiempo quieren seguir con una determi-
nada actividad, cuando transformatrla o abando-
narla, cuando desplazarse de una zona del jardin
a otra, cuanto tiempo permanecer con ciertos
compafieros y cuando dejarles para incorporarse
a otra situacion.

Gestionando sus tiempos, los pequefios ajetre-
ados toman iniciativas, deciden entre distintas
opciones, toman decisiones, son protagonistas
de sus experiencias. Es una tipologfa de situacion
altamente educativa.

No querrfamos ser polémicos y dejar de lado
las actividades programadas y guiadas por los
adultos. Pero si proponemos dar mas importan-
cia a las situaciones fluidas como las que se pro-
ducen en el jardin. En primer lugar, hay que
pararse para ver a los pequenos ajetreados. Hay
que captar el significado de tantas idas y venidas.
De esta forma la comunicacion entre adultos y
nifios —como los proyectos de los pequefios—
permanece en evolucion permanente. u

Extraido de Penny RITSCHER: Cosa faremo da piccoli?,
Ttalia: Junior , 2000.

En lo relativo al jardin de la escuela infantil, ver G.
STACCIOLL: Diario dell'accoglienza, Roma: Valore Scuola,
1998.
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¢Qué es una escuela infantil?

El autor destaca una serie de rasgos que carac-
terizan la Escuela Infantil 0-3 como institucion

La Escuela Infantil con-  educativa con caracter propio: familiaridad, pro-
tiene una serie de rasgos  fesionalidad, formacion permanente, investiga-
que la distinguen de  cién permanente, cocina como centro educati-
otras instituciones vo, limpieza, medios humanos y materiales sufi-

(guarderfas, ludoguar-
derfas, ludotecas, cole-
gios, etc.). La Escuela
Infantil posee una clara
intencionalidad educati-

cientes, dignidad profesional, no jerarquizacion
de las propuestas, espacios idoneos, transpa-
rencia, participacion democratica, proyecto
social y cultural, documentacion, compatibilidad
de derechos.

va. Su proyecto y sus

objetivos son siempre educativos, no asistenciales. Hablo de educacion y no de
instruccion. Educacion en el sentido etimolégico de conducir fuera las capaci-
dades o potencialidades de los nifios y nifias desde el nacimiento. Otros aspec-
tos importantes como los higiénico-sanitarios, econémicos, administrativos. ...
se encuentran al servicio de esos fines educativos. Para llevar a cabo este loable
cometido, la Escuela Infantil contiene una serie de caracteristicas genuinas que
son las que, a mi modo de ver, diferencian este tipo de organizacion:

a) Familiaridad. La Escuela Infantil es una Comunidad Educativa pequefia
(no creo, para ser amable, que deban estar matriculados mas de 80
pequenos) que invita al didlogo, a la participacion , al intercambio, al cono-
cimiento mutuo y, sobre todo, rechaza el anonimato.

Alfredo Hoyuelos

b) Profesionalidad. 1.as personas que conviven con los nifios y nifias son
profesionales adecuadamente tituladas desde el punto de vista pedagogico.
La ley, aunque insuficiente en este sentido, es muy clara: maestros especia-
listas en Educacion Infantil o Preescolar, técnicos supetiores en Educacion
Infantil o técnicos especialistas en Jardin de Infancia.

¢) Formacion permanente. Los profesionales que componen el equipo de la
escuela disponen de momentos obligatorios (por convenio) de no trabajo
directo con los nifios y nifias para preparar las propuestas educativas, reali-
zar formacion, estar al dia, reunirse, encontrarse con las familias, realizar
informes individuales, entrevistas, etc. Este tiempo nunca deberia ser infe-
rior a la décima parte que conforma la semana laboral.

d) Investigacion permanente. En la Escuela Infantil los diversos profesiona-
les desean aprender constantemente y disponen de los medios materiales
y humanos suficientes para poder observar, reflexionar e investigar sobre
las capacidades infantiles o la forma que tienen de aprender los nifios y
las nifias de manera que puedan ayudarles —a través de la escucha y del
respeto— en su proceso de desarrollo social, afectivo, cognitivo, sensorial,
estético, motor, etc.

e) Cocina como centro educativo. La Escuela Infantil dispone —por las eda-
des de los nifios y niflas— de una cocina propia en la que un cocinero o
cocinera (perteneciente al equipo de la escuela) elabora todos los ali-
mentos y cuida la calidad de los mismos.
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t) Limpieza. De la misma manera, personal (componente del equipo
de la escuela infantil) suficientemente cualificado, se encarga de limpiar
y de ayudar en las tareas de cocina para favorecer, junto al personal
educador, la propia tarea educativa.

@) Medios humanos y materiales suficientes. La Escuela Infantil, ademas de dis-
poner de personal adecuadamente cualificado (educadores, cocinero, auxilia-
res, asesores, orientadores. ..), mantiene suficientes medios y personas (sin
contar con el personal en practicas y contando con que las bajas o ausencias
son idéneamente sustituidas) para que se dé una adecuada relacion adulto-
pequefio para atender con dignidad e individualidad a todos y cada uno de
los nifios y nifias (incluidos los que tienen necesidades educativas especia-
les). La Red de Atencion a la Infancia de la Comisién Europea aconseja que
no haya mas de 4 pequefios menores de 12 meses por adulto, no mas de 6
pequefios de 12 a 23 meses y no mas 8 pequefios de 24 a 35 meses.

h) Dignidad profesional. El personal que trabaja en una Escuela Infantil esta
adecuadamente pagado, y sus derechos laborales convenientemente reco-
nocidos como una forma de valorar su importantisima labor educativa con
los nifios y nifias desde el nacimiento. No es de recibo que algunas perso-
nas —casi todo mujeres— que trabajan en guarderfas cobren un salario (por
cuarenta horas semanales de trabajo) que no llega a los 600 euros al mes.
Este hecho supone una infravaloracion del trabajo femenino, de la profe-
si6n y una desconsideracion social de los nifios y nifias.

1) La no_jerarquizacion de propuestas. En una Escuela Infantil son tan
importantes las actividades con el agua, barro, pintura, cuentos, como
las cotidianas referidas a la alimentacién, bafio, suefio, etc. Nada es fun-
cional ni rutinario. Cada momento contiene —en si mismo— una calidez
educativa que privilegia la autonomia y el ritmo personal de cada nifio y
nifia. Todas estas ofertas son cuidadas por profesionales con la misma
categoria laboral.

) Espacios idoneos. Una Escuela Infantil posee una arquitectura propia
(dice la ley con acceso independiente desde el exterior —quedan, por
tanto, excluidos todos los pisos—) con espacios suficientes (la ley tam-
bién es clara en el nimero de metros necesarios) y de calidad (lumino-
sos, aireados, seguros...) para la realizacion de propuestas diversas (aulas,
talleres, musica, etc.), con zonas adecuadas, separadas y ventiladas para
el reposo, la comida, el bafio de los nifios y nifias, para que los profe-
sionales se retnan y también lo hagan con las familias. También dispo-
ne de patios adecuados (cubiertos y sin cubrir) para que las criaturas
tomen el aire, el sol, etc. Patios que, segun la legislacion vigente, deben
ser propios para uso exclusivo del centro y, en ningun caso, inferior a
75 metros cuadrados.

k) Transparencia. Los padres y madres —ésta es otra caracteristica genui-
na de la Escuela Infantil- tienen acceso abierto, organizado y cotidiano
a las distintas dependencias del centro y pueden entrar en familiaridad
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con las diversas personas que habitan esa pequefia comunidad educati-
va para intercambiar opiniones y experiencias. Hay que desconfiar sis-
tematicamente de las instituciones en las se entrega o recoge —como un
paquete— al nifio o a la nifia en la puerta.

1) Participacion democritica. La Escuela Infantil favorece y encauza la par-
ticipacion de las familias y de los ciudadanos —a través de una deseable
representacion democratica— en la propia gestion del centro educativo.

m) Proyecto social y cultural. La Escuela Infantil pretende ser un recurso
social y cultural para toda la Comunidad en la que estd ubicado. Se rela-
ciona con el pueblo, barrio o ciudad ofertando iniciativas de formacion
que favorezcan el desarrollo personal y el intercambio de las diversas
generaciones.

1) Documentacion. La Escuela Infantil (sus paredes, ventanas...) es un sopor-
te documental (a través de imagenes y escritos) que narra las diversas e inte-
resantes experiencias que realizan los nifios y nifias para dar publicidad a las
capacidades inteligentes del ser humano desde que llega a este mundo.

0) Compatibilidad de derechos. 1.a Escuela Infantil sabe inteligente y orga-
nizadamente (a través de horarios y calendarios flexibles) combinar y
compatibilizar los derechos de los nifios y nifias, entre ellos el derecho a
la educacién (pero también a estar con su familia, a descansar, etc.), con
los derechos de los padres y madres (entre ellos el derecho a trabajar), y
con los derechos de los y las trabajadoras de la Escuela Infantil.
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Fotografias de Carme Cols.

Estos son, sélo, algunos de los trazos que conforman una Escuela
Infantil. En una investigacién! realizada en Catalufia sobre una poblacién
de 15.000 habitantes descubrieron diferencias notables en el desarrollo psi-
comottiz de los nifios y nifias segun si habfan estado en una guarderfa, en
una escuela infantil o si iban mas tardfamente de casa a un colegio. Los
resultados son importantes: los que habfan pasado por una guarderfa esta-
ban peor que los que venian exclusivamente de la familia. Pero los que
habfan acudido a una escuela infantil estaban mejor que los que llegaban
s6lo de la familia, y mucho mejor que los que procedian de un guarderfa.

Este hecho nos debe llevar a reflexionar sobre las condiciones de escolari-
zacion de los niflos y nifias desde el nacimiento. Los padres y madres deben
buscar ambitos idoneos (escuelas infantiles y no guarderias) para la educa-
ci6én de sus hijos e hijas. Y exigir a las Administraciones publicas que ofer-
ten el nimero de plazas suficientes de calidad (y jojala gratuitas!) para que las
criaturas dispongan de centros educativos (y no asistenciales). Asi mismo los
poderes publicos competentes deben velar ya —como les exige la legislacion
vigente— por que todos y cada uno de los centros que acogen regularmente
a los nifios y nifias reunan los requisitos minimos (espacios adecuados, ratios,
titulaciones del personal...) exigidos por la ley, sean inmediatamente obliga-
dos a hacerlo o sean cerrados por incompetentes. Nos estamos jugando la
dignidad de la infancia y, probablemente, nuestra propia dignidad.

1. Citado por Marta Mata en una conferencia en Donostia, el 6 de octubre de 2001.




buenas ideas

Marioneta

Materiales

Realizacion

1.

2.

3.

2 esponjas de bafo.

Una placa de goma espuma.

Tres corchos.

Cola de contacto.

Cartulina.

Papel pinocho.

Pinceles, esmalte actilico y pinturas de cera.
Cuter.

Con el cuter les hacemos a las esponjas un corte de unos cuatro cms.
por la mitad, donde luego meteremos la mano para datle movimiento a
la boca.

A cada esponja, en la parte inferior delantera le podemos colocar dien-
tes, cortados previamente de la plancha de goma espuma.

Pegamos una esponja con la otra por la parte trasera y en el angulo inte-
rior le colocaremos la garganta hecha con cartulinas y la pegamos con
cola.

. Para hacer las orejas, recortamos de la plancha de goma espuma y tras

darles un poco de forma recortandolas con la tijera, las pegaremos con
cola de contacto a los laterales de la esponja.

. Para hacer mas graciosa la cara la podemos maquillar un poco sobre las

orejas, nariz, barbilla, con pinturas de cera, contrastando un poco con el
color de la esponja que hayamos utilizado.

. Los ojos y la nariz las realizaremos a partir de corchos que pintaremos

con esmalte acrilico y que luego pegaremos con cola de contacto.

Beatriz Arregui

apaeal™

. Sobre los ojos, podemos colocar unas pestafias que hagamos con papel

pinocho o lana a partir de trocitos sujetos por la mitad con un hilo.

. El pelo lo podemos hacer con unas tiras cortadas con el ctter de la

plancha de goma espuma. Para darle color, introduciremos las tiras en
un vaso donde tenfamos mezclado el esmalte acrilico con agua
({Atencion! Si la pintura estd muy seca, coge mas color la esponja pero,
una vez seca, se cuartea con mucha facilidad.) Una vez escurridas y secas
las tiras de esponja, las ataremos por la mitad con un hilo y las pegare-
mos sobre la cabeza con cola.

. Para finalizar, le pondremos su vestimenta, que en este caso va a ser la

manga de una camiseta, que pegaremos sobre las esponjas y por encima
de los cortes que previamente hemos trealizado para introducir la mano.

Esperemos que te haya gustado como te ha quedado tu simpatica matio-
neta de boca grande, que —segun los detalles que le coloques— puedes
hacer que sea muchas marionetas de bocazas distintas.



Lengua extranjera

Algunas reflexiones
y sugerencias para
apoyar

sSu aprendizaje

El punado de ideas y de ejemplos que, sobre
enfoque didactico y funcion de los maestros y

éAprender idiomas en
edades tempranas?

La conveniencia de
comenzar el aprendi-
zaje de lenguas extran-
jeras en edades tem-
pranas parece no
cuestionarse en la
actualidad, pues traba-
jos realizados en los
ultimos  afios  han
demostrado que, en la
infancia, la lengua oral

maestras de idiomas, ofrecemos en este traba-
jo son cosecha del esfuerzo de multiples manos
que se ha ido recogido lentamente. Lo que nos
lleva a pensar que este camino es lento y, cual
sucede en otros estadios de la ensenanza, pre-
senta dilemas no siempre faciles de resolver ni
con respuestas Unicas. Por ello, queremos ade-
lantar que, si bien las ideas y ejemplos aqui
expuestos han sido, a nivel general, Gtiles en
nuestras escuelas, necesitaran que otros cole-
gas lo pasen por el tamiz de la reflexion y adap-
tacion antes de hacerlos extensibles a su con-
texto particular.

se adquiere con menor dificultad y mas perfeccion fonética que en la edad
adulta y que el aprendizaje de un nuevo idioma contribuye de forma activa
al desarrollo intelectual y social (Low et al. 93, 95; European Commision,
97; Lopez Téllez y Rodriguez Suarez, 99; ...) Ademas, la necesidad de apren-
der lenguas es tan evidente en nuestra era de la informacion que la politica
educativa comunitaria exhorta a los estados miembros a adelantar el apren-
dizaje de las lenguas extranjeras a los primeros niveles de la ensefianza.
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“Formacion del Profesorado y Ensefianza de Lenguas Extranjeras en Eda

M.?2 Teresa Rodriguez

Todas estas consideraciones explican el hecho de que en nuestro pais se
hayan iniciado diversas experiencias piloto, promovidas y reglamentadas
mediante distintas 6rdenes del Ministerio de Educaciéon y de las
Comunidades Auténomas en los ultimos seis afios, sobre ensefianza de
Lengua Extranjera (L. E.) en la Etapa de Educacién Infantil (E. L), de
modo que, en el momento actual, la ensefianza de un idioma —mayoritaria-
mente el inglés— en el primer ciclo de Educacion Primaria y en el segundo
de Educacion Infantil es una realidad, si bien con matices diferentes en
cada Comunidad.

La cuestion se ha centrado ahora en como enseriar una 1. E. en la etapa de
Educacion Infantil, o, dicho de otro modo, cimw apoyar el aprendizaje de la 1. E.

Aportaciones desde Asturias

Desde aquel afio 1996 en que el Ministerio de Educaciéon y Cultura
publicé la Orden por la que se autorizaba, con caracter experimental,
impartir un idioma extranjero en el Segundo Ciclo de Educacion
Infantil (Orden del 29 de abril, BOE de 8 de mayo) hasta el momento
actual, en el que en el 100% de los centros publicos de Educacién
Infantil asturianos se ensefia una lengua extranjera desde los cuatro
aflos, maestros y formadores hemos un realizado un largo camino
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sinuoso y no siempre acertado. Bien es verdad que todos y todas hemos
aprendido bastante (que no quiere decir suficiente) a través de la refle-
xi6n conjunta, por el sistema de ensayo-error y, sobre todo, a partir de
los frutos de experiencias piloto y de investigaciones! llevadas a cabo
en nuestra region, y fuera de ella. Pese a todas estas ventajas, ha sido
necesario un esfuerzo grande de colaboracién entre maestros, de eva-
luacién y de coordinacion, de intercambios de opiniones y de experien-
cias con colegas extranjeros (Proyecto Lengua) y de realizaciéon de even-
tos y puestas en comun para contrastar hipotesis y puntos de vista
(Congreso Internacional sobre adquisiciéon de Lenguas Extranjeras en
Edades Tempranas, Oviedo, 2001). Seguramente pudimos haber apren-
dido y avanzado mucho mas de haberse difundido y publicado las con-
clusiones y hallazgos de tantas experiencias piloto realizadas en todo el
territorio nacional, a partir de las cuales, con mayor o menos rigor
cientifico, maestros, maestras y formadores han ido revisando y mejo-
rando sus formas de trabajo en la escuela.

De manera que el pufiado de ideas y de ejemplos que, sobre enfoque
didactico y funcién de los maestros y maestras de idiomas, ofrecemos en
este trabajo son cosecha del esfuerzo de multiples manos que se ha ido
recogido lentamente. Lo que nos lleva a pensar que este camino es lento
y, cual sucede en otros estadios de la ensefianza, presenta dilemas no
siempre faciles de resolver ni con respuestas unicas. Por ello, queremos
adelantar que, si bien las ideas y ejemplos aqui expuestos han sido, a nivel
general, utiles en nuestras escuelas, necesitaran que otros colegas lo pasen
por el tamiz de la reflexion y adaptacion antes de hacetlos extensibles a
su contexto particular.

1. Planificar y acordar roles, actividades, recursos y apoyos: un
cometido del maestro de lengua extranjera y de la tutora o tutor

Tras la experiencia de estos afios, hemos podido constatar que un buen
comienzo de aprender un idioma en la etapa de E. 1. requiere una estrecha
coordinacion de planificacion, desarrollo y evaluacion entre el maestro de 1engna
Extranjera y el de Educacion Infantil, caso de no ser la misma persona quien se
haga cargo del idioma, que seguramente setfa lo mejor. Esta coordinacion,
es importante que contemple los siguientes elementos:

a) la planificacion por ciclo de los objetivos de la etapa y la seleccion de
los contenidos de la lengua extranjera, asi como la secuenciacion de los
mismos;

b) el enfoque de ensefianza-aprendizaje adoptado y los criterios, instru-
mentos y formas de evaluacion;

¢) las participacion de las familias.

Con respecto al enfoque didactico, sefialaremos, en primer lugar, la conve-
niencia de reservar un espacio para trabajar la L. E. y también la importancia
de planificar la lengua o lenguas de comunicacién que se vayan a utilizar
durante el tiempo dedicado a este menestet.

Con respecto a la /engua utilizada, hemos podido comprobar que es conve-
niente que el maestro de idioma utilice la lengua extranjera para formular
mandatos, instrucciones, para realizar juegos y otros actos rutinarios que tie-
nen lugar en el proceso. Recordemos que para los nifios y nifias el maestro o
maestra de idioma somos, junto a la mascota, ¢/ referente de lengua extranjera,
mientras que el tutor o tutora lo es de /a lengua materna. Tutor o tutora y maes-
tro o maestra de idioma acordaremos, de modo conjunto, la mejor forma de
cooperacion para apoyar el proceso de adquisicion del idioma; es decir, defi-
niremos nuestros rvles o funciones, por ejemplo: el tutor puede apoyar la com-
prension de una instruccion, palabra, juego, o actividad colaborando con el
maestro de idioma en la realizacién de una actividad, valiéndose de su amplia
experiencia con el grupo, traduciendo a la lengua materna aquel término que
parece no estar bien comprendido, etc. De lo que se deduce la necesidad de
que el tutor o tutora esté presente en la clase de idioma y colabore, en la
medida de sus posibilidades, en el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias.

En la planificacion anual, por temas o unidades didacticas también coordinare-
mos el tipo de Zareas, juegos, actividades, recursos y medios diddcticos mas apropiados
para conseguir los objetivos de ensefanza-aprendizaje propuestos, asi como su
duracion. Es importante que los especialistas de idioma conozcamos todo el
arsenal de juguetes, posters, juegos..., que hay para Educacion Infantil, a fin de
poder rentabilizarlo en nuestro trabajo. Esto nos ahorrara muchas horas de ela-
boracion de materiales o ayudas didacticas y comprobaremos que es mucho
mas efectivo utilizar un cochecito de juguete para presentar un ey sus funcio-
nes, que una ficha de cartulina, aunque esté primorosamente pintada, porque a
los nifios de esta edad les gusta manipular objetos y experimentar con ellos.




2. Acordando objetivos y enfoque didactico

El inicio de una lengua extranjera en la etapa de Educacion Infantil requie-
re integrar la lengua en el curriculo de E. L, y utilizarla como un instru-
mento mas al servicio y desarrollo general del nifio. Recordemos que las
experiencias sensoriales que un nifio o nifia recibe —mediante la vista, oido,
gusto y tacto— se transforman en desarrollo intelectual a través del lenguaje.
Se trata pues de que aprendan en lengua extranjera mas que de aprender la len-
gua extranjera. En este sentido, es importante saber que el idioma en
Educacién Infantil no debe conllevar una carga extra de contenidos, sino
que ha de ser un instrumento privilegiado al servicio de los objetivos de la
etapa. De forma sintética, no podemos olvidar nunca que la lengua extran-
jera en la etapa de Educacion Infantil ha de perseguir el desarrollo de estra-
tegias cognitivas y socio-afectivas y, de forma especifica, debe propiciar el
desarrollo de actitudes positivas hacia el aprendizaje de la lengua y cultura extranjera y
la adgquisicion de destrezas de compresion y de expresion oral en situaciones altamente
contexctualizadas y propias del mundo infantil.

Los apartados que siguen sintetizan y constituyen, a nuestro entender,
claves de apoyo al aprendizaje de un idioma en Educacion Infantil.

Aprender jugando...

Este antiguo eslogan puede ser la linea conductora de la planificacién de
las actividades de idioma, pues es en el juego donde confluyen realidad y
fantasfa, elementos integrantes y no siempre discernibles desde el mundo
infantil. En mas de una ocasién se habra comprobado que lo que para el
adulto es una ficcién constituye una vivencia muy real para el nifio o la
nifia. Mediante tareas ladicas y creativas reproducen actividades y funcio-
nes del mundo que les rodea, aprenden a negociar significados y a realizar
muchos aprendizajes que les seran muy utiles en la vida adulta.

Para propiciar el lado Iidico de las tareas, es importante crear un espacio ade-
cuado donde jugar y hacer cosas ez kngua extranjera. 1.a adopcion de un perso-
naje o mascota, que oficie de #zediador afectivo y de facilitador lingiiistico, es igualmen-
te importante y nos serd de gran ayuda. Por ejemplo, el juego siguiente (version
adaptada de la profesora Carmen Reigada, quien lo ha tomado de una escuela
infantil de nifios britanicos en York en el curso de verano), no sélo propicia
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destrezas de atencion y de aprendizajes de normas sociales, sino que también
sirve para adquitir destrezas de comprension y expresion oral en inglés.

Descripeion del juego: 'Todo el grupo en cotro y sentados en el suelo con Teddy, la mas-
cota, y la maestra, quien dirige el juego y comienza mostrando una setie de juguetes
(animales, mufiecos, coches, etc., dependiendo de los objetivos propuestos y el tema
que se esté trabajando). Puede desarrollar la actividad del modo siguiente:

1. Presentacion: —Look, this is a little dog (a white cat, a red lion,...) and we are going to play
with them. [-Mira, esto es un perro pequefio (un gato blanco, un leén rojo,...) y vamos
a jugar con ellos|

2. Explicacion: —Teddy, you are going to start the game when 1 clap my hands and give you the
order. O.K.2 [-Teddy, td iniciards el juego cuando yo dé una palmada y te dé la orden,
«de acuerdo?] (Teddy dice «yes» [si], voz simulada de la maestra, naturalmente.

3. —Teddy, pass the cat to the child next 1o you, please [-Teddy, dale el gato al nifio o nifla que esta
a tu lado, por favot], —dice la maestra dando después una palmada o un golpe de tambor
para invitar a la accién. Teddy entrega su white cat [gato blanco] a Matfa que estd a su lado).
—Maria pass the cat to the boy next to you, please [-Matfa dale el gato al nifio o nifia que estd
a tu lado, por favot| (o pass the cat to Esteban, Pablo... [dale el gato a Esteban, Pablo...]) y
nueva palmada. Asi sucesivamente, hasta que todos y todas hayan participado.

4. Now all together [Y ahora todos juntos]:

—Pass your toy to the child next to you [-Dale el juguete al nifio o nifia que est a tu lado]
(on your right [a tu derechal, sefialando hacia la derecha)

5. La maestra inicia la Gltima fase del juego en la que podra comprobar si se han
aprendido las instrucciones y los nombres de los juguetes. Reparte un juguete para
cada nifio y nifia, entrega el ca [gato] a la mascota y continua el juego con voz canta-
rina e invitando a la respuesta con un golpe de palmada o tambor:

—Who has got the cat? [-Quién tiene el gator]

Teddy: I ve got the cat [Yo tengo el gato].

—Who has got the lion? [-:Quién tiene el lebn?|

Pablo: I ve got the lion [Yo tengo el
le6n].

Asi, hasta que todos participen.
Si uno se equivoca, Teddy le
ayudara. Los aprendizajes se
pueden reforzar con otras acti-
vidades ladicas o juegos de
mesa tipo dominé o bingo de
animales, etc.
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Aprender haciendo e interaccionando con otros...

Dado que una lengua se adquiere mediante procesos de interaccion, repe-
tidos en situaciones muy contextualizadas y significativas, es importante
que el maestro establezca el uso de la lengua extranjera para realizar una
serie de rutinas y de juegos ya conocidos por los pequefios. En un primer
estadio —fase de comprensién— los nifios y nifias iran descubriendo signi-
ficados valiéndose de sus conocimientos previos y de todos los apoyos
no verbales que les proporcione la maestra. Estas rutinas y juegos facili-
tan el aprendizaje de la lengua y su cultura y, sobre todo, proporcionan
seguridad a los pequefos.

Ejemplos de rutinas de realizacion diaria son:

Saludar y despedir a la mascota, a la maestra y a los colegas.

Registrar el tiempo atmosférico en un péster con la ayuda de pegatinas.

Cantar la cancién del grupo o la relativa al iempo (soleado, lluvioso...).

Vestir a la mascota con la ropa segtin el tiempo (frio, calor, lluvia)

Seguir las instrucciones de la maestra para agruparse en circulo, en pequefios grupos,
sentarse, colorear, etc.

Regar las plantas, oler sus flores...

Seguir las instrucciones de la maestra para sacar y recoger juguetes y guardar materia-
les en su portafolios.

Segun el tema programado o la unidad didactica, podemos disefiar activi-
dades para que los pequefios hagan cosas y, al tiempo que realizan aprendiza-
jes diversos, aprendan la nueva lengua usandola. Por ejemplo, la maestra
puede dar instrucciones para pintar y decorar las postales y el arbol de
Navidad; para construir las tacitas de los tres ositos del cuento de Goldilocks
[Ricitos de oro] en plastilina: una grande, otra mediana y otra pequeita.

Existen multiples tareas que requieren actividad o respuesta fisica
que favorecen el aprendizaje de la lengua, no por razones conductistas
como planteaba el método Total Physical Response, sino porque conllevan
el uso de la lengua ligado a acciones realizadas dentro de un contexto
definido, mediadoras de mensajes e interesantes para los nifios y nifias.
Ejemplos de estas tareas se hallan en muchas de las instrucciones de la
vida cotidiana en la escuela: sentarse, ponerse de pie, coger un lapiz,
iniciar un turno, etc.

Aprender cantando, aprender recitando nanas...

Porque en las rimas y canciones —material lidico propio del mundo infan-
til- prima la repeticién y la rima, y son, por tanto, excelentes recursos para
adquirir la fonética, el ritmo y la entonacion y trozos de la cultura de la nue-
va lengua.

Una rima o una cancién pueden servirnos también para delimitar los
periodos de comienzo y final de la clase, para felicitar un cumpleafios,
Halloween, Navidad, etc., para descubrir las partes y funciones del cuerpo:

This little piggy went to market. [Este cerdito fue al mercado.]

This little piggy stayed at home. [Este cerdito se quedd en casa.|

This little piggy had a roast beef. [Este cerdito se comid un rosbif..]
This little piggy had none. [Este cerdito no comi6 nada.|

And this little piggy cried wee-wee-wee [Y este cerdito estuvo llorando]
all the way home.[todo el camino hacia casa.]

Para aprender a contar al tiempo que se sortea el inicio de un juego:

One potato, hwo potatoes, three potatoes, four. [Una patata, dos patatas, tres patatas, cuatro.]
Five potatoes, six potatoes, seven potatoes. More! [Cinco patatas, seis patatas, sicte patatas.
iMas!]

Para acompanar las acciones de una pequefia representacion teatral:

Towo little dicky birds, [Dos pequefios pajatillos,)
sitting on a wall, [posados sobre un muro,]

one named Peter, [uno llamado Pedro|

and one named Paul. [y otro lamado Pablo.]
—Fly away Peter! [{Vuela Pedrol]

—Fly away Paul! [{Vuela Pablol]

—Come back Peter! [[Vuelve Pedrol]

—Come back Panl! [[Vuelve Pablol]

Son éstos algunos de los muchos ejemplos de rimas y canciones que pue-
den acompanar diversas actividades y juegos (ver Lopez Téllez, G. y
Rodriguez Suarez, M. T., 1999).




Aprender escuchando cuentos...

A diferencia de los mayores, los nifios y nifias no se aburren con las repeti-
ciones y escuchan con deleite el mismo cuento varias veces porque, de este
modo, comprueban que lo comprenden y ello les ocasiona placer y seguri-
dad. Exigen una fiel reproduccion de la narracion y, cuando detectan algun
cambio, solicitan oir el cuento de nuevo. Esta circunstancia constituye una
ventaja para el aprendizaje de la nueva lengua.

Conviene seleccionar cuentos que sean apropiados a su edad, sobre
personajes conocidos o cuyo tema ya lo conozcan en la lengua mater-
na, pues ello estimulara su interés. También es preciso que no sean muy
extensos; estén escritos en un lenguaje facil, contengan abundante
soporte iconico para favorecer la comprensiéon del mensaje, asi como
recursos estilisticos, del tipo repeticiones y encabalgamientos, que faci-
litan la memorizacién. Por lo demas, deberan poseer las mismas carac-
teristicas de los cuentos para su edad en lengua materna: estructura tex-
tual simple donde la accién transcurra en secuencias claras, facilmente
predecibles; personajes cuyos roles o funciones sean transparentes, etc.

La forma de explotacién didactica se diferencia poco de la utilizada
en lengua materna.

Aprender utilizando todos nuestros potenciales: el oido, la vista, el
gusto, el tacto y el olfato

Una lengua se aprende —y se ensefla— con mayor facilidad si nos servimos
de estrategias de comprension y de produccion que contemplen el /nguage
corporal y otros medjos de comunicacion no verbal, si nos servimos de /z vog para
emitir mensajes cuyo énfasis recarga en las palabras que mayor carga
semantica conlleven; si variamos los tonos con el fin de captar la atencion,
y la voz cuando cambiamos de personajes, por ejemplo, cuando narramos
un cuento.

Realizar tareas en las que nifios y nifias hagan uso de los sentidos: gus-
to, oido, tacto, vista y olfato, de modo que se promuevan aprendizajes
globales y se contribuya a la interiorizacioén de significados en la lengua
extranjera. Por ejemplo: la palabra biscuit [galleta] se aprendera mucho
mas facilmente comiendo la galleta que representandola mediante un
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dibujo; la palabra rose [rosa] y los colores basicos se captaran —y recot-
daran— enseguida presentando al grupo un ramillete para que las vean,
toquen (jy no se pinchen!), huelan y admiren. Finalmente, la rima can-
cion Roses are red, violets are blue... [Las rosas son rojas, las violetas son
azules...] contribuiran a lograr el objetivo de aprendizaje.

Aprender con otros, aprender reflexionando...

En el trabajo de la lengua extranjera, también es importante fomentar estra-
tegias de aprendizaje auténomo y de auto-evaluacion. A los pequefios les
gusta demostrar lo que saben hacer. Se sienten seguros y felices cuando
reconocen una tarea y las funciones de los personajes de un cuento y cuan-
do son capaces de realizar rutinas de forma auténoma. Se interesan por
descubrir nuevas formas de comunicacion y son capaces de evaluar si una
tarea estd bien o mal hecha. Una forma utilizada para evaluar lo que les
gusta 0 no les gusta, si estin contentos o no, y para fomentar habitos de
evaluacion consiste en utilizar signos simples compuestos por caritas que
muestran alegria o tristeza dibujadas sobre una cartulina doble, en la que se
ensarta un palito de unos 15 cm. de largo. Los nifios sostienen en alto el
sigho que estimen oportuno cuando se les pida evaluar una actividad u otra
tarea escolar.

Aprender en el rincon de idioma, en el patio, en el parque....

El rincén de idioma nos sirve para hacer maltiples cosas en la lengua extran-
jera. En él podemos jugar, pero también hacer #rabajos mannales para deco-
rarlo. Trabajos como el que sigue, proporcionado por Angeles Lopez y
Angeles Alvarez, con las instrucciones en inglés:

Matke a doll that ahvays stands np [Hacer una mufieca que se sostiene de pie]

Materials [Materiales]:

Card, a balloon, some wool/ string, a roll pen for each child. [Cartdn, un globo, lana o cordel,
un boligrafo para cada nifio.]

How to make it [Coémo hacetlo]:

Give each child a template of shoes, made on card. [Proporcionad a cada nifio una plantilla de
zapatos, hecha de carton.]

Tell them to [Delidles que]:
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cut ont the shape of the shoes, [recorten la forma de los zapatos|

make a whole in the middle of each shoe, [hagan un agujero en medio de cada zapato]
thread the wool 1o tie the shoe laces [pasen la lana para atar los cordones de los zapatos]
inflate the balloon and fasten it to the shoes [hinchen el globo y lo aten a los zapatos|

draw the eyes, ears, mouth and nose in the balloon [dibujen los ojos, orejas, boca y nariz en el
globo]

Now: play and have fun with them.[Ahora: jugad y divertios con ellos|

También se puede aprender inglés en, el patio utilizando el nuevo idioma
para jugar al corro y representar acciones, como en el popular juego de
corro que sigue:

Ring a ring of roses [Rueda un corro de rosas| (cantan y giran al corro)
A pocket full of posies [Un ramillete en el bolsillo] (sefialan los bolsillos)
A tshoo, a t-shoo [Achis, achis...] (imitan un estornudo)

We all fall down [Todos vamos a parar al suelo] (se tiran al suelo).

Una visita al parque nos servira para nombrar en inglés pajaros, patos, flo-
res, arboles, etc. que vayamos encontrando, describir su tamafio (grande,
pequeno) y colot, y para, después, dibujar todo lo que se recuerde.

Aprender con la maestra, con la mascota, con la familia...

Algo que no debemos olvidar los maestros y maestras de idioma es que
nosotros y —por extension la mascota— somos la principal fuente de input;
el modelo mas directo. Nifios y nifias imitaran con rapidez nuestra pro-
nunciacién, entonacion y acento. De aquf la importancia de proporcio-
natles otros modelos en cintas de casete, video, etc.; especialmente si no
poseemos un buen dominio de la lengua extranjera. Nifios y nifias apren-
deran mejor si conocemos nuestro oficio, es decir, si les facilitamos el
aprendizaje brindandoles afecto, dandoles seguridad, respetando sus rit-
mos de aprendizaje —lo que implica no forzarles a producir antes de que
lo deseen—, ayudandoles a inferir significados, facilitindoles la compren-
sion lingtifstica y la produccion en contextos adecuados y mediante estra-
tegias de ayuda y de auto-correccion, en las que la mascota puede jugar
un papel muy importante; por ejemplo, ayudando y repitiendo el término
o frase correcta cuando se aprecian errores.

Antes de iniciar la ensefianza de la lengua extranjera y durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje, es necesario mantener una comunicacion estre-
cha con las familias, pues sabemos que éstas juegan un papel muy impor-
tante en la educacion y en el aprovechamiento escolar y, de modo particu-
lar, en la Educacion Infantil y en el aprendizaje de un idioma.

Necesitamos saber si cada nifio y nifia esta familiarizado con o conoce
otras lenguas (extranjeras o autonémicas), pues ello repercutira en sus
aprendizajes y actitudes hacia el nuevo idioma. También debemos conocer
el grado en que la familia puede apoyar el aprendizaje en la casa y si alguno
de sus miembros puede colaborar en tareas o proyectos escolares relacio-
nados con la lengua extranjera.

Las familias con frecuencia desconocen los procesos de aprendizaje del
idioma. A veces creen que para poder comunicarse en una lengua se nece-
sita primero saber listas de vocabulario y normas gramaticales y luego repe-
tir y repetir palabras y frases hasta lograr memorizatlas. En muchas ocasio-
nes ha sido de este modo como alguna gente inici6 el aprendizaje de len-
guas extranjeras. Conviene explicarles que sus niflos y nifias van a aprender
la lengua partiendo del juego, de la interaccion, utilizando cuentos y rimas...
y que este proceso es muy similar al desarrollado con su lengua materna.
Una primera reunion, al inicio de curso, nos servira para este cometido y
para presentarles los objetivos de la clase de idioma y explicarles lo que
esperamos de ellas con respecto al aprendizaje de sus hijos, que pueden
apoyar motivando y reforzando el aprendizaje del idioma desde casa. Por
ejemplo, procurando que los nifios y nifias escuchen las canciones, rimas y
cuentos que previamente han trabajado en clase de idioma. A este fin la
maestra de lengua extranjera mantendra informada a las familias con una
sintesis escrita del plan de trabajo mensual, indicando los recursos (cuentos,
rimas, canciones...) que utilizan en clase, para que la familia los adquiera o
los tome en préstamo.

Otra forma de apoyar es animar a sus hijos a mejorar y cuidar los trabajos
que van haciendo, asf como cualquier otro material relacionado con el idio-
ma (anotaciones del maestro, recortes, fotos; etc.), que va conformando su
portafolio o fichero personal de lengua extranjera, y, cuando lleven a casa
fichas o trabajos de idioma, la familia se interesara por el trabajo, por lo que
han aprendido, por el grado de motivacion, y les animara a seguir apren-
diendo en la lengua extranjera y les proporcionara refuerzos positivos.




Si las normas escolares lo permiten (como ocurre en Gran Bretafia,
por ejemplo) y si existe disponibilidad en la familia, madres, padres, o
abuelos que hablen la lengua extranjera podran colaborar en el aula,
ayudando en juegos y otras actividades, como pueden ser fiestas de
cumpleanos; salidas al campo, etc. Los nifios y nifias comprobaran que
personas de su entorno hablan la lengua de la mascota y de la maestra,
y que podran comunicarse con ellas si la aprenden.

Y para terminar este punto, es necesario decir que las familias nos
pueden proporcionar informacién sobre el aprendizaje y la actitud de
sus hijos e hijas a lo largo del afio, y que sus aportaciones seran datos
muy valiosos para reconducir el trabajo de idioma.

3. Seguimos caminando. Una propuesta para hacer mas facil nuestro
camino

Nos queda atn mucho camino por recorrer para experimentar y aprender.
Pero, al dia de hoy, todos y todas parece que compartimos la idea amplia-
mente explicada en el proyecto LINGUA, en el que las maestras involucra-
das en la parte experimental observaron que la ensefianza de la lengua
extranjera en la etapa de Educacion Infantil debe estar centrada en el niio,
tomando en consideracion su propio contexto cultural, saberes previos e
intereses a la hora de comunicarse. Todas las actividades, juegos y materia-
les de apoyo han de responder a sus gustos y ser adecuadas a sus capacida-
des, ritmo de aprendizaje y tiempos de concentracion, que varfan mucho
en cada uno. Debemos contemplar al nifio y a la nifia en su totalidad, aten-
diendo a las diferencias individuales y estableciendo relaciones afectivas
positivas para facilitatle el aprendizaje y aumentar su autoestima. De este
modo se sentiran comodos, disfrutaran y estaran motivados para utilizar la
lengua extranjera de modo natural en sus juegos y tareas cotidianas, y para
seguir aprendiendo en etapas posteriores. Este es el objetivo primordial.

El recorrido de este camino, sélo es posible hacerlo de modo acerta-
do planificando y coordinandonos con el tutor o tutora, ayudandonos
entre colegas con técnicas de observacion, reflexion conjunta e inter-
cambio de ideas y de recursos didacticos y no cayendo en la tentacion
facil de creer que un bello y aséptico libro de texto puede ser la solu-
cién para que los niflos y nifias aprendan la lengua extranjera.

escuela 3-6

Nota

1. Plan experimental de introduccion del francés en edades tempranas (Francais pour les petits, 1987-1994, Proyecto de
Cogperacion Hispano-Francés para la ensefanza del francés en edades tempranas (iniciado en el cur-
50 90-91); Primer Congreso de Introduccién Temprana de las Lenguas Extranjeras en E. L. y E.
P (1990), Proyecto de Investigacion Ensenanza de L. E. en edades tempranas_y desarrollo del pensaneien-
19, Universidad de Oviedo, 1994, algunas de cuyas aportaciones aparecieron en Enseriary Aprender
una Lengua Extranjera en el Segundo Ciclo de Educacion Infantil, MEC/Rosa Sensat; Petit Poucet, 1996,
diversas aportaciones de Seminarios y Grupos de Trabajo regionales y Proyecto Lingua A
Formacion del Profesorado y enseitanza de 1. E. en edades tempranas (1998-2001) ; Congreso Internacional
sobre adquisicion de lenguas exctranjeras en edades tempranas (2001).
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Friedrich Frobel

Frobel es el clasico de
la pedagogia conocido
como creador de los
Kindergarten o Jardines

Las concepciones de Frobel sobre la capacidad
educativa del nino, la virtualidad educativa de
las instituciones familiar y escolar, el juego
como instrumento educativo, lo fundamental
que es para un pais la educacion de los mas
pequenos, estan hoy absolutamente vigentes.

Marta Mata

Repasemos, pues, los
textos de Frobel, pero
enmarquémoslos en
sus coordenadas per-

de Infancia, institu-

ci6én tan actual hoy en

dfa como primer modelo de las dedicadas a la
educacion de la primera infancia. Sus concep-
ciones de la capacidad educativa del nifio, de la
virtualidad educativa de las instituciones, fami-
liar y escolar, del gran instrumento educativo
que es el juego, de lo fundamental que es para
un pafs la educacion de los mas pequefios, estan
vigentes. Son concepciones de actualidad;
podria parecer que ya sabemos lo que dice, que
no es preciso reencontrarlo en un lenguaje y un
contexto de hace mas de ciento cincuenta afios.
Pero precisamente de eso se trata, de ver en qué
circunstancias y con qué fuerza nacieron, ahora
que, después de haber trabajado tanto, a veces
las vemos peligrar o mistificar.

sonales, en su época,

en su pais. Frobel,
huérfano de madre, hijo de un severo pastor pro-
testante y viviendo en la casa parroquial, tiene
una nifiez de soledad interior de la que tomara
conciencia de su propia personalidad. Si de
muchos cabe decir que su# patria es su ninez, de
Frobel habria que afladir que su concepcion de
la educacion es la de aquella toma de conciencia.
Toma de conciencia personal en un ambiente
donde la religiéon es omnipresente, que le hara
hacer siempre referencia a Dios y la divinidad,
como nucleo equivalente al de personalidad huma-
na o humanidad. De hecho, las iglesias contem-
poraneas lo tuvieron por hereje, porque hablaba
de Dios como de algo existente en el nifio, y no
en las iglesias, las que lo habfan de ensefar.

1782-1852

Por lo que respecta al pafs, Frobel asistio a
su nacimiento. Luché contra los ejéreitos de
Napoleén en su paso por lo que ahora cono-
cemos como Alemania, etimolégicamente para
¢l e/ pais de la libre expresion, que entonces era
un conglomerado de reinos y condados, su
Turingia natal, Prusia, Alsacia. Precisamente,
la guerra contra Napoledn reuniria el pensa-
miento y las gentes de esta diversidad en la
nueva concepcion de Alemania, como una
toma de conciencia de identidad. Frébel pen-
sarfa en la primera escuela, en el Jardin de
Nifios, no solo como una institucién que el
pais ofrece a pequefios y familias, sino, princi-
palmente, como una institucién necesaria para
la existencia del pafs.

Por lo que respecta a las posibilidades de
comunicacién, Frébel supo aprovechar la lenti-
tud y dificultades de su época, y de ellas extrajo
un conocimiento rico y profundo. Conocié
Alemania, los paisajes, los pueblos, las ciudades,
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‘ Friedrich Frobel

caminando, no viajando en coche o mirando la Veamos lo que nos dice, tema por tema, en un
television. Fue caminando para ir a estudiar del  lenguaje a ras de tierra, enraizado en la profundi-
pueblo a la ciudad, y a la universidad, tres afios.  dad de las conciencias.

Caminando fue después a conocer a Pestalozzi y
su escuela en Yverdorn, y para conocerla vivid
alli, y convivié con las maestras y los nifios, cua-
tro afios. Incluso caminando dos afios con sus  Educarse es hacerse consciente de uno mismo,
compafieros de tropa, pasando y volviendo a  nos dird Frobel desde la experiencia de su propia
pasar por las tierras, contemplandolas, palpando  infancia. Como lo es el hacerse hombre en la his-
su vegetacion y sus muros, sentandose en sus  toria. Leamoslo:

sombras, abrigaindose ante el mal tiempo, bus-

cando la comida y la piedad del acogimiento, La educacién del hombre radica en estimularlo y tra-
tarlo como ser que se hace consciente de si mismo,

-cia

c
<

La Educacion

admirando, sufriendo, sofiaba cémo podria ser
aquel pafs. Hablaba de todo con los comparfie-
ros, de como tendria que ser la escuela de cada
pueblo. Caminando por su Turingia natal, de
pueblo en pueblo, imagind, situd, cred y recred

que piensa y razona con conviccién y autonomfa...

Educarse un mismo y educar a los otros, educar con
autonomia, libertad y conocimiento, es un acto de
doble sabidurfa; comenzo6 con la aparicién en la tierra
del primer hombre, existi6 con la concienciacién com-

sus Kindergarten. Pensando en padres y madres de pleta del primer ser...
los nifios escribié buena parte de sus libros, todos Por ello la educacion, la instruccién y la ensefianza
ellos para los que un dia u otro habrian de traba- tienen que ser antes que todo... delicados y condes-

jar en la educacion del nino. cendientes, s6lo se ha de actuar protegiendo y
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amparando, y no se tienen que basar ni en impo-
ner, ni en prescribir («impartim, como se dice aho-
ra), ni en intervenir.

Al nifio no se le han de poner andaderas. El hom-
bre joven, el nifio, ha de aprender... a encontrar su
centro de gravedad... a coger las cosas con sus
manos... a usar todos sus érganos con la misma
fuerza y en la misma proporcion...

El proceso de la educacion es para Frébel un con-
tinuo, en cada individuo y en la especie humana:

... es perjudicial que los estadios del desarrollo huma-
no, lactante - nifio - chico - chica - joven - hombre -
mujer - viejo - vieja, sean separados realmente y dife-
renciados conceptualmente...

... el chico no es chico, ni el joven es joven porque
hayan llegado a la edad del chico y del joven... sino
potque han vivido la nifiez y la adolescencia fieles a
los impulsos de su espiritu, de sus sentimientos, de

Cada dia un mundo nuevo sale al encuentro del
nifio... Todo es objeto del pensamiento y de la sen-
sibilidad, del saber y del poder humanos... todo
arraiga y germina en los afios de la nifiez...

Cada vez que el chico asciende a un arbol descubre
al mismo tiempo un mundo nuevo... Importante,
muy importante es jugar con el agua, hacer una
cabafia, trabajar en un huerto propio... cuidar las
flores... tener espacio para el juego... para el traba-
jo... para vivir el paso de las estaciones del afio... el
paso de la historia del hombre... El quiere saber por
s mismo aquello que él era antes... aquello que en
¢l queda del tiempo pasado...

Y el trabajo de los padres:

Miro fuera y veo como el hijo de un campesino que
tiene escasamente dos afios, conduce su caballo; el
padre ha puesto las riendas en las manos del nifio... y
¢l esta plenamente convencido de que es él quién con-
duce al caballo... Los conocimientos actuales y futuros

intetior... no se volveran a ofrecer para ayudar... No se
les puede decir: «tira esow, o «deja aquellow... Si el chi-
co obedece, ha dejado o ha tirado también una parte
importante de su fuerza humana. Aprendamos de
nuestros hijos... Vivamos nuestros hijos...

La escuela

El espiritu es la tnica cosa que covierte la escuela
en escuela, y la clase, en clase de escuela... La
ensefianza y la transmisién de multiples y diversas
cosas no hace que la escuela sea escuela, sino la
accién de hacer surgir la unidad (internamente) y
eternamente viviente en todas las cosas... La intui-
cion, la curiosidad, la credulidad y el sentido infan-
tiles del hombre nos ensefian el camino... el cono-
cimiento, la inteligencia y la autonomia del hombre
lo ha de conservat... el hombre esta destinado a
conocet y obrar en libertad...

Y de una forma especial el jardin de infancia,
un jardin del Edén donde se hizo consciente
el ser humano:

su cuerpo.. que el nifio puede obtener del trabajo de los padres

... en la historia de la concienciacién del hombre, en son innumerables...
cada niflo, en la experiencia de cada nifio, desde su
Pero, alerta, hay que respetar los procesos del

nifio, desde el primer momento:

aparicion sobre la tierra, se repite la historia de la

creacion... se repite el comienzo del sentido de toda La finalidad de los jardines de infancia es dotar a

la especie humana, creada para la libertad...

El juego, instrumento basico de la educacion

La actividad de jugar, el juego, es el estadio supe-
rior del desarrollo del nifio, del desarrollo del hom-
bre en esta etapa... el juego es manifestacion de su
libertad interior... genera alegria, libertad, satisfac-
cién, tranquilidad, paz con el mundo...

Y el juego del descubrimiento de la naturaleza es
basico también:

Hay un salto mayor desde que un lactante llega a
hablar, que no desde que un escolar se convierte en
un Newton...

No os quitéis de encima a vuestro hijo a cajas des-
templadas... no seais impacientes con sus preguntas
y demandas... con cada palabra de rechazo, de ale-
jamiento, destrozais un brote del arbol de su vida...
De ninguna parte nos puede llegar una alegria
mayor ni un gozo mas profundo que de la educa-
ci6én de nuestros hijos...

...Guardaros bien de decir: «Vete, no me molestesy...
Al chico y la chica se les echa a perder asf su actividad

los nifios de todas las condiciones de una educa-
ci6n y una formacién humanas, fundamentadas en
su esencia... sin sacarlo de su medio...

Una institucién asi es modelo... donde se procura
desarrollar toda la diversidad que exige la realiza-
ci6n de la educaciéon y que surge de la unidad de la
misma educacion...

En el jardin de infancia y a través de €l, los nifios no
se distancian de ningin modo de la familia... sino que...
son educados... en el amor de la misma familia... asi
como los padres se sienten llevados por el jardin a la

verdadera atencién y cuidado de los nifios...
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Pensemos en cémo académicamente se ha

c
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Una instituciéon hecha con la participacion de
todos.

En la realizacion de esta idea habrfan de participar
todos, gobierno y municipios, ciudades y pueblos,
ciudadanos y campesinos, comerciantes y obreros;
una obra as{ que beneficia todo el mundo y que sir-
ve a todo el mundo, debe ser realizada y creada con
la participacién de todos...

Volvamos a situar estos parrafos en su tiem-
po, mas de ciento cincuenta aflos atras, cuan-
do la escuela no formaba parte de un sistema
ni era obligatoria. Ahora que el lenguaje de la
educacién se ha especializado y alejado del
nifio en la Universidad, que se ha esclerotiza-
do en la Administracion, aun mas lejos, nos
pueden ayudar a reencontrar lo que Fébel lla-
ma «el espiritu de la educaciony, que le llevo a
tantas intuiciones.

puesto el acento en desplegar la construccio
del curriculum, para acabar descubriendo el
valor de la emocion, cuando Frobel lo resolvia
todo permitiendo al nifio vivir a pleno pulmoén
en medio de lo que le rodeaba.

Pensemos en cémo legalmente se ha queri-
do regular la participacién como una cuestiéon
de podet, cuando Frobel la fundamentaba en
la conviccidn, sin la cual ni la participacion ni
el poder legal no pueden existir.

En los textos de Frobel sobre la educacion
en general, sobre el Jardin de infancia y los
dones en concreto, los educadores podemos
encontrar los gérmenes de realizaciones e intui-
ciones de lo que hemos visto desarrollar por
parte de Montessori, Freinet, Pikler, Malaguzzi,
y explicar por Delors, Morin, Merieu, de lo que
hemos procurado hacer y procuramos conti-
nuar haciendo nosotros mismos.

Avanzar y cambiar no es sencillo, no lo puede
set, ir adaptando los procesos de la educacién de
la infancia a las circunstancias que cambian de
una forma acelerada en nuestra sociedad. Y en
tanto que en ella se desconocen o no se quieren
conocer los fundamentos de la escuela, se pue-
den producir movimientos de involucién. En la
educacién de los mas pequenos ahora asistamos
a diversas formas de supeditacién del caracter
educativo de la escuela al cardcter asistencial, del
juego libre al juego comercial, del respeto a la
libertad del nifio a la inculcacién con la excusa
del aprendizaje precoz. En los textos y la obra
de los autores mencionados podemos encontrar
instrumentos y 4nimo para superar estos avata-
res. Y particularmente, en los de Frobel, la clari-
dad y profundidad, la ingenuidad, de un nifio que
tomo conciencia de s{ mismo y de la problemati-
ca basica de la educacién del ser humano desde
su aparicion, desde su nacimiento. u
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Reflexiones sobre el trabajo con familias

y niNos y ninas de

necesidades educativas especiales

Las escuelas infantiles ofrecen al pequefo con Julia Saez
necesidades educativas especiales espacios
accesibles, relaciones estimulantes y seguras

con nuevos adultos y el primer contacto estable

Para quienes trabaja-
mos en FEducacién

Junto a la realidad de
estas familias, vivi-

* El profesional: cuanto mejor nos conozca-
mos a Nosotros mismos como profesiona-

Especial, es un hecho  con iguales.
constatado el incre-

mento en los dltimos afios de nifios y nifias con
necesidades educativas especiales escolarizados
en escuelas infantiles. Para estos pequefios, la
mayorfa con un amplio historial de ingresos hos-
pitalarios, los padres eligen este contexto, que
juzgan mas «amable», para la primera experien-
cia de separacion de sus hijos.

Las escuelas infantiles ofrecen al pequefio
con necesidades educativas especiales espacios
mas accesibles, relaciones estimulantes y segu-
ras con nuevos adultos y el primer contacto
estable con iguales. Este conjunto de factores
posibilita durante los primeros afios, un tiem-
po para observar la evoluciéon del menor y faci-
litan la toma de decisiones sobre la escolariza-
cién mas conveniente en los afios futuros.

mos igualmente la del
maestro que necesita
estar cada vez mejor preparado y consciente
de lo que la integracién supone en edades tan
tempranas.
En este sentido habria tres areas de analisis
en que centrar la atencion:

* El pequefio con necesidades educativas
especiales: cuanto mas sepamos sobre €l,
sobre su evolucién, su problematica, sus
necesidades, sus potencialidades, etcétera,
mas eficaces podran ser nuestras interven-
ciones.

¢ La familia: cuanto mayor sea el conocimien-
to sobre los padres, sobre sus miedos, su
relaciéon con el hijo, sus expectativas, etc.,
mejor podremos asesoratles.

les y como personas implicadas emocional-
mente en el trabajo, cuanto mejor conozca-
mos nuestros miedos, incertidumbres, etc,
mejor sabremos sacar provecho de nuestras
capacidades y cubrir nuestras limitaciones.

Estos elementos de analisis, como veremos a
continuacién, aparecen interrelacionadas en la
experiencia cotidiana.

El encuentro

En el primer contacto de la familia con la escue-
la, es frecuente observar algunas de las reaccio-
nes siguientes: por un lado, nos encontramos con
aquellos padres que se muestran reticentes a la
hora de hacer explicita la informacién sobre el
handicap de su hijo, quizas por miedo al rechazo;




por otro lado, tenemos a aquellos que, a pesar de
numerosas visitas médicas e interminables trami-
taciones con el sistema sanitario, aun descono-
cen realmente las implicaciones de un diagnosti-
co poco explicado, y, por ultimo, hay padres que
ignoran la existencia de un déficit en su hijo y es
desde los servicios de apoyo a la integracion de
la propia escuela, desde donde se realiza por pri-
mera vez una valoracion del estado del pequefio.
Independientemente de cual de entre éstas
sea la situaciéon de partida, hay un factor
comun en todos los padres de nifios con nece-
sidades educativas especiales, el «miedo»:

* Miedo respecto a la limitacién de sus hijos y
a su capacidad para ser buenos padres.

* Miedo a la separacion y a que otros adultos
no sepan entender y satisfacer las necesida-
des del menor.

* Miedo al rechazo y la exclusion.

LLa manera en que cada familia gestiona sus
miedos va a repercutir de forma determinante
en la relacion que establecera con su hijo y con
el entorno. En este sentido, la falta de mode-
los de referencia de los que aprender, genera
en los padres la sensacion de «indefension edu-
cativar y les provoca dudas en torno a: scémo
ser padres de un nifio con necesidades educa-
tivas especiales?, s;como ensefiar, poner limi-
tes, exigir, guiar...? Sobre estas preguntas la
experiencia sefiala que:

* El aprendizaje por modelado social y familiar
es casl inexistente en estos casos.

* Las decisiones suelen estar guiadas por
ensayo-etrtof.

* Los padres con frecuencia atienden fisica-
mente a sus hijos pero descuidan otros
aspectos de tipo afectivo y/o psicolégico. A
menudo no saben cémo jugar con ellos y

infancia y sociedad

desatienden esta forma tan rica de estimula-
cién y comunicacion.

* La relaciéon de la comunidad con el pequefio
de necesidades educativas especiales suele
ser diferente, predominando la evitacién.

 Las relaciones padre-hijo con necesidades
educativas especiales se vuelven con el tiem-
po «endogamicasy.

¢ Los padres suelen autoanular las habilida-
des aprendidas con otros hijos, bloqueando
su sentido comun a la hora de tomar deci-
siones con el pequefio de necesidades edu-
cativas especiales.

Paralelamente, la aceptacion del hijo y su défi-
cit se convierte en una lucha interna para la
pareja. Tras el impacto de la noticia, los padres
entran en un estado de indefensién ocasiona-
do por el enorme desconocimiento acerca de
lo que un diagnéstico determinado significara

29
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para su hijo, para ellos y para el resto de la
familia. El recorrido vivencial y afectivo hasta
la aceptacion a veces dura varios afos.

Fue el psicélogo canadiense Mosés, en su
libro Le processe de denil cheg les parents, quien
describi6 en seis etapas este recorrido:

1. Negacion: los padres niegan la realidad y bus-
can evidencias en contra de este diagnosti-
co, contrastando la opinién de distintos
especialistas.

2. Culpabilidad: buscan posibles causas en ante-
cedentes familiares, datos de embarazo, etc.
que justifiquen de alguna manera estos
resultados. LLos sentimientos de culpabilidad
y el rechazo conviven en esta fase.

3. Depresion: la impotencia ante la situacion y
la tristeza se alternan con sentimientos de
ira.

4. Colera: en esta fase mantienen una actitud de
enfado contra s{ mismos y contra el mundo.
Existe una toma de conciencia de las exi-
gencias de la nueva situacién y de los cam-
bios que la pareja habra de hacer en sus

vidas para adaptarse a las necesidades del
hijo. La exigencia hacia los profesionales y
el nifio aumenta, tal vez en un ultimo inten-
to por salir de esta situacion.

5. Negociacion: empiezan a adoptar una posicion
mas activa y desarrollan interés en todo
cuanto pueden hacer para ayudar a su hijo.
A veces el ritmo que imponen es frenético;
esto les da la sensacion de estar haciendo
todo cuanto estd en sus manos.

6. Acomodacion: se empieza a lograr cierto equi-
librio instalado en la aceptacién y el recono-
cimiento de la diferencia de su hijo.

El periodo de asimilacion y la superacion pau-
latina de este conflicto estara ligada a factores
como:

* La estabilidad en la relacion de pareja.

¢ La mayor o menor aceptaciéon de cada pro-
genitor y el posicionamiento personal res-
pecto al hecho.

* La reaccién de la familia extensa y los ami-

gos.

* El apoyo recibido de los distintos profesio-
nales.

El papel del profesional en la aceptacion del
diagnostico

Desde que un nifio con necesidades educativas
especiales es escolarizado, los mecanismos que
cada pareja tiene para afrontar sus miedos mar-
can la posicion y la relaciéon que adopta con el
maestro y la escuela. A veces la angustia de los
padres se manifiesta como: recelo, sobreprotec-
cién, supervision, aislamiento..., que los profesio-
nales perciben y observan en la relacién con ellos.

Estas reacciones emocionales, por otro lado
naturales y comprensibles, interfieren la comu-
nicacién entre padres y maestros. ¢Cémo pue-
de el profesional ayudar a la familia en la acep-
tacion del diagnoéstico?

Acompafiando, acompasando y asesorando
en cada una de las fases descritas anteriormen-
te con una actitud constructiva. L.os objetivos
y disposiciones a tener en cuenta por el profe-
sional estarfan dirigidos a:




* Comprender: se debe comprender la situacion
por la que atraviesan los padres. Contrastar el
diagnostico se convierte para ellos en una
necesidad. As{ pues, a menudo descubrimos
que de nada sirve intentar detener el periplo
médico-psicologico por el que los padres y el
pequefio van a pasat.

* Exuulpar. 1a atribucion causal que justifique la
patologia es un primer intento de controlar lo
que ocurre. Ante esto, es importante analizar
factores influyentes evitando la culpabilidad y
favorecer posiciones ecoldgicas en la relacion
de pareja y de ésta con el hijo.

* Reencuadrar: la depresion en los progenitores
surge como reaccion a la indefension y el sen-
timiento de pérdida (hijo esperado, planes de
vida...). Aceptar este tipo de sentimientos y
realizar nuevos reencuadres en la vision de los
padres, llevara su atencion a actitudes y activi-
dades mas utiles: «qué se puede hacen.

e Despersonalizar la exigencia: diferenciar entre el
rol profesional y el rol personal nos ayudara a
quienes trabajamos con ellos a entender que
las incesantes demandas de los padres estan

relacionadas con nuestra posicién como pro-
fesionales y no tanto con nuestra persona en
particular.

* Dirigir: se trata de convertir a los padres en
recursos utiles aprovechando, en la etapa de
negociacion, su actitud mas activa.

e Asesorar: el objetivo del profesional es asesorar
a la familia de forma que sea capaz de afron-
tar y resolver las situaciones que viven cada
dia. Esto implica ceder posiciones y orientar
para que sean los padres quienes asuman el
liderazgo en el proceso de su hijo.

Tener en cuenta esta informaciéon permitira al
profesional evitar la personalizacion excesiva en
la exigencia y entrar en actitudes que, como men-
ciondbamos anteriormente, dificultarian la rela-
cién con los padres (efecto burnoud).

Relacion de los padres con el entorno social
y educativo

A menudo comprobamos que en el aprendi-
zaje de ser padres, la percepcion de capacidad
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y habilidad en el hijo facilita la delegacién de
bastantes repertorios de autonomia y autoges-
tion (destete). Junto a esto, las demandas del
nifio que explora sus posibilidades («yo solo»),
les marca los limites en su ayuda.

Este proceso de independencia viene apoya-
do ademas por sefiales del entorno social y
educativo: tallas, juguetes, ciclos... que produ-
cen evidencias y pautas para un desarrollo
constructivo de emancipacioén entre ambos.

El pequefio con necesidades educativas
especiales a menudo no tiene recursos sufi-
cientes para la autonomia, ni realiza demandas
de independencia a sus progenitores; esto pet-
petua el «cordén umbilical» de sobreprotec-
cién en la relacién padres-hijo, que a veces
parece incluso fortalecerse con el tiempo.

En esta estrecha relacidn, los padres viven
un proceso de apropiacion e identificacion de
la diferencia de su hijo y pensar teniendo en
cuenta las limitaciones de éste, se vuelve coti-
diano. Las salidas, vacaciones, relaciones, desa-
rrollo profesional, etc, estaran condicionadas
por las necesidades del pequefio. A menudo el
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estrés de la cronicidad se apropia de la posibi-
lidad de nuevos proyectos y se evoluciona
hacia el aislamiento social. Este aislamiento
también se refleja con frecuencia, en la escasa
participacion de los padres en contextos gru-
pales de la escuela.

La influencia del profesional en la dinamica
familiar del pequeno con necesidades
educativas especiales

En el dia a dia, el maestro se acaba convirtien-
do en el asesor mas directo de la familia en la
resoluciéon de aspectos cotidianos, y en un
modelo de actitudes en la relaciéon con el
pequefo. El maestro no sélo lo es del nifio,
sino que también es un maestro para los
padres, pues en el intercambio diario y desde
su conocimiento y profesionalidad, les marca
pautas para el aprendizaje: cuando y cémo
ensefiar habitos de autonomia, cémo estimu-
lar al nifio, qué formas de integracion favore-
cen la relaciéon con iguales, actitudes ante sus
logros, dificultades y retrocesos, etc.

A tenor de esto, un aspecto, no menos
importante es explorar cémo vive el profesio-
nal la experiencia y el compromiso con un
pequeno de necesidades educativas especiales.
¢cuantas dudas le surgen, cuantos miedos res-
pecto a su competencia, cuanta implicaciéon en
las decisiones de la familia...?, y es que la escue-
la, y mas concretamente el maestro, se con-
vierten en un elemento mas del sistema fami-
liar que va a significar e influir en la vivencia
del hijo. Lo que el maestro dice cristaliza la
realidad y ayuda a los padres a hacer discrimi-
naciones en el mundo que viven.

Importancia de las interpretaciones del
profesional y su influencia
en la toma de decisiones

La experiencia de tener en la escuela un pequeno
con necesidades educativas especiales es todo un
desafio. Cada paso se cubre tras haber afrontado
un sinfin de preguntas sobre las que no siempre
hay respuesta. Consultas a especialistas, referen-
cias bibliograficas, exploraciones en Infernet, toda

informacién parece poca cuando se trata de
conocer mas la problematica del nifio, todo pare-
ce insuficiente para calmar la incertidumbre del
maestro.

Ante esto sélo queda recorrer el camino,
aprender de la experiencia. Reflexionar enton-
ces sobre lo que sucede cada dia se convierte
en una necesidad: lo que sucede cada dia con
el nifio supone un feedback para el adulto,
informa de la consecucién o no de sus objeti-
vos. La interpretacion de estos sucesos marca
la direcciéon y la toma de decisiones futuras.

Si profundizamos en esta idea, cada una de
las interpretaciones posibles para un aconteci-
miento y la intensidad y matiz del lenguaje al
describirlo, nos lleva a una resolucién bien
diferente.

Pongamos un ejemplo:

* Situacion: El llanto de un nifio.

¢ Diferentes significaciones: «esta malitoy,
«esta enfadadoy, «tiene hambre», «esta tris-
tex, «tiene frion, «es un llorény, «estd aburri-
dow, «no sé por qué llora...




La direccion de la respuesta del adulto puede
ser la misma en todos los casos, «calmar al
nifion, pero la resoluciéon que se adopta en cada
uno de ellos, es bien diferente.

El sistema de atribucion del adulto juega,
pues, un papel importantisimo en las decisio-
nes. Este «estilo atribucional» (que dirige la
toma de decisiones), no tiene que ver con el
pequeno en si, sino que depende de las carac-
teristicas propias de la historia del individuo
(maestro) y de a donde éste lleva su atencion
en tales circunstancias.

Veamos esto en el ejemplo anterior:

Atencion al contexto: la responsabilidad del
llanto del pequefio esta en manos ajenas a la
situacion especifica. Ejemplo: «LLos padres
lo consienten, lo descuidan, hoy el ambien-
te esta revuelto...»

Altencion al detalle: 1a causa del llanto es una
situacion especifica. Ejemplo: «esta mojado,
se ha caido..»

Atencion al individuo. la causa esta en las
caracteristicas del individuo y en como vive
y responde a cosas
concretas.

Ejemplo: «este nifio
es un lloron.y

o Atencion a uno mismo:
la causa del llanto es
mi buena o mala ges-
tién de las circunstan-
cias.

Ejemplo: «yo no sé
atender a niflos asi,
tengo un mal dfa...»
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Visto esto, sea cual fuese mi sistema de atribu-
cién, éste condiciona mi relacién con el
pequeno y las pautas con las que me dirijo a él
y oriento a su familia.

Un buen entendimiento entre el maestro y
el pequefio, influird en la calidad del aprendi-
zaje y de la vida de ese nifio y la familia. Un
mal entendimiento afectard al desarrollo del
pequefo, la angustia con que sus padres lo
viven y abundara en la generalizacién de ideas
en torno a la ausencia de espacios seguros para
el hijo fuera del ambito estrictamente familiar.

Asi pues, cuidar nuestras actitudes y metas,
asi como la calidad de nuestra relaciéon con
estos niflos y niflas se vuelve objetivo priorita-
rio en el desempefio de nuestra profesion.

Tener la responsabilidad de educar a nifios
y nifas con necesidades educativas especiales
es un reto y una posibilidad para aprender.
Cuanto mas sepamos de ellos, de sus familias
y de nosotros como profesionales, mas capa-
ces seremos de ofrecerles todas las posibilida-
des al alcance y cumplir con nuestro objetivo
de ser maestros. u
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Higiene, alimentacion,

Infancia

Existen neurotransmi-
sores que sirven para diversas cosas y nos cuesta
saber para qué exactamente, y hay otros que
todavia ni conocemos. Los neurotransmisores
son las moléculas que figuran en el intercambio
electroquimico entre dos neuronas. La neurona
es una célula que tiene la capacidad de convertir
estimulos quimicos en sefiales eléctricas. Es su
gran proeza, y conjugando cien mil millones de
neuronas que transforman estimulos quimicos
en sefiales eléctricas es como podemos pensar,
caminar, digerir, mirar, entender.

L.: sCdmo ha evolucionado nuestro cerebro?

N. A.: Aparece con los insectos. Una célula ya
contiene los principios que hacen posible la neu-
rona: recoger informacioén del ambiente exterior
y reelaborarla para establecer una cierta conduc-
ta para huir de los ambientes nocivos. Esta es la
conducta mas elemental. Se organiza en los

Entrevista a Nolasc Acarin, neurdlogo

afecto y estimulacion

De nuestro cuerpo, el cerebro es, a la vez, la  Infancia: ;Qué se sabe,
gran maravilla y el gran desconocido. Quedan  actualmente, del cerebro?

aun muchos mecanismos por investigar. El doc- Dr. Nolasc Acarin: Para
tor Nolasc Acarin, jefe de la Seccion de usar porcentajes, es
Neurologia del Hospital de la Vall d'Hebron y posible que conozca-
profesor de la Universidad Pompeu Fabra nos mos menos del 10 %.
explica sus componentes basicos y, también, Sobre todo nos faltan
qué hay que hacer para mantenerlo bien ali- conocimientos en el
mentado, en todos los sentidos. ambito  molecular.

insectos en forma de pequefios ganglios, que son
agrupaciones de neuronas, y esto evoluciona has-
ta los mamiferos y humanos, en los que se desa-
rrolla en el embrion a partir de las primeras sema-
nas. Una cosa muy interesante es que se desarro-
lla junto con el tejido que dara lugar a la piel. Las
neuronas crecen de manera agrupada, se replie-
gan sobre si mismas y hacen una bola vacia en
su centro, que da lugar al cerebro: un conjunto
de tejido con unas cavidades en su interior, que
son los ventriculos.

La evolucién produce una acumulacién de
unos estratos sobre los otros. Nosotros tene-
mos muy poco de los insectos, pero si que
tenemos bastante de los reptiles. El tronco
cerebral y la médula es como la que tienen los
cocodrilos. Por encima aparece el sistema lim-
bico, que sirve para controlar la emocion, la
temperatura y las hormonas. Y por encima esta
el neocortex, que sirve para acumular conoci-
miento y desarrollar cultura y técnica, que es
lo fundamental de los humanos.

L.z sCuando nacemos, como tenemos el cerebro?

N. A.: Los animales, cuanto mas desarrollados,
nacen sabiendo menos cosas. Un caballo puede
ponerse de pie veinte minutos después de nacer.
Un niflo necesita un afio. Pero ya tiene todas las
neuronas. Hs necesario que se vayan conectando,




y esto se consigue a
través del aprendizaje,
de las influencias que le
proporciona el medio.
A partir del nacimiento,
vamos perdiendo neu-
ronas. Cuando desapa-
rece una neurona, con
el envejecimiento, lo
importante es que se
mantenga las capacidad
neuroplastica para que
las neuronas de su
entorno tengan una
funcién substitutoria, y entonces las pérdidas
cognitivas son minimas. Por eso necesitamos
estimulos. Si no existe estimulacion, las neuronas
no se conectan entre si.

L.z sQué pasa en el cerebro durante la gestacion?

N. A.: Es algo que todavia no conocemos bien.
Parece ser que no se acumula demasiada infor-
macion, sino que se desarrollan las capacidades
potenciales. Se desarrolla un cerebro que después
podra aprender el lenguaje, aprender a caminar,
aprender relaciones sociales, acumular conoci-
miento, desarrollar la técnica, etc. Podra apren-
der y hacer cosas. De hecho, si en los primeros
meses de vida un nifio no recibe los estimulos
necesarios para su desarrollo, no se desarrolla.
Tiene las capacidades, pero no se puede desarro-
llar. Un nifio que crece abandonado y no entre
personas que hablan, no aprende a hablar. Si
aprende a hacetlo después de los ocho o nueve
aflos, nunca lo hara bien. Lo mismo pasa con el
andar. Tenemos que crecer entre animales de
nuestra especie para poder imitar el lenguaje, el

sistema de relaciones sociales y el control motor,
que son las tres primeras cosas que aprendemos.
Lo primero son las relaciones sociales. El bebé,
ya en los primeros meses, aprende que alguien es
muy cercano, otro un poco CErcano y otro mas,
ajeno, lejano. El segundo es el control motor, casi
al mismo tiempo que el lenguaje. Al afio camina
y no habla, pero ya entiende el lenguaje.

Lz sQué hacemos para aprender?

N. A.: Aprendemos por mimetismo. Es lo que téc-
nicamente conocemos por aprendizaje implicito.
Por mimetismo aprendemos a caminat, el lengua-
je. Ellenguaje, primero, en su regularidad. El nifio
oye: «se ha dormido». Y va por la calle y dice: «este
pajaro se ha morido». Esto es irregular. «Se ha
muertow, le enseflamos, y éste es el aprendizaje
explicito. Tenemos una capacidad innata para que
el cerebro pueda desarrollar conexiones para cap-
tar la informacion del aprendizaje regular. Las
irregularidades mas complejas deben aprenderse
con el uso, exigen una voluntad consciente. Nadie
te ensefla a caminar. Aprendes por mimetismo.
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Cuando el desarrollo motor del pequefio lo per-
mite, éste se incorpora, se pone de pie y un dia se
desengancha de la silla y empieza a andar solo.
Que se empiece mas tarde o mas temprano no
permite extraer conclusiones esquematicas. El
establecimiento de un afio como edad normal no
es nada mas que una media estadistica. Sacar con-
clusiones serfa un absurdo. Si se camina a los die-
ciséis meses y el resto ha ido bien, no lo valora-
mos. Los neuropediatras indagan como ha ido el
desarrollo a partir del parto, y ello permite valo-
rar todo globalmente.

L.z s Qué necesita un nirio para crecer?

N. A.: Yo dirfa que necesita cuatro cosas: higiene,
alimentacion, afecto y estimulaciéon. Normal-
mente se dice solamente afecto y estimulacion,
pero las otras dos cosas son igual de importan-
tes. S1 un nifio esta sucio, tendra una infeccién y
no avanzara. Si no esta bien alimentado, el cere-
bro no funciona bien. Y si no tiene afecto, tam-
poco ira bien. Y debe disponer de un medio rico
en estimulos, en el que pueda experimentar. Un
nifilo abandonado en un orfanato sin afecto ni
estimulos esta pasivo, no madura y no aprende.
L: sQué papel juega el afecto?

N. A.: La estructura nerviosa enraiza en el tronco
cerebral, que guarda relacién con la vida vegeta-
tiva, el funcionamiento del corazon, la respira-
cién, etc., y con reacciones muy basicas. Por enci-
ma esta el sistema limbico, donde se encuentran
los nucleos que sirven de sustento a las emocio-
nes y, por encima, el neocortex, como una boina
que recubre todo el cerebro y donde va a parar
todo el conocimiento. En el sistema limbico, hay
unas estructuras que tienen que ver con el afec-
to, la emocion, el placer, la agresividad. Y hay
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una, el hipocampo, que setfa, usando un simil
informatico, el sistema operativo de la entrada
de memoria. El hipocampo esta al lado de otro
nucleo, llamado amigdala, con una serie de fibras
interconectadas; y la amigdala guarda relacion
con el afecto y la agresividad. Uno influye sobre
el otro, de forma que siempre aprendemos mejor
aquello que tiene una vinculacion afectiva positi-
va, que aquello que no la tiene. Es una entrada
més facil. Esta es una afirmacién neurobioldgica,
pero los maestros lo saben desde hace muchos
afios. Y hoy conocemos cual es el substrato
biolégico de esta afirmacion . En las escuelas los
nifios aprenden mas si el ambiente es emocio-
nalmente positivo, si estan mas contentos, si se
lo pasan bien. Los nifios felices aprenden mucho
mas que los que lo pasan mal.

L: ;Y aquello de que «la letra con sangre entray?

N. A.: Vamos a ver: las emociones negativas tam-
bién pueden ser utiles por su contundencia. Pero
pueden ser perniciosas en otros extremos. Lo
peor es lo gris, el aburrimiento. Pero desde el
punto de vista psicoldgico la tortura tiene un pre-
cio. Después, aquel nifio que habra aprendido a
leer y a escribir a palos puede convertirse en un
sadico o en un perverso. Hay que desear una esti-
mulacién positiva, porque hay que perseguir que
los nifios aprendan a escribir y a la vez sean per-
sonas sanas y felices.

L: En cuanto a la estimnlacion, squé debe recibir un nino?
N. A.: En estos casos siempre digo que lo mejor
es el sentido comun. Pocas reglas, pocos manua-
les, pocos libros. Los padres tienen que leer
pocos manuales y hacer lo que les pase por la
cabeza y les apetezca, y estar a disposicion del
niflo, que es lo mas importante. Y el que no esta

capacitado o en condiciones de hacerlo, que no
tenga hijos. En la escuela, lo importante es que
aprendan a pensar, a razonar, a analizar las cosas.
Creo que no es bueno volcar demasiada infor-
macion. Hay que incidir mas en la capacidad de
reflexion.

L.: Y Ja curiosidad?

N. A.: Es esencial. Es una de las cualidades inna-
tas que compartimos con todos los mamiferos.
Todos somos curiosos. Un perro va a oler las
cosas, pero los primates van mucho mas alla. Si
coges un tubo de esos de papel para poner docu-
mentos y lo das, cerrado, a un chimpancé, ha de
destapatlo para mirar que hay dentro. Nosotros
tenemos la misma curiosidad. Tenemos que abrir
la caja. Con el tubo hemos hecho maravillas, un
aparato para mirar las estrellas y otro para ver los
microbios. La cutiosidad, la necesidad de cono-
cet, es la que nos abre la puerta al conocimiento
cientifico.

También esta el orden. No vivimos comodos
en el caos. Necesitamos ordenar el entorno, bus-
car una logica. Cuando el conocimiento cientifi-
co no es suficiente, recurrimos a la magia.
Cuando no sabemos como funciona el viento,
nos inventamos un dios muy grande que sopla.
Después se descubre que es un fendmeno natu-
ral, pero antes ya lo habfamos ordenado median-
te la magia. Necesitamos respuestas. Nuestra
curiosidad nos lleva a encontrar una respuesta a
lo que desconocemos: qué hay dentro de una caja
0 qué pasa con el sol, la luna o unas tormentas.
Si no hay respuesta cientifica, recurrimos a la
magia. Pero no podemos vivir en la incertidum-
bre, que al fin y al cabo es nuestra vida.
Necesitamos ponerle palabras. Supongo que los

planes de estudio ya lo tienen previsto, pero me
parece que es necesario establecerlo segin esta
idea: a qué edad se estda mas interesado en qué,
en las relaciones sociales, en la manipulacion, en
la fuerza de la gravedad... Uno de mis nietos, que
la semana que viene cumple un ano, esta absolu-
tamente loco por Newton. Se pasa el dia en un
lugar un poco alto, un sofa, y tira al suelo una
pelota, una ficha de madera, un papel... Esta des-
cubriendo la fuerza de la gravedad, y ve que un
papel cae lentamente, volando, y que una pelota
o una ficha de madera caen de forma diferente.
Baja del sof4, lo coge, se vuelve a subir y lo vuel-
ve a lanzar. Se queda extasiado. Quiere decir que
este niflo esta interconectando las neuronas que
no tenfa conectadas cuando naci6. También esta
aprendiendo a hacer ruidos con la boca y asf des-
cubre que haciendo un esfuerzo determinado
con la barriga, expulsa el aire hacia la garganta y
con la boca, la lengua, los labios y los dientes
modifica el ruido. Esto es muy importante, por-
que no se trata solamente de la coordinaciéon de
todos estos elementos, sino de la sensacion de
que lo liga con el oido, y el cerebro lo integra
todo junto. Esta tarea se automatiza. Y aqui esta
la diferencia entre aprender cuando toca, como
en el caso del idioma materno, o después, cuan-
do ya no hablaras con la misma fluidez que si
aprendes de pequefio. Como si aprendes a ir en
bicicleta cuando tienes cuarenta afios, o a nadat.
No tienes la habilidad motriz de cuando eres
pequefio. Por eso es importante que los nifios
pequefos tengan un ambiente rico en el que
aprender el lenguaje, la motricidad, los habitos
higiénicos, lo que, por otra parte, ya se hace en
las escuelas. u
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Inventamos poemas

poesia

Taller de poesia de los ninos y ninas de 5 anos

de la Escuela Publica
Juan Gonzalez, de

Los ninos y ninas de cinco anos de la Escuela
Publica Juan Gonzalez, de Lorca, comienzan,
junto con su maestra, a crear en grupo sus
propios poemas. La poesia a estas edades es
sobre todo un elemento mas de juego, siendo
el ritmo, la rima y las palabras los principales
utiles empleados. Con esta experiencia de
taller de poesia, los nifios y las nifas descu-
bren que las palabras pueden divertir, pueden
entretener, pueden servir para jugar y también
para crear. Tan sd6lo necesitan comenzar por
echar mano de su inagotable imaginacion y
proponer y compartir palabras, frases y juegos

" en el taller. A continuacion, os invitamos a

degustar cuatro botones de muestra de un
repertorio de poemas producidos en grupo a
partir de actividades variadas y distintos pun-
tos de apoyo, que tanto pueden consistir en
la imagen de una lamina como en varias tarje-
tas de juegos y juguetes, o bien tratarse de
poemas basados en mentiras (disparates) de
ésas que tanto gustan a los pequenos, o bien
tratarse de poemas sin rima.

Lorca

Maria Jesus Caro

Papa Noel va por el cielo

su trineo es de hielo,

su barba blanca como la nieve,
Y me dice que me quiere.

La pelota bota.

Bota, bota, mi pelota.
Redonda y juguetona
te pareces a una mona.

El mono come manzanas
la luna sale de dia

las jirafas son enanas

y en la bafiera dormfan.

Hay paz en el silencio.

Hay paz cuando nadie hace dafio.
Cuando la gente se porta bien.
Cuando mostramos carifio.
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in-fan-cia

Reggio Emilia

Cruzando

limites

Del 25 al 28 de febrero de 2004

El Congreso, dedicado a Loris
Malaguzzi, el fundador de la expe-
riencia pedagodgica y de las escuelas
infantiles de Reggio Emilia, quiere
constituir una ocasién para el
encuentro, el dialogo y el intercam-
bio entre personas de diferentes
culturas y experiencias.

El Congreso representa una
oportunidad internacional para el
dialogo y el intercambio en torno a
temas como los derechos y el
potencial de nifios y adultos, los

dialogo para una nueva
cultura de la educacion de

Ideas y experiencias en un

los ninos y de los adultos

procesos de aprendizaje y el papel
estratégico de la escuela.

También intentara reflejar y cen-
trar su atencion en los «potenciales

reales» expresados por los nifios en
su aprendizaje y crecimiento.

Contenido

* Congreso

* Exposiciones

* Visitas a las escuelas
Actividades culturales

Lenguas

Las lenguas oficiales del congreso
son el italiano y el inglés. Habra un
servicio de traduccion simultinea
durante las sesiones plenarias y un
servicio de traduccién consecutiva
en los grupos de discusion.

informaciones

Periodo de inscripcion
Hasta el 30 de noviembre.

Precio
600 euros.

Mas informacion
conference@reggiochildren.it
www.reggiochildren.it




informaciones

mitologias del mundo

El Centro Internacional del Libro
Infantil y Juvenil de la La Funda-
ciéon German Sanchez Ruipérez,
de Salamanca, ha publicado re-
cientemente la gufa de lectura: De
Dioses, Heéroes y Titanes. Un recorrido
por las mitologias del mundo.

Como podemos leer en la intro-
duccién de esta gufa:

«Los mitos nos cuentan en
forma de relato tradicional el
origen del mundo, nos hablan
de personajes extraordinarios
en tiempos lejanos y heroicos,
y simbolizan algunos de los te-
mores y anhelos de la humani-
dad. Por eso su existencia se
extiende a todas las culturas
del mundo.»

La clasificaciéon que la guia nos
propone comprende dos grandes
apartados de materiales: «infor-
mativos», «narrativa». En el apar-
tado de «informativosy, la guia

reune la referencia de libros, CD-
ROM vy paginas web disponibles
para conocer la mitologia de los
cinco continentes. Ademas, al fi-
nal de la referencia de cada uno de
los materiales, aparece afiadida
una indicacion de la edad a partir
de la cual se recomienda la utiliza-
cién del material en cuestion.

En el apartado de «narrativar,
encontramos la referencia de
cuentos y leyendas, novelas, CD-
ROM vy paginas web donde poder
vivir aventuras miticas y disfrutar
de historias para leer en voz alta o
para narrar. Como en el apartado
anterior, encontramos al final de
cad referencia una indicacion de la
edad a partir de la cual se reco-
mienda la utilizacién de cada uno
delos materiales.

La seleccién de referencias de
materiales de las mitologias del
mundo que ofrece la gufa es muy
amplia, tanto desde el punto de
vista territorial como temporal.




Seminario

Guernica

Durante el curso 2003-2004 —y por
tercer curso consecutivo—, un gru-
po de maestros y maestras de los
distintos centros de la zona de
Guernica seguiremos formando-
nos en el seminario de Educacion
Infantil que organiza el Berritzegune
B10 Gernika.

El planteamiento de la formacion
continua para el presente curso es-
colar es el de hacer un trabajo en
profundidad sobre «El juego heuris-
tico». Para ello, contaremos en un
primer momento con la asesorfa del
profesor Vicens Arnaiz y posterior-
mente formalizaremos una pro-
puesta de experiencia, sobre la cual
efectuaremos un seguimiento y va-
loracion finales.

Karemele Totorikaguena
Asesora de Educacion Infantil
y Primaria

Berritzegune B10 Gernika

Fe de erratas

En el nimero anterior de Infancia,
ndim. 81, septiembre-octubre 2003,
pags. 10-15, en el articulo «Centros
0-3: educativos y no asistenciales»,
de Alfredo Hoyuelos, falta incorpo-
rar el nombre de la Escuela Infantil
Izartegui, de las Escuelas Infantiles
Municipales de Pamplona, como
referencia de las fotos que ilustran
dicho articulo.

informaciones

Nuestra portada

En la escuela publica de Lieres, Asturias, los pequefios y pequefias de tres afios tienen
muchisimas ganas de hacer una excursion a la playa. En la clase se habla mucho de un
submarino, el nuclear Tireless, estropeado
y contaminando, ¢llegara la contamina-
cién a la playa de Rodiles? En una de las
actividades con las madres, «Tertulias
con la maestra», decidimos compartir la
mafana del sibado; el centro tiene difi-
cultades para desarrollar una salida que
no esta planificada y a nosotras nos pate-
ce buena idea pasar una mafiana juntas.
Decidimos ir a Rodiles esa misma sema-
na. Ese sabado llueve, pero el orbayn no
nos impide disfrutar del rugir del mar,
patece mucho mds fuerte que durante el
verano, también el olor a algas se percibe
mucho mejot... «<Huele a yodow, nos decian las madres. Encontramos la playa muy
limpia, las mateas grandes del invierno no habfan dejado ninguna basura, asi que no
hicimos la observacion sobre el tipo de basuras de la playa, esperabamos realizar este
analisis con ayuda de las madres, para enviarlo a una asociacién medioambiental, que
solicitaba esa colaboracion a los escolares. En la foto, dos nifios de tres afios hablan
con el nifio mayor sobre la posibilidad de hacer castillos con lluvia y con la arena que
se pega mucho a los zapatos. Las mayores decidimos esperar a que amaine la lluvia,
compartimos unas empanadas estupendas, preparadas en nuestras casas, las mujeres
intercambiamos recetas, los pequefios devoraban mirando al cielo, «parece que ya pa-
ra», «ya no orbaya» . Todas y todos pudimos comprobar como con la arena humeda,
si se utilizan los moldes y el cubo, es dificil hacer castillos, petro al final resultan mu-
cho mas consistentes que los de arena seca. Dos afios después esa playa y ese mar se
tiznan con el galipote del Prestzge, y estos nifios, ahora en el grupo de cinco afios, vuel-
ven a hablar sobre la contaminacién del mar, y retoman el libro que elaboramos a

partir de aquella excursioén de un sabado lluvioso.

Marta M.” Alvarez




libros al alcance de los ninos

NOVEDADES

M.2 Carmen Diez
Poesias por alegrias.

juntos momentos muy divertidos.
Pero el nifio se hizo adolescente y
empezo a estar con sus amigos y
olvidar al arbol. De todas formas,
el arbol era siempre fiel al mucha-
cho. Pasé el tiempo y el chico se

Josep Gonzalez-Agapito = N

La educacién infantil. Shel Silverstein | &

Lecturas de un proceso histérico E/ darbol generoso g &

en Europa Barcelona, Lu- - : .

142 paginas men, 1997 L_j___f L

PVP 9,80 euros
Un arbol sentia honda predilec-  Isobel FINN, Jack TICKLE
cién por un nifio. Ambos pasaron L mariquita perezosa

Barcelona, Zendrera Zariquiey, 1999

LLa mariquita es muy perezosa, vaga y
dormilona. Ademas de estar sin hacer
nada, le gusta estar dfa y noche dur-
miendo; y la mariquita, de tanto hacer

] Apuntes poéticos hizo adulto y se casé. El adulto no el vago, se ha olvidado de volar. ;Pero
W osias pof para maestros en prosa se acordaba del arbol, pero el ar-  creéis que se preocupa por ello? En
a\e@"r‘as 79 paginas bol segufa ayudando al hombre  absoluto! Sin embargo la vida le hara

poex\coﬁr‘;:f PVP 7,80 euros aunque se quedara sin ramas, aun-  una jugarreta y la pobre mariquita no

que se quedara sin tronco. Histo-
ria emotiva, un tanto melancodlica,
pero reconfortante y consoladora.
De hecho, el autor tiene el don de
no sélo consolar a los nifios, sino
también a los adolescentes y a los
adultos. Historia afectiva que no
tiene edad. Ilustrada emotivamen-
te, en blanco y negro. A partir de
6 afios.

tendra otro remedio que empezar a
volar, como todas las mariquitas. Una
historia divertida con un final muy
gracioso. Libro digno de ser contado
y leido. A partir de 2 afios.

Haur Liburu Mintegia
Facultad de Humanidades
y Educacion

Mondragon Unibertsitatea




ojeada a revistas

Bambini, septiembre de 2003
WEB: www.edizionijunior.it/bambini.htm
«La citta educativa»
Piero SACCHETO
«Oltre la pedagogia della relazione»
Donatella SAVIO
«Guardare oltre l'anticipo»
Giancarlo CERINI
«L'ingresso anticipato alla scuola dell'infanzia»
Monica GUERRA, Tiziana MORGANDI
«LLa cultura dei laboratori»
Battista QUINTO BORGHI
«Un laboratorio per piccolissimix»
Asilo nido AQUILONE DI LORA-COMO
«Il Glocatappeto»
Ketti BELLOTTO
«I Laboratori nelle sezione»
D. D. di CHIART

Scuola Materna, num. 3, septiembre de 2003
WEB: www.lascuola.it

«Possibilita, antinomie e limiti dell'agire educativo»

Andrea BOBBIO
«La responsabilita per il creatox»
Gian Leonildo ZANI
«Incontrarsi e guardarsi negli occhi»
Luciana FERRABISCHI
«Verso un modello comunitario di formazione»
Andrea BOBBIO

Vitta dell'infanzia, julio-agosto de 2003
«La educazione dalla nascita»
Maria MONTESSORI

Contextos de
alfabetizacion inicial

Ana Teberosky - Marta Soler Gallart
(comp.)

A. Teberosky, M. Soler (comp.):
Contextos de alfabetizacion
inicial, Madrid, ICE - Horsori,
2003.

Propuestas de practicas y estrategias
educativas basadas en principios
lingtifsticos, cognitivos y sociales del
proceso de aprendizaje de nifios y
nifias durante la primera escolariza-
cion. Nifios y nifias cuya identidad y
circunstancias se busca precisar, que
van a nuestras escuelas y que, con
mucha probabilidad, provienen de
otras culturas y lenguas, usan las
nuevas tecnologfas, viven en comu-
nidades urbanas, interactiian con
lectores y participan en practicas de
escritura concretas.

biblioteca

M.* C. Diez: El piso de abajo de
la escuela. Los afectos y las
emociones en el dia a dia de

la escuela infantil, Barcelona,
Grad, 2002.

Recopilacion de experiencias que
transmite una manera de sentir y
hacer escuela: el camulo de cosas
que pasan cada dia, tanto a nuestro
alrededor como dentro de nosotros
mismos; el cruce de acontecimien-
tos, aprendizajes, alegrias y enfados;
elir y venir de personas y asuntos; el
estar juntos y abiertos a lo que se
vaya presentando, con la sensacion
y el deseo dispuestos para disfrutar
y para aprehender de la realidad...
En el texto se habla con frecuencia
del «piso de abajow, para referirse al
lugar simbolico, a modo de trastien-
da emocional, que es motor, cueva
y cobijo de nuestros deseos, mie-
dos, creencias, dudas, impulsos...

[ipet & shae &0 -orl
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DoMiNGUEZ, Gloria: Algunas reflexiones sobre los proyectos de trabajo

Relacion con padres
ALCRUDO, Pepa: La funcién social de las familias
SAEz, Julia: Reflexiones sobre el trabajo con familias y nifias y nifos

de necesidades educativas especiales . . . ... ...

Salud |
GARCiA, Oscar: La denticion
RIPOLL, Joan: Se hace pipi
TEPPER, Marcos G.: La risa: el remedio infalible
FALK, Judit; MAJOROS, Maria; TARDOS, Anna: Consejos sobre la comida
GARCIA, Oscar: La salud y las vacaciones . . .. ........ooveiiiinanin..,
GARCiA, Oscar: Resfriados: tos y fiebre
INFANCIA: Entrevista a Nolasc Acarin, neurdlogo.
Higiene, alimentacion, afecto y estimulacion

Servicios educativos
ANGELINI, Eleonora: El Laboratorio de la Biodiversidad . . .. .................

Sociedad
TORRES Santomé, Jurjo: Educacion infantil, equidad y justicia social.
Una perspectiva desde la Ley Organica de Calidad de la Educacion
GUTIERREZ, José: El entorno en el desarrollo de la infancia
MATA, Marta:
¢Qué puede interesar del Forum Barcelona 2004 al mundo de la educacion?
GARCiA, Monica:
Conversacion con Claus Jensen: un nuevo rol para los sindicatos . . .. ......

Teatro
TEPPER, Marcos G.: La risa: el remedio infalible

VALORES
TEPPER, Marcos G.: La risa: el remedio infalible
MEDRANO, Concepcidn: ¢Como se aprende en la infancia a ser buena persona?
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