


Ahora es el momento

Con la LOE sabemos que la Educacién Infantil re-
cupera la consideracién educativa en toda la prime-
ra etapa del nuevo Sistema Educativo desde el na-
cimiento hasta los seis afios. Nosotros desearfamos
que también recuperara la identidad propia, la co-
herencia necesaria para la educacion de los nifios y
nifias de 0 a 6 afios. Que reconociera a los maestros
como unicos profesionales para la etapa 0-0, y que
las Consejerfas de Educacion fueran las tinicas res-
ponsables de planificar la oferta y de controlar la
educacién de 0 a 6 afios.

De acuerdo con la memoria econémica que
acompafia la LOE, en la Ley de Presupuestos
Generales del Estado para 2006 debe constar por
primera vez en la historia la partida presupuestaria
correspondiente, que debe permitir hacer realidad
el suefio de la educacion infantil: una partida de
39.619.013 euros, para crear 16.508 nuevas plazas
de educacion -se supone que publicas, o al menos
con financiacién publica- para los nifios y nifias de
0 a 3 afos de todo el Estado.

Una cantidad que es a la vez poco y mucho.
Poco, para poder hacer frente al déficit generado
durante demasiadas décadas de abandono; también
poco, si esta cifra se compara con los millones de
euros destinados a subvencionar el 3-6 privado; pe-
ro mucho, si se toma en consideracién que hasta
ahora era nada.

Pero hace falta estar alerta para que los gobier-
nos autbnomos o los ayuntamientos no tengan la
tentacion de congelar o de disminuir sus corres-
pondientes partidas presupuestarias, enmascaran-
dolas con la aportacion del Estado, que es de
2.400 euros, por nifio y afio. Alerta para que las
Consejerfas de Educacion ejerzan su responsabi-
lidad en educacién infantil, para que el incremen-
to de la oferta no se abandone, o no se transfiera
al mercado a través de las denominadas externali-
zaciones, que se muestran como la peor de las
privatizaciones, y que, de manera encubierta,
estan emergiendo e invadiendo la realidad educa-
tiva del pafs.

editorial

Alerta puesto que la experiencia refuerza aque-
llo que se conocia tedricamente: las leyes son im-
portantes, pero, en educacién sobre todo, se ha-
cen realidad con las politicas, y muy especialmen-
te con las ideas y la accién de los maestros, que
cada dfa estan en relacioén con los nifios.

Por lo tanto, ambas leyes pueden contribuir a
recuperar la esperanza y la dignidad que poco a
poco la educacién de los mas pequefios ha perdi-
do. Por eso es por lo que es preciso estar alerta
para que la esperanza constituya una realidad dig-
na para los nifios.

Las familias y los profesionales han de estar,
mas que nunca, alerta, y ejercer el control que to-
da sociedad democritica tiene el derecho y la res-
ponsabilidad de ejercer, puesto que por primera
vez es posible acabar con la falsa dicotomia sobre
si es prioritaria la cantidad o la calidad. Ahora es
posible que toda la oferta de educacién infantil de
0 a 6 afios sea de calidad.

Asi pues es preciso estar alerta.
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Opiniones de lectura desde

Castilla-La Mancha

Sobre el articulo «Viajes, suefos y ensuenos»
(Infancia, nimero 95,

paginas 34-38)

Hay articulos que de repente te despiertan a la reflexion y/o te
transportan a la escuela sofiada, a la que siempre deberia ser, a la
que se vive a través de sueflos o se suefia a través de vivencias.

La escuela, ese lugar donde rescatar inquietudes silenciosas, don-
de ayudar a decir lo que uno siente, lo que uno piensa, lo que uno
suefia.

Una escuela que toma conciencia de la importancia y protagonis-
mo de lo oral como herramienta valiosisima y fundamental para la
comunicacion.

La voz como primer instrumento, con sus modulaciones, sus si-
lencios, sus cambios de ritmo, en definitiva, con la magia que en-
vuelve histotias contadas, miradas de emocién...

A proposito del articulo «<Mirar no es lo mismo que ver»
(Infancia, nGmero 95,
paginas 3-10)

Una escuela en la que «MIRAR no es lo mismo que VER», donde
la imagen no es s6lo un complemento de lo oral o del texto escri-
to, sino un lenguaje en si misma, un medio para expresar viven-
cias, suefios, emociones y dar rienda suelta a la imaginacién.
Donde se valoran procesos y no sélo resultados.

Abrir espacios al arte es abrir la mente a diferentes visiones e in-
terpretaciones de la realidad, respetando al otro, valorando al otro,
disfrutando del otro.

La escuela que crea y recrea, que ofrece y requiere, que toma y
que da.

Una escuela humana, con sentido, que atiende y espera, que se
toma su tiempo y disfruta en el camino.

Que mira con «ojos de niflo» y escucha con una gran «oreja
verde».
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Finlandia

Infancia

En el aino 2002, la revista Infancia realizé un
viaje de estudio a Finladia, para conocer sobre
el terreno la realidad de la educacion infantil
en aquel pais. Estas paginas son una sintesis
sobre lo observado y las reflexiones y debates

«Finlandia, la tierra de
los sami, es hoy un pais
moderno, con un alto

entrar a «competin
para conseguir unos
resultados como los de

actores sociales proponen para nuestro pais. Con
voluntad de aportar informacion sobre el mito
finés, consideremos que precisamente ahora los

nivel tecnolégico, que
aparece continuamen-
te en los medios de comunicacién como uno de
los paises mas avanzados del mundo. Pudimos
conocer un pafs que piensa y actua al servicio de
sus ciudadanos, un pais modesto, amable, placi-
do. Con una placidez que se refleja en el paisaje,
en el trato, en la manera de concebir los centros
para la infancia, tanto en su estructura y organi-
zacion, como en su arquitectura y su pedagogia.»

Esta era una descripcién que se hacfa de
Finlandia, el afio 2002, después de un viaje de
estudio para conocer la realidad de la educacion
infantil de aquel pais escandinavo.

Ahora, cuando los resultados académicos obte-
nidos por los niflos y jovenes fineses en el infor-
me PISA hace que sea interesante informar de lo
que en aquel viaje de estudio se pudo conocer
sobre la educacién infantil, de la cual no se habla
en el informe y que posiblemente alguna relaciéon
deba tener con lo que se esta convirtiendo en un
mito para muchos gobiernos que se proponen

suscitados a raiz de la visita.

Finlandia. Pero desde
nuestro punto de vista,
lo hacen con unos principios y unos métodos que
estan muy lejos, casi en las antipodas, de los que
los gobiernos y la sociedad finesa aplican.

Independientemente de la opinion que se pue-
da tener de un instrumento de evaluacién como
el utilizado en el PISA, la simplificacion de la
informacion hace el tema aun mas preocupante.
De Finlandia, sélo se habla de unos resultados,
pero, estos resultados no se acompafian de un
analisis riguroso de su historia pedagdgica, edu-
cativa y escolar, de su tradicion democratica, de
su estado del bienestar, de su prioridad educati-
va, que tanto se puede medir con el porcentaje
de PIB que se le dedica, como de la manera en
que se ha sido capaz de articular un sistema total-
mente descentralizado de gestion de las escuelas,
una gestién pedagdgica y democratica.

Todo cuanto alli pudimos vet, escuchar y deba-
tir, es la antitesis de lo que los medios de comu-
nicacién, nuestros gobiernos y la mayoria de

datos y las impresiones del viaje pueden ser de
interés. Como un elemento para generar debate
sobre nuestra realidad y lo que se esta propo-
niendo hacer con la educacién de los nifios y
nifias de 0 a 6 aflos en Espana.

Algunos datos significativos del ano 2002

En Finlandia, como en los otros paises escan-
dinavos, los centros de educacién infantil son
para los nifios de 0 a 7 afios. La escuela obliga-
toria comienza a los 7 afios, por lo tanto un afio
mas tarde que en nuestro pafs, con todo cuanto
eso significa en aquellas latitudes, sobre los
aprendizajes.

En Finlandia, al igual que en los otros paises
escandinavos, la educacién desde la escuela infan-
til hasta a lo largo de toda la vida, es competen-
cia de los ayuntamientos. Una competencia siem-
pre acompafada de los recursos correspondien-
tes, con unos presupuestos transparentes y
conocidos por todo el mundo.
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En las dos ciudades visitadas, Tampere y
Helsinki, como en todas las ciudades y pueblos
de Finlandia, los centros de educacién infantil
tenfan unos parametros comunes, lo que nos per-
miti6 identificar la armonia y la coherencia del
conjunto del pais:

Oferta y demanda: La oferta de centros infantiles
es suficiente para atender toda la demanda. Las
familias que desean una plaza por sus hijos ven
atendida en pocas semanas su demanda.

La proporcién de pequefios escolarizados en
ambas ciudades se sitia en torno al 65%. Un por-
centaje que vatfa en funcion de la edad y que res-
ponde a las proporciones siguientes: de 6 a 7
afios, un 94%; de 3 a 6 afios, un 81%, y menores
de 3 afios, un 20%.

Tipos de centros o espacios: En las dos ciudades visi-
tadas, la oferta de centros o espacios seguia los
parametros siguientes de acuerdo con las necesi-
dades de su poblacion: El 90% de los centros
infantiles estin abiertos 12 horas, de 6 de la
mafiana a 6 de la tarde, una oferta horaria que

cubre las necesidades de la mayoria de familias.
En estos centros, la mayoria de los pequefios
estan entre 6 y 9 horas diarias.

Un 10% de centros o espacios infantiles res-
ponden a necesidades menos comunes:

* Centros abiertos 24 horas, que atienden las
necesidades de las familias cuyos horarios de
trabajo son de turnos largos, como por ejem-
plo los que tienen que navegar. La organiza-
ci6én de estos centros en Helsinki era muy fle-
xible para facilitar que las familias pudiesen
estar con sus hijos todo el tiempo que estaban
en tierra; en general los pequefios estaban dos
dias en el centro y los otros con su familia.

¢ Centros que acogen a los nifios y nifias de 2 a
7 afios durante 4 horas a la semana. Para nifios
que No van a otros centros.

* Centros o espacios al aire libre. Son parques
en los que hay pedagogos que acogen de
manera informal a los nifilos menores de 7
afios, que pueden ir a jugar unos ratos al dfa,
acompafiados de sus padres u otros familiares.
A estos espacios, también pueden ir a jugar,
después del horario escolar y en periodos de
vacaciones, los mayores de 7 afios sin la com-
panfa de un familiar.

Coste y cuota: El coste de la atencién educativa
de un pequeno entre 0 y 7 afios en los centros
fineses de horario extenso era de 7.500 euros al
afio y la cuota que pagan las familias, de 200
euros al mes.

En ningun caso se diferencia entre la cuota y
el coste de la comida y de la educacion, el coste y
la cuota eran considerados como un servicio

educativo completo en todas las vertientes de la

actividad del dia.

Profesionales: Los profesionales de todo tipo de
centros para menores de 7 afios son pedagogos.
Los pedagogos tienen una formacién de tres
afos y medio y su horario de trabajo semanal es
de 40 hotas, de las cuales dedican 35 a estar con
los nifios y 5 para reuniones y formacion.

Organizacion de los grupos: Los grupos eran hete-
rogéneos, los de los pequenos son de 12 nifios
de 8 meses a 3 afios, los mayores son de 21 nifios
de 3 a 7 anos. El hecho de organizar los grupos
con edades diversas responde a dos criterios basi-
cos: el de saber que los nifios aprenden entre
ellos, y mas si sus edades son diversas, y el hecho
de respetar en las escuelas infantiles que los het-
manos puedan estar juntos.

Niimero de nisios por pedagogo: Hay 1 pedagogo para
cada 4 nifios en el grupo de los pequefios, y para
cada 7 nifios en el grupo de los mayores. En cada

grupo hay 3 pedagogos.

Pedagogia de ayer y de hoy: Las pedagogas de
Tampere decian sentirse herederas de Dewey, de
Macarenko, de Pestalozzi, de Vigotsky, y que
ahora se identificaban con Malaguzzi. En
Helsinki hablaron de Montessori, Pestalozzi y
Hoslainer.

Ala pregunta de «xqué pensais que podria defi-
nir vuestra pedagogfa actual?, respondian: el tra-
bajar con pequefos grupos de nifios, el poder
escuchar lo que los niflos y nifias dicen, el poder
descubrir su pensamiento, el como aprenden los




unos de los otros, y que por ello los grupos esta-
ban formados por nifios y nifias de diferentes
edades. Una respuesta coherente con todo cuan-
to se podia observar de su accion educativa.

El teatro, las artes plasticas, los deportes y la
musica eran importantes en la vida de los cen-
tros, donde pianos, otros instrumentos y orde-
nadores compartian espacios fisicos y tempora-
les. Unos y otros perfectamente equipados y uti-
lizados, la tradicion y la innovacidon se
entretejian en una realidad actual y viva en la
cual los pequefios y los adultos se sentfan inte-
resados por lo que se hacia.

Espacios y equipamiento: Si bien cada centro era
diferente, en todos ellos los espacios exteriores
eran como cuatro o cinco veces mas grandes que
los intefiores.

En el interior se respiraba un ambiente acoge-
dor y funcional: el recibidor estaba equipado con
todos los utensilios para limpiar los zapatos y
secar la ropa. Mostraban el pragmatismo la fun-
cionalidad y a la vez la manera de vivir entre el
dentro y el fuera como un todo. Cada grupo tenfa

unos espacios propios
donde comer, dormir
y, sobre todo, jugar.
En todos los centros
habia espacios com-
partidos o comunes,
para actividades con-
cretas: cocinas a la
altura de los pequefios
para aprender a coci-
nar, talleres de carpin-
terfa, espacios pensa-
dos para jugar con agua, y en la mayorfa de cen-
tros habfa unos espacios a los que no podfamos
acceder los adultos.

Mas alla de las diferencias en el disefio arqui-
tectonico y el equipamiento que le conferfa per-
sonalidad, como visitantes se podia sentir que
en los centros infantiles fineses habia una
atmosfera comun, tal vez eran las cortinas, o los
colores de los sofis, o las mesas de diferentes
medidas, que hacfan que todo el mundo,
pequefios y mayores se sintiesen comodos. Era
evidente que los espacios y el equipamiento
eran coherentes con la pedagogfa.

Ocho parametros que permiten comprender su
manera de garantizar la calidad, la coherencia de
la oferta educativa para estas edades. Una cohe-
rencia que en ningun caso significa uniformidad,
mas bien al contrario: sobre ella, o en base a ella,
la autonomia de cada centro, que también se un
elemento de la calidad, permite descubrir lo que
de particular y de personal se puede encontrar
en cada uno de ellos. Una personalidad que le da
entidad propia, la apropiacion cualitativa de un
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espacio colectivo, de todos, aquél en el cual se
puede encontrar la vieja planta que hace afios que
crece a la escuela, y que cada afio florece, o el
pequefo recorte de diario del dia anterior pega-
do en un plafén que provoca la conversacion a
la hora del café...

Algunas impresiones y comentarios sobre las
visitas a los centros

Un pequefio grupo de maestras se preguntaba
por qué en los diferentes centros que habiamos
visitado en las ciudades de Tampere y Helsinki
habfa tan pocos vateres. Y en torno al comenta-
rio se iniciaba una nueva conversacion sobre lo
que se habfa visto, y asi se encadenaban observa-
ciones, reflexiones, comparaciones, ideas... y con
ellas se abrfan nuevos interrogantes y se comen-
zaba a construir una idea de conjunto.

Tres vateres y una sola mesa de cambio son
equipamiento mas que suficiente para los grupos
heterogéneos de edad, en la medida en que esta
actividad cotidiana la realizan los nifios y nifias
de parvulario cuando tienen necesidad y tienen
la posibilidad de elegir su taza preferida, como
en el cuento de ricitos de oro, estan: la pequefia,
la grande con un agujero pequeno, la grande con
un taburete para ancanzar, todas las tazas de vater
con separadores y puertas... ¢Acaso para respetar
la intimidad? ¢Acaso para que los pequenos pue-
dan elegir en una cuestién tan personal? ¢Acaso
para poder decidir en una cuestiéon en apariencia
tan poco trascendente? Pero que les da la posibi-
lidad de decidir muchas veces al dia. Tal vez el
ser considerado y respetado en cuestiones tan
elementales, tan cotidianas puede favorecer en
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los pequefios el sentimiento de competencia, de
autoestima. Tal vez una cuestion tan aparente-
mente simple puede contribuir a que el pais sea
admirado por su progreso.

En el camino de retorno, una maestra comen-
taba (y podias ver en su mirada la satisfaccion de
estar haciendo una lectura de la realidad que jus-
to se acababa de visitar): «Te has dado cuenta
de que en los jardines de los centros fineses que
hemos visitado habia pocos arboles? Una lectura
que a la vez iniciaba la comprension y la inter-
pretacién de un contexto tan diferente al nuestro
y con ello un debate, que permitié al grupo ir
mas alla sobre aquellos jardines de grandes
dimensiones, pensados y disefiados para que los
pequenos pudiesen encontrar diferentes posibili-
dades de juegos, de descubrimientos y escondri-
jos, que, como nos hacfa observar la maestra,
tenfan pocos arboles y todos ellos eran de hoja
caduca, posiblemente para recoger todo el sol y
la luz que mucho tiempo son escasos en aquel
pais. Y abrir nuevos interrogantes sobre nuestras
realidades, para cuestionar y cuestionarse.

Uno de los centros que se visitamos era nue-
vo de trinca y los pequefios nos esperaban en el
porche cantando una cancién. Estaba situado
en un barrio nuevo y en pleno crecimiento,
muchas calles atin no estaban asfaltadas, habia
viviendas cercanas a la escuela que justo acaba-
ban de ser habitadas y la escuela ya daba vida al
barrio. Una manera diferente de planificar el
territorio, de articular la vida de un nuevo bartrio,
el centro para los nifios y nifias era el nucleo, el
centro neuralgico, la prioridad.

Una maestra joven preguntaba al oido «;como
podré explicar y hacer comprender a las familias

y a los compaferos de mi escuela que en ningun
centro hemos visto ni nimeros, ni letras, que nin-
guna actividad se proponia que ningin nifio leye-
se?» Lo hacfa al oido porque en el grupo nadie
habia sacado el tema a relucir y en aquel contexto
la pregunta podia parecer fuera de lugar, inoportu-
na. Cuando realmente era fundamental para poder
establecer lo que separa los centros de educacion
infantil de toda Europa de los de nuestro pais.
¢Quién se plantea en nuestro pais hacer vida al
aire libre con los nifios y nifias de 0 a 6 afos,
cuando tenemos un clima tan extraordinario?
¢Quién se plantea que los pequenos puedan ele-
gir? Tanto si se elige sobre un vater, una mesa,
una silla o un grupo de compaferos? ¢Quién se
plantea qué debe de significar elegir? ¢Quién se
propone escuchar a los nifios, como método
pedagdgico de nuestro siglo? :Quién se atreve a
dar la batalla y a decir que a leer, a escribir y a
contar los nifios aprenderan en la escuela prima-
ria? ¢Quién se plantea que el éxito personal o
académico no pasa por avanzar determinados
aprendizajes instrumentales, que soélo seran
importantes y daran resultados positivos si se ha
permitido a los nifios ser nifios, gozar de su
nifiez, sentirse respetados y alentados en sus des-
cubrimientos sobte el mundo y han sentido aco-
gida y estimulada su curiosidad hacia €l y por lo
tanto pueden mantener su interés por aprender.

El viaje de estudio del 2002 a Finlandia, fue el
namero 21, de los que cada afio se organiza des-
de Infancia, y ha sido el tercer pais escandinavo
que se ha visitado, que se ha tenido la oportuni-
dad de conocer directamente con una lectura
colectiva que siempre permite ir mas alla, en la
medida en que sobre lo que estamos viendo,
escuchando, tocando, sintiendo y pensando se va
intercalando lo que piensan y dicen los otros
sobre aquella misma realidad.

En un proceso poliédrico, de una riqueza y
un matiz dificiles de explicar, en la medida en
que contiene una gran diversidad de matices
personales, historicos y territoriales de los que
cada es portador, desde Castilla-LLa Mancha a
Euskadi, pasando por Madrid, Menorca,
Granada y Cataluna.

Como todos los viajes de estudio, el de 2002
permiti6 la lectura colectiva de una realidad y
todo ello contribuy6 en algunas personas a rom-
per esquemas; en otras, a dar seguridad y a plan-
tearse nuevos interrogantes, a hablar, a cotejar, a
discutir, a construir, a imaginar de nuevo.

Era un viaje en el que {bamos preparados para el
frio, pero pasamos calor; los dias largos y calurosos
nos permitieron ademas ver como el gtis de las finas
ramas de los abedules, el arbol de su artesanfa y de
su diseflo, dfa tras dia pasaba del amarillo al verde
(casi sentimos el despertar de la primavera). u
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sencilllo,

No suele ser necesario preparar una actividad
extraordinaria para que surja una situacion
Lo que a continuacién  especial. En el ciclo 0-3 cualquier modo de
detallamos es fruto de  aprendizaje, de relacion entre ninas, ninos, cual-
la observacion de un  quier pequeno jungando, aprendiendo o cons-
grupo de veinte nifias  truyendo, es en si especial, diferente, merece-
y nifios de 2 afilos dor de nuestra atencion y observacion. En pocas
durante una sesién de  palabras, todo nifio o nifia en interaccién con su
psicomotricidad,enun  entorno da forma a una actividad extraordinaria,
ambiente  cuidado, a una situacion especial.

cierto, pero no con

mas detalle que cualquier otra practica psicomotriz de las muchas que se
llevan a cabo a lo largo del curso. De cualquier modo, las caracteristicas de
estas sesiones, con gran inclinacioén hacia el juego libre y un papel poco
participativo de los maestros (en cuanto a accion se refiere), permiten una
observacion mas pausada y concienzuda.

fan-cia

La sesion

comodidad en sus movimientos y amplitud en sus sensaciones fisicas, y
tras haber recordado las normas basicas de comportamiento en la sala,
nifias y nifios se hablaban inmersos en una actividad de juego y movimien-
to libre. Disponian de suelo blanco y menos blando, texturas y densidades
diferentes sobre las que posar sus pies desnudos, desniveles, escaleras, ram-
pas, material variado para el juego simbolico, alturas para saltar, espalderas
e, incluso, una pequena cama elastica.
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Ellas y ellos cortian, saltaban, gritaban, hablaban, simbolizaban, y noso-
tros, comodamente sentados al margen de la accidn, observabamos, charla-
bamos, comentibamos las jugadas.

Ibai

Y entonces ocurrié. Durante aproximadamente veinte minutos nuestra
atencion se centrd en Ibai, pues en esta oportunidad jugaba de un modo
diferente a la manera que habitualmente exhibia en las sesiones de psico-
motticidad.

Trataremos de poneros en antecedentes. Ibai es un apasionado de la
accién, de los dobles casi mortales, del escalon mas alto de las espalderas,
de las carreras sin frenos e, incluso, de utilizar a sus compafieros como
colchoén durante sus practicas de caida libre.

Extrano, muy extrano

Pero ese dfa no. Ese dfa Ibai era otro Ibai, el mismo pero otro. Para noso-
tros, un desconocido. Estaba quieto, observante, tenso. Seguia con la mira-
da a sus habituales compafieros de juego, pero no compartia la accién con
ellos. Extrafio, muy extrafio. Después de su breve observacion se dirigi6 a
Aritz, su amigo del alma, complice y amante de sus mismas aficiones. Le
sigui6 de cerca durante unos instantes, sin hablar, con los brazos en cruz o
llevandose las manos a la cara al ver las arriesgadas evoluciones de aquel al
que él llama «el pequenito» (por su estatura, obviamente).

iiAlicate!!

E Ibai no tardé en poner palabras a sus observaciones, ni fuerza y entona-
cién a sus palabras; palabras dulces, si, pero no por ello faltas de energfa.
«Aritz, carifio, no subas tan alto, las espalderas no son seguras. No corras
tan rapido. Cuidado, vida, vas a tropezar con la colchoneta. Te resbalaras
en la rampa. Te vas a hacer dafo, alicate, te vas a hacer dafo, jALICATE!
Nos miramos y sonreimos. Ahi estaba la clave: jALICATE!! Asf le llama su
madre (la de Ibai) cuando empieza a estar cansada y nerviosa ante el «arries-
gado» modo de jugar de su hijo.

Cuidando a su amigo del alma

La eleccién no habia sido tomada al tuntin. Ibai estaba cuidando a su ami-
go del alma, al «pequefiitor. Sufria por aquello que le pudiera pasar, le seguia,
le observaba de cerca y ponia gestos y palabras a cada voltereta, a cada sal-
to, a cada pirueta. Su tono de voz era firme y su discurso entrelazaba frases
explicativas y de mandato, y viendo que «el pequenito» no atendfa a sus
consejos, se malhumoraba, lanzaba aspavientos, posaba sus manos sobre la
cintura y, sobre todo, gtitaba: «jpara ya, alicateh

El «alicate» habfa encontrado otro «alicate» a quien cuidar. Quetia prote-
getle, suftia por €l, si no ¢de qué otro modo se puede entender que se diri-
giera al «pequeniton utilizando soélo calificativos dulces y carifiosos? (Carifio,
amor, vida y, por supuesto, alicate). Ibai mezclaba voces de mando con
vocabulario carifioso, decfamos antes. No estan refiidos. No siempre.

¢Simbolizaba?

¢Simbolizaba? ¢ Adaptaba el rol de madre, de su madre? Tal vez si, tal vez
no. Tal vez iba mas alld y no necesitaba simbolizar. De lo que estamos segu-
ros es de que era €l, Ibai, y no otro. Eran sus comportamientos y sus senti-
mientos, no los de otro.

Sermoneando

Veinte minutos. Todo un mundo. «El pequefiitor se tranquilizé, Ibai tam-
bién. Cambiaron de juego. «Ahora seras mi hijo. Estas cansado y necesitas
dormir» Le arropé y le dio un beso mientras le sermoneaba y recordaba lo
travieso que habia sido un rato antes. Y nosotros observando, gozando,
riendo. Por cierto, Ibai no se dirigi6 al adulto en ningun momento.

Tan sencillo. Tan especial

Pas6 una semana y regresamos a la sala de psicomotricidad. Estabamos
expectantes. Nada. Todo volvié a suceder del mismo modo que dos,
tres, cuatro, cinco... semanas atras. jCasi nadal

Tan sencillo, tan especial. u




fan-cia

La transparencia es una caracteristica visual que
presentan aquellos objetos y materiales de la vida
cotidiana —de color o incoloros— que dejan pasar
la luz, de forma que podemos ver a través suyo.

Para provocar la mirada de los nifios y ninas,
favorecer el conocimiento de los colores y el len-
guaje referido a las caracteristicas visuales que
presentan los objetos, podemos ofrecer variedad
de materiales, como por ejemplo:

* Los acetatos.

* Los papeles de celofan.

* Los filtros.

* El agua tenida con pigmentos alimentarios.

* Las pompas de jabén.

* Los objetos encontrados o comprados: vidrio,
metacrilato, plastico...

* Los objetos de reciclaje doméstico: cajitas, tarri-
tos, botellas...

Jugar, descubrir y ver a través de estos materiales,
combinandolos, interponiéndolos o superponién-
dolos entre ellos —tengan o no color—, es atractivo
para que los pequenos se den cuenta de que
aquello que miran, ven y tocan es transparente.

Al igual que ocurre con las pinturas que ofrece-
mos en el espacio del taller para que los ninos des-
cubran los colores a partir de la mezcla de los pig-
mentos, los acetatos, los papeles de celofan y los
filtros —al ser transparentes—, son materiales espe-
cialmente estimulantes para hacer mezclas y para
descubrir cdmo aparecen nuevos colores cuando los
superponemos uno encima de otro. Asi, por ejem-
plo, del amarillo y el azul resulta el verde, del amari-
llo y el magenta resulta el naranja y del azul y el
magenta resulta el lila.

Ademas de la transparencia, quiza la mayor curio-
sidad que estos materiales provocan en los nifos es
que proyectan sombras de colores —si el material es

materiales y recursos
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de color—, 0 sombras blancas —si el material es inco-
loro— al entrar en contacto con la luz natural o artifi-
cial. La fuente de luz para que esto sea posible pue-
de ser a partir de exponer los materiales a la luz solar,
pero también iluminandolos con la luz artificial.

Una atractiva actividad que podemos hacer en el
espacio de taller con los mayores de la escuela, a
partir de los acetatos y los papeles de celofan, es
componer —encima de una superficie también trans-
parente— unos vitrales a modo de collage, los cuales
instalaremos —siempre que sea posible a la altura
visual de los nifos— en la zona mas soleada de las
ventanas de la clase.

Estas actividades proporcionan un gran goce creati-
VO, COmpositivo y expresivo, y los vitrales a modo de
collage, un apunte de belleza estética en el ambiente,
con el cual, ademas de captar los colores transparen-
tes, se pueden percibir las proyecciones de las som-
bras de colores cuando la luz del sol las atraviesa. B
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Lo que me Ensenaron

los ninos y ninhas en aquella ocasion

Este trabajo se llevo a
cabo en Mendillorri,
una de las Escuelas
Infantiles 0-3 Muni-
cipales de Pamplona,
durante el curso
2004-2005. Surgi6 al
comienzo del mismo
en el grupo de mayo-
res, con 32 partici-
pantes de edades
comprendidas entre
los 28 y 34 meses. En
dicho grupo trabaja-
mos, conjuntamente,
dos educadoras a jor-
nada completa y una
a media jornada.

No cabe duda de que la escuela es un lugar de
aprendizaje, pero un lugar de aprendizajes varia-
dos, complejos, en todas direcciones, miiltiples y
protagonizados por cada una de las personas que
conviven en la comunidad escolar. Cierto es que
aquellos que se plantean en la escuela se centran
en torno a los pequeios, pero no son los Unicos
que se fraguan en este medio. Igualmente docen-
tes y familias aumentamos nuestros conocimien-
tos, nos enriquecemos con la relacion, el dialogo,
la escucha, la confrontacion, las aportaciones, etc.,
que intercambiamos con otras personas, pero tam-
bién lo hacemos con «esas lecciones magistrales»
que nos brindan los ninos y las ninas cuando nos
dejamos impregnar de su hacer, de su proceder,
de su cultura... En esta ocasion quiero centrarme
en ese aspecto y en lo que me ensenaron los
«peques» el curso pasado durante el desarrollo de
un proyecto en torno a la arcilla.

Concha Gaztelu

siones, las dos acudie-
ron a la sesion de tallet.
Cuando llegaron me
disponia a preparar la
propuesta, asi que les
pedi que me acom-
pafiaran. Invertimos
en ello un tiempo con-
siderable y, cuando
todo estaba ya dis-
puesto, Idoia me mird
muy seria con expre-
sién un poco preocu-
pada y me dijo: «Yo
quiero pintam.

De habetlo sabido
antes habrfa planteado
otra oferta mas acorde

Todo empezé po-co antes de las vacaciones
de Navidad. Aquel dia disponiamos del taller y
habfamos pensado plantear una propuesta de
arcilla a un grupito de cinco nifios.

Idoia invit6 a su mama a pasar la mafiana en la
escuela y, como tenemos costumbre en estas oca-

con sus intereses, pero en €sos Momentos ya no
era posible, asi que le pregunté si podia pintar
con la arcilla y, si para ello, necesitaba algo mas.

Un poco desconcertada, se limité a buscar
unos pinceles en la estanterfa. Le ofreci también
brochas, rodillos, esponjas, cepillos. ..

Colocamos unas cartulinas en los caballetes y,
sin llamar su atencion, situé unos vasitos de agua
en la base de los mismos. Le propuse ir a buscar
alos otros nifios previstos para acudir a la sesion
(en total 5) y plantearles nuestra pregunta:
«Podemos pintar con arcilla?».

Informado el grupo de los intereses de Idoia
y el problema planteado, lancé la sugerencia de
buscar una solucién.

Entramos en el taller y cada uno centrd su
atencion en el aspecto que mas le interes6 de
cuantos ofertaba la propuesta, coincidiendo o
no con mi sugerencia. De entre todo lo ocurti-
do quiero resaltar lo siguiente:

Idoia mantuvo su interés y preocupacion por
encontrar una solucién, una forma de realizar
algo que sabia era posible (seguramente ya lo
habia experimentado antes), pero no encontraba
la forma de efectuarlo. Pasaba el pincel por el
barro una y otra vez llevandolo, a continuacion,
a la cartulina del caballete sin conseguir ninguna
huella (la arcilla estaba un poco seca).

Después de varios intentos, por casualidad, un
pedacito pequeio de barro se qued6 enredado




en los pelitos del pincel; probé en la cartulina y
segufa sin pintar, pero... se fijo en el vasito de
agua y soluciond el problema: mojo el pincel que
todavia albergaba el trocito de arcilla y comen-
zaron a aparecer los trazos.

A partir de aquf agua, barro, pincel y cartulina
se alternaban continuamente para configurar su
pintura.

Ane, desconcertada, se interesé por el proble-
ma y optd por observar el proceso de su amiga
sin perder detalle, con interés, con paciencia, sin
prisas. Le dejé hacer hasta que aparecieron los tra-
zos. Hizo suyo el proceso y la estrategia que le
brindé Idoia. La llevé a la practica con una bro-
cha (herramienta mas adecuada para su proposi-
to) hasta cubrir por completo una cartulina.
Después, colocé trocitos de arcilla superpuestos,
pegados, consiguiendo una pintura con un cierto
relieve y ofreciendo asf su aportacion personal.

Ekaitz, por su parte, pasé un tiempo obser-
vando la situacion, recorriendo el espacio, apa-
rentemente sin centrarse en ningun aspecto en
una actitud que yo interpreté, de desinteresada,
descentrada y dispersa.

Me sorprendi6 cuando con la rapidez que le
caracterizaba, cogi6 un trozo de arcilla, lo mojé6
en el vasito y comenzé a hacer trazos en la car-
tulina directamente con el barro.

Lo que yo taché inicialmente de dispersion,
¢no podria deberse a la rapidez de sus procesos
y mis dificultades para seguirlos?

Al terminar la sesion valoro:

e Laindividualidad de cada nifio o nifia y su for-
ma personal de dar respuesta a un mismo pro-
blema.

* La capacidad para adaptar y adoptar las ideas
de los otros, experimentarlas, asumitlas, enri-
quecerlas y dejarlas a disposicion de quien las
quiera recoger.

* Mis dificultades para comprender y seguir los
procesos de los pequefios y pequenas, juzgan-
doles con precipitacion y, en muchas ocasio-
nes, inadecuadamente.

Estos son, al menos, tres aspectos que, continua-
mente, nos ponen de manifiesto los nifios y las
nifias y que, sin embargo, siempre parecen nuevos
por los matices, por los contextos y por la defor-
macion adulta que tiende a menospreciatles, sien-
do necesario reencontratles una y otra vez.

Con estos tres recordatorios, a la vuelta de
vacaciones, en enero, pensé en hacer extensiva
nuestra pregunta a todo el grupo y embarcarnos
en un proyecto que se prolongé en el tiempo.

Partimos de los siguientes supuestos:

* Centro la solucion en la necesidad de mezclar
el barro con agua para conseguir el trazo (me
planteo una posibilidad tnica). Presupongo
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que las nifias y nifios mojaran la herramienta
(pincel, brocha, rodillo..., incluso, quizas, el
barro directamente en agua), lo pasaran por
la arcilla y realizaran trazos en la cartulina.

* Los pequenos se ofrecen y comparten los
aprendizajes. Por ello, si en cada sesion junta-
mos quien ya conoce la estrategia con quien
acude por primera vez, entiendo que se iran
transmitiendo unos a otros la solucién en
cadena (pienso en un proceso lineal).

Me pregunto sobre las formas y maneras tanto
de descubrir las estrategias como de trasmitirse-
las entre ellos.

Planifico el proyecto teniendo en cuenta:

* Las sesiones se realizaran en el taller

* Efectuaremos una o dos sesiones semanales
segun la disponibilidad del espacio.

* Los grupos seran de 5 nifios/nifias, de los que 2
ya habran experimentado la solucién en sesio-
nes anteriores y 3 acudiran por primera vez.

* En cada sesion asistira el padre/madre de
alguno de los participantes (de esta forma
daremos respuesta a su interés por pasar el
dia en la escuela).

* Los adultos asistentes serdn el padre/madre,
una educadora y la alumna de practicas duran-
te el tiempo que dure su estancia.

¢ El desarrollo de cada sesion determinara el
planteamiento de la siguiente.

¢ Ademas del material que ofrece la propuesta,
podran disponer (como es habitual) de aque-
llos que recogen las estanterias del taller (pla-
tos, vasos, rodillos de amasar, diversos mate-
riales de reciclaje, etc.).
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* Las observaciones giraran en torno a los supues-
tos de partida y sus variables y matizaciones.

* Se documentara con fotografias.

* Al terminar se expondra el proyecto a las
familias de la clase en una reunién

Asi comenzamos a plantear la segunda sesion con
Idoia y Ane (que ya habfan encontrado y experi-
mentado la forma de pintar con la arcilla) y otros
tres compafieras/compafieros que no habfan vivi-
do la propuesta. Me llevé una sorpresa inesperada
cuando las dos nifias que repetian se quedaron
desorientadas (al igual que los otros), confundidas,
sin saber qué hacer, mirando los materiales con el
pincel en la mano, pasandolo por la cartulina, aun-
que sabfan de antemano que no pintaba. Bast6
una pequefla insinuacion, un gesto indicando el
agua, por parte del papa que nos acompafiaba en
esta ocasion, para recordar el proceso del dia ante-
rior y comenzar a pintar. Pero esta sugerencia le
sirvié de la misma forma a Ion que, al mismo
tiempo, se dispuso a experimentar con placer.

Yo, pienso en un aprendizaje lineal y unidimen-
sional cuando continuamente nos demuestran que
tienen, también como nosotros, idas y venidas,
olvidos y recuerdos, alternancias en diferentes
contextos, interferencias y complementos...

Pero una y otra vez hace falta que me recuer-
den que su naturaleza es compleja.

En la misma sesion Aitor pasé una buena par-
te de su tiempo bastante confundido, intentando
encontrar una forma de pintar sin éxito, hasta
que decidié6 meterme en su problema vy, tras
mojar el pincel una y otra vez en el agua pasan-
dolo por la cartulina, a continuacién un poco
enfadado, me dijo: «este pintador no pinta».

Le sugiero pedir ayuda a las otras nifias. Ane e
Idoia se brindan, se acercan, obsetrvan sus inten-
tos, esperan, le dan tiempo con sumo respeto v,
por fin, tras meter en el agua unos pinceles car-
gados de arcilla, realizan unos trazos, pocos, sufi-
cientes para abrirle un camino que inmediata-
mente se lanza a experimentar.

En la sesion siguiente fue Aitor uno de los
niflos que repitié y demostrd tener muy presen-
te su proceso del dia anterior. Al contrario que
la mayoria de sus compafieros y compafieras
que volvian a mostrarse desorientados, ¢l desde
el principio, y percatado del desconcierto de los
otros, les hacia sugerencias en el mismo clima
de respeto que se las habfan hecho a él.

Otro aspecto que me desbarataron fue el rela-
tivo a la simplicidad de mis planteamientos en
cuanto a la mezcla de un poquito de agua y una
pizca de arcilla mediante un pincel para obtener
una pintura.

Me centraré ahora en el proceso de Iker, pues
¢l comenzé a mostrarme mi equivocacion y una
de mis limitaciones.

Iker, en su primera sesion, consigui6 algtn tra-
zo con un buril (herramienta rigida), pero centré
su interés en mezclar barro y agua, primero timi-
damente en el vasito del caballete y luego sin
contencion en las planchas de arcilla que habia
sobre la mesa, utilizando tanto las manos como
todo tipo de herramientas.

A medida que iba adentrandose en su indaga-
cién, iba aumentando también el placer y la
emocion provocada por las multiples sensacio-
nes que entrafia esta situacion, este proceder con
frecuencia prohibido: deshacer poco a poco la
arcilla con el agua hasta convertitla en un puré

mas o menos liquido que se escurre, se estruja
con las manos y se escurre entre los dedos, se
diluye, se extiende, se pega, lo impregna todo, lo
cubre, lo esconde, lo mancha, lo pinta...

La primera impresién me llevo a pensar que
mi sugerencia no le habia interesado y que
habia preferido indagar en otros campos, pero
pronto me di cuenta de mi error: si para pin-
tar hace falta agua y arcilla, es necesario cono-
cer las caracteristicas de la mezcla y la forma
mas adecuada es experimentarlo, tanto mejor
si acompafia el entusiasmo. Dado su interés y
su necesidad de seguir investigando, se le ofre-
ci6 la oportunidad de acudir al taller en dfas
sucesivos. Curiosamente retomaba la sesion en
el punto donde la habia dejado la vez anterior.
Iker, con su aportacion, nos permitié apreciar
y valorar con posterioridad actuaciones muy




interesantes de algunas nifias y nifios que, de
otra forma, habrian pasado inadvertidas.

Me centraré ahora en las técnicas empleadas y
las obras producidas. Ya he planteado, en los
supuestos del proyecto, cudl era mi forma de
resolver el problema, para mi, la Gnica. Y tal vez
para ti que, de alguna forma, estas compartien-
do nuestra experiencia: stienes alguna respuesta
similar a la mia?, squizas tienes varias?

«Nuestro genios» me sorprendieron con al
menos 12 formas de «pintam, de realizar repre-
sentaciones plasticas sobre un plano. Doce téc-
nicas distintas, con diversos matices algunas de
ellas, para plasmar sus trazos, sus formas y sus
composiciones. Las describo a continuacion:

1 Pintura sobre cartulina, con mezcla de barro
y agua, mediante diferentes utensilios (bro-
cha, pincel, rodillo, esponja, etc.)

2 Trazos con barro en pizquitas, depositados
sobre cartulina con herramientas rigidas
(buriles, palitos, etc.).

3 Trazos en cartulina realizados directamente
con trozos de barro mojado.

4 Trazos con brocha o rodillo sobre las super-
ficies concava y convexa de un plato.

5 Grabados con utensilios rigidos sobre plan-
chas de barro.

6 Planchas de barro horadadas con utensilios
rigidos hasta dejar al descubierto la base
inferior sobre la que apoya, con o sin relieve
por encima.

7 Planchas de barro desgastadas con agua
(aplicada con las manos o con utensilios),
hasta que aparece la superficie inferior en
manchas mas o menos veladas.
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v Leyre Lipez, 2
arios y 9 meses.

Imdgenes de
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8 Trocitos de barro haciendo composiciones
sobre la superficie de la mesa (fondo claro).

9 Trocitos de barro superpuestos en una cat-
tulina previamente pintada con la 1* técnica.

10Trocitos minusculos que hacen composicio-
nes sobre la superficie cilindrica de un rodi-
llo.

11Planchas de barro que alternan elementos
de la técnica 5 con trocitos superpuestos,
combinando grabados, bajorrelieves y alto-
rrelieves en composiciones de gran riqueza
y creatividad.

12Trocitos de barro colocados en el fondo de
la fregadera. Al abrir un poquito el grifo, el
agua diluye la arcilla y crea una composicion
con puntos intensos de materia alrededor
de los que se configuran zonas mas o menos
concentradas de color a modo de veladuras
con un cierto movimiento y un resultado
atractivo y estético.

Una vez mas las nifias y los nifilos nos ponen
de manifiesto su riqueza, su complejidad, su
creatividad, sus potencialidades... frente a mis
limitaciones. De nuevo, me demuestran estar
por encima de mis expectativas y, a veces, en
otro lado, dindome una buena leccion.

Ahora que todo ha terminado, tengo la sen-
sacion de habernos divertido, disfrutado, tra-
bajado, aprendido y crecido juntos (grandes y
pequenos). Estos «compinches» de corta edad,
me han brindado la oportunidad de acercarme
y comprender un poquito mas la naturaleza y
la cultura de la infancia.

Me inquieta, que cerrada en mis plantea-
mientos, me pase por alto ese «nifio rico» que

Me dieron un nuevo toque de atencién cuan-
do me recordaron la importancia que tuvo
para los pequefios, que sus progenitores, com-
partieran y valoraran con ellos este sector de
sus vidas: las experiencias en la escuela.

En todos los casos, sin excepcion, se apre-
ci6 un sentimiento de entusiasmo y emocion
port parte de los nifios y las nifias, cuyos padres
y madres se acercaban a compartir un tiempo
con ellos en la escuela. Cada uno lo manifesté
segin su individualidad y entre todas quiero
resaltar dos anécdotas que de alguna forma
creo que recogen una parte importante del
sentir colectivo:

Enrique, un nifio tranquilo, pausado, muy
observador. Interesado en la propuesta, per-
maneci6 la primera sesién en un segundo pla-
no, muy serio y poco expresivo, sin perderse
nada de cuanto hacfan, manipulaban y experi-
mentaban los otros, parecia como si su activi-
dad fuera mas mental que fisica, mas de obser-
vacion que de experimentacion.

tengo enfrente y pueda poner trabas a su
curiosidad y su desarrollo. Me tranquiliza, lo
que con frecuencia me demuestran: que apren-
den a pesar del adulto. No obstante, éste no
debe ser el argumento para justificar cualquier
tipo de planteamiento o intervencion. Es nece-
sario proporcionar no solo los medios que en
cada momento considere adecuados para su
desarrollo, sino también hacerlo en un clima
de escucha, respeto y valoracion. u

En su segunda sesion le acompafiaba su
mama vy, la actitud cambié por completo: La
cara iluminada con una sonrisa continua y una
expresion de entusiasmo.

Fisicamente activo, no paraba de manipu-
lar, probar, experimentar, con una alegria inte-
rior que le desbordaba y que le llevaba por
todo el espacio dando saltitos y grititos sua-
ves de regocijo.

La madre, sorprendida, me dijo que no le
conocia en esa actitud. Nunca se habfan
encontrado antes en una situacion similar.

IL.a mama de Irati me comentaba cémo, a raiz
de esta vivencia con su hija, habfa aumentado
el campo de comunicacién entre ambas.
Ahora la nifia le contaba y compartia aspec-
tos que antes no mencionaba y que ella des-
conocia. Me decia que posiblemente no los
contaba porque Irati pensaria que no eran
importantes para la madre o quizas no los
entenderia.
Su visita a la escuela les habia acercado.
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Un espacio para escondernos,
pero no del todo...

Un espacio para estar solo,

pero no del todo...

Un espacio para mirar,
pero no del todo...

Un espacio para guardar sorpresas,
pero no del todo...

Un espacio para ser pequeno,
pero no del todo...

Un espacio para encontrar y disfrutar
idel todo! |
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La educacion con

El trabajo con familias gitanas en esta escuela
publica de Valladolid supone unas actitudes de
compromiso con los ninos y ninas y sus fami-
lias, para favorecer una cultura de la vida, ple-
na, digha, una cultura de encuentro, una cultu-
ra de las personas...

«Todos
iguales ante la ley,
sin que pueda pre-
valecer discrimi-
nacién alguna por
razon de

SOmMos

raza,
etnia, religién, opinién o cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.»
«Todos tienen derecho a la educacién: La educacion tendra por objeto el pleno
desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios democraticos
de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales.»

(Articulos 14 y 27 de la Constitucién Espafiola»)

El marco donde se ha desarrollado la acciéon educativa es una escuela
publica de un barrio de Valladolid, dividido por la via del tren, pues la
poblacién es distinta en ambos lados, siendo una de ellas (donde esta
ubicada la escuela) la mas envejecida, de menos recursos econémicos y
de realojo de minorfas étnicas.

Es un centro con una unidad de educacién infantil. que agrupa los
tres niveles. Los nifios y nifias, en su totalidad, son de etnia gitana, y se
llevan a cabo, tanto en el grupo como en el centro, Proyectos y Planes
de Mejora para compensarlas desigualdades y garantizar las minimas con-
diciones para un buen proceso de ensefianza-aprendizaje y educacion
integral, atendiendo al caracter personal de la educaciéon para poder
adaptarse a los diferentes ritmos de aprendizaje.

minorias gitanas

M.2 Rosario Fernandez
Adecuacion del Proceso de Ensenanza-Aprendizaje

Dado que es un tnico grupo de educacién infantil y que hay nifios y
nifias que o no han estado escolarizados o con asistencia minima en
niveles anteriores, desde principio del curso se hace una adecuacion,
organizando las Unidades Didacticas correspondientes de forma globa-
lizada y comun, elaboradas de acuerdo a su realidad. Ejemplo: La fami-
lia es abordada desde una 6ptica distinta a la nuestra, su realidad es de
familia extensa, dando la misma importancia a los padres, hermanos,
como a los abuelos, tios, primos, cufiados...

El material se copia y se da a los pequefios, asi como el resto de los recur-
sos, todo ello con el fin de favorecer la escolarizacién y que el material no
sea un impedimento para la asistencia a la escuela. Nos parece importante
este aspecto, ya que nuestra accion educativa es dar respuesta adecuada a las
necesidades especificas de cada uno mediante una accién individualizadora
y de atencion a la diversidad. Desterremos de una vez el prejuicio existente
en la sociedad de que «a esta clase de poblacién se les da todo y ademas se
les paga por llevar a los hijos a la escuela» (como es habitual oir entre ciuda-
danos). Sabemos que esto no es asi, es hacer realidad el principio de igual-
dad de oportunidades y que la asistencia social se hace para cualquier ciuda-
dano en unas mismas condiciones de precariedad econémica.

Se da prioridad al desarrollo en el lenguaje oral. Se trata de priorizar un
aprendizaje fundamental, valioso y necesario para el desarrollo integral,




Comunicacion.
Desarrollo del
lengnage oral:
Situacion
espontdnea.

aceptacion, actuacion e insercion social. Debido a su entorno socio-cultu-
ral, existe un déficit en este campo tanto en su vocabulario como en elabo-
racion de frases y por supuesto en el seguimiento en una conversacion.
Tenemos que facilitar y potenciar sus habilidades de expresion y comunica-
ci6én. La Asamblea y el cuento son fundamentales para fomentar esa accion
comunicativa tanto para conseguir la expresion de sus emociones, senti-
mientos, necesidades, etc. como para habituarse a la utilizacién de habilida-
des de interaccion social: saludar, despedirse, dar las gracias, pedir perdon...

Con este tipo de situaciones comunicativas, unas planificadas y otras
espontaneas, se crean las pautas para su expresividad, comunicacion y
comprension, enriqueciendo no solo su lenguaje oral, sino todo lo que
éste conlleva. Veamos algin ejemplo tipico de su entorno («Me da lache»
o «Tengo lache»: Me da vergiienza), frases que yo tengo en cuenta para
comprender su comunicacioén oral.

La familia gitana.
Importancia y valoracion de los padres gitanos en la escuela

Nuestra accidén educativa debe ser en colaboracién con la familia.
Partiendo de esta premisa, desde el primer momento de entrada del
nifio o la nifia a la escuela, intentamos establecer lazos de comunica-
cién y colaboracion con ellos.
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Cuento: Lectura de imdgenes.

El «Periodo de Adaptacion» se establece con la propia familia, de acuer-
do a sus necesidades. Hay una «concertacion» para los periodos de perma-
nencia del nifio/nifia, y padre-madre.

Esta estrategia no solo se aplica en el primer nivel, sino con todos los
que se incorporan por primera vez al centro.

Este primer «acercamiento» de los nifiosy nifias y padres a la escuela, es
clave, ya que en ¢l han de percibir que este entorno escolar es un lugar
donde a su hijo/hija se le va a querer y cuidar, dandoles la oportunidad de
establecer una relacién humana de confianza, afecto, valorando toda apor-
tacion que nos hagan de sus hijos.

Actitud de
ayuda y
colaboracion.
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«[La Entrevista Personal» tiene la finalidad de un conocimiento mutuo,
que conozcan el ambito escolar, recogida de datos relevantes sobre el
pequefio, que me ayuden a un mejor y pronto conocimiento. En este pri-
mer encuentro se les propone la participacion en la actividad «Desayuno
en la Escuela», para el nifio y la disponibilidad de la familia a colaborar.

En la entrevista se propone un horario escalonado de horas y dias para
la incorporacion del pequefio al centro. Esta propuesta es «pactada», para
asegurar su asistencia diaria, y se puede modificar segin sus necesidades,
adquiriendo el compromiso de una respuesta positiva en beneficio de los
pequefios.

A'lo largo del este Periodo de Adaptacién se va revisando, con la propia
familia, el horatio escalonado y se van concertando periodos mas largos
de permanencia segin la evolucién del nifio/nifia y su propia tesponsabi-
lidad, de manera que una mayoria de los pequefios (y familias) presentan
una buena adaptacioén al medio escolar.

Hay que procurar derribar esa barrera que los padres gitanos tienen
sobre la escuela: «no es para nosotros, no se NOs quiere», con un acer-
camiento continuo, valorando todo el trabajo que hacen sus hijos (auto-
estima personal), sus logros, y sobre todo, que la valoracién del trabajo
y afectividad de las familias hacia sus hijos les despierte un alto grado
de autoestima, esencial para seguir adelante y en estrecha colaboracion
con la escuela.

Este acercamiento, comunicacién con la familia se establece de manera
informal en las entradas/salidas, cuya finalidad principal es crear lazos de
relaciéon humana, de confianza, para una buena relacién familia-escuela,
que repercuta positivamente en la asistencia diaria de sus hijos.

También en las entrevistas personales, para darles a conocer la evolu-
ci6én de sus hijos en clave de «discriminacion positivay, y en las reuniones
generales, cuya finalidad es datles a conocer mi tarea educativa con sus
hijos e hijas, los objetivos a conseguir y la fase concreta en el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje, con sus logros, dificultades y conflictos, si los
hubiera (como en cualquier reunioén de padres), para favorecer, potenciar
su colaboracion en el desarrollo del pequeno.

Se deben de llevar a cabo acciones, tanto en el grupo como en el centro,
que hagan posible esa colaboracién y participacion e ir potenciando un
espacio, un lugar como padres en el centro.

-“\ : -. - " - N

Entrevista personal: evolucion del propio pequero.

Es contar con la propia familia, trabajar de forma conjunta, es aceptar
su medio y por lo tanto el del pequeno en si mismo para una colaboracién
mutua con voluntad de concertacién y entendimiento.

Y valorar a los pequefios, sus logros, para una estimacion de la escuela
como fuente de conocimiento, éxito escolar y desarrollo personal y social.

Repercusiones positivas:

En los nirios:

* Desarrollo de las Capacidades propias de esta etapa de infantil.

* Un nuevo medio de Socializacién, en edades tempranas, distinto al
nucleo familiar fuerte.

* Continuidad del plano afectivo (fuera del ambito familiar) que les hace
estar alegres-contentos con un buen clima para el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje.

* Ver la Escuela —con su asistencia— como un medio natural a esta edad,
con sus logros y sus dificultades.

* Preparacion para el desarrollo en las etapas postetiores.




En las Familias:

* Mayor concienciacion de la necesidad de la escolarizacion de sus hijos
en edades tempranas

* Mayor implicacién de que esta escolarizacion sea «realy, la asistencia va
siendo, cada vez, mas «normalizada».

* Actitud positiva hacia la escuela: como lugar donde acuden sus hijos y
donde colaboran y participan en el desarrollo de la vida del centro.

«Se va despertando al sentimiento de que en la escuela se nos va querien-
do, nuestros hijos van contentos y aprenden» (Como algunas
madres/familias nos transmiten.)

Proyecto de centro de «salud»: practica de habitos saludables:
desayuno en la escuela

Partimos de algo indiscutible como es conseguir una buena salud en los
niflos iniciando las medidas necesarias desde edades tan tempranas ya
que ello nos conlleva a aspectos relacionados con el bienestar personal
y social, aceptacion, actuacion e insercion social.

Esto nos ha llevado, a las maestras al analisis sobre «Compensaciones
a realizar en materia de alimentacién e higiene-cuidado corporaly,
poniendo en marcha el proyecto de desayuno en la escuela, con la triple
intencionalidad de:
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* Desarrollo del Eje Transversal sobre la salud.

* Minimizar el «Absentismo Escolam de todos los nifios.

* Entrada de las familias gitanas al centro, colaborando y participando en
este proyecto.

Siendo esta actuacién educativa una medida de gran ayuda para com-
pensar las desigualdades de partida, enuncio a grandes rasgos, como se
lleva a cabo esta actividad.

Desayuno Escolar

Se hace un primer sondeo de cuantos pequefios se apuntaran a la actividad y
cuantas madres estan dispuestas a colaborar y participar, valorando su res-
ponsabilidad en cursos anteriores. Posteriormente se recogen datos de todas
las familias participantes y se organiza la actividad, tanto para los pequefios,
como para los maestros y madres, teniendo en cuenta la disponibilidad de las
madres de dfas y horas, para una mayor eficacia en su participacion.

Media hora antes del horario escolar, se desarrolla dicha actividad con
los nifios y nifias que se han apuntado al desayuno. Son los propios maes-
tros quienes llevan a cabo dicha actividad. Contamos con la ayuda de dis-
tintas «instituciones» que nos aportan recursos matetiales. Como recursos
humanos estan los maestros, los propios nifiosy nifias y sus familias.

No solo incluye el Proyecto, la alimentacion, sino un plan de higiene y
aseo personal, después del desayuno, para una valoracion del aspecto cui-
dado y aseado de la persona, creando habitos para su cuidado fuera del
ambito escolar, tarea que se realiza, en los servicios del centro, antes de
entrar para el desarrollo de la jornada Escolar.

Una vez, los nifios comienzan la jornada escolar, el turno de madres
desarrolla su actividad en el comedor del desayuno.

Todo esto esta suponiendo:

Para los nisos y ninas:

* Prevencion en materia de alimentacion, nutricion, higiene... como fun-
damental para el desarrollo de su actividad escolar y por lo tanto para
sus aprendizajes.

* Asistencia mas continuada de los nifios.
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* Creacion de habitos, comportamientos y conductas de vida saludable:
participacion en el grupo, aceptando y respetando las normas estableci-
das para el buen funcionamiento, ayudando y colaborando en ello.

* Evitar estereotipos prefijados: participacion de todos en la organizacion
para un desarrollo armoénico, sin tratamientos de sexos, mas pronuncia-
dos en su entorno familiar.

* Medio de Socializaciéon: desarrollando habilidades de interaccion social
y compartiendo los recursos.

Para el centro:

* Mejorar y rentabilizar los recursos materiales y humanos que den res-
puesta a las necesidades educativas del centro para compensar las desi-
gualdades existentes.

* Elaboracién de material didactico relacionado con este Eje Transversal,
que se va incorporando a la programacion del cada grupo.

* Trabajo en Equipo de los maestros.

Para las familias:

* Participacién en el Proyecto colaborando en la limpieza y colocacién
de los utensilios del desayuno. Esto esta suponiendo:

* Grupos de convivencia entre ellas.

* Sentido de pertenencia al centro, cercania.

* Sentido de responsabilidad.

* Valoracion de la escuela.

* Respuesta positiva para otras actividades del centro y del grupo.

El trabajar aqui supone unas actitudes de compromiso con los nifios y nifias
y sus familias para favorecer una cultura de la vida, plena, digna, una cultu-
ra de encuentro, una cultura de personas, una cultura del afecto que es el
lenguaje universal.

Ensefiar es, para mi, algo mas que impartir profesionalmente los conte-
nidos programados, es acercarme al otro con una metodologfa de la valo-
racién, de la exigencia y sobre todo afecto.

Siveo cambios en las actitudes de la familia gitana, también es necesario
un cambio de actitud en el profesional, pues el encuentro en el camino
sera antes y la meta conjunta. Apuesto por la esperanza en la educacion de

la comunidad gitana, sabiendo que el reto no es de hoy para mafiana, pero
sf un mafiana con mas luces que sombras.
Siguiendo a José Eugenio Alcalde Abajo, a modo de conclusion:

Se ha dicho muchas veces que la formacién escolar debe ser algo
prioritario y que constituye la base de la inserciéon social y una condi-
cién especial para que la marginacién no se perpetie .Si realmente esta-
mos convencidos de ello, es preciso poner todo nuestro empefio para
llevarlo a la practica y que dé sus frutos Pero no solo debe movernos
una perspectiva de futuro: el que los niflos y nifias gitanos se sientan
competentes y valorados hoy en la escuela no es algo menos importan-
te en este compromiso. n
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buenas ideas

IA la rica IM1adSd en la mesal! (I)

Masas de harina, sal
y variantes

Ingredientes

¢ 1 medida de harina
fina

* 2 medida de sal
* agua templada

Modo preparacion

Mezclar harina y sal, e
ir afladiendo el agua
poco a poco hasta
conseguir una masa
que no se pegue en las
manos.

Variantes

El placer de amasar, de sentir texturas, de
intervenir sobre la forma, es una de las cons-
tantes en todas las edades de la infancia. La
sorpresa de dejar la huella de una accion, la
continuidad o union de la materia, la repeti-
cion de un efecto-causa y el dominio de la cre-
acion en los distintos planos espaciales son
avances que construyen al propio nino y nina
a partir de su intervencion sobre distintos
materiales. Mezclar elementos y propiedades,
diluir sustancias en liquidos, graduar estados
de la materia, conlleva la comprension de con-
ceptos y leyes fisicas, de cantidades matema-
ticas y de elecciones estéticas. Taller, rincon,
proyecto de investigacion, actividad del
patio... en cualquier formato podemos traba-
jar con estos elementos y casi siempre con-
taran con una gran motivacion e implicacion
de nuestros «fieras». Os propongo algunas de
las masas y «potingues» que han cuajado con
mayor éxito en nuestra escuela.

¢ Afiadir un poco de aceite o margarina para darle mayor suavidad.

¢ Anadir témperas o mejor pigmentos naturales para dar color.

* Afiadir un poco de cola de empapelar o cola blanca para que al secar se
endurezca y se cuartee menos.

* Afiadir esencias olorosas para perfumar la masa.

Juan Pedro Martinez

Masas de arcilla

La arcilla es el elemento por excelencia de las masas, por sus posibilida-
des de intervencion, experimentaciéon y manipulaciéon. Nos proporcio-
na ademas, esa unién con el elemento tierra tan arraigada con nuestros
origenes y evolucion.

Después de intervenir con las distintos tipos de arcilla de que poda-
mos disponer (roja, blanca, negra...) y con sus distintas posibilidades de
texturas, también podemos trabajar sobre la arcilla seca: grabando,
tallando vy, sobre todo, rallando.

Cuando se nos queda hecha un bloque duro y seco, es muy facil
rayarla, con los nifios y nifias a partir de los 3 afos, utilizando rayado-
res no muy finos y con recipiente recogedor, y crear desde pinturas de
arcilla en distintas tonalidades con la ayuda de pigmentos, hasta nuevas
masas jugando de nuevo con la cantidad de liquido y las texturas con-
seguidas.

Si afadimos cola blanca o de empapelar, conseguimos nuevas textu-
ras y posibilidades a la hora del secado y acabado exterior.

Juan Pedro Martinez Soriano
Escuela Infantil Belén
Patronato Municipal de Educacion Infantil de Granada
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Guifios de SUINO|

En el CRA (Colegio Rural Agrupado) Los

Mari Cruz Gomez

Almendros, de Pozo Lorente, Albacete, la

iPlas, plas, plas!
Aplausos y sonrisas
después de nuestra
obra de guifiol y, de
repente, la frase de alguien al aire:

—¢ Y si nos fabricamos nosotros un teatro para
contar historias?

Y una oreja atenta que la capta al vuelo y la con-
vierte en un interrogante general:

—:Qué os parece la idea de hacernos un teatro
cada uno, un teatro propio para contar las histo-
rias que queramos?

.......... ,

=Siiiiiifiiif.... spero como se hace?

Nuestro proyecto de trabajo estaba servido en
bandeja de plata: el guifiol nos habia hecho su
primer guifio.

A partir de ese momento y en los dfas que
siguieron, nos dedicamos a ver las posibilidades
que nos ofrecia la fabricacion de un teatrillo.

Lo primero:

maestra y los ninhos y ninas de 3, 4 y 5 anos
construyen sus propios teatrillos para asi
poder contar historias.

—:Uno para todos o
cada uno quiere el
suyor

—Yo uno, yo el mio, yo
otro... era previsible.

—:Cémo lo hacemos?, scon qué?, ¢de qué
tamafio?

Se aportaban varias ideas y soluciones, hasta
que finalmente llegamos a una sencilla, cémo-
da, facil de transportar y manejable: Una caja.

—Vale, se lo diremos a mama y papa en una nota
para que nos ayuden a buscar cajas y las iremos
trayendo a la escuela.

Trajeron cajas de todos los tamafios y mode-
los y el trabajo de seleccion ya era interesante
por si solo:

—Esta no, no ves que es muy pequefia y no
podras hacer teatro.

—Una tan grande tampoco, no la puedes llevar
ta sola, es enorme.

Finalmente fuimos seleccionando un
tamafio que nos permitiese moverlas con faci-
lidad, llevarlas, traerlas, un verdadero guifiol
portatil que nos darfa la oportunidad de «trans-
portar» historias a cualquier lugar.

Ahora habfa que comenzar a fabricar y
decorar nuestros teatros, para ello hicimos un
taller al que trajimos muchos materiales:

* pinturas

* pinceles

* botones de todo tipo

* pastas variadas
(macarrones,
lazos, pitufos,
letras...)

* lanas

* tapones

* papeles de
colores

* cuerdas

* pegatinas

* corchos

* palillos...

in-fan-cia



Los clasificamos y colocamos en cajitas.

—Los botones mas grandes en esta caja y los
pequenos en esta otra.

—¢Y si los guardamos por colores?

—No porque hay de muchos colores y hay
pocos de cada color.

—Es verdad, es mejor los grandes y los
pequenos.

—Los macarrones por un lado, los lazos por
otro, los espaguetis...

—Aqui palillos y aqui lentejas.

—Hay espaguetis rotos y otros enteros, slos
ponemos en dos cajas?

Decisiones auténomas que nos permiten ver el
proceso que siguen los nifios y nifias y como lle-
gan a sus propias conclusiones razonadas y expli-
cadas. Entender el motivo de tales o cuales deci-
siones, es tan sencillo como preguntarles por qué
y estar dispuestos a escucharlo.

Pensamos en la forma de preparar la caja y
decidimos cortar una de las caras para acceder
por ahf al interior y cortar un rectangulo bas-
tante grande en otra de las caras que sirviese
de ventana-escenario para asomar por ahi
nuestros mumnecos.

Luego cada uno pint6 la caja con sus colo-
res favoritos, toda del mismo color, cada cara
de un color, a rayas etc.

—Y rosa? no hay rosa y yo quiero pintarlo de
rosa.

jAh! Las mezclas, que magico e ideal momen-
to para creatlas.

Iba apareciendo ya una estupenda coleccion
de teatros que progresivamente se fueron pet-
sonalizando y diferenciando del resto, con ese
sello personal que aporta a un grupo la rique-
za individual.

Después vinieron los materiales, la decoracion
exterior y comprobé la forma natural con que
plasmaron preciosas seriaciones de objetos, gre-
cas, simetrias, creaciones libres con una verda-
dera exhibicién de sentido estético.

Contaban los botones, los palillos, los
ponian en montoncitos para decorar igual un
lado que otro, miraban, remiraban, corregian
posiciones, gracias a ese pegamento de barra
que afortunadamente dejaba deslizar los boto-
nes pegados hacia un rato.

Algunos trabajaron en parejas:

—Yo voy poniendo un botén rojo y ti uno
azul, svale?

—:Hacemos dos filas de pitufos, con 5 pitufos
en cada una?

—A mi me gusta mas un macarrén, una lente-
ja, un macarrén, una lenteja. Mira qué bonito
queda.

—Pues yo pinto palillos de colores y jmira qué
triangulos hagol!
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Detalles de teatrillos.

En la decoracion de los teatros no solo quedo
patente la creatividad sino la aplicacién practica y
con sentido de tantos conceptos que en la escue-
la nos empefiamos reiteradamente en sacar de
contexto y aplicar como gotas aisladas, en forma
de ficha, fuera de momento y de lugar y sin
ningun valor ni significado.

Crear contextos donde desarrollar verdaderas
situaciones de aprendizaje significativo debiera
set, por tanto, nuestra principal labor.

También result6 que el teatro que tenemos en
nuestro espacio tiene una cortinita que tapa a la
persona que maneja a los titeres y ellos también
querfan cortinita que les mantuviese ocultos, asi
que, con papel pinocho de colores, cortaron dos
trozos a la medida de sus respectivas ventanitas y
los pegaron por la parte superior y por el interior
de la caja. Desperdiciamos bastantes trozos, pero,
es el precio de hacer las cosas por uno mismo:

—Anda qué pequefio, si no tapa el hueco.
—Me he pasado de grande, llega hasta abajo.
—Y silo medimos con una regla?

La verdad es que esos restos los guardamos en
una caja y luego nos sirven para mil cosas.

Al mismo tiempo que las cajas se transforma-
ban en teatros, corrfan en paralelo otras necesi-
dades para representar la funcion.



escuela 3-6

I* rmn®
-

Contar historias requerfa un interesante traba-
jo para el grupo:

* Leer, contar y escuchar muchos cuentos.
También en casa.

* Seleccionar el que preferfa cada uno.

* Inventar otros y escribitlos

* Adaptar el guién para ser contado por los per-
sonajes en el teatrillo, diferenciando asf clara-
mente el papel de un narrador y de los diferen-
tes personajes protagonistas.

* Ordenar secuencias, escenas y personajes

* Organizar y memorizar la historia que voy a
contar a los demas.

* Dibujar los personajes y convertirlos en tite-
res, sin olvidar ninguno de los que nos haran
falta en nuestra historia (recortandolos y
pegandoles un palito detras).

Elegir los personajes implica un trabajo de
identificacién de caracteristicas que deben
reflejarse en el dibujo y que nuevamente van a
poner de manifiesto la necesidad de aplicar

conceptos para la
resolucion de wuna
situacion.

Por ejemplo, si el
cuento es «Las habi-
chuelas magicasy,
jugaran con las pro-
porciones para dibu-
jar mas grande al gigante que al niflo, o en
«Caperucita Roja» pintaran la ropa de la nifia
de ese color para identificar a la protagonista,
en los «Tres Cerditos», habra que dibujar 3 cer-
ditos y 1 lobo, o 7 enanitos, o 7 cabritillos.

Igualmente la escritura y narracién de cuentos
inventados o conocidos, la descripcién de per-
sonajes creados de la imaginacion, son un balcon
abierto a la expresion oral y escrita, al uso de
vocabulatio preciso, al juego con el lenguaje, a la
invencién de palabras.

Un acto de creacién con una finalidad excep-
cional: contar a sus amigos, contar a su maestra,
contar a su familia... contar.

Nuestros teatros se iban terminando, las his-
torias se iban perfilando, los personajes apa-
recfan ya con su nombre escrito por detras, cada
uno en una bandeja, con el nombre del cuento
pegado en un cartel.

—Ca...Ca..., oye, Caperucita es con la Ca, como
Carmen, ¢verdad?

—Y /lobo, como cuando escribimos el lobo del
mural. Voy a mirarlo a ver.

—Mami es facilisimo, como mi mama4.

Ah{ estaban amontonados y preparados para
el dia de la actuacién, todos con su palito

pegado por detras con un trozo de celo, espe-
rando la mano que les dé vida y les haga hablar.

Y asi, cada dfa, una historia llena de persona-
jes y de ilusioén esperaba su momento para ser
contada, para ser escuchada y para ser aplaudida
iplas, plas, plas! [ |
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La aventura de cepillarse los dientes debe
comenzar desde la mas tierna infancia. De esta
manera los niinos y niias iran interiorizando este
habito tan necesario y saludable para nuestro
cuerpo. Esta experiencia se llevo a cabo con
ninos y ninas de tres anos en el CEIP Aguadulce
en Las Palmas de Gran Canaria y continia su
practica en la actualidad.

En esos momentos,
se pretendia comen-
zar con el cepillado
de dientes, pero lle-
varlo a la practica con
nifos y nifas tan
pequefios que esta-
ban iniciandose en la adquisicion de habitos resultaba mas complicado.
El relato de un cuento sobre el tema, o una charla de la tutora, ¢serfa
suficiente para afianzar esta experiencia? Habria que probar. Los cuen-
tos tienen un poder magico en los nifios y nifias en éstas, y en otras,
edades. Entonces barajé todas estas posibilidades, busqué y busqué y
no encontré libro que me satisficiese pero, a pesar de ello, no desisti.
En el grupo comencé hablando de los dientes, de por qué estaban ahi,
para qué servian...

Durante una reunioén colectiva con las familias les comenté el objeti-
vo a alcanzar con el cepillado de dientes, ante el cual todas estuvieron
conformes y manifestaron sus deseos y compromiso de colaborar con
sus hijos e hijas. Es cierto, que muchos nifios y nifias ya habfan comen-
zado este habito en sus hogares, pero continuarlo, para algunos, o ini-
ciarlo, para otros, en el ambito escolar, fue una idea que entusiasmé a
los padres y madres. Las familias propusieron que podtian tener todos
cepillos similares para evitar discriminaciones, o que un mensajero los
trajese al centro...

escuela 3-6

cepillo de dientes

Julia Moiche

De este modo, recogi todas sus aportaciones, afiadiendo, ademas, la
idea de que esta practica contuviese un carisma «cientifico» que refor-
zara aun mas el aprendizaje.

En ese momento, una de las madres coment6 que tenia un familiar
que trabajaba como Protésico en una Clinica Dental en la que atendia a
nifias y nifios de estas edades, por lo que le consultatia si podia venir al
centro en calidad de formadora.

La suerte estuvo de nuestro lado, la mama agilizé6 los hilos y me puse
en contacto con su familiar: Yurena. Le expliqué el objetivo que perse-
gufamos y a su vez me comento el trabajo que realizaba con los nifios y
nifias en consulta y el que desarrollaria en nuestro grupo; pues bien,
concretamos fecha y hora, y a esperar... He de decir que tanto Yurena
como Elena (compafiera de trabajo) constituyeron la guinda del apren-
dizaje, pues resulté muy atractivo para los nifios y nifias.

Lleg6 el dia, Yurena y Elena llegaron al centro, dispusieron el espacio
y esperaron a que los nifios y nifias regresaran del recreo. Cuando llega-
ron del patio encontraron a estas dos amigas vestidas con sus unifor-
mes y con muchas cosas que habian traido colocadas sobre la mesa.
Ambas se presentaron y los nifios y niflas hicieron lo mismo.
Preguntaron a los pequefios si sabian por qué estaban alli, y por qué
tenfan tantas cositas en la mesa... ninguno contest6 en principio, pero
después fluyeron las preguntas.

Preguntaron a los nifios si sabfan dénde estaban los dientes. Ellos
inmediatamente los enseflaron e indicaron para qué servian: «para




escuela 3-6

comer». Si habia que cepillarselos... Ante este interrogante surgieron
distintas opiniones: unos decian que si, otros que no, otros no contes-
taban y otros hacfan el gesto.

Las protésicos mostraron a los nifios y nifias con una dentadura gigan-
te y con un cepillo también gigante como se tenfan que cepillar los dien-
tes: de arriba abajo, y no de un lado a otro... Les dijeron que habia que
poner un poco de pasta dentifrica en el cepillo para lavarse los dientes,
para que se quedaran bien limpitos y los bichitos que atacan a la boca
no pudieran hacerlo; ademas, es necesario enjuagarse con agua, pero.jsin
tragarselal. Ademas, mostraron a los pequefios unos dibujos de los
bichos que atacan los dientes escenificando como se los comen poco a
poco, y como los dientes se van estropeando desembocando en la caries.

Los nifios y nifias asentian con la cabeza y aportaban sus ideas: «yo
tengo un cepillo en mi casa...», «yo me lavo los dientes en casa con mi
madre...», «yo tengo pasta...»

El siguiente paso fue comprobar las posibles caries de los nifios y
nifias. Elena y Yurena explicaron a los pequefios que iban a comprobar
a cada uno si tenfan o no caries, es decir, si los bichitos que atacan los
dientes se habifan comido algun trocito. En principio se asustaron, no

querian... alguno se escondi6 detras de su companero. Pero Yurena fue
muy habil y a la vez que los tranquilizaba y decia que no pasaba nada,
que no dolia, escogio a una nifia que ya habia pasado por la misma situa-
cion. La nifa, unida a ella en parentesco, acudia a su consulta para sus
revisiones bucales. Entonces la pequena se sent6 en la silla y se dejé
hacer mientras los otros miraban atentos y curiosos. Prepar6 una espe-
cie de dentadura de plastico a la que le ech6 un liquido de color rosa e
inmediatamente después lo introdujo en la boca de la nifia. La pequefia
comenté: «jqué rico, sabe a fresa..! En ese momento, los demas se fue-
ron animando y alzaban la cabeza cada vez mas para as{ ver muy de
cerca lo que sucedia.» ¢El siguiente?» preguntaron con una sonrisa, pero
ninguno queria salir, hasta que se animo un espontaneo y, poco a poco,
todos querian salir y se agolparon sobre nuestras nuevas amigas. Los
nifios y nifias que ya lo habfan hecho se refan al final y comentaban con
los demas lo rico que sabfa.

Tras cada exploracion, las protésicos observaban el estado general de
la dentadura de cada nifio y nifila para comentar conmigo las posibles
anomalfas encontradas y sus repercusiones a largo plazo y, de ésta mane-
ra, poder informar a las familias.




Cuando finalizaron las exploraciones nos sentamos y comentaron
que harfan unas preguntas a todos sobre lo que habfamos aprendido en
ese ratito, y los que las acertaran se llevarfan un regalito: un 4z de lim-

pieza bucal.

Las preguntas fueron sencillas: «tenemos que cepillarnos los dientes
después de las comidas?», «stenemos que usar pasta de dientes en el
cepillado?», «ssi no nos cepillamos los dientes se nos pueden picary.

Esta experiencia result6 gratificante y cercana, pues los nifios y nifias
disfrutaron y participaron en su aprendizaje, aportando ideas sobre las
cosas que conocfan y sobre lo que habfan aprendido.

Los resultados del aprendizaje en los nifios y nifias se aprecian a dia-
rio, ellos mismos son los que lavan sus vasos y cepillos.

Al principio, tras el desayuno de media mafana, se cepillaban todos
los dientes en el lavamanos que tenemos en nuestro espacio; poco a
poco, a medida que el curso fue avanzando iban al bafio comun para
los nifios y nifias de infantil, hasta que se convirti6 en lo habitual.

Hoy por hoy, desde el inicio de curso, en nuestra escuela, los nifios y
niflas de educacién infantil directamente se cepillan los dientes en el
«bafio grande». u

~¢ te has pregunta®®”

¢Por qué no se les deja entrar a los
padres en las aulas?

¢Por qué la relacion con padres
produce tanta tension?

¢Por qué se siguen haciendo
filas con los ninos en las
escuelas?

¢Por qué algunas maestras
consideran que no es
funcion suya o educativa

el cambio de muda?




de la ficha...

De la ficha... a la realidad

La imagen grafica de UN animal

Una segunda propuesta, para seguir pensando en lo que Soledat Sans
les proponemos a los niios y niinas, y por qué lo hace-
mos. Los animales, como todos los seres vivos, intere-
san a los pequenos y, por eso, es importante que les
demos la oportunidad de conocerlos, observarlos, repro-
ducir graficamente lo que se imaginan, la imagen men-
tal que se hacen de los animales y lo que ven en ellos.

Fichas

Pinta libremente los espacios de la
serpiente.

Recértala por la linea marcada.
Déblala en forma de zig-zag.

* Pinta por dentro el cuerpo del
ledn.

e Montalo y llévatelo a casa.

¢Qué espacio de
libertad les otorgamos
en este ejercicio a los
niNos y ninas?

¢Cuantos ejercicios de
pintar por dentro
hacen a lo largo del
dia?

El trofeo que se
llevaran a su casa,
érespondera al estudio
grafico
de un leén?

El arquitecto Francesc Miralles decia:

«Cuando un nifo dibuja, en el fondo
no esta haciendo una creacién plas-
tica, sino que simplemente plasma
las cosas tal como las conoce y las
siente.»

Este «conoce y siente» es lo que como
maestros podemos hacer evidente con
las creaciones plasticas, que seran todas
diversas porque no hay dos personas
—por lo tanto dos nifas, dos nifos— que
vean y sientan lo mismo.

¢Qué estamos haciendo para que el
nino conozca cuando le proporcionamos
imagenes «infantilizadas» dibujadas por
adultos?
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...a la realidad

Recursos
Hemos escogido el recurso de la observacién directa, realizando un dibujo antes y después de dicha observacién.

después después

El nino es capaz

El nifo es capaz, descubre y piensa.

Nuestra intervencién en este proceso no puede ser superficial.

No podemos simplificar a la hora de escoger, ni transmitirle imagenes insus-
tanciales por el hecho de ser un nifo. M
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infancia y sociedad

La alteridad de la
infancia es algo
muy radical: nada
mas y nada menos
que su absoluta
heterogeneidad en
relacion a nosotros
y a nuestro mundo,
su absoluta dife-
rencia. Y si la pre-
sencia enigmatica
de la infancia es la
presencia de algo
radical e irreducti-
blemente otro, de-
berd ser pensada
en la medida con
que siempre se nos
escapa: en la medi-
da que inquieta lo

infans

El presente articulo analiza la produccion del
sujeto infantil en la modernidad occidental.
Trata sobre la invencion de la infancia y su visi-
bilidad. Expone la produccion de su historicidad
y de las practicas y «verdades» utilizadas para
su disciplinamiento. Busca entender como, a
partir de aqui, se fabrican modos de control de
cuerpos y almas infantiles, con el fin de su
gobernamentalidad, esto es, como modo de los
ninos y las ninas de gobernarse a si mismos y a
los demas. Cuestiona como los pequenos histo-
ricamente se nos vienen escapando. Trata sobre
la infancia como producto de una trama histori-
ca y social que el adulto que convive con ella
busca comprender a través de la produccion de
saberes y poderes con vistas a su gobierno.

en la

Leni Vieira Dornelles

Tratar sobre la infancia
y sus invenciones a par-
tir del siglo XVI nos ha
obligado a repensarla,
en la medida en que,
histéricamente, siem-
pre se nos esta esca-
pando, tal como afirma
Larrosa (1998). En la
medida en que siempre
procuramos situarla en
un espacio y en un
lugar que construimos
para ella, y aun asi se
nos sigue escapando.

que sabemos (e inquieta la soberbia de nuestra
voluntad de saber), en la medida que impide aque-
llo que podemos (y la arrogancia de nuestra volun-
tad de poder) y en la medida que pone en tela de
juicio los lugares que construimos para ella (la pre-
sunciéon de nuestra voluntad de abarcarla). Aqui
radica el vértigo: en cémo la alteridad de la infan-
cia nos conduce a una region en la que no gobier-
nan las medidas de nuestro saber y de nuestro
poder (Latrosa, 1998).

Este es el gran reto del educador del siglo XXI,
dar cuenta de /as infancias que siguen asustando-
nos, huyendo de nuestra red, desconfiando de
nuestros saberes y poderes.

Procurar conocer su invencion es tratar de su
emergencia o entrada en escena en la historia, ya
que se produce en un determinado estado de
fuerzas, esto es, en la «entrada en escena de las

Modernidad

fuerzas» (Foucault, 2000), de una coyuntura dada.
Por lo tanto, no existe razon en la historia, no
existe una finalidad en el poder: «las fuerzas que
estan en juego en la historia no obedecen a un

destino ni a una mecanica, sino, realmente, al azar
de la lucha» (Ewald, 1993). Ello significa que

[..] para el poder no existen sino problemas puntuales
o coyunturales, resistencia al ejercicio del mismo,
reversiones o desvios imprevistos, soluciones «ver-
gonzosasy, invenciones «malévolas» y «disimuladas,
quiza siempre de vistas cortas, al azar de las improvi-
saciones, de las tentativas, de los ensayos (7).

En ese sentido, «la emergencia designa un lugar
de confrontacién» (Foucault, 2000), y dicha
confrontacién establece una distancia entre los
contendientes, lo que provoca que las fuerzas
enfrentadas no pertenezcan a un mismo espa-
cio. De aqui que la emergencia «siempre se pro-
duce en el intersticion» (id.), causando que la rela-
ci6én de poder ya no sea una «relacion» y que el
lugar donde se ejerce ya no sea un «ugam. Por
ello, en cada momento histérico, se establece




en un ritual, impone deberes y derechos, esta-
blece sefiales en las cosas y en los cuerpos. Al
no apoyarse en ningun absoluto, el estudio de
la emergencia puede escapar a la metafisica
—que busca el origen, la génesis o la esencia de
las cosas— para convertirse en el instrumento
privilegiado de la genealogia (7.).

La historia es una sucesién de interpretacio-
nes y la genealogfa mostrara la emergencia posi-
ble de sus distintas interpretaciones. Segun
Foucault (7d.), «interpretar es apoderarse, por la
violencia o la subrepcion, de un sistema de reglas
que no tiene en si la significacién esencial», dado
que los significados se encuadran en determina-
das reglas y, a cada nueva regla, se le asigna una
nueva interpretacion. Interpretar es, por consi-
guiente, imponer una nueva direccioén a un siste-
ma de reglas, es incluso doblarlo a una nueva
regla (zd.). De ahi que Foucault (2000) afirme
que «el devenir de la humanidad es una serie de
interpretaciones» y la genealogfa, su historia.

Un estudio genealdgico de la infancia parte,
por consiguiente, del estudio de su emergencia

o de su «entrada en escena», como dice
Foucault (74.). Su emergencia sélo fue posible a
partir de la época clasica (siglos XVI y XVII),
gracias a:

1 la imposicién del control de la familia sobre el
nifio, ya que, segun Ari¢s (1981), aquella «no
desempefaba una funcion efectiva» sobre su
vida. Se hizo necesatio para la imposicién de
dicho control que la familia «se convirtiese en
un instrumento privilegiado de gobierno de la
poblaciény» (Foucault, 1998);

infancia y sociedad

2 la escuela, que «sustituira al aprendizaje como
medio de educacién» (Aries, 1981) y «conver-
tirse en una herramienta de aprendizaje»
(Foucault, 1998);

3 la normalizaciéon impuesta por las Ciencias
Humanas, que «se interesaban antes con las
crisis [de los nifios|» (Aries) y se llevo a cabo a
través del «gran esfuerzo de disciplinarizacion
y normalizacion realizado en el siglo XIX»
(Foucault, 1998). Estas son algunas de las con-
diciones de posibilidad de la invencién de la
infancia moderna y de su entrada en escena
en la historia.

La emergencia del nifilo como un acontecimien-
to visible conlleva que pase a ser hablado, dicho,
explicado, caracterizado como un ser inocente,
diferente del adulto, que precisa de cuidado y
proteccion. Y, a medida que el nifio es produci-
do como un ser fragil y carente de cuidados,
adquiere el estatus de infantil. Asi, como un ser
dependiente, incapaz de gobernarse por s{ mis-
mo, de controlarse; la infancia emerge como
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objeto de saberes especificos, como objeto de
conocimientos necesarios para su gestion y
gobierno y también por ser aquella que es «impo-
sible» y que precisa ser gobernada porque resiste.

Gobierno entendido aqui «en el sentido amplio
de técnicas y procedimientos destinados a dirigir
la conducta de las personas: gobierno de los
nifnos, gobierno de las almas o de las conciencias,
gobierno de una casa, de un Estado o de s mis-
mo» (Foucault, 1997). Asi, el gobierno

[..] no tan solo abarcaba formas instituidas y legitimas
de supeditacién politica o econdémica, sino también
formas de actuar mas o menos reflexionadas y calcu-
ladas, aunque todas ellas destinadas a actuar sobre las
posibilidades de acciéon de los otros individuos.
Gobernar, en este sentido, es estructurar el eventual
campo de accién de los demas (Foucault, 1995).

Asf pues, gobernar es actuar sobre las acciones
de los demas, es «dirigir la conducta» de los indi-
viduos o grupos, ya sean nifios, almas, comuni-
dades, familias, enfermos, etc. Para Foucault,

k6L a infancia emerge
como objeto de saberes especificos,
como objeto de conocimientos necesarios
para su gestion y gobierno

y también

por ser aquella que es «imposible»
y que precisa ser gobernada

porque resiste.??

«gobierno» no concierne tnicamente a la gestion
del Estado y de las estructuras politicas que diri-
gen y regulan las conductas de las personas, sino
también a aquellas formas de actuar que produ-
cen la manera en que los individuos se dirigen o
gobiernan a si mismos.

Tradicionalmente, el gobierno es entendido
como un centro del que emana el poder. De ahi
resulta que el poder es ejercido desde un lugar y
por alguien que esta fuera del «sf mismo». A fin
de diferenciar su interpretacion de gobierno,
Foucault (1995, 1997, 1998) utiliza el término
gobernamentalidad para denominar el conjunto for-
mado por las instituciones, procedimientos, ana-
lisis y reflexiones, calculos y tacticas, que permi-
ten el ejercicio de esa forma muy particular, aun-
que compleja, de poder que tiene como su
objetivo esencial y especifico la poblacion
(Foucault, 1998).

La imbricacion, el contacto entre las tecno-
logias de dominacién de los demas y las refe-
ridas a s{ mismo, o sea, la gobernamentalidad,

produce, por consiguiente, un tipo de gobier-
no que «es siempre un dificil y versatil equili-
brio, con conflictos y complementariedades,
entre las técnicas que aseguran la correccion y
los procesos a través de los que el 'yo' es cons-
truido y modificado por el s{ mismo» (Morey,
1990). La gobernamentalidad concierne, tam-
bién, a la forma cémo el poder se ejerce sobre
el yo y como conduce el si mismo.

En el gobierno de sf mismo, el poder se ejer-
ce por las incesantes, constantes y reflexivas for-
mas con las que nos miramos y realizamos
fnuestro propio escrutinio, o sea, nos disciplina-
mos a nosotros mismos: «el ejercicio moderno
del poder adquiere la forma de control del yo
subjetivo por parte del si mismo subjetivor, en
palabras de Fendler.

En el gobierno de los demas, el poder es
ejercido para administrar la conducta y las
acciones de las poblaciones, constituyéndolas
como objeto de saberes. La emergencia de la
infancia es, por lo tanto, la constituciéon del




k6La invencion de la infancia supone
la produccion de saberes y «verdades»
con la finalidad de
describir al nino, clasificarlo,
compararlo, diferenciarlo, jerarquizarlo,
excluirlo, homogeneizarlo,
de acuerdo a nuevas reglas
o normas disciplinarias.??

nifio como objeto de un saber que presta aten-
cién a una necesidad y a una voluntad de
poder: conocer para gobernar, esto es, pro-
duccién de saberes especificos que habian
definido la infancia y las tecnologias adecua-
das para intervenir sobre ella. Segin Bujes
(2001), «fue esta fijaciéon de un concepto de
infancia lo que posibilité que €l [el nifio] fuese
visto como un proceso/objeto universaly.

Por consiguiente, la invencion de la infancia
supone la produccién de saberes y «verdades»
con la finalidad de describir al nifio, clasificar-
lo, compararlo, diferenciarlo, jerarquizarlo,
excluirlo, homogeneizarlo, de acuerdo a nue-
vas reglas o normas disciplinarias. Se impone
sobre la infancia una orden normativa que le
otorga determinada visibilidad, teniendo en
cuenta que «el ejercicio de la disciplina supone
un dispositivo que obligue por el juego del
observar; un aparato donde las técnicas que
permiten ver induzcan a efectos de poder, y
donde, en cambio, los medios de coercién

hagan claramente visibles aquellos sobre quie-
nes se aplican» (Foucault, 1998). Este proceso
de normatizacién y sus operaciones de clasifi-
caciéon e individualizacién se difundiran en la
modernidad y, a su vez, producen los proce-
sos de objetivacidén/subjetivacion del nifio
como infantil.

La ley normatizadora (aquella que regula)
esta principalmente «ligada a una forma de
vigilancia que permite conocer los menores
actos, las menores conductas y los comporta-
mientos mas sutiles que ocurren en cualquier
lugar de aplicacion de la tecnologia discipli-
nam (Fonseca, 1995). La normatizacion es, en
consecuencia, la afirmacién del poder de la
norma.

Esta norma tanto concierne a las institucio-
nes disciplinares como a las tecnologias apli-
cadas en el cuerpo. Es «la medida que, simulta-
neamente, individualiza, permite individuali-
zar incesantemente y, al mismo tiempo, se
vuelve comparable» (Ewald, 1993). La norma,
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en tanto que reglamento, es del orden del
espacio dejado vacio por las leyes, y de éste no
se escapa, O sea:

El reglamento es importante por lo que tiene de
mas sutil en la conducta o en el comportamiento.
Distingue, diferencia, individualiza, jerarquiza.
Impone gestos, actitudes, habitos. [...] Impone el
constrefiimiento continuo y minucioso de estas
prescripciones a lo largo de la existencia. Normaliza
y moraliza al mismo tiempo (Ewald, 1983).

En lo que respecta a la ley, ésta se situa en el
orden del poder del Estado (74.). La ley «defi-
ne una divisién simple e imperfecta entre lo
permitido y lo prohibido; establece la igualdad
de los ciudadanos, que deja en su indistincién,
pues es indiferente a su existencia singular
(¢d.). La ley sélo alcanza a los que no la respe-
tan, o sea, Unicamente es invocada cuando la
transgredimos. De aqui que el disciplinamien-
to se realice mucho mas por el reglamento que
por la ley.
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Como argumenta Nietzsche (1998),

el propio hombre tiene que haberse convertido
antes en calculable, regular, necesario, incluso en la pro-
pia imagen de si mismo [...]. La tarea de educar
[regular] [...] abarca y presupone, necesariamente,
como una tarea preparatoria, el convertir en primer
lugar los hombres en necesarios hasta cierto punto,
uniformes, iguales entre iguales, regulares y, consi-
guientemente, en calculables |[...].

Al ser objetivados, esto es, al ser objeto de
conocimiento, los nifios son descritos, clasifi-
cados, jerarquizados, diferenciados, convir-
tiéndose en individuos operacionables y cal-
culables.

Para mostrar dicha operacionalizaciéon sobre
los individuos, Foucault (1998) indica como,
en la modernidad, la invencién del examen
posibilit6 el desarrollo de la «persona calcula-
ble» y, consiguientemente, un modo particular

de poder/saber.

kéLa aparicion de las disciplinas
que abarcan «la educacion,

el lenguaje

y las descripciones de la psicologia
se encuentran entre
las tecnologias de individuacion,
resultado logico de la objetivacion
del sujeto». (Fendler)??

Los rituales disciplinares de objetivacién/not-
malizacién/individualizacién posibilitan la dife-
renciacion entre los sujetos, midiéndolos, divi-
diéndolos a partir de patrones presctitos, dentro
de un continunm que va de la normalidad a la anor-
malidad. Al ser individualizado, de este modo, el
niflo pasa a ser un objeto de descripcion y docu-
mentacion. Los saberes asi producidos posibili-
tan un tipo de control y dominacién que se reali-
za en un proceso constante de objetivacion/sub-
jetivacion. La aparicion de las disciplinas que
abarcan «la educacion, el lenguaje y las descrip-
ciones de la psicologia se encuentran entre las
tecnologfas de individuacion, resultado l6gico de
la objetivacion del sujeto» (Fendler, 2000).

En su estudio sobre el sujeto educado,
Fendler (id.) afirma que, en la modernidad, el
sujeto como conocedor del yo tiene como obje-
to de estudio el sf mismo, argumentando que
«las preguntas de Kant no se referfan a los obje-
tos visibles, sino a como se producia la propia
accion de ver». Para Fendler, ello significa que

«el sujeto de la modernidad dej6 de darse como
trascendente; el sujeto como punto de vista se
convirtié en el objeto de investigacion». A pat-
tir de aqui, «la experiencia subjetiva moderna
pasaria a ser examinada utilizando las mismas
tecnologias que habian sido desarrolladas para
examinar los objetos de la ciencia».

No obstante, para Fendler (7iZ.), el efecto mas
revolucionario de esta interpretacion de Kant,
consistié en la produccion de un significado para
dicha «conversion del si mismo en un objeto de
investigacion conscienter, en la medida en que
ello «significé redimirlo [al si mismo] del deter-
minismo impuesto por las leyes de la naturale-
za». O sea, «liberar las posibilidades de conoci-
miento humano de las determinaciones incon-
trolables de la ley natural o divina». Por lo tanto,
segun Fendler (74.), con la modernidad emerge
una nueva forma de subjetividad, en la que el yo
es, al mismo tiempo, investigador e investigado.
El objeto de la investigacion es, entonces, el mis-
mo sujeto que investiga, el cual, como objeto,




sera examinado por las mismas tecnologfas utili-
zadas para estudiar los objetos de las ciencias. Y
ello porque, a partir del momento en que el suje-
to ya no esta determinado por las leyes de la natu-
raleza, puede ser controlado a través de las inter-
venciones cientificas. De este modo, el ejercicio
moderno de poder puede adquirir la forma de
control cientifico del si mismo, ya que las investi-
gaciones acerca del sujeto como objeto posibili-
tan la desaparicion del «sujeto como sujeto e
incluyen al sujeto en la objetividad». Sujeto ahora
regulado, gobernado, ya no bajo el prisma de un
poder soberano, sino en relaciones de poder que
lo objetivan y subjetivan.

Una historia

De un modo general, los estudios, incluso los
mas recientes, que tratan de la aparicién de la
infancia en Occidente, toman como punto de
partida los trabajos de Philippe Aries (1981)
sobre el origen de la infancia en Francia durante

el Antiguo Régimen. Segun este autor, hasta el
siglo XVI los nifios eran considerados como
adultos de tamafio menor, adultos en miniatura,
difiriendo de las otras personas Gnicamente por
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ser menores. No tenfan, por tanto, un estatuto
especifico. Participaban libremente en los acon-
tecimientos cotidianos y en todas las actividades
de la comunidad: ritos, costumbtes, fiestas, luchas
y juegos. Adquirfan conocimientos de la vida en
las interacciones con los adultos, tomando parte
en sus trabajos y diversiones, ya sea mezclados
con ellos o entre si. En medio de todo ello, los
niflos crecfan. Asi, antes del siglo XVII, no existia
la «infancia»: ningun espacio separado del «mun-
do adulto». Nifios y adultos trabajaban, vivian y
presenciaban nacimientos, enfermedades y
muertes conjuntamente de la misma manera que
participaban en la vida publica (politica), en las
fiestas, guerras, audiencias, ejecuciones, etc.
Arieés (1981) muestra que, antes del siglo
XVI, los detalles exteriores sobtre los modos
de ser o parecer niflo no se distinguian de for-
ma significativa. Para él, no existia entonces
ninguna sefial exterior reconocida como for-
ma especifica de «ser nifio»: nada delimitaba
un «estatus de la infancia». Postman (1999)
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k6Segun Ariés, a partir del siglo XVII,
en Francia, la idea de nino
pasa a ser asociada a la de dependencia,

fragilidad e inocencia, ya que
«sOlo se salia de la infancia

al abandonar la dependencia»

o la condicion de total sumision
hacia los demas.”?

dependencia» o la
condiciéon de total
sumisién  hacia los
demas. Hay un «senti-
miento de infancia»
que emerge en esta
época y cuya hege-
monia se hace sentir
en las sociedades de
Occidente. En
Francia, segun Arics
(1981), dicho «senti-

indica que «el nifio de la Edad Media tenfa
acceso a casi todas las formas de comporta-
miento comunes en la cultura. El nifio de 7
afios era un hombre en todos los aspectos, sal-
vo en la capacidad de hacer el amor y la gue-
rra». Incluso las ropas eran demasiado gran-
des para el tamafio de las criaturas. Los nifios
y las nifias del pueblo usaban la ropa heredada
de sus hermanos mayores o de los propios
adultos, mientras que los menores pertene-
cientes a la nobleza tenfan sus trajes hechos a
medida y seguian la moda de los mayores, sien-
do comunmente retratados en cuadros mos-
trando las vestimentas y la riqueza de su clase
social. Por ejemplo, los accesorios usados por
las nifias nobles eran guantes, joyas, cuellos
acabados con randa y piedras preciosas, como
los que utilizaban sus madres.

Segun Aries (1981), a partir del siglo XVII,
en Francia, la idea de nifio pasa a ser asociada a
la de dependencia, fragilidad e inocencia, ya que
«s6lo se salia de la infancia al abandonar la

miento» surgié en «el
siglo XVII, y su evo-
lucién puede ser acompafiada en la historia del
arte y en la iconografia de los siglos XV y XVI,
[..] [ya que] las sefales de su desarrollo pasaron
a ser particularmente numerosas y significativas
a partir del siglo XVI y durante el XVID».

Ariés parece creer que la idea de infancia se
desarrolla linealmente a partir del siglo XV, evo-
lucionando en los siglos XVI y XVII, hasta
tomar su forma hegemonica a partir del XVIIL
Sin embargo, diversos autores critican esa vision
de Aries. Flandrin (1964), por ejemplo, sefiala que
Ariés comete una gran equivocacion al hablar de
«innovacién absoluta donde habria mas bien un
cambio de naturaleza», una recodificacion. Por
otro lado, el propio Ari¢s afirma que su mayor
equivocacion fue intentar encontrar el «origen
absolutox» de la infancia. Postman (1999) se limi-
ta a contestar a Arics en cuanto a su preocupa-
cién en registrar la historia de la infancia. La con-
sidera «en si misma, una sefal del declive de la
infancia». Davis, a su vez, argumenta que Arics
ignora completamente el concepto de juventud y

los ritos de iniciacion en las comunidades rurales
y urbanas de las denominadas sociedades tradi-
cionales, fijandose tan s6lo en el hecho de que
los nifios aparecen mezclados con los adultos en
la vida cotidiana de las comunidades.

Para justificar las criticas a su trabajo, Arics
(1973) postula, en el prefacio a la edicién france-
sa de su libro E/ niio y la vida familiar en el Antiguo
Régimen, que deberfa haber puesto mas cuidado
en lo que respecta a «a tentacion [de buscat] el
origen absoluto, el punto cerow, sin, no obstante,
descartar totalmente la posibilidad de «continuar
las grandes lineas» (id.) trazadas en su trabajo.

Es preciso recordar que muchos de los auto-
res que critican a Ariés no muestran una vision
distinta de la tradicion historica, que ve en el
documento el testimonio de la verdad y de la
certeza. En suma, de la posibilidad de determi-
nar y fijar el momento y el lugar exactos del
acontecimiento.

Sin embargo, para Foucault (1995), la histo-
ria nueva cambid su posicion frente al docu-
mento, ya que «organiza, recorta, distribuye,
ordena y reparte en niveles, establece series,
distingue lo que es pertinente de lo que no lo
es, identifica elementos, define unidades, des-
cribe relaciones». Desconfia de los documen-
tos y los transforma en monumentos, esto es,
procura «definir, en el propio tejido documen-
tal, unidades, conjuntos, series, relaciones [...]
para la descripcion intrinseca del monumen-
ton. Ademas, la cuestiéon historica, para
Foucault, estd constituida como un a priori: el
problema emerge en una situacion histérica
determinada, donde cada acontecimiento es
producido en su situacién histérica.




Empefiado en determinar el origen del
«sentimiento de infanciax», Aries (id.) acaba por
reducir el problema a la busqueda del «punto
ceroy, a partir del cual ese sentimiento evolu-
ciona, dejando de percibir toda la compleji-
dad de las relaciones implicadas en la emer-
gencia de dicho sentimiento en la historia.
Ignord, como sefala Davis (7d.), los ritos de
iniciacién a la edad adulta en las comunidades
rurales y urbanas; no se detuvo en las meticu-
losidades y eventualidades desde sus comien-
zos, en los distintos lugares y momentos
histéricos; no desconfié de los documentos
que trataban de ese sentimiento constituyente
de la infancia. Considerando que buscaba el
«origen absoluto» de la infancia, en la Francia
del Antiguo Régimen, no pudo ver los acon-
tecimientos dispersos y sus luchas de afirma-
cién. Incluso después de todas las criticas
sobre su trabajo, algunas de ellas reconocidas
por el propio autor como pertinentes, no pue-
de negarse que continua siendo, todavia hoy,
el autor mas conocido y citado en el campo
de la historia de la infancia. Los estudios con-
tintan considerando sus descubrimientos
historicos, en la Francia del siglo XVII, como
un punto de partida para los analisis que abot-
dan la historia de la infancia.

Los estudios de Pierre Riché y Daniele
Alexandre-Bidon realizados por Kulmann
Junior (1998) sefialan la existencia de un «sen-
timiento de infancia» anterior al siglo XVII.
Para ello, en sus trabajos se presentan ilustra-
ciones e imagenes de nifios, de muebles, de
produccién de juguetes y ropas para los
pequenos que demuestran que ya existfa, en la
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Edad Media, un senti-
miento de infancia.
Afirman que «los
registros parroquiales,
las cartas, la literatura
novelesca, los textos
juridicos y médicos,
los tratados de educa-
cién, las biografias de
santos» (7d.) de esta
¢poca indican la exis-
tencia de lo que cono-

ééPara Rousseau, el nifio es un ser puro,
naturalmente bondadoso,
que no puede enganar ni ser malicioso,
un ser infantil, natural,
ingenuo e inocente,
cuyas caracteristicas pasan a constituir
el significado de
la infancia moderna.??

cemos como «senti-
miento de infancia».
Es decir, critican el trabajo de Aries, sefialando
este hecho que es el «sentimiento de infancia»
en distintos lugares y momentos histéricos,
algunos muy anteriores al siglo XVIIL.

Sobre las practicas y gobierno de los infantis

En cuanto al término znfancia, que define la
poblacién de nifios a partir de los siglos XVI
y XVII, éste procede del latin 7nfans, que sig-
nifica sin habla. Emergiendo como un infan-
te, el nifio es considerado como un ser cuya
palabra no tiene valor alguno y, como tal, un
ser que precisa ser protegido y tutelado pues-
to que esta destituido de poder. Su dependen-
cia no permite que tenga determinadas actitu-
des frente a la vida, que sea responsable de
sus actos, siendo necesario imponerle una
total vigilancia, monitoramiento y tutoria, ya
que precisa de constante orientacién y con-
trol por parte del adulto. Asi, al ser designado
como infantil, el nifio es visto como un ser

cuya palabra no debe y no puede ser tomada
en cuenta. Tal infancia, producida por el dis-
curso de la modernidad, ve al nifio como un
ser incompleto y, por ello, no preparado para
la vida. Para Rousseau, el nifio es un ser puro,
naturalmente bondadoso, que no puede
engafiar ni ser malicioso, un ser infantil, natu-
ral, ingenuo e inocente, cuyas caracteristicas
pasan a constituir el significado de la infancia
moderna.

Por consiguiente, la invencion de la infancia
moderna trae consigo la atribucién de un esta-
tuto de nifio que lo excluye de las practicas coti-
dianas de la comunidad, volviéndolo pasible de
controles y normatizaciones especificas.
Narodowski (1993), al tratar de la invencién de
la infancia moderna, afirma que ésta posibilitd
el distanciamiento del nifio de las ocupaciones
de la vida cotidiana de los adultos, y que dicho
distanciamiento acabé resultando en un «paso
constitutivo en la configuracién de la infancia
como un nuevo cuerpoy». Un cuerpo que debia
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ser normatizado, dirigido y gobernado de otra
forma, siendo asi que las practicas de normali-
zacion que incidiran sobre ¢él seran variadas, de
acuerdo a la especificidad de cada lugar, en los
microniveles de cada individuo o institucion.

Al ser infans, el nifio pasa a formar parte no sola-
mente de un cuerpo especifico y homogéneo de
la poblacion —la poblacién infantil—, sino que tam-
bién pasa a ser considerado de un cuerpo diferen-
ciado que lo objetiva e individualiza. Y esa forma
de visibilidad otorgada a los nifios tiene, como
correlativo, un tipo de gobierno especifico: la ges-
tion de los znfantis, o sea, su administracion a través
de toda una serie de saberes y disciplinamientos
sobre sus cuerpos y almas. Por lo tanto, «<somos
aquello que somos en funcion de la visibilidad que
recibimos del poder —somos esa parte de visibili-
dad» (Ewald, 1993). Asi pues, es en esta forma de
visibilizar al nifio en que el poder ahora opera.

Al ser enmarcados en este régimen de visibili-
dad (infancia), en estas operaciones que produ-
cen visibilidades, los nifios son asi clasificados,
jerarquizados, homogeneizados, individualizados,
etc. En dichas clasificaciones, el poder disciplinar
se ejerce de una forma invisible, imponiendo a
aquellos sobre los que se ejerce una visibilidad
obligatoria. Es decir, «ahora es el poder el que
permanece invisible, y los objetos de poder
—aquellos sobre los que funciona— se tornan mas
visibles» (Dreyfus; Rabinow, 1995).

La clasificacion se realiza en base a determina-
das conductas y comportamientos establecidos,
que se constituyen como patrones de normali-
dad para los nifios. Asi pues, esta normalidad tie-
ne la norma como medida comun, la cual debera
ser seguida por todos. O sea, la normalizacion

establece patrones de referencias y todos preci-
san estar conformes a dichos patrones para ser
considerados «normales». Asi, normalizando, es
posible medir las desviaciones, «determinar los
niveles, fijar las especialidades y transformar en
utiles las diferencias, ajustandolas unas con otras»
(Foucault, 1998).

Al ser clasificado, el nifio es reconocido como
un aprendiz, una individualidad, un miembro de
una familia, de una escuela, de una clase social.
Todas estas clasificaciones definen modos de ser
sujeto, un sujeto disciplinado en el interior de las
distintas instituciones modernas. Por consiguien-
te, la clasificaciéon produce una infancia econo-
mica, social, afectiva y culturalmente dependien-
te, es decir, un ser que precisa ser gobernado a
fin de que pueda llegar a ser independiente, pro-
ductivo y util a la sociedad.

De este modo, lo que da lugar a la infancia no
es exclusiva o fundamentalmente un periodo
definido por la franja de edad o una etapa de la
vida de las personas, sino las maneras de ver,
medir, descifrar, supervisar, controlar, normati-
zat, en suma, de gobernar, que emergieron con
la invencién de la infancia. Esta invencién not-
matiza el modo de ver
al nifio como un

matizar sus momentos de fuerza y de debilidad,
sus alternancias, comprendiendo también sus
diferentes momentos histéricos (Foucault, 2000).
Si la invencién de la infancia tiene que ver con la
producciéon de verdades sobre ella, entonces,
consecuentemente, tal politica de verdad debe
ser conocida y desnaturalizada.

Puede afirmarse que en la modernidad, el
gobierno de los nifios pasa por la delimitacién
de un significado de infancia, por los procesos
de individuacién y objetivacion, por su institu-
cionalizacién y escolarizacion, a partir de los
regimenes de verdad instituidos por la sociedad
moderna occidental. No obstante, estas verda-
des sobre la infancia no son fijas: son provisio-
nales y espaciales y, en las dltimas décadas del
siglo XX e inicios del XXI, han sufrido trans-
formaciones. ¢Sera el fin de la infancia o un ze-
vo comienzo para ella? ;Podria ser que la infan-
cia que a cada momento se nos escapa sea el
producto de una trama historica y social que ya
no conseguimos comprender, porque forma
parte de las mualtiples infancias de hoy? Y en
cuanto a la infancia posmoderna, ¢cuales son
sus saberes y poderes? u

«aprendiz» y, por tanto,
de hablar y actuar
sobre él de una detet-
minada forma.

Asf pues, analizar la
infancia significa evo-
car la ilusion de su ori-
gen y mostrar sus
transformaciones,

&t Podria ser que la infancia
sea el producto de una trama
historica y social
que ya no conseguimos comprender,
porque forma parte de las miltiples
infancias de hoy.”?




La acoglida

Han pasado cinco anos desde que tomamos
la decision de ofrecernos como familia aco-
gedora y trajimos a casa a nuestra nueva hija.
La decision fue importante, llena de reflexio-
nes, animos y dudas pero que al cabo del
tiempo ha resultado algo de tan gran valor
que merece la pena transmitirlo.

Desde el momento en
que pensamos en
embarcarnos en esta
experiencia, éramos
conscientes de que in-
volucrabamos a toda
la familia. Por eso antes de dar el primer paso lo hablamos con nuestras
hijas de 6 y 8 afios.

Les explicamos como habia nifios y nifias que estaban viviendo en
un centro, porque sus padres, o bien estaban «enfermosy, o tenfan pro-
blemas y no podian cuidar de ellos.

Les preguntamos a ver qué les pareceria si trajésemos a uno de esos
nifios a nuestra casa, para que viviera con nosotros y formara parte de
nuestra familia. Cual fue nuestra sorpresa cuando, con mucha sereni-
dad, las dos nos dijeron que si, que ellas también la iban a cuidar, pero...
que querian que fuera una nifia.

En Cruz Roja de Guipuizcoa y nos explicaron cuales eran los pasos a
dar para poner en marcha el futuro acogimiento familiar. Posteriormente
hubo una primera entrevista a la que acudimos mi pareja y yo.

infancia y sociedad

Coémo se vive la experiencia

Ana Rodriguez

A través de una serie de preguntas, recogieron a grandes rasgos, el
estilo de vida que hacfamos, costumbres familiares, en qué ambiente
nos moviamos, qué nos gustaba hacer en nuestro tiempo libre, etc. Y,
hubo una segunda entrevista a la que asistimos con nuestras hijas, don-
de ellas volvieron a insistir en que querian que fuera una nifia.

Posteriormente nos avisaron para asistir a unos cursillos organizados
por la Diputacion.

Alli nos juntamos ocho parejas de distintos pueblos de Guipuzkoa
con la misma inquietud que nosotros.

Pasado este proceso de seleccién de familias, hablamos con nuestros
padres y hermanos para contatles nuestro proyecto. En general les pare-
ci6 bien la idea y aunque hubo algin comentario del tipo: «qué necesi-
dad tenéis de meteros en ese berenjenal», nos dieron su apoyo para
seguir adelante.

Tiempo de espera

espués de ocho o nueve meses de espera, tiempo en el que intentamos
D de och m d ra, tiem 1 intentam
que no se creara un ambiente o sensacion de ansiedad ante la llegada de la
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nifia —mads controlada por nuestra parte que por la de nuestras hijas— nos
comunicaron desde la Diputacién que habia una nifia de 18 meses que
hacfa muy poco que habfa ingresado en el centro y que podia «encajam en
nuestra familia. Se nos informé muy por encima de su situacion familiar.
La tutela en ese momento estaba en manos de la Diputacion y en un prin-
cipio iba a ser un acogimiento simple o temporal (durante dos afios aproxi-
madamente), pero con el tiempo se ha convertido en permanente y ya lleva
cinco afios con Nosotros.

Periodo de adaptacion

Comenzamos un proceso de conocimiento y adaptacién mutua, tanto
para la nifia como para nosotros. Primero en el centro donde ella residfa.
Ibamos de visita y la sacibamos de paseo a algtiin parque, de manera
que pasabamos juntos unas horas por la tarde. Ya en estos primeros
contactos nos llamaba la atencién el hecho de que se quedara llorando
en el momento de regresar al centro.

Después y poco a poco la empezamos a traer a casa a comer y pasar
la tarde. Luego volvia al centro a dormir. Cada vez le costaba mas sepa-
rarse y lo demostraba claramente. Ademas habia conectado muy bien
con nuestras hijas. El dltimo paso fue quedarse a dormir en nuestra
casa y para entonces habfan pasado unas cuatro semanas.

Por supuesto que pasado este tiempo no se puede decir que estdbamos
adaptados, ni mucho menos. Entramos en una etapa que yo personalmente

ahora la recuerdo como «dura». Debido, por un lado, a las condiciones en
las que venia la nifia (trastornos en la alimentacion y en el suefio) y, por
otro, a que su llegada a casa alteraba la dinamica existente.

Valoracion de la experiencia

A pesar de esa etapa mas dura —que poco a poco se fue normalizando—
hoy es el dia que, comentandolo en el entorno familiar, todos coincidi-
mos en opinar que la experiencia es muy positiva y que vale —y ha vali-
do— la pena apostar por ella. Es verdad que tiene sus momentos bajos,
que hay comportamientos que no los entiendes, vacios de informacion,
situaciones a veces complicadas en la relaciéon con la familia biologica,
etc., pero hay que intentar superarlas sin agrandar mas el problema.

Con todo, y a pesar de que en estos cinco afos se estain mejorando
las cosas, pienso que habria que hacer mas por la familia de acogida en
el sentido de que ésta tuviera mas elementos de los que tiene para poder
entender mejor la historia de la criatura acogida y por ende poder ayu-
darla mejor.

La politica de la Diputacion tiende a ocultar esta informacion vy, des-
de mi punto de vista, es algo que habria que mejorar.

La nifia sigue manteniendo contacto con su familia biolégica a través
de las visitas estipuladas por la Diputacion. Aunque estas visitas muchas
veces suponen un sacrificio, (pues hay que desplazarse hasta la ciudad
en el horario y frecuencia que costosamente se van negociando, porque




surgen cambios de ultima hora que rompen los pactos, etc.) estas visi-
tas son muy importantes para ella:

¢ Porque le permiten mantener la relacion y el vinculo afectivo con sus
padres y hermanas.

* Porque en ese momento ella demuestra sus sentimientos hacia su
propia familia biolégica, y esos sentimientos hay que respetatlos ya
que a la larga le ayudaran a conocer la verdad de su historia personal.

También es bueno o positivo mantener una relacion lo mas «normal»
con su familia biolégica, es decir un minimo de comunicacién con ella,
por ejemplo, en el momento de la visita, al ir a dejarla y recogerla, etc.

Creo que esa relacion es buena para la nifia. No suele ser una situa-
cion facil, es verdad, frustra el hecho de que los padres no respondan a
los minimos que uno espera en cuanto a la atenciéon de su hija.

En nuestro caso esta relaciéon ha ido pasando por diferentes etapas y
el paso del tiempo ha hecho que en este momento hayamos consegui-
do un estado de equilibrio aceptable.

Otro elemento que ayuda en este proceso de acogimiento es el segui-
miento que desde el principio realiza la Diputacién a través de los téc-
nicos que llevan los casos.

Esta figura es clave. Ademas de ser un gran apoyo para nosotros, tra-
tan con la nifia y hacen de puente entre sus dos familias ayudandole a
entender mejor su situacion.

infancia y sociedad

éTiene esto futuro?

Ante la pregunta «tiene esto futuro?», y desde nuestra experiencia, la res-
puesta es que si. El acogimiento familiar en si es bueno porque le estas
ofreciendo a la criatura la oportunidad de convivir en familia con lo que
conlleva de relaciones y expetiencias de todo tipo, situaciéon que por otra
parte es la normal. Lo normal es que un nifio viva en una familia. Si a ese
nifo se le ha privado de esa situacién, por las razones que sea, lo bueno es
buscar una alternativa, y el acogimiento familiar es «otra forma mas» de
vivir en familia.

Por supuesto que el futuro es inseguro y a nosotros se nos plantean
muchas dudas, sobre todo al pensar cémo evolucionara su familia biol6-
gica. Y sentimos «miedo» al pensar en si tendrd que volver a ella. Pero,
con todo, para nosotros lo mas importante es que, sea cual sea la deci-
sion que vaya a tomar cuando con 18 aflos cumpla su mayoria de edad,
sea una decisién tomada libremente. Que pueda elegir su futuro optan-
do por lo que ella considere mejor para su vida.

Nuestro empefio en la educacion de nuestras tres hijas (ella incluida)
es conseguir que sean personas responsables y felices en sus vidas. Con
esto verfamos conseguido nuestro objetivo como padres dobles: biol6-
gicos y acogedores.

No puedo terminar este articulo sin animar a mas familias a pasar por
esta experiencia, porque es tal el grado de satisfaccion en la ayuda de estas
criaturas, que merece la pena «complicarse» la vida. u
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Situacion

Andalucia

La Educacién Infantil en la Co-
munidad Auténoma de Andalucia
es competencia de dos Conse-
jerias.

El primer Ciclo (0-3) esta asu-
mido por la Consejeria para la
Igualdad y Bienestar Social, y el
segundo Ciclo (3-6) depende de la
Consejeria de Educacion. Cada
Consejerfa desarrolla normativas
y actuaciones propias, diferencia-
das y sin la suficiente coordina-
cién, lo cual dificulta avanzar en el
concepto de Etapa. Es decir, no
se ofrece una unidad tedrica y or-
ganizativa en la Educacion Infan-
til tal y como se recogia en el espi-
ritu de la LOGSE y en la nueva
Ley de Educacion.

Tipos de centros y oferta
educativa

Segun la investigacion realizada
por el Ministerio de Asuntos So-
ciales la oferta de centros que
atienden el ciclo 0-3 se distribuye
de la siguiente forma: el 41% son
centros publicos y el 58,6% son
centros privados autorizados.
Aunque hay que destacar que la

mayoria de los centros publicos
tienen dependencia municipal
(74,7%), frente al 25,3% de cen-
tros propios de la Consejeria para
la Igualdad.

Segun esta Consejeria, el 60%
de la infancia 0-3 esta escolariza-
da en centros publicos. Pero, es-
tos datos no incluyen los centros
privados no autorizados, que
segun el estudio del Ministerio as-
ciende en Andalucia a 503 cen-
tros, que escapan a todo tipo de
control y seguimiento de requisi-
tos minimos.

Atendiendo a los datos publica-
dos por la Consejeria de Educa-
cién, la oferta en Educacién In-
fantil para el ciclo 3-6 se distribu-
ye en un 76,8% de centros
publicos, un 16,8% de centros pri-
vados y un 6,4% de centros con-
certados (esta cifra se incremen-
tara en los préximos cursos pues
éste es el segundo curso en que se
ha iniciado la concertacion del se-
gundo ciclo).

En cuanto a tasas de escolariza-
cién destacamos que sélo el
14,6% de la poblaciéon de menores
de tres anos estan escolarizados en

centros autorizados, frente al 98%
de nifios y nifias de tres afos, y el
100% de los escolares de 4 y 5
anos. Es decir, una alta propor-
ci6én de menores de tres afios ca-
recen de una oferta cualificada de
atencion.

Todos estos datos dan como re-
sultado la apreciacién de una rea-
lidad inconexa en el ciclo 0-3
afos, frente a una apuesta clara
port la escolarizacion, la gratuidad
y la ordenacién, mas o menos
acertada pero al menos pretendi-
da, del ciclo 3-6 dentro del siste-
ma educativo.

Politicas de la Administracion
Autondmica

La Junta de Andalucia ha estableci-
do en los dltimos afios algunas line-
as de actuacion en materia social y
educativa de fuerte repercusion en
el contexto 0-6 de nuestra Comuni-
dad. El Decreto de Apoyo a las Fa-
milias (2002) promueve el desarro-
llo de una «politica integral de apo-
yo a la familia, especialmente para
las mujeres, con el fin de hacer
compatible el derecho a la materni-
dad sin que el acceso al trabajo sea
un obstaculoy, a través de dos vias:
prestaciones econémicas directas, y
ampliacién de horarios y creacion
de nuevos servicios publicos.

A raiz de este Plan, las dos Con-
sejerfas que atienden la Etapa de
Educacion Infantil han desarro-
llado diferentes medidas que ana-
lizamos a continuacion:

La Consejeria para la Igualdad,
ante la insuficiente oferta educa-
tiva existente, prometia un fuerte
incremento de plazas publicas
para los niflos y nifias menores
de 3 afios. Desde el afio 2003 las
plazas que se han dispuesto co-
mo nuevas y publicas han sido
casi en su totalidad producto de
conveniar con otras entidades,
publicas —municipales— y priva-
das, las plazas ya existentes, sin
que ello haya supuesto un incre-
mento real y significativo de la
oferta inicial. Ademis, la crea-
cién de nuevos centros publicos
es muy escasa.

Los centros 0-3 pasan a deno-
minarse «Centros de Atenciéon
Socioeducativa» (CASE), acen-
tuando asi la finalidad de concilia-
cién de la vida familiar y laboral.
Se establece que los centros pet-
maneceran abiertos 11 meses al
afio, desde las 7:30h hasta las 20h
(con la creacién de los servicios
complementarios de aula matinal
y ludoteca en horario de tarde; en
muchos casos estos servicios se
realizan por personal externo al
propio centro) sin que exista un




control sobre el tiempo de per-
manencia de los nifios y nifias en
el centro socioeducativo. Esta es
una consecuencia mas de la falta
de regulacién de los centros 0-3,
que provoca grandes diferencias
de funcionamiento, criterios pe-
dagoégicos y de organizacion, y
condiciones minimas de espacios,
materiales o personal, entre unos
centros y otros.

El sistema de admisién a los
CASE, ha estableciendo entre
otros requisitos, que ambos pro-
genitores tienen que realizar una
actividad laboral acreditada para
poder optar a plaza (salvo en el
caso de familias monoparentales,
numerosas, o con algun miembro
discapacitado), subrayando el
matiz de servicio a las necesida-
des laborales de los progenitores
en detrimento al derecho a la
educacién de todos los nifios y
nifias, independientemente de
sus circunstancias familiares. Por
otra parte, el requisito de no su-
perar ciertos ingresos familiares
anuales (1 miembro = 3 SMI, 2
miembros = 4,8 SMI., 3 miem-
bros = 6 SMI). A partir del tercer
miembro, se anadira 1 SMI por
cada nuevo miembro de la uni-
dad), imposibilita el acceso gene-
ralizado de las familias andaluzas
a este Plan.

Se ha determinado el coste por
plaza en solo 240 euros mensua-
les. En funcién de los ingresos de
la unidad familiar se recibe una
bonificacién sobre la cuota. Pero,
cuando el centro permanece ce-
rrado por vacaciones, incluso en
dias puntuales, o si el nifio/nifia
no asiste al centro, se deja de per-
cibir esta cuota.

Este coste por plaza y este siste-
ma de subvencién estan dando
como resultado unos ingresos in-
suficientes para muchos de los
centros que ofrecfan una cierta ca-
lidad y unas condiciones laborales
dignas para sus profesionales, y,
por lo tanto, estan siendo grave-
mente mermados para subsistir
en las condiciones impuestas.

Es decir, se esti forzando la
precarizacion del sector al conve-
niarse por nifios y no por unidad.

Finalmente, este sistema de fi-
nanciacién a los centros conve-
niados, por razones de rentabili-
dad, impone una gran oferta de
plazas de 2 afos (donde la ratio
es mayor), una menor oferta en
plazas de 1 afio, y una muy escasa
oferta en plazas para menores de
un afo.

La Consejerfa de Educacion ha
propuesto para los centros publi-
cos de Infantil y Primaria el «Plan
de Apertura de los Centros», que

se desarrolla a peticion del Conse-
jo Escolar, con tres actuaciones
basicas: Aula Matinal (de 7:30h. a
9:00h.), servicio de Comedor Es-
colar y Actividades extraescolares.
Esto supone que los centros pet-
manecen abiertos desde las 7:30h

hasta las 6 de la tarde, de lunes a
viernes, once meses al afio. Niflos
y nifias menores de seis aflos se
ven atendidos por diferentes pro-
tesionales a lo largo de la jornada,
en un contexto donde es dificil

informaciones

mantener una accion educativa
coherente.

Los profesiones de la educacion
infantil

Ciclo 0-3

Aunque la titulacién exigida para
impartir el ciclo 0-3 es la de Ma-
estro en Educacién Infantil, o
Técnico Superior en Educaciéon
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Infantil, se estd contratando ma-
yoritariamente a los profesionales
en esta ultima categorfa profesio-
nal, inferior y mas barata. La
Consejeria para la Igualdad ha
exigido y proporcionado a los
profesionales de sus centros pro-
pios que careciesen de ella, la co-
rrespondiente especializacién o
habilitacion. Exige igualmente a
los centros conveniados que sus
profesionales estén en posesion
de, al menos, dicha titulacién.

La oferta formativa y de actua-
lizacién que ofrece la Administra-
cién es escasa, y se dirige casi ex-
clusivamente a los trabajadores
de los centros propios. El resto
de las entidades publicas o priva-
das han de organizar sus progra-
mas de formacion.

La oferta formativa programa-
da por los Centros de Profesores
dependientes de la Consejerfa de
Educacion, no es accesible para
los profesionales del 0-3, ya que
no pertenecen a dicha Consejeria.

Las condiciones laborales de los
profesionales de los centros de ti-
tularidad publica son muy dife-
rentes a las de los de los centros
privados conveniados, que estan
sufriendo una gran precariedad en
cuanto a remuneracién econémi-
ca, horarios, ratio, e incluso de
inestabilidad profesional.

Ciclo 3-6

Actualmente el segundo Ciclo de
Infantil comparte, casi siempre,
centro con Primaria, siendo escasos
los centros especificos. Esto impo-
ne dinamicas y funcionamientos
ajenos a estas edades y dificultades
para respetar las necesidades y dere-
chos propios de la infancia. En este
contexto, el caricter de la Educa-
cién Infantl se disuelve.

Las organizaciones sindicales al-
canzaron en el 2001 un Acuerdo sobre
medidas para mejorar la calidad de la
Educacion Infantil en Andalucia con la
Consejerfa. Entre ellas se encuentra
la dotacion de una plaza de maestro
de apoyo para los centros educativos
que tienen mas de 4 unidades de In-
fantil. Pero este profesional se con-
vierte, a menudo, en apoyo a todo el
centro educativo, cubrtiendo las au-
sencias de profesorado de Primaria.

Las lineas maestras propuestas
en los ultimos cursos desde la
Consejeria de Educacion tienen
una baja incidencia en la Etapa de
Infantil. Los centros TIC son cada
vez mas, pero su implantaciéon va
principalmente destinada a los
alumnosy alumnas de segundo y
tercer ciclo de Primaria. El alum-
nado de Educacion Infantil no re-
cibe ningun tipo de ayuda tecnolé-
gica ni de material informatico.

Otro de los programas relevan-
tes es el de Adaptacién Lingtisti-
ca, cuya actuacioén entiende la Ad-
ministraciéon que no es prioritaria
en estas edades.

Al igual sucede con los planes de
Educacion Compensatoria, donde
no se estan llevando a cabo accio-
nes especificas para compensar las
desigualdades, e incluso en algunos
casos ni siquiera se respeta la ratio
de 25 nifios/niflas por maestro.

La promesa de la Administra-
cion de bajar la ratio de infantil en
los centros de compensatoria a 20
niflos/niflas estd aun por llegar.

Finalmente, del Programa de
Gratuidad de los libros de texto
y/o materiales, una vez mas, han
quedado excluidos los nifios y
nifias de Educacion Infantil.

Es dificil, por tanto, hablar en
Andalucia de la etapa 0-6 puesto
que la divisiéon de competencias
entre dos Consejerias genera di-
versidad en la ordenacién y fun-
cionamiento de los centros. La
mayoria son centros 0-3, o cen-
tros 3-12. No obstante, algunas
escuelas municipales y centros
privados han conseguido mante-
ner la etapa 0-6 afios.

Igual dispersion se observa en
Otros parametros como ratios, pro-
fesionales, condiciones laborales,
formacion, etc. La filosoffa que

subyace en los centros refleja igual-
mente un amplio espectro. Encon-
tramos centros en los que prevale-
ce su caracter educativo, pasando
por centros en los que predomina
su caracter social, hasta aquéllos en
los que imperan criterios asisten-
ciales de las necesidades laborales
de las familias.

Con el nuevo afio pedimos y
confiamos que las Administracio-
nes publicas den respuesta al Dere-
cho a una educacion de calidad pa-
ra la Infancia.

Consejo de Intancia en Andalucia

Congreso

San Lorenzo
de El Escorial, Madrid

En el Real Centro Universitario Es-
corial-Marfa Cristina, del cinco al
seis de mayo de 2000, el Grupo Edi-
torial Luis Vives organiza su II Con-
greso de Educacion Infantil. El
Congtreso tiene previsto contar con
diversas conferencias y talleres. La
conferencia de inauguracion correra
a cargo de don Juan Carlos Tedesco.
Mas informacion en:

www.edelvives.es




Cualidad y calidad en educacion infantil

Debate sobre la ética pedagogica en la practica y en la teoria

Andalucia, Cataluna, Navarra, Porto Alegre y Chiapas

Cinco realidades para encontrar inspiraciéon, establecer dialogo,
contrastar ideas y realidades, crear sinergias de accion y colaboracion.

Boletin de preinscripcion

Apellidos:
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Direccion:
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Poblacion:

Provincia:

Teléfono:
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NIF:

Remitir el boletin de preinscripcion debidamente cumplimentado a:
REVISTA INFANCIA Associacid de Mestres Rosa Sensat.

Av. Drassanes, 3 08001 Barcelona

O por FAX 933.017.550

O cumplimentarlo en www.revistainfancia.org
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Nuestra portada

En esta fotografia, tomada en la
Escuela Infantil Municipal Mende-
baldea, de Pamplona, Javier Lopez
(2 anos y 5 meses), Alba Urdanoz
(2 anos y 3 meses), Miguel Pascal (2
afios y 7 meses).y Haizea (2 afios y
7 meses), juegan en un espacio co-
tidiano calido y acogedor, un espa-
cio interior matizado por la luz na-
tural que llega del exterior a través
del gran ventanal abierto sobre la
pared, un espacio interior provisto
ademas de un mobiliario calido y
juguetes de madera. Las condicio-
nes de este espacio han sido pensa-
das y preparadas por adultos capa-
ce que piensan en unos nifios y
nifias capaces.
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Programa

Salamanca

Un proyecto con historia

Libros de Cabecera es un programa
creado en 1987 por la Fundacion
German Sanchez Ruipérez y que
cuenta con la colaboracién de Sani-
dad de Castilla y Leon. A través de
este programa, los nifios y nifias que
permanecen ingresados en el Hos-
pital Clinico Universitario de Sala-
manca y los que acuden a la consul-
ta de Alergologfa Infantil tienen ac-
ceso a una biblioteca y a un servicio
gratuito de préstamo de libros, en

sus habitaciones o en las dependen-
cias infantiles del hospital.

Ofrecer libros a la poblacién in-
tantil hospitalizada es, entre otras co-
sas, restituir a los libros su auténtica
funcion de transmisores de comuni-
cacion. Sin olvidar, por otro lado,
que en periodos de enfermedad mu-
chos nifios se han hecho grandes lec-
tores, descubriendo la lectura y ha-
ciéndola imprescindible en su vida.

La biblioteca

El fondo bibliografico, aportado
por la Fundacion German Sanchez
Ruipérez, retne una coleccién de
1.500 titulos para edades compren-
didas entre los 0 y los 15 afios. Esta

seleccion, formada por libros de
imagenes, libros informativos, libros
de ficcion, poesia, cuentos, comics,
audiocuentos y revistas infantiles,
pretende ofrecer lecturas de evasion
que permitan pasar un tiempo rela-
jado y divertido.

Como funciona

El programa Libros de Cabecera es
compartido por el personal hospita-
lario (médicos y enfermeras junto
con las maestras y los bibliotecarios
de la Fundacién German Sanchez
Ruipérez, apoyados por alumnos que
realizan sus précticas en este servicio.

A partir de los listados en los
que figuran los libros agrupados
por criterios de edad y materias, y
una breve descripcién bibliografi-
ca, los nifos y las nifias eligen el li-
bro que desean.

Si pueden desplazarse, el hospital
ha cedido un espacio habilitado co-
mo aula y biblioteca, donde pueden
escoger sus libros ojeando en sus
estanterias o atendiendo a las reco-
mendaciones y a las sugerencias de
la bibliotecaria.

Los libros pueden llevarse a la ha-
bitacion, donde los nifios y las nifias
tienen ocasioén de compartirlos con
sus familiates.

Una vez finalizada su lectura, los
libros se devuelven a la bibliotecatia
0 a la maestra.

El contacto permanente con la
Biblioteca Infantil de la Fundacién
German Sanchez Ruipérez permite
desarrollar algunas actividades de
animacién a la lectura en el mismo
hospital, tales como: la hora del
cuento, encuentros con los autores,
lecturas en voz alta, presentaciones
de libros, talleres de creacion...




libros al alcance de los ninos

Los personajes, un pajaro y un pez,
viven en mundos distintos: uno en
el agua, el otro en el aire. La irrup-
cion de la amistad cambia su vida.
Sélo arriesgandose a salir de su
propio mundo y saliendo, a su vez,
del mundo dejado por el otro,
podran comenzar juntos una nue-
va vida, descubriendo bosques,
mares, rios y cuantas maravillas en-
cuentren por el camino.

Los dos personajes son ayuda-
dos por una Maga y un Genio que
dan a las alas y a las aletas unos
poderes magicos para nadar en el
caso del pajaro y para volar en el
caso del pez.

El ambiente es «magico»: pre-
ciosos bosques, aguas cristalinas,
cantos melodiosos, naturaleza
armonica.

Los personajes son «héroes co-
rrientesy, aunque en el momento

RODERO, P; WILKON, J.:

Dos amigos,
Madrid: Kékinos, 1995.

crucial les ayuden unos personajes
magicos.

Estos logros extraordinarios,
magicos en el relato, son simbolo
de lo que los humanos somos ca-
paces de hacer o los limites que
somos capaces de traspasar cuan-
do nos atraviesa la pasiéon «amo-
rosa». Por otra parte son dignas
de mencionar en los personajes su
honradez en la bisqueda de su
proposito, el respeto por el otro y
su hospitalidad.

Este libro es un canto a la amis-
tad y al amor; a la salida de la sole-
dad, a la valentia y a la ganancia de
dejar la vida individualista, segura y
apacible, por amor. Libro bellisimo.

Haur Liburu Mintegia
Facultad de Humanidades
y Educacion

Mondragon Unibertsitatea

UNIVERSITAT DE VIC: Situacion de
la oferta de servicios existente
para menores de 3 afios duran-
te la jornada laboral de sus pa-
dres, Madrid, Ministerio de Tra-
bajo y Asuntos Sociales, 2005.

Una investigacién que aporta datos
hasta ahora desconocidos sobre el
nivel de cobertura de la demanda de
servicios educativos para los meno-
res de 3 afios. Si bien la investiga-
ci6én pone en evidencia la endémica
falta de servicios para estas edades,
también ha servido para demostrar
que el nivel de cobertura es el doble
de lo que hasta ahora habfan apor-
tado los datos oficiales. El estudio
puede ser un importante instru-
mento para el futuro de la educa-
cién en estas primeras edades.

biblioteca

G. PANIAGUA y J. PALACIOS:
Educacion infantil. Respues-
ta educativa a la diversidad,
Madrid, Alianza Editorial, 2005.

Este libro aborda el concepto de di-
versidad en sentido amplio (diferen-
cias en el desarrollo, estilo de apren-
dizaje, cultura...), al cual hay que dar
respuesta a través de una practica
educativa que permita responder de
manera ajustada a las diferentes ne-
cesidades de cada persona. Trata de
las necesidades de desarrollo y
aprendizaje de los menores de 6
aflos, analiza diferentes estilos edu-
cativos, metodologias, relaciones
entre adultos (familias, equipo...),
destacando en qué medida favore-
cen o permiten comprendet, respe-
tar y atender las diferencias indivi-
duales de cada pequefio. Cuenta
con numerosos ejemplos extraidos
de la experiencia y observacion de
diferentes realidades, facilita la refle-
xi6n de los profesionales sobre la
practica cotidiana.
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