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Benvinguts al número 8 d�INFÀNCIA A EURO-PA. Aquest cop, parlarem d�arquitecturai disseny per als infants més petits, ambaportacions des de set països diferents,que inclouen �per primer cop en la his-tòria de la revista� Finlàndia, Hongria,Noruega i els Estats Units d�Amèrica.L�editora d�aquest número és BronwenCohen, directora de Children in Scotland(l�agència nacional que agrupa els quitreballen amb els infants, els joves i lesseves famílies a Escòcia). A final d�a-quest any 2005, en col·laboració ambl�Organització per a la Cooperació i elDesenvolupament Econòmic, Childrenin Scotland organitzarà a Edimburg uncongrés internacional sobre arquitectu-ra i disseny per a la infància, durant elqual es lliurarà un premi a arquitectesque hagin dissenyat espais destinats alsmés petits. El tema de cada número d�INFÀNCIA AEUROPA es decideix en la reunió anualdel Consell Editorial de la revista. Elspropers dos monogràfics es dedicaranal currículum i l�avaluació �l�editor delnúmero és John Bennett, l�organitza-dor de la recent revisió dels serveisd�atenció i educació infantil que l�OCDEha realitzat a 19 països� i el menjar. Siteniu interès específic en cap temaconcret, i voldríeu que la nostra revistaen parlés, poseu-vos en contacte ambalgun dels membres del Consell deRedacció.
Peter Moss, director

SumariEditorial
Irene Balaguer, InfànciaL�Associació de Mestres RosaSensat publica dues revistesbimestrals, Infància en català iInfancia en castellà. Aportenuna visió del més destacat en l�educaciódels infants entre 0 i 6 anys i combinen teo-ria i pràctica. Cada revista té el seu consellde redacció i respon al seu context. Web: www.revistainfancia.org
Bronwen Cohen Children in ScotlandDe publicació mensual, Childrenin Scotland conté articles defons i notícies relacionades ambinfància, joventut i famílies a Escòcia. Web: www.childreninscotland.org.uk
Ferruccio CremaschiBambiniRevista mensual destinada aprofessionals de l�educació ala infància entre 0 i 6 anys,que se centra en la investigació científica iles bones pràctiques a Itàlia. Examina elscanvis socials i culturals, mantenint sempreen primer pla les necessitats dels infants. Web: www.edizionijunior.it
Eva Gruber, Betrifft KinderBetrifft Kinder és una revistamensual amb informació, notí-cies i reflexió sobre les políti-ques d'infància i educació aAlemanya.

Perrine Humblet Grandir à BruxellesCada nou mesos es distribu-eixen quatre mil còpies gratuï-tes de Grandir à Bruxelles entrela comunitat francòfona de Bèlgica. Web: www.grandirabruxelles.be
Stig Lund, Born & UngeRevista setmanal de distribuciógratuïta per als 50.000 afiliatsal sindicat BUPL (Federació Na-cional de Mestres i Educadorsde Dinamarca). Analitza la pràctica, teoria icondicions laborals dels educadors danesos. Web: www.boernogunge.dk
Peter MossDirector de la revista Infància aEuropa, publicació conjuntad�una xarxa de revistes europe-es. Peter.Moss@ioe.ac.uk
Jan Peeters, KiddoKiddo es publica vuit copsl�any i es distribueix a Holandai Flandes. Cobreix la franja d�e-dat 0-12 anys i es dirigeix aprofessionals que treballen amb infants. Web: www.kiddo.net
Marie Nicole Rubio, Le FuretPublicada tres cops l�any, LeFuret cobreix la franja d�edat0-6 anys i es dirigeix principal-ment a formadors, administra-dors i coordinadors francesos.

Consell de redacció
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garten alemanys fent èmfasi en el joc iles activitats, i el mètode Montessori secentrava tant en l�aprenentatge com enel seu entorn. Ambdós van lligar lesseves teories a l�entorn físic en el quales movien els infants, usant, per exem-ple, l�espai exterior i joguines dissenya-des especialment.Cal tenir en compte l�impacte de laindustrialització, que va comportar lanecessitat de tenir cura de molts infantsmentre els seus pares treballaven fora decasa. I, juntament amb aquesta necessi-tat d�atenció �i, quasi sempre, separada-ment� el desenvolupament d�escolespúbliques per als infants més petits.L�arquitecte escocès Ian Alexander ensporta a una de les escoles dissenyades acomençaments del segle XX per CharlesRennie Mackintosh, un reconegut arqui-tecte i dissenyador escocès. Els seus edi-ficis no sols demostren la visió artísticaque es pot incorporar al disseny de lesescoles, sinó que també ens proporcio-nen claus sobre la relació que s�esta-bleix entre l�escola i la comunitat quanaquesta comparteix algunes de les ins-tal·lacions de les escoles del veïnat, comel menjador o el gimnàs. Tot i això, no

Bronwen Cohen, editora especial
Aquest número d�INFÀNCIA A EUROPA tracta sobre l�arquitectura i el disseny per alsmés petits. L�hem titulat «La creació de l�espai» com un recordatori que, tot i quel�espai és un terme abstracte, que implica un buit que cal omplir, el disseny i l�úsde l�espai no és en absolut abstracte. Ben al contrari, és probable que reflec-teixi l�entorn cultural, físic i socioeconòmic. És un producte de com �i de qui�s�ha conceptualitzat els infants, els adults i les seves activitats dins l�espai.
L�expansió dels serveis infantils durant el darrer segle implica que la majoria dels infantspassen molt temps en entorns organitzats, d�una mena o altra. Alhora, estem vivint undeclivi en l�accés a espais públics segurs, com ara places públiques o el camp obert.Amb menys llibertat per rondar i més temps en espais organitzats, és essencial queescoltem els infants i que tinguem en compte totes les seves necessitats.En el pitjor dels casos, l�ús que es fa d�un espai pot no haver estat pensat, o espot haver entès malament. En el millor, és difícils d�equilibrar la consideració deles diferents idees i pràctiques pedagògiques, les diverses persones que hi parti-cipen i els processos que s�han de dur a terme per construir o crear un espai pera la infància.Els resultats de les últimes recerques sobre les necessitats dels infants estan canviantel disseny i l�arquitectura per als més petits. Les tres seccions d�aquest número d�IN-FÀNCIA A EUROPA estan pensades, en primer lloc, per recordar el context que influenciael nostre pensament sobre l�arquitectura i el disseny, sobretot a partir de la història; ensegon lloc, per considerar la relació que s�estableix entre els infants i el seu entorn�l�impacte físic de l�espai, dels materials, de la llum, dels colors i de la «buidor»; i, final-ment, per reflexionar sobre la importància de les opinions dels infants i d�altres actors,i els mitjans que fem servir per recollir-les.
El passat i el presentIniciem el número veient alguns exemples del passat i comencem a Alemanya i Itàliaamb Friedrich Froebel i Maria Montessori. Froebel va fundar el moviment dels kinder-

Al cap i a la fi, de qui és l�espai?

Esperant l�autobús. Molts dels articlesd'aquest número esmenten edificisparticulars, espais externs i dissenysconcrets dins dels serveis, però l'expe-riència de l'espai d'un infant no es limi-ta a aquests espais. Per als infants, elslímits, els passadissos i la relació entreels espais són tan importants com elsmateixos edificis o espais de joc.Aquesta marquesina d'autobús va serdecorada per un jove de les IllesShetland, a Escòcia. 
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tenim massa informació sobre les idees pedagògiques deMackintosh, ni del debat que es va produir entre els res-ponsables polítics i els professionals del centre. L�article «Focus en...» d�aquest número també ensensenya com el passat influencia el present, a partird�una mirada a la història d�un dels nous països mem-bres de la Unió Europea, Hongria. Marta Korintus, direc-tora de recerca a l�Institut Nacional per a la Família i lesPolítiques Socials, ens relata la història dels serveisinfantils i descriu els últims esdeveniments. 
Espai i dissenyEn aquesta secció considerem la relació dels infantsamb l�espai i el disseny. El neurofisiòleg finès MattiBergstrom i la seva col·lega Pia Ikonen consideren lesimplicacions de la recerca sobre el desenvolupament delcervell en l�oferta d�espai per als infants més petits,assenyalant el paper de la natura i de l�espai buit en eldesenvolupament de l�habilitat del cervell per aprendre idesenvolupar-se. La importància de l�entorn natural éscomuna a totes les «escoles del bosc» que es poden tro-bar a la majoria de països nòrdics, i també al programa«Ecobuild» (Ecoconstrucció). Anders Farstad, que treba-lla en un parvulari a Asker (Noruega) on els infants pas-sen tota l�estona a l�exterior, suggereix alguns dels bene-ficis que això genera, i l�arquitecta noruega Karen Buvikdescriu com els edificis ecològics han permès que el dis-seny mediambiental esdevingui part de l�experiència d�a-prenentatge dels infants. Als Països Baixos, la progressiva privatització de l�educa-ció comporta una menor regulació i la consideració crei-xent dels pares com a consumidors (vegeu INFÀNCIA AEUROPA núm. 7). Ine van Liempd, de l�agència holandesade recerca i assessorament per a l�ús de l�espai, ha fetun estudi sobre com els treballadors de les escoles bres-sol conceben la relació entre els edificis on treballen i laseva visió pedagògica, investigant si es complementen oes perjudiquen. Algunes visions de l�educació delsinfants, com l�aproximació de Reggio, encoratgen unareflexió més gran sobre l�ús de l�espai.
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en l�àmbit del disseny de mobles i lail·luminació. L�arquitecta finesa PillaMeskanen, per a qui l�ús de la llum i deles ombres és important per permetrel�aprenentatge autònom, diu que lesregulacions que requereixen una quan-titat «adequada» de llum poden fer queun disseny d�aquesta mena sigui unveritable desafiament.En les pàgines següents es mostren elsresultats d�una enquesta realitzada perINFÀNCIA A EUROPA sobre els estàndards perals espais en els països europeus. Elsnostres coneixements sobre el cervell, iel desenvolupament de la visió, de lamemòria, del llenguatge i el rol de lesemocions han augmentat molt des quela Xarxa de la Comissió Europea sobrel�Atenció a la Infància va desenvoluparels seus 40 objectius, fa 10 anys.Malauradament sembla que les regula-cions i els estàndards sobre l�espai nohan millorat, i en alguns casos fins i tothan empitjorat. El número 7 d�INFÀNCIA AEUROPA examinava la possibilitat que, encas que s�aprovés la proposta de consti-tució de la Unió Europea, la veu delsinfants s�escoltés i es prengués en consi-deració en totes les polítiques europeesque els afecten. Si la constitució final-ment s�aprova, potser seria possibletrencar la tendència a empitjorar i acon-seguir que els espais que es creïn com-pleixin uns estàndards que s�adiguin ambla importància que pensem que tenen.
Bronwen Cohen és directora de larevista Children in Scotland i de l�agèn-cia Children in Scotland.bcohen@childreninscotland.org.uk

Poder, polítiques, procésLa darrera secció d�aquest número considera el procés deplanificació i de disseny. L�arquitecte de Reggio MicheleZini i l�arquitecte americà Bruce Jilk estan d�acord en quela col·laboració entre arquitectes, mestres i responsablespolítics és crucial per crear espais que tinguin valor a llargtermini. Zini descriu un món ric en sensacions que esbasa en les habilitats dels dissenyadors però que s�ha decombinar amb les demandes pràctiques de l�ús quotidiàper crear un espai on els infants «se sentin, sobretot, esti-mats». L�arquitecte fa atenció a la importància del dissenyen la planificació general d�un espai, destacant la impor-tància de l�equipament intern i dels mobles, que sovints�obliden en un procés que de vegades es concentranomés en les estructures arquitectòniques.Però de qui és l�espai? La investigadora anglesa AlisonClark argumenta que els infants són els actors amb menyspoder, i la seva recerca se centra en com es poden escol-tar les opinions dels infants i en els beneficis que podencomportar per al procés de disseny. No és tan sols qües-tió de demanar-los l�opinió, sinó d�encoratjar-los a expres-sar el que considerin important a través de fotografies iportant els adults a passeig guiats pel seu espai.
Espai per aprendreEl disseny d�espais per a infants, com testimonien totsels autors d�aquest número, es beneficia de la col·labo-ració de molts professionals: arquitectes, neuròlegs, his-toriadors i tècnics en medi ambient. Però que col·laborinno significa que estiguin d�acord en tot. Hi ha certes ten-sions entre els articles d�aquest número que són delibe-rades, i que esperem estimulin el debat. Com podríemreconciliar la teoria de la importància de l�espai deses-tructurat i el desig de l�infant de construir i reconstruir,amb la importància de crear possibilitats d�experimenta-ció, com suggereix Zini?Tot i que demanem més compromís amb els estàndardsarreu de la Unió Europea, també hi ha tensions entre lesregulacions i la creativitat. Les normes de salut i deseguretat, per exemple, cada cop són més importants
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de tres anys i 4 m2 per a cada infantentre tres i sis anys (excloent l�espai demagatzem, els passadissos o les zonesde pas entre espais), i que hi havia d�ha-ver accés directe a un espai exterior decom a mínim 6 m2 per a cada infant.En aquests deu anys, ha millorat en res,la situació? INFÀNCIA A EUROPA ha desen-volupat una enquesta a petita escalaentre els països de la Unió Europea iNoruega per conèixer les normes, reco-manacions o estàndards nacionals rela-tius a l�espai.Només a Itàlia els estàndards mínimsnacionals per a l�espai interior s�acosten(parcialment) a la proposta dels Objec-tius de Qualitat de 1995. Hongria,Noruega i el Regne Unit tenen recoma-nacions que excedeixen l�objectiu per al�espai extern, però molts països notenen cap requeriment específic �ni tansols una recomanació� relativa a l�espaiexterior necessari per a cada infant.De manera creixent, els requerimentsmínims d�espai han estat substituïts perrecomanacions. A Dinamarca, això s�haassociat amb la descentralització cap ales autoritats locals. A Anglaterra,Escòcia i el País de Gal·les, que han

centralitzat les seves respectives regula-cions i estan desenvolupant una aproxi-mació comuna entre els diferents ser-veis, no hi ha cap norma relativa a l�es-pai exterior mínim. A Anglaterra, que téel nivell més alt de serveis privats, l�es-pai mínim per a infants entre dos i tresanys és dels més baixos d�Europa:menys de 3 m2 per infant.És molt decebedor que, deu anys des-prés de la publicació dels Objectius deQualitat de la Xarxa d�Atenció a la Infàn-cia de la Comissió Europea, els estàn-dards no hagin millorat, i en algunscasos hagin empitjorat.Ara la Unió Europea té 25 membres, iofereix moltes oportunitats per a la recer-ca comparativa i per compartir els costsde grans recerques. És essencial recollirdades que facin possible, de maneraefectiva, la comparació entre diferentspaïsos, sobretot per avaluar l�impacte demesures ja acordades entre els estatsmembres, com els Objectius d�Atenció ala Infància de Barcelona. També ha deser possible finançar més recerques queestudiïn els infants directament.Des de que es van publicar els Objectiusde Qualitat per als Serveis Infantils, fa

INFÀNCIA A EUROPA
La necessitat de crear espais segurs per als infants és una qüestió d�inte-rès públic, i les diverses administracions dels estats i la Unió Europea hande contribuir a l�establiment d�uns estàndards obligatoris, al desenvolupa-ment d�unes línies mestres sobre el tema i a encoratjar la recerca enaquest sentit.
Atesa la implicació de grups professionals i contextos administratius diferents per alsdiversos tipus de serveis d�Europa, potser no ens ha de sorprendre que els estàn-dards sobre l�espai dels serveis s�hagin desenvolupat de manera desigual, i sovintpoc consistent. En alguns casos es tracta de normes subjectes a avaluacions i ins-peccions, mentre que en altres casos només són recomanacions. Les polítiques queno afecten directament els infants també tenen un impacte en els estàndards sobreels espais per a la infància. Les polítiques estatals i europees sobre el transport, l�a-gricultura i el desenvolupament econòmic poden fer augmentar o reduir l�espai delsinfants i determinar com n�és de segur. I aquestes són àrees en les quals la seva veuno s�escolta, i on la degradació de les condicions de l�espai per als infants passamolt desapercebuda.L�informe de 1995 Objectius de Qualitat per als serveis infantils, publicat per la Xarxad�Atenció a la Infància de la Comissió Europea, (vegeu INFÀNCIA A EUROPA núm. 7) vareflectir la gran diversitat d�estàndards sobre l�espai entre els països de la Unió Euro-pea. L�informe feia notar que en alguns països hi havia una visió clara de com els objec-tius pedagògics havien de determinar l�entorn dels infants. En altres països, els edifi-cis eren estrictament funcionals, prefabricats amb materials dolents o bé espais queanteriorment tenien altres usos i que s�havien remodelat inadequadament. L�informecomentava que a vegades es feia molt d�èmfasi en la mida de les habitacions i en elnombre de lavabos però no es posava atenció al fet que «l�espai és llibertat», i que elsinfants necessiten tenir espai per explorar el seu entorn, espai interior i exterior.L�informe, d�altra banda, proposava una sèrie d�objectius, que incloïen, per exemple,que en l�espai interior hi hauria d�haver com a mínim 6 m2 per a cada infant de menys

Dimensions compartidesinfluències europees en la definició d�estàndards
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Ara renteu-vos les mans, si us plau A la Unió Europea no hi ha estàndards comuns relatiusals vàters, la pica o a l�espai del lavabo dels infants.INFÀNCIA A EUROPA ha elaborat una comparació de la legis-lació i les recomanacions disponibles en els diferentspaïsos europeus sobre aquest espai.Els infants es preocupen pels vàters que han de fer ser-vir, però aquest espai sovint és el menys important quanes dissenya una escola, com ha demostrat l�experiènciadel Regne Unit. Recentment, un govern local d�Escòcia varealitzar un estudi amb infants de primària en què elsdemanava què consideraven important per planificar unaescola nova. Una de les prioritats va ser uns bons lava-bos. A Gal·les, el recentment nomenat Comissari per a la

Infància i la Joventut va descobrir, en les seves visites ales escoles, que el mal estat dels vàters constituïa una deles queixes més habituals dels infants. Com a resultat, vainiciar una investigació sobre l�estat dels lavabos de lesescoles i una campanya per aconseguir millores.«Les cadenes altes fan que sigui difícil estirar la cadena»Una nena de 6 anys, País de Gal·les, Regne Unit«M�agradaria que les portes tanquessin. Tothom entrasense trucar. M�agradaria que posessin baldes a les por-tes.» Una nena de 7 anys, País de Gal·les, Regne Unit.Un estudi dels infants a l�escola primària a Suècia i elRegne Unit, de l�any 2002, va descobrir que els infantsintentaven no usar els lavabos, per les males condicions en

una dècada, els nostres coneixements sobre el cervell,i el desenvolupament de la visió, de la memòria, delllenguatge i el rol de les emocions han augmentat mol-tíssim. La recerca sobre el desenvolupament del cervell,
per exemple, està transformant les idees sobre els pro-cessos d�aprenentatge dels infants. Hem d�analitzar-neles implicacions en la manera com es planifica, s�es-tructura i s�organitza l�espai interior i exterior.MAIG

2005

6 Situació, situació, situacióLa situació ho és tot. Entorns diferents, ja sigui a païsosdiferents, a la ciutat o al camp, o en una escola amb pro-fessionals formats i ben pagats o en centres de dia ambmajoria de voluntaris, tots aquests factors ajuden a deter-minar actituds concretes envers l�espai i el disseny. Els ser-veis de temps lliure sovint en surten més mal parats.Per exemple: el 2002, una enquesta dels serveis de tempslliure de la comunitat francesa de Brussel·les va trobar quela majoria compartia les seves instal·lacions amb altresserveis; sovint havien de guardar els seus equipaments imaterials en llocs poc adients, com ara escales o passa-dissos, i no comptaven amb sistemes de detecció d�in-cendis o plans d�evacuació, i en molts casos també teniensistemes sanitaris inadequats. Cap dels serveis comptavaamb accessos per a infants amb discapacitats.En alguns països, les regulacions sobre l�espai mínim delsserveis depenen de les autoritats locals o regionals. AItàlia, això implica diferències considerables entre lesregions, però també suposa una oportunitat per respondre

més adequadament a les necessitats locals. Per exemple,al nucli històric de Gènova, on l�oferta de sòl per a nousedificis és escassa, l�espai exterior per als infants pot con-sistir en una tribuna. Trobem un disseny similar a Glasgow,a finals del segle XIX, quan l�espai era molt abundós i lesescoles és construïen amb un espai de jocs al terrat.En un nombre creixent de països �particularment els paï-sos nòrdics� algunes qüestions han començat a adquiririmportància: la qualitat de l�aire i de la il·luminació, perexemple. A Dinamarca, tot i que l�espai mínim ja no ésobjecte de cap norma nacional, sí hi ha una norma rela-tiva al mínim de metres cúbics d�aire de qualitat per alsadults que treballen en aquests serveis.La noció de seguretat també pot variar significativamentd�un país a un altre. Per exemple, al Regne Unit les con-sideracions relatives a la salut i la seguretat sovint impe-deixen que els infants tinguin accés a activitats com lafusteria, o que puguin pujar als arbres, activitats que sónmolt habituals als països nòrdics.
què es trobaven i per por a ser intimidats.Els investigadors de les Universitats deNewcastle i de Goteborg van comparar lesexperiències de 394 infants, d�entre 9 i11 anys, en 10 escoles primàries de New-castle amb les de 157 nens i nenes de lamateixa edat en 7 escoles de Suècia.Sue Vernon, una de les investigadoresde Newcastle, reclama l�establimentd�estàndards europeus sobre els lava-bos escolars per «evitar que els infantses constipin, o pateixin problemes cominfecció d�orina o incontinència.»
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Les normes bàsiques per als lavabos
Bèlgica (Comunitat flamenca)
Dinamarca

França 
Hongria
Itàlia

Països Baixos 
Catalunya
Anglaterra i Gal·les
Escòcia

Un lavabo per a cada 6 infants, una pica per a cada 4.
Dos lavabos i dues piques per a cada 20 infants (Recomanacions delConsell Nacional de Salut).Un lavabo i una pica per a cada 15 infants (Agència per a les Empreses ila Construcció).
No hi ha cap requeriment legal ni recomanació.
Per als infants menors de 3 anys: dos lavabos i dues piques a mida delsinfants, i un bany amb una dutxa mòbil per a cada 20 infants.Per als infants entre 3 i 7 anys: un espai per al lavabo de com a mínim 15 m2.
Emilia Romagna: un lavabo per a cada 6 infants i una pica per a cada 4.Toscana: cada grup de 8 a 20 infants, depenent de l�edat, ha de tenir unentorn de com a mínim 8 m2 amb lavabos i les corresponents àrees decanvi.
No hi ha regulacions però sí són objecte d�inspecció.
Els espais per a infants de fins a sis anys han de tenir àrees diferenciadesper a la seva higiene.
Un lavabo i una pica per a cada 10 infants de més de dos anys, i espaisadequats per al canvi per als menors de dos anys. Una pica fonda o unadutxa per als infants de preescolar.
No hi ha regulacions nacionals.
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Exterior -Espai per infant
Accés directe a un mínim de 6 m2 per infant

No està regulat.

No està regulat per als infants de 0-3 anys.� 75 m2 per a un centre de 24 places� 50 m2 per a un centre de 48 places
No està regulat. Abans, eren 10 m2 per infant

No està regulat.

� 0-3 anys - 10 m2 per infant.Les regulacions descriuen la superfície dels materials, quinamena d�arbres/arbusts, i diferents àrees, incloent el sorral,l�àrea de jocs aqüàtics, l�àrea d�escalada, les bicicletes.� 3-7 anys - 10 m2 per infant.

Interior - Espai per infant
� 0-2 anys: mínim de 6 m2 per infant� més de 3 anys: mínim de 4 m2 per infant (excloent magat-zem, passadissos i espai de pas - 5 m2 addicionals d�espaiper als adults.
Recomanació: � 0-3 anys - 5 m2 per infant� 3-12 anys - 4 m2 per infant Els requeriments per a zones de joc i de seguretat inclouenuna anàlisi dels riscs i inspeccions.
0-3 anys� zona per dormir - 2 m2 per infant (màx. 6 infants)� espai per a activitats - 3,5-4 m2 per infantEls requeriments per a les zones de joc i de seguretat inclouenuna anàlisi dels riscs i inspeccions.
Recomanació (excloent la cuina, una sala per als treballadors,oficina i lavabo):� 0-3 anys - 3 m2� 3-6 anys - 2 m2Hi ha alguns requeriments addicionals del Ministeri de Treballi de l�Agència Nacional per a les Empreses i la Construcció,com per exemple un mínim de 12 m3 d�aire per adult (8 m3quan hi ha ventilació).
Recomanació:� Àrea general / d�activitats - 3-4 m2 per infant.� Àrea per dormir- 1,5-2 m2 per infant.� Àrees per a activitats en grups petits - 1,5-2 m2 per infant.� Àrea per a famílies - 10-15 % de l�espai total.� Espai per als treballadors - 8-12 % de l�espai total.
Regulacions amb inspeccions regulars:� 0-3 anys - 4 m2 per infant.� 3-7 anys - mínim 2 m2 per infantNormes detallades sobre sales, incloent la cuina, el rebost, lasala de rentat i planxat, la sala per als treballadors i l�oficina.

País
Objectius suggerits per a l�entorn i lasalut en els Objectius de Qualitat en elsserveis infantils (1995), Xarxa d�Atencióa la Infància de la Unió Europea
Bèlgica - Comunitat de parla flamenca

Bèlgica - Comunitat de parla francesa

Dinamarca

França

Hongria
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Interior - Espai per infant
Legislació nacional per escoles infantils: � 3-5 anys - 6,67 m2 per infantA continuació, estàndards per a infants en els centres 0-3 que depenen dels governs regionals.
0-3 anys � 8,5 m2 per infant per a l�espai designat com a «espai d�activitat»� 3,5 m2 per als serveis generals
� 0-3 anys - 6 m2 per infant4 m2 per infant per a l�espai multifuncional per a jocs, activitats i descans.
� 3,5 m2 d�espai «de joc» per infant en tots els centres infantils per a infants entre 0 i 12 anysmés sala per dormir per a infants entre 0-1,5 anys.
Recomanació: � 0-3 anys - 5,3 m2 per infant  � més de 3-4 m2 per infant.
Una sala de mínim 30 m2 amb 2 m2 per infant, més una sala d�usos múltiples de mínim 30 m2.
� 0-12 mesos - 4 m2 per infant  � l-2 anys - 3 m2 per infant� 2-3 anys - 2,5 m2 per infant  � 3-6 years - 2 m2 per infantPer als centres amb infants més grans de 3 anys, una sala d�usos múltiples de mínim 60 m2.Per als centres amb infants més petits de 2 anys, una sala de canvi de mínim 10 m2.Totes les sales per dormir i sales de joc han d�estar aillades acústicament.
Estàndards del Govern per a tots els serveis preescolars excepte els parvularis a les escoles� 0-2 anys- 3,5 m2 per infant  � 2 anys - 2,5 m2 � 3-7 anys - 2,3 m2Els parvularis municipals a les escoles (a partir de la primavera de 2005, actualment guia noobligatòria):� 2,1 m2 per infant més 0,45 m2 per infant per a recursos d�aprenentatge, d�acord amb elsestàndards nacionals de 2003 de 2,3 m2 per infant.
Tots els serveis de preescolar, excepte els parvularis depenents dels ajuntaments:� 0-2 anys - 3,7 m2 per infant  � 2-3 anys- 2,8 m2 per infant  � A partir de 3 anys - 2,3 m2 per infant.Parvularis municipals (de 3 a 5 anys):� 2,3-2,7 m2 per infants depenent de la mida de la classe.

País
Itàlia
Itàlia - EmiliaRomagna
Itàlia - Toscana
Països Baixos
Noruega
Espanya
Catalunya

Anglaterra

Escòcia

Exterior -Espai per infant
La legislació nacional (per a infants entre 3 i6 anys) requeireix 18 m2 per infant.
� Mínim de 10 m2 per infant.
Com a mínim tants m2 com a l�interior per ales activitats dels infants.
� 0-12 anys - 3 m2 per infant.
Recomanació nacional: l�àrea exterior ha deser sis vegades l�àrea interior. Les escoles denatura estan lligades a escoles «d�interior».
� 0-3 anys, mínim de 75 m2 d�ús exclusiu.� 3-6 anys, mínim de 150 m2 d�ús exclusiu.
Per a centres amb infants de menys de 6anys,  mínim de 300 m2 d�ús exclusiu.Per a centres amb infants de menys de 2anys, mínim de 75 m2 d�ús exclusiu.
Els serveis preescolars, a excepció dels par-vularis dins les escoles: no hi ha més regu-lacions que l�obligació que siguin «segurs iestiguin ben mantinguts». Parvularis munici-pals dins les escoles: no hi ha regulacions,es recomanen 9 m2 per infant.
No està regulat.
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1. EscolesMontessori a Itàlia i2. Espanya delsegle passat.3. Dreta: Mompianoavui. 4. A sota:Mompiano el 1902.421
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El passat en el present

La industrialització i més enllà La industrialització va generar una novanecessitat: atendre els fills dels treballa-dors. L�associació entre la industrialitzaciói el seu impacte és evident en els serveisinfantils a Escòcia. Va ser el primer paísdel món on es va desenvolupar una esco-la combinada per a infants, una escola iun centre per als infants en edat escolar�establert pel propietari del molí i refor-mador social Robert Owen (1771-1858)a la seva colònia fabril. Owen creia que lacuriositat dels infants havia de ser esti-mulada a través de l�observació «d�objec-tes naturals dels jardins, camps i boscs».A principis del segle XIX, la presa de cons-ciència sobre les causes de la tuberculosiva contribuir al desenvolupament d�unmoviment d�escola a l�aire lliure a Alema-nya i a altres països. Les estructures detipus pavelló i els campaments van esde-venir molt populars. A Anglaterra, el 1913Margaret McMillan va establir una escolainfantil a Deptford, que acollia infantsentre els 18 mesos d�edat i els 7 anys, ique incloïa un campament per dormir al�exterior. Margaret McMillan i la seva ger-mana s�inspiraven en les idees de Froebelperò també donaven resposta a la pobre-

sa urbana i als problemes de salut asso-ciats a la industrialització en el segle XIX.A molts països, la separació funcionalentre els serveis educatius i els serveisde cura per als infants els pares delsquals treballaven o eren pobres va pro-duir diferents expectatives quant a l�es-pai necessari. En alguns països, la res-ponsabilitat sobre els serveis de curadels infants menors de 3 anys o ambpares treballadors va recaure sobre elsministeris o departaments de salut, i lestreballadores eren puericultores. Enmolts casos, semblaven petits hospi-tals. Aquests serveis sovint no tenien encompte els pares i les famílies.Un article recent sobre l�arquitecturad�una crèche que va obrir el 1953 a SaintDenis, a França, observava: «El disseny esdefineix, d�una banda, per les diferènciesen les edats dels infants, i de l�altra, perla necessitat de no permetre cap contac-te amb les mares més enllà de la portad�entrada i la sala d�alletament. L�infantes dóna a una puericultora a través d�untorn (finestreta) des del rebedor.»No va ser fins al 1984 que la legislaciófrancesa va promoure l�oferta de serveisper als infants i les seves famílies. 

Infància a Europa
Cal que tinguem en compte el passat quan ens referim als edificis per ainfants. Conservem els edificis en la nostra memòria i sovint encara s�usen.Les persones, les idees pedagògiques i la realitat econòmica que van contri-buir a construir-los han canviat, però els edificis es mantenen.
Froebel i MontessoriFriedrich Froebel (1782-1852) i Maria Montessori (1870-1952) donen nom �i idees�a serveis infantils d�arreu del món, en el passat i en el present. Friederich Froebel, unmestre alemany, va obrir el primer kindergarten o «jardí per a infants» a Blankenburg el1837, quan ell en tenia 55. Va afavorir un entorn que permetia que els infants jugues-sin amb el que ell anomenaven «dons» �joguines que s�havien de cuidar com tresors,com ara blocs de construcció, i «ocupacions» com l�art i els treballs manuals, les qualsencoratjaven els infants a entendre l�espai i la seva relació amb el món.Maria Montessori va començar a aplicar les seves idees sobre l�aprenentatge delsinfants més petits en un suburbi obrer de Roma, el 1907. Com Froebel, a Montessori,estava interessada no solament en el desenvolupament de noves aproximacions peda-gògiques per facilitar l�aprenentatge dels petits, sinó també en l�entorn en què això espodia fer millor. «Els adults», deia, «admiren el seu entorn, poden recordar-lo i pensar-hi, però l�infant l�absorbeix». Si visiteu una escola Montessori contemporània hi troba-reu que moltes de les seves idees encara es porten a la pràctica. 
Les germanes AgazziA Itàlia, el 1896, les germanes Agazzi (Rosa i Carolina), van obrir una escola per ainfants a Mompiano, als voltants de Brescia. En la seva visió de l�escola com una famí-lia àmplia i una comunitat, les germanes Agazzi intentaven usar l�entorn natural com unescenari per a activitats pràctiques que comportessin un aprenentatge per als infants,a través d�activitats individuals i col·lectives. El 1902, Mompiano era al camp �i l�esco-la aprofitava, a més del pati i jardins propis, les muntanyes dels voltants. Avui l�escolaté un accés més difícil al camp �però encara aprofita molt el seu jardí i el pati.

Les idees sobre l�arquitectura i el disseny per als infants més petits en els últims dos seglesDels kindergarten alemanys a un arquitecte de Glasgow
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Mackintosh i l�escola del carrer Escòcia
L�arquitecte escocès Ian Alexander descriu un pro-grama de construcció d�escoles a Glasgow de finaldel segle XIX, i n�avalua l�aportació de Charles RennieMackintosh.
El 1872, l�aprovació de la legislació escocesa per a l�e-ducació va fer necessàries més escoles. A Glasgow, esva planificar que les escoles es construirien als subur-bis, als límits de la ciutat, abans de que s�hi edifiques-sin habitatges. En aquell moment, els obrers de la ciu-tat vivien en blocs d�apartaments al costat de les fàbri-ques on treballaven, i de les botigues, i a prop delsimpressionants edificis públics que la ciutat industrialit-zada havia erigit al llarg d�unes quantes dècades. Era difícil aconseguir espai, i les escoles de Glasgowd�aquella època sovint es construïen a la mateixa alça-da que els edificis del seu entorn, al mateix carrer queles botigues i les vivendes dels obrers, en ocasions ambpatis al terrat. Moltes de les escoles d�aquesta èpocaeren de planta rectangular, amb un o dos forats d�es-cala oberts, il·luminats des de dalt, al voltant de lesquals s�organitzaven totes les aules. L�eficiència era laraó primera dels plànols: eficiència en la il·luminació,facilitat de supervisió, d�assemblea i de moviment dinsl�escola. Les escoles també oferien certa flexibilitat:dues classes sovint podien unir-se obrint les portescorrederes de fusta i vidrieres que hi havia entre lesaules. Aquest sistema era un disseny patentat específi-cament per a les noves escoles de Glasgow.Charles Rennie Mackintosh era un arquitecte, disse-nyador de mobles i pintor pioner del «movimentmodern» a Escòcia �un moviment que s�allunyava deles convencions victorianes i l�extravagància delmodernisme. Va participar en un gran programa deconstrucció d�escoles iniciat pel Consell Escolar deGlasgow a finals del segle XIX. Entre els seus projec-tes hi ha el disseny de dues escoles: l�escola públicaMartyr (1893) i l�escola del carrer Escòcia (1904-06).

canonades se situaven sota els penja-dors dels guarda-roba, per eixugar elsabrics i les sabates mullades.Per la gran densitat de població de l�à-rea de l�escola, en el mateix veïnat hihavia dues escoles més, i les tres com-partien algunes de les seves instal·la-cions, incloent la cantina i el gimnàs. Ellaboratori de ciències estava en un edi-fici independent.Sabem molt poca cosa de les discus-sions de Mackintosh amb els mestres�o els infants�, però en canvi coneixemmolt bé la seva relació intensa amb elconsell que va encarregar l�escola �que,quan va obrir l�any 1906, havia costat15.000 £ (22.000 euros). La corres-pondència entre Mackintosh i el consellevidencia la frustració que sentia l�ar-quitecte �i la preocupació del Consellescolar pel control de les despeses.Avui en dia, l�escola del carrer Escòciaés un museu sobre la història de l�edu-cació a Escòcia. 

En el mateix període també va projectar l�Escola d�Artde Glasgow (1897-1909). L�escola del carrer Escòcia, acabada l�octubre de 1906,és un dels edificis més atractius i proporcionats deMackintosh. Situat en una àrea densament poblada dela ciutat, amb cases dels obrers, fàbriques, petitstallers, botigues i esglésies, l�escola quedava enmig dedues fàbriques. Apartada de la carretera, el seu mur i laseva reixa, que dibuixen una corba molt característica,obren el pas cap a l�edifici, amb les típiques torresvidriades d�Escòcia. Quan passen la reixa, els visitantsse n�adonen que no només és un edifici funcional, sinóque està impregnat d�orgull cívic.L�escola tenia 1.250 estudiants d�entre 2 i 13 anys.Com era habitual en aquella època, l�edifici tenia entra-des separades per als nens i les nenes. De maneratotalment inusual, Mackintosh va construir una entradapetita per als infants, amb un sostre en forma d�arc, quese situava entre les dues entrades per als infants mésgrans. Adjacent a l�entrada hi ha un vestíbul, ben il·lumi-nat i airejat, que s�usa per fer assembles i activitats gim-nàstiques. Aquest espai conté unes columnes altes i pri-mes de ceràmica, amb la part superior, que toca alsegon pis, de color verd, com arbres d�un bosc.Des del vestíbul els infants haurien pujat unes escalesamb molta llum. Mackintosh alleugeria les escales, nor-malment estructures de càrrega reforçades, de maneraque rebien molta llum. La combinació de les escales iles tres columnes representava el creixement i el des-envolupament �una metàfora reforçada per la imatge del�arbre de la ciència gravat geomètricament en la pedraargilosa de la façana del darrere, que domina tot el patienreixat.La decoració de la resta de l�edifici és escassa, peròfuncionalment efectiva. La majoria de les aules sesituen a la façana sud, de cara al pati del darrere, itenen llum natural quasi tot el dia, que entra a través degrans finestres, poc habituals en aquell moment.L�escola tenia calefacció central i, en una demostraciómés de la planificació exhaustiva de Mackintosh, les

El veredicte...Comentaris dels infants que visiten elmuseu de l�escola del carrer Escòcia:«Crec que és el millor museu que hevist. Les classes eren genials»«Ha estat molt divertit, una gran expe-riència, hi tornaria en qualsevolmoment.»«Bestial, el meu pare va venir a aques-ta escola i recordava la seva classe i laseva taula.»«Les classes són molt boniques. M�hanagradat molt, són extraordinàries.»«Hi ha massa escales.»
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De dr. a esq. i de dalt a baix: L�escoladel carrer Escòcia, un edifici funcional iun orgull cívic. Les classes disposen demolta llum natural. Les columnes enra-jolades són com arbres d�un bosc. Elsinfants tenien la seva entrada especial.L�escala s�omple de la llum que deixenpassar els sostres de vidre.
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funditats del cervell mitjà. Les experièn-cies sensorials (del món exterior), i lesidees del cervellet �caòtic� es barregenamb sentiments carregats de valor. Lainformació es combina de maneres difí-cils de preveure, que no s�adiuen amb elsentit de la lògica dels adults. Això és elque anomenem imaginació lliure o fanta-sia. En els infants, la fantasia és moltmés forta que en els adults, perquè elneocòrtex es desenvolupa més lenta-ment, i els senyals «caòtics» són mésforts que els «ordenats».A vegades, es creu que la fantasia ésmenys important i menys útil que lainformació. Els termes «món de fantasia»sovint s�usen de manera pejorativa. Peròel món fantàstic del cervell dels infantsconté les idees lliures, els valors i lespossibilitats d�entendre el comporta-ment futur que permet al cervell desen-volupar-se. Potser seria més adequat dir,en comptes de «món de fantasia», dir-ne«món de possibilitats», ja que aquesta lli-bertat de pensament atorga a l�infant elmaterial mental necessari per identificarles possibilitats que poden (o que nopoden) realitzar-se en l�entorn extern. Unterme com aquest, que fa èmfasi en el

seu potencial, permetria que els adultscaptessin el seu valor. És l�aliment per aldesenvolupament del cervell i el materi-al per a la creativitat. 
Joc i creativitatL�activitat de joc i la creativitat són sinò-nims; ambdós impliquen la creació del�ordre a través del caos. L�anomenem jocquan és l�infant qui el realitza, i creativitatsi el fan adults. En ambdós casos l�ordrees trenca i apareixen pensaments nous iimprevisibles. Els infants manipulenobjectes que fan servir com a joguines;els adults poden jugar amb els pensa-ments, les teories, els paradigmes. Enambdós casos els objectes «de joc» seseparen de la resta i es destrueixen, iapareixen nous objectes, visions i teories.S�ha esdevingut una innovació, quenomés pot produir-se quan les personestenen llibertat; llibertat en l�espai on viueni en l�entorn que els envolta. Només ales-hores es fan nous aprenentatges.
Joc lliure i ordenatHi ha moltes teories sobre el tipus de jocque és millor per als infants, i per a qui-nes edats i durant quant de temps. Mol-

Matti Bergstrom i Pia Ikonen 
Els investigadors finesos Matti Bergstrom i Pia Ikonen analitzen les implica-cions de la recerca sobre el cervell i argumenten que l�espai natural és elmillor entorn per a l�aprenentatge desinhibit dels infants.
La recerca sobre el desenvolupament del cervell humà ha fet grans avenços en elsúltims anys. Ara sabem, per exemple, que els mecanismes neurals responsables delcomportament només maduren totalment a partir de la pubertat. Els canvis mésimportants en el cervell tenen lloc a les edats de dos a tres anys, de sis a set, i alfinal de la pubertat. A cadascuna d�aquestes etapes les necessitats de l�infant sóndiferents, però, en tots els casos, el cervell només pot desenvolupar tota la sevacapacitat si se�ls dóna una resposta efectiva.
Desenvolupament del cervellEl nostre cervell és un sistema amb dos �pols�: el primer, conegut com a cervellet, ésprimitiu, i emet senyals «caòtics» �podríem anomenar-lo «cervell infant». L�altre pol, elneocòrtex, està molt desenvolupat �és el centre de les nostres funcions motores isensorials, i emet senyals «ordenats». El neocòrtex és la part del cervell que tarda mésa assolir la maduresa. En un infant petit �fins a 6 o 7 anys� l�àrea del cervell que pro-cessa la lògica i l�ordre (el neocòrtex) encara no s�ha desenvolupat i l�infant depènmés de les seves sensacions, del que per a ell és important: Aquesta és la raó per laqual el comportament dels infants més petits sovint és «caòtic».El caos i l�ordre es troben o topen en el tàlam. Aquesta és l�àrea del cervell mitjà onradiquen els fenòmens mentals, com ara les emocions i l�avaluació. El tàlam és unpunt de trobada entre l�interior i l�entorn extern �i combina els valors interns amb elconeixement del què passa a l�entorn. 
No fantasia, sinó possibilitat La col·lisió entre el caos i l�ordre �entre els sentiments interns i les impressions senso-rials externes� provoca una gran activitat del cervell. La informació circula per les pro-

Espai per jugar, espai per créixer
Cervell

neurocòrtex
tàlem

cervellet
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tes vegades es diu que les activitats de joc haurien de preparar elsinfants per a la vida en la nostra societat. Aquesta idea pot explicarque es programin activitats de joc que són una rèplica del món orde-nat i lògic dels adults. Com veiem, això és un error.Una estructura ordenada no permet que la força caòtica del cerve-llet es desenvolupi i suprimeix la creativitat. Anomenem el joc pro-gramat joc «ordenat» o «estructurat», i el joc que permet l�activitat delcervell «caòtic», joc «lliure» o «salvatge». És el joc lliure que ajuda elsinfants a entrar en el «món de possibilitats» �i que els ofereix la lli-bertat que el seu cervell en creixement necessita. Per descomptat,el caos pot ser una força destructiva �potser s�ha de protegir alsinfants d�aquest perill. Però hem de recordar que la destrucció ten-deix a trencar el nostre ordre �no el seu.
Transcendint la culturaTant el joc lliure com el joc ordenat són necessaris perquè el tàlamassoleixi la maduresa. A través del joc, el cervell de l�infant explora el«món de possibilitats» i adquireix habilitats i coneixements. El joctambé és una forma de comunicació i ajuda els infants a transcendirllengües i cultures diferents. El que descrivim com a «comunicacióplena de joc» permet als infants jugar feliçment amb infants de cultu-res diferents, i capacita els adults per comunicar-se amb altres. 
L�ús de la natura com un espai de jocEls infants necessiten llibertat i espai. Un ordre massa estricte potinhibir-los l�aprenentatge. Des de la nostra perspectiva, la natura ésel millor entorn per al joc d�un infant. Això és fàcil d�entendre si pen-sem que la natura és, en molts casos, caòtica, i està plena de possi-bilitats «realitzades». En la natura, en la flora i la fauna, en el món dels

Els arquitectes, com els científics que esdediquen a l�estudi del cervell, necessi-ten tenir més informació. 
Matti Bergstrom és professor emèritde neurofisiologia de la Universitat deHelsinki, i Pia Ikonen és una investi-gadora de la Facultat de CiènciesEconòmiques de Helsinki, a Finlàndia.juliasbrain@kolumbus.fi

animals, hi observem els processos i productes de la cre-ació. Quan observem com s�hi comporten els infants,podem veure que es fixen en detalls molt petits i queabsorbeixen tot el que els envolta. A la natura, troben unreflex del seu «món de possibilitats». La natura, o lesescoles a l�aire lliure, com les que trobem a Finlàndia ialtres països nòrdics, són un bon exemple d�espais queofereixen la llibertat i les possibilitats per al joc lliure querequereix el cervell dels infants més petits. 
Espais construïts per als infantsLa llibertat i l�espai que la natura ofereix també és impor-tant en el disseny de l�espai interior. L�arquitecta finesaPihla Meskanen dissenya espais amb llums i ombres con-trastades (vegeu les imatges que acompanyen aquest arti-cle). Els edificis per a infants petits haurien d�incloure moltd�espai buit, permetent que els infants l�omplissin ambdiferents possibilitats, i que tinguessin llibertat total per fer-ho. Un espai ple de caos, com el món de Pippi Langstrum,creat per l�autora de llibres per a infants sueca AstridLindgren, també pot estar buit. És buit d�ordre!Òbviament, també necessitem ordre i estructura. Però elsespais amb quatre parets, com les aules de moltes denostres escoles, no són el que necessitem. Per què elsinfants busquen sempre allò que està desordenat oincomplet, els espais per construir? Els espais que ofe-reixen als infants la possibilitat de reordenar-los, de com-pletar-los o de tirar-los a terra, com castells de sorra a laplatja, ofereixen espai al seu cervell per créixer i madurar.

L�arquitecte finès Pihla Meskanen creaambients on els infants poden expressarel seu món «possible» mitjançant lesseves llums i ombres.
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envolta. Els mostrem com usar elsrecursos naturals, els ensenyem què espot menjar, com construir cabanes peti-tes, o com recollir llenya per aconseguircalor quan fa fred. D�aquesta maneraconeixeran com funcionen les coses ala natura, i que l�hem de tractar ambmolta cura si volem continuar-ne gau-dint en el futur. Els infants que passen tot el dia a l�ex-terior estan més sans. En la nostrasocietat, la manca d�exercici físiccomença a ser un greu problema. Peròaixò no passa amb aquests infants, igairebé no estan mai malalts, sobretot

Anders Farstad 
Noruega té molt espai a l�aire lliure. En aquest article Anders Farstad descriucom, al seu kindergarten (escola de natura) noruec, els infants tenen con-fiança en ells mateixos, estan sans i volen aprendre.
Al kindergarten Hval Gaard de Noruega, ens centrem en la natura i l�espai exterior. Elsinfants, de quatre i cinc anys, estan sempre a l�exterior, faci bon o mal temps. ANoruega tenim una dita: «El mal temps no existeix, només hi ha roba inadequada».Com a «campaments base» els infants tenen una espècie de cabana sense electrici-tat, però amb fogueres. També tenen una barca que poden usar per acostar-se a lespetites illes del voltant, on no es pot arribar de cap altra manera. També tenim un parelld�autobusos petits que fem servir per dur els infants al camp, una mica més lluny quel�escola. Però l�espai natural més important per als infants se situa just en els petitsboscs propers a l�escola, dels quals coneixen cada roca i cada arbre.A Noruega tenim una llarga tradició d�aprofitar la natura com un espai d�oci. Serprop dels elements naturals té, per als noruecs, un enorme valor. De manera que,introduint els infants en la natura com ho fem, estem tenint cura de les nostres tra-dicions.La nostra tradició pedagògica concep la natura com una font de llibertat. No téparets ni regulacions que ens tanquin en un espai clos, de manera que els infantsno han de cridar ni lluitar per aconseguir una mica d�espai o d�atenció per part delsadults. A l�exterior, tampoc necessitem massa joguines. La natura ens ofereix quasi tot elque necessitem. Els infants experimenten i aprenen a utilitzar els arbres, l�aigua, lesflors, la neu, el gel... Estimulen la seva curiositat. Observem que els infants aprenenque la cooperació amb altres és vital, especialment per resoldre els diferents pro-blemes o les tasques que se�ls encarreguen durant el dia. Els ensenyem a usar einessimples, com ara ganivets i serres, o com encendre un foc, per exemple. Aquest ésun coneixement bàsic si vols gaudir de l�exterior tant com sigui possible.Ens agrada ensenyar als infants a comprendre i sentir-se bé en la natura que els

La Natura: proveïdora d�espai
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si ho comparem amb infants que van a escoles en unespai tancat.És important que els infants sentin que pertanyen aalgun lloc, i que tinguin un sentiment de propietat �o,en altres paraules, que «arrelin». Nosaltres creiem quesi els proporcionem l�oportunitat de tenir bones expe-riències de l�entorn on viuen, del camp, els estemdonant aquesta possibilitat.El rol del responsable de l�escola �el pedagog� tambéés diferent del que té el responsable d�una escola «inte-rior». Ja no consisteix a mantenir els infants callats i enactivitats silencioses. A l�exterior hi ha algunes normesmolt simples, com ara: «No aneu més lluny d�on vegeuun adult, o d�on nosaltres us puguem veure». D�aquestamanera els infants sempre es poden acostar a l�adultper demanar ajuda o consell, i per veure com es fa algu-na feina pràctica. El pedagog passa de ser un «guàrdiad�una presó» al bon tutor que se suposa que és.El nostre objectiu principal és proporcionar als infantsun munt de «moments daurats», carregats d�humor,d�alegria i de bons sentiments perquè siguin capaços defer front als problemes quotidians. El nostre objectiués, en definitiva, que els infants desitgin aprendre, ique tinguin confiança en ells mateixos. Una escola denatura és una bona manera d�aconseguir-ho. 
Anders Farstad és mestre a l�escola de natura HvalGaard. anders.farstad@asker. kommune.no
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Els infants «exploren»la neu, les roques i els boscos,  «proven»el seu «món de possi-bilitats»
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Teoria i comportamentA través d�un qüestionari sobre el com-portament dels infants, i la freqüènciai tipus d�activitats que fan, vàrem exa-minar si existia cap connexió entre lalínia pedagògica del centre, les activi-tats desenvolupades i el comportamentdels infants.Pel que fa a la freqüència i el tipus dejoc, no vàrem trobar cap diferènciaclara entre les diverses línies. Tampocno vàrem trobar diferències en el com-portament negatiu. Tot i això, sí quevàrem descobrir una diferència claraen la quantitat de joc entre infants degrups diferents. Usualment, els cen-tres treballen en grups de deu a quin-ze infants; alguns inclouen infants d�e-dats diferents (des del naixement i finsals 4 anys), i altres centres tenen grupsd�infants fins a 2 anys, i grups de 2 a4 anys.Vàrem observar una tendència forçamés alta de «joc amb infants d�altresedats i joc en grups petits» en els cen-tres que deien inspirar-se en ReggioEmilia. En aquests centres, els infantstambé es movien amb més llibertat perl�edifici. El contacte amb infants dels

Ine van Liempd 
La investigadora holandesa Ine van Liempd revisa una recerca que investigacom els mestres holandesos apliquen les seves teories i visions pedagògi-ques a l�espai que utilitzen.
En un moment de creixement dels serveis infantils a Holanda, l�objectiu de la nos-tra recerca era avaluar els edificis existents per a aquests serveis i investigar quinsfactors eren clau perquè un edifici satisfés les necessitats dels infants, de les sevesfamílies i dels treballadors. Vàrem analitzar l�espai, la situació, el disseny i els moblesde més de trenta serveis, i vàrem demanar als treballadors si hi havia cap punt deconnexió entre l�edifici, la teoria i la pràctica pedagògica. 
Teoria i pràcticaEs va demanar als professionals dels centres infantils que descrivissin la visiópedagògica en la qual es basava la seva pràctica. La majoria dels centres (un 57%) no usaven una única aproximació, sinó vàries. Un altre 20 % van mencionarReggio Emilia com a font d�inspiració, un 10 % que estaven influenciats per lesteories del psicòleg americà Thomas Gordon sobre l�escolta activa i la comunica-ció positiva amb els infants. Un altre 13 % encara estaven desenvolupant la sevalínia pedagògica. Encara vàrem anar més enllà en l�exploració de les idees, pre-guntant-los sobre els principis subjacents a la seva pràctica. Es poden discernirtres tipus d�enfocament:� Afavorir la independència i la competència: aquests centres, inspirats sobretot enReggio Emilia, creuen important que els infants es puguin moure lliurement per l�e-difici, i estimulen la necessitat d�experimentar i descobrir.� Oferir als infants activitats variades: aquests centres se centren més en oferir alsinfants activitats que en deixar-los explorar per ells mateixos.� Centrar-se en grups: aquests centres fan molta atenció a la interacció social dinsd�un grup. Els centres amb una visió «mixta» generalment s�adscriuen a aquestacategoria.

L�ús de l�espai: on la teoria coincideix amb la pràctica altres grups semblava una característi-ca important d�aquests centres.La recerca va evidenciar altres fetsimportants, però no estaven relacionatsamb la línia pedagògica del centre. Quandos grups estan en contacte, per exem-ple compartint els lavabos, sembla queels professionals experimenten menysestrès. Vàrem deduir que això succeeixperquè es poden ajudar els uns als altresamb més facilitat. A més, els infantsjuguen junts amb més freqüència quan hiha àrees comunes. Si tenen més espaiper estar sols, o per jugar només ambun altre nen o nena, el joc dels infantsmés petits molesta menys els altres. Elsinfants en edat escolar que poden gaudirde més espai individual i de més privaci-tat �per exemple, amb armariets ambclau per a les seves coses� estan méssatisfets dels seus edificis. Les necessi-tats de les nenes també requereixen mésatenció: volen tenir gronxadors i oportuni-tats d�escalar; les àrees exteriors hauriende inspirar-les més, a través de donar-losmés oportunitats de jugar i de mésespais per passar-hi l�estona.
La teoria i l�entorn construïtEl nostre propòsit també era explorar larelació entre els edificis i la teoria. Perexemple, si els professionals d�un cen-tre creien que era important que elsinfants es poguessin moure lliurementper l�edifici, vàrem examinar si podienpassar d�una sala a una altra de mane-ra independent i si això creava proble-mes de supervisió.La manera com els treballadors i lesfamílies avaluaven un edifici escolar està
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necessiten diferents requeriments espacials. Per tant,podríem concloure que, quan es dissenyen i moblenedificis i zones de joc exteriors, no només és importanttenir en compte la visió pedagògica del centre, sinótambé les edats i grau de desenvolupament delsinfants. Si aquests elements van lligats, tot va bé. 
Ine van Liempd és investigadora de l�Agència deRecerca i Assessorament per al ús de l�Espai (AKTA).www.waarborgfondskinderopvang.nlinevanliempd@akta.nl

La recerca� La va fer l�Agència de Recerca i Asses-sorament per al ús de l�Espai (AKTA) i laUniversitat Tècnica d�Eindhoven durantels anys 2003-2004, encarregada pelFons de Garantia de l�Atenció a la Infàn-cia, i és part d�un projecte més gran ano-menat «Impuls de Qualitat per als edificisescolars».� Va implicar 30 edificis, amb 25 centresd�infantil i 14 centres de temps lliure.� Es van avaluar edificis i zones de joc al�exterior, es van examinar els plànols i esvan fer visites i entrevistes.� 289 treballadors, 328 pares i mares i192 infants van contestar qüestionaris.

molt influenciada per l�adequació d�a-quest a la seva visió personal. Quan l�e-difici no s�adequava a la teoria dels pro-fessionals o dels pares, cosa que passa-va en un terç dels casos, tant els unscom els altres qualificaven la qualitat del�edifici com a molt pitjor que en elscasos en que l�edifici i la teoria coinci-dien. Aquest descobriment subratlla comn�és d�important que la visió pedagògicadels qui treballen en el centre es prenguien consideració en el disseny de l�edifici. 
ConclusióEns va sorprendre molt que la naturale-sa i la freqüència de les activitats de joci el comportament dels infants no fosmassa diferent entre centres amb dife-rent orientació. Això no implica que enel futur aquests dos factors no estiguinlligats. El nostre estudi no va analitzarcap centre amb una pràctica especial-ment bona, i això pot explicar la dife-rència. No obstant, vàrem trobar queels edificis, les zones de joc exteriors iels mobles tenen un efecte en el com-portament i el benestar de l�infant, i queaixò es correspon amb el seu desenvo-lupament �els nens de diferents edats
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En els centres inspirats en ReggioEmilia, l�estudi va descobrir que els infants es movien més lliurementper l�edifici.

El contextEl gener de 2005, la legislació holandesa va transferir laresponsabilitat sobre la regulació de la qualitat dels cen-tres infantils des del govern als mateixos centres. Ara,els centres han d�establir els seus propis estàndards desalut i seguretat, desenvolupar anàlisi de riscs, i impli-car els pares en el procés. Els inspectors del govern vigi-len que els centres compleixin l�obligació de fixar estàn-dards. El govern holandès ha encarregat a tres agènciesque representen els proveïdors de serveis infantils queelaborin una sèrie d�estàndards, que han esdevingutpart de la regulació.
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� possibilitat d�usar els edificis escolarsi l�espai exterior com a eina d�aprenen-tatge mediambiental.El programa va finançar fins a un 50 %dels costs addicionals de la planifica-ció d�un edifici ecoeficient i, en el casde tres de les escoles, va donar suporta la participació d�investigadors del�Institut de Recerca per a l�Arquitec-tura i la Construcció, i de la Universitatde Trondheim.D�altra banda, la reforma educativa vareduir l�edat d�entrada a l�escola de 7 a6 anys. D�acord amb aquest canvi, es vademanar a les escoles que milloressin lacoordinació dels serveis fora escola perals infants de 6 a 9 anys i que fessinmés èmfasi en els projectes i la feinapràctica. Quant a la planificació, aques-tes reformes van exigir millores en moltsedificis escolars i els seus espais exte-riors. Les escoles havien de tenir espaiper permetre un ús més informal delcentre en les hores no lectives, demanera que es poguessin posar en pràc-tica noves maneres d�integrar les activi-tats socials i culturals i que hi haguésmés espai de trobada.

Llum, calefacció i aireL�escola i espai comunitari Grong, unaescola primària per a infants entre 6 i 12anys del centre de Grong, al mig deNoruega, era una de les moltes escolesque necessitaven expandir-se i repensar-se. El repte era dissenyar una nova alaper a l�escola, oferint un edifici flexibleque pogués complir la reforma educativai satisfer els objectius mediambientals,en especial l�eficiència energètica.Les aules se situen a la part nord d�unaestructura central de circulació. Les salescomunes, els espais per a activitats degrup, els magatzems i els espais tancantsse situen a la part sud. Les aules, orien-tades al Nord, no necessiten cap disposi-tiu de reducció de la llum solar, ni siste-mes per crear ombra, sinó que en canvitenen petits augments de temperatura i,precisament per això, necessiten menyscalefacció durant l�hivern.Tot i això, per augmentar l�escalfor solar,la sala d�entrada d�aire del sostre de l�e-difici està dissenyada com un col·lectorde llum solar que escalfa l�aire a travésde la recuperació del calor en la torred�extracció. També proporciona llum nat-ural a les aules. Les parets internes de

Karin Buvik 
La investigadora en arquitectura Karin Buvik descriu un programa de cons-trucció mediambiental que va coincidir amb una reforma educativa, cosa queva permetre la inclusió de més espai informal per a l�ús comunitari, i tambéuna presa de consciència sobre les qüestions mediambientals.
Els infants sovint tenen un gran interès en els temes mediambientals, i els edifi-cis, com la natura, poden oferir l�oportunitat d�entendre l�entorn i el nostre impac-te en el medi.El 1997, el llançament del programa EcoBuild a Noruega, de cinc anys de duració,que tenia com a objectiu augmentar l�eficiència ecològica en el sector de la cons-trucció, va coincidir amb la reforma de l�educació primària. Els arquitectes i elsimpulsors de la reforma educativa van estar d�acord que havien de reflexionar sobreles implicacions d�aquestes reformes, d�acord amb els nous objectius mediambien-tals. L�Institut de Recerca per a l�Arquitectura i la Construcció (SINTEF) i la Universitatde Trondheim van col·laborar en la fase inicial de planificació i disseny de tres esco-les lligades al programa EcoBuild. El programa, part del compromís del govern ambla reforma mediambiental internacional, es basava en la cooperació entre el governi la indústria. Intentava trobar solucions per a l�eficiència energètica i de materials ila gestió dels recursos, evitant l�ús de productes químics perillosos i millorant la qua-litat de l�aire interior. El programa cobria tant el disseny com la gestió d�edificiscomercials, residencials i de cinc escoles.Per a les escoles, l�objectiu era dissenyar edificis funcionals i «sans», que oferissin alsinfants un bon entorn d�aprenentatge. Els objectius essencials de disseny incloïen: � L�oferta d�espai eficient i flexible.� La consecució de la millor qualitat en les àrees «d�entorn exterior».� Els «recursos» i el «clima interior» (avaluats seguint la metodologia EcoProfile deNoruega).� L�ús de l�energia per a calefacció, ventilació i il·luminació subjectes a considera-cions estrictes d�eficiència energètica, i amb fonts d�energia renovables.

Portant l�exterior a dins
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Arquitectes de l�escola i l�espai Grong: Letnes arkitektkontor AS.L�edifici energèticament eficient, amb el sistema d�escalfament solar passiu i el sistema de ventilació,formava part del projecte Meduca de la Unió Europea.

Energia solar i ventilació. L�aire entra a l�edifici a travésd�un canal terrestre que va des d�una torre d�entradad�aire a una sala subterrània d�aire, per sota de l�estructura central de circulació de l�edifici. L�extracciód�aire es realitza a través d�una cambra d�extracció.Al sostre de l�edifici hi ha una claraboia que permet quela llum arribi a les classes i també l�entrada d�aire, i que aporta una força addicional per a l�aire de ventilació, a més d�escalfar l�aire que entra a travésd�un senzill sistema de recuperació d�escalfor.

Part del terra en les àrees comuness�ha fet amb pedra local, col·locadad�acord amb el seu ordre d�excavació(de nord a sud), cosa que permet queels infants coneguin més coses sobrela geologia del seu país. L�edifici també manté els troncs delsarbres intactes. L�àrea comuna, equi-pada amb taules de treball i piques,complementa l�àrea de les aules.

En resposta a lesnoves demandeseducatives, el nouespai comú esreparteix en petitsllocs de trobada,amb prou flexibilitatper convertir-se enespais més ampliso en classes tradi-cionals.
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l�edifici tenen vidres per permetre que la llum del dia arri-bi a la part del darrera de les aules. El disseny de la cla-raboia optimitza l�escalfor solar passiva �aprofitant tantcom és possible l�energia solar sense mitjans mecànics�i permet una distribució uniforme de la llum solar. Laplanificació de l�escola Grong i del seu sistema de venti-lació han generat molt d�interès, a Noruega, entre elsarquitectes i els educadors.
Consciència ecològica quotidianaUn dels objectius principals del programa EcoBuild eraexplorar la possibilitat d�usar l�edifici escolar i el seu espaiexterior com a instrument mediambiental. Aquesta ideaes va desenvolupar a través d�un projecte que implicaval�escola de secundària de Kvernhuset, al Sud-est deNoruega. L�escola es va traslladar a un nou edifici als afo-res de la ciutat, amb un bosc de pins i una roca de gra-nit com a part de l�espai de l�escola. L�objectiu era crearespais interns i externs que es poguessin usar com a ins-truments d�aprenentatge per a estudis mediambientals.El repte era integrar l�edifici i la dimensió ecològica delpati en la vida quotidiana de l�escola. La solució es va tro-bar a tres nivells. El primer nivell implica solucions per atot el complex de l�escola. La idea principal del disseny esbasa en l�ús de les qualitats existents en aquest espai: lesroques, el bosc i la llum que es filtra a través dels arbres.La fusta i el granit es van fer servir com a materials cons-tructius. L�edifici es va dissenyar per preservar, tant comera possible, els arbres. Es va fer atenció especial aexplotar com a recurs la llum del dia, fent servir elementsnaturals, la força de flotació i el vent per a la ventilació,l�escalfor geotèrmica (l�escalfor expulsada per la terra) i eltractament d�aigües residuals in situ. Un èxit importantdel programa va ser aconseguir que tots els infantspoguessin arribar a l�escola a peu, reduint la necessitatdel transport en autobús o en cotxe. Això va suposar laconstrucció de vies per a bicicletes, de passatges i d�en-creuaments per a vianants.El segon nivell usa parts de l�edifici per a avaluacionsmediambientals que no es poden fer o són massa cares
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talvi d�energia en el sector de la cons-trucció, i també va exemplificar elsbeneficis que deriven de la col·laboracióen el disseny d�edificis, d�espais i d�en-torns d�aprenentatge per als infants.Sobretot, va demostrar que els mateixosinfants poden participar de manera efec-tiva en el procés �i formar part del pro-cés d�avaluació. Fins ara, només hi hanestat implicats infants més grans. Peròno sembla que hi hagi cap raó objectivaper impedir que s�hi impliquin els méspetits. 
Karin Buvik és investigadora a SIN-TEF, l�Institut de Recerca sobrel�Arquitectura i la Tecnologia de laConstrucció. Karin.J.Buvik@sintef.no

Espai i disseny
per a tot el conjunt. L�avaluació es divideix en tres sec-cions o zones: � Groga: se centra en l�energia solar, mostrant alsinfants com conservar l�energia. Alguns dels elementsconstructius estan coberts de vidre per ensenyar alsinfants el sistema d�insolació de l�edifici. Els infantstambé tenen accés al sistema de gestió d�energia del�escola, cosa que els permet avaluar el seu consumd�energia. � Blava: se centra en l�aigua, amb elements de cons-trucció fets amb vidre que deixen veure les canona-des d�aigua, cosa que permet que els infants veginels aquaris.� Verda: se centra en el creixement natural i els pro-cessos de reciclatge, amb un hivernacle com a ele-ment addicional de caràcter educatiu, i elementsconstructius fets de material reciclat.El tercer nivell consisteix en l�ús d�espais com unterrari o un aquari per donar suport als estudis d�eco-logia, i també en pòsters i fotografies sobre qüestionsecològiques penjats en espais comuns.
Exterior, interiorDins l�edifici escolar, en els llocs on hi havia arbres�abans de la construcció� s�han conservat els troncsdels arbres, sovint intactes. Les formacions naturals deroca s�han incorporat al disseny de les àrees comunes.A terra, hi ha petites obertures cobertes que contenen,per exemple, esquelets d�animals o peixos i fragmentsde pedres, que atreuen l�atenció dels infants i fan sorgirpreguntes. L�escola s�ha convertit en un instrument efec-tiu per a l�educació i l�aprenentatge. Quan hi ha visites,són els infants els qui els ensenyen l�edifici i el jardí, i elsqui expliquen les seves característiques. L�escola, dis-senyada per a estudiants de secundària, ofereix forçapossibilitats per complementar els estudis científics,però els seus principis bàsics són simples i es podenadaptar molt fàcilment per a infants més petits.El programa EcoBuild va concloure el 2002. Vademostrar que hi havia un potencial considerable d�es-
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Accés a totes les àreesEntendre que «l�accessibilitat» és moltmés que l�accés físic és un dels temesque han emergit amb més força de laconsulta als infants de les escoles delNord d�Escòcia, al Regne Unit, sobre commillorar la vida a l�escola dels infantsamb necessitat de suport addicional.Les converses amb infants de primària(5-11 anys) i secundària (11-16) vanrevelar que, per a ells, l�accessibilitat�en el seu sentit més ampli� té a veuretant amb l�amistat i amb el sentiment defer part d�alguna cosa com amb ser

capaços d�accedir a un edifici, i que aixòté implicacions especials per als infantsamb dificultats d�aprenentatge o com-portament.Els infants expressa-ven algunes de lesseves frustracions entreballs artístics quees van compilar enun calendari i es vandistribuir gratuïtamenta totes les escolesdel Nord d�Escòcia.
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El parvulari Giacosa, a Milà, Itàlia: quan els infants de tres anysarriben a l�escola el primer dia, es troben amb un espai obert, buit.Treballen amb els adults per «vestir» les sales, posant armaris i pres-tatges per estructurar l�espai, i escollint les imatges per a les parets.
Fragments del primer dia a l�escola.ANDREA: Posem un prestatge llarg aquí�STEFANO: Per què no posem l�espai per construir coses, aquí�SIMONE: Sí, l�espai per construir ha de ser gran�CARLO: Necessitem cola, tisores i cartolines�TOMMASO: És divertit, m�agrada molt decidir l�espai...CARLO: �i moure els mobles...STEFANO: Empenyeu i podrem moure els prestatges...ANDREA: Aneu amb compte, espereu que us ajudo�STEFANO: Sí, ajudeu-me tots... entre tots tenim més força...TOMMASO: De veritat podem decidir tot els espais de la nostra classe?

Els actors
Una instantània de diferents perspectivessobre l�espai�

ParesA Anglaterra, al Regne Unit, els fons des-tinats a una sèrie de centres infantilscom a part del programa «Sure Start»han permès la construcció de nous edifi-cis que acullen i permeten la participacióde les famílies.
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tectes, els educadors, els mestres i elsgestors i responsables polítics.La recerca realitzada per Reggio Childreni l�Acadèmia Domus (Children, spaces,relationships-metaproject for an environ-ment for young children, Reggio Children,1998) suggereix algunes línies mestresque es poden usar per desenvolupar unentorn que els infants puguin veure, tocar,sentir, tastar, olorar, jugar, explorar i expe-rimentar i, sobretot, sentir-se estimats.
La planificació de les escoles infantilsLes escoles infantils haurien d�oferirmoltes possibilitats d�experienciar cosesdiferents: desenvolupar relacions i opor-tunitats per a l�experimentació, oferirexperiències i donar informació, tot ambvistes a maximitzar el nombre de con-nexions que un infant pot fer. Un centreno hauria de ser una illa, sinó més aviatuna entitat que emeti i absorbeixi, queestigui immersa en la cultura contem-porània, que permeti les emocions, elsfets, els desigs, i les notícies. Hauria deser permeable a la societat, però noestar sense defenses; amb projectesque filtrin, guiïn i actuïn com una mem-brana i un espai d�intercanvi.

La meva opinió és que els centres infan-tils no haurien de semblar les vivendes del�arquitecte suís Le Corbusier, concebudescom a «màquines per viure-hi» �per donarsuport a l�activitat de viure� sinó mésaviat com a «màquines que ofereixen pos-sibilitas» �que ajuden els infants a créixeri a definir la seva identitat individual i degrup, que ofereixen un espai d�intercanvitridimensional entre l�infant, el món de lesaltres coses vives (infants, adults, animalsi plantes) i els objectes.Una escola infantil és com una gran incu-badora, un lloc on treballar, aprendre,jugar, dormir, fer activitats culturals,experimentar i cometre errors. És unentorn sempre canviant on el disseny, elsmobles, els sistemes i les superfícies deseparació han de permetre diferents acti-vitats, a diferents hores del dia però en elmateix lloc, sense un programa predeter-minat, sinó més aviat d�acord amb lesdecisions dels infants i els seus mestresen un moment determinat.El que es necessita és, per tant, entornsgenèrics que puguin convertir-se en llocsdiferents per activitats diverses: com elhardware d�un ordinador que ofereixi dife-rents serveis depenent del software que

Michele Zini  
L'arquitecte italià Michele Zini ens explica perquè un entorn que nodreixi elssentits i les emocions necessita que els arquitectes i els educadors treballinen equip, i detalla què cal per crear un espai amb aquestes característiques.
La recerca en neurociències i en ciències socials ha confirmat que la nostra identitates desenvolupa a partir de la nostra experiència de l�entorn i de la nostra història genè-tica. Quan naixem, el nostre cervell i la nostra capacitat de percebre i d�experienciar larealitat encara no estan formats ni ben definits, però, com una flor, estan esperant perobrir-se. Els nostres sentits i habilitats cognitives es desenvolupen a través de la inter-acció amb el nostre entorn. Aquesta és la raó per la qual entorns culturals diferentsconformen la nostra percepció de maneres diferents. Els infants inuit, per exemple,tenen molts noms diferents per el que nosaltres anomenem neu. 
Barrejant els sentitsEl nostre cervell segueix desenvolupant-se al llarg de la infància, fins al final de l�ado-lescència. Però entre els primers mesos i fins als 6 anys les nostres capacitats per-ceptives i cognitives adquireixen una forma més concreta. Els infants són un laboratoriper als sentits, i cada un dels sentit activa els altres. Tenen una capacitat sinestèsica:poden «veure» la temperatura, «tocar» la llum, «tastar» les olors. Les escoles infantils iels espais per a infants constitueixen, en general, un taller enorme dels sentits perquèl�infant construeix coneixement. Aquests entorns poden donar suport i estimular elscamins de l�aprenentatge dels infants, influenciar els processos cognitius i la percepciói contribuir a la formació de la identitat individual de l�infant. Com a resultat, l�entorn de l�infant no es pot contemplar només com un context pera l�aprenentatge o com un escenari passiu per a les activitats; és part integral de l�a-prenentatge i ajuda a definir la identitat dels infants.Els infants es beneficien d�un entorn ric en estímuls que els ofereixi moltes possibilitatsdiferents per experimentar, investigar, verificar i desenvolupar-se. Planificar un espai així�el seu disseny, mobles i objectes� requereix la col·laboració efectiva entre els arqui-

Veure, sentir, tocar, tastar, olorar i estimar
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s�esculli. Els ordinadors i les telecomunicacions, els mate-rials que es poden canviar fàcilment, i les tecnologies sim-biòtiques treballaran conjuntament per oferir entorns can-viants amb una tecnologia que estigui disponible peròamagada, accessible només si és necessària, en entornscomplexos però acollidors, domèstics però que no simulinuna casa, i rics des del punt de vista sensorial.Un centre no s�hauria de dividir de manera massa simple,d�acord amb les funcions que s�hi hagi de fer. Certament,ha de tenir algunes àrees molt especialitzades: per crearmúsica, per moure�s, per treballar amb materials, per teniraccés a la informació i processar-la, i per a altres activi-tats. Però la resta d�espais haurien de ser més relacionalsi genèrics, com una plaça al centre de la ciutat. Això sig-nifica que hi hauria d�haver llocs amb una gran densitattecnològica, i altres sense, amb un ritme variable que,com la música, també necessita pauses i silencis.La cuina, els tallers, les sales per a la roba, l�espai del�entrada, les biblioteques, el jardí, l�espai per dormir,per menjar, per córrer, per pensar, per estar sol o engrup, tots els espais tenen la mateixa importància. Totsofereixen oportunitats per a la recerca per part delsinfants i els adults, la base de l�aprenentatge. Aquestsespais estan formats per parets, informació, mobles,colors, llum, olors i sons.
Dissenyar entorns per a l�aprenentatge sensorialDissenyar espais flexibles, canviables, que s�alterin con-tínuament i que, alhora, tinguin una identitat que es

La il·luminació hauria de poder crear zones d�ombres i produirombres amb colors. Es pot feramb llums incandescents, però nofluorescents. Alhora, el sistemad�il·luminació ha de permetre alsinfants i als treballadors variar laintensitat de la llum. Esq., escola bressol estatal aReggio Emilia. A sota, menjadord�una escola estatal a Mòdena.

Els colors haurien d�anar més enllàdel vermell i el blau que els adultsassocien amb els infants. Les ombressubtils, els contrastos i la diversitatafegeixen riquesa visual. Esq., escola privada a Brescia, esco-la estatal i parvulari a Mòdena.
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Els materials han de crear un entornmultisensorial amb superfícies llises i aspres, sequesi mullades, opaques,brillants, translúcides itransparents. Dr. menjador d�unaescola estatal aMòdena. A baix,escola bressol delbanc Medio CreditoCentrale a Roma.

correspongui amb el concepte dels «cent llenguatges del�infant» �una metàfora per descriure les moltes formesd�expressió dels infants� és difícil. Els arquitectes hande treballar molt per aconseguir-ho.S�ha demostrat que els processos de disseny més útilssón aquells que usen el color, la llum, el so i l�olor. Aixòés així perquè aquests elements es corresponen ambels processos cognitius dels infants petits. La imatge delcentre, per tant, no deriva només de la distribució del�espai i dels mobles, sinó també de la riquesa sensio-rial dels materials. 
ColorPer al color, això significa que cal usar un ventall cro-màtic amb moltes ombres. Això no té res a veure ambel sistema banal i simplificat de vermell, groc, i blau queels adults sovint associen amb la infància. En comptesd�això, l�objectiu hauria de ser oferir als infants un ven-tall de colors més subtil, amb molts colors. Aquest hau-ria d�incloure colors semblants els uns als altres, tosobre to, que puguin generar vigor i varietat, i colors quecontrastin els uns amb els altres, tenint cura de reduirla seva intensitat quan hi hagi, de costat, colors com-plementaris. Es poden usar colors vius que contrastinamb el color principal per emfasitzar espais, àrees oobjectes específics.
Llum L�espai hauria d�estar il·luminat des d�una varietat defonts: llums incandescents, fluorescents, halògenes...per aconseguir un ús òptim de tot el ventall de possibi-litats. La llum hauria de poder crear ombres. Això éspossible quan s�usen llums incandescents però no quansón fluorescents. La il·luminació hauria d�oferir llumconcentrada i difusa, i diferents temperatures de color:blanc càlid, blanc fresc, blanc rosat. Els treballadors i elsinfants haurien de poder variar la intensitat i el color deles llums. És possible tenir llums que creïn diferentsombres de colors, afegint el vermell, el verd i el blau ala llum blanca estàndard. 
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MaterialsEls materials haurien de ser rics i variats.Haurien de crear un entorn multisenso-rial, amb superfícies suaus i aspres, se-ques i mullades, opaques, brillants, trans-lúcides i transparents. Hi hauria d�havermaterials que envellissin amb el temps(fusta, pedra, flors, teles) o que es man-tinguessin sempre igual (vidre, acer). Aquestes qualitats sensorials delsentorns per a la infància es poden con-trolar només a través d�una planificacióque coordini l�arquitectura, els sistemesde disseny i el mobiliari. La tasca decoordinació hauria de quedar en mansd�un sol dissenyador, que supervisés lafeina de diversos tècnics experts que,alhora, formessin un equip amb elsmestres. A més, també hauria desupervisar el contracte i els proveïdorsde materials, i gestionar tots els ele-ments de disseny. I tot això amb l�ob-jectiu de crear un centre que donisuport i reflecteixi la imatge d�un infantcontent i competent. 
Michele Zini és arquitecte i dissenya-dor a ZPZ Partners, www.zpzpartners.it,investigador amb Reggio Emilia i elCentre de Recerca Acadèmia Domus, i professor a la Facultat de Disseny dela Universitat de Milà. mail@zpzpartners.itarquitectura, interiors i mobiliari: disseny ZPZ Partners
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col·laboració té beneficis molt podero-sos i cal, per tant, treballar per establiraquesta relació.La inversió substancial de fons en laconstrucció de noves escoles o altresserveis ofereix una oportunitat a lescomunitats per enfortir aquesta col·la-boració, a través del compromís de totsels actors en un procés com ara el «pro-jecte participatiu». L�equip que desenvo-lupa el projecte ha de moure�s seqüen-cialment a través d�una sèrie de fasesde planificació, cadascuna de les quals«construeix» sobre la base de les deci-sions preses en les anteriors.En el cas de l�escola Ingunnerskoli, aIslàndia (que s�inaugurarà l�estiu del2005), amb 400 estudiants d�entre 6 i16 anys, el comitè de disseny, ambmúltiples actors, estava compost per 40persones, incloent els mestres i l�admi-nistració, les famílies, els arquitectes,els membres del consell escolar i lesempreses locals.El comitè es va reunir en tres sessionsdiferents, de dos dies de duració, i vainiciar cada fase del procés amb unaintroducció i una revisió, seguida dedeliberacions. Els membres del comitè

treballaven individualment, en pare-lles, en grups petits o com a ple. Elcontingut de cada fase se centrava entemes rellevants per a la comunitat.La participació, les idees i propostesdels estudiants s�obtenien dels mes-tres que introduïen els temes a lesseves classes. A mesura que el comitè avançava a tra-vés de les fases del «disseny des de labase», les noves decisions es revisavenen relació a les anteriors, per garantir lacoherència. Aquestes decisions forma-ven la base d�un informe que el comitèrevisava per arribar a un consens.
Bruce A Jilk és arquitecte, educador,investigador i autor. Té una consultoriaals Estats Units d�Amèrica i ha treballaten 36 països diferents. bajilk@comcast.net

Bruce A Jilk  
L�arquitecte nordamericà Bruce A Jilk descriu el «projecte participatiu», unprocés de planificació i disseny en col·laboració, desenvolupat per a escoles,que augmenta l�efectivitat en la presa de decisions i que també es pot apli-car a serveis infantils.
La societat està canviant ràpidament i l�educació té el repte de correspondre aaquests canvis. A mesura que augmentem el nostre coneixement sobre la maneracom aprenem, també hem d�aprofundir en el nostre concepte de què constitueix unentorn d�aprenentatge estimulant i creatiu. La tasca més difícil en aquest procés detransformació és canviar la imatge pública de l�escola �què sembla, quines són lesseves funcions, on se situa... Tots tenim una tendència a fer les coses sobre la basede les nostres experiències personals i d�acord amb les nostres assumpcions del què«l�escola» hauria de ser, fer, i semblar.El procés de planificació democràtica, des de la base, amb la seva aproximaciócol·laborativa i centrada en la persona que aprèn, construeix i dóna suport als lli-gams comunitaris, un pas important en qualsevol estratègia de transformació. Elprocés va ser desenvolupat a partir d�una recerca realitzada per la Universitat deMinnesota els anys noranta per examinar com es podia millorar el sistema educatiudels Estats Units d�Amèrica. L�equip investigador va descobrir que un procés de pla-nificació i disseny d�equipaments escolars desenvolupat únicament per arquitectes itècnics era incapaç de satisfer les ràpidament canviants necessitats socials, i que elproducte d�un procés com aquest era, segurament, una inversió malbaratada. Elsinvestigadors van concloure que per prendre les decisions correctes i desenvoluparla millor pràctica educativa possible en una societat en constant evolució, s�havia degarantir la implicació de totes les persones que poguessin jugar-hi un paper.
Treballar juntsLa recerca ha demostrat que la col·laboració entre els pares, la comunitat i els ser-veis públics faciliten el desenvolupament efectiu i l�educació d�un infant. Aquesta

Un projecte participatiucol·laborar per a una inversió a llarg termini L�escola Ingunnerskoli a Islàndia(s�inaugura aquest estiu) amb 400estudiants entre 6 i 16 anys.
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Les fases del «projecte participatiu»1. Context d�aprenentatge: el pro-cés de «disseny des de la base» ampliala visió tradicional del disseny perincloure qüestions socials relatives a lesdinàmiques de la comunitat, de les famí-lies i de la feina. El centre del procés sesitua en les persones que aprenen i en lesseves necessitats en un context local.Serveix per guiar i avaluar la resta de fasesdel procés.2. Les persones que aprenen (audiència):l�escola ha de servir a aquestes persones. Potser que les escoles noves hagin de servir a ungrup més ampli, des de la primera infància alsadults.3. La identitat: aquesta fase secentra en què ha de ser especial iúnic de l�escola. Mentre que lamajoria de processos de planificacióescolar consideren la seva missió, visió,valors, i logo, aquests components rara-ment estan lligats a una identitat convin-cent i significativa per a l�escola.4. Expectatives d�aprenentatge: aquestafase fa referència a allò que es promet en ter-mes dels resultats o productes de l�aprenentat-ge. Les expectatives d�aprenentatge inclouendescripcions dels estudiants, com ara un estudiantautodidacte, un estudiant col·laborador, o un pensa-dor crític.5. Procés d�aprenentatge: Típicament, aquesta faseidentifica els processos o projectes d�aprenentatge quepermetran complir les expectatives d�aprenentatge, i lesespecificacions que promouran que aquests projectes lli-guin el currículum, l�ensenyament i l�avaluació. El currícu-lum és interdisciplinari, l�ensenyament es complementaamb la «coconstrucció», amb els infants com a partici-pants actius que construeixen el seu coneixement propi,personal, i l�avaluació és continuada.

6. Organització de l�aprenentatge: en aquestafase el comitè de disseny pren decisions sobre comorganitzar el calendari escolar, el procés d�aprenen-tatge, la presa de decisions, la tecnologia i elsentorns d�aprenentatge per donar el suport mésgran possible al procés d�aprenentatge.7. Associacions d�aprenentatge: aquesta fasese centra en analitzar quines altres persones hande participar per aconseguir que l�organització i elprocés d�aprenentatge funcionin per complir lesexpectatives d�aprenentatge. Els serveis infan-tils poden tenir socis com elsmuseus, els zoos, grups musi-cals, i les persones grans.8. Els mestres: s�hauria depensar en els mestres tant anivell individual com a nivellcol·lectiu, com a equip detreball. Les escoles tambéhan d�invertir en la formaciódels mestres per aconseguirque l�escola funcioni demanera efectiva.9. Entorn d�aprenentatge(inclou la tecnologia): l�en-torn d�aprenentatge, queinclou decisions sobre la tec-nologia, l�equipament i lesinstal·lacions, va més enllàde l�edifici escolar i incloutots els contexts d�aprenen-tatge usats pels estudiants(per exemple, casa seva, lesbiblioteques públiques). Eldisseny de l�entorn d�apre-nentatge comença amb unarevisió detallada del procésd�aprenentatge, l�organitza-ció, les associacions, i l�equipde professionals.

10. Celebració de l�aprenentatge:aquesta és una fase del procés de dis-seny necessària per motivar i reconèixerels progressos fets per acostar-se a lesexpectatives d�aprenentatge. Moltes deles celebracions tradicionals de l�apre-nentatge han de revisar-se, per comuni-car i reforçar els canvis en l�educació ien el funcionament de les noves esco-les. Per exemple, es podria passar de latradicional avaluació dels estudiants aque tinguin la seva pròpia pàgina web,com a celebració continuada del seuaprenentatge.11. El finançament de l�aprenentat-ge: aquesta és l�última fase del procés,ja que tot i que els diners són impor-tants, també és important no tancar elsfluxos de debat i les idees creatives alcomençament del procés. Aquesta faseimplica revisar les despeses i els ingres-sos derivats de construir i fer funcionaruna escola nova o remodelada. L�objectiués construir més escoles noves i fer-lesfuncionar al mateix cost que una esco-la ja existent.
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infants, com ara la casa de joc, i tambéla seva atenció a algunes característi-ques del disseny, com els còdols al vol-tant de la classe. A partir de les foto-grafies que havien fet en els passeigs,els infants van fer mapes que es vanexhibir, perquè tothom en pogués parlar.També van observar imatges del seuentorn més ampli, com el centre de laciutat i els parcs, per provocar conver-ses sobre els llocs que trobaven mésimportants.Finalment, vaig entrevistar els infants iels adults demanant-los els seus senti-ments sobre l�espai existent, i els seussuggeriments de canvis. 
De la discussió a l�accióEls comentaris i les fotos dels infants vancondensar-se en un llibre que diferentsgrups d�infants van llegir i debatre ambels mestres i amb responsable de desen-volupament de Learning through Land-scapes. D�aquest procés van emergirquatre maneres de categoritzar l�entorn:espais que cal mantenir, espais que calfer més grans, espais que cal canviar iespais que cal afegir. Altres estudispodrien desvetllar «espais per treure».

Alison Clark  
La investigadora anglesa Alison Clark descriu una recerca que usa el mèto-de Mosaic per parlar amb els infants petits sobre l�espai i el disseny.
De les persones involucrades en la construcció, el redisseny o el moblament delsespais per a la infància, els qui tenen menys poder són els infants més petits. Elsadults, que tenen el poder per fer canvis, sovint no veuen les idees i experiènciesdels més petits. El repte és com aconseguir que les perspectives dels infants méspetits siguin més «visibles». Per assegurar que les seves opinions es prenguessin en consideració en els plansper desenvolupar una instal·lació exterior a la seva escola, vaig fer una recerca ambinfants de 3 i 4 anys usant un context de recerca �el mètode Mosaic� que cons-trueix una imatge de la vida quotidiana des de la perspectiva d�un infant. L�estudi, «Espais per jugar», va ser una col·laboració entre la Thomas CoramResearch Unit (la Unitat de Recerca Thomas Coram) i Learning through Landscapes(Aprenent a través dels Paisatges), una societat benèfica que dóna suport a entornseducatius per desenvolupar i mantenir el seu espai exterior. El director i els mestresd�una escola infantil a Kent volien desenvolupar el seu espai exterior i havien acon-seguit una petita subvenció de Learning through Landscapes per iniciar aquest pro-cés. 
Construir una perspectiva de l�infantDesprés de diversos dies d�observació, els infants i els adults reflexionaven sobre laseva experiència a l�escola de diferent manera. Els infants feien fotos del què con-sideraven important de l�exterior, i convertien aquestes fotos en llibres individualssobre l�espai exterior de l�escola. Aquests llibres incloïen fotos dels equipaments perjugar, dels amics, dels mestres i de detalls de l�entorn més ampli, com el cel o lesfulles dels arbres.Els infants em van dur a un passeig per l�espai. Ells estaven al càrrec del passeig, ila manera com aquest es gravava. El passeig va revelar els llocs compartits pels

Temps per escoltarles perspectives dels infants en el disseny
L�estudi «Espais per jugar» i el mètode MosaicEl mètode Mosaic construeix unaimatge de la vida quotidiana des de laperspectiva dels infants més petits,usant una sèrie d�eines visuals i ver-bals, que inclou l�observació i lesentrevistes, les fotografies i la cons-trucció de mapes. Es va escollir com amètode d�aquest estudi per escoltar iactuar d�acord amb les perspectivesdels infants. En l�estudi «Espais per jugar», que esva realitzar entre setembre del 2003 ifebrer del 2004, van participar vint-i-vuit infants de 3 i 4 anys. L�anàlisi,finançada pel Carnegie Trust del RegneUnit i la Fundació Bernard van Leer, haobert el camí a un projecte de tresanys per implicar els infants més petitsen el disseny de nous centres infantilsi en els canvis en els espais ja exis-tents, interiors i exteriors.Per a més informació sobre el mètodeMosaic llegiu «Els infants com a experts:escoltar usant el mètode Mosaic»,d�Alison Clark, publicat en el número 1d�INFÀNCIA A EUROPA.
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facin visibles, però també pot fer sorgirnoves idees. Això és el que va passaramb aquest estudi. Als treballadors noels agradava la casa de jocs i haurienestat contents d�eliminar-la, però perals infants era un tresor que els perme-tia estar junts per relaxar-se, de mane-ra que els adults van decidir augmentarl�espai disponible per a la construccióde cases. Ara se n�adonaven que lacasa era molt important per als infants,i com a resultat van canviar les sevesprioritats. L�estudi va demostrar la importància deles perspectives dels infants per al pro-cés de disseny. Usant mètodes com elMosaic, els professionals de l�educacióinfantil poden donar visibilitat a les opi-nions i experiències dels més petits icridar l�atenció sobre aquestes per partdels adults amb poder per canviar lescoses. Seria un pas endavant establiruna cultura del disseny que accepti ivalori les perspectives dels més petits.Si explorem noves formes de comuni-cació entre els infants, els professio-nals, els dissenyadors i els arquitectes,en poden resultar possibilitats de dis-seny excitants. 
Alison Clark és investigadora aThomas Coram Research Unit, Institutd�Educació de la Universitat deLondres. a.clark@ioe.ac.uk 

� Espais per mantenir: el procés de recollir les perspec-tives dels infants van emfasitzar quins llocs eren impor-tants per a ells. Per exemple, els infants van demostrarla importància del túnel excavat per amagar-s�hi, espiarcap enfora, pensar i arrepenjar-s�hi cap enfora. � Espais per engrandir: l�estudi va revelar que algunescaracterístiques de l�espai exterior eren una font de ten-sió entre els infants i els adults. La casa de jocs era und�aquests espais problemàtics. A la majoria dels infantsels agradava, però els adults la consideraven un proble-ma per la seva mida petita.� Espais per canviar: alguns espais necessitaven uncanvi, com la reixa de seguretat al voltant del pati. Elsinfants eren conscients de per què hi era: «perquè noentrin persones estranyes i perquè les dolentes es que-din fora», com em va dir un nen de 4 anys. Tot i aixòles seves fotos i mapes van fer veure als adults que,des de l�alçada d�un infant petit, aquesta reixa era moltopressiva.� Espais per afegir: una anàlisi detallada de les respos-tes dels infants i els adults va mostrar mancances en lesinstal·lacions. Per exemple, l�espai preferit dels infants al�interior de l�escola era el sorral, però en canvi a fora del�escola no n�hi havia.Un grup de pares va usar aquesta anàlisi per adaptarl�espai exterior. Per exemple, van pintar i penjar pis-sarres de la reixa i van fer un sorral fora, al pati del�escola. Hi ha moltes veus que cal escoltar en qualsevol projec-te de disseny. Obrir el debat pot implicar que les dife-rències entre les opinions dels adults i dels infants es

A dalt, els pares van decorar la reixa deseguretat exterior per fer-la menys opressiva,després de consultar els infants.A sota, construint mapes: els infants assenyalen el que els és important i tenen una eina visual per debatre amb els adults.
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Suport estatal per a les mares tre-balladoresDesprés de la II Guerra Mundial, la res-ponsabilitat sobre el desenvolupamentdels serveis infantils va recaure enl�Estat. A més de donar suport a laigualtat de les dones i al seu dret d�es-tudiar i treballar, el seu dret a la mater-nitat també es va reconèixer. L�estatcompartia la responsabilitat de la curadels infants i va adoptar polítiques perincrementar les places a les escolesbressol i els parvularis com a mitjà perencoratjar la participació de les donesen el mercat laboral i en la vida pública.El 1954 i el 1953, respectivament, esvan publicar les primeres normes nacio-nals per treballar amb els infants enaquestes institucions. Durant els anys 60 i 70, es van disse-nyar i construir molts centres per ainfants per sota de l�edat d�escolaritzacióobligatòria. L�oferta de serveis era unaresponsabilitat exclusiva de l�estat, i elssistemes eren molt centralitzats i no dei-xaven espai per a requeriments dife-rents. Es van publicar normes centrals,que regulaven la mida de les sales i esti-pulaven les àrees i sales interiors reque-

rides, incloent els lavabos, les piques iles sales de canvi, les cuines �incloentuna cuina infantil separada per prepararel menjar dels nadons�, un despatx pelpediatra i un vestidor i una àrea-menja-dor per als treballadors. Com a resultat,la majoria dels nous edificis, fossin esco-les bressol o parvularis, eren molt simi-lars. D�altra banda, malgrat que els dostipus de servei depenien de diferentsdepartaments (els escoles bressol, deSalut, i els parvularis, d�educació), elsdos compartien la idea d�oferir un serveiper als infants durant tot el dia, quecobrís totes les hores de feina delspares. D�aquesta manera, els espais esvan crear seguint unes mateixes ideessobre salut i higiene, i uns mateixos con-ceptes de cura. L�única diferència eral�èmfasi en el concepte pedagògic, méspresent en el treball amb els infants de3 a 6 anys.Com a resultat de l�expansió dels anys 60i 70, es van construir molts parvularis, i esva aconseguir quasi una cobertura totalper als infants de 3 a 6 anys �quan escomençava l�escola obligatòria. Però elnombre de places d�escola bressol vaseguir sent molt més reduït. La raó princi-

Marta Korintus  
Hongria és un dels nous membres de la Unió Europea. Marta Korintus revisala història dels serveis per a la infància hongaresos.
Les escoles infantils van començar a sorgir a Hongria fa més de cent cinquantaanys. Es van fundar, en alguns casos, a partir d�iniciatives individuals i, en altres,des d�associacions privades. Es van desenvolupar dos tipus de centres: bölcsöde(centres per a infants menors de 3 anys) i óvoda (centres per a infants d�entre 3i 6 anys).
Assegurar la criançaL�any 1828 Terés Brunszvik va fundar el primer parvulari a Buda (una de les tresciutats, que amb Óbuda i Pest, després va formar Budapest), després de visitarles escoles dels pedagogs suís i britànic Pestalozzi i Wilderspin. L�objectiu del cen-tre era protegir els infants de les famílies pobres. Els primers treballadors delsparvularis eren, sobretot, homes, probablement com a reflex de la tradició edu-cativa de l�època. La seva tasca no era l�educació, sinó la criança (nevelés), eldesenvolupament de les habilitats i les emocions, per mitjà d�una relació d�esti-mació, de l�establiment de bons exemples i del cant. Malgrat les diferències deconcepte, els centres fundats durant la primera meitat del segle XIX s�assembla-ven molt a les escoles primàries contemporànies, tant pel que fa a la seva orga-nització com en els seus mètodes. No va ser fins a la segona meitat de segle quela diferenciació entre els parvularis i les escoles primàries va començar a fer-semés evident.La primera escola bressol es va obrir a Pest el 1852. L�objectiu era la cura dels fillsde les mares sense recursos mentre treballaven. Els seus objectius eren molt pro-gressistes per l�època: tenir cura dels infants i contribuir a la millora de la vida fami-liar. Les mares treballadores deixaven els infants a les escoles bressol aviat, al matí,i un metge els banyava i els feia una revisió. Durant el dia se�ls alimentava i podienjugar sota la supervisió d�adults. 

Focus en� Hongriaun segle i mig de construcció dels serveis d�infància
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pal va ser una nova política governamental. Tot i que lafeina era obligatòria per a tots els homes i dones solters,durant la segona meitat dels anys seisanta es va posar enmarxa una forma de permís parental pagat, inicialmentnomés per a mares, que es podia allargar fins al terceraniversari de l�infant, i que la majoria de pares aprofitaven. Des de mitjans dels 80, el decreixement de la taxa denatalitat i les dificultats financeres per mantenir els ser-veis van tenir com a conseqüència la reducció de lesplaces i el tancament d�alguns cen-tres. Entre 1984 i 2003, més de lameitat de les places d�escola bres-sol, i un nombre substancial de par-vularis van desaparèixer. Avui, el sis-tema d�escoles bressol ofereix pla-ces per a un 8-9 % dels infantsmenors de 3 anys, i els parvularis,per aproximadament un 90 % delsinfants entre 3 i 6 anys.
Després del comunismeEl procés de transició des de 1989 vaconduir al desmantellament de l�estati en una economia modernitzada. També hi va haver can-vis importants en l�ocupació, que van tenir com a conse-qüència diferents estructures de treball, hores de treballatípiques, diferents demandes dels empresaris i diferentsnecessitats en termes dels serveis públics. La diversifica-ció va esdevenir una prioritat.Els serveis per a infants han demostrat que poden serflexibles (vegeu caixa en la pàgina 33). Les escolesbressol i els parvularis van incorporar horaris flexibles,van oferir serveis addicionals, i es van obrir als pares i ala comunitat, implicant els pares i reformant el currícu-lum. Ha augmentat l�accés per a infants amb necessi-tats especials. Tot i això, la situació dels treballadors éscada cop més problemàtica. La majoria de les personesque treballen amb els infants estan qualificats, perònomés a un nivell de formació mitjana per als qui ho fana les escoles bressol. Per als mestres dels parvularis, el

nivell de qualificació és més alt, amb una formació detercer nivell.És probable que la reforma de l�educació superior perpermetre que els estudiants de pedagogia augmentin laseva qualificació des d�un nivell de llicenciat a un pos-tgrau, d�acord amb la Declaració de Bolonya de 1999(un acord de més de 30 països europeus per garantirque els sistemes educatius superiors siguin compatiblesi comparables) millori encara més la formació dels mes-

tres dels parvularis. Però això no beneficiarà els qui tre-ballin amb infants menors de 3 anys.Els treballadors d�ambdós tipus de serveis són quasiexclusivament dones, amb l�excepció dels jardiners i elstreballadors de manteniment. La seva edat està augmen-tant, i no sembla que les generacions més joves vulguinseguir les seves passes. Ara, una prioritat és trobar mane-res d�augmentar el prestigi de la feina i de millorar-ne elssalaris, l�educació i les condicions de treball, de maneraque es puguin contractar nous mestres. En el sistema descentralitzat actual, són els governslocals �més que no pas l�Estat� els responsables d�ofe-rir els serveis infantils. L�accés és variable: les àreesrurals sovint tenen un dèficit de serveis. Els governslocals tenen moltes obligacions, i el finançament dispo-nible per a aquestes tasques sovint és insuficient. Lagran majoria de places infantils encara estan en centres
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Els serveis als infants més petits aHongria van esdevenir una respon-sabilitat de l�Estat després de la IIGuerra Mundial.
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públics, i molts dels governs locals, elsmés petits, tenen grans dificultatsfinanceres.Abans, les empreses solien oferir unaproporció substancial de les places,però avui n�ofereixen molt poques. I toti que existeix la possibilitat que les orga-nitzacions no governamentals ofereixinplaces, la seva participació és encaramolt limitada. L�accés d�Hongria a la Unió Europea hafet sorgir l�esperança que algunes d�a-questes dificultats es podran resoldre através del finançament a la formació i l�e-ducació dels professionals i la construc-ció de nous centres. El finançamenteuropeu ha estat significatiu, tant a nivellpràctic som simbòlic. Ha donat suport aalguns dels nous desenvolupaments iestà ajudant a reduir les diferènciesregionals. També està mostrant a les per-sones que treballen amb infants petitsque la seva feina és important i valuosa.Com aquests programes de finançamentsón relativament nous, encara no és pos-sible avaluar el seu impacte. Però els pri-mers resultats suggereixen que no hi hahagut moltes demandes per construirnous centres. Els ajuntaments, que sónels principals agents que poden demanarfinançament, no semblen estar disposatsa establir nous centres que després hau-ran de mantenir.Malgrat tot, el finançament europeu haestimulat el debat professional i una acti-vitat frenètica. La tasca de trobar socisadequats per demanar finançament, perdesenvolupar dissenys i per crear entornsapropiats per a nous tipus de serveis hafet augmentar la possibilitat d�aconseguir
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Desenvolupar nous serveis: SzekesfehervarEl centre infantil a Szekesfehervar, per a infants menorsde 3 anys, es va fundar a finals dels anys 70. El mante-nia l�Estat hongarès i, després de la creació d�ajunta-ments a partir de 1989-1990, ho feien els ajuntaments,com un servei ofert directament als infants més petits.L�any 2000 es va privatitzar i se�n va fer càrrec una fun-dació sense ànim de lucre. Ofereix diversos serveis per alsinfants i les seves famílies. Els pares dels infants queassisteixen al centre tot el dia paguen només el cost delsmenjars, però han de pagar qualsevol altre servei addi-cional. El cost dels menjars es redueix o s�elimina si lafamília té dificultats o més de tres fills.Ara el centre és obert entre les 7 del matí i les 5 de latarda cada dia. El 2003, va oferir els seu servei de curafamiliar de dia a 72 infants i els serveis addicionalssegüents:
Crèche: cura ocasional d�infants les mares dels qualstreballen fora de casa, estudien o necessiten un descans. Grup de mares-nadons: 8 del matí a 4 de la tarda, dedilluns a divendres.

Actes per a pares: xerrades sobre qüestions com lasalut, la dieta, el comportament dels infants.«Biblioteca» de joguinesMenjars per endur-se�nCura dels infants a domicili: cura d�infants de fins a14 anys quan els pares necessiten ajuda, quan l�infantestà malalt o ajuda amb bessons.Un servei d�assessorament per a infants: el centreestà obert a totes hores per als pares, per estar amb elsfills o discutir algun problema. S�organitzen reunionsregulars per als pares, sobre temes que ells escullen.Cursos per a proveïdors potencials de cura familiarde dia: el centre és una de les poques organitzacions queofereix el curs preparatori de 40 h, per a proveïdors decura familiar de dia �una oferta força nova a Hongria.Servei d�assessorament per a proveïdors de curafamiliar de dia: ofereix assessorament sobre qüestionspràctiques a proveïdors tot just qualificats.Servei d�assessorament per a autoritats locals inte-ressades en la cura familiar de dia: assessorament ales autoritats locals sobre com desenvolupar serveis decura familiar de dia.

una diversificació real dels nostres serveis, creats fa moltde temps però encara molt uniformes.
Marta Korintus és directora de recerca a l�InstitutNacional per a la Família i les Polítiques Socials deBudapest (Nemzeti Csalad es Szocialpolitikai Intezet) 
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que els infants de 0 a 6 anys reclamen,està lluny d�una possible normativa quelimiti l�espai a 2 m2 per infant com gene-ralment es proposa.
Més petits, mes espai exteriorSón fonamentals tres qüestions sobre lesquals es podria fonamentar la defensaque els infants de 0 a 6 anys els és mésnecessari l�espai exterior que l�interior.Una de salut, una altra de riquesa de pos-sibilitats i una tercera per poder gaudir dela fortuna del nostre clima, tot i que segurque se�n poden argumentar d�altres, coms�ha pogut llegir en les planes d�aquestnúmero d�INFÀNCIA A EUROPA.La vida a l�aire lliure és una font de salut,a l�aire lliure els infants tenen menys riscde contagi de les malalties pròpies tantde la vida col·lectiva com d�aquestesedats. Una vida a l�aire lliure que no espot confondre amb l�esbarjo, una vida al�aire lliure per poder fer-hi totes les activi-tats que la vida quotidiana comporta:jugar, menjar dormir i higiene.La vida a l�aire lliure implica poder gaudirde la natura, de tota la seva riquesa, detotes les possibilitats d�interrogació i des-coberta que ofereix cada dia, que hi hanúvols, que fa sol, que plou o que, pot-ser, neva; els canvis de colors de lesfulles dels arbres i els arbustos, les florsque, com un miracle, un dia donen vidaen un racó o parterre, els insectes, elsocells, la mateixa terra que permet ferforats o muntanyes, sense oblidar-nosdels dies de vent. La vida a l�aire lliureofereix als infants descobrir, conèixer,estimar i tenir cura del món natural, unapart fonamental del seu món.

La vida a l�aire lliure al nostre país és unregal que, sistemàticament, es nega alsinfants, amb requisits mínims d�unsmiserables 75m2.
Més petits, més projecte compartitL�espai no és neutre, l�espai facilita laconstrucció d�un projecte d�educació delsinfants en aquestes edats. Per tant, totprojecte d�espai per a infants de 0 a 6anys ha d�esdevenir un projecte compartitentre experts, arquitectes, mestres, natu-ralistes i jardiners, famílies, i cal escoltarels infants, més enllà del que puguin ver-balitzar, amb l�observació sistemàtica deles seves actuacions per incorporar-lesprogressivament als nous projectes.El projecte compartit en cap cas es plan-teja com la subordinació d�un expert alsaltres. Demana capacitat de diàleg perposar tots els coneixements que apor-ten els diferents punts de vista a unamillor qualitat de vida dels infants.
Més petits, més austeritatUn espai ric, un espai estimulant, unespai compromès amb els infants de 0 a6 anys no implica un espai d�un cost ele-vat. És un espai pensat i dissenyat demanera simple, però no amb simplicitat.És un espai acollidor, senzill, sense com-plicacions, barroquismes, ni disseny inútilo solucions costoses.El futur dels infants també està en jocamb l�espai i els seus requisits. Cal espe-rar que la nova Llei i la normativa que se�nderivi en comprengui i en reculli l�abast.Una manera senzilla és garantir el màximd�espai per infant i fer escoles molt peti-tes. Una paradoxa? No, una necessitat!

Al nostre país encara hi ha qui pensa quel�espai és neutre, que tot disseny possibled�un espai es vàlid per a qualsevol pro-jecte; hi ha qui considera que l�espai ésuna qüestió d�experts, en el benentèsque els experts per dissenyar espais sónels arquitectes; també molts cops es con-sidera que com més petits són els infantsmenys espai necessiten. Aquestes i mol-tes altres qüestions sobre l�espai de l�es-cola dels més petits és el que, de mane-ra ampla, tracta aquest número d�INFÀNCIAA EUROPA.Quan s�està immers en un procés legis-latiu o normatiu, com el d�ara al nostrepaís, considerem que, més enllà de lesopinions recollides en aquest número,ens obliga a plantejar interrogants sobreel que s�està plantejant ara i aquí. Comés possible que les normatives escatiminespai destinat als infants? Com és possi-ble que es determini al marge de la vidaque els infants i els adults hi desenvolu-paran? Com és possible que, amb unclima com el nostre, tan desitjat i fins itot envejat per la majoria de països euro-peus, l�oferta d�espai exterior per a unaescola infantil sigui tan miserable queobliga a fer torns per poder-lo gaudir? 

Ara i aquí...un espai nou
INFÀNCIA

El contingut conté algunes qüestionsfonamentals sobre els espais que pen-sem que haurien de ser tingudes encompte per tal que tant la nova Llei comles normes que se�n derivin permetingenerar uns ambients físics propis per ales reflexions pedagògiques i les políti-ques adequades als drets del infants, ales seves necessitats, als seus interes-sos, i que siguin dignes d�uns governs del�Europa de segle XXI.Quatre propostes realistes per oferir no-ves possibilitats per a l�educació infantilal nostre país: 
Més petits, més espaiEls infants, en aquestes primeres edats,tenen necessitat de gaudir d�un espaique els permeti posar en funcionamenttot el seu potencial: jugar sense interfe-rències, descobrir i experimentar ambaigua, construir un univers nou en soli-tari o en petit grup, moure�s en llibertatdes del volteig, el gateig, en caminar,córrer, saltar, enfilar-se.En aquestes edats, afrontar els gran rep-tes educatius de les activitats quotidianesde manera adequada, també exigeix queels espais disposin d�un espai per dormir,un per menjar, un per a la higiene.Els espais per a aquestes edats han dereconèixer la necessitats dels infants depoder gaudir d�estones d�intimitat, derepòs, de recolliment, per poder compar-tir un secret amb un company o mirar unconte sol o en companyia.Els espais en educació infantil tambéhan de poder acollir les famílies.En conseqüència aquesta breu descrip-ció de les necessitats bàsiques d�espai
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InfànciaaEuropa

La revisió a mig termini de l�Estratègia deLisboa de la Unió Europea amenaça lesmesures de reducció de la pobresa infantil
Heidi De Pauw, Secretària general, Eurochild Aconseguir «l�eliminació de l�exclusió socialentre els infants i donar-los totes les oportunitatsper a la integració social» ha estat una prioritatper a la Unió Europea des que els Estats mem-bres van aprovar l�Estratègia de Lisboa, com apart de l�objectiu estratègic de fer de la Unió «l�e-conomia del coneixement més dinàmica i com-petitiva del món, capaç d�aconseguir un creixe-ment econòmic sostenible amb més i millorsllocs de feina i més cohesió social i respecte pelmedi ambient el 2010».El nou president de la Comissió Europea va publi-car la seva revisió a mig termini de l�Estratègia deLisboa a principis de Febrer.. José Manuel Barrosova dir a la Comissió que, cinc anys després de l�a-dopció de l�Estratègia de Lisboa, s�havia avançatpoc i que era la seva intenció simplificar els seusobjectius.

Moltes organitzacions no governamentals estanpreocupades pel canvi d�orientació de Barroso,des de la inclusió social als objectius econòmicsde l�Estratègia de Lisboa. «Eurochild està extre-madament preocupat sobre el fet que la cohesiósocial deixi de ser una prioritat per a la futuraEstratègia de Lisboa, i perquè els infants noméses contemplin com a futurs treballadors, sensecap equilibri entre la consideració de les sevesperspectives futures i una bona infància ara» vadir Catriona Williams, presidenta d�Eurochild, laxarxa d�organitzacions i persones, amb base aBrussel·les, que treballen dins i fora d�Europaper millorar la qualitat de la vida dels infants idels joves. Les xifres mostren que encara s�had�avançar molt per eliminar l�exclusió socialentre els infants. El 19 % dels infants menors de15 anys estan en situació de risc per la pobresaals 15 països que formaven part de la UnióEuropea abans de l�expansió, i un altre 20 % enels països que tot just hi han accedit. Eurochild haassessorat diversos plans d�acció nacionals delspaïsos membres sobre inclusió social des de laperspectiva dels infants i dels joves.Tot i que hi ha proves que alguns estats membresestan començant a reconèixer la necessitat d�unpaquet complet de mesures per fer front a lapobresa infantil, Eurochild ha trobat que la partici-pació dels infants i dels joves en les decisions queels afecten són l�excepció, més que la norma.Només al Regne Unit i a Alemanya es consideraels infants i els joves com un grup amb els seuspropis drets; a la resta de països, «l�infant té dretal benestar i a la protecció, que decideixen iposen en pràctica els adults». Només els plansd�Alemanya, Estònia i el Regne Unit reflecteixenels principis de la Convenció dels Drets de l�Infantde Nacions Unides.

Reacció MinisterialEl rol de la UE en l�oferta de serveis infantils.El número 7 d�INFÀNCIA A EUROPA comparavaels serveis per a infants en els països de laUnió Europea i demanava als lectors queconsideressin la importància de la propostade constitució de la UE per millorar l�esta-tus dels infants d�Europa.
Inge Vervotte, Ministra flamenca per al Benestar,la Salut Pública i la Família: «Europa té un rol enpressionar per aconseguir millores en les políti-ques de cura dels infants. A Flandes, els objec-tius de qualitat que va formular la Xarxa d�Atencióa la Infància de la Comissió Europea es van usarcom un marc per a l�avaluació i la referència enla recerca d�una alta qualitat en l�atenció a lainfància. Uns serveis infantils d�alta qualitat sónvitals per a l�interès de cada infant. La formacióés un factor important, però cal fer atenció a lescompetències que els treballadors de la infànciahan adquirit a través de l�experiència professio-nal. Certament investigaré com un pensamentbasat en la competència pot incorporar-se a lesdiscussions sobre els requeriments de formaciódels treballadors de la infància. Europa ha dejugar un paper en aconseguir que els seus Estatsmembres reflexionin críticament sobre la sevapròpia política. Espero que en una Europa quecada cop és perfila més com un continent social,l�atenció a les necessitats dels infants segueixisent una qüestió capdal.»El govern del Regne Unit, a qui s�ha demanatuna resposta sobre les implicacions de la pro-posta de constitució europea per als infants isobre el rol de la UE en l�oferta de serveis infan-tils, no va poder enviar els seus comentaris atemps per la seva inclusió en la revista.
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infànciaaeu-ro-paÉs una publicació conjunta d�una xarxa de revistes de set països europeus que se centra en els serveis i el treball amb els infants d�entre 0 i 10 anys i lesseves famílies. Tot i que la majoria d�articles provindrandels països participants, Infància a Eu-ro-pa és oberta a qualsevol aportació d�arreu d�Europa.Els objectius d�Infància a Eu-ro-pa són:� Proporcionar un fòrum per a l�intercanvi d�idees, pràctiques i informació.� Explorar la relació entre teoria i pràctica.� Contribuir al desenvolupament de polítiques i pràctiques en l�àmbit europeu, nacional, regional i local.� Celebrar la diversitat i la complexitat.� Reconèixer la contribució del passat en el present.� Aprofundir el coneixement de la infància a Europa �passada, present i futura.
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