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Editorial

Benvinguts al nimero 8 d’INFANCIA A EURO-
PA. Aquest cop, parlarem d’arquitectura
i disseny per als infants més petits, amb
aportacions des de set paisos diferents,
que inclouen —per primer cop en la his-
toria de la revista— Finlandia, Hongria,
Noruega i els Estats Units d’Ameérica.
Leditora d’aquest nimero és Bronwen
Cohen, directora de Children in Scotland
(I'agéncia nacional que agrupa els qui
treballen amb els infants, els joves i les
seves families a Escocia). A final d’a-
quest any 2005, en col-laboracié amb
I’Organitzacié per a la Cooperacié i el
Desenvolupament Econdmic, Children
in Scotland organitzara a Edimburg un
congrés internacional sobre arquitectu-
ra i disseny per a la infancia, durant el
qual es lliurara un premi a arquitectes
que hagin dissenyat espais destinats als
més petits.

El tema de cada nimero d’INFANCIA A
Eurora es decideix en la reunié anual
del Consell Editorial de la revista. Els
propers dos monografics es dedicaran
al curriculum i I'avaluacié —I'editor del
nuimero és John Bennett, I'organitza-
dor de la recent revisié dels serveis
d’atencié i educacid infantil que I'ocbe
ha realitzat a 19 paisos— i el menjar. Si
teniu interés especific en cap tema
concret, i voldrieu que la nostra revista
en parlés, poseu-vos en contacte amb
algun dels membres del Consell de
Redaccid.

Peter Moss, director
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Consell de redaccio

Irene Balaguer, Infancia
L'Associacié de Mestres Rosa - =
Sensat publica dues revistes
bimestrals, Infancia en catala i
Infancia en castella. Aporten
una visi6 del més destacat en I'educacio
dels infants entre O i 6 anys i combinen teo-
ria i practica. Cada revista té el seu consell
de redaccid i respon al seu context.

Web: www.revistainfancia.org

Bronwen Cohen

Children in Scotland

De publicacié mensual, Children
in Scotland conté articles de
fons i noticies relacionades amb
infancia, joventut i families a Escocia.
Web: www.childreninscotland.org.uk

Ferruccio Cremaschi
Bambini

Revista mensual destinada a
professionals de I'educacié a
la infancia entre O i 6 anys, 5"'
gue se centra en la investigacié cientifica i
les bones practiques a ltalia. Examina els
canvis socials i culturals, mantenint sempre
en primer pla les necessitats dels infants.
Web: www.edizionijunior.it

Eva Gruber, Betrifft Kinder
Betrifft Kinder és una revista
mensual amb informacio, noti-
cies i reflexié sobre les politi-
ques d'infancia i educacié a
Alemanya.

Perrine Humblet

Grandir a Bruxelles

Cada nou mesos es distribu-
eixen quatre mil copies gratui-
tes de Grandir a Bruxelles entre
la comunitat francofona de Belgica.
Web: www.grandirabruxelles.be

Stig Lund, Born & Unge
Revista setmanal de distribucio
gratuita per als 50.000 afiliats
al sindicat BurL (Federacié Na-
cional de Mestres i Educadors
de Dinamarca). Analitza la practica, teoria i
condicions laborals dels educadors danesos.
Web: www.boernogunge.dk

Peter Moss

Director de la revista Infancia a
Europa, publicacié conjunta
d’'una xarxa de revistes europe-
es. Peter.Moss@ioe.ac.uk

Jan Peeters, Kiddo

Kiddo es publica vuit cops
I'any i es distribueix a Holanda
i Flandes. Cobreix la franja d'e-
dat 0-12 anys i es dirigeix a =~
professionals que treballen amb infants.
Web: www.kiddo.net

Marie Nicole Rubio, Le Furet
Publicada tres cops l'any, Le
Furet cobreix la franja d’edat
0-6 anys i es dirigeix principal-
ment a formadors, administra-
dors i coordinadors francesos.




Al cap i a la fi, de qui és I'espai?

Bronwen Cohen, editora especial

Aquest nimero d’INFANCIA A EUROPA tracta sobre I'arquitectura i el disseny per als
més petits. Lhem titulat «La creacio de I'espai» com un recordatori que, tot i que
I'espai és un terme abstracte, que implica un buit que cal omplir, el disseny i I'Gs
de I'espai no és en absolut abstracte. Ben al contrari, és probable que reflec-
teixi I'entorn cultural, fisic i socioeconomic. Es un producte de com -i de qui-
s’ha conceptualitzat els infants, els adults i les seves activitats dins I'espai.

L'expansié dels serveis infantils durant el darrer segle implica que la majoria dels infants
passen molt temps en entorns organitzats, d’una mena o altra. Alhora, estem vivint un
declivi en I'accés a espais publics segurs, com ara places publiques o el camp obert.
Amb menys llibertat per rondar i més temps en espais organitzats, és essencial que
escoltem els infants i que tinguem en compte totes les seves necessitats.

En el pitjor dels casos, I'Us que es fa d’un espai pot no haver estat pensat, o es
pot haver entés malament. En el millor, és dificils d’equilibrar la consideraci6é de
les diferents idees i practiques pedagogiques, les diverses persones que hi parti-
cipen i els processos que s’han de dur a terme per construir o crear un espai per
a la infancia.

Els resultats de les Ultimes recerques sobre les necessitats dels infants estan canviant
el disseny i I'arquitectura per als més petits. Les tres seccions d’aquest nimero d’IN-
FANCIA A EUROPA estan pensades, en primer lloc, per recordar el context que influencia
el nostre pensament sobre I'arquitectura i el disseny, sobretot a partir de la historia; en
segon lloc, per considerar la relacidé que s’estableix entre els infants i el seu entorn
—I'impacte fisic de I'espai, dels materials, de la llum, dels colors i de la «buidor; i, final-
ment, per reflexionar sobre la importancia de les opinions dels infants i d’altres actors,
i els mitjans que fem servir per recollir-les.

El passat i el present
Iniciem el nUmero veient alguns exemples del passat i comencem a Alemanya i Italia
amb Friedrich Froebel i Maria Montessori. Froebel va fundar el moviment dels kinder-

garten alemanys fent emfasi en el joc i
les activitats, i el métode Montessori se
centrava tant en 'aprenentatge com en
el seu entorn. Ambdoés van lligar les
seves teories a I'entorn fisic en el qual
es movien els infants, usant, per exem-
ple, I'espai exterior i joguines dissenya-
des especialment.

Cal tenir en compte l'impacte de la
industrialitzacié, que va comportar la
necessitat de tenir cura de molts infants
mentre els seus pares treballaven fora de
casa. |, juntament amb aquesta necessi-
tat d’atencid —i, quasi sempre, separada-
ment— el desenvolupament d’escoles
publiques per als infants més petits.
L'arquitecte escoces lan Alexander ens
porta a una de les escoles dissenyades a
comencaments del segle XX per Charles
Rennie Mackintosh, un reconegut arqui-
tecte i dissenyador escoces. Els seus edi-
ficis no sols demostren la visié artistica
que es pot incorporar al disseny de les
escoles, sind que també ens proporcio-
nen claus sobre la relacié que s’esta-
bleix entre I'escola i la comunitat quan
aquesta comparteix algunes de les ins-
tal-lacions de les escoles del veinat, com
el menjador o el gimnas. Tot i aixd, no

Esperant I'autobus. Molts dels articles
d'aquest numero esmenten edificis
particulars, espais externs i dissenys
concrets dins dels serveis, pero l'expe-
riencia de l'espai d'un infant no es limi-
ta a aquests espais. Per als infants, els
limits, els passadissos i la relacié entre
els espais sén tan importants com els
mateixos edificis o espais de joc.
Aquesta marquesina d'autobus va ser
decorada per un jove de les llles
Shetland, a Escocia.
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tenim massa informacié sobre les idees pedagogiques de
Mackintosh, ni del debat que es va produir entre els res-
ponsables politics i els professionals del centre.

Larticle «Focus en...» d’aquest nimero també ens
ensenya com el passat influencia el present, a partir
d’'una mirada a la historia d’un dels nous paisos mem-
bres de la Unié Europea, Hongria. Marta Korintus, direc-
tora de recerca a I'Institut Nacional per a la Familia i les
Politiques Socials, ens relata la historia dels serveis
infantils i descriu els Ultims esdeveniments.

Espai i disseny

En aquesta seccié considerem la relacié dels infants
amb l'espai i el disseny. El neurofisidleg finés Matti
Bergstrom i la seva col-lega Pia Ikonen consideren les
implicacions de la recerca sobre el desenvolupament del
cervell en l'oferta d’espai per als infants més petits,
assenyalant el paper de la natura i de I'espai buit en el
desenvolupament de I'habilitat del cervell per aprendre i
desenvolupar-se. La importancia de 'entorn natural és
comuna a totes les «escoles del bosc» que es poden tro-
bar a la majoria de paisos nordics, i també al programa
«Ecobuild» (Ecoconstruccid). Anders Farstad, que treba-
lla en un parvulari a Asker (Noruega) on els infants pas-
sen tota I'estona a I'exterior, suggereix alguns dels bene-
ficis que aixd genera, i I'arquitecta noruega Karen Buvik
descriu com els edificis ecologics han permes que el dis-
seny mediambiental esdevingui part de I'experiéncia d’a-
prenentatge dels infants.

Als Paisos Baixos, la progressiva privatitzacio de I'educa-
cié comporta una menor regulacié i la consideracio crei-
xent dels pares com a consumidors (vegeu INFANCIA A
EurorA NnUM. 7). Ine van Liempd, de I'agéncia holandesa
de recerca i assessorament per a I'Us de I'espai, ha fet
un estudi sobre com els treballadors de les escoles bres-
sol conceben la relacié entre els edificis on treballen i la
seva visié pedagogica, investigant si es complementen o
es perjudiquen. Algunes visions de I'educacié dels
infants, com I'aproximacié de Reggio, encoratgen una
reflexi6 més gran sobre I'Us de I'espai.

Poder, politiques, procés

La darrera seccid d’aquest nimero considera el procés de
planificacié i de disseny. Larquitecte de Reggio Michele
Zini i l'arquitecte america Bruce Jilk estan d’acord en que
la col-laboracié entre arquitectes, mestres i responsables
politics és crucial per crear espais que tinguin valor a llarg
termini. Zini descriu un mén ric en sensacions que es
basa en les habilitats dels dissenyadors perd que s’ha de
combinar amb les demandes practiques de I'lis quotidia
per crear un espai on els infants «se sentin, sobretot, esti-
mats». Larquitecte fa atencié a la importancia del disseny
en la planificacié general d’un espai, destacant la impor-
tancia de I'equipament intern i dels mobles, que sovint
s’obliden en un procés que de vegades es concentra
només en les estructures arquitectoniques.

Perd de qui és I'espai? La investigadora anglesa Alison
Clark argumenta que els infants sén els actors amb menys
poder, i la seva recerca se centra en com es poden escol-
tar les opinions dels infants i en els beneficis que poden
comportar per al procés de disseny. No és tan sols ques-
tié de demanar-los I'opinid, sind d’encoratjar-los a expres-
sar el que considerin important a través de fotografies i
portant els adults a passeig guiats pel seu espai.

Espai per aprendre

El disseny d’espais per a infants, com testimonien tots
els autors d’aquest nimero, es beneficia de la col-labo-
racié de molts professionals: arquitectes, neurdlegs, his-
toriadors i técnics en medi ambient. Perd que col-laborin
no significa que estiguin d’acord en tot. Hi ha certes ten-
sions entre els articles d’aquest nUmero que sén delibe-
rades, i que esperem estimulin el debat. Com podriem
reconciliar la teoria de la importancia de I'espai deses-
tructurat i el desig de l'infant de construir i reconstruir,
amb la importancia de crear possibilitats d’experimenta-
cié, com suggereix Zini?

Tot i que demanem més compromis amb els estandards
arreu de la Unié Europea, també hi ha tensions entre les
regulacions i la creativitat. Les normes de salut i de
seguretat, per exemple, cada cop sén més importants

en I'ambit del disseny de mobles i la
il-luminacié. Larquitecta finesa Pilla
Meskanen, per a qui I'Gs de la llum i de
les ombres és important per permetre
I'aprenentatge autonom, diu que les
regulacions que requereixen una quan-
titat «adequada» de llum poden fer que
un disseny d’aquesta mena sigui un
veritable desafiament.

En les pagines seglients es mostren els
resultats d’una enquesta realitzada per
INFANCIA A EUROPA sobre els estandards per
als espais en els paisos europeus. Els
nostres coneixements sobre el cervell, i
el desenvolupament de la visid, de la
memoria, del llenguatge i el rol de les
emocions han augmentat molt des que
la Xarxa de la Comissié Europea sobre
I’Atencié a la Infancia va desenvolupar
els seus 40 objectius, fa 10 anys.
Malauradament sembla que les regula-
cions i els estandards sobre I'espai no
han millorat, i en alguns casos fins i tot
han empitjorat. El nUmero 7 d’INFANCIA A
EuroPA examinava la possibilitat que, en
cas que s'aprovés la proposta de consti-
tucié de la Unié Europea, la veu dels
infants s’escoltés i es prengués en consi-
deracié en totes les politiques europees
que els afecten. Si la constituci6 final-
ment s’aprova, potser seria possible
trencar la tendéncia a empitjorar i acon-
seguir que els espais que es crein com-
pleixin uns estandards que s’adiguin amb
la importancia que pensem que tenen.

Bronwen Cohen és directora de la
revista Children in Scotland i de I'agen-
cia Children in Scotland.
bcohen@childreninscotland.org.uk



Dimensions compartides
influencies europees en la definicido d’estandards

INFANCIA A EUROPA

La necessitat de crear espais segurs per als infants és una qiiestio d’inte-
rés public, i les diverses administracions dels estats i la Uni6 Europea han
de contribuir a I'establiment d’uns estandards obligatoris, al desenvolupa-
ment d’unes linies mestres sobre el tema i a encoratjar la recerca en
aquest sentit.

Atesa la implicaci6 de grups professionals i contextos administratius diferents per als
diversos tipus de serveis d’Europa, potser no ens ha de sorprendre que els estan-
dards sobre I'espai dels serveis s’hagin desenvolupat de manera desigual, i sovint
poc consistent. En alguns casos es tracta de normes subjectes a avaluacions i ins-
peccions, mentre que en altres casos només sén recomanacions. Les politiques que
no afecten directament els infants també tenen un impacte en els estandards sobre
els espais per a la infancia. Les politiques estatals i europees sobre el transport, I'a-
gricultura i el desenvolupament economic poden fer augmentar o reduir I'espai dels
infants i determinar com n’és de segur. | aquestes son arees en les quals la seva veu
no s’escolta, i on la degradacié de les condicions de I'espai per als infants passa
molt desapercebuda.

Linforme de 1995 Objectius de Qualitat per als serveis infantils, publicat per la Xarxa
d’Atencié a la Infancia de la Comissidé Europea, (vegeu INFANCIA A EUROPA nUm. 7) va
reflectir la gran diversitat d’estandards sobre I'espai entre els paisos de la Unié Euro-
pea. Linforme feia notar que en alguns paisos hi havia una visi6 clara de com els objec-
tius pedagogics havien de determinar I'entorn dels infants. En altres paisos, els edifi-
cis eren estrictament funcionals, prefabricats amb materials dolents o bé espais que
anteriorment tenien altres usos i que s’havien remodelat inadequadament. Linforme
comentava que a vegades es feia molt d’émfasi en la mida de les habitacions i en el
nombre de lavabos perd no es posava atencié al fet que «/’espai és llibertat», i que els
infants necessiten tenir espai per explorar el seu entorn, espai interior i exterior.
Linforme, d’altra banda, proposava una serie d’objectius, que incloien, per exemple,
que en I'espai interior hi hauria d’haver com a minim 6 m2 per a cada infant de menys

de tres anys i 4 m2 per a cada infant
entre tres i sis anys (excloent I'espai de
magatzem, els passadissos o les zones
de pas entre espais), i que hi havia d’ha-
ver accés directe a un espai exterior de
com a minim 6 m?2 per a cada infant.
En aquests deu anys, ha millorat en res,
la situacidé? INFANCIA A EUROPA ha desen-
volupat una enquesta a petita escala
entre els paisos de la Unié Europea i
Noruega per coneixer les normes, reco-
manacions o estandards nacionals rela-
tius a I'espai.

Només a ltalia els estandards minims
nacionals per a I'espai interior s’acosten
(parcialment) a la proposta dels Objec-
tius de Qualitat de 1995. Hongria,
Noruega i el Regne Unit tenen recoma-
nacions que excedeixen 'objectiu per a
I'espai extern, perd molts paisos no
tenen cap requeriment especific —ni tan
sols una recomanacié- relativa a I'espai
exterior necessari per a cada infant.

De manera creixent, els requeriments
minims d’espai han estat substituits per
recomanacions. A Dinamarca, aixd s’ha
associat amb la descentralitzacié cap a
les autoritats locals. A Anglaterra,
Escocia i el Pais de Gal-les, que han

centralitzat les seves respectives regula-
cions i estan desenvolupant una aproxi-
macié comuna entre els diferents ser-
veis, no hi ha cap norma relativa a I'es-
pai exterior minim. A Anglaterra, que té
el nivell més alt de serveis privats, I'es-
pai minim per a infants entre dos i tres
anys és dels més baixos d’Europa:
menys de 3 m2 per infant.

Es molt decebedor que, deu anys des-
prés de la publicacidé dels Objectius de
Qualitat de la Xarxa d’Atenci6 a la Infan-
cia de la Comissié Europea, els estan-
dards no hagin millorat, i en alguns
casos hagin empitjorat.

Ara la Uni6 Europea t¢ 25 membres, i
ofereix moltes oportunitats per a la recer-
ca comparativa i per compartir els costs
de grans recerques. Es essencial recollir
dades que facin possible, de manera
efectiva, la comparacié entre diferents
paisos, sobretot per avaluar I'impacte de
mesures ja acordades entre els estats
membres, com els Objectius d’Atencié a
la Infancia de Barcelona. També ha de
ser possible finangar més recerques que
estudiin els infants directament.

Des de que es van publicar els Objectius
de Qualitat per als Serveis Infantils, fa
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una década, els nostres coneixements sobre el cervell,
i el desenvolupament de la visid, de la memoria, del
llenguatge i el rol de les emocions han augmentat mol-
tissim. La recerca sobre el desenvolupament del cervell,

Situacio, situacio, situacio

La situacié ho és tot. Entorns diferents, ja sigui a paisos
diferents, a la ciutat o al camp, o0 en una escola amb pro-
fessionals formats i ben pagats o en centres de dia amb
majoria de voluntaris, tots aquests factors ajuden a deter-
minar actituds concretes envers I'espai i el disseny. Els ser-
veis de temps lliure sovint en surten més mal parats.

Per exemple: el 2002, una enquesta dels serveis de temps
lliure de la comunitat francesa de Brussel-les va trobar que
la majoria compartia les seves instal-lacions amb altres
serveis; sovint havien de guardar els seus equipaments i
materials en llocs poc adients, com ara escales o passa-
dissos, i no comptaven amb sistemes de deteccié d’in-
cendis o plans d’evacuacid, i en molts casos també tenien
sistemes sanitaris inadequats. Cap dels serveis comptava
amb accessos per a infants amb discapacitats.

En alguns paisos, les regulacions sobre I'espai minim dels
serveis depenen de les autoritats locals o regionals. A
Italia, aixd implica diferéncies considerables entre les
regions, perod també suposa una oportunitat per respondre

Ara renteu-vos les mans, si us plau

A la Uni6é Europea no hi ha estandards comuns relatius
als vaters, la pica o a I'espai del lavabo dels infants.
INFANCIA A EUROPA ha elaborat una comparacié de la legis-
laci6 i les recomanacions disponibles en els diferents
paisos europeus sobre aquest espai.

Els infants es preocupen pels vaters que han de fer ser-
vir, perd aquest espai sovint és el menys important quan
es dissenya una escola, com ha demostrat I'experiéncia
del Regne Unit. Recentment, un govern local d’Escocia va
realitzar un estudi amb infants de primaria en que els
demanava qué consideraven important per planificar una
escola nova. Una de les prioritats va ser uns bons lava-
bos. A Gal-les, el recentment nomenat Comissari per a la

per exemple, esta transformant les idees sobre els pro-
cessos d’aprenentatge dels infants. Hem d’analitzar-ne
les implicacions en la manera com es planifica, s’'es-
tructura i s’organitza I'espai interior i exterior.

més adequadament a les necessitats locals. Per exemple,
al nucli historic de Génova, on |'oferta de sol per a nous
edificis és escassa, I'espai exterior per als infants pot con-
sistir en una tribuna. Trobem un disseny similar a Glasgow,
a finals del segle XIX, quan I'espai era molt abundds i les
escoles és construien amb un espai de jocs al terrat.

En un nombre creixent de paisos —particularment els pai-
sos nordics— algunes qliestions han comengat a adquirir
importancia: la qualitat de I'aire i de la il-luminacio, per
exemple. A Dinamarca, tot i que I'espai minim ja no és
objecte de cap norma nacional, si hi ha una norma rela-
tiva al minim de metres cubics d’aire de qualitat per als
adults que treballen en aquests serveis.

La noci6 de seguretat també pot variar significativament
d’un pais a un altre. Per exemple, al Regne Unit les con-
sideracions relatives a la salut i la seguretat sovint impe-
deixen que els infants tinguin accés a activitats com la
fusteria, o que puguin pujar als arbres, activitats que sén
molt habituals als paisos nordics.

Infancia i la Joventut va descobrir, en les seves visites a
les escoles, que el mal estat dels vaters constituia una de
les queixes més habituals dels infants. Com a resultat, va
iniciar una investigacié sobre I'estat dels lavabos de les
escoles i una campanya per aconseguir millores.

«Les cadenes altes fan que sigui dificil estirar la cadena»
Una nena de 6 anys, Pais de Gal-les, Regne Unit
«M’agradaria que les portes tanquessin. Tothom entra
sense trucar. M’agradaria que posessin baldes a les por-
tes.» Una nena de 7 anys, Pais de Gal-les, Regne Unit.
Un estudi dels infants a I'escola primaria a Suécia i el
Regne Unit, de I'any 2002, va descobrir que els infants
intentaven no usar els lavabos, per les males condicions en

que es trobaven i per por a ser intimidats.
Els investigadors de les Universitats de
Newcastle i de Goteborg van comparar les
experiencies de 394 infants, d’entre 9 i
11 anys, en 10 escoles primaries de New-
castle amb les de 157 nens i nenes de la
mateixa edat en 7 escoles de Suécia.
Sue Vernon, una de les investigadores
de Newcastle, reclama I'establiment
d’estandards europeus sobre els lava-
bos escolars per «evitar que els infants
es constipin, o pateixin problemes com
infeccié d’orina o incontinencia.»



Les normes basiques per als lavabos

Belgica (Comunitat flamenca)

Dinamarca

Franca

Hongria

Italia

Paisos Baixos

Catalunya

Anglaterra i Gal‘les

Escocia

Un lavabo per a cada 6 infants, una pica per a cada 4.

Dos lavabos i dues piques per a cada 20 infants (Recomanacions del
Consell Nacional de Salut).

Un lavabo i una pica per a cada 15 infants (Agencia per a les Empreses i
la Construccid).

No hi ha cap requeriment legal ni recomanacio.

Per als infants menors de 3 anys: dos lavabos i dues piques a mida dels
infants, i un bany amb una dutxa mobil per a cada 20 infants.
Per als infants entre 3 i 7 anys: un espai per al lavabo de com a minim 15 m2.

Emilia Romagna: un lavabo per a cada 6 infants i una pica per a cada 4.
Toscana: cada grup de 8 a 20 infants, depenent de I'edat, ha de tenir un
entorn de com a minim 8 m2 amb lavabos i les corresponents arees de
canvi.

No hi ha regulacions pero si sén objecte d’inspeccid.

Els espais per a infants de fins a sis anys han de tenir arees diferenciades
per a la seva higiene.

Un lavabo i una pica per a cada 10 infants de més de dos anys, i espais
adequats per al canvi per als menors de dos anys. Una pica fonda o una
dutxa per als infants de preescolar.

No hi ha regulacions nacionals.
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Objectius suggerits per a I'entorn i la
salut en els Objectius de Qualitat en els
serveis infantils (1995), Xarxa d’Atencio
a la Infancia de la Uni6 Europea

Belgica - Comunitat de parla flamenca

Belgica - Comunitat de parla francesa

Dinamarca

Franca

Hongria

Interior - Espai per infant

* 0-2 anys: minim de 6 m2 per infant

* més de 3 anys: minim de 4 m?2 per infant (excloent magat-
zem, passadissos i espai de pas - 5 m2 addicionals d’espai
per als adults.

Recomanacio:

* 0-3 anys - 5 m2 per infant

* 3-12 anys - 4 m2 per infant

Els requeriments per a zones de joc i de seguretat inclouen
una analisi dels riscs i inspeccions.

0-3 anys

* zona per dormir - 2 m2 per infant (max. 6 infants)

* espai per a activitats - 3,5-4 m2 per infant

Els requeriments per a les zones de joc i de seguretat inclouen
una analisi dels riscs i inspeccions.

Recomanacié (excloent la cuina, una sala per als treballadors,
oficina i lavabo):

* 0-3 anys - 3 m2

* 3-6 anys - 2 m2

Hi ha alguns requeriments addicionals del Ministeri de Treball
i de I’Agencia Nacional per a les Empreses i la Construccio,
com per exemple un minim de 12 m3 d’aire per adult (8 m3
quan hi ha ventilacio).

Recomanacio:

* Area general / d’activitats - 3-4 m2 per infant.

* Area per dormir- 1,5-2 m2 per infant.

* Arees per a activitats en grups petits - 1,5-2 m2 per infant.
* Area per a families - 10-15 % de I'espai total.

* Espai per als treballadors - 8-12 % de I'espai total.

Regulacions amb inspeccions regulars:

* 0-3 anys - 4 m2 per infant.

* 3-7 anys - minim 2 m2 per infant

Normes detallades sobre sales, incloent la cuina, el rebost, la
sala de rentat i planxat, la sala per als treballadors i I'oficina.

Exterior -Espai per infant

Accés directe a un minim-de 6 m2 per infant l

No esta regulat.

No esta regulat per als infants de 0-3 anys.
* 75 m2 per a un centre de 24 places
* 50 m2 per a un centre de 48 places

|

No esta regulat. Abans, eren 10 m2 per infant

No esta regulat.

Iy

an

* 0-3 anys - 10 m?2 per infant.

Les regulacions descriuen la superficie dels materials, quina =

mena d’arbres/arbusts, i diferents arees, incloent el sorral,
I'area de jocs aquatics, I'area d’escalada, les bicicletes.
e 3-7 anys - 10 m2 per infant.
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Pais

ltalia

[talia - Emilia
Romagna

Italia - Toscana

Paisos Baixos

Noruega

Espanya

Catalunya

Anglaterra

Escocia

Interior - Espai per infant

Legislacid nacional per escoles infantils: ® 3-5 anys - 6,67 m2 per infant
A continuacio, estandards per a infants en els centres 0-3 que depenen dels governs regionals.

0-3 anys
* 8,5 m2 per infant per a 'espai designat com a «espai d’activitat»
* 3,5 m2 per als serveis generals

* 0-3 anys - 6 m?2 per infant
4 m2 per infant per a I'espai multifuncional per a jocs, activitats i descans.

* 3,5 m2 d’espai «de joc» per infant en tots els centres infantils per a infants entre O i 12 anys
més sala per dormir per a infants entre 0-1,5 anys.

Recomanacio: ® 0-3 anys - 5,3 m2 per infant ® més de 3-4 m2 per infant.

Una sala de minim 30 m2 amb 2 m?2 per infant, més una sala d’'usos multiples de minim 30 m?2.

* 0-12 mesos - 4 m2 per infant * I-2 anys - 3 m2 per infant

* 2-3 anys - 2,5 m2 per infant ® 3-6 years - 2 m?2 per infant

Per als centres amb infants més grans de 3 anys, una sala d’usos multiples de minim 60 m2.
Per als centres amb infants més petits de 2 anys, una sala de canvi de minim 10 m2.

Totes les sales per dormir i sales de joc han d’estar aillades acusticament.

Estandards del Govern per a tots els serveis preescolars excepte els parvularis a les escoles

* 0-2 anys- 3,5 m2 per infant ® 2 anys - 2,5 m2 * 3-7 anys - 2,3 m?

Els parvularis municipals a les escoles (a partir de la primavera de 2005, actualment guia no
obligatoria):

* 2,1 m2 per infant més 0,45 m?2 per infant per a recursos d’aprenentatge, d’acord amb els
estandards nacionals de 2003 de 2,3 m?2 per infant.

Tots els serveis de preescolar, excepte els parvularis depenents dels ajuntaments:
* 0-2 anys - 3,7 m2 per infant ® 2-3 anys- 2,8 m2 per infant
* A partir de 3 anys - 2,3 m2 per infant.

Parvularis municipals (de 3 a 5 anys):

* 2,3-2,7 m? per infants depenent de la mida de la classe.

La legislacié nacional (per a infants entre 3 i
6 anys) requeireix 18 m2 per infant.

* Minim de 10 m2 per infant.

Com a minim tants m2 com a I'interior per a
les activitats dels infants.

* 0-12 anys - 3 m2 per infant.

Recomanaci6 nacional: I'area exterior ha de
ser sis vegades I'area interior. Les escoles de
natura estan lligades a escoles «d’interior».

* 0-3 anys, minim de 75 m2 d’Us exclusiu.
* 3-6 anys, minim de 150 m2 d’Us exclusiu.

Per a centres amb infants de menys de 6
anys, minim de 300 m2 d’Us exclusiu.

Per a centres amb infants de menys de 2
anys, minim de 75 m2 d’Gs exclusiu.

Els serveis preescolars, a excepcio dels par-
vularis dins les escoles: no hi ha més regu-
lacions que l'obligacié que siguin «segurs i
estiguin ben mantinguts». Parvularis munici-
pals dins les escoles: no hi ha regulacions,
es recomanen 9 m2 per infant.

No esta regulat.
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avui.
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Les idees sobre I'arquitectura i el disseny per als infants més petits en els Ultims dos segles

Dels kindergarten alemanys a un arquitecte de Glasgow

Infancia a Europa

Cal que tinguem en compte el passat quan ens referim als edificis per a
infants. Conservem els edificis en la nostra memoria i sovint encara s’usen.
Les persones, les idees pedagogiques i la realitat economica que van contri-
buir a construir-los han canviat, pero els edificis es mantenen.

Froebel i Montessori

Friedrich Froebel (1782-1852) i Maria Montessori (1870-1952) donen nom —i idees—
a serveis infantils d’arreu del moén, en el passat i en el present. Friederich Froebel, un
mestre alemany, va obrir el primer kindergarten o «jardi per a infants» a Blankenburg el
1837, quan ell en tenia 55. Va afavorir un entorn que permetia que els infants jugues-
sin amb el que ell anomenaven «dons» —joguines que s’havien de cuidar com tresors,
com ara blocs de construccid, i «ocupacions» com l'art i els treballs manuals, les quals
encoratjaven els infants a entendre I'espai i la seva relacié amb el mén.

Maria Montessori va comencgar a aplicar les seves idees sobre |'aprenentatge dels
infants més petits en un suburbi obrer de Roma, el 1907. Com Froebel, a Montessori,
estava interessada no solament en el desenvolupament de noves aproximacions peda-
gogiques per facilitar I'aprenentatge dels petits, sind també en I'entorn en qué aixo es
podia fer millor. «Els adults», deia, «admiren el seu entorn, poden recordar-lo i pensar-
hi, pero I'infant I'absorbeix». Si visiteu una escola Montessori contemporania hi troba-
reu que moltes de les seves idees encara es porten a la practica.

Les germanes Agazzi

A ltalia, el 1896, les germanes Agazzi (Rosa i Carolina), van obrir una escola per a
infants a Mompiano, als voltants de Brescia. En la seva visié de I'escola com una fami-
lia amplia i una comunitat, les germanes Agazzi intentaven usar I'entorn natural com un
escenari per a activitats practiques que comportessin un aprenentatge per als infants,
a través d’activitats individuals i col-lectives. El 1902, Mompiano era al camp —i I'esco-
la aprofitava, a més del pati i jardins propis, les muntanyes dels voltants. Avui I'escola
té un accés més dificil al camp —perd encara aprofita molt el seu jardi i el pati.

La industrialitzacio i més enlla

La industrialitzacié va generar una nova
necessitat: atendre els fills dels treballa-
dors. Lassociacié entre la industrialitzacio
i el seu impacte és evident en els serveis
infantils a Escocia. Va ser el primer pais
del mén on es va desenvolupar una esco-
la combinada per a infants, una escola i
un centre per als infants en edat escolar
—establert pel propietari del moli i refor-
mador social Robert Owen (1771-1858)
a la seva colonia fabril. Owen creia que la
curiositat dels infants havia de ser esti-
mulada a través de I'observacio «d’objec-
tes naturals dels jardins, camps i boscs».
A principis del segle XIX, la presa de cons-
ciéncia sobre les causes de la tuberculosi
va contribuir al desenvolupament d’un
moviment d’escola a l'aire lliure a Alema-
nya i a altres paisos. Les estructures de
tipus pavelld i els campaments van esde-
venir molt populars. A Anglaterra, el 1913
Margaret McMillan va establir una escola
infantil a Deptford, que acollia infants
entre els 18 mesos d’edat i els 7 anys, i
que incloia un campament per dormir a
I'exterior. Margaret McMillan i la seva ger-
mana s’inspiraven en les idees de Froebel
perd també donaven resposta a la pobre-

sa urbana i als problemes de salut asso-
ciats a la industrialitzacié en el segle XIX.
A molts paisos, la separacidé funcional
entre els serveis educatius i els serveis
de cura per als infants els pares dels
quals treballaven o eren pobres va pro-
duir diferents expectatives quant a I'es-
pai necessari. En alguns paisos, la res-
ponsabilitat sobre els serveis de cura
dels infants menors de 3 anys o amb
pares treballadors va recaure sobre els
ministeris o departaments de salut, i les
treballadores eren puericultores. En
molts casos, semblaven petits hospi-
tals. Aquests serveis sovint no tenien en
compte els pares i les families.

Un article recent sobre I'arquitectura
d’una creche que va obrir el 1953 a Saint
Denis, a Franga, observava: «El disseny es
defineix, d’una banda, per les diferencies
en les edats dels infants, i de l'altra, per
la necessitat de no permetre cap contac-
te amb les mares més enlla de la porta
d’entrada i la sala d’alletament. Linfant
es déna a una puericultora a través d’'un
torn (finestreta) des del rebedor.»

No va ser fins al 1984 que la legislacio
francesa va promoure |'oferta de serveis
per als infants i les seves families.
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Mackintosh i I’escola del carrer Escocia

Larquitecte escoces lan Alexander descriu un pro-
grama de construccio d’escoles a Glasgow de final
del segle XIX, i n’avalua I'aportacié de Charles Rennie
Mackintosh.

El 1872, I'aprovacié de la legislacié escocesa per a I'e-
ducacié va fer necessaries més escoles. A Glasgow, es
va planificar que les escoles es construirien als subur-
bis, als limits de la ciutat, abans de que s’hi edifiques-
sin habitatges. En aquell moment, els obrers de la ciu-
tat vivien en blocs d’apartaments al costat de les fabri-
ques on treballaven, i de les botigues, i a prop dels
impressionants edificis publics que la ciutat industrialit-
zada havia erigit al llarg d’'unes quantes decades.

Era dificil aconseguir espai, i les escoles de Glasgow
d’aquella época sovint es construien a la mateixa alga-
da que els edificis del seu entorn, al mateix carrer que
les botigues i les vivendes dels obrers, en ocasions amb
patis al terrat. Moltes de les escoles d’aquesta epoca
eren de planta rectangular, amb un o dos forats d’'es-
cala oberts, il-luminats des de dalt, al voltant de les
quals s’organitzaven totes les aules. Leficiencia era la
rad primera dels planols: eficiencia en la il-luminacio,
facilitat de supervisid, d’assemblea i de moviment dins
I'escola. Les escoles també oferien certa flexibilitat:
dues classes sovint podien unir-se obrint les portes
correderes de fusta i vidrieres que hi havia entre les
aules. Aquest sistema era un disseny patentat especifi-
cament per a les noves escoles de Glasgow.

Charles Rennie Mackintosh era un arquitecte, disse-
nyador de mobles i pintor pioner del «moviment
modern» a EscOcia —un moviment que s’allunyava de
les convencions victorianes i I'extravagancia del
modernisme. Va participar en un gran programa de
construccié d’escoles iniciat pel Consell Escolar de
Glasgow a finals del segle XIX. Entre els seus projec-
tes hi ha el disseny de dues escoles: I'escola publica
Martyr (1893) i I'escola del carrer Escocia (1904-06).

En el mateix periode també va projectar 'Escola d’Art
de Glasgow (1897-1909).

Lescola del carrer Escocia, acabada I'octubre de 1906,
és un dels edificis més atractius i proporcionats de
Mackintosh. Situat en una area densament poblada de
la ciutat, amb cases dels obrers, fabriques, petits
tallers, botigues i esglésies, I'escola quedava enmig de
dues fabriques. Apartada de la carretera, el seu muri la
seva reixa, que dibuixen una corba molt caracteristica,
obren el pas cap a l'edifici, amb les tipiques torres
vidriades d’Escocia. Quan passen la reixa, els visitants
se n'adonen que no només és un edifici funcional, sind
gue esta impregnat d’orgull civic.

Lescola tenia 1.250 estudiants d’entre 2 i 13 anys.
Com era habitual en aquella época, I'edifici tenia entra-
des separades per als nens i les nenes. De manera
totalment inusual, Mackintosh va construir una entrada
petita per als infants, amb un sostre en forma d’arc, que
se situava entre les dues entrades per als infants més
grans. Adjacent a I'entrada hi ha un vestibul, ben il-lumi-
nat i airejat, que s’usa per fer assembles i activitats gim-
nastiques. Aquest espai conté unes columnes altes i pri-
mes de ceramica, amb la part superior, que toca al
segon pis, de color verd, com arbres d’un bosc.

Des del vestibul els infants haurien pujat unes escales
amb molta llum. Mackintosh alleugeria les escales, nor-
malment estructures de carrega reforgades, de manera
gue rebien molta llum. La combinacié de les escales i
les tres columnes representava el creixement i el des-
envolupament —una metafora reforgcada per la imatge de
I'arbre de la ciencia gravat geomeétricament en la pedra
argilosa de la fagana del darrere, que domina tot el pati
enreixat.

La decoracidé de la resta de I'edifici és escassa, pero
funcionalment efectiva. La majoria de les aules se
situen a la fagana sud, de cara al pati del darrere, i
tenen llum natural quasi tot el dia, que entra a través de
grans finestres, poc habituals en aquell moment.
Lescola tenia calefaccié central i, en una demostracio
més de la planificacié exhaustiva de Mackintosh, les

canonades se situaven sota els penja-
dors dels guarda-roba, per eixugar els
abrics i les sabates mullades.

Per la gran densitat de poblaci6 de I'a-
rea de l'escola, en el mateix veinat hi
havia dues escoles més, i les tres com-
partien algunes de les seves instal-la-
cions, incloent la cantina i el gimnas. El
laboratori de ciéncies estava en un edi-
fici independent.

Sabem molt poca cosa de les discus-
sions de Mackintosh amb els mestres
-0 els infants—, perd en canvi coneixem
molt bé la seva relacié intensa amb el
consell que va encarregar I'escola —que,
quan va obrir I'any 1906, havia costat
15.000 £ (22.000 euros). La corres-
pondéncia entre Mackintosh i el consell
evidencia la frustracié que sentia I'ar-
quitecte —i la preocupacié del Consell
escolar pel control de les despeses.
Awvui en dia, I'escola del carrer Escocia
€s un museu sobre la historia de I'edu-
caci6 a Escocia.

El veredicte...

Comentaris dels infants que visiten el
museu de I'escola del carrer Escocia:
«Crec que és el millor museu que he
vist. Les classes eren genials»

«Ha estat molt divertit, una gran expe-
riencia, hi tornaria en qualsevol
moment.»

«Bestial, el meu pare va venir a aques-
ta escola i recordava la seva classe i la _
seva taula.»

«Les classes sén molt bonigues. M’han
agradat molt, sén extraordinaries.»

«Hi ha massa escales.»
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De dr. a esq. i de dalt a baix: Lescola
del carrer Escocia, un edifici funcional i
un orgull civic. Les classes disposen de
molta llum natural. Les columnes enra-

jolades sén com arbres d’un bosc. Els
infants tenien la seva entrada especial.
Lescala s’omple de la llum que deixen

passar els sostres de vidre.

i
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Espai per jugar, espai per creixer

Matti Bergstrom i Pia lkonen

Els investigadors finesos Matti Bergstrom i Pia lkonen analitzen les implica-
cions de la recerca sobre el cervell i argumenten que I'’espai natural és el
millor entorn per a I'aprenentatge desinhibit dels infants.

La recerca sobre el desenvolupament del cervell huma ha fet grans avencos en els
Ultims anys. Ara sabem, per exemple, que els mecanismes neurals responsables del
comportament només maduren totalment a partir de la pubertat. Els canvis més
importants en el cervell tenen lloc a les edats de dos a tres anys, de sis a set, i al
final de la pubertat. A cadascuna d’aquestes etapes les necessitats de I'infant s6n
diferents, pero, en tots els casos, el cervell només pot desenvolupar tota la seva
capacitat si se’ls dona una resposta efectiva.

Desenvolupament del cervell

El nostre cervell és un sistema amb dos ‘pols’: el primer, conegut com a cervellet, és
primitiu, i emet senyals «cadtics» —podriem anomenar-lo «cervell infant». Laltre pol, el
neocortex, esta molt desenvolupat —és el centre de les nostres funcions motores i
sensorials, i emet senyals «ordenats». El neocortex és la part del cervell que tarda més
a assolir la maduresa. En un infant petit —fins a 6 o 7 anys— 'area del cervell que pro-
cessa la logica i I'ordre (el neocortex) encara no s’ha desenvolupat i I'infant depén
més de les seves sensacions, del que per a ell és important: Aquesta és la rad per la
qual el comportament dels infants més petits sovint és «cadtic».

El caos i I'ordre es troben o topen en el talam. Aquesta és I'area del cervell mitja on
radiquen els fendomens mentals, com ara les emocions i I'avaluacid. El talam és un
punt de trobada entre l'interior i I'entorn extern —i combina els valors interns amb el
coneixement del qué passa a 'entorn.

No fantasia, sind possibilitat
La col-lisid entre el caos i I'ordre —entre els sentiments interns i les impressions senso-
rials externes— provoca una gran activitat del cervell. La informacié circula per les pro-

funditats del cervell mitja. Les experien-
cies sensorials (del mén exterior), i les
idees del cervellet ‘cadtic’ es barregen
amb sentiments carregats de valor. La
informacié es combina de maneres difi-
cils de preveure, que no s’adiuen amb el
sentit de la logica dels adults. Aixo és el
gue anomenem imaginacio lliure o fanta-
sia. En els infants, la fantasia és molt
més forta que en els adults, perqué el
neocortex es desenvolupa més lenta-
ment, i els senyals «caotics» so6n més
forts que els «ordenats».

A vegades, es creu que la fantasia és
menys important i menys Util que la
informacid. Els termes «mdn de fantasia»
sovint s’usen de manera pejorativa. Perd
el mon fantastic del cervell dels infants
conté les idees lliures, els valors i les
possibilitats d’entendre el comporta-
ment futur que permet al cervell desen-
volupar-se. Potser seria més adequat dir,
en comptes de «mon de fantasia», dir-ne
«modn de possibilitats», ja que aquesta lli-
bertat de pensament atorga a l'infant el
material mental necessari per identificar
les possibilitats que poden (0 que no
poden) realitzar-se en I'entorn extern. Un
terme com aquest, que fa émfasi en el

cervellet

Cervell

seu potencial, permetria que els adults
captessin el seu valor. Es I'aliment per al
desenvolupament del cervell i el materi-
al per a la creativitat.

Joc i creativitat

L'activitat de joc i la creativitat s6n sino-
nims; ambdds impliguen la creacié de
I'ordre a través del caos. Lanomenem joc
quan és I'infant qui el realitza, i creativitat
si el fan adults. En ambdds casos I'ordre
es trenca i apareixen pensaments nous i
imprevisibles. Els infants manipulen
objectes que fan servir com a joguines;
els adults poden jugar amb els pensa-
ments, les teories, els paradigmes. En
ambdds casos els objectes «de joc» se
separen de la resta i es destrueixen, i
apareixen nous objectes, visions i teories.
S’ha esdevingut una innovacié, que
només pot produir-se quan les persones
tenen llibertat; llibertat en I'espai on viuen
i en I'entorn que els envolta. Només ales-
hores es fan nous aprenentatges.

Joc lliure i ordenat

Hi ha moltes teories sobre el tipus de joc
que és millor per als infants, i per a qui-
nes edats i durant quant de temps. Mol-



tes vegades es diu que les activitats de joc haurien de preparar els
infants per a la vida en la nostra societat. Aquesta idea pot explicar
que es programin activitats de joc que sén una replica del mén orde-
nat i 1ogic dels adults. Com veiem, aix0 és un error.

Una estructura ordenada no permet que la forga cadtica del cerve-
llet es desenvolupi i suprimeix la creativitat. Anomenem el joc pro-
gramat joc «ordenat» 0 «estructurat», i el joc que permet I'activitat del
cervell «cadticn, joc «lliure» o «salvatge». Es el joc lliure que ajuda els
infants a entrar en el «moén de possibilitats» —i que els ofereix la lli-
bertat que el seu cervell en creixement necessita. Per descomptat,
el caos pot ser una forca destructiva —potser s’ha de protegir als
infants d’aquest perill. Perd hem de recordar que la destruccié ten-
deix a trencar el nostre ordre —no el seu.

Transcendint la cultura

Tant el joc lliure com el joc ordenat sdn necessaris perqué el talam
assoleixi la maduresa. A través del joc, el cervell de I'infant explora el
«moén de possibilitats» i adquireix habilitats i coneixements. El joc
també és una forma de comunicacié i ajuda els infants a transcendir
llenglies i cultures diferents. El que descrivim com a «comunicacio
plena de joc» permet als infants jugar feligment amb infants de cultu-
res diferents, i capacita els adults per comunicar-se amb altres.

Las de la natura com un espai de joc

Els infants necessiten llibertat i espai. Un ordre massa estricte pot
inhibir-los I'aprenentatge. Des de la nostra perspectiva, la natura és
el millor entorn per al joc d’un infant. Aixo és facil d’entendre si pen-
sem que la natura és, en molts casos, caotica, i esta plena de possi-
bilitats «realitzades». En la natura, en la flora i la fauna, en el mén dels

Larquitecte finés Pihla Meskanen crea
ambients on els infants poden expressar
el seu moén «possible» mitjiangant les
seves llums i ombres.

animals, hi observem els processos i productes de la cre-
acié. Quan observem com s’hi comporten els infants,
podem veure que es fixen en detalls molt petits i que
absorbeixen tot el que els envolta. A la natura, troben un
reflex del seu «mén de possibilitats». La natura, o les
escoles a l'aire lliure, com les que trobem a Finlandia i
altres paisos nordics, sén un bon exemple d’espais que
ofereixen la llibertat i les possibilitats per al joc lliure que
requereix el cervell dels infants més petits.

Espais construits per als infants

La llibertat i I'espai que la natura ofereix també és impor-
tant en el disseny de l'espai interior. Larquitecta finesa
Pihla Meskanen dissenya espais amb llums i ombres con-
trastades (vegeu les imatges que acompanyen aquest arti-
cle). Els edificis per a infants petits haurien d’incloure molt
d’espai buit, permetent que els infants I'omplissin amb
diferents possibilitats, i que tinguessin llibertat total per fer-
ho. Un espai ple de caos, com el mén de Pippi Langstrum,
creat per l'autora de llibres per a infants sueca Astrid
Lindgren, també pot estar buit. Es buit d’ordre!
Obviament, també necessitem ordre i estructura. Pero els
espais amb quatre parets, com les aules de moltes de
nostres escoles, no son el que necessitem. Per que els
infants busquen sempre alld que esta desordenat o
incomplet, els espais per construir? Els espais que ofe-
reixen als infants la possibilitat de reordenar-los, de com-
pletar-los o de tirar-los a terra, com castells de sorra a la
platja, ofereixen espai al seu cervell per créixer i madurar.
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Els arquitectes, com els cientifics que es
dediquen a l'estudi del cervell, necessi-
ten tenir més informacid.

Matti Bergstrom és professor emerit
de neurofisiologia de la Universitat de
Helsinki, i Pia lkonen és una investi-
gadora de la Facultat de Ciéncies
Econdmiques de Helsinki, a Finlandia.
juliasbrain@kolumbus.fi
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La Natura: proveidora d’espal

Anders Farstad

Noruega té molt espai a I'aire lliure. En aquest article Anders Farstad descriu
com, al seu kindergarten (escola de natura) noruec, els infants tenen con-
fianca en ells mateixos, estan sans i volen aprendre.

Al kindergarten Hval Gaard de Noruega, ens centrem en la natura i I'espai exterior. Els
infants, de quatre i cinc anys, estan sempre a I'exterior, faci bon o0 mal temps. A
Noruega tenim una dita: «El mal temps no existeix, només hi ha roba inadequadan.
Com a «campaments base» els infants tenen una espécie de cabana sense electrici-
tat, perd amb fogueres. També tenen una barca que poden usar per acostar-se a les
petites illes del voltant, on no es pot arribar de cap altra manera. També tenim un parell
d’autobusos petits que fem servir per dur els infants al camp, una mica més lluny que
I'escola. Pero I'espai natural més important per als infants se situa just en els petits
boscs propers a I'escola, dels quals coneixen cada roca i cada arbre.

A Noruega tenim una llarga tradicié d’aprofitar la natura com un espai d’oci. Ser
prop dels elements naturals té, per als noruecs, un enorme valor. De manera que,
introduint els infants en la natura com ho fem, estem tenint cura de les nostres tra-
dicions.

La nostra tradicié pedagdgica concep la natura com una font de llibertat. No té
parets ni regulacions que ens tanquin en un espai clos, de manera que els infants
no han de cridar ni lluitar per aconseguir una mica d’espai o d’atencié per part dels
adults.

A l'exterior, tampoc necessitem massa joguines. La natura ens ofereix quasi tot el
que necessitem. Els infants experimenten i aprenen a utilitzar els arbres, l'aigua, les
flors, la neu, el gel... Estimulen la seva curiositat. Observem que els infants aprenen
que la cooperacié amb altres és vital, especialment per resoldre els diferents pro-
blemes o les tasques que se’ls encarreguen durant el dia. Els ensenyem a usar eines
simples, com ara ganivets i serres, o com encendre un foc, per exemple. Aquest és
un coneixement basic si vols gaudir de I'exterior tant com sigui possible.

Ens agrada ensenyar als infants a comprendre i sentir-se bé en la natura que els

envolta. Els mostrem com usar els
recursos naturals, els ensenyem que es
pot menjar, com construir cabanes peti-
tes, o com recollir llenya per aconseguir
calor quan fa fred. D’aquesta manera
coneixeran com funcionen les coses a
la natura, i que I'hem de tractar amb
molta cura si volem continuar-ne gau-
dint en el futur.

Els infants que passen tot el dia a I'ex-
terior estan més sans. En la nostra
societat, la manca d’exercici fisic
comenga a ser un greu problema. Pero
aixd no passa amb aquests infants, i
gairebé no estan mai malalts, sobretot




Els infants «exploren»

la neu, les roques

i els boscos, «proven»
el seu «mdén de possi-
bilitats»

si ho comparem amb infants que van a escoles en un
espai tancat.

Es important que els infants sentin que pertanyen a
algun lloc, i que tinguin un sentiment de propietat —o,
en altres paraules, que «arrelin». Nosaltres creiem que
si els proporcionem |'oportunitat de tenir bones expe-
riencies de l'entorn on viuen, del camp, els estem
donant aquesta possibilitat.

El rol del responsable de I'escola —el pedagog— també
és diferent del que té el responsable d’una escola «inte-
rior». Ja no consisteix a mantenir els infants callats i en
activitats silencioses. A I'exterior hi ha algunes normes
molt simples, com ara: «<No aneu més lluny d’on vegeu
un adult, o d’on nosaltres us puguem veure». D’aquesta
manera els infants sempre es poden acostar a I'adult
per demanar ajuda o consell, i per veure com es fa algu-
na feina practica. El pedagog passa de ser un «guardia
d’una presoé» al bon tutor que se suposa que és.

El nostre objectiu principal és proporcionar als infants
un munt de «moments daurats», carregats d’humor,
d’alegria i de bons sentiments perque siguin capagos de
fer front als problemes quotidians. El nostre objectiu
és, en definitiva, que els infants desitgin aprendre, i
que tinguin confianga en ells mateixos. Una escola de
natura és una bona manera d’aconseguir-ho.

Anders Farstad és mestre a I'escola de natura Hval
Gaard.
anders.farstad@asker. kommune.no
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'Us de I'espai: on la teoria
coincideix amb la practica

Ine van Liempd

La investigadora holandesa Ine van Liempd revisa una recerca que investiga
com els mestres holandesos apliquen les seves teories i visions pedagogi-
ques a l’espai que utilitzen.

En un moment de creixement dels serveis infantils a Holanda, I'objectiu de la nos-
tra recerca era avaluar els edificis existents per a aquests serveis i investigar quins
factors eren clau perque un edifici satisfés les necessitats dels infants, de les seves
families i dels treballadors. Varem analitzar I'espai, la situacid, el disseny i els mobles
de més de trenta serveis, i varem demanar als treballadors si hi havia cap punt de
connexié entre |'edifici, la teoria i la practica pedagogica.

Teoria i practica

Es va demanar als professionals dels centres infantils que descrivissin la visio
pedagogica en la qual es basava la seva practica. La majoria dels centres (un 57
%) no usaven una Unica aproximacio, sind varies. Un altre 20 % van mencionar
Reggio Emilia com a font d’inspiracidé, un 10 % que estaven influenciats per les
teories del psicoleg america Thomas Gordon sobre I'escolta activa i la comunica-
cié positiva amb els infants. Un altre 13 % encara estaven desenvolupant la seva
linia pedagdgica. Encara varem anar més enlla en I'exploraci6é de les idees, pre-
guntant-los sobre els principis subjacents a la seva practica. Es poden discernir
tres tipus d’enfocament:

* Afavorir la independéncia i la competéncia: aquests centres, inspirats sobretot en
Reggio Emilia, creuen important que els infants es puguin moure lliurement per I'e-
difici, i estimulen la necessitat d’experimentar i descobirir.

* Oferir als infants activitats variades: aquests centres se centren més en oferir als
infants activitats que en deixar-los explorar per ells mateixos.

* Centrar-se en grups: aquests centres fan molta atencié a la interaccié social dins
d’un grup. Els centres amb una visié «mixta» generalment s’adscriuen a aquesta
categoria.

Teoria i comportament

A través d’un qlestionari sobre el com-
portament dels infants, i la freqliéncia
i tipus d’activitats que fan, varem exa-
minar si existia cap connexié entre la
linia pedagogica del centre, les activi-
tats desenvolupades i el comportament
dels infants.

Pel que fa a la freqiiéncia i el tipus de
joc, no varem trobar cap diferéncia
clara entre les diverses linies. Tampoc
no varem trobar diferéncies en el com-
portament negatiu. Tot i aix0, si que
varem descobrir una diferéncia clara
en la quantitat de joc entre infants de
grups diferents. Usualment, els cen-
tres treballen en grups de deu a quin-
ze infants; alguns inclouen infants d’e-
dats diferents (des del naixement i fins
als 4 anys), i altres centres tenen grups
d’infants fins a 2 anys, i grups de 2 a
4 anys.

Varem observar una tendéencia forca
més alta de «joc amb infants d’altres
edats i joc en grups petits» en els cen-
tres que deien inspirar-se en Reggio
Emilia. En aquests centres, els infants
també es movien amb més llibertat per
I'edifici. EI contacte amb infants dels

altres grups semblava una caracteristi-
ca important d’aquests centres.

La recerca va evidenciar altres fets
importants, perd no estaven relacionats
amb la linia pedagogica del centre. Quan
dos grups estan en contacte, per exem-
ple compartint els lavabos, sembla que
els professionals experimenten menys
estrés. Varem deduir que aixd succeeix
perqué es poden ajudar els uns als altres
amb més facilitat. A més, els infants
juguen junts amb més freqliiéncia quan hi
ha arees comunes. Si tenen més espai
per estar sols, o per jugar només amb
un altre nen o nena, el joc dels infants
més petits molesta menys els altres. Els
infants en edat escolar que poden gaudir
de més espai individual i de més privaci-
tat —per exemple, amb armariets amb
clau per a les seves coses— estan més
satisfets dels seus edificis. Les necessi-
tats de les nenes també requereixen més
atencid: volen tenir gronxadors i oportuni-
tats d’escalar; les arees exteriors haurien
de inspirar-les més, a través de donar-los
més oportunitats de jugar i de més
espais per passar-hi I'estona.

La teoria i I'entorn construit

El nostre proposit també era explorar la
relacioé entre els edificis i la teoria. Per
exemple, si els professionals d’un cen-
tre creien que era important que els
infants es poguessin moure lliurement
per I'edifici, varem examinar si podien
passar d’una sala a una altra de mane-
ra independent i si aixd creava proble-
mes de supervisio.

La manera com els treballadors i les
families avaluaven un edifici escolar esta



molt influenciada per I'adequacié d’a-
quest a la seva visid personal. Quan I'e-
difici no s’adequava a la teoria dels pro-
fessionals o dels pares, cosa que passa-
va en un ter¢ dels casos, tant els uns
com els altres qualificaven la qualitat de
I'edifici com a molt pitjor que en els
casos en que l'edifici i la teoria coinci-
dien. Aquest descobriment subratlla com
n'és d’'important que la visi6 pedagogica
dels qui treballen en el centre es prengui
en consideracio en el disseny de I'edifici.

Conclusio

Ens va sorprendre molt que la naturale-
sa i la freqUiéncia de les activitats de joc
i el comportament dels infants no fos
massa diferent entre centres amb dife-
rent orientacié. Aixd no implica que en
el futur aquests dos factors no estiguin
ligats. El nostre estudi no va analitzar
cap centre amb una practica especial-
ment bona, i aix0 pot explicar la dife-
rencia. No obstant, varem trobar que
els edificis, les zones de joc exteriors i
els mobles tenen un efecte en el com-
portament i el benestar de I'infant, i que
aix0 es correspon amb el seu desenvo-
lupament —els nens de diferents edats

necessiten diferents requeriments espacials. Per tant,
podriem concloure que, quan es dissenyen i moblen
edificis i zones de joc exteriors, no només és important
tenir en compte la visié pedagogica del centre, sin6
també les edats i grau de desenvolupament dels
infants. Si aquests elements van lligats, tot va bé.

Ine van Liempd és investigadora de I’Agencia de
Recerca i Assessorament per al Us de I'Espai (AKTA).
www.waarborgfondskinderopvang.nl
inevanliempd@akta.nl

En els centres inspirats en Reggio
Emilia, I'estudi va descobrir que

els infants es movien més lliurement
per I'edifici.

La recerca

* La va fer ’Agéncia de Recerca i Asses-
sorament per al Us de I'Espai (AKTA) i la
Universitat Técnica d’Eindhoven durant
els anys 2003-2004, encarregada pel
Fons de Garantia de I’Atenci6 a la Infan-
cia, i és part d’un projecte més gran ano-
menat «Impuls de Qualitat per als edificis
escolars».

* Va implicar 30 edificis, amb 25 centres
d’infantil i 14 centres de temps lliure.

* Es van avaluar edificis i zones de joc a
I'exterior, es van examinar els planols i es
van fer visites i entrevistes.

e 289 treballadors, 328 pares i mares i
192 infants van contestar quiestionaris.

El context

El gener de 2005, la legislaci6é holandesa va transferir la
responsabilitat sobre la regulacié de la qualitat dels cen-
tres infantils des del govern als mateixos centres. Ara,
els centres han d’establir els seus propis estandards de
salut i seguretat, desenvolupar analisi de riscs, i impli-
car els pares en el procés. Els inspectors del govern vigi-
len que els centres compleixin I'obligacié de fixar estan-
dards. El govern holandés ha encarregat a tres agéncies
que representen els proveidors de serveis infantils que
elaborin una série d’estandards, que han esdevingut
part de la regulacié.
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Portant I'exterior a dins

Karin Buvik

La investigadora en arquitectura Karin Buvik descriu un programa de cons-
truccié mediambiental que va coincidir amb una reforma educativa, cosa que
va permetre la inclusiéo de més espai informal per a I'is comunitari, i també
una presa de consciéncia sobre les qiiestions mediambientals.

Els infants sovint tenen un gran interés en els temes mediambientals, i els edifi-
cis, com la natura, poden oferir I'oportunitat d’entendre I’entorn i el nostre impac-
te en el medi.

El 1997, el llangament del programa EcoBuild a Noruega, de cinc anys de duracio,
gue tenia com a objectiu augmentar I'eficiencia ecologica en el sector de la cons-
truccid, va coincidir amb la reforma de I'educacié primaria. Els arquitectes i els
impulsors de la reforma educativa van estar d’acord que havien de reflexionar sobre
les implicacions d’aquestes reformes, d’acord amb els nous objectius mediambien-
tals. LInstitut de Recerca per a I'’Arquitectura i la Construccid (SINTEF) i la Universitat
de Trondheim van col-laborar en la fase inicial de planificaci6 i disseny de tres esco-
les lligades al programa EcoBuild. El programa, part del compromis del govern amb
la reforma mediambiental internacional, es basava en la cooperacié entre el govern
i la indUstria. Intentava trobar solucions per a I'eficiencia energetica i de materials i
la gestié dels recursos, evitant I'Us de productes quimics perillosos i millorant la qua-
litat de l'aire interior. El programa cobria tant el disseny com la gestié d’edificis
comercials, residencials i de cinc escoles.

Per a les escoles, I'objectiu era dissenyar edificis funcionals i «<sans», que oferissin als
infants un bon entorn d’aprenentatge. Els objectius essencials de disseny incloien:

* Loferta d’espai eficient i flexible.

* La consecucid de la millor qualitat en les arees «d’entorn exterior».

* Els «recursos» i el «clima interior» (avaluats seguint la metodologia EcoProfile de
Noruega).

* 'Us de I'energia per a calefaccid, ventilacio i il-luminacié subjectes a considera-
cions estrictes d’eficiéncia energetica, i amb fonts d’energia renovables.

* possibilitat d’usar els edificis escolars
i I'espai exterior com a eina d’aprenen-
tatge mediambiental.

El programa va financgar fins a un 50 %
dels costs addicionals de la planifica-
ci6 d’un edifici ecoeficient i, en el cas
de tres de les escoles, va donar suport
a la participacié d’investigadors de
I'Institut de Recerca per a I'Arquitec-
tura i la Construccio, i de la Universitat
de Trondheim.

D’altra banda, la reforma educativa va
reduir 'edat d’entrada a I'escola de 7 a
6 anys. D’acord amb aquest canvi, es va
demanar a les escoles que milloressin la
coordinacié dels serveis fora escola per
als infants de 6 a 9 anys i que fessin
més emfasi en els projectes i la feina
practica. Quant a la planificacié, aques-
tes reformes van exigir millores en molts
edificis escolars i els seus espais exte-
riors. Les escoles havien de tenir espai
per permetre un Us més informal del
centre en les hores no lectives, de
manera que es poguessin posar en prac-
tica noves maneres d’integrar les activi-
tats socials i culturals i que hi hagués
més espai de trobada.

Llum, calefaccio i aire

Lescola i espai comunitari Grong, una
escola primaria per a infants entre 6 i 12
anys del centre de Grong, al mig de
Noruega, era una de les moltes escoles
qgue necessitaven expandir-se i repensar-
se. El repte era dissenyar una nova ala
per a I'escola, oferint un edifici flexible
que pogués complir la reforma educativa
i satisfer els objectius mediambientals,
en especial I'eficiencia energetica.

Les aules se situen a la part nord d’'una
estructura central de circulacid. Les sales
comunes, els espais per a activitats de
grup, els magatzems i els espais tancants
se situen a la part sud. Les aules, orien-
tades al Nord, no necessiten cap disposi-
tiu de reducci6 de la llum solar, ni siste-
mes per crear ombra, sind que en canvi
tenen petits augments de temperatura i,
precisament per aix0, necessiten menys
calefaccié durant I'hivern.

Tot i aix0, per augmentar I'escalfor solar,
la sala d’entrada d’aire del sostre de I'e-
difici esta dissenyada com un col-lector
de llum solar que escalfa 'aire a través
de la recuperacié del calor en la torre
d’extracci6. També proporciona llum nat-
ural a les aules. Les parets internes de



Arquitectes de I'escola i I'espai Grong:

Letnes arkitektkontor AS.

Ledifici energeticament eficient, amb el sistema
d’escalfament solar passiu i el sistema de ventilacio,
formava part del projecte Meduca de la Unié Europea.

En resposta a les
noves demandes

educatives, el nou
espai comu es

reparteix en petits
llocs de trobada,
amb prou flexibilitat
per convertir-se en
espais més amplis
0 en classes tradi-
cionals.

Energia solar i ventilacid. Laire entra a I'edifici a través
d’un canal terrestre que va des d’una torre d’entrada
d’aire a una sala subterrania d’aire, per sota de
'estructura central de circulacié de I'edifici. Lextraccid
d’aire es realitza a través d’una cambra d’extraccio.

Al sostre de I'edifici hi ha una claraboia que permet que
la llum arribi a les classes i també I'entrada d’aire,

i que aporta una forga addicional per a I'aire

de ventilacié, a més d’escalfar I'aire que entra a través
d’un senZzill sistema de recuperacid d’escalfor.

Part del terra en les arees comunes
s’ha fet amb pedra local, col-locada
d’acord amb el seu ordre d’excavacio
(de nord a sud), cosa que permet que
els infants coneguin més coses sobre
la geologia del seu pais.

Ledifici també manté els troncs dels
arbres intactes. L'area comuna, equi-
pada amb taules de treball i piques,
complementa I'area de les aules.
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I'edifici tenen vidres per permetre que la llum del dia arri-
bi a la part del darrera de les aules. El disseny de la cla-
raboia optimitza I'escalfor solar passiva —aprofitant tant
com és possible I'energia solar sense mitjans mecanics—
i permet una distribucié uniforme de la llum solar. La
planificacié de I'escola Grong i del seu sistema de venti-
lacié han generat molt d'interés, a Noruega, entre els
arquitectes i els educadors.

Consciéncia ecologica quotidiana

Un dels objectius principals del programa EcoBuild era
explorar la possibilitat d’usar I'edifici escolar i el seu espai
exterior com a instrument mediambiental. Aquesta idea
es va desenvolupar a través d’un projecte que implicava
I'escola de secundaria de Kvernhuset, al Sud-est de
Noruega. Lescola es va traslladar a un nou edifici als afo-
res de la ciutat, amb un bosc de pins i una roca de gra-
nit com a part de I'espai de I'escola. Lobjectiu era crear
espais interns i externs que es poguessin usar com a ins-
truments d’aprenentatge per a estudis mediambientals.
El repte era integrar I'edifici i la dimensié ecologica del
pati en la vida quotidiana de I'escola. La solucié es va tro-
bar a tres nivells. El primer nivell implica solucions per a
tot el complex de I'escola. La idea principal del disseny es
basa en I'Us de les qualitats existents en aquest espai: les
roques, el bosc i la llum que es filtra a través dels arbres.
La fusta i el granit es van fer servir com a materials cons-
tructius. Ledifici es va dissenyar per preservar, tant com
era possible, els arbres. Es va fer atencié especial a
explotar com a recurs la llum del dia, fent servir elements
naturals, la forga de flotaci6 i el vent per a la ventilacio,
I'escalfor geotérmica (I’escalfor expulsada per la terra) i el
tractament d’aiglies residuals in situ. Un éxit important
del programa va ser aconseguir que tots els infants
poguessin arribar a I'escola a peu, reduint la necessitat
del transport en autobuUs o en cotxe. Aix0 va suposar la
construccid de vies per a bicicletes, de passatges i d’en-
creuaments per a vianants.

El segon nivell usa parts de I'edifici per a avaluacions
mediambientals que no es poden fer o s6n massa cares

per a tot el conjunt. Lavaluacié es divideix en tres sec-
cions o zones:

* Groga: se centra en l'energia solar, mostrant als
infants com conservar I'energia. Alguns dels elements
constructius estan coberts de vidre per ensenyar als
infants el sistema d'insolacié de I'edifici. Els infants
també tenen accés al sistema de gestié d’energia de
I'escola, cosa que els permet avaluar el seu consum
d’energia.

* Blava: se centra en I'aigua, amb elements de cons-
truccié fets amb vidre que deixen veure les canona-
des d’aigua, cosa que permet que els infants vegin
els aquaris.

* Verda: se centra en el creixement natural i els pro-
cessos de reciclatge, amb un hivernacle com a ele-
ment addicional de caracter educatiu, i elements
constructius fets de material reciclat.

El tercer nivell consisteix en I'ls d’espais com un
terrari o un aquari per donar suport als estudis d’eco-
logia, i també en posters i fotografies sobre qliestions
ecoldgiques penjats en espais comuns.

Exterior, interior

Dins I'edifici escolar, en els llocs on hi havia arbres
—abans de la construccio— s’han conservat els troncs
dels arbres, sovint intactes. Les formacions naturals de
roca s’han incorporat al disseny de les arees comunes.
A terra, hi ha petites obertures cobertes que contenen,
per exemple, esquelets d’animals o peixos i fragments
de pedres, que atreuen I'atencié dels infants i fan sorgir
preguntes. Lescola s’ha convertit en un instrument efec-
tiu per a I'educacié i I'aprenentatge. Quan hi ha visites,
son els infants els qui els ensenyen I'edifici i el jardi, i els
qui expliquen les seves caracteristiques. Lescola, dis-
senyada per a estudiants de secundaria, ofereix forga
possibilitats per complementar els estudis cientifics,
perd els seus principis basics sén simples i es poden
adaptar molt facilment per a infants més petits.

El programa EcoBuild va concloure el 2002. Va
demostrar que hi havia un potencial considerable d’es-

talvi d’energia en el sector de la cons-
truccid, i també va exemplificar els
beneficis que deriven de la col-laboracié
en el disseny d’edificis, d’espais i d’en-
torns d’aprenentatge per als infants.
Sobretot, va demostrar que els mateixos
infants poden participar de manera efec-
tiva en el procés —i formar part del pro-
cés d’avaluacié. Fins ara, només hi han
estat implicats infants més grans. Pero
no sembla que hi hagi cap rad objectiva
per impedir que s’hi impliquin els més
petits.

Karin Buvik és investigadora a SIN-
TEF, I'lnstitut de Recerca sobre
I’Arquitectura i la Tecnologia de la
Construccié. Karin.J.Buvik@sintef.no



Els actors

Una instantania de
diferents perspectives

sobre I'espai...

Accés a totes les arees

Entendre que «’accessibilitat» és molt
més que l'accés fisic és un dels temes
que han emergit amb més forca de la
consulta als infants de les escoles del
Nord d’Escocia, al Regne Unit, sobre com
millorar la vida a l'escola dels infants
amb necessitat de suport addicional.
Les converses amb infants de primaria
(5-11 anys) i secundaria (11-16) van
revelar que, per a ells, I'accessibilitat
—en el seu sentit més ampli- té a veure
tant amb I'amistat i amb el sentiment de
fer part d’alguna cosa com amb ser

_ com a part del programa «Sure Start» &
han permes la construccié de nous edifi-;
_cis que acullen i permeten la participaci

El parvulari Giacosa, a Mila, Italia: quan els infants de tres anys
arriben a I'escola el primer dia, es troben amb un espai obert, buit.
Treballen amb els adults per «vestir» les sales, posant armaris i pres-
tatges per estructurar I’espai, i escollint les imatges per a les parets.
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Fragments del primer dia a I’escola.

ANDREA: Posem un prestatge llarg aqui...

STEFANO: Per quée no posem I’espai per construir coses, aqui...
SiMoNE: Si, I'espai per construir ha de ser gran...

CARrLO: Necessitem cola, tisores i cartolines...

ToMMAsO: Es divertit, m’agrada molt decidir I’espai...

CARLO: ...i moure els mobles...

STeEFANO: Empenyeu i podrem moure els prestatges...

ANDREA: Aneu amb compte, espereu que us ajudo...

SteraNo: Si, ajudeu-me tots... entre tots tenim més forga...
Tommaso: De veritat podem decidir tot els espais de la nostra classe?

Pal'es [ THE NS g

A Anglaterra, al Regne Unit, els fons des-|
tinats a una série de centres infantils

de les families.

capacos d’accedir a un edifici, i que aixo
té implicacions especials per als infants
amb dificultats d’aprenentatge o com-
portament.

Els infants expressa-

ven algunes de les [ losrseRiecs veuts
seves frustracions en A i
P h .@gg}a i
treballs artistics que ! By o B
es van compllar en ) ‘?*
un calendari i es van )P — il

distribuir gratuitament L h
a totes les escoles %?ﬁ‘fmﬁt%tﬁg / A

y . BN 2o0n sormaene s LT 4 3
del Nord d’Escocia. ' i
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Veure, sentir, tocar, tastar, olorar |1 estimar

Michele Zini

L'arquitecte italia Michele Zini ens explica perqué un entorn que nodreixi els
sentits i les emocions necessita que els arquitectes i els educadors treballin
en equip, i detalla qué cal per crear un espai amb aquestes caracteristiques.

La recerca en neurociéncies i en ciéncies socials ha confirmat que la nostra identitat
es desenvolupa a partir de la nostra experiéncia de I'entorn i de la nostra historia gene-
tica. Quan naixem, el nostre cervell i la nostra capacitat de percebre i d’experienciar la
realitat encara no estan formats ni ben definits, perd, com una flor, estan esperant per
obrir-se. Els nostres sentits i habilitats cognitives es desenvolupen a través de la inter-
accié amb el nostre entorn. Aquesta és la rad per la qual entorns culturals diferents
conformen la nostra percepcié de maneres diferents. Els infants inuit, per exemple,
tenen molts noms diferents per el que nosaltres anomenem neu.

Barrejant els sentits

El nostre cervell segueix desenvolupant-se al llarg de la infancia, fins al final de I'ado-
lescéncia. Perd entre els primers mesos i fins als 6 anys les nostres capacitats per-
ceptives i cognitives adquireixen una forma més concreta. Els infants sén un laboratori
per als sentits, i cada un dels sentit activa els altres. Tenen una capacitat sinestésica:
poden «eure» la temperatura, «tocar» la llum, «tastar les olors. Les escoles infantils i
els espais per a infants constitueixen, en general, un taller enorme dels sentits perque
l'infant construeix coneixement. Aquests entorns poden donar suport i estimular els
camins de 'aprenentatge dels infants, influenciar els processos cognitius i la percepcié
i contribuir a la formacié de la identitat individual de I'infant.

Com a resultat, I'entorn de l'infant no es pot contemplar només com un context per
a I'aprenentatge o com un escenari passiu per a les activitats; és part integral de I'a-
prenentatge i ajuda a definir la identitat dels infants.

Els infants es beneficien d’'un entorn ric en estimuls que els ofereixi moltes possibilitats
diferents per experimentar, investigar, verificar i desenvolupar-se. Planificar un espai aixi
—el seu disseny, mobles i objectes— requereix la col-laboracié efectiva entre els arqui-

tectes, els educadors, els mestres i els
gestors i responsables politics.

La recerca realitzada per Reggio Children
i 'Academia Domus (Children, spaces,
relationships-metaproject for an environ-
ment for young children, Reggio Children,
1998) suggereix algunes linies mestres
que es poden usar per desenvolupar un
entorn que els infants puguin veure, tocar,
sentir, tastar, olorar, jugar, explorar i expe-
rimentar i, sobretot, sentir-se estimats.

La planificacio de les escoles infantils
Les escoles infantils haurien d’oferir
moltes possibilitats d’experienciar coses
diferents: desenvolupar relacions i opor-
tunitats per a I'experimentacid, oferir
experiéncies i donar informacié, tot amb
vistes a maximitzar el nombre de con-
nexions que un infant pot fer. Un centre
no hauria de ser una illa, sind més aviat
una entitat que emeti i absorbeixi, que
estigui immersa en la cultura contem-
porania, que permeti les emocions, els
fets, els desigs, i les noticies. Hauria de
ser permeable a la societat, perd no
estar sense defenses; amb projectes
que filtrin, guiin i actuin com una mem-
brana i un espai d’intercanvi.

La meva opinid és que els centres infan-
tils no haurien de semblar les vivendes de
I'arquitecte suis Le Corbusier, concebudes
com a «maquines per viure-hi» —per donar
suport a l'activitat de viure— sind més
aviat com a «maquines que ofereixen pos-
sibilitas» —que ajuden els infants a créixer
i a definir la seva identitat individual i de
grup, que ofereixen un espai d’intercanvi
tridimensional entre 'infant, el mén de les
altres coses vives (infants, adults, animals
i plantes) i els objectes.

Una escola infantil és com una gran incu-
badora, un lloc on treballar, aprendre,
jugar, dormir, fer activitats culturals,
experimentar i cometre errors. Es un
entorn sempre canviant on el disseny, els
mobles, els sistemes i les superficies de
separacio han de permetre diferents acti-
vitats, a diferents hores del dia pero en el
mateix lloc, sense un programa predeter-
minat, sind més aviat d’acord amb les
decisions dels infants i els seus mestres
en un moment determinat.

El que es necessita és, per tant, entorns
genérics gue puguin convertir-se en llocs
diferents per activitats diverses: com el
hardware d’un ordinador que ofereixi dife-
rents serveis depenent del software que



Foto: Miro Zagnoli.

Foto: Antonio Marconi

La il-luminacié hauria de poder
crear zones d’ombres i produir
ombres amb colors. Es pot fer
amb llums incandescents, pero no
fluorescents. Alhora, el sistema
d’il-luminacié ha de permetre als
infants i als treballadors variar la
intensitat de la llum.

Esq., escola bressol estatal a
Reggio Emilia. A sota, menjador
d’una escola estatal a Modena.

Foto: Enrico Moretti

Els colors haurien d’anar més enlla
del vermell i el blau que els adults
associen amb els infants. Les ombres
subtils, els contrastos i la diversitat
afegeixen riquesa visual.

Esq., escola privada a Brescia, esco-
la estatal i parvulari a Modena.

s’esculli. Els ordinadors i les telecomunicacions, els mate-
rials que es poden canviar facilment, i les tecnologies sim-
bidtiques treballaran conjuntament per oferir entorns can-
viants amb una tecnologia que estigui disponible pero
amagada, accessible només si és necessaria, en entorns
complexos pero acollidors, domestics perd que no simulin
una casa, i rics des del punt de vista sensorial.

Un centre no s’hauria de dividir de manera massa simple,
d’acord amb les funcions que s’hi hagi de fer. Certament,
ha de tenir algunes arees molt especialitzades: per crear
musica, per moure’s, per treballar amb materials, per tenir
accés a la informacié i processar-la, i per a altres activi-
tats. Pero la resta d’espais haurien de ser més relacionals
i generics, com una plaga al centre de la ciutat. Aix0 sig-
nifica que hi hauria d’haver llocs amb una gran densitat
tecnolodgica, i altres sense, amb un ritme variable que,
com la musica, també necessita pauses i silencis.

La cuina, els tallers, les sales per a la roba, I'espai de
I'entrada, les biblioteques, el jardi, I'espai per dormir,
per menjar, per cérrer, per pensar, per estar sol o en
grup, tots els espais tenen la mateixa importancia. Tots
ofereixen oportunitats per a la recerca per part dels
infants i els adults, la base de I'aprenentatge. Aquests
espais estan formats per parets, informacié, mobles,
colors, llum, olors i sons.

Dissenyar entorns per a I'aprenentatge sensorial
Dissenyar espais flexibles, canviables, que s’alterin con-
tinuament i que, alhora, tinguin una identitat que es
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Els materials han

de crear un entorn
multisensorial

amb superficies

llises i aspres, seques
i mullades, opaques,
brillants, translucides i
transparents.

Dr. menjador d’una
escola estatal a
Modena. A baix,
escola bressol del
banc Medio Credito
Centrale a Roma.

Fotos: Antonio Marconi.

correspongui amb el concepte dels «cent llenguatges de
I'infant» —una metafora per descriure les moltes formes
d’expressid dels infants— és dificil. Els arquitectes han
de treballar molt per aconseguir-ho.

S’ha demostrat que els processos de disseny més Utils
son aquells que usen el color, la llum, el so i I'olor. Aixo
és aixi perqué aquests elements es corresponen amb
els processos cognitius dels infants petits. La imatge del
centre, per tant, no deriva només de la distribucié de
I'espai i dels mobles, sin6 també de la riqguesa sensio-
rial dels materials.

Color

Per al color, aix0 significa que cal usar un ventall cro-
matic amb moltes ombres. Aix0 no té res a veure amb
el sistema banal i simplificat de vermell, groc, i blau que
els adults sovint associen amb la infancia. En comptes
d’aix0, I'objectiu hauria de ser oferir als infants un ven-
tall de colors més subtil, amb molts colors. Aquest hau-
ria d’'incloure colors semblants els uns als altres, to
sobre to, que puguin generar vigor i varietat, i colors que
contrastin els uns amb els altres, tenint cura de reduir
la seva intensitat quan hi hagj, de costat, colors com-
plementaris. Es poden usar colors vius que contrastin
amb el color principal per emfasitzar espais, arees o
objectes especifics.

Llum

Lespai hauria d’estar il-luminat des d’una varietat de
fonts: llums incandescents, fluorescents, halogenes...
per aconseguir un Us optim de tot el ventall de possibi-
litats. La llum hauria de poder crear ombres. Aix0 és
possible quan s’usen llums incandescents perd no quan
son fluorescents. La il-luminacié hauria d’oferir llum
concentrada i difusa, i diferents temperatures de color:
blanc calid, blanc fresc, blanc rosat. Els treballadors i els
infants haurien de poder variar la intensitat i el color de
les llums. Es possible tenir llums que crein diferents
ombres de colors, afegint el vermell, el verd i el blau a
la llum blanca estandard.

Materials

Els materials haurien de ser rics i variats.
Haurien de crear un entorn multisenso-
rial, amb superficies suaus i aspres, se-
ques i mullades, opaques, brillants, trans-
IGcides i transparents. Hi hauria d’haver
materials que envellissin amb el temps
(fusta, pedra, flors, teles) o que es man-
tinguessin sempre igual (vidre, acer).
Aquestes qualitats sensorials dels
entorns per a la infancia es poden con-
trolar només a través d’una planificacio
que coordini I'arquitectura, els sistemes
de disseny i el mobiliari. La tasca de
coordinacié hauria de quedar en mans
d’un sol dissenyador, que supervisés la
feina de diversos técnics experts que,
alhora, formessin un equip amb els
mestres. A més, també hauria de
supervisar el contracte i els proveidors
de materials, i gestionar tots els ele-
ments de disseny. | tot aixd amb I'ob-
jectiu de crear un centre que doni
suport i reflecteixi la imatge d’un infant
content i competent.

Michele Zini és arquitecte i dissenya-
dor a ZPZ Partners, www.zpzpartners.it,
investigador amb Reggio Emilia i el
Centre de Recerca Académia Domus,

i professor a la Facultat de Disseny de
la Universitat de Mila.
mail@zpzpartners.it

arquitectura, interiors i mobiliari:
disseny ZPZ Partners



Un projecte participatiu

col-laborar per a una inversio a llarg termini

Bruce A Jilk

Larquitecte nordamerica Bruce A Jilk descriu el «projecte participatiu», un
procés de planificacio i disseny en col-laboracio, desenvolupat per a escoles,
que augmenta l'efectivitat en la presa de decisions i que també es pot apli-
car a serveis infantils.

La societat esta canviant rapidament i I'educacié té el repte de correspondre a
aquests canvis. A mesura que augmentem el nostre coneixement sobre la manera
com aprenem, també hem d’aprofundir en el nostre concepte de qué constitueix un
entorn d’aprenentatge estimulant i creatiu. La tasca més dificil en aquest procés de
transformacié és canviar la imatge publica de I'escola —qué sembla, quines son les
seves funcions, on se situa... Tots tenim una tendéncia a fer les coses sobre la base
de les nostres experiencies personals i d’acord amb les nostres assumpcions del quée
«’escola» hauria de ser, fer, i semblar.

El procés de planificacié democratica, des de la base, amb la seva aproximacio
col-laborativa i centrada en la persona que apren, construeix i déna suport als lli-
gams comunitaris, un pas important en qualsevol estratégia de transformacié. El
procés va ser desenvolupat a partir d’'una recerca realitzada per la Universitat de
Minnesota els anys noranta per examinar com es podia millorar el sistema educatiu
dels Estats Units d’América. Lequip investigador va descobrir que un procés de pla-
nificacid i disseny d’equipaments escolars desenvolupat Unicament per arquitectes i
tecnics era incapag de satisfer les rapidament canviants necessitats socials, i que el
producte d’'un procés com aquest era, segurament, una inversié malbaratada. Els
investigadors van concloure que per prendre les decisions correctes i desenvolupar
la millor practica educativa possible en una societat en constant evolucié, s’havia de
garantir la implicacié de totes les persones que poguessin jugar-hi un paper.

Treballar junts
La recerca ha demostrat que la col-laboracié entre els pares, la comunitat i els ser-
veis publics faciliten el desenvolupament efectiu i I'educacié d'un infant. Aquesta

col-laboracié té beneficis molt podero-
sos i cal, per tant, treballar per establir
aquesta relacio.

La inversi6 substancial de fons en la
construccié de noves escoles o altres
serveis ofereix una oportunitat a les
comunitats per enfortir aquesta col-la-
boracid, a través del compromis de tots
els actors en un procés com ara el «pro-
jecte participatiu». Lequip que desenvo-
lupa el projecte ha de moure’s sequen-
cialment a través d’una série de fases
de planificacid, cadascuna de les quals
«construeix» sobre la base de les deci-
sions preses en les anteriors.

En el cas de I'escola Ingunnerskoli, a
Islandia (que s’inaugurara I'estiu del
2005), amb 400 estudiants d’entre 6 i
16 anys, el comité de disseny, amb
multiples actors, estava compost per 40
persones, incloent els mestres i I'admi-
nistracid, les families, els arquitectes,
els membres del consell escolar i les
empreses locals.

El comité es va reunir en tres sessions
diferents, de dos dies de duracid, i va
iniciar cada fase del procés amb una
introduccié i una revisid, seguida de
deliberacions. Els membres del comite

Foto: Bruce A Jilk.

Lescola Ingunnerskoli a Islandia
(s’inaugura aquest estiu) amb 400
estudiants entre 6 i 16 anys.

treballaven individualment, en pare-
lles, en grups petits o com a ple. El
contingut de cada fase se centrava en
temes rellevants per a la comunitat.
La participacid, les idees i propostes
dels estudiants s’obtenien dels mes-
tres que introduien els temes a les
seves classes.

A mesura que el comité avancava a tra-
vés de les fases del «disseny des de la
base», les noves decisions es revisaven
en relacié a les anteriors, per garantir la
coheréncia. Aquestes decisions forma-
ven la base d’'un informe que el comité
revisava per arribar a un consens.

Bruce A Jilk és arquitecte, educador,
investigador i autor. Té una consultoria
als Estats Units d’Ameérica i ha treballat
en 36 paisos diferents.
bajilk@comcast.net
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Les fases del «projecte participatiu»
1. Context d’aprenentatge: el pro-
cés de «disseny des de la base» amplia
la visié tradicional del disseny per
incloure questions socials relatives a les
dinamiques de la comunitat, de les fami-
lies i de la feina. El centre del procés se
situa en les persones que aprenen i en les
seves necessitats en un context local.
Serveix per guiar i avaluar la resta de fases
del procés.

2. Les persones que aprenen (audiencia):
I’escola ha de servir a aquestes persones. Pot
ser que les escoles noves hagin de servir a un
grup més ampli, des de la primera infancia als

context
audiencia

adults. identitat
3. La identitat: aquesta fase se expectatives
centra en qué ha de ser especial i procés

Unic de l'escola. Mentre que la organitzacio
majoria de processos de planificacio associacions
escolar consideren la seva missio, visio, mestres
valors, i logo, aquests components rara- entorn

ment estan lligats a una identitat convin- celebracio
cent i significativa per a I'escola. financament
4. Expectatives d’aprenentatge: aquesta
fase fa referéncia a alldo que es promet en ter-
mes dels resultats o productes de I'aprenentat-
ge. Les expectatives d’aprenentatge inclouen
descripcions dels estudiants, com ara un estudiant
autodidacte, un estudiant col-laborador, 0 un pensa-
dor critic.

5. Procés d’aprenentatge: Tipicament, aquesta fase
identifica els processos o projectes d’aprenentatge que
permetran complir les expectatives d’aprenentatge, i les
especificacions que promouran que aquests projectes lli-
guin el curriculum, I'ensenyament i I'avaluacio. El curricu-
lum és interdisciplinari, I'ensenyament es complementa
amb la «coconstruccié», amb els infants com a partici-
pants actius que construeixen el seu coneixement propi,
personal, i I'avaluacié és continuada.

6. Organitzacio de l'aprenentatge: en aquesta
fase el comité de disseny pren decisions sobre com
organitzar el calendari escolar, el procés d’aprenen-
tatge, la presa de decisions, la tecnologia i els
entorns d’aprenentatge per donar el suport més
gran possible al procés d’aprenentatge.

7. Associacions d’aprenentatge: aquesta fase
se centra en analitzar quines altres persones han
de participar per aconseguir que I'organitzacio i el
procés d’'aprenentatge funcionin per complir les
expectatives d’aprenentatge. Els serveis infan-

tils poden tenir socis com els
museus, els zoos, grups musi-
cals, i les persones grans.

8. Els mestres: s’hauria de
pensar en els mestres tant a
nivell individual com a nivell
col-lectiu, com a equip de
treball. Les escoles també
han d’invertir en la formacio
dels mestres per aconseguir
que l'escola funcioni de
manera efectiva.

9. Entorn d’aprenentatge
(inclou la tecnologia): I'en-
torn d’aprenentatge, que
inclou decisions sobre la tec-
nologia, I'equipament i les
instal-lacions, va més enlla
de I'edifici escolar i inclou
tots els contexts d’aprenen-
tatge usats pels estudiants
(per exemple, casa seva, les
biblioteques publiques). El
disseny de I'entorn d’apre-
nentatge comenca amb una
revisi6 detallada del procés
d’aprenentatge, I’'organitza-
ci6, les associacions, i I'equip
de professionals.

10. Celebracié de [I'aprenentatge:
aquesta és una fase del procés de dis-
seny necessaria per motivar i reconeixer
els progressos fets per acostar-se a les
expectatives d’aprenentatge. Moltes de
les celebracions tradicionals de I'apre-
nentatge han de revisar-se, per comuni-
car i reforgar els canvis en I'educacio i
en el funcionament de les noves esco-
les. Per exemple, es podria passar de la
tradicional avaluaci6 dels estudiants a
gue tinguin la seva propia pagina web,
com a celebracié continuada del seu
aprenentatge.

11. El financament de I'aprenentat-
ge: aquesta és I'Ultima fase del procés,
ja que tot i que els diners sén impor-
tants, també és important no tancar els
fluxos de debat i les idees creatives al
comengament del procés. Aquesta fase
implica revisar les despeses i els ingres-
sos derivats de construir i fer funcionar
una escola nova o remodelada. Lobjectiu
és construir més escoles noves i fer-les
funcionar al mateix cost que una esco-
la ja existent.



Temps per escoltar
les perspectives dels infants en el disseny

Alison Clark

La investigadora anglesa Alison Clark descriu una recerca que usa el meéto-
de Mosaic per parlar amb els infants petits sobre I'espai i el disseny.

De les persones involucrades en la construccio, el redisseny o el moblament dels
espais per a la infancia, els qui tenen menys poder sén els infants més petits. Els
adults, que tenen el poder per fer canvis, sovint no veuen les idees i experiéncies
dels més petits. El repte és com aconseguir que les perspectives dels infants més
petits siguin més «visibles».

Per assegurar que les seves opinions es prenguessin en consideracié en els plans
per desenvolupar una instal-lacié exterior a la seva escola, vaig fer una recerca amb
infants de 3 i 4 anys usant un context de recerca —el métode Mosaic— que cons-
trueix una imatge de la vida quotidiana des de la perspectiva d’un infant.

Lestudi, «Espais per jugar», va ser una col-laboracié entre la Thomas Coram
Research Unit (la Unitat de Recerca Thomas Coram) i Learning through Landscapes
(Aprenent a través dels Paisatges), una societat benéfica que déna suport a entorns
educatius per desenvolupar i mantenir el seu espai exterior. El director i els mestres
d’'una escola infantil a Kent volien desenvolupar el seu espai exterior i havien acon-
seguit una petita subvencié de Learning through Landscapes per iniciar aquest pro-
ces.

Construir una perspectiva de lI'infant

Després de diversos dies d’observacio, els infants i els adults reflexionaven sobre la
seva experiéncia a I'escola de diferent manera. Els infants feien fotos del qué con-
sideraven important de I'exterior, i convertien aquestes fotos en llibres individuals
sobre I'espai exterior de I'escola. Aquests llibres incloien fotos dels equipaments per
jugar, dels amics, dels mestres i de detalls de I'entorn més ampli, com el cel o les
fulles dels arbres.

Els infants em van dur a un passeig per I'espai. Ells estaven al carrec del passeig, i
la manera com aquest es gravava. El passeig va revelar els llocs compartits pels

infants, com ara la casa de joc, i també
la seva atencié a algunes caracteristi-
ques del disseny, com els codols al vol-
tant de la classe. A partir de les foto-
grafies que havien fet en els passeigs,
els infants van fer mapes que es van
exhibir, perqué tothom en pogués parlar.
També van observar imatges del seu
entorn més ampli, com el centre de la
ciutat i els parcs, per provocar conver-
ses sobre els llocs que trobaven més
importants.

Finalment, vaig entrevistar els infants i
els adults demanant-los els seus senti-
ments sobre I'espai existent, i els seus
suggeriments de canvis.

De la discussio6 a I'accio

Els comentaris i les fotos dels infants van
condensar-se en un llibre que diferents
grups d’infants van llegir i debatre amb
els mestres i amb responsable de desen-
volupament de Learning through Land-
scapes. D’'aquest procés van emergir
quatre maneres de categoritzar I'entorn:
espais que cal mantenir, espais que cal
fer més grans, espais que cal canviar i
espais que cal afegir. Altres estudis
podrien desvetllar «espais per treure».

Lestudi «Espais per jugar»

i el metode Mosaic

El métode Mosaic construeix una
imatge de la vida quotidiana des de la
perspectiva dels infants més petits,
usant una serie d’eines visuals i ver-
bals, que inclou |'observacié i les
entrevistes, les fotografies i la cons-
truccié de mapes. Es va escollir com a
meétode d’aquest estudi per escoltar i
actuar d’acord amb les perspectives
dels infants.

En I'estudi «Espais per jugar», que es
va realitzar entre setembre del 2003 i
febrer del 2004, van participar vint-i-
vuit infants de 3 i 4 anys. Lanalisi,
financada pel Carnegie Trust del Regne
Unit i la Fundacié Bernard van Leer, ha
obert el cami a un projecte de tres
anys per implicar els infants més petits
en el disseny de nous centres infantils
i en els canvis en els espais ja exis-
tents, interiors i exteriors.

Per a més informacié sobre el métode
Mosaic llegiu «Els infants com a experts:
escoltar usant el meétode Mosaic»,
d’Alison Clark, publicat en el nUmero 1
d’INFANCIA A EUROPA.
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A dalt, els pares van decorar la reixa de
seguretat exterior per fer-la menys opressiva,
després de consultar els infants.

A sota, construint mapes: els infants
assenyalen el que els és important

i tenen una eina visual per debatre amb

els adults.

* Espais per mantenir: el procés de recollir les perspec-
tives dels infants van emfasitzar quins llocs eren impor-
tants per a ells. Per exemple, els infants van demostrar
la importancia del tlnel excavat per amagar-s’hi, espiar
cap enfora, pensar i arrepenjar-s’hi cap enfora.

* Espais per engrandir: I'estudi va revelar que algunes
caracteristiques de 'espai exterior eren una font de ten-
sié entre els infants i els adults. La casa de jocs era un
d’aquests espais problematics. A la majoria dels infants
els agradava, pero els adults la consideraven un proble-
ma per la seva mida petita.

e Espais per canviar: alguns espais necessitaven un
canvi, com la reixa de seguretat al voltant del pati. Els
infants eren conscients de per qué hi era: «perque no
entrin persones estranyes i perquée les dolentes es que-
din fora», com em va dir un nen de 4 anys. Tot i aix0
les seves fotos i mapes van fer veure als adults que,
des de I'algada d’un infant petit, aquesta reixa era molt
opressiva.

* Espais per afegir: una analisi detallada de les respos-
tes dels infants i els adults va mostrar mancances en les
instal-lacions. Per exemple, I'espai preferit dels infants a
I'interior de I'escola era el sorral, perd en canvi a fora de
I’escola no n’hi havia.

Un grup de pares va usar aquesta analisi per adaptar
I'espai exterior. Per exemple, van pintar i penjar pis-
sarres de la reixa i van fer un sorral fora, al pati de
I’escola.

Hi ha moltes veus que cal escoltar en qualsevol projec-
te de disseny. Obrir el debat pot implicar que les dife-
réncies entre les opinions dels adults i dels infants es

facin visibles, perd també pot fer sorgir
noves idees. Aix0 és el que va passar
amb aquest estudi. Als treballadors no
els agradava la casa de jocs i haurien
estat contents d’eliminar-la, perd per
als infants era un tresor que els perme-
tia estar junts per relaxar-se, de mane-
ra que els adults van decidir augmentar
I'espai disponible per a la construccié
de cases. Ara se n'adonaven que la
casa era molt important per als infants,
i com a resultat van canviar les seves
prioritats.

Lestudi va demostrar la importancia de
les perspectives dels infants per al pro-
cés de disseny. Usant metodes com el
Mosaic, els professionals de I'educacié
infantil poden donar visibilitat a les opi-
nions i experiéncies dels més petits i
cridar I'atenci6 sobre aquestes per part
dels adults amb poder per canviar les
coses. Seria un pas endavant establir
una cultura del disseny que accepti i
valori les perspectives dels més petits.
Si explorem noves formes de comuni-
cacié entre els infants, els professio-
nals, els dissenyadors i els arquitectes,
en poden resultar possibilitats de dis-
seny excitants.

Alison Clark és investigadora a
Thomas Coram Research Unit, Institut
d’Educacié de la Universitat de
Londres.

a.clark@ioe.ac.uk



Focus en... Hongria

un segle i mig de construccio
dels serveis d’infancia

Marta Korintus

Hongria és un dels nous membres de la Unié Europea. Marta Korintus revisa
la historia dels serveis per a la infancia hongaresos.

Les escoles infantils van comengar a sorgir a Hongria fa més de cent cinquanta
anys. Es van fundar, en alguns casos, a partir d’iniciatives individuals i, en altres,
des d’associacions privades. Es van desenvolupar dos tipus de centres: bdlcséde
(centres per a infants menors de 3 anys) i évoda (centres per a infants d’entre 3
i 6 anys).

Assegurar la crianca

L'any 1828 Terés Brunszvik va fundar el primer parvulari a Buda (una de les tres
ciutats, que amb Obuda i Pest, després va formar Budapest), després de visitar
les escoles dels pedagogs suis i britanic Pestalozzi i Wilderspin. Lobjectiu del cen-
tre era protegir els infants de les families pobres. Els primers treballadors dels
parvularis eren, sobretot, homes, probablement com a reflex de la tradicié edu-
cativa de I'epoca. La seva tasca no era I'educacid, sind la crianga (nevelés), el
desenvolupament de les habilitats i les emocions, per mitja d’'una relaci6é d’esti-
macid, de I'establiment de bons exemples i del cant. Malgrat les diferencies de
concepte, els centres fundats durant la primera meitat del segle XIX s’assembla-
ven molt a les escoles primaries contemporanies, tant pel que fa a la seva orga-
nitzacié com en els seus metodes. No va ser fins a la segona meitat de segle que
la diferenciacié entre els parvularis i les escoles primaries va comencar a fer-se
més evident.

La primera escola bressol es va obrir a Pest el 1852. Lobjectiu era la cura dels fills
de les mares sense recursos mentre treballaven. Els seus objectius eren molt pro-
gressistes per I'época: tenir cura dels infants i contribuir a la millora de la vida fami-
liar. Les mares treballadores deixaven els infants a les escoles bressol aviat, al mati,
i un metge els banyava i els feia una revisié. Durant el dia se’ls alimentava i podien
jugar sota la supervisié d’adults.

Suport estatal per a les mares tre-
balladores

Després de la Il Guerra Mundial, la res-
ponsabilitat sobre el desenvolupament
dels serveis infantils va recaure en
I'Estat. A més de donar suport a la
igualtat de les dones i al seu dret d’es-
tudiar i treballar, el seu dret a la mater-
nitat també es va reconeixer. Lestat
compartia la responsabilitat de la cura
dels infants i va adoptar politiques per
incrementar les places a les escoles
bressol i els parvularis com a mitja per
encoratjar la participacié de les dones
en el mercat laboral i en la vida publica.
El 1954 i el 1953, respectivament, es
van publicar les primeres normes nacio-
nals per treballar amb els infants en
aquestes institucions.

Durant els anys 60 i 70, es van disse-
nyar i construir molts centres per a
infants per sota de I'edat d’escolaritzacié
obligatoria. Loferta de serveis era una
responsabilitat exclusiva de I'estat, i els
sistemes eren molt centralitzats i no dei-
xaven espai per a requeriments dife-
rents. Es van publicar normes centrals,
que regulaven la mida de les sales i esti-
pulaven les arees i sales interiors reque-

rides, incloent els lavabos, les piques i
les sales de canvi, les cuines —incloent
una cuina infantil separada per preparar
el menjar dels nadons—, un despatx pel
pediatra i un vestidor i una area-menja-
dor per als treballadors. Com a resultat,
la majoria dels nous edificis, fossin esco-
les bressol o parvularis, eren molt simi-
lars. D’altra banda, malgrat que els dos
tipus de servei depenien de diferents
departaments (els escoles bressol, de
Salut, i els parvularis, d’educacio), els
dos compartien la idea d’oferir un servei
per als infants durant tot el dia, que
cobris totes les hores de feina dels
pares. D’aquesta manera, els espais es
van crear seguint unes mateixes idees
sobre salut i higiene, i uns mateixos con-
ceptes de cura. Llnica diferéncia era
I'émfasi en el concepte pedagogic, més
present en el treball amb els infants de
3 a 6 anys.

Com a resultat de I'expansié dels anys 60
i 70, es van construir molts parvularis, i es
va aconseguir quasi una cobertura total
per als infants de 3 a 6 anys —quan es
comencgava l'escola obligatoria. Pero el
nombre de places d’escola bressol va
seguir sent molt més reduit. La rad princi-
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pal va ser una nova politica governamental. Tot i que la
feina era obligatoria per a tots els homes i dones solters,
durant la segona meitat dels anys seisanta es va posar en
marxa una forma de permis parental pagat, inicialment
només per a mares, que es podia allargar fins al tercer
aniversari de I'infant, i que la majoria de pares aprofitaven.
Des de mitjans dels 80, el decreixement de la taxa de
natalitat i les dificultats financeres per mantenir els ser-
veis van tenir com a conseqléncia la reduccié de les
places i el tancament d’alguns cen-
tres. Entre 1984 i 2003, més de la
meitat de les places d’escola bres-
sol, i un nombre substancial de par-
vularis van desaparéixer. Avui, el sis-
tema d’escoles bressol ofereix pla-
ces per a un 8-9 % dels infants
menors de 3 anys, i els parvularis,
per aproximadament un 90 % dels
infants entre 3 i 6 anys.

Després del comunisme

El procés de transicio des de 1989 va
conduir al desmantellament de I'estat
i en una economia modernitzada. També hi va haver can-
vis importants en 'ocupacio, que van tenir com a conse-
guencia diferents estructures de treball, hores de treball
atipiques, diferents demandes dels empresaris i diferents
necessitats en termes dels serveis publics. La diversifica-
ci6 va esdevenir una prioritat.

Els serveis per a infants han demostrat que poden ser
flexibles (vegeu caixa en la pagina 33). Les escoles
bressol i els parvularis van incorporar horaris flexibles,
van oferir serveis addicionals, i es van obrir als pares i a
la comunitat, implicant els pares i reformant el curricu-
lum. Ha augmentat I'accés per a infants amb necessi-
tats especials. Tot i aix0, la situacié dels treballadors és
cada cop més problematica. La majoria de les persones
que treballen amb els infants estan qualificats, perd
només a un nivell de formacié mitjana per als qui ho fan
a les escoles bressol. Per als mestres dels parvularis, el

nivell de qualificacié és més alt, amb una formacié de
tercer nivell.

Es probable que la reforma de I'educacid superior per
permetre que els estudiants de pedagogia augmentin la
seva qualificacié des d’un nivell de llicenciat a un pos-
tgrau, d’acord amb la Declaracié de Bolonya de 1999
(un acord de més de 30 paisos europeus per garantir
que els sistemes educatius superiors siguin compatibles
i comparables) millori encara més la formaci6 dels mes-

tres dels parvularis. Pero aixd no beneficiara els qui tre-
ballin amb infants menors de 3 anys.

Els treballadors d’ambdds tipus de serveis sén quasi
exclusivament dones, amb I'excepcid dels jardiners i els
treballadors de manteniment. La seva edat esta augmen-
tant, i no sembla que les generacions més joves vulguin
seguir les seves passes. Ara, una prioritat és trobar mane-
res d’augmentar el prestigi de la feina i de millorar-ne els
salaris, I'educaci6 i les condicions de treball, de manera
gue es puguin contractar nous mestres.

En el sistema descentralitzat actual, sén els governs
locals —-més que no pas I'Estat— els responsables d’ofe-
rir els serveis infantils. Laccés és variable: les arees
rurals sovint tenen un deficit de serveis. Els governs
locals tenen moltes obligacions, i el finangament dispo-
nible per a aquestes tasques sovint és insuficient. La
gran majoria de places infantils encara estan en centres

Els serveis als infants més petits a
Hongria van esdevenir una respon-
sabilitat de I'Estat després de la Il
Guerra Mundial.



publics, i molts dels governs locals, els
més petits, tenen grans dificultats
financeres.

Abans, les empreses solien oferir una
proporcié substancial de les places,
perd avui n’ofereixen molt poques. | tot
i que existeix la possibilitat que les orga-
nitzacions no governamentals ofereixin
places, la seva participacié és encara
molt limitada.

Laccés d’Hongria a la Uni6 Europea ha
fet sorgir I'esperanca que algunes d’a-
questes dificultats es podran resoldre a
través del financament a la formacio i I'e-
ducacié dels professionals i la construc-
cié de nous centres. El finangament
europeu ha estat significatiu, tant a nivell
practic som simbolic. Ha donat suport a
alguns dels nous desenvolupaments i
esta ajudant a reduir les diferéncies
regionals. També esta mostrant a les per-
sones que treballen amb infants petits
gue la seva feina és important i valuosa.
Com aquests programes de finangament
son relativament nous, encara no és pos-
sible avaluar el seu impacte. Pero els pri-
mers resultats suggereixen que no hi ha
hagut moltes demandes per construir
nous centres. Els ajuntaments, que sén
els principals agents que poden demanar
finangament, no semblen estar disposats
a establir nous centres que després hau-
ran de mantenir.

Malgrat tot, el finangament europeu ha
estimulat el debat professional i una acti-
vitat frenetica. La tasca de trobar socis
adequats per demanar financament, per
desenvolupar dissenys i per crear entorns
apropiats per a nous tipus de serveis ha
fet augmentar la possibilitat d’aconseguir

Desenvolupar nous serveis: Szekesfehervar

El centre infantil a Szekesfehervar, per a infants menors
de 3 anys, es va fundar a finals dels anys 70. El mante-
nia I'Estat hongares i, després de la creacié d’ajunta-
ments a partir de 1989-1990, ho feien els ajuntaments,
com un servei ofert directament als infants més petits.
L'any 2000 es va privatitzar i se’'n va fer carrec una fun-
daci6 sense anim de lucre. Ofereix diversos serveis per als
infants i les seves families. Els pares dels infants que
assisteixen al centre tot el dia paguen només el cost dels
menjars, perd han de pagar qualsevol altre servei addi-
cional. El cost dels menjars es redueix o s’elimina si la
familia té dificultats o0 més de tres fills.

Ara el centre és obert entre les 7 del mati i les 5 de la
tarda cada dia. El 2003, va oferir els seu servei de cura
familiar de dia a 72 infants i els serveis addicionals
seglents:

Creche: cura ocasional d’infants les mares dels quals
treballen fora de casa, estudien o necessiten un descans.
Grup de mares-nadons: 8 del mati a 4 de la tarda, de
dilluns a divendres.

una diversificacio real dels nostres serveis, creats fa molt
de temps perd encara molt uniformes.

Marta Korintus és directora de recerca a I'lnstitut
Nacional per a la Familia i les Politiques Socials de
Budapest (Nemzeti Csalad es Szocialpolitikai Intezet)

Actes per a pares: xerrades sobre questions com la
salut, la dieta, el comportament dels infants.
«Biblioteca» de joguines

Menjars per endur-se’n

Cura dels infants a domicili: cura d’infants de fins a
14 anys quan els pares necessiten ajuda, quan I'infant
esta malalt o ajuda amb bessons.

Un servei d’assessorament per a infants: el centre
esta obert a totes hores per als pares, per estar amb els
fills o discutir algun problema. S’organitzen reunions
regulars per als pares, sobre temes que ells escullen.
Cursos per a proveidors potencials de cura familiar
de dia: el centre és una de les poques organitzacions que
ofereix el curs preparatori de 40 h, per a proveidors de
cura familiar de dia —una oferta forca nova a Hongria.
Servei d’assessorament per a proveidors de cura
familiar de dia: ofereix assessorament sobre questions
practiques a proveidors tot just qualificats.

Servei d’assessorament per a autoritats locals inte-
ressades en la cura familiar de dia: assessorament a
les autoritats locals sobre com desenvolupar serveis de
cura familiar de dia.
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Ara i aqui...
un espai nou

INFANCIA

Al nostre pais encara hi ha qui pensa que
I'espai és neutre, que tot disseny possible
d’un espai es valid per a qualsevol pro-
jecte; hi ha qui considera que I'espai és
una qlestid d’experts, en el benentes
que els experts per dissenyar espais sén
els arquitectes; també molts cops es con-
sidera que com més petits sén els infants
menys espai necessiten. Aquestes i mol-
tes altres questions sobre I'espai de I'es-
cola dels més petits és el que, de mane-
ra ampla, tracta aquest nimero d’INFANCIA
A EUROPA.

Quan s’esta immers en un procés legis-
latiu 0 normatiu, com el d’'ara al nostre
pais, considerem que, més enlla de les
opinions recollides en aquest nlmero,
ens obliga a plantejar interrogants sobre
el que s’esta plantejant ara i aqui. Com
és possible que les normatives escatimin
espai destinat als infants? Com és possi-
ble que es determini al marge de la vida
que els infants i els adults hi desenvolu-
paran? Com és possible que, amb un
clima com el nostre, tan desitjat i fins i
tot envejat per la majoria de paisos euro-
peus, I'oferta d’espai exterior per a una
escola infantil sigui tan miserable que
obliga a fer torns per poder-lo gaudir?

El contingut conté algunes questions
fonamentals sobre els espais que pen-
sem que haurien de ser tingudes en
compte per tal que tant la nova Llei com
les normes que se’n derivin permetin
generar uns ambients fisics propis per a
les reflexions pedagogiques i les politi-
ques adequades als drets del infants, a
les seves necessitats, als seus interes-
s0s, i que siguin dignes d’'uns governs de
I’Europa de segle XXI.

Quatre propostes realistes per oferir no-
ves possibilitats per a I'educacié infantil
al nostre pais:

Més petits, més espai

Els infants, en aquestes primeres edats,
tenen necessitat de gaudir d’'un espai
que els permeti posar en funcionament
tot el seu potencial: jugar sense interfe-
réncies, descobrir i experimentar amb
aigua, construir un univers nou en soli-
tari 0 en petit grup, moure’s en llibertat
des del volteig, el gateig, en caminar,
correr, saltar, enfilar-se.

En aquestes edats, afrontar els gran rep-
tes educatius de les activitats quotidianes
de manera adequada, també exigeix que
els espais disposin d’un espai per dormir,
un per menjar, un per a la higiene.

Els espais per a aquestes edats han de
reconéixer la necessitats dels infants de
poder gaudir d’estones d’intimitat, de
rep0ds, de recolliment, per poder compar-
tir un secret amb un company 0 mirar un
conte sol o en companyia.

Els espais en educacié infantil també
han de poder acollir les families.

En consequéncia aquesta breu descrip-
cié de les necessitats basiques d’espai

que els infants de 0 a 6 anys reclamen,
esta lluny d’'una possible normativa que
limiti 'espai a 2 m2 per infant com gene-
ralment es proposa.

Més petits, mes espai exterior

Sén fonamentals tres qliestions sobre les
quals es podria fonamentar la defensa
gue els infants de 0 a 6 anys els és més
necessari I'espai exterior que l'interior.
Una de salut, una altra de riquesa de pos-
sibilitats i una tercera per poder gaudir de
la fortuna del nostre clima, tot i que segur
que se’n poden argumentar d’altres, com
s’ha pogut llegir en les planes d’aquest
nimero d’INFANCIA A EUROPA.

La vida a l'aire lliure és una font de salut,
a l'aire lliure els infants tenen menys risc
de contagj de les malalties propies tant
de la vida col-lectiva com d’aquestes
edats. Una vida a l'aire lliure que no es
pot confondre amb I'esbarjo, una vida a
I'aire lliure per poder fer-hi totes les activi-
tats que la vida quotidiana comporta:
jugar, menjar dormir i higiene.

La vida a I'aire lliure implica poder gaudir
de la natura, de tota la seva riquesa, de
totes les possibilitats d’interrogacié i des-
coberta que ofereix cada dia, que hi ha
ndvols, que fa sol, que plou o que, pot-
ser, neva; els canvis de colors de les
fulles dels arbres i els arbustos, les flors
que, com un miracle, un dia donen vida
en un raco o parterre, els insectes, els
ocells, la mateixa terra que permet fer
forats 0 muntanyes, sense oblidar-nos
dels dies de vent. La vida a l'aire lliure
ofereix als infants descobrir, coneixer,
estimar i tenir cura del mén natural, una
part fonamental del seu mon.

La vida a I'aire lliure al nostre pais és un
regal que, sistematicament, es nega als
infants, amb requisits minims d’uns
miserables 75m2,

Més petits, més projecte compartit
Lespai no és neutre, I'espai facilita la
construccié d’un projecte d’educacié dels
infants en aquestes edats. Per tant, tot
projecte d’'espai per a infants de O a 6
anys ha d’esdevenir un projecte compartit
entre experts, arquitectes, mestres, natu-
ralistes i jardiners, families, i cal escoltar
els infants, més enlla del que puguin ver-
balitzar, amb I'observacié sistematica de
les seves actuacions per incorporar-les
progressivament als nous projectes.

El projecte compartit en cap cas es plan-
teja com la subordinacié d'un expert als
altres. Demana capacitat de dialeg per
posar tots els coneixements que apor-
ten els diferents punts de vista a una
millor qualitat de vida dels infants.

Més petits, més austeritat

Un espai ric, un espai estimulant, un
espai compromes amb els infants de O a
6 anys no implica un espai d’un cost ele-
vat. Es un espai pensat i dissenyat de
manera simple, perd no amb simplicitat.
Es un espai acollidor, senzill, sense com-
plicacions, barroquismes, ni disseny indtil
0 solucions costoses.

El futur dels infants també esta en joc
amb l'espai i els seus requisits. Cal espe-
rar que la nova Llei i la normativa que se’n
derivi en comprengui i en reculli I'abast.
Una manera senzilla és garantir el maxim
d’espai per infant i fer escoles molt peti-
tes. Una paradoxa? No, una necessitat!



Informacions

La revisio a mig termini de I'Estratégia de
Lisboa de la Uni6 Europea amenaca les
mesures de reduccio de la pobresa infantil

Heidi De Pauw, Secretaria general, Eurochild
Aconseguir «l’eliminacié de I'exclusié social
entre els infants i donar-los totes les oportunitats
per a la integracié social» ha estat una prioritat
per a la Uni6 Europea des que els Estats mem-
bres van aprovar I'Estratégia de Lisboa, com a
part de I'objectiu estratégic de fer de la Unio «’e-
conomia del coneixement més dinamica i com-
petitiva del mén, capag d’aconseguir un creixe-
ment economic sostenible amb més i millors
llocs de feina i més cohesié social i respecte pel
medi ambient el 2010».

El nou president de la Comissié Europea va publi-
car la seva revisié a mig termini de I'Estratégia de
Lisboa a principis de Febrer.. José Manuel Barroso
va dir a la Comissid que, cinc anys després de I'a-
dopcié de I'Estratégia de Lisboa, s’havia avangat
poc i que era la seva intencié simplificar els seus
objectius.

Moltes organitzacions no governamentals estan
preocupades pel canvi d’orientacié de Barroso,
des de la inclusi6 social als objectius econdmics
de I'Estrategia de Lisboa. «Eurochild esta extre-
madament preocupat sobre el fet que la cohesid
social deixi de ser una prioritat per a la futura
Estratégia de Lisboa, i perque els infants només
es contemplin com a futurs treballadors, sense
cap equilibri entre la consideracié de les seves
perspectives futures i una bona infancia ara» va
dir Catriona Williams, presidenta d’Eurochild, la
xarxa d’organitzacions i persones, amb base a
Brussel-les, que treballen dins i fora d’Europa
per millorar la qualitat de la vida dels infants i
dels joves. Les xifres mostren que encara s’ha
d’avangar molt per eliminar I'exclusié social
entre els infants. EI 19 % dels infants menors de
15 anys estan en situaci6 de risc per la pobresa
als 15 paisos que formaven part de la Unid
Europea abans de I'expansid, i un altre 20 % en
els paisos que tot just hi han accedit. Eurochild ha
assessorat diversos plans d’accié nacionals dels
paisos membres sobre inclusié social des de la
perspectiva dels infants i dels joves.

Tot i que hi ha proves que alguns estats membres
estan comengant a reconeixer la necessitat d’un
paquet complet de mesures per fer front a la
pobresa infantil, Eurochild ha trobat que la partici-
pacié dels infants i dels joves en les decisions que
els afecten son I'excepcid, més que la norma.
Només al Regne Unit i a Alemanya es considera
els infants i els joves com un grup amb els seus
propis drets; a la resta de paisos, «/'infant té dret
al benestar i a la proteccid, que decideixen i
posen en practica els adults». Només els plans
d’Alemanya, Estonia i el Regne Unit reflecteixen
els principis de la Convencié dels Drets de I'Infant
de Nacions Unides.

Reaccié Ministerial

El rol de la UE en l'oferta de serveis infantils.
El nimero 7 d’INFANCIA A EUROPA comparava
els serveis per a infants en els paisos de la
Unié Europea i demanava als lectors que
consideressin la importancia de la proposta
de constitucié de la UE per millorar I'esta-
tus dels infants d’Europa.

Inge Vervotte, Ministra flamenca per al Benestar,
la Salut Publica i la Familia: «Europa té un rol en
pressionar per aconseguir millores en les politi-
ques de cura dels infants. A Flandes, els objec-
tius de qualitat que va formular la Xarxa d’Atencié
a la Infancia de la Comissié Europea es van usar
com un marc per a l'avaluacié i la referéncia en
la recerca d’'una alta qualitat en I'atencié a la
infancia. Uns serveis infantils d’alta qualitat son
vitals per a 'interés de cada infant. La formaci6
és un factor important, pero cal fer atencié a les
competéncies que els treballadors de la infancia
han adquirit a través de I'experiéncia professio-
nal. Certament investigaré com un pensament
basat en la competéncia pot incorporar-se a les
discussions sobre els requeriments de formacié
dels treballadors de la infancia. Europa ha de
jugar un paper en aconseguir que els seus Estats
membres reflexionin criticament sobre la seva
propia politica. Espero que en una Europa que
cada cop és perfila més com un continent social,
I'atencié a les necessitats dels infants segueixi
sent una questié capdal.»

El govern del Regne Unit, a qui s’ha demanat
una resposta sobre les implicacions de la pro-
posta de constitucié europea per als infants i
sobre el rol de la UE en I'oferta de serveis infan-
tils, no va poder enviar els seus comentaris a
temps per la seva inclusi6 en la revista.
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Es una publicacio conjunta d’una xarxa de revistes

de set paisos europeus que se centra en els serveis

i el treball amb els infants d’entre O i 10 anys i les
seves families. Tot i que la majoria d’articles provindran
dels paisos participants, és oberta
a qualsevol aportacié d’arreu d’Europa.
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