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L'ESTATUT DEL PROFESSORAT 

Un afer de tots els ensenyants 

Tenim ja a les mans el • Documento para la elaboración del Estatuto del profesorado•, 
elaborat per una comissió d'experts nomenada pel Ministeri d'Educació i Ciencia. 

Aquesta comissió ha redactat un ampli document dividit en els apartats següents: ln­
troducció. Estructura del sistema educatiu. Relació de !loes de treball docents. Formació 
del professorat. Sistema de selecció i accés a la funció pública docent. Promoció pro­
fessional. Mobilitat del professorat. Drets i deures. Mesures transitorias. 

El document parteix de la realitat legal - i concreta- del moment actual, indica línies 
d'actuació a curt, mitja i llarg termini per a possibilitar canvis dins l'escola, pero queda 
englobat en uns mares més generals que hauran d'anar dirigits, també, a l'obtenció de 
les transformacions necessaries de tot el sistema educatiu si volem que l'escola pública 
augmenti els seus nivells de qualitat, perqué sense una política global, els canvis par­
cials poden quedar desdibuixats. 

De fet, el document presenta unes bases de caracter obert, que constitueixen un punt 
de partida per a la negociació entre el Ministeri i els sectors afectats. 

Els mestres tenim el dret. i alhora el deure inexcusable, de coneixer aquest document, 
de fer-ne una lectura lenta i objectivament apassionada, malgrat que aquestes dues parau­
les semblin contradictories: no cal justificar la necessitat de l'objectivitat i, pel que fa 
a l'apassionament, ens resulta imprescíndible, perqué quan es publiqui el text definitiu 
ens trobarem que s'haura dissenyat ja el perfil del mestre deis propers anys. La passió, 
dones, ens ha d'empenyer a vencer vaciHacions i mandres i a fer valer la nostra opinió. 

Una opinió que en el cas deis mestres que participem en els Moviments de Renovació 
Pedagogica té més forc;:a perque és fruit de la reflexió feta en comú, que parteix de la 
realitat de les escales d'avui i, dones, contrastada amb la feina de cada dia. 

L'administració haura d'articular, per tant, les vies necessaries per a possibilitar la parti­
cipació d'aquests Moviments en aquest debat obert que planteja el document. Els mes­
tres, per la nostra banda, ens hi juguem massa coses com per deixar que es decideixin 
sense nosaltres o per tenir-hi un paper tímid o purament expectant. 
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2 ELSGRIMM 
1 EL ROMANTICISME 
ALEMANY 

pcr Jaume Centelles 
Montserrat Fusalba 
del grup «Cocamba» 

L'acollidora onada dels cantes commou, 
encara, l'infant que ens acompanya. 

«Vet aquí que una vegada ... • 
és el més meravellós de tots els 
inicis. 

E. T. A. HOFH!AN~ 

Ara fa dos-cents anys van néixer els 
Grimm. El nom deis dos germans, Lud­
wig Jakob (Hanau, 1785-Berlín, 1863) i Wil­
helm Karl Grimm (Hanau, 1786-Berlín, 
1859), ha estat lligat al món deis cantes i 
s'ha tornat tan comú com populars els 
llibres que van publicar. La seva extensa 
difusió des de llavors ha fet tan quotidians 
cls cantes de Grimm que molLa gcnt no 
sap, fins i tot, a quina epoca determinada 
situar-los, perque les seves histories ens 
arriben i ens parlen d'una intemporalitat 
universal. 

Així, la Blancaneu, Ton i Guida o la Ven­
tafocs, ens arriben envoltats, aparentment, 
d'evidcncies perdudes en la nit del temps. 
1, vés a saber si, potser, no va ésscr aquest 
el desig deis germans Grimm. 

Aquesta mateixa universalitat deis seus 
reculls fa que molt sovint s'hagi isolat els 
dos gcrmans deis seus coetanis i s'hagi 
separat la seva producció de les sevcs per­
sonalitals creatives i recercadores. Els 
Gdmm no són aquestes figures un xic in-

fantils i somniadorcs que un bon dia, amb 
la finalitat d'csvair !'origen historie de les 
llegendes i rondalles populars, van agafar 
el gaiato i van fer camí pel seu país, atu­
rant-se a les granges, molins i pobles, pre­
guntant als vells com si fossin arqueolegs 
a la recerca d'un tresor que ells ja llavors 
consideraven a les acaballes i satisfets d'es­
coltar de Jlavis de les velles contadores 
analfabetes histories que ells passivamcnt 
transcrivien per tal que aguest patrimoni 
no es perdés. No eren aixo. 

En !'epoca en que van recollir els seus 
contes treballaven a Kassel com a biblio­
tecaris. La scva dcria eren els temes rcla­
cionats amb la gramatica, les antiguitats i 
la poesia. Immersos en aquestes inquie­
tuds, Jakob Grimm va escriure ll:bres com 
la Deutsclle Grammatik (Gramatica ale­
manya) (1819-1837), o la Deutsche Mytlw­
logie (Mitología alcmanya) (1835), i també 
Geschichte der deutsc1wn Sprache (Histo· 
ria de la llcngua alemanya) (1848), i junta­
ment amb el seu gcrma Wilhelm, altres 
obres com les Deutsc11e Sagen (Liegendes 
alemanyes) (1812-1814) o el seu diccionari, 
encara inacabat, Deu/sches Worterbuch. 

Filolegs i erudits, els Grimm van fer 
des del seu primer rccull de contes, els 
Kinder- und Hausmiirchen (Cantes de la in­
fancia i de la llar) (1812) (la segona edició 
el 1815), una obra de crcació inventant un 
llenguatge Jiterari deis cantes. Amb I'cs­
criptura dcls scus cantes van ajuntar dos 
mons: els món deis nens i el món deis 
contcs. Una infancia inexplorada que ftns 
llavors s'havia aguantat grades a l'expres­
sió oral i a la transmissió familiar i que 
no havia tingut accés al text escrit. 



Aquest va ser el gran encert deis Grimm, 
pero no van ser els únics ni cls primers. 
Cent quinze anys abans, el 1697, a Fran<;a, 
en Charles Perrault havia publicat els seus 
Cantes de Fées (Contes de Fades). Podríem 
apuntar que Perrault va ésser el precur­
sor deis Grimm i, fins i tot, !'obra d'amb­
dós folkloristes presenta un seguit de sug­
gestius paral:lelismcs. A més el panorama 
queda prou aclarit si considerem el tipus 
d'informadors que nodrien de narracions 
els Grimm. Així, per exemple, la major 
part deis contes meravellosos més cone­
guts els van ser narrats per una campero­
la, de nom Viehmannin, que havia arribat 
a la regió de Hesse (lloc per on es movien 
els Grimm) amb la seva família, provi­
nents de Fran<;a, juntament amb d'altres 
famílies que fugien cl1685 (quan Lluís XIV 
va suprimir l'Edicte de Nantes) de les 
persccucions a que eren sotmesos els cal­
vinistcs hugonots. ldcntiques circumsHm­
cies envolten la figura d'una al tra dona, de 
cognom Hassenpflug, que també va expli­
car als germans nombroses histories. Un 
altre informador era un militar anomenat 
Friedrich Krause, el qual, a canvi de ro­
bes gastarles, també va aportar unes quan­
tes histories de soldats. En aquest cas, 
sembla que tampoc no feia gaire que s'ha­
via instaHat a la regió. 

Tots aquests indicis apunten en la direc­
ció d'una hlpotcsi que fa tremolar la con­
cepció d'un substrat de contes purament 
germanic. 

Als Grimm no se'ls ha de considerar 
com a dos folkloristes separats de la His­
toria i de la seva epoca. Aquests dos per­
sonatges tenien uns lligams amb un movi­
ment naixent a Alemanya, un movimcnt 
de redescobriment i exploració dels con­
tes en el qual participaven ahres escrip­
tors alcmanys. Trcballant en un context 
historie i cultural moh particular, formen 
part d 'un deis moviments més apassio­
nants de la historia del pensament occi­
dental: el romanticisme alemany, el seu 
pensamcnt i les seves expressions. 

Autors com Achim d'Arnim , Ludwig 
Tieck, Clemcns Brentano, poetes com No­
valis, participen amb els Grimm d'aquest 
movimcnt que impulsa la recerca deis orí­
gens, a les tradicions, al conte, entusiastes 
de les histories meravclloses que ajunten 
cls enigmcs de la infancia amb cls problc­
mes més obscurs deis orígens, com si la 
perdua de tot aixo fos propera. Hi ha una 
aventura amistosa. nomada, a la recerca 

d'antigues llcgendes, del passat ancestral, 3 
una recerca de respostes a preguntes vitals 
sobre !'amor, la ciencia, la música, etc., i 
en mig d'aquest moviment l'impuls pels 
contes i el seu cnfortiment semblava un 
signe de vitalitat i d'obertura al futur. 

Pero hi havia una diferencia entre els 
Grimm i els seus amics. Així, mentre 
aquests darrcrs també anaven pels pobles 
recollint histories, dcsprés les refonien, 
recreaven o reinventaven i en canvi els 
Grimm transcrivien els contes de la ma­
nera més semblant que podien en un es­
for<; considerable per ser fidels als seus 
informadors (ah!, si haguessin disposat 
de magnetofon !). Aquesta era la principal 
diferencia: d'una banda uns contes que 
tenen el seu origen en els temps més re­
culats i que així han estat escrits; de l'al­
tra obres de recreació o invenció d'un au­
tor concrct. 

Haurem de discernir, dones, entre con­
tes i contes i no traspassar la barrera que 
els separa. A un costal hem de situar els 
contes de Grimm, plens d'imatges tantas­
tiques que ens arriben sense origen pre-

Els germans Grimm. Per El. Jerichau·Baumann 
( Antics Museus Estatals, Berlin-Oahlem). 
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La senyora Vlehmannln. 

cís i a l'altre costat les obres d'habils es­
criptors que s'apropien deis relats i hi 
buiden els seus fantasmes. 

El desig deis uns i deis altres, pero, és 
el mateix. Tots protegeixen, escolten i re­
cullen les histories pensant en el valor de 
creació que tenen els contes que provenen, 
a onades, de l'altra banda de I'horitzó i 
que cal conservar. Aspirem a conservar i 
difondre aquestes narracíons entre els 
nens, primers destinataris d'aquest món de 
saviesa popular, tot procurant ésser fidels 
als textos originals, cosa que, malaurada­
ment, nombroses editorials no respecten 
presentant-nos versions vergonyosament 
m a 1 tractades. 

Els contes de Grimm, que són? Són 
narracions breus que tenen un fina l feli<;, 
es diu sovint; histories meravelloses i fan­
tastiques mancades de refercncies histo­
riques, geografiques i temporals («en aquell 
temps ... ») en que els herois es van mo­
vcnt al llarg d'un fil narratiu i unes proves 
que els van enfortint i canviant (economi­
cament, socialment i, de vegades, psicolb­
gicament). 

Aquesta definició, comunament accep­
tada, és probablement un xic rígida per a 
tots aquells que han recollit o explicat 
contes. Els grans contes d'en Jordi d'es 
Racó o d'en Verdaguer no corresponen 
sempre a aquest model precís ni tampoc 
un nombre gran deis contes que van re­
collir els Grimm. Els arquetips deis contes 
populars sempre són els mateixos: hi ha 
una posada en escena d'un heroi inicial­
ment afectat d'alguna mancan<;a social o 
economica que el fa trobar-se abandonat, 
perseguit, i que acabara, després de supe­
rar les proves corresponents, per aconse­
guir «la felicitat», normalment associada 
a la riquesa. la reialesa o el matrimoni. 

Colors, situacions, personatges, llocs ex­
traordinaris, desfilen per davant nostre bo 
i provocant-nos inquietuds que finalment 
són ven<;udes. Els grans valors es reforcen 
i l'optimisme final supera !'anterior estat 
de neguit o ansietat. Tot acaba bé; el ca­
<;ador arriba en el darrer moment; la mare 
deis cabridets fa la cirurgia miraculosa 
al llop, el príncep desitjat arriba en l'ins­
tant just, el dimoni és enganyat quan sem­
blava que les animes eren de la seva pos­
sessió. Aquesta és una de les finalitats deis 
contes: exorcitzar les pors, vcncers els 
fantasmes. 

Pero també trobem que hi ha contes 
que no tenen aquest acabament feli<; i en 
canvi s'han mantingut en el record, en la 
nostra memoria, especialment aquells pas­
satges més suggeridors. 

I quan un autor, per arrodonir un conte, 
inclou un final feli<; a una narració que 
no el tenia, es nota aquest retocament ar­
tificial i estrany. Per aixo els Grimm, fidels 
als seus informadors, deixen els contes tal 
com els van arribar i n'hi ha alguns amb 
finals inacabats, oberts, com si es tractés 
de records de somnis. En paraules de Wil­
helm Grimm: <<Aquests fragments que es 
troben en molts contes semblen fragments 
d'una pedra trencada que s'hagués disper­
sat sobre la gespa d'un jardí entremig de 
les flors; només e/s ulls més penetrants els 
poden descobrir». I , potser, la pedra no 
podra ser reconstruida mai en la seva to­
talitat, pero importa poc, perque els con­
tes, independentment d'aquest final feli<;, 
són cdificants o significatius per aquest 
joc d'ombres, per aquesta alternan<;a de 
Hum i foscor que les seves imatges pro­
dueixen en nosaltres i !'impacte d'aquestes 
imatges desafia qualsevol interpretació psi-
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6 coanalítica, junguiana, mitologica o ini­
ciatica. 

Vegem alguns exemples. Hi ha una nar­
ració que té per títol <<La mort per pa­
drina»,' la qua! comen~a explicant que una 
vegada un home va tenir un fill i tenint 
aquest fill va valer, per padrí seu, un borne 
just. Pero on trobar-lo? Cerca que cerca­
ras va trobar el Nostre Senyor, pero va 
pensar que no era prou just, perque a uns 
torna pobres i els altres fa ríes, a uns 
assenyats i els altres esbojarrats, a uns 
dóna ciencia i als altres ignorancia. 

I camina que caminaras va trobar el 
Diable, pero tampoc no el va acceptar, 
pcrque porta els homes pel mal camí. Fi­
nalment, va trobar la Mort i aquesta vega­
da sí que va lrobar el que volia. La Mort 
és justa. Davant seu no hi ha ríes ni po­
bres, ni nobles, ni reís, ni súbdits, ni joves 
ni vells. 

I la Mort ''a ésser la padrina. I el seu 
regal va ser una planta que podía curar 
toLes les malalties, pero amb una condi­
ció: quan visités algun malalt, només ell 
veuria la Mort; si era al cap~al del llit, 
volia dir que el malalt se salvaria; si era 
als peus, volia dir que venia a endur-se'l. 

Evidentment, !'borne desobef. Primer per 
salvar el rei i després per salvar la prin­
cesa. Llavors la Mort va agafar !'borne i 
se'l va endur a la seva cova. Era una sala 
lota plena de ll ~mties que en la foscor llan­
c;aven esclats de lota mena. Hi havia al­
tres sales totes iHuminades, innombrables, 
obrint-se a l'infinit. 

- Aixo -va dir la Mort- són les Han­
líes de la vostra vida. Les que són plenes 
a vessar són les deis infants i les que es­
pcterneguen són deis homes que estan 
agonitzant. 

- M'agradaria veure la meva - va dir 
l'home. 

-Vine -respongué la Mort-, és alla, a 
l'a ltra sala. Passa i la veuras, és aquella. 

l li va ensenyar una mmtia que només 
tenia una gota d'oli i que feia tan mala 
cara que semblava que estigués a punt 
d'apagar-se. 

L'home va suplicar a la Mort d'intervc­
nir i donar-Ji una altra llimtia, pero la 
Mort, sempre justa, s'hi nega, va agafar la 

l. La versió catalana correspon a cL'home 
just•, recollida per Fredcric Mistral a Ron­
dalles de Ramon Uull, Mistral i Verdaguer. 
Ed. Ariel, Barcelona 1949. 

llantia i la va deixar caure. L'home morí 
als seus peus. I aixo és tot. 

Aquest és un conte recollit pels germans 
Grimm que no té un final feli~. D'on ve, 
dones, la fascinació exercida per aquest 
relat? Segurament del mateix pacte amb 
la Mort i també de la imatge inoblidable 
de la cova de les llanties. El p)aer que 
ens proporciona l'evocació d'aquest lloc 
mental ens acompanyara endavant com 
certes visions de somnis. Són imatges que 
ens transporten, que ens queden concen­
trades i indestructibles entre d'altres imat­
ges fabuloses. 

En el moment de la narració hi ha una 
estranya complicitat entre qui escolta i qui 
narra la historia que ofereix al pensament 
de l'oient altres possibilitats i pensem que 
l'acabament fcli~ no és !'única finalitat, tot 
i que hi ha una disposició d'esperit que 
impulsa a desitjar que tot acabi bé; inde­
pendcntment de l'argument del conte, tro­
bem passatges que pe! seu color, per la 
seva for~a. ens emocionaran i ens deixaran 
una empremta mental que ens acompanya­
ra lota la vida. 

I quan, anys més tard, recordem, per 
exemple, el conte de l'Englantina, en la 



nostra memoria, potser, només perdurara 
!'incomparable seqücncia de l'aniversari de 
la princesa, quan la princesa, estant sola 
a l castell, comen<;a a córrer per tots els 
racons, a mirar cambres i estances, i final­
ment arriba a una escaleta de cargo! que 
condueix a l'estanc;a ml!s perduda de la 
vella torre. Alla Lroba una vella amb un 
fus, filant lota afanyada el seu lli. Encu­
riosida la princesa, prova de filar i a pe­

nes ha tocat el fus, quan la sentencia ma­
gica es compleix i es punxa un dit. A l'ins­
tant mateix de punxar-se cau sobre un llit 
que hi ha allí, i resta pregonament ador­
mida. 

Tots els qui tcnim el desig deis contes, 
el dcsig d'aquesta part obscura d'ells, d'a­
quest joc d'ombres que s'amaga de totes 
les interpretacions i s'escapa de tots els 
simbolismcs, agrairem la fascinació sofer­
ta en recordar aquest passatge i no neces­
sitarcm que ningú ens vingui a dir: 

-Si, pero ¿sabcu quin és el simbolisme 
del fus? ¿Sabeu que significa la gota de 
sang? 
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8 TEMPS ERA TEMPS 
HI HAVIA UN ROBOT ... 

per Dolores Juliano 

Quiero cuento~. historietas y novelas, 
pero no las que andan a botón. 
yo las quiero de la mano de una abuela 
que me las lea en camisón. 

Macha de Osías, 
de Maria Elena WALSH 

En la nostra epoca moderna i tecnifi· 
cada, una quantitat de tasques que ante· 
riorment eren assumides pe! grup familiar 
van cssent despla¡;ades cap a organismes 
especialitzats que compleixen d'una ma· 
nera més efica¡; les antigues funcions. Ben· 
vinguts siguin els avcn¡;os que impliquen 
disminució d'esfor¡; i estalvi de tasques 
rutinaries i repetitives: rentar, planxar i 
fins i tot cuinar són treballs que poden 
ésser derivats amb avantatges evidents, 
pero no resulta tan ciar com podricn de· 
legar-se les tasques que concerneixcn J'au· 
toreproducció cultural sense desvirtuar-les, 
i aixo és el que s'esdcvé en ccrta manera 
amb el despla<;:ament de la funció d'cndo­
culturació deis nens -que inclou informa· 
ció sobre els valors de la propia comuni· 
tat i entreteniment- cap als mitjans de 
comunicació de masses. 

El conte, que era la forma tradicional 
mitjan<;:anl la qua! es brindava als nens 
un coneixcment sobre les pautes de con· 
duela i cls conflictes de la seva propia 
cultura, ha estat gairebé del tot rcempla· 
<;at per relats illustrals, pe J-I ícules, vídeo, 
tealre infantil, cassettes, etc., que complei· 
xen probablement amb més eficacia lll fun· 
ció d'entrelenir, pero que són bcn lluny 
d'abra¡;ar el mateix camp de funcions que 
corresponia al conte tradicional. 

Toles les cultures disposen d'una deter· 
minada quantitat de recursos per a trans· 
metre a les noves generacions els seus 
enscnyamcnts, cls coneixements que con· 
sideren valuosos i els miles i Jlegendes que 
configuren la seva manera especial d'in· 
terpretar la realitat. Tradicionalment són 
els adults del grup, i entre ells molt es· 
pccialment les mares, els qui s'encarre· 
guen de transmetre mitjan¡;ant relats orals 
la visió del món específica que s'ha anat 
gcnerant a través d'una experiencia his· 
torica compartida. Aquesta transmissió es 
realitza fins i tot en el cas que la intenció 
del relator sigui només la d'entretenir o 
divertir, pcrquc éldhuc en aquests casos els 
personatges i els seus problemes, les des· 
gracies i els esdeveniments afortunats no· 
més poden ésscr extrets deis models que 
el relator coneix. Aixo és cvident si les 
narracions són creacions noves, pero aques· 
ta funció representativa no hi manca ni 
tan sois en el cas que el relator es limiti 
a repetir velles histories: pcr tal que, a 
ell, li intercssi contar-les i als a ltres cscol· 
tar-Ies, aquestes histories han de tenir un 
significat, és a dir, s'han de relacionar 
d'alguna manera amb les experiencics i 
els coneixements deis o'idors. Quan l'am· 
bit semantic dels relats es va distanciant 
moll del deis rcccptors, la historia es rea­
dequa (tot suprimint o incorporant escc· 
ncs, canviant pcrsonatgcs i situacions) o 
es perd en l'oblit a través de la indife· 
rencia. Si una narració es manté viva és 
pcrque es nodrcix de determinades pccu· 
liaritals d'una cultura; per aquest motiu, 
sempre que tractem d'analitzar qualsevol 
tipus de relat transmes per tradició oral, 
podem fer·ho a partir de la seva relació 
amb la societat en que manté vigencia. 



Els contes tradicionals, contes de facies 
o contes meravellosos, complien aquesta 
condició imposada per la forma oral de 
transmissió. Per molt que aparentmcnt 
parlessin de personatgcs (ogres, follets, fa­
des) i esdeveniments (recerca de talis­
mans, recurs a ginys magics) ben allunyats 
de !'experiencia de relators i o·idors, de 
fet recorrien a una visió del món encara 
vigent sobretot en les arees rurals, en les 
quals aquests éssers i aquestes accions 
formaven part de l'univers mític. Els ele­
ments magics constitu1en el reflex d'un 
s istema de creences alternatiu i comple­
mentari al de la religió ofic1al, del qua! 
eren usuaris els sectors menys privilegiats 
de la societat, aquells scctors mancats de 
poder els quals comunament anomcnem 
«classes poptllars» i que eren precisament 
els que mantenien viva la tradició deis re­
lats orals. Els contcs formen part de la 
mateixa cultura que nodria la medicina 
popular d'eixarms i d'herbes collides la 
mitjanit del dia de Sant Joan, i que es 
protegía amb alls i encantaments de les 
bruixes i del mal d'ull. 

Interessa, per tant, saber com s'articula 
un rclat en una societat concreta, més 
que no pas determinar on s'origina o si 
les seves arrels són molt antigues. Les 
mares prop del bressol, o les avies prop 
del foc, no repetien el conte de «La Ven­
tafocs» pe! fet que aquest relat provin­
gués d'una venerable tradició classica, sinó 
perque parlava de pesades tasques domes­
tiques, de les quals podien alliberar-se amb 
l'ajut de forces magiques, i aquests pro­
blemes i aquestes esperances eren presents 
en la seva vida quotidiana. Per posar un 
altre exemple, si el conte -recollit per 
AMADEs- «Joan de l'ós» perdura fins gai­
rebé els nostres dics, no és a causa del seu 
pressumpte simbolisme paleolític, tal i 
com ell suggereix, sinó perque parla de 
dos problemes de molla vigencia en les 
zones rurals catalanes fins no fa massa 
temps: el poder del pare de família sobre 
la muller i el fill i l'opció alternativa, per 
aquell qui no s'adequava a la disciplina i 
al treball familiar, de transformar-se en 
membre d'una quadrilla de bandolers. 

Des d'aquesta perspectiva, els contes tra­
dicionals no només rellectien una imatge 
més o menys idea litzada o crítica de la 
societat que els generava, sinó que sovint 
se centraven específtcament en la proble­
m1Hica de les dones del grup, ja que aques­
tes eren les seves principals transmissores. 

Efectivamcnt, en societats la divisió del 9 
treball de les quals implicava deixar en 
mans femcnines l'endoculturació deis nens, 
el conte havia de transformar-se en un 
vehicle preferent de la visió del món que 
aquest sector desenvolupava. Així veiem 
que en els contes tradicionals els prota­
gonistes són principalmcnt dones, o, en 
els casos en que el paper principal és 
acomplert pcr homes, aquests presenten 
determinarles particularitats que perme-
ten la identificació de la relatora amb les 
seves vicissituds. Aquestes particularitats 
poden ser laborals: els protagonistes deis 
contes són sastres com en el cas de <cE! 
sastrinyol valent», o cuiners com a «La 
donzella deis cabells d'or», amb la qua! 
cosa s'identifiquen amb tasques assigna-
des socialment a les dones; o bé poden 
presentar característiques físiques sem­
blants a les que s 'atribueixen a les dones, 
com ara ser petits i febles (per exemple, 
Patufet o En Pere Xic). Per tant, el conte 
tradicional pot definir-se com una forma 
preferent i codificada de transmissió d'in­
formació sobre la propia societat i de 
resolució simbolica deis seus conllictes. 



10 La delicada relació entre la cultura ví­
gent en una area determinada i cls rclats 
que aquesta genera experimenta una pri­
mera distorsió quan l'impuls romimtic 
deis folkloristes del segle xrx els descon­
textualitza i els imprimeix en coHeccions 
seleccionades pels seus valors estetics. El 
mateix criteri que presideix aquestes re­
copilacions marca ja una ruptura amb Ilur 
previa existencia oral. Els contes són vis­
tos coro a manifestacions atemporals de 
«!'anima d'un poble•• en lloc d'ésser ente­
sos coro a reflexos elaborats de les seves 
circumstancies concretes, i, amb l'afany 
que aquesta «anima» resulti ben repre­
sentada, se seleccionen els «bons relats», 
que són considerats així pe! fet de coin­
cidir amb els criteris estetics del recol­
lector, la classe social, el nivell cultural i 
els interessos del qua! diferien molt deis 
deis transmissors i receptors del conte 
vi u. 

Aixo implica que els contes tradicionals 
que arriben impresos a les nostres mans 
ja han sofert un filtratge i una distorsió 
en termes d'adequar als valors d'homes 
amb formació literaria, de bona posició 
economica i habitants de ciutats (coro ho 
eren practicament tots els recopiladors), 
relats generats i transmesos principalment 
per dones analfabetes, pobres i d'arees 
rurals. ~s amb aquesta darrcra realitat i 
la cosmovisió que genera que es relacio­
naven cls contes, i és precisament pe! fet 
que han estat distorsionats en recopilar­
los, que a voltes aquesta relació no se'ns 
fa evident, Pero si comparem (encara avui, 
quan les transcripcions Iiteraries s'han 
transformat en fonts de versions orals, tot 
invertint el procés tradicional) els relats 
de viva veu amb els impresos, veurem que 
els primers encara mantenen un fort lli­
gam amb la societat on es perpctuen; per 
exemple, el conte de <<La Ventafocs» que 
es narra en arces rurals de la Catalunya 
Nova (Conca de Barbera) té un llarg 
preambul en el qual es relaten cls treballs 
de la protagonista al camp (rentant bu­
dells en el riu), mentre que no hi figuren 
les tasques domestiques ni palatines des­
crites en les versions d'Amades i de Per­
rault, preses, evídentment, de fonts més 
urbanes. 

La mateixa Iogica del relat i les rcla­
cions deis personatges experimenten tam­
bé freqüentment modificacions que actuen 
en el sentit de fer que el relat tradicional, 
lliure i inconformista per el! mateix (pe! 

fet de representar la vcu de sectors que 
poca cosa podien guanyar amb la seva sub­
jecció a les normes del poder), s'ajusti mí­
llor a la perspectiva, molt més ortodoxa, 
deis grups dominants. Sería interessant de 
saber, pcr exemple, en quin moment )'an­
ciana dispensadora de dons deis contcs 
catalans, retrat transparent de la fetillera 
benefactora de totcs les cultures rurals, es 
transforma en «una velleta que era la ma­
re de Déu». Aquesta superposició del cultc 
oficial -que, d'altra banda, mai no repre­
senta vella la Verge- ¿s'havia filtrat ja a la 
tradició oral per la pressió coercitiva de la 
Contrareforma, o bé és una neteja de fa<;a­
na produ'ida pels recopiladors i introdu'ida 
per mitja d'ells en la tradició oral? 

A més d'aquesta primera distorsió, els 
mateixos contes, actualment, van essent 
substitults cada vegada més per un altre 
tipus d'histories que es postulen com a 
«més adequadcs per a la mentalitat infan­
til», pero que en realitat compleixen fun­
cions molt difercnts a les que assumia el 
conte meravellós tradicional. De fet, no hi 
ha una continui'tat que lligui el conte amb 
les histories actuals, sinó una pregona fis­
sura entre ambdós tipus de relats. La subs­
titució no s'ha realitzat per un canvi gra­
dual deis continguts (procés que sempre 
s'havia produi't i que comporta la possibi­
litat d'adequar-los a les canviants situa­
cions socials), sinó que ha implicat un 
abandó dels antics temes, un reemplaya· 
ments deis canals de comunicació esta­
blerts i una modificació de la propia es­
tructura del missatge. 

Si comparem ambdós tipus de relats des 
d'aquest darrer punt de vista, veurem que 
el conte tradicional es transmetia de forma 
oral. de persona a persona. Aixo tenia dues 
conseqüencics: en primer lloc, el Ilenguat­
ge donava peu a una interpretació imagina­
tiva, ja que el nen escoltava les descrip­
ción i recreava mentalment les situacions; 
així els conceptes scrvien de suport i no de 
Iímit a la seva creativitat. En segon lloc, 
en tractar-sc de relats codificats pero re­
elaborats per cada relator, mai no es repe­
tien de forma idimtica. El reclam del nen: 
uconta'm de nou aquell conte ... » i les pre­
guntes amb que acompanyava cada repetí­
ció del relat servicn per a transformar ca­
da versió en una variant personalitzada, 
adequada als interessos de I'o'idor en el seu 
particular nivell inteHectual. 

El reempla<;ament actual s'ha realitzat 
en el sentit de substituir aquest tipus de 



rclats per míssatges grafics: comics, T.V., 
cinema, contcs íHus trats; o espectacles: 
tcatre, títelles, putxineHis. Com més gran 

és la quantitat d'in{ormació subministrada 

per la imalge, més petil és el camp que 

deixa a la interpretació personal. Com sa­
bem, a més denotació correspon menys 
connotació. Per tant, encara que el nou 
míssatge es presentí com a més ric, re­
sulta també més rígid í susceptible de 
menys nombre de lectures. El nen s'en­
fronta a un producte acabat en ell mateix, 
un producte que no requereix la seva par­
ticipació. A més, la repetició d'aques ts 
relats (als quals, per tal d'abreujar, ano­
menarcm «pscudo-contes») es realítza sem­
pre de manera idcntica. Sempre que el 
nen s'asseguí davant el vídeo per tal de 
veurc la seva peHícula favorita, o llegeixí 
el seu conte iHustrat o el seu comíc pre­
ferit, rebra identic míssatge, ensopegara 
amb cls mateíxos segments superiors a la 
seva capacitat de descodificació, o com­
partid\ les mateixes pautes valoratíves que 
li són proposades. El pseudo-conte, a di­
ferencia del conte tradicional, roman ideo­
tic a través de totes les repeticíons, és un 

univers ta11cat que té un sentit prescindint 11 
absolulament de l'usuari; no es modifica 
per tal d'adaptar-se al nen, sinó que exi­
geix que el nen s'adapti a cll com a única 

forma d'acoblamen t possible. 
A més de significar un tipus de missatge 

diferent, el pseudo-conte s'aparta del con­
te peJ que fa als scus emissors, continguts 
i receptors. 

Des del punt de vista deis emissors, ja 
hem vist que el conte era un instrument 
utilítzat prcfcrentment per les dones, amb 
la finalitat de transmetre en un ambit es­
trictament fami liar relats que considera­
ven significatius o, per dir-ho d'una altra 
manera, agradables i apropiats. Consti­
tu"ien un mitja de comunicació manejat 
per grups mancats de poder social, els 
quals sublimaven en ells llurs frustracions 
o bé els utilitzaven polemicament. L'únic 
ínstrument necessari pcr a emetre el seu 
missatge era el llenguatge, i aquest era a 
l'abast de tots els sectors. No existía tam­
poc un gran control sobre les emissores 
pe! que fa a l'adequació o no del missatge 
emes. Com la socictat global - els sectors 
dominants de la qua! coincidien a consi-



12 derar els cantes com a elements poc ím­
portants-, no paraven particular esment 
a controlar la seva emissió. 

Toles aquestes circumstancies canvien 
quan passem als missatgcs emesos pels 
mitjans de comunicació de masses. El mo­
nopoli femení es trenca a favor d'organit­
zacions complexcs, dirigirles i coordinarles 
des d'una perspectiva predominantment 
masculina, pero, a més a més, la comple­
xitat d'aquestcs organitzacions i el seu 
cost fan que es produeixi un despla~ament 
pe! que fa als sectors socials que l'utilit· 
zen. Si el conte transmes oralment podía 
ser un instrument d'expressió preferent 
deis sectors més despossells de poder, re­
sulta ciar que el missatge deis moderns 
mitjans de comunicació és emes per sec­
tors amb un cert nivell de poder i des de 
llur perspectiva. 

Aquesta diferimcia entre els grups emis­
sors condiciona fortament una modifica­
ció deis continguts. El missatge més fre­
qücntment emes pe! conte tradicional era 
un rclat protagonitzat per personatges fe­
bles: dones, nens, nans o gats, els quals 
guanyavcn (pel fct de ser més astuts) ad­
versaris forts: ogres, gegants, reís o di­
monis, pero menys inteHigcnts. La violen­
cia física com a tal resultava un patrimoni 
deis «clolents» del relat, pero el missatge 
general no era maniqueu. En el relat tra­
dicional les coses no són el que semblen: 
el llop cortes i amistós en el bosc, acaba 
agredint; l'fwia és un llop disfressat, la 
cuinera és una princesa amagada, el gri­
pau és un príncep encanta!, la bestia té 
bon cor. A més, el rol socialment assignat 
no compromet les seves conductes: la mu­
llcr de l'ogre ajuda els nens en lloc de 
menjar-se'ls, els pares els abandonen en 
!loe de protegir-los. Tota !'estructura del 
relat és una invitació a pensar i a valorar 
a partir de pistes de relat que tenen cura 
de no simplificar. 

El món de les relatores inclola una di­
mensió esoterica; així, la mateixa orga­
nització del conte restava inOu'ida per un 
ambient magic. Aquest és el motiu pel 
qua! s'articula sovint entorn d'uns nom­
bres amb un significat ocult: el tres (tres 
germans van a !'aventura, cal passar tres 
proves, es necessiten tres pcls del diable, 
Joan de I'Os contracta tres bandolers i 
rescata tres donzelles, etc.) i el set (els 
nans de Blancaneus, les set princeses dan­
saires, etc.). Així, els herois -o les hero'i­
nes, les quals sovintegen més- poden re-

colzar-se en recursos excepcionals. No és 
que siguin miracles, tal i com postularía la 
religió oficial, sinó simplement magia, tal 
i com creía la gent del poble. D'aquesta 
manera els cantes proposaven un model 
en que els febles podien triomfar sobre 
els poderosos si, a través de llur solidari­
tat amb d'altres desheretats, es feien me­
reixedors de gaudir de recursos especials. 
Aquest tipus de contingut és, en ell ma­
teix, qüestionador de !'estructura de po­
der, encara que no faci explícit aquest 
plantcjament. L'ensenyament que oferia 
als nens no era la resignació (la qua! cons­
tituYa la doctrina oficial de l'Església) ni 
el recurs a la violencia, sinó la manipula­
ció intclligent de la realitat. 

D'altra banda, coherentment a la seva 
relació amb societats pre-capitalistes, els 
mobils de l'acció deis personatges són pre­
sentats en termes d'objectius d'amor i de 
prestigi, i només secundariament aparei­
xen mobils economics. Els personatges as­
piren a !'amor de la princesa (o del prín­
cep) o somnien escalar posicions socials, 
pero per a ells els diners no són una fina­
litat en ells mateixos, sinó un mitja per tal 
d'aconseguir altres objectius. Aquells qui 
s'a(errcn a les riqueses són dcsvaloritzats 
i sovint reben burles i castig. 

Totes aquestes característiqucs podricn 
resumir-se en una: els contes tradicionals 
renectien i qüestionaven els valors de la 
societat que els generava, estaven lligats 
a ella temporalmen t i espacialment. Aixo 
significa que poden identificar-se amb un 
moment historie i un ambit geografic de­
terminal, deis quals en resulten producte 
genuí. Són resultat, com els fruits de la 
terra, d'un Jent procés de maduració a 
través de múltiples coautors que els han 
polit i retocat, amb la qua! cosa s'acon­
segueix a cada moment una versió distinta 
pero relacionada amb l'anterior. Aquest 
procés al llarg del tcmps és el que anome­
nem creació coHectiva. 

Com una imatge invertida del model an­
terior, veicm que el rclat proporcional pels 
mitjans de comunicació de masses presen­
ta un missatge molt més dirccte i mani­
queu. Els herois (des de Mazzinger a Tar­
zan o Supcrman) ho són perquc són forts, 
no neccssiten fer servir cap astúcia o sub· 
tilesa. El relat es desenvolupa a través 
d'una serie d'escenes més o menys violen­
tes en que el triomf correspon a aquells 
que tcnen més poder (amb la qual cosa 
es legitima la violencia i els valors els 



dominadors simuiHmiament). Com que 
«bonS» i «dolents» no es distingeixen mas­
sa per llurs accions, car tots recorren 
igualment a la for~a física, cal distingir­
los clarament en les imatges: així, e ls he­
rois són gairebé sempre homes joves, bells, 
alts i musculosos (i normalment rossos), 
mentre que els bandits són lleigs, contra­
fets o vells; 1 d'aquesta manera se suggc­
reixen identificacions del nen amb cls forts 
i bells i es proposa com a e11emics preci­
sament el sector que el conte tradicional 
reivindica va. 

La font de recursos «Suprahumans» és, 
en aquests relats, tecnologica, i no s'acon­
segueix per merits especials, sinó que hom 
gaudeix d'ella com a part de l'associació 
amb el poder (Batman és milionari; d'al­
trcs herois treballen en reparticions ofi­
cials o a l'exercit deis EE.UU.). L'ambient 
magic, per tant, desapareix, substitult per 
un poder equivalent en for~a pero despro­
veH de sentit moral: el filtre magic del 
conte tradicional castigava aquel! qui l'u­
sava scnse mereixer-lo, pero la moderna 
«maquina del temps», o el «raig mortal», 
o qualsevol altre giny deis pseudo-contes 
són elements tecnics que poden ser utilit­
zats amb igual eficacia pels bons o pels 
dolents. La mateixa triplicació de situa­
cions, earregada de connotacions esoteri­
qucs, resulta reempla~ada per una dupli­
cació anodina i no significativa: dos ne­
bots del ratolí Miguelito, cls gcrmans Zipi 
i Zape, els dos detectius de Tilin, etc. 
Aquesta simplificació de !'esquema sembla 
respondre més a un criteri d'economia del 
dibuix -del mateix tipus que la que féu 
decidir Disney a dibuixar els seus perso­
natges amb quatre dits només- que no 
pas a una reelaboració del marc concep­
tual. 

Sovint el missatge és dirccte i sense 
matisos; en realitat només en les últimes 
dccades es va imposant la imatge de l'an­
tihcroi en el cine i el comic, pero aquest 
procés difícilment arriba als cspcctacles 
infantils. Per descomptat, també aquests 
pseudo-contes són coherents amb la socie-

l. Només si la «vilania• és encarnada per 
dones, aquestes poden ser joves i bellcs (Ga­
túbcla, Daina, etc.); d'aquesta manera es con­
figura un model desvaloritzador de clara cm­
premia racista (els bons són blancs) i sexista, 
segons el qual només els homes en la plenitud 
de llurs trets virils queden exempts de l'a­
cusació de maldat. 

tat que els produeix; nascuts principal· 13 
ment en els palsos amb més desenvolupa· 
ment capitalista, presenten com a valors 
fonamentals a assolir pels protagonistes el 
triomf individual i els diners. De fet pro­
posen a tots cls nens del món una identi· 
ficació amb valors generats externament 
a llur propia cultura, es transformen en 
agents de la aculturació en lloc de ser-ho 
de la continui'tat cultural. Llur forma de 
creació - individual o per cquip, pero rea­
litzada de manera que respongui de forma 
immediata a les necessitats del mercat-
no permet que se sedimentin o s'adeqüin 
a cada societat concreta. En realitat cal-
dría molt de temps de transmissió oral per 
tal que aquests rclats es políssin, es remo­
delessin i s'adeqücssin a la cultura que els 
afillés. Tal i com es troben resulten un 
element que dificulta al ncn la comprensió 
de la propia societa t i que manipula els 
seus valors en el scntit de fer-li entendre 
coma legítima la violencia deis poderosos. 
Constitueixen l'antítesi d'un model crític 
o qüestionador. 

La forr;: ha substitu1t /'enginy en els cantes 
narrats pe/s mitjans de comunicació. 



14 Pero encara hi ha un altre punt impor­
tant pel qual els cantes es diferencien deis 
pseudo-cantes; es tracta de la relació que 
s'estableix amb els rcceptors del missatge. 
Mentre que el relat tradicional es trans­
metia en el medí familiar, tot adequant-se 
a nens concrets, en un moment i un am­
bient considerat adequat a la creació de 
vincles personals, el pseudo-cante és so­
vint considerat un element públic, ofert 
com a espectacle o (si s'actualitza a la 
llar) separat de connotacions ambientals 
especifiques. Es dirigeix a nens generics, i 
ni recalza en llac:;os afcctius ni els genera. 

Mentre que el conte tradicional s'oferia 
com una mostra d'afecte i implicava co­
municació entre les dues generacions, el 
relal modero pot, pel cap alt, oferir-se com 
un regal: un casselle, un llibre, un vídeo; 
pero no crea llac:;os personals i resulta des­
prove"it d'implicacions afcctives. Aixo sig­
nifica que de les múltiples funcions que 
posse"ia el conte (formalives, afectives, co­
municatives, qüestionadores, exercitadores 
de la imaginació i del judici, endocultura­
dores), el pseudo-cante només recull i am­
plia la funció d'entrctcniment, tot aban­
donant o distorsionant les altres. 

Evidentmenl, aquesta crítica no va diri­
gida a tots els productes que la moderna 
tecnología posa a l'abast del nen, deis 
quals caldria fer-ne una analisi molt més 
detallada. No ofereixen el mateix missat­
ge El tío Gilito que Zipi y Zape, El equi­
po A, <<ET» i «La guerra de les galaxies>>. 
Hi ha bons treballs que analitzen en par­
ticular els seus continguts, com per exem­
ple el de Dorfman i Mattclart pel que fa 
a la producció de Disney, o el de Contreras 
sobre «Tarzan». Només he volgut assenya­
lar els punts principals en que difereixen 
del relat tradicional, perque cree que és 
una tasca socialment valida el fet de pro­
curar la revitalització d'aquests cantes si 
pretenem de mantenir la identitat cultural. 

En aquesta tasca, gairebé del tot aban­
donada per la família , l'escola hi té una 
missió important, ja que és a través deis 
relats de les mestres que els nens adqui­
reixen, moltes vegades, el seu primer co­
neixement deis relats tradicionals. No obli­
dem, pero, que aquests reflccteixen una 
societat que ja ha canviat, i que en tallar­
se la tradició de Jlur transmissió oral no 
han pogut modificar-se amb ella. Han que­
dat cristaHitzats en el moment que els 

EL REI NO POGUÉ DIR·LI MÉS QUE NO DE LA SEVA Fll..LA 



recolliren els rolkloristes i s'adeqüen cada 
vegada menys a les experiencies actuals 
deis neos, Per tant, el dilema es presenta 
entre uns relats que es corrcsponen al mo­
ment historie pero no a l'especificitat de 
la cultura (els pseudo-contes) i unes nar­
racions específiques del grup pero desfa­
sades en el temps. 

Potser la tasca deis mestres hauria de 
ser la de reprendre la vclla tradició i trae­
lar d'aclequar-la a les noves condicions, tot 
intentant que no perdés les seves caracte­
rístiques més valuoses ( reflex de la propia 
realitat, capacitat de qüestionament, desa­
flament a la inteHigencia i a la imagina­
ció). Aquesta tasca significa un estor<; 
enorme en termes de coneixement i anali­
si deis vells relats i una aventura pe! que 
fa als resultats a obtenir. Pero si no es 
reali tza, els vells relats romandran cada 
cop més lluny de les expectatives i deis 
interessos deis nens i es convertiran a poc 
a poc en veritables peces de museu. Amb 
ells morira una part important de la cul­
tura tradicional. 
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... • HISTORIES .. 
"' .. EXTRAORDINARIES, .. 

LLEGENDES URBANES .. . . .. 
* 
... 

. . 
per Josep M. Pujol 

Durant massa temps, una noció absolu­
tament «folklorica» del que és el folklore' 
ens ha acostumat a dos greus prejudicis: 
que la Literatura tradicional són els textos 
impresos que han publicat els folkloristes, 
i que el fo/k (genl) que produeix i consu­
meix aquest /ore (cultura) són els pagesos 
(com més vclls i analfabets millor). Ates 
que la industrialització (amb la conse­
güent urbanització del país) i el progrés 
de la instrucció pública han redult el nom­
bre de pagesos analfabets a una proporció 
ínfima, el folklore -que és essencialment, 
segons aquesta opinió, patrimoni cultural 
seu- tindria e ls dics comptats. 

El primer deis dos errors assimila la 
literatura tradicional a la literatura escrita, 
cosa comprensible si tenim en compte la 
formació filologica deis primers folkloris­
tes, pero que de fet impedeix una com­
prensió correcta del fenomen folkloric. 
Avui sabem que el folklore no és el text, 
sinó l'acte comunicatiu; que ningú no con­
sumeix el folklore conscientment com a 
literatura, pour son bon plaisir, i que des 
del punt de vista de la seva funció una 
rondalla contada tal com toca no té res 
a veure amb la mateixa rondalla consu­
mida en forma de llibre, encara que el 
seu text fos, hipoteticament (cosa d'altra 
banda impossible), el mateix. 

l. Per raons de comodita! utilitzo el terme 
folklore en el sentit estricte de «literatura 
tradicional», que és el que sol tcnir en el món 
anglo-saxó. Entre nosaltres, com és sabut, té 
correntment el sentit ampli, a la manera ale­
manya, de •cultura tradicional•. 

Contar una rondalla implica un emissor 
i un receptor que coincideixin en una cir­
cumstancia funcional: que calgui entrete­
nir una mainada que espera el sopar a la 
vora del foc, sense joguincs ni llum elec­
trica, o bé, en un altre moment, que calgui 
obtenir el grau d'immobilitat suftcient per­
que una criatura poc predisposada a men­
jar engoleixi un apat sense resistencia ex­
cessiva. Al costat d'aquesta funció, diguem­
ne «medmica», inserida en el curs de la 
vida quotidiana, la rondalla té també una 
funció psicologica: refon;ar la tranquiHitat 
espiritual de l'infant, i pcr aixo el conver­
teix en un heroi que triomfa sobre els 
problemes que més el preocupen: les mo­
lesties que comporta la scva minoritat, la 
por de perdrc els pares, la superioritat 
(per a e ll, la prepotencia) deis grans, etc. 
A diferencia de la literatura escrita, dones, 
la literatura tradicional, com a acte comu­
nicatiu, respon sempre a una [unció ex­
terna, i com a contingu t, rcspon sempre 
a una funció interna, sub liminal, d'ordre 
psicologic. No hi ha res menys inofensiu, 
mcnys innoccnt que la literatura tradi­
cional. 

El vell folklorista s'adonava que allo que 
conta,•en cls avis als seus néts a la vora 
del foc era literatura pcrque es correspo­
nia amb la noció de ficció que manejava 
a les aulcs universitaries com a professor 
de literatura. Pero quan la narració no 
s'adre<;ava als infants i els elcmen ts so­
brenaturals que contenia no eren reclosos 
dintre de la gabia protectora del «Vet aquí 
que una vegada ... » i el «Conte contat ja 
esta acabat», el relat l'angunicjava. ¿Lite-



ratura o no literatura? 1 mancat d'un sis­
tema de mesura obj ectiu acud í al preju­
dici cultural: «És literatu ra allo que ells 
creuen i jo no cree». ¿Histories de follets 
i dones d'aigua? Cosa d'ells, de pagesos 
supersticiosos, endarrerits i analfabets: li· 
teratura, i, per tant, folklore. ¿His tories 
de castigs i premis miraculosos per les 
noslres obres? Creenc;a de bons cristians, 
realitat pura i simple o, a tot estirar, de· 
vocions entranyables i prou. Per aixo la 
noció de folk havia de basar-se en l'alle· 
ritat social i cultural, altrament el mateix 
folklorista corría el perill de veure's en· 
golit pel folklore (cosa queja feia tranquil· 
lament, sense adonar-se'n, quan es treia la 
toga, deixa\'a el llapis o el gramofon i es 
posava a explicar acudits als seus amics). 
Pero entre els més rigorosos subsistía un 
rau-rau: ¿mereixia el nom de ciencia cap 
coneixement que prengués com a punt de 
referencia el melic de !'investigador? 

Calia objectivar la noció de folk i pre­
c isar quin tipus de comunicació calia con· 
siderar literari.' La segona dificultat desa­
pareixia (si no en tot almcnys en una gran 
part), si es definía com a literaria la co­
municació basada en la funció poetica del 
llenguatge (la seva utilització fora del 
«grau zero» de l'expressió, com diuen els 
barthesians) o almenys no basada en la 
funció informativa, com és ara el tipus 
de comunicació que se sol produir en les 
converses que es fan amb la simple inten­
ció de passar l'estona, en les ter túlies. 

A partir d'aquest moment, la noció de 
folk podía precisar-se automaticament: 

2. Sense que el «Fabra• pogués ser de cap 
ajut: «Literatura: conjunt de produccions )j. 

teraries d'un poble; literari -aria: rclatiu o 
pertanyent a la literatura.• 

3. Sobre els anteccdcnts i la historia d'a. 
questa qi.icsti6 jo matcix rn'hc csti~s més am­
pliament en la mcva ponencia al U Seminari 
de Cultura Popular de !'!CA: •Literatura tra­
dicional i etnopoetica: Balanc; d'un folkloris­
ta•, dins D. Llopart, J. Prat & Ll. Prats (eds.), 
La cultura popular a debat (Barcelona: Fun· 
daci6 Serveis de Cultura Popular/Editorial 
Altahtlla, 1985), pp. 158-167. 

4. La inforrnació més extcns;~ sobre aqucst 
genere es troba a dos !libres de J. H. Brun­
vand, The Vanishi11g Hirchhiker: American ur· 
ban legends and their meanings (Nova York/ 
Londres: W. W. Norton & Co., 1981 ), i Tire 
Choking Doberman and otl1er «new» urban 
legends (Nova York/Londres: W. W. Norton 
& Co., 1984). 

són fa/k l'em issor i el receptor d'un mis· 17 
satge si es tan mútuament en comunicació 
directa - ni que sigu i per telefon. Vosal-
tres ( i jo m a teix) aixo que us trobcu a lgú 
i comenceu a parlar-Ji .' 

Amb la seva objectivació, la folklorística 
es guanyava la consideració de ciencia i 
el folklore, com la materia, no es crea ni 
mensa de centenars de milions de practi· 
cants que han d'assegurar el pa de les 
futures generacions de profcssors de fol· 
klorística. Entes com un tipus especial 
d'acte comunicatiu, haurem d 'admetre que 
el folklore, com la materia no es crea ni 
es destrucix, només es transforma, i no 
ens caldra patir per la seva subsistencia 
mentre sobrevisquin dos interlocutors da· 
munt la capa de la terra. 

Una conseqüencia directa d'aquesta re· 
volució copernicana de la ciencia del fol· 
klore és l'atenció creixcn t que es presta 
als anomcna ts «generes de conversa», un 
deis més notables deis quals el constiluei­
xen les histories d'espec tres, els contes de 
terror i els casos extraordinaris que tot· 
hom ha sentit contar i que els folkloristes 
anglo-saxons des ignen am b el nom de ur­
ban Iegends o urban belief tales, i que jo 
prefereixo denominar l1istóries extraordi· 
niiries.• 

Aquestes histories circulen com a histO­
ries autentiques especialment (pero no 
pas de manera exclusiva) en les converses 
de la població teenager, i tenen, com les 
antigues llegcndes, una funció psicológica 
implícita: administrar un sa terror pre­
ventiu a determinats perills de la vida 



18 moderna (abandonar les criatures a merce 
d'un canguro [1]; exposar-se a tenir un 
disgust amb un autostopista [2]), o posen 
a ratlla dimonis més tradicionals (una cer­
ta negligencia en els deures materns [3]; 
la falta de respecte als morts, com la co­
neguda narració de !'aposta d'anar de nit 
al cementiri [AaTh 1676B]; la perdua de la 
por als lladrcs [ 4] o bé la confian¡;a ex­
cessiva [S]). Juntamcnt amb aquesta «mo­
ralitat», tates les históries extraordinaries 
conlenen alguna fórmula acreditativa de 
la seva autenticitat: les han sentides con­
tar a un amic d'un parent o amic deis 
protagonistes, ha sortit als diaris -mai 
no pot saber-se quin ni quan, exacta­
ment-, etc. 

(Tots els exemples que segueixen han 
estat recollits per mi mateix a Barcelona, 
d'informants barcclonins [l'origen imme­
diat del núm. S, pero, es traba a Parma]. 
Els núms. 1, 2 i S foren recollits en am­
bients univcrsitaris, d'informants d'entre 
30/35 anys, en execucions informatives 
realitzades els mesas d'abril i maig de 
1983. Els núms, 3 i 4 procedeixen d'una 
mestrcssa de casa septuagenaria, i foren 
enregistrats els mesas de maig i novembre 
del mateix any mitjan¡;ant la tecnica del 
context indult, especialment reeixida en el 
núm. 4.) 

[1] 

Hi havia una noia que va anar a fer de 
canguro a casa d'un matrimoni per cocar­
regar-se de la criatura. 

El matrimoni se'n va anar al cine i en 
tornar no va trabar la noia que feia de 
canguro. Es van espantar una mica, van 
mirar a l'habitació, no van veure la cria­
tura, van anar buscant per la casa, lampoc 
no van trabar la noia, i, finalment, no se 
sap bcn bé pcr que, van entrar a la cuina, 
i a la cuina van comprovar que la ... que 
al forn hi havia la criatura roslida. 

Bueno, és ciar, es van esglaiar, va pas­
sar tota una serie de ... van fer els passos 
pertinents... Aquesta noia era una amiga 
d'una amiga d'una neboda deis senyors, i 
no en van saber res i no van poder mai ni 
localitzar la cangura. 

Sembla ser que era un ... que la noia 
estava drogada i en un alac de bogeria, 
dones .. . va rostir la criatura. 

Es tt·acta d'una de les histories cxtraor-

dinaries més corrents, sobre la qua! co­
men<;a a haver-hi un bon gruix de biblio­
grafia des que va comen<;ar a ser detec­
tada als EE.UU. ara fa quinze anys (L. Fish, 
«The hippie baby-sitter», Folklore Forum 6 
[1971]: 151). La prevenció inicial contra els 
l1ippies s'ha transformal aquí en preven­
ció contra els drogaaddicles. Cf. Brunvand 
1981: 65-69. 

[2] 

~s ... dones ... un nano petit que fa au­
tostop ... un xavalet petit... a la carretera, 
a la nit. Passa un senyor amb una molo 
i Ji diu: 

-Mira, és que jo vaig fins al poble que 
hi ha més endavant. .. 

-Ah, dones, puja; ja t'hi porto. 
Puja, van ... no sé, no sé quanta estona, 

a la carretera, i al moment d'arribar a les 
llums del poble, el tio es gira i el noi no 
hi és. Que ha passat, que ha passat? Un 
catacrac i té els deu dits marcat amb sang 
a la ca~adora. 

COL.: ¿1 quina explicació en donen, 
d'aixo? 

INF.: Dones que era un nano que tam­
bé ... que es va morir, i que ... que el va 
atropellar un tren! M'havien cxplicat que 
també passa per ... com ... hi ha ... hi ha la 
historia d'un tren, també, intermitja, que 
me'n recordo ara, com si l'hagués atrope­
llat un tren i passés pel costat de la via 
fins arribar al poble, i al poble desapareix. 

El moliu central d'aquest rclat, perta: 
nyent al cicle de I'Autoslopista Desapare­
guda, és una variant del mot. E332.3.3.l(c) 
Ghost of recently drowned girl leaves wa­
ter spot on automobile scat. La historia és 
coneguda als EE.UU. des de principis de 
la decada deis 30. Cf. !'amplia monografía 
que li dedica Brunvand (1981: 24-46). El 
corresponsal de «La Vanguardia» a Valla­
dolid, M. A. Rodríguez, publicava, el 24-IV-
198S a la p. 24 d'aquest diari, una gaseti­
lla sobre les aparicions de l'Autostopista 
Desapareguda en diversos indrets de les 
carreteres de la comarca llconesa del Bier­
zo. Al final de J'article, hi afegia una ver­
sió de la historia equivalent a la que Brun­
vand recull sota la !letra D (Los Angeles, 
1940): «Entre otras muchas, hay historias 
de este tipo con tintes de novela rosa. 
Cuentan que un joven cogió una vez a una 
muchacha que hacía "autostop". Al pare-



cer, los jóvenes congeniaron un tanto en 
el viaje. Dado que hacía un poco de frío, 
el chico dejó a la muchacha su chaqueta 
para que se abrigase. Al día siguiente, fue 
a su casa a por la chaqueta, pero los pa­
dres de la muchacha le dijeron que su hija 
no podía tener su chaqueta porque había 
muerto hacía dos años. El chico, incrédu· 
lo, se fue al cementerio a comprobarlo y 
vio su chaque ta junto a la tumba de la 
muchacha. Son cosas de la carretera.» 

[3] 

Resulta que en un poblet de fora, la dona 
tenia una criatureta, i ... (antigament, les 
criatures no tenien llitet: es posava al cos· 
tat de la mare, i la criatura, quan tenia 
gana, s'agafava a l pit i mamava). 

1 bueno ... i la dona ... es trobava, quan 
es Jlcvava, debil, i la criatura estava tam­
bé que no s'engreixava; i «que és estrany», 
i «que és estrany» ... 

I el seu home diu: 
-Aviat ho sabrcm -diu-. Aixo podría 

ser que fos una serpota que s'infiltra p'al­
gun lloc i et mama. 

(I Perque la criatura no plori, la cueta 
de la scrp la posa a la boqueta de la cria­
tura.) I allavorens resulta que va posar 
tot el camí que donava a l carrer, que havia 
de sortir, cendra. [ allavorens la serp, com 
que ... pcl rastre, va veure que la serp ... 
que entrava a l'habitació i prenia la Jlet 
de la criatura que mamava. 

Mot. B 65.5 Snake attaches itself to a 
woman's breast and draws away her milk 
while she sleeps (amb testimonis inclis). 
La historia ja és vella a Catalunya, segons 
testimonia A. Mcstres: «Molt general és 
també la creencia de que es tan golosa la 
serp, de llet de dona, que á la vetlla s'in­
troduhcix en el llit de las donas que c rían 

La Vanguardia 24·1V·75. p. 12. 

y mama lota la santa nit, fkant la quha 19 
en la boca de la criatura, que xucla inútil­
ment, pero que segóns diuen calla. A aques-
ta estratagema s'atribuheix que moltas 
criaturas de mamella á qui's veu mamar 
tot el día's criin desnerides y acanyadas». 
(Tradicions, Barcelona, 1895, número XC 
[p. 224].) 

[4] 

Ana\'a un noi a !'autobús, i ... s'adona 
una senyora que per aquí a la ... la butxaca 
d'aquí [es loca amb la ma dreta la pare de 
la butxaca dels pantalons] li sortia sang. 
[Abaixant molt la veu:] «Noi, no sé que 
li deu passar,» (Pero aquella pobra dona, 
com jo, que devia pensar: «Aquest noi 
deu estar malalt !») T. ho di u amb un 
senyor del costat. [A111b veu molt baixa:] 

Di u: 
- Miri, miri, pobre noi, com li sangra 

aquí al costa t. .. 
S'hi acos ta, i ... (es vcu que era un po· 

licia secreta) i la ... 
Diu: [amb to imperiós:] 
- Que hi porta aquí a la butxaca! 
[Aclareix, amb veu baixa:] (O <<j Oué 

trae!>>, no sé si en castclla o ca rala.) [Molt 
baix:] Ja s'ha vis t tot atribolat. [Torna a 
aixecar la veu, amb to concloent i rapid:] 
Tant és així que el catxegen i li treuen un 
dit de dona amb un anell. .. [Pausa] de 
brillants. 

Segons la informant, enregislrada el día 
29-X-1983, el fet s'havia esdevingut feia 
tres o quatre dies en algun deis autobusos 
que transi taven pet carrer de la República 
Argentina. Una variant d'aqucsta historia 
sortí impresa a «Die7. Minutos» núm. 1.704 
(21-IV-1984 ): 20: «DrTENIDO CON UK DEDO 

SANGRAI'\TE PROVISTO OE UN ANILLO. Un gran 
revuelo se originó en uno de los vagones 

La historia del fantasma que hace "auto-stop" 
resurge ahora en las carreteras de El Bierzo 

V;¿!lltdolid. (De nuestro corw..­
po~Ml.) - Un ranlliSma se a pare­
ce en la c:anetma de T ont1 dd Va­
dos a SucaHa de Osc:o6. ~n una 

un cu.:nto. dada la falta d.: d~:nun· 
ci:c.. P.:ro ~ un cu~nto que: ~la 
at.:moriz:ando a mucha~~~. qu.: 
:.~: n~ a ~-onductr d~ n<>o:he por 

la curva Otr:c. . .::. un3 3utonto­
ptst;; de c;;me y hu~ qu~. a l lk­
gar a la curva. dice •t.m cutda<k'. 
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20 del tren de cercanías Madrid-Parla, cuando 
en la estación ele Getafe se descubrió que 
un hombre jo,•en llevaba en el bolsillo de 
su pantalón un dedo humano con un ani­
llo, al parecer ele oro. Dos miembros de la 
Policía Nacional detuvieron al insólito por­
tador del mismo, según «Ya». Los testigos 
presenciales aseguraron que un hombre 
advirtió que en el pantalón del joven que 
viajaba en el tren, había una mancha que 
parecía ele sangre. Discretamente marchó 
hacia el conductor del tren, al que avisó 
del sospechoso viajero. El conductor co­
municó con la estación de Getafe. Al parar 
allí el tren, la policía, a lertada, subió al 
vagón y registró al joven. Los pasajeros 
vieron entonces claramente que lo que ha­
bía causado la mancha a la altura del bol­
sillo era un dedo humano ensangrentado, 
que tenía un anillo, pÓr lo que dedujeron 
-según el citado medio- que lo había 
cortado a una persona para robarle la 
joya.» 

[S] 

Un senyor surt amb un cotxe i va a 
aparcar el cotxe en un lloc. J surt del lloc 
que estava, i el cotxe, desapareix. I bue­
no... busca el cotxe, ell, tot un follón ... 

bueno, és ciar, na tural, la policía ... tot 
aixo. 

L'endema es troba el cotxc aparcat da­
vant la casa. I: 

- Ostres, el cotxe! ¿Que l'ha trobat, la 
policía? 

No, no el 'via trobat: eren els lladrcs que 
l'hi havien tornat. I llavorens, a clintre, un 
paper: «Ho sentim molt; Ji hem robat el 
cotxe, pero és que de veritat e l necessita­
vem. El necessit~IVem, era importantís­
sim» (no sé ... per un malalt, no sé que), 
«i l'hi agraim molt, i perdoni'ns les mo­
lesties que Ji hem fet••. I per compensar­
lo, Ji deixen dos bitllets per 'nar a l Reggio. 

I el senyor aquest li diu a la seva sc­
nyora: 

-Oh! Mira quin detall, eh noi? Pobra 
gent! El devien necessitar, el cotxe (no sé 
que) ... 

Bueno, re ... Resumint: van anar al tea­
tre a veure l'opera i quan van tornar a casa 
seva no hi 'via ni un mitjó, eh! Els hi 'vien 
buida t la casa ! 

No disposo en aquests moments de cap 
altra versió d'aquesta historia, pero un 
deis contertulians, tal com jo mateix, re­
cordava haver-la sentit explicar ja feia 
temps a Barcelona. 





22 vénen: té sentit?, no en té?, ¿és un 
abús de llenguatge?, ¿és el fonament 
del pensar filosofic? ... ~s de ben a la 
vora l'orientació en pro, de Zubiri, i, 
per camins diferents i més actuals, la 
de l'últim Eugenio Trias, que la vol 
fonamentar amb un treball sobri, me­
todic i rigorós. 
L'altre garant de la moral, dones, va­
cil·la, no exempt d'inseguretat. 

3.1. Tanmateix, els humans tenim una 
conducta sobre la qua! cal reflexio­
nar. Una reflexió a compartir dialo­
galment. D'aquí endavant quan en 
aquest escrit llegiu moral, és senyal 
que parlero de normes de conducta 
reglades per via religiosa o ideologi­
ca, Ens referirem sempre a etica en 
el sentit de coneixemcnt que deter­
mina la rectitud i el scn tit del com­
portament huma, segons uns princi­
pis normatius deis quals es deriven 
uns deures i unes obligacions (GEC). 

3.2. Anant per aquests mons de déu, no 
s'acaba d'esbrinar si hi ha diverses 
concepcions de ser huma o un munt 
incoherent de confusions. ~s cert que 
ens topem amb els preocupats per 
problemes concrets com poden ser 
cls ecologistes, els gntps feministes o 
els homosexuals, pero no semblen 
coincidir, ni dintrc els mateixos 
grups, en un projecte global de re­
cerca del deure i de la felicitat. Tot 
plcgat sembla una jungla d'irrcflexió, 
moguda per un vent canviant de re­
pents i modes. ¿Consciencia, llibertat, 
bé, felicitat, responsabilitat, drets i 
deures, engatjament? No hi ha una 
visió global de !'huma concret. 

3.3. El sentit etic, fa Mounier, té una his­
toria psíquica personal, humil i fra­
gil. Es forma conjuntament amb la 
vida social i la raó, barrejat a les 
formes primaries, i potser, en molts 
casos, primitives, de la famrtia im­
mersa en la jungla d'irrcflexió abans 
esmentada. 

3.4. El resultat d'aquesta situació, en la 
gent del nostre temps, és un extre­
mat conformisme en l'inconformis­
me. Rebutgen un vestit sota del qua! 
hi ha els innatismes no morigerats 
pel seny, i la raó que, a posteriori, 
elabora lotes les justificacions a la 
manca de rectitud, de vcrticalitat, 
propi del que mira, o hauria de mi-

rar, (Recordeu l'etimologia d'anthro­
pos.) 
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4.1. Tot amb tot, aquesta humanitat és 
una, ún ica. I seguira endavant men­
tre sigui cosmicament possiblc. Ac­
ceptem el risc de destrucció per la 
impudicia deis Estats imperials, aflic­
tors de la humanitat, pero no crcicm 
en la por, Passi el que passi -i que 
no passi !-, la resta ha de seguir els 
camins de personalització amb els 
mitjans que tingui al seu abast, per 
humanitzar la naturalesa. 
Per nosaltres aquest combat és, tam­
bé, Ctic i pSíquic O, si voleu, CtiCO· 
psíquic. Pcrque estem conven~;uts que 
l'educació e tica és capital per propor­
cionar a les opcions possibles religio­
scs i ideologiques el fil conductor ba­
sic deis seus ensenyaments. Hi ha uns 
fonaments que la humanitat havia fet 
servir sempre, de manera espontania, 
que servien, als infants, per la lluita 
contra els seus problemes psíquicos 
inhercnts al creixement, i a integrar 
la seva pcrsonalitat. Parlem dels con­
tes meravellosos, de les rondalles. La 
nostra posició és aquesta, humils 
mestres com som, dcixebles remots 
de l'escola de Jung per via de Marie 
Louise von Franz, d'Hedwig von Bcit, 
i de Bruno Bettelheim. 

4.2. La humanitat , deicm, és rupturista, 
transgressora de límits. La del nos­
tre temps comen~;a a patir per l'es­
tretor del planeta. Vol anar univcrs 
cnlla, i ja ha fet les primeres tcn­
tines. ~s la magnifica voluntat d'e­
mancipació, la recerca de l'home nou 
per voluntat humana, aprofitant l'em­
branzida del complex món tecnic pcr 
aplicar al scrvei de la humanitat les 
troballes científiques. És una huma­
nitat, la nostra, que pot comen~;ar a 
ser adulta. Ha abandonat el sentit 
d'un déu paternalista, esta tallant el 
cordó umbilical amb la mare terra ... 
Diem comen~;a, perque les dificultats 
per la personalització, que és filia de 
la voluntat lliure i del projecte d'hu­
ma individual i social, són tan in­
gents, que e l comportament etic uni­
versalitzable no té cap relleu públic 
al costal deis models penosos i lamen-



tabJes que frueixen de primacia en 
els mass media populars. O hi ha vo­
luntat de cretinització general o, pot­
ser, la incapacitat real de l'aprenent 
de bruixot! 

4.3. En preconitzar la rondalla per a l'cn­
senyament de l'etica al cicle inicial 
i els dos primers del mitj a, no prete­
nem haver trobat la solució d'aquest 
ensenyament basic per a la construc­
ció de l'huma. Cerquem: mantenir el 
gust per la paraula expressada de 
viva veu pel mestre enfronta! amb 
l'alumne, l'organització de la logica 
discontinua del petit per la logica no 
menys discontinua pero claramcnt te­
lcologica de la narració, la validació 
de sentiments jmportants als quals 
J'obre la vida i que veu viscuts per 
personatges de la rondalla, i, també, 
alimenta, la narració, les esperances 
d'encertar un bon final malgrat les 
marrades i entrebancs deis protago­
nistes i com els protagonistes. 

4.4. Per la rondalla s'enriqueix la vida de 
l'infant de manera immediata pero 
amb capacitat de duració. El conte 
ben explicat fa que se sentí compres 
en el seus desigs de major tendresa, 
en els anhels més ardorosos, en els 
sentiments i angoixes que l'estalonen 
i el para!itzen, i en les esperances 
més nobles. 

4.5. Els aspectes més obscurs i irracio­
nals que el fan patir i el provoquen 
interiorment, els hi aclareix el narra­
dor, que no !'abandona a les seves 
fantasies, i es troba estimat per algú 
que el necessita. Ell, que no es coneix 
encara a si mateix, rep un coneixe­
ment intultiu per via de narració i, 
en el seu inconscient, troba el seu 
propi natural i el seu csdevenidor, 
i descobreix que esdevcnir persona 
amb plenitud de sentit vol dir en­
durar provcs difícils i passar aven­
tures meravelloses. 

4.6. Als nostres infants, els ha tocat de 
patir en carn propia o deis companys, 
el desamor entre els pares, amb tot 
el que els representa de por d'aban­
dó, de perdre estimació, de dividir 
l'atenció entre un i altre, d'haver d'ad­
quirir unes cauteles de relació fami­
liar impropies de l'cdat. Perque els 
infants necessiten esperan9a. Davant 
les dificultats recorre a la fantasía 
per no perdre l'esperanc;:a. Els propis 

fracassos o les burles deis més grans, 23 
les compensa exageran! la fantasía. 
Davant d'un atac de rabia noteu que 
només distraiem la seva atenció pro­
vocan! aquesta scva fantasía. Si els 
pares no saben comunicar esperan~a 
al seu fill, la fantasía no el pren, no 
veu, llavors, el seu esdevenidor i in­
terromp el desenvolupament. Som a 
l'autisme o a les seves portes. 
La fantasía és irreal. És cert. Pero la 
sensació que dóna és ben real i agra­
dable, i és a favor de l'esdevenidor 
de l'infant, que, per sobreviure, ne­
cessita aquesta sensació. Notem que 
quan la rondalla s'acaba i arriba el 
matrimoni del protagonista, i esdevé 
rei, sent el bencstar de J'estat d'inde­
pendencia, és la felicitat plena que 
pel record de I'infant és el seu bres­
sol on exercia de rci ben servit i bcn 
peixat, a la més mínima. 

III 

5.1. Si s'ha fet un treball etic coherent 
durant cls tres cicles d'EGB, s'arriba 
al !lindar de l'adolcscencia en excel­
Jents condicions. Potser oblidara e l 
que ha rcbut, potser en renegara. Es­
tiguem, pero, segurs que els fona­
ments no en patiran. Ha adquirit re­
cursos psíquics profunds impensa­
bles que l'ajudaran a surar. No obli­
dem que entre J'cscola i les educa­
cions paralleles hi ha un hiatus difí-

El conte ben exp/lcat fa que el nen se sentí 
compres en e/s seus desigs de maíor tendresa. 
en el valor i en la por. 
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5.2. 

5.3. 

cil d'omplenar sí la família no cxcr­
ceix com a tal família i, encara pít­
jor, actua d'esquena a !'escoJa. Hí ha, 
llavors, un conflicte de modcls que 
provoca un combat interior, d'abast 
molt ampli, contra !'esquizofrenia i 
que, manta vegada, es resol amb fuga 
endavant, amb ruptura contra si ma­
teix:. 
Davant del níhílísme del salt frene­
tic, írreflexiu, trobem els modcls e tí­
co-morals classícs que continucn pe­
sant sobre el món deis professionals, 
l'etica d'allibcrament del con sud­
ameríca, el marxisme ortodox i els 
neomarx:ísmcs occidentals. Potser cal 
afegir tot seguit que les diverscs ctí­
ques van aproxímant-se, assumint 
una serie de característiques comu­
nes, entre les quals trobarícm una 
voluntat de felicitat per al major 
nombre possible, el dialeg í la comu­
nicació juntament ambla democracia 
participativa i tot el que l'occident 
havia anat aconseguint: drct a la 
vida, autonomía personal, drct a re­
gir-se per les propies Jleis, etc., cnte­
nent tothom -i aquí hi ha la pedra 
de toe- que l'etica ha de tenir un 
valor universal i ha d'aconscguír !'har­
monía i el major benestar a tots els 
humans. 
Per díssort, la confusió entre econo­
mía i política, pcr influencia d'un de· 
terminal marxisme que bene'ia tota 
situacíó que pretengués posar en 
mans del comú la propictat privada 
deis béns de producció, ha resultat 

nefasta. Ha permes tota mena de ve­
xacions í ha índui't els feíxístes i els 
nazis a les follies i els somnis impe­
ríals, en nom de la suprema subordi­
nació a la nació, a la ra~a o al ridícul 
«imperio hacia Dios» que ens ha to­
car patír. Era el resultat de la con­
fusió lamentable entre el Jíberalisme 
polític í el líberalisme economíc. 

5.4. En cls Estats sotmesos a formes dic­
tatorials s'anuHa la diferencia entre 
forma i forfa. Ho aclareix la dita po· 
puJar: diu l'article vint-i-sis que en 
un cas de compromís, el govern té 
atribucions per passar-sc pels faldons 
totes les lleis del país ... El bé comú 
ens obliga, en nom i defensa de l'eti­
ca, a insistir en l'cducació per una 
política verament democratica i mun­
dialista. Democratica per raons <'>b· 
víes de participació, de custodia deis 
drets fonamentals, de divisió de po­
ders, i de manteniment -per ara­
de la for~a en unes soles mans, el 
govern, sortit de la llíure opció deis 
ciutadans. Mundialista, reconeixent la 
dificultat de portar-ho a terme, acon­
seguir que aquesta for~a just esmen· 
tada, vagí a una sola ma, allunyada 
de les veHei'tats de resoldre els con­
flictcs interns manu mililari, com si 
es tractés del nus gordia. 
Cal retornar al polític tota la seva 
dignitat, no subordínant-lo a l'econb­
mic en nom de la racionalitat. Aques­
ta sat isfa exigcncies tccnico-economi· 
qucs, pero pot no responclrc a exigen­
cíes humanes culturals i historiques, 
raonables en definitiva, amb resposta, 
per tant, política. 

S.S. Nosaltres estem conven~uts que l'e­
xemple de la natura - i procurarem 
no trair Piaget !-, de fer les coses 
pels seus passos comptats, ens ense­
nya el camí de les primeres etapes 
de l'cducació·ensenyamcnt fins a l'ini­
ci de la pre-adolescencia. Hi ha un 
fons comú a la humanitat -fons a 
mantenir- que apareix en tots els 
pobles neolítics. Era pabul familiar 
de tots els infants, més cn~a de les 
tradicions tríbals í de les practiques 
rituals, administra! pcr la savíesa 
deis ancians de cada casa. Malgrat 
les diverses crítiques aferrissades i 
menyspreatives, que els havien arra­
conat a les llars humils i a les page­
sies, els folkloristes les van salvar i 



ens les van transmctre: són les ron­
dalles, els cantes de fadcs, les narra­
cions meravelloses. 

5.6. Hi ha humanitat quan hom sap dir 
sí alla on hi ha un bon projccte, un 
camí apte per ser seguit, i quan se 
sap dir no a tot alió que dcsvi1 irrao­
nablement la tasca seriosament em­
presa. 
Aixó suposa coneixer el que es vol i, 
amb la capacitat per a at~nycr-ho, la 
manera d'aconseguir-ho. Suposa la in­
tcllig(mcia, el seny i l'enduran~a. Su­
posa la voluntat, la tenacitat. D'altra 
banda, un món com !'actual, on tot 
conspira, a occident, per a la submis­
sió a la racionalitat económica i, a 
orient, per mantenir els c iutadans en 
la condició de súbdits, els humans 
comencen a ser -manes de Marcu­
se!- unidimensionals. L'onomatopeia 
francesa, «metro, boulot, dodol», mo­
notona i cadenciosa, es fa realitat 

aclaparadora a les grans ciutats. La 25 
imaginació apagada, la fantasía mor-
ta. Només desig de fer diners pcr, 
amb l'ajuda de la maleixa tccnica 
que aclapara, fugir, Lancar-se a casa. 
Només allo que pot satisfer, e l com­
promís al servei deis altres, satisfa 
profundament. D'aquí la urgencia de 
fer mans i mánegues per aconscguir 
estatuts satisfactoris a l'abast del ma-
xim possible de persones. 

5.7. Per aixo les escales nccessiten orien­
tar el gust pel joc imaginatiu, per la 
disciplina de l'esfor~ personal i de 
grup, l'afecció a la lectura, l'harmonia 
del ritme i del cant, la vida deis co­
lors i del fang treballats per la gra­
cia deis dits, la bellesa riquíssima de 
la poesía, la descoberta d'horitzons 
insospitats pcr J'exploració a pie a ire 
de l'cntorn mcravellós que és e l nos­
tre país. 
Sí. Scnse oblidar que en els fona­
ments hi ha d'haver els reflexos, l'es­
perit, i la forc;a, en definitiva la sani­
tat interior, que les rondalles hauran 
ajudat poderosamcnt a fer créixcr. 
Perque, ¿on aniras, bou, que no llau­
ris? 
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MUSEU DE CERÁM 
Les col· lcccions del Museu 

ofereixen una amplia 
perspectiva de la ceramica 

esmaltada espanyola des del segle 
XIIJ fins als nostres dies. A través 
de les se ves sales es pot seguir no 
solament la historia de les diferents 
manufactures, sinó també la de les 
innovacions tecniques introduldcs 
en el curs d'aquests vuit-cents anys. 
A les sales medievals, s' hi exhibeix 
la ceriímica ilrab i les ccramiques de 
Pate rna, Catalunya, Terol i Manises. 
Entre les peces de reflex mctiil· lic hi 
ha cxcmplars de fama universa l. 
A les parets es mostren rajoles 
procedcnts de Manises i de 
Catalunya, així comuna col· lecció 
de Socarrats, prodults <1 Paterna als 
segles XV i XVI. 
Les sales de Talavera, Aragó, 
Sevilla i Catalunya mostren tot e l 
repertori de la ceramica re naixentista 
i barroca, a partir del segle XVI, 
amb les seves dues series: la 
policroma, amb gran varietat de 
colors, i la blava. 

Telefon: 32~ J2 4-l 

lforari: t.!t' 9 a 14. D11lun-:. tanc:u 
Entrad:a: l75 pt.s (<..-ombinada amh el Muí><:-u 

d'An de Catalunya). Entrada gratuita 
dl!o diumcngc~ i cada dw M~ cscola~. jubilats, 
mcmbr<.'"!> de I'ICOM. <;rilic!' d'on. en:scnya!liS. 
mcnur<~ de 1 (Hln)'S i grups amb línalitat cuhu1al o 

doce m. 

~~~:s;~~~~~~!~~r~.P~~~~ f~~~:·~~:' s7~· r,(;~u¡~f09' 

La ceramica cata lana, que té 
ded icades dues sales, presenta, a 
més a més de plats, terrines i pots de 
farmacia decorats ricament. una 
serie de plafons que adorna ven els 
arrimadors de les cases. En aquestes 
sales també cal destacar la col·lecció 
de rajo les d 'oficis i e ls plafons de 
«la xocolatada>> i «la cursa de 
braus». 
La salad' Alcora conté una rica 
col·lecció produ'ida a la fabrica 

fundada pel comte d'Aranda, amb 
pastes i dibuixossemblants als de les 
fabriques e uropees del scglc XVIII. 
La ceramica conternporania, 
cxposada a la sala <<Liorens Artigas». 
mostra totes les tendencies de la 
ceri\mica de l nostre segle. Hi 
figuren, e ntre d'altres, obres de 
Serra Fiter, Uorens Artigas, 
Curnella, Picasso i Miró, i 
d'estrangers com els italians Cario 
Zauli i Nani Yale ntini i elnord­
arnerica Paul Soldner. 

Serveis que ofereix 
- Sala d'Exposicions tempora ls. 
- Sales de reserva (visi tes pcr a 

cstudiants i investigadors 
acompanyats) . 

- Oepartament d'Educació. 
- Taller de Cera mica. 
-Sala de Projcccions. 
- Biblioteca. 
- Talle r de restauració. Rcservat 

pera les neccssitats del Muse u. 
Assessora mcnt al públic (previa 
CÍ!a). 

- Venda de publicacions, 
reproduccions i objec1es de rcgal. 
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VIATGE D'INTERCANVI 
AMB UN CENTRE FRANCES 

L'escola on s'ha realitzat aquesta experien­
cia és I'Escola Pública Bellaterra, annexa de 
I'Escola de Mestres de la Uníversitat Auto­
noma de Barcelona. 

Els nens que acull aquest centre són de 
procedencia social molt diversa: f ílls d'habi­
tants de Cerdanyola del Valles i fil ls de treba­
lladors de la Universitat. 

El curs 1981-82, i com a proposta del De­
partament de Filología de !'EscoJa de Mestres, 
es va comen~ar )'experiencia de la implanta-

La correspondencia es va iniciar amb una 
tramesa de felicitacions de Nadal, escrites en 
trances des de Bellaterra i en castella des 
de Génolhac. 

Durant el segon i tercer tr imestres. l' in­
tercanvi va ser més productiu. Cada noi va 
enviar una carta dirigida a algun deis nois 
francesas presentant-se: nom, edat. adrer;;a. 

ció de la llengua estrangera a )'escoJa abans OOJJ.il..t º"~ ('(\.().VUh 

de l'edat que marquen les disposicions ofi- • ·~d 

cials. Es dona als pares deis alumnes la pos· ( o L o 1\ 1 1 [ c.,. /!}. 
sibilitat d'escollir entre el trances i l'angles, l ·V ) · \ 
tot comptant amb J'ajuda de professors de 
llengua estrangera de I'Escola de Mestres per ¡-:- R A N e 1\ 
dur a terme les classes. 1\ 

Els nois que realitzaren l'intercanvi el pas· ~· 
sat curs eren a sete d'EGB i havien iniciat 3 tr~<'<"'<'>ht 
l'aprenentatge de la !lengua estrangera a 4t. cu~~ 1 ~ t<:,'ó } , ~- tltl. 
curs , a raó de dues mítges hores setmanals. <:>tU.o..L<wo.. ,.;; \ ,.:;· .. 

Aproximadament la meítat d'aquesta classe / 1 \ :· : ·. ft 
fa frances í l'altre meitat angles. O[úl .. 'i' J~-~~·~·o·,l·~B -0 El primer contacte amb el College de Génol- e =-.. ~ 
hac es va fer a través de la professora de +· .;. / - / - ~ U 

. -= • M 
castella d'aquell centre. El College de Gé- .1.. ."i<- Gl 
nolhac es traba en una petita població rural ;o;. 

situada a 70 km al nord de Ni mes en una + + {::4 ~ 1 
····• O t1t 

regió muntanyosa: Les Cévennes. Es tracta . t!JnJ·:~ f+' Gl 
d'un centre públic que acull nois i noies entre fJij/·u~ ~ --~~ ·¡¡ 
11 i 15 anys de Génolhac i de les rodalíes. {J ~ 

El nostre primer objectiu en iniciar el con· ?í e .¡: · ,5 
tacte amb aquesta escala francesa era, mit· f¡ - .: 
jan~ant la correspondencia escolar. motivar ~ 1 _ l. 
els nostres respectius alumnes per comuni- ~ Gl 
car-se tot practicant una llengua estrangera. j{ ¡":) D. 
Així, dones, proposarem als nois de 7e. d'EGB '1 -• :-.... llJtC 

L--i _a_ls __ n_o_is __ d_e_4_e_m_e_. __ d_'e_s_ta_b_li_r _a_q_u_e_s_t _d_ia_l_e_g. ___________________________________ " __ '~u. 
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familia. activitats d'esplai, afeccions. etc. 
Aquestes cartes es varen escriure en tran­
ces i ens les contestaren en castella. Varem 
intercanviar. en altres trameses, descripcions 
deis nostres respect ius centres , comarques. 
de l'organització deis estudis a ambdós pa"i­
sos, etc. Les cartes personals s'enviaven sem­
pre en francés i les altres inforrnacions s'en­
viaven en castella i a la inversa des de Franc;;a. 

Els documents es treballaven sempre a 
classe i és ben segur que cap altre document 
no ha estat mai rebut amb tant d'interes i 
motivació, més encara quan es va comenc;;ar 
a entreveure la possibili tat de visitar els nos­
tres amics de Génolhac. 

El fet d "aprofitar les colonies escolars que 
anualment l'escola té programades per anar 
a coneixer els nois i noies francesas ens va 
semblar que podía enriquir tata la classe. 
tant els qui estaven estudiant francés com 
els qui feien angles. 

Convocarem els pares per exposar-los la 
nostra proposta i demanar-los l'ajuda neces­
saria, tant economica com de muntatge. Pen­
savem que era molt important que tots els 
nois poguessin fer el viatge i, com que no 
comptavem amb cap subvenció, calia que en­
tre tots els pares es pogués financ;;ar el pres­
supost. 

PREPARACió DEL VIATGE 

Un cap obtinguérem la total aprovació i su­
port per part deis pares de la classe. passa­
rem a l'organització material del viatge, que 
inclo"ia els següents aspectes: 

1. Organitzacíó material 

Contacte amb /'escala francesa per tal de 
fixar les dates, discutir les activitats que po­
díem programar a Génolhac i resoldre els 
aspectes de menjar i allotjament. Menjaríem 
a la cantina del Col lege de Génolhac i dor­
miríem uns a casa de famílies franceses i 
uns altres a l'alberg que l'ajuntament del po­
ble té per allotjar els forasters. Pensav,em 
estar-nos dos dies a Génolhac durant els 
quals faríem una !larga excursió a peu, par­
tits de futbol i handbol. visita al poble i a 
l"escola i festa de comiat amb espectacles 
preparats pels mateixos nois. 

Demanda i reco/lida de documents neces­
saris per. viatjar (passaport i asseguranc;;a d'ac­
cident). 

Establiment de /'itinerari. Ens proposavem 
de coneixer Carcassona. Montpeller, Avinyó 
i Nimes, poblacions que queien dins el nostre 
itinerari i que ens interessaven sobretot des 
de l'area de ciencies socials i de francés. 

Reserva d'allotjament per a la primera nit 
a Montpeller en un alberg de joves. 

Lloguer d'un autocar que pogués acornpa­
nyar-nos a tates les visites que ens proposa­
vem de realitzar. 

2. Activitats des de les diferents materies 

Davant la perspectiva tan engrescadora del 
viatge a Franc;;a varem veure l'oportunitat de 
fer un treball interdisciplinari amb l'objectiu 
comú de preparar el viatge . Així, dones, des 
de diferents materies es va comenc;;ar a tre­
ballar aspectes relacionats amb Franc;;a. 

Área de matematica. Es va estudiar la mo­
neda francesa i les seves equivalencies amb 
la moneda espanyola. Es va examinar el pres­
supost. el que representava en pessetes i 
francs, etc. 

Área de ciencies socials. S'estudiaren as­
pectes físics, polítics i economics de Franc;;a 
en general i de manera més aprofundida de 
tot l'itinerari del viatge. 

D'altra banda. durant el curs anterior s'ha­
via estudiat la societat romana i la societat 
medieval i l 'empremta que havien deixat a 
Catalunya. Es presentava ara una bona oca­
sió per revisar el que s 'havia estudiat tot re­
lacionant-ho amb les visites que ens proposa­
vem de fer: els monuments romans de Ni­
mes (Maison Carrée. Arenes). el Pont de Saint 
Bénézet d'Avinyó, el Pont du Gard (que final­
ment no varem poder visitar) i. com a monu­
ments medievals, el Palau deis Papes d'Avi­
nyó i la Cité de Carcassona, un ciar exemple 
de ciutat medieval. 

Area de /lengua castellana. Els nois realit­
zaren uns treballs escrits per regalar als com­
panys francesas: una descripció de cada un 
deis nois de la classe acompanyada d'un 
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retrat dibuixat. i una descripció de Catalunya, 
els seus costums i la seva historia. També 
prepararen dos guions teatrals per represen­
tar davant els nois francesas. 

Area de trances. Es va dedicar pr<'lcticament 
un mes i mig a preparar el viatge des d'a­
questa materia. Els nois varen ter una llista 
deis aspectes que calia revisar o aprendre de 
bell nou, després es van seleccionar els que 
es consideraven més importants. D'aquesta 
tria sorgiren dos grans blocs: la comunicació 
oral i els aspectes culturals. 

Comunicació oral: els nois varen ter hipo­
tesis de les situacions de conversa que ha­
vien de poder entendre i on havien de poder 
participar: 

- Saludar i acomiadar-se joves i adults en 
qualsevol moment del dia. 

- Presentar-se (dir el seu nom, edat, parlar 
de la familia, etc.). 

- Donar les gracies. acceptar. retusar. 
- Expressar els gustos i les afeccions (re-

latius a menjars, esports . etc.). 
- Demanar el camí per anar a un lloc. 
- Demanar un producte en una botiga (ali-

mentació, postals. records. etc.). 
- Demanar i donar intormació sobre J'hora i 

moments del dia. 

Aspectes culturals: igualment es va fer una 
llista d'aquelles informacions útils que inte­
ressava tenir per al nostre viatge: 

- Organització del sistema escolar frances. 
- Costums horaris deis francesas. 
- Costums en l'alimentació. 
- Els esports a Fran~a . 
- la radio i la televisió. 
- Situació lingüística de les regions per les 

quals havíem de passar. 
- Vocabulari útil lligat a l 'itinerari i a les 

activitats que haviem previst de reali tzar. 

algun deis nois de la classe que estudiava 
angles sentía la necessitat d'estudiar fran­
ces, perque «ara el que necessitem és saber 
una mica de frances". Aquest i altres comen­
taris ens van portar a propasar que els alum­
nes de trances fessin alguna classe per als 
alumnes d'angles. Així, dones, es va organit­
zar el treball per parelles: cada parella tre­
balla un aspecte de comunicació oral i un 
aspecte cultural. A partir de documents orals 
variats del departament de trances s'elabora­
ren microdialegs que representaven les dife 
rent~ situacions de conversa que havíem deci­
dit treballar previament. Aquests microdia­
legs es presentaren davant els nois d'angles, 
i els noís de trances, en el seu paper de mes-
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tre, treballaven la repetició, la memorització, 
etc. 

S'ha d'observar ací que tota aquesta fase 
de treball va tenir més una funció motivadora 
i educativa en el sentit ampli que no pas 
d'adquisició 1 ingüística per als nois d'angles. 

Els aspectes de cultura francesa varen ser 
també preparats a partir de documents del 
departament de trances i es van presentar a 
tota la classe de 7e. amb cartells i dibuixos 
que havien fet els mateixos nois. 

Tasques durant el viatge. Abans d'empren­
dre el viatge es van establir una serie de tas­
ques que calla ter durant el viatge. Cada dia 
un grup de nois recoll iria informació grafica 
amb fotografíes i diapositivas; cada noi far ia 
la cronica escrita de cada dia i la descripció 
de les visites que reali tzaríem. 

TREBALL POSTERIOR AL VIATGE 

Dossiers 

Cada noi va elaborar un dossier amb les 
parts següents: 

També disposavem de dues peHícules de 
super 8 (6 minuts) que va filmar una de les 
mestres acompanyants. 

Reunió amb els pares 

Tot aquest material (dossiers, murals i re­
portatge audio-visual) va ser presentat als pa­
res de la classe a final de curs. 

D'altra banda, els alumnas de trances van 
enviar al College de Génolhac cartes d'agra'i­
ment en nom de tota l'escola per la merave­
llosa acollida que havíem tingut. 

Valoració del viatge 

La valoració del viatge es va ter de dues 
formes: la primera es va ter coHectivament. 
Es va donar un petit guió per tal que els nois 
hi treballessin en petits grups i després ex­
pliquessin les seves conclusions davant l'as­
semblea de classe. Cada grup de nois expli­
cava els aspectes negatius, els aspectes po­
sitius i les anecdotes. Seguidament, en un 
torn obert, cada noi podia matisar les dife­
rents intervencions. La segona valoració va 

- lnformació i documents recollits abans del ser feta individualment, per escrit i adjunta­
viatge (treball fet a classe des de les dife- da a manera de conclusió, en el seu dossier. 
rents arees, mapes, etc.). Hem de dir que en les valoracions els as-

- Descripció de l' itinerari. pectes negatius van ser pocs i molt lligats a 
- Cronica de les activitats de cada dia du- qüestions materials (menjars, autocar), mentre 

rant el viatge. que les valoracions positivas van ser molt 
- Descripció deis monuments visitats. nombrases. Els nois estaven molt satisfets 
- Descripció de Génolhac. d'haver pogut conviure amb nois francesas i 

M - Valoració del viatge. es queixaven del poc temps d'estada a Gé-
1. nolhac. Els va sorprendre la possibilitat de 
ft Els dossiers anaven illustrats amb dibuixos. comunicar-se i el clima de cordialitat i gene-
- fotografíes i postals. rositat total. Oualificaven d'aventura el fet 
O d'haver passat dues nits en cases franceses i 
U recordaven la gran quantitat d'anecdotes vis-
M Murals cudes. 
Gl Des del nostre punt de vista d'ensenyants, 
M Es varen realitzar murals on s'explicava, la valoració és també molt positiva. En pri-
GI dia per dia, les etapas de la sortida. Aquests mer lloc, perqué la resposta de tota la classe 

- murals restaren exposats a la classe fins a fou del maxim entusiasme tant en la prepa-
U final de curs. ració com en la realització del viatge. En se-
C gon lloc, pel que suposa per la materia de 

'J! trances com a obertura de noves perspectivas 
¡. Reportatge audio-visual per al cicle superior d'EGB: hem pogut cons-
GI tatar que aquestes experiencias que solien 
A. Les diapositivas tetes durant el viatge es ter-se a BUP poden generalitzar-se a EGB. En 
>C varen ordenar cronologicament i es va escriu- tercer lloc. perqué !'experiencia no ha quedat 

re un petit comentari sobre cada una. restringida a una materia, sinó que ha estat 

~~----------------------------------------------~ 
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ftuit del treball interdisciplinari. de la col·la­
boració de nois i pares i perque tindra conti­
nu'itat en la visita que els nois francesas ens 
taran a finals d'aquest curs. 

INFORMACIONS PRACTIQUES 

1. Oocuments que es necessiten 

1. 1. Documents d'identitat: per passar la 
frontera els nois han de portar un deis docu­
ments següents: passaport coHectiu, que s'ob· 
té a la comissaria de policía. Per sollicitar-lo 
cal un impres. que expedeix la mateixa comis­
saria, i l 'auto ri t~ació paterna. Els pares han 
de passar per com issaria per signar-la. Si els 
nois tenen passaport individual, no els cal el 
coHectiu. També es pot passar la frontera amb 
el DNI de cada noi i el permís patern, que 
s'ha de signar també a comissaria. 

1 .2. Asseguranc;a d'accident o malaltia que 
puguin patir els nois durant el viatge. El preu 
aproximat és de 700 ptes. per noi i setmana. 
Aquesta asseguranc;a no és obligatoria pero 
la recomanem per a més tranquiHitat de pares 
i mestres. 

2. Adreces útils a Barcelona 

Oficina de Turisme Frances, Gran Via de 
les Corts Catalanes, 656, Barcelona. Allí es 

poden obtenir mapes. prospectes i adreces per 
a allotjament en centres de joves a Franc;a. 

lnstitut Frances de Barcelona, carrer Moia, 8, 
Barcelona . Aquesta institució ofereix als seus 
socis un document acreditatiu per poder visi­
tar gratu'itament els monuments de I'Estat 
trances així com tata mena d'informacions. 

3. Allotjament 

A part de la possibi li tat d'allot jar-se en les 
cases deis nois amb qui es fa l'intercanvi, ta­
tes les ciutats grans i molts pobles de Fran­
c;:a tenen albergs o centres de joves on es pot 
dormir i menjar per poc preu. 

4. Ajuts 

La Generalitat ha convocat enguany beques 
per afavorir l'intercanvi escolar amb l'estran­
ger. Cal adre<;:ar-se al Departament d'Ense­
nyament. 

D'altra banda , a vegades algunes entitats 
privades locals han ofert algun t ipus de sub­
venció per poder viatjar. 

5. Entrades a museus i monuments 

Les tarifes d'entrada a museus o monu­
ments són, quan es tracta de grups escolars. 
molt redu'ides o totalment gratu'ites. 

\)ouJt. ~ . . . ~ 
te -o 
u 
M cu 
M 
cu ·-u e ,ep ·-.. cu a. 
>e 

~================================~W 



32 SCOLA---

1: 
" -o 
u 
M ., 
M ., -u 
e ,., -.. ., 
A. 
>C 

1&1 

6. Com trobar un centre 
per fer intercanvi escolar 

Hom pot dirigí r-se, per trabar un centre 
trances disposat a ter intercanvi escolar. a 
l'lnstitut Francés de Barcelona (adreccu-vos al 
Conseil ler Pédagogique) o a l'lnspecció d'EGB, 
Secció de Francés. carrer Ausias March, 26 
de Barcelona (adreceu-vos a la senyora Car­
men Santos). 

ITINERARI DE L'EXCURSió A G~NOLHAC 

Sortida ei rnatí de Bellaterra. 
Esmorzar abans d'arribar a la frontera. 
Dinar i visita a .Carcassona. 
Sortida de Carcassona després de dinar i 

sopar i dormir a Montepeller (dorrnirem en 
un alberg. ·Centre Internacional de Jeunes•). 

Segon dia 

Sortida de Montpeller. Visita d'Avinyó, on 
dinarern. Visita al Pont du Gard. 

Arribada a Génolhac a la tarda. 
Sopar i dormir a Génolhac. Oui ho vulgui 

ter, podra conviure arnb una familia francesa. 

Tercer dia 

Passarern el dia a Génolhac per coneixer el 
poble i les seves rodalies. Farem una excur­
sió a peu a la muntanya amb els alumnes de 
l'escola que anem a visitar. 

A la nit farem un sopar i una vetllada d'a­
comiadament. 

Quart dia 

Sortida el matí de Génolhac. Visita i dinar 
a Nimes . 

Després de dinar tornada cap a casa amb 
la motxilla plena de records. Arribada a Bella· 
terra cap a les 8 del vespre. 

BON VIATGE! 

Lucí NUSBAU 
Margarida TEIXIDOR 
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ELS «TALLERS DE 
MÚSICA POPULAR» 

A primeries del curs passat -1984-85-, professors i alumnes, util itzant uns criteris 
acaronavem un projecte desitjat durant anys i una metodología comuns i portant un seguí­
¡ que, fina lment, prenia cos: els •Tallers de ment del treball, la cosa podría passar d'una 
Música Popular». La direcció General d'Edu- senzilla experiencia d'estudi del mecli, a una 
cació Basica i Ensenyaments Especials de la campanya de recopilació de música tradicio­
Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia de nal en tata regla. Vol dir que els xiquets. a 
la Generalitat Valenciana, acollí el projecte i banda d'acostar-se a la cultura musical de la 
!'impulsa com un Programa de la Direcció tradició del seu poble assolint sensibi litat pel 
General. tema, estarien prestant un servei important 

El que subscriu, professor d'EGB, en si- al seu país; i aixo aniria molt bé per al país 
tuació d'excedencia fins a l'integrament de i per a la dinamitzaciÓ del treball escolar que 
la Campanya i alhora membre del grup Al Tall, es comprometria efica~ment amb la vida i la 
va ter aquesta proposta reflexionant sobre societat. 
una senzilla experiencia que va realitzar amb Fins aci la concepció de l 'assumpte. Si a 
els seus alumnes del Cicle Superior. fa uns primeries del curs 1984-85 encara no parla-
10 anys, al CoHegi Públic de Benifaió (Ribera vem més que d'un projecte, avui ja podem 
A lta) quan encara es trobava en actiu. Aques- parlar de realitats i fruits assolíts; i d'una 
ta senzílla experiencia, que alguns mestres perspectiva realment encoratjadora. 
propasaren als seus alumnes, va consistir a Com es posa en marxa la Campanya? Ca-
ter un curt treball d'estudi del medi al poble. menc;arem per editar un tríptíc informatiu, un 
Es formaren equips que havíen de realitzar cartell í una circular que van ser tramesos a 
alguna entrevista i aconseguír una gravació tots els Centres de Basica del territorí va-
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en cassette d'un parell de canc;ons o melodías lencia. D'ací i d'altres contactes. buscats i 
tradicionals comunicades per alguna persona trobats, van anar apareixent els centres on 
major. Després hauríem d'escoltar les grava- hi havía voluntat d'implantar la Campanya; M 
cíons i comentar-les a classe. 1 f ins i tot. a. 
aixo comptaria per a la propera avaluació de fG 
música. Ouan arriba l 'hora de posar en camí -
el material obtingut, la sorpresa es va presen- UTILITZACIO O 
tar pel cantó que els equips no portaven gra- U 
vades un parell de canc;ons, sinó una bona Ovina utllltuc:ló •• ,,,. clel• matettal• que .,.p¡e- ; 
pi la. Els xicons i xicones s'havien engrescat i gu.u? 

- En prtm., lloc, totee lee gntfiiCionl 1 lttue que 
pel seu compte van pegar una batuda per tot wo._¡tree Prti*IU torm~n~~~ un tone documental que M 
el poble fent cantar la gent tant com els vin- podrlnutllltzerelemúllcelalemuelcólep.Aqueetlone CU 

documental Mfi cu1t~t per la Coneellerta d'~duca-
gué en gana. La sorpresa es va convertir en cloiCulturacleleOenlr81hal. · -
• mosqueig •, quan escoltarem les cintes. Un - Segulnt ele clelcobrlment• quuoealtrM fMI, un U 
75 % defs materials recoflitS eren ja COnegUtS, equlp ,.,, QrtYICionl profHaionall ele ... lnterpret. e 

clon• lnlareeHntl. Amb aque1te1 Qf8V.eloM• fari un "1 
publicats i fíns í tot repetíts. L'altre 25 % , fonecledocument•lonOtlamblllquenpoclran- ' . : 
pero. eren materials no editats ni recopilats edltan1 clltcoetmb IH- llntll'pttteoloft• dlrectM a. 

del notfre poble. Tamb6~q~~Mt .. tutLWH ecllclotll .... 
per ningú. ranacMrec:delaConalllerla. CU 

D'aquesta activitat es decanta la reflexió: - Cap a ftnat• del cure, •·•- C8ft9CIMrl amb D. 
si aixo es pogués ter en moltes escales si- lee puttturee 1 1••1 d'....,_ ~· dMooberl• 1 _,. 

amb lel dadee clele equipa que'" han reootllclea. ~ 
multaniament, donant un assessorament a 

~----------------------------------------------------MI 
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bé per iniciativa del centre. bé per invitació 
nostra. A cada centre un professor almenys 
va assumir la tasca de coordinar la campanya 
al seu lloc. 

Com a animador de la Campanya, vaig anar 
visitant tots els centres Es va fer una sessió 
de treball amb el professor-coordinador i els 
alumnes que previament estaven disposats a 
formar equips de recerca; motivació. explica­
cions teoriques i practiques i debat sobre 
funcionament. A cada equip se'l va dotar amb 
cintes cassette. fullet orientatiu. enganxines 
d'identificació i fitxes de documentació. A par­
tir d'aquest moment, el professor amb els 
seus alumnes organitzaven els equips i esta­
blien !'estrategia deis tallers dins el poble. 
En moltes ocasions persones alienes a l'esco­
la col·laboraven per facilitar la recerca. 

Tot preparat. els equips comencaren a fer 
les entrevistes i gravacions a persones ma­
jors. 

El criteri territorial va establir-se no res­
trmgit a comarques determinadas. sinó d'una 
forma dispersa. Hi havia centres funcionant 
a totes les comarques valencianas . 

Tots els dimarts -de 12 a 13 hores- un 
programa de Radiocadena Valenciana acollia 
els •Tallers•. En aquest programa van inter­
venir telefbnicament i en directe alumnes re­
presentants deis equips de recerca de gaire· 
bé tots els pobles participants; hi explicaven 
les incidencies del seu treball i feien balan<; 
deis resultats que anaven obtenint. Com que 
la cobertura del programa abastava la majar 
part del país. els xiquets anaven assolint 
consciencia de la dimensió deis seus estor-

!" cos. Així mateix la gent major del poble s'a. 
_ venia amb gran facilitat a collaborar. 
fG Els treballs mínims deis Tallers acabaven 

- quan en l'escola es donava per tancat el pe-
O ríode d'entrevistes i de documentació. Cal dir 
U que a més de les gravacions, els equips ana­;J ven omplint una fitxa índex de cada cinta i 

unes altres fitxes -una per caneó- on es 
M demanaven dades de localització de la peca. 
Gl d'identificació i localització del comunicant. 
·- de l'equip de recerca i diverses dades funcio-
U nals i musicals sobre la peca. 
C Paulatinament van anar arribant a Conse-

,GI Heria els paquets amb els materials recollits. -'- Vam anar estudiant i classificant aquests ma-
GI terials i assenyalant aquells que tingueren 
A. interes per a ser publicats. 
>C Les publicacions que es faran - queja s'han 

publicacions sonares. Més endavant es plan­
tejaran les publicacions de transcripció mu­
sical. Tates aquelles interpretacions que s'han 
trobat interessants en les cintes cassette han 
estat grav.ades de nou amb un equip profes­
sional que la Conselleria ha disposat per des­
placar-se als pobles. Ara mateix ja esta edi­
tat un doble LP amb gran quantitat de mas­
tres estimables interpretadas directament pels 
comunicants i sense cap altra manipulació. 
Acb ha eixit sota el títol · Fonoteca de Mate­
ti~ls. Vol. 1 i 11 ·. Els materials d'aquests dos 
volums estan extrets d'una quarta part del 
total de la recerca feta el curs 1984-85. La 
previsió és que podra arribar a fer-se una 
antología important de documents directas de 
música tradicional. D'aquesta manera. els es­
colars seran autors o •culpables• d'una obra 
d'avantguarda en el camp de la recopilació 
folklorica. A I'Estat espanyol són molt escas­
ses les publicacions sonares de recopilació. 
No així a Franca. Italia i altres pa'isos que 
ja han ates la codificació sonora del seu pa­
trimoni tradicional. La recopilació sonora és 
una forma més moderna i més eficac que la 
transcripció musical, i. per descomptat, els 
alumnes i els professors •culpables• figuren 
en els credits dP.Is discos com a tals. 

A CONFECCIONAR LES FITXES 
DECANCONS 

1. Poseu el tltol propl, al la ~ eo 16. Si no eo 16, ~ 
seu les pnmeres pataulea del tul. 

2. El número de la pec¡a ha de eoil'(i<lir amb el número 
del'lnde• del a cinta. 

3. Si el comunlcant ta una pe1$ona normal del poble 
que mal no ha Interpreta! sol o en grup música popo. 
fat. subtatlfeu la paraura •Cap•. 

4. Subralfleu noméll ltt perautes de la frase qua re• 
ponguen a la realltat. 

5. Conlesteu aegona la lnfotmacl6 qua 11011 done al co­
munican!. 

6. Respongueu seoona ela Utols de la claaalflcacló to­
mátoca. SI no encalxa en cap concapla, daflniu -.o­
sallres. 

7 Rasponeu sagons la clasalllcacíó da~ mini· 
cala Pode u pragun11r al comunlcant. Sf no ancalxa 
en cap conceple, dthnlu 'IOS81trea SI dubleu, HOO­
vlu amb llapoiS4'ra. SI no ho satleu. deilCtu l'M¡)aj en 
blanc. 

8. Par a contestar. praounleu al comunican!. Tamb6 
podeu conteallr amb alttea tnlormacions que acon· 
seguJu, • 

9. Transcrovlu el lell lodelment respeclarol els doatec­
tosmes, casl&lillno&mea o quatsavot aura lncorrecol6 
ldJomattca Demaneu col.laboracl6 al \'OStra mesue 
IMI' a la transcrlpct6 ortogrétlca. 

comencat a fer- en una primera fase són 

y¡~----------------------------------------------~ 
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Ara, a primeries del curs 1985·86, la Cam­
panya s'eixampla sobre la base de l'experien­
cia del curs passat. A lguns pobles que inter­
vingueren l'any passat volen continuar en­
guany; a més s'hi afegiran uns altres de nous. 

La valoració d'allb que s'ha fet fins ara 
confirma les expectatives que hi havia l'any 
passat. Des del punt de vista de la recerca 
de música popular. el metode es revela com 
a molt positiu. Cal pensar que les cultures 
tradicionals a la nostra area es troben en un 
moment de liquidació. Allb que es fa((a per 
inventariar el patrimoni sonor s'ha de fer en 
un termini de sis anys. perqué el procés de 
desaparició s'ha fet vertiginós. A l País Valen­
cia, els treballs de recopilació han estat tar­
dans i escassos i tot allo que resta per codi­
ficar només pot ser recuperat a base d'una 
operació de gran abast que escorcolle siste­
maticament totes les comarques. Ací rau l'o· 
portunitat deis •Tal lers•: un gran nombre d'e­
quips de joves recoHectors fent simultfmia­
ment treball de camp dóna ocasió de fer 
aquest inventari en pocs anys. la límitació 
que suposa el fet que els recoHectors no si­
guen persones especialitzades ve molt com­
pensada per l'assessorament que reben deis 
tecnics i per la gran accessibili tat que tenen 
als comunicants i, sobretot, ve superada per 
l'abast tan ampli de recerca. El treball que 
van fer els equips el curs 1984·85 no hagués 
pogut ser completat per uns equlps de folklo­
ristes en menys de set anys. 

QUINS MATERIALS INTERESSA 

RECOLLIR? 

lntereasa que recolllu tot el material musical que tro­
beu. 
Trobantu: 

• M.t.,._la ¡. coMgllta lnciCis per vosaltrea matelxoe. 
Graveu·loa. 

• Mattf1ala "-loneta (encera que ncmée alga un troe 
d'una can'<Ó, perqué no es recorda san cera; o una lle­
tra sansa música, o una rnelodla sansa lletra). Graveu­
hOtOI. 

• hef181a no - aldntl« (da vagadas •• canta­
ven trossos de sarsueles 1 cuplés de mOda als quals 
sa'ta acoptaven lletres en ets pobles). Graveu-tos. 

• M.tertala Ylrlanta (vos cantaren les rnetelxea can~e 
unes persones 1 altres. Per xtcoteta que alga la dlle­
réncla entre urta onterpretacló 1 una altra. graveu-les). 

• Mattf1ala en valenct•. en cntalli o maaclata (molles 
oan~ons es canten en vatencl .. unes altroa en castaliA 
lalgunea rnesclen les dues llenguea). Graveu-ho tot 

LA CONSELLERIA [YEOUCACIÓ HA POSAT 
EN MARXA LA CAMPANYA ESCOLAR. 

Per una altra banda, la valoració educativa 
també és molt positiva. Els jovenets del Ci­
cle Superior que van participar assoleixen una 
sensibilitat pel tema de la nostra cultura tra· 
dicional, i es procura que arriben a copsar 
que no estan contr ibuint només a una recupe­
ració de valors antics, sinó que estan aju· 
dant a posar les bases per reconstruir la 
estética musical de la nostra area mediterra­
nia. Aquests jovenets que dins de molt poc de 
temps seran el públic preferent de les mú­
siques de consum, sabran que es pot fer 
música de maneres diferents a les que de 
moment imposa la moda. 

El curs 1984-85 es va cloure amb un aplec 
al qual es va invitar els alumnes i professors 
participants i on va celebrar-se. festívament, 
els resultats obtinguts i on tothom acaba de 
prendre consciencia de la dimensió del treball 
que s'havia fet. Es van coneixer xics i xiques 
de comarques molt distants i d'alguna mane­
ra es completava el cicle d'una experiencia 
escolar agradable i profitosa. 

Vicent TORRENT 

r: 
te -o u ., 
Gl ., 
Gl -u 
e ,GI -'-GI 
A. 
>C 
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LA DIADA DE 
SANT PONC . 
A L'ESCOLA 

lntroducció 

El treball que exposarem a continuació esta 
centrat en tercer d'EGB. Ens plantegem com 
fer viure la diada de Sant Pone a l'escola. 

No volem que resti com un fet a'illat de les 
altres activitats fetes durant el curs. 

ts per aixo que ho relacionem amb temes 
de /'area de socia/s i natura/s. 

En l'area de socials, havíem treballat els 
sectors de treba/1 (primari, secundari i ter­
ciari). 

El sector primari és el que extrau riqueses 
de la natura. El sector secundari és el que 
les transforma. Anirern, dones, a cercar her­
bes de virtuts culinaries i remeieres al carnp 
í després les elaborarern, fent coloníes, ínfu­
sions. etc., í ho entroncarern arnb la relació 
que les herbes rnedícínals tenen amb el cos 
huma, que és l'altre tema treballat. amb 
aquests nens. a l'area de naturals. 

_, Abans de parlar de les vírtuts de les plan-a. tes medicinals varem pensar que fora molt 
ft interessant que tots els nens expliquessín 

- quines herbes .coneixien i les que els pares 
O i avis els donaven. A fi d'aplegar aquesta in­
U formació els nens van elaborar una petita 
_, enquesta per passar a les fami lies. 
CU La informació de l'enquesta va ésser forca 
_, enriquidora. A la posada en comú, tots ple-
CU gats constatarem que hi havia un seguít d'her-
·- bes que molts nens prenien per als •nervis•. 
U el • mal de panxa•, ·de gola•, com a desinfec­
C tant.. També descobrírem la utilitat de moi-

,. CU tes plantes de les quals fins ara desconeíxiem ·-.. les possibi litats curatives. 
CU Tota la informacíó que la classe va aportar a. s'anotava en uns fu lls. Era el comen¡;:ament 
>C d'un dossier que constaría de les següents 

1. Enquesta i buidatge. 
2. Elaboració deis criteris per a collir plan-

tes. 
3. ldentificació de les plantes. 
4. Propietats remeieres i culinaries. 
S. Diferents formes de preparar les plan­

tes. 
6. Altres utilitats de les plantes recollides. 

Fet ja el buidatge. va sorgir la necessitat 
de fer una excursió per reconeixer tates 
aquestes plantes. 

Nosaltres volíem que els nens aprengues­
sín no només a buscar i identificar les plan­
tes, els arbusts i arbres, sinó que també ín­
tentavem de traspassar-los el respecte a la 
natura , a l'entorn; per aixb tots junts vam 
confeccionar uns criteris a tenir presents a 
l'hora de recollir les plantes: 

parts: 

Ul~-----------------------------------------------
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Criteris a tenir presents 

1. Només recollirem les plantes deis llocs 
on creixin abundosament. 

2. No destrossarem els voltants d'on aga· 
fem les plantes. 

3. No agafarem les plantes que creixin 
prop de les carreteras, ja que estan conta­
minadas. 

4. La majoria de plantes medicinals perden 
eficacia al cap d'un any, per aixb no n'agafa­
rem grans quantitats. 

S. Hem de transportar-les amb un cistell 
obert, no en una bossa de plastic. 

El lloc que varem triar per anar d'excursió 
fou Puiggraciós (el Valles). Alla trobarem 
remeis casolans com el romaní, la farigola, 
l 'espígol ... Arbres freqüents dins la nostra 
vegetació com el pi , l 'alzina ; i també el roser 
bosca, l'esbarzer, l 'esparreguera, l'arítjol, el 
lligabosc. í !'estepa borrara, que són uns ar· 
busts i plantes que sovint hem trobat i ob­
servat en les sortides. ja que són típíques de 
la vegetació de les nostres muntanyes. Aques· 
tes serien les plantes i arbres que junts bus· 
caríem i colliríem a Puiggraciós. 

El dia de l'excursió ens vam distribuir en 
grups de 10·12 persones. Cada grup portava 
el seu petit equip: cistell. tisores ... , amb for· 
c;a iHusió i moltes ganes de descobrir el que 
oferia el seu entorn . 

Un cop ja a l'escola férem un petit treba/1 
de recerca buscant en els llibres la identifica­
ció de la planta i les seves propíetats curati· 
ves, aprenent quina part ·se n'emprava: fu· 
lles, flors. tija, arre! ... 

Altres utílitats de les plantes recollides 

1. Fem colonia 

3. Barrejar les fulles talladas amb alcohol 
i alcohol i agua per aconseguir una aroma més 
suau. 

La classe es va dividir en tres grups per fer 
aquest treball . Un cop acabat. havíem d'espe· 
rar 15 dies per poder obrir les ampolles. 

Passats élquests di es: 
MMMM ! Quina olor que fa! 
La podem fer servir per friccionar-nos el cos 

quan estem cansats o hem agafat fred o per 
desinfectar alguna p:cada o simplement per 
fer bona olor! 

2. Cosim els saquets de roba 

Va ser un bon moment per practicar el co· 
sir. Creiem que a tercer d'EGB els nens han 
de dominar er rfilar agulles, passar embastes. 
cosir una vora í botons. Aixo els permetril fer 
vestits per a titelles. nines-bossetes i altres 
objectes que ells vulguin construir. 

En aquest cas vam cosir unes bossetes, pie· 
nes de tulles aromiltiques per donar bona 
olor als armaris de roba de les seves cases. 

3. Treballem a la cuína de J'Escola 

Quan tota la classe havia apres ja molt 
bé per que servía cada planta medicinal, ens 
faltava saber com preparar-les per poder- les 
prendre quan estiguéssim malalts o després 
de menjar. 

~ 

" -o u 
M cu 
M 

De totes les plantes recollides classifica· CU 
rem les més aromatiques (romanr i espígol) ·-
per fer la colonia. U 

Els nens es van informar de les diferents C 
formes de dur a terme aquesta elaboració. 'CU -Van explicar a classe tres possibilitats: ~ 

1. Tallar les tulles de la planta a bocins CU 
petits i barrejar-los amb alcohol. A. 

2. Aixafar en un morter, molt bé, les tulles )JC 
de la planta i barrejar-les amb alcohol. 

~------------------------------------------------~UI 
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Buscant tots junts en !libres i preguntant 
a diferents persones vam saber que hi havia 
quatre maneres de fer-ho: 

Decocció 

Es realitza fent bullir les plantes en aigua 
de 10 a 30 minuts. 

Tisana 

Es posa a bullir, tirant-hi les herbes i dei­
xant- les bullir dos minuts. Es retiren del toe 
i es deixen reposar 5 minuts. Es colen i ja 
estan !lestes per prendre-les. 

lnfusió 

Es t ira l 'aigua bullint damunt les plantes. 
Es tapa el recipient i es deixa reposar uns 
quants minuts . 

Maceració 

Es posen les herbes en un recipient amb 
aigua freda i cal deixar-les el temps indicat 
per a cada una d'elles. 

A la cuina de l'escola poguérem realitzar 
aquesta interessant i laboriosa practica. 

Fem melmelada 

Per aquesta época de Sant Pon9 la natura 
ens dóna molts fruits, pero a Puiggraciós no 
en vam trobar; a més la nostra fina li tat era 
centrar-nos especial ment en les herbes. 

Els nens havien vist, a la Fira de Sant Pon({ 
barcelonina del carrer Hospital. fru ites confi­
tades i melmelades. Tot parlant-ne arribem a 
l'acord de fer nosaltres alguns pots de mel­
melada. Vam anar al mercat a comprar ma­
duixes. 

Recepta 

1/2 kg de sucre. 
1 kg de maduixes. 
Es netegen les maduixes. S'assequen bé 

amb un drap de cuina. es deixen reposar i 
es posen a bullir a foc lent juntament amb 
el sucre. 

Serenar 

Teníem una bona melmelada amb moltes 
ganes de menjar-nos-la. 

Així, dones, guarnírem unes taules del men­
jador per menjar la melmelada amb galetes. 

Mentrestant, uns nens van preparar per a 
tot el grup una tisana de menta per pair bé 
aquella dol((or. 

Angels Bosch 
Merce Almar 

"T ota herba que es benehida 
lo dia de vostre mort, 
lleva a les xinxes la vida, 
les quals nos molesten fort. 
Contra elles sou reclamat 
ab humils submissions, 
siau lo nostre advocat 
gloriós martir San Pons." 

~~--------------------------------------------------~ 
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UNA SORTIDA CAP 
A L'ENERGIA SOLAR 

Proposem una sortida de dos dies, amb el 
proposit principal de visi tar les instal·lacions 
d'aprofitament de l'energia solar del sud de 
Fran~a. que per la proximitat relativa i la seva 
espectacularitat, ens estiren contínuament. 

Amb molta facilitat, s'aconsegueix un apro· 
fitament intensiu de la sortida a causa de la 
resta de motivacions que la zona aporta, afa­
vorint de retruc la globali tzació interdiscipli­
nar gairebé de forma espontania. 

A la nostra escala la fem a Se. nivell d'EGB 
i ens agrada la tardar o ben entrada la prima­
vera pel marc natural envoltant. 

Vejam l'itinerari i un possible horari ja ex­
perimentat: 

Primer día 

5.00 h Sortida de Lleida. 

La Seu 

9.00 h. Una hora de patinatge sobre gel a 
Puigcerda. 

11.00 h. llívia. 
13.00 h. Forn solar d'Odelló. 
14.00 h. Dinar de badall al Calvari de Font 

Romeu. 
16.00 h. Central solar de Targasona. 
18.00 h. Pas de la Casa· Port d'Envalira. 
20.00 h. Canilla. Sopar i dormir. 

Segon día 

10.00 h. Visita al Meritxell Vell i al Nou. 
11.00 h. Recorregut per la Vall del Serrat o 

Valira Nord fins a l'estació d'esquí 
d'Arcalís. Es pot anar als estanys 
Tristaina. Cal consul tar estat car· 
reteres. Com a alternativa es pot 

' -. 
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recórrer el Valira Oest fins Arinsal 
o Pal. 
A tots els itineraris trobem esglé­
sies romaniques com la de Sant Mar· 
tí de la Cortinada. amb pintures al 
frese. 

14.00 h. Dinar a Andorra la Vella. 
Tarda per comprar. 

18.00 h. Tornada a Lleida. 

Preparació 

Cada escola ha d'optar pel seu estil de tre­
ballar les sortides. 

Nosaltres fem un petit dossier de dades i 
esquemes 1 el preparem a classe. deixant part 
a la novetat i sorpresa de la vlsió de la reali­
tat, tot concretant • in si tu• 1 mantenint molt 
bé la motivació. 

En tornar, s'arrodoneixen i es treballen les 
situacions que calgui. 

Pot servir com a esquema mínim d'aspec· 
tes a trebal lar, el següent: 

LA SEU D'URGELL 
Cap<;alera de comarca. 
La catedral romanica. 

PUIGCERDA 
Capc;alera de comarca. 
L'estany. 
Tipus de vida. 

LA CERDANYA 
Aspecte físic 

Depressió orientada. 

El Cadí i el Moixeró. 
El Pirineu. 
El Segre. 
Vegetació. 

Historia 
Tractat deis Pirineus. 
Frontera artificial. 
Divisió de provincias. 

Economía 
Ramaderia. 

Agricultura. 
Turisme/ esqui. 
Relacions amb Franc;a. 

Comunicacions 
La callada. 
Túnel del Cadí. 
El ferrocarril. 
Carretera a la Seu d'Urgell. 

S'observa molt bé des deis miradors de: 
Puigcerda 
Llivia. 
Font Romeu. 

LLíVIA 
Enclavament historie dins territori frances. 
Carretera internacional. 
Museu municipal i farmacia més antiga 

d'Europa. 
Pujar al castell per a contemplar la pano­
ramica. 

ODELLO 
Forn solar que es visita externament. 

~~----------------------------------------------------~ 
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Característiques 

- 63 heliostats en 8 terrasses , que donen un 
total de 2.835 m' de mirall pla. 

- Un concentrador parabblic de 40 metres 
d 'al~ada i 54 d'amplada per 18 de distan­
cia focal. En total 1.830 m' formats per 
miralls petits corbats mecanicament. Al 
seu darrera hi ha un edifici del Centre de 

Recherche de I'Energie. 
- Un forn a 13 metres d'al~ada en una ca­

bina. 
- Pel que fa a !'energía, s'aconsegueix un 

flux total de 1.000 Kw en un diametre re­
ceptiu de 80 cm. Pot arribar a concentrar 
fins a 12.000 vegades el sol com a maxim. 

- L'aplicació és totalment experimental i 
s'empra per aplicar grans temperaturas 
sobre el material que calgui, en atmosfera 
controlada i sense contaminació de la font 
d'energia. 

FONT ROMEU 
Turisme/ esquí. 
Ciutat pre-olímpica d'hivern. 
Santuari maria dit • L'ermitage• . 
Calvari amb zona de picnic i mirador. 

TARGASONA 
Central solar de 2.500 kw. 

Característiques 

- Camp de 201 míral ls plans de 54 m' cada 
unitat, que donen un total de 10.740 m'. 

- Receptor solar de 56 m3 situat a 80 metres 
d'al~ada que permet passar el fluid de 
250 ·e a 450 ·c. 

- El fluid és format per una barreja de nitrit 
i nitrat de sodi i potassi í dóna un total 
de 550 tones entre circuíts i reserva ter­
mica. La reserva permet funcionar el gene­
rador durant 6 hores després d'acabar la 
insolació. 

- L'altcrnador de 2.500 kw, és mogut pel 
vapor d'aigua a 430 •C. 

- Exísteix també un circuit auxiliar d'11 he­
liostats parabblics de 75 m' cada un i que 
s'empren pera fer la primera fusió de sal, 
mantenir-la a més de 240 •e perque no 
solidifiqui í altres necessitats d'energies 
auxiliars. La reserva d'aquest circuit és 
de 80 m' d'un compost organic. 

ANDORRA 
S'ha d'aconseguir una imatge d'Andorra dis­
tinta de la comercial. 
Port d'Envalira (2.406 m, el més alt deis 
Pírineus). 
lntroducció geografica, relleu i rius. 
Flora i fauna segons l'estació. 

Receptor 
solar 

Estoc de 
sal fosa 

Generador 
de vapor 

Turbina 
1 alter­
nador 

·-.., ... 
~==================================~~ 
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H istbria i poblament. 
Funcionament com a país. 
Els dos santuaris de Meritxell. 
Tabac, esquí. turisme, centre comercial. 

Recull de dades d'interes 

- Per patinar a Puigcerda, tel. 972-88 02 43 . 
- El Museu de Llivia és gratu'it . 
- Parroquia de Canillo per sopar i dormir. 

Cal portar sac. Tel. 8·51115. Mossen Ramon. 
- les ofícines de turisme d'Andorra atenen 

molt bé qualsevol soflici tud d'informació. 
- A Andorra la Vella trobem menjars bé de 

preu per dinar el segon dia. 
- Els nois han de tenir DNI i autorització 

paterna o materna oficial expedida per la 
Policía. 

Montserrat Galí i Fantova 
Antoni Farré i Solé 
Josep Malet i Camats 
Escola Pública de Practiques 
núm. 1. Lleida 

"CAN SA LETA" 

Servei de Colbnies 
Construcció d 'una carbonera 

Plac;a 

LA COSTA OEL MONTSENY 
Aj. de Fogars de Montclús 
Vallés Oriental 

manera d'empilar 
llenya per bitllar 
encendre la pila 
desempilada 
sarrions 

del bosc 

Castanyeredes, 

Pineda, 
·:Brucs, etc. 
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ELS CARTELLS COM A 
EINA DIDACTICA 

Presentació del material «Solstici .. 

Creiem que el grup i els materials que avui 
fem coneixer mereixen una breu nota de pre­
sentació que ajudi a comprendre i aprofundir 
la seva utilització. La meva coHaboració pe­
dagógica i l'acord amb els principis de treball 
i convivencia de Solstici m'han portat a viure 
i compartir apassionadament les seves rea­
li tzacions i projectes. 

La composició basica del grup -que en­
cara és un petit coflectiu- és la d'un res­
ponsable d'edicions , biolegs, professors de 
ciencies, un dibuixant i militants ecologistas 
que coincideixen a actuar amb la idea de rea­
litzar uns cartells d'ecosistemes o ambients 
naturals encara existents al nostre territori 
en un estat no gaire alterat per les activitats 
humanes al llarg del temps. 

Amb aquest material es vol aconseguir. a 
més a més de la utilització escolar, que sigui 
assequible per a malta gent que viu apilada 
a les grans ciutats. sense una relació directa 
i joiosa amb els nostres ambients naturals. 
difondre almenys una imatge grafica de qua­
lita! d'aquests ambients . a vegades molt pro­
xims. que els estimuli a visi tar-los i a conei­
xer-los. Perqué el que passa sovint és que 
es parla. any darrera any, a tots els mitjans 
de comunicació. del toe. als boscos, sense 
que mai s'hagin pogut observar i tenir infor­
mació directa del que s'esta cremant i fent 
malbé. 

La forma i la metodología de treball s'o­
rienta d'acord amb la realitat natural que es 
tria. comptant amb l'esperit de la nostra mi­
llar tradició naturalista i científica. Una tra­
dició que en síntesi formulava tan clarament 
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el geograf Pau Vila: les cit3ncies de la natura 
i del paisatge i les que estudien la vida i el 
treball deis homes s'han de fer a peu i amb 
un gran esperit de ciutadania i, sempre que es 
pugui. interdisciplinariament. 

Després d'aquest preambul. creiem que el 
que pot lnteressar més els mestres i treba­
lladors de l'educació i de la cultura, lectors 
de · Perspectiva Escolar•, és la possible uti· 
lització practica d'aquest material naturalista, 
elaborat per Solstici. 

El material editat fins ara en forma de car­
tells. que s'agrupen en la serie ·Ecosiste­
mes• , és el següent: 

- L'alzinar. 
- La roureda. 
- La fageda. 
- L'ambient costaner. 

Tots ells amb un fulletó d'informació com· 
plementaria sobre els continguts de cada 
cartell. 

- En projecte avanc;at, la pineda de pi ne­
gre 1 les aigües dolces. 

Penso que les característiques basiques 
deis cartells són la conjunció de la bellesa 
estética. correcció científica i d'edició, amb 
la intenció de fer arribar amb la maxima in· 
tensitat i caliu l'emoció i el benestar. al ma­
teix temps que una bona informació, que pro­
dueix la relació i contemplació de la natura. 

Els cartells s'elaboren en equip en un tre­
ball de camp d'observació directa, pel que fa 
a la botanica. Ouant a la fauna, no ha estat 
sempre possible aquesta observació directa. 
Els ambients naturals deis cartells s'han triat 
del territori' catala. seguint el model de dis­
tribució latitudinal, comptant que tota repre­
sentació grafica i plastica de la realitat com­
porta sempre una simplificació i parcialització 
esquematice. 

Segons !'ecosistema a representar. s'ha em­
prat la técnica i els procediments que hom 
ha cregut més adequats comptant amb una 
intenció pedagógica. 

Per exemple, a l'alzinar destaca un indivi­
du de !'especie i s'hi situen de forma esque­
matice la flora i la fauna més corrent de tot 
un base d'alzines. En canvi, la roureda es 
representa en un ambient tardoral molt apro­
ximat a la realitat estacional que hi trobarem 
si la visitem a la tardar. 

No tenim prou referéncies encara sobre la 
utilització deis cartells i del material com­
plementari a les classes per poder ter una 
valoració pedagógica general i profunda. Vol­
dríem, pero, d'acord amb el treball fet per 
alguns companys de diferents nivells esco­
lars. fer-vos els següents suggeriments so­
bre la seva utilitat pedagoglca: 
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gic, amb qualsevol cartel! de la serie. 
B) lniciació al treball d'inventari d'espe­

cies de cada ambient natural. 
C) També pot motivar a un estudi de geo­

botanica: és a dir, on podem t rabar aquests 
ecosistemes representats als cartells. 

O) Per als cicles més basics pot servir 
per realitzar un treball d'observació sobre el 
cartel! i el vocabulari basic sobre el medí 
natural més proxim, i de la nació del canvi 
estacional en el món vegetal. 

E) La informació addicional de cada car­
tel! permet complementar el que no pot ser­
hi reflectit, de cara a la preparació o a la in­
formació personal (de la classe per als mes­
tres). 

A t íto l d'cxemple. detallem el que conté 
el fulletó de la roureda de roure martinenc: 

- Criteris de tria de la roureda. 
- Ouadre climatic. 
- Tipus de sol. 

Les rouredes: 

Roureda seca. 
Les rouredes subhumides. 
Les rouredes humides. 
La roureda de roure martinenc. 

- Estrats d'aquesta roureda. 
Bolets. 
La fauna. 
Bibliografía altres.* 

Biel Dalmau 

• Per a qualsevol tipus d'lnformació. o aclari­
ment sobre la coflecció i el material. adreceu-vos 
a G. H. Editors. Ruiz de Padrón, 93, 3r. 1a. 08026 
Barcelona. 

LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l'edició catalana 
de Periodica Pura 

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes. a 
través deis problemcs motivats per una dina­
mica concreta i de les diverses qüestions de 
la real itat en que vivim, a construir ells ma­
teixos les matemátiques amb J'ajut del profes· 
sor. Jo estic segura que els mestres catalans 
no romandran indiferents davant d'aquest es­
perit tan •llati• i s'adonaran que un ensenya­
ment d'aquest tipus converteix les matemáti· 
ques en una disciplina de les més engresca­
dores. (Del Próleg.) 
Hem pensat que la versió catalana de • La Geo­
metría • ha de ser forc;:a importan! en el procés 
de recuperació que s'inicia. A l 'escola. a la 
formació de mestres. a la b•blioteca del mestre 
de matematica. sera un punt de referencia. de 
vegades una font d'inspiració i. d'entrada. un 
bon gru1x d'exercicis i experiencies que poden 
sortir del !libre i prendre realitat a la classe 
per tal de comenc;:a r ja ara mateix a fer geo­
metría. (Do la Prcsent,?ció.) 

21 x 29 cm. 348 pilgs .. 662 •llustracions a 1. 2 
i 4 tintes 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputaetó 113-11 5, ese. esquerra, entl. 
te1efons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcclona-15 
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ROSASENSAT 

ASSEMBLEA EXTRAORDINARIA 
DE L'ASSOCIACIÓ 

El dia 21 de febrer es va celebrar una as­
semblea extraordinaria de I'AssociAció de 

Mestres Rosa Sensat, la qual va tractar els 
següents punts: 

1. Aprovació deis estatuts de la Federació 
de Moviments de Renovació Pedagogica de 
Catalunya, que s'ha de constituir a Lleida a 

les 11 Jornades deis MRP (28 de febrer, 1 i 2 
de man;:). (Vegeu •Perspectiva Escolar .. núm. 
99 i 101.) 

2. Debat i aprovació de les esmenes pre­

sentades pels altres moviments i per I'Escola 
d'Estlu de Barcelona al document base de 

I'Associació, •Escola Pública 1985•, de cara 

a la redacció definitiva del Document deis 
Moviments de Renovacló Pedagogica sobre 

I'Escola Pública. a les mateixes jornades de 
Lleida. (Vegeu també J'esmentat núm. 101 de 
• Perspectiva Escolar•.) 

3. Aprovació de la proposta de celebrar 

una altra reunió extraordinaria de l'assemblea 
per determinar els punts basics del que hau­
ria de ser J'Educació per la pau a l'escola, 
decidir si I'Associació s'ha de pronunciar en 
qüestions que no són estrictament d'ensenya­

ment i, segons el resultat d'aquest segon 
punt, definir la seva poslcló en el tema de 

!'OTAN. 
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PAS D'EGB ALS 
ESTUDIS DE BUP: 
Un estudi descriptiu* 

Sense cap mena de dubtes, el canví de 
l'ensenyan<;:a general basica als estudis de 
batxillerat és notori tant a nivell afectiu com 
academic. Són div~rses les publicacions que 
s'han centrat a oferlr pautes d'un cicle edu­
catiu o d'un altre (per exemple, Gosálbez, 
1976, 1977, 1980). En concret, els joves que 
s'inicien en els estudis mitjans presenten una 
psicología clarament específica, on, en pa­
raules de Hayes i Hopson, • incorporen un 
realisme cada vegada més pales al judici de 
si mateixa i de llur futur professional· (1982, 
p. 18). 

Sobre la base de la complexitat d'aquesta 
nova etapa vital 1 académica que suposa !'en­
trada ~ 1 r. de BUP, cal que hom assenyali 
de manera conseqüent que l'exit o fracas 
d'un alumne de batxillerat no dependra ex­
clusivament del seu nivel! d'inteHigencia. 
Més aviat, el factor de motivació i actituds 
hi juga un paper destacat, si no superior (Pe­
lechano, 19?9). No fa gaire s'han realitzat 
treballs en els quals els habits, actituds i va­
lors d'estudiants de Batxillerat han represen­
tat objectius claus d'investigació (Peiró, Del 
Barrio i Carpintero, 1983). 

Parant esment en aquest conjunt de fets, 
els autors encetaren un estudi aproximatiu a 
les causes del frac as escolar en 1 r. de BUP 
i, més ampliament, amb el proposit de des­
vetllar indicadors precisos de desadaptació 
en l'inici d'aquest nivell educatlu. 

Amb aquesta finalitat, el gabinet psicolo­
gic de l'lnstitut de Batxillerat Maria Enríquez 
de Gandia, recollint una idea generada per 
mitja de contactes amb els psicolegs deis 
coHegis nacionals i el Centre de Formació 
Professional d'aquesta mateixa ciutat, elabo­
ra un qüestionari d'adaptació amb l'objectlu 
d'avaluar els factors de desajustaments ante­
riorment esmentats , el qual compta amb 
J'aprovació deis professionals adés assenya­
lats. 

Ens sembla prudent d'analitzar la nostra 
comesa des de tres perspectivas: 

Una primera consistent en 20 ítems en els 
quals s'establia una comparació en termes 
de + = - entre EGB i BUP i amb aixo veure 
en quatre grans apartats les diferencies exis­
tents entre ambdós nivells: 

- Professorat, relació afectiva. 
- Professorat, relació académica. 
- Companys. 
- Motivació. 
- Aprofitament. 

La segona part fa referencia a diverses 
qüestions connectades amb la primera, i que 
utilitzem per a aprofundir en els aspectes 
substancials del desenvolupament de 1 r. de 
BUP i la seva incidencia en el fracas escolar: 

- Tecniques pedagogiques. 
- Tecniques d'estudi. 
- Decalatge. 
- Afectivitat. 
- Responsabilitat. 
- Motivació. 
- Desconfiam;a en les propies possibilitats. 
- Exigencia. 
- Tutories. 

Amb l'objecte de complementar la informa­
ció de les dues parts anteriors, se'n realitza 
una de tercera en la qual es pregunta a J'a­
lumne quins són els factors més influents, 
segons el seu par~. en el tracas escolar de 
1r. de BUP. Tanmateix, els resultats d'aquest 

' Arti cle publica! a •UIIal. Revista d'hlstbria i cultura• . 
Publicacló del Centre d'Estudis 1 lnvestlgacions Comar­
cals Alfons el Vell . Ajuntament de Gandia, núm. S 
(estiu 1984). pag. 68·75. La Safor (Pafs Valenclll). 
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apartat no els inclourem, ja que actuen me­
rament a nivell iflustrat iu de les dues parts 
anteriors. 

El qüestionari tou passat a tres grups de 
diürn elegits a 1 'atzar entre els onze grups 
de primer (95 qüestionaris). Tot i que també 
s'estudia un grup de primer nocturn, no in· 
cloem les dades, car considerem que aquests 

alumnes no són representat ius de la població 
que accedeix a estudis mitjans provinent de 
Se. d'EGB. Per tal d'evitar baixos de respos­
tes, els qüestionaris eren anónims. A conti­
nuació passem a comentar els resu ltats. ln­
cloem en cada part una taula de dades 
percentuades distribu'ides per categories i un 
comentari d'aquestes. 

PRIMERA PART 
TAULA DE DADES 

1. Ambient agradable de companyonia 
2. Nombre d'amics 
3. Confian<;:a amb els protessors . 
4. Diticultat de ter nous amics 
5. Preocupació del tutor pels alumnes 
6. lnteres que tens pels estudis 
7. Duresa deis professors 
8. Exigencia deis protessors . 
9. Comprensió de les explicacions 

1 O. De u re que et deixes per ter . 
11. Faig preguntes als professors . 
12. Els protessors es preocupen per la marxa de l'alumne en 

les assignatures . 
13. Els protessors dominen llur assignatura 
14. Atenció que preste a les classes 
15. Comportament de la classe . 
16. Ouantitat de treball per a casa . 
17. Nivell inteHectual de la classe 
18. Nivell de control i discipli na 
19. Les teves qualificacions 
20. Esfor<;: dedicat 

+ 
33.68 
54,74 
15,79 
17,89 
22,10 
54,74 
74,74 
88,42 
18,95 
22,10 
18,95 

28.42 
57,89 
49.47 
33,68 
84,21 
36,84 
40 
9,47 

57,89 

N.• = 95 
= 

35,79 30,53 
24,21 21,05 
24,21 60 
48,42 33,68 
43,16 24,74 
27,37 17,89 
15,79 9,47 
7,37 4,21 

43,16 37,89 
40 37,89 
45,26 35,79 

45,26 26,32 
34,74 7,37 
35,79 14,74 
49,47 16,84 
11 ,58 4,21 
30,53 32,63 
29,47 30,53 
20 70,53 
24,21 17,89 
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COMENTAR! A LA PRIMERA PART 

Com apuntavem a la introducció, els 20 
ítems de la primera part els hem distribu'lt 
per a la seva millor analisi en quatre apar­
tats: 

1. Professorat 

fessor és qualificat com a molt més dur 
(74,74 % en la categoría de + ), exigent 
(88.42 % en +) i soHicitant més quantitat 
de t reball per a casa (84,21% en + ); pero 
al mateix temps, més competent en la seva 
assignatura que no pas els professors d'EGB 
(57,89 % en +). 

Hem dividit aquesta categoría en dues ves- 2. Companys: ítems 1, 2 i 4 
sants: 

a) Relació afectiva: ítems 3, 11, 12 i 18. 
Hom pot pensar que !'entrada en BUP 

suposa una perdua, si més no parcial, de la 
relació empatica entre alumne-professor en 
benefici d'una més gran prominencia de l'e· 
xigencia académica. Aixo es veu confirmat 
per les dades, en les quals s'observa una dis· 
minució respecte a EGB de la confianva en 
el professor (60% en la categoría de - ), 
l 'espontaneHat a l'hora de fer preguntes 
(35,76 % en - front a 18,95 en + ) i un aug· 
ment en el nivell de control i disciplina per· 
cebut per l'alumne (40 % en + front a 30,53% 
en -). No s'observen modificacions substan­
cials en l'ítem 12 (preocupació del professor 
per la marxa de l'alumne en les assignatu­
res}. 

b) Re/ació académica: ítems 7, 8, 13 1 16. 
S'hi adverteix la supremacía del rol acade­

mic tal i com ho veu l'alumne. Així, el pro-

És logic de suposar que els joves en edat 
de cursar 1r. de BUP van establint relacions 
més solides en les quals, tot i que no hi ha 
diferencies notables pel que respecta a l'am­
bient de companyonia a l'aula, sí manifesten 
menys dificultats a l'hora de fer nous amics 
(33,68 % en-front a 17,89 % en + l i, dones, 
tenir-ne més (54,74 % en + ). 

La més gran estima que es presenta ara 
per a la colla de joves és una de les primeres 
baules en les quals es basara la indepen­
dencia del jove, que, necessariament, ha de 
veure's afavorida també per aquest taranna 
més rigorós del professor. 

3. Motivació: ítems 6, 10, 14, 15, 17 i 20 
4. Aprofitament: ítems 9 i 19 

La categoría motívacional necessita, per a 
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una analisi més cabal, la informació que 
ens forneix la categoría d'aprofitament. Sem­
bla evident, segons el que manifestaren els 
mateixos joves, que es produeix un esforc;: 
més gran en l'alumnat (58,89 % en la cate­
goría de +); més concret, els percentatges 
indiquen un interes més gran pels estudis 
(54,74 % en +). menys tasca inacabada (37,89 
en - front a 22,10% en + i més gran 
atenció en !'aula (49,47% en + front a 14,74 
en - ). 

siderablement l 'aprenentatge en BUP. passant 
per una possible falta de consclenciació del 
que significa comencar estudis de BUP amb 
la consegüent excessiva confianca en les pro­
pies possibilitats.* 

Malauradament, aquesta inversió inteHectual 
més gran no es veu corresposta en el ter­
reny deis aprofitaments. Els percentatges ací 
són altament reveladors: la comprensió de 
les explicacions és inferior (37,89% en -
front a 18,95% en + ), així com en les qua­
li ficacions en conjunt (70,53 % en la catego­
ría de-). 

No sembla que els alumnes se sentin acom­
plexats pel nivel! d'inteHigencia de la classe 
(practicament igual que en EGB). 

L'explicació d'aquests resul tat.s pot tenir 
diversos significats, des d'haver distorsionat 
les respostes (més esforc en BUP) per a 
justificar-se deis mals resultats (del tlpus •he 
fet tant com he pogut• ). tot i el desavantat­
ge que suposa no dominar unes adequades 
tecniques d'estudi, la qual cosa dificulta con-

• Com hom pot comprovar, no incloem el co­
mentari deis resultats de 1 'ítem Se., ja que han 
estat molt dispars en els tres grups analitzats i no 
podem general itzar la mitjana d'actuació de tres 
tutors als altres tutors de primer. Per tant, és 
preferible no tenir en compte aquesta dada. 

SEGONA PART 
T AULA DE DA DES 

N." = 95 
SI NO ? 

(19) M'agradaria que els professors expliquessin més a poc 
a poc 71,58 11,58 16,84 

(21) Els professors en BUP donen per sabudes les tecniques 
d'estudi. 75,53 13,83 10,64 

(23) Enguany perdem menys el temps en classe que l'any 
passat 60,64 27,66 11,70 

(24) Els professors en BUP no saben explicar 14,89 61,70 23,40 
(25) Els llibres de text de 1 r. són generalment clars inte-

ressants 31 ,91 35,11 32,98 
(28) Si els professors arribessin a l'acord de posar deures per 

a casa en una quantitat moderada cadascú d'ells, tot ani-
ria millor 85,11 7,45 7,45 

(31 ) Si els professors ens motivessin més, cree que suspen-
drien més poca gent 61,70 15,96 22,34 

(32) M'agradaria que els professors, a més d'ensenyar llur as-
signatura, ens diguessin com cal que l'estudiem . 94,68 o 5,32 

~ ·-"" " ... e 
GJ 
E o 
u ·-~ e o ·-u 

" E 
"" o .. e -



52 

"' ·-... 
ft ..., 
e 
Gl 
E o 
u ·-
"' e o ·-\1 
ft 
E 
a. o ... 
e -

actualitat 
TECNIOUES D'ESTUDI 

(3) Cree que els qui suspenen ho tan més per falta de saber 
estudiar que per mancam;a d'inteHigencia . 

(6) En EGB m'obligaven afer esquemes i resums . 
(16) En BUP cal ter resums í esquemes, per no en sé fer . 
(13) En EGB ens iniciaren a prendre apunts 
(17) Els professors en BUP ens ensenyen a estudiar . 
(30) Amb tota certesa, si anem curts de temps és perqué no 

sabem distribuir-nos bé els horaris d'estudi 
(34) Cree que m'aniria millor si m'haguessin ensenyat en el 

collegi a estudiar d'una altra manera . 

DECALATGE 

(8) En EGB em van parlar deis canvís amb que m'enfronta· 
ria en BUP . 

(12) En arribar a l'lnsti tut m'he sorpres de veure que ens exi· 
gien coses que en EGB no ens havien ensenyat . 

(22) Penso que després d'uns mesos és facil d'adaptar-se a la 
marxa de les classes de l 'lnstitut . 

(26) Cree que en el col·legi em preparen bé per a comen<;ar 
el BUP . 

(29) Cree que exagera la gent que pensa que el canvi d'EGB 
a BUP és molt gran . 

(38) En el primer trimestre de curs ens confiarem que les co­
ses serien més fac ils del que en reali tat són . 

(43) Els alumnes confiavem que ací tot seria igual de facil . 

SI 

78,95 
40 
37,89 
34,74 
35,79 

59,57 

65,96 

SI 

83,16 

57,89 

72,76 

29,79 

22,34 

64,89 
25,26 

N." = 95 
NO 

11,58 
54,74 
51,68 
53,68 
41,05 

26,60 

15,96 

N."= 95 
NO 

13,68 

32,63 

20,21 

54,26 

73.40 

22,34 
66,32 

? 

9,47 
5,26 
8.42 

11 ,58 
23,16 

13,83 

18,08 

? 

3,16 

9,47 

17,02 

15,96 

4,26 

12,76 
8,42 
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AFECTIVIT AT 

N: = 95 
SI NO ? 

(5) De vegades em sento un número en lloc d'una persona 
en aquest institut 36.84 50,53 12,63 

(15) L'institut m'agrada perque ací gairebé ningú no et coneix . 10,53 78,95 10,53 

(20) Em sentiría molt més bé en un institut més petit en el 
qual ens coneguérem quasi tots . 44,68 34,04 21,28 

(33) L'institut m'ha defraudat 39,36 43,62 17,02 

(36) M'agradaria que els professors es preocupessin· també 
una mica per coneixer-nos com a persones . 90,42 3,19 6,38 

(41) Els professors en EGB són més comprensius . 55,79 21,05 23,16 

RESPONSABILIT AT 

N:= 95 
SI NO ? 

(18) En EGB els professors estaven més a sobre d'u, ací has 
de ser tu qui es preocupa i es responsabilitza . 74,74 16,84 8,42 

(27) En EGB ens ho donaven tot molt elaborat i no ens ense-
nyaren a responsabilitzar-nos . 46,81 28,30 14,89 

(37) Cree que en EGB ens exigien talment fórem nens i ací 
ens exigeixen com a persones adultes 64,80 20,21 14,89 

(39) Tal vegada l'excés de llibertat fa que molta gent es des- .,. 
pisti i no treballi com li cal fer-ho . 53,19 30,85 15,96 ·-(44) Els alumnes no ens acostumem a tenir més responsabi· .. 
litat en els nostres estudis 54,74 29.47 15,79 fO ..., 

e 
Gl 
E o 
" MOTIVACIÓ ·-.,. 

N: = 95 e 
SI NO ? o ·-

(2) Cree que ara m'aniria millor sí en EGB m'haguessin ense- " nyat a esforc;ar-me més 73,68 17,89 8,42 fO 
(11) Suposo que el fet de tenir estudis és quelcom lmpor- E 

tant, pero existeixen coses més importants per a mi ara .. 
mateix . 32,63 55,79 11,58 o 

(35) Cree que el principal problema de la gent que susp(m és -que no té ganes d'estudiar 54,26 31,91 13,83 e -
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DESCONFIANCA EN LES PROPIES POSSIBILITATS 

N.• = 95 
SI NO 1 

(4) De vegades em penedeixo de no haver estudiat FP . 25.26 66,32 8.42 
(7) Els meus pares desitgen que finalitzi BUP, pero jo cree 

que no podré aprovar-lo perque m'exigeixen més del que 
jo puc donar 44,21 43,16 12,63 

(10) Si m'haguessin informat millor no hauria fet BUP . 18,95 68.42 12,63 

EXIGtNCIA 

SI 
N.• = 95 

NO 1 

(14) Cree que en BUP s'exigeix als alumnes més del que po­
den donar de si 44,21 

47,37 
33,68 
27,37 

22,10 
25,26 

(42) Els professors en BUP exigeixen amb desmesura 

TUTORIA 

SI 
N.• = 95 

NO 1 

(40) Seria molt convenient que disposéssim d'una o dues ho­
ras a la setmana en les quals, acompanyats del nostre 
tutor, realitzéssim activitats destinadas a coneixer-nos 
millor i exposar els nostres problemas . 83,26 7,37 9.47 

COMENTAR! A LA SEGONA PART 

Aquests ítems fan referencia a nou varia­
bles fonamentals en la vida de l 'alumne de 
1 r. de BUP. Les tres variants de contestació: 
sí, no i interrogacló, són utilitzadee per J'a­
lumne per tal de mostrar el seu acord, des­
acord o indecisió sobre J'afirmació formulada 
en J'ítem. 

Tecniques pedagogiques 

Corresponent amb el poc aprofitament que 
apareix en 1r. de BUP, els alumnes troben 
importants deficiencies en la labor pedagO­
gica del professorat. Aquestes no es referei· 

xen al dominl de la materia per part del do­
cent (61 ,70 % opinen que no és cert que els 
professors en BUP no sapiguen explicar), ni 
a una perdua de temps en l 'aula (60,64% 
pensen que enguany es perd menys temps en 
classe que no pas J'any passat); més aviat 
s'apunta a la forma en que es transmeten els 
coneixements als alumnes. Aixl, aquests de­
sitjarien que el professor expliqués més len­
tament (71 ,58%), que no donessin per sabu­
des les tecniques d'estudi (75,53 % ). que es 
posessin d'acord a l 'hora de posar els deu­
res (85,11 %), 1 que intentessin de motivar 
més els alumnes. 

No cal dir que és fac il suposar que l 'alum­
ne haura descarregat bona part de la seva 
responsabilitat en l'acció pedagogica del pro-
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fessor. Pero és bo de considerar aquestes 
opinions ja que, com més endavant veurem 
(vegeu l'apartat de Motivació), l'alumne és 
especialment dur amb si mateix en l'adjudi­
cació de culpa. 

Tecniques d'estudi 

Els alumnes de 1 r. de BUP avaluen com 
molt important el domini de les técniques 
d'estudi. Especial interés té de ressenyar la 
seva deficient distribució de les hores d'es­
tudi (59,57 % reconeixen que si van ofegats 
de temps és perqué no saben distribuir-se bé 
els horaris d'estudi), i el fet que bona part 
d'ells manquen de les habilitats necessarles 
pera un millor aprofitament de l'estudi (78,95). 
Malgrat que prop d'un 40 % manifesta saber 
fer esquemes , aquests resultats ens reafir­
men en la idea que cal una acció conjunta 
del gabinet i el professor a l 'hora d'exiglr 
que els alumnes realitzin llur tasca d'una ma­
nera pedagogicament escaient. 

Aixo de banda, tampoc no podem oblidar 
que pot apareixer ací un component d'autoex­
culpació pel qual resulta més gratificant d'ad­
judicar a deficiencias de metode les males 
qualificacions, que no pas a la mancan¡;:a de 
motivació i d'esfor¡;:. 

Decalatge 

Sota aquest terme hem inclos aquells items 
que intentaven mesurar !'impacte sobre l'a­
lumne del pas de I'EGB al BUP. Els resultats 
són veritablemente interessants. 

Per una part. els nois mencionen que en 
EGB se'ls informa sobre els canvis que su­
posava el pas a BUP (83,16 % ), la qual cosa 
no els impedeix de sorprendre's en relació a 
una serie de coneixements impartits en BUP 
que pressuposen un domini de determinades 
materies en EGB (57,89% manifesten sorpre­
sa, davant de 32,63 % que no), cosa que resta 
patentitzada en declarar que en I'EGB no se'ls 
prepara suficientment per a comen¡;:ar el BUP 
(54,26% pensen que no se'ls prepara bé, men­
tre que 29,79% opinen a l'inrevés). 

Un altre resultat paradoxal consisteix en 
el fet que. mentre els xicots manifesten co­
néixer J'augment de dificultat que comporta 
el BUP (66,32 % neguen haver confiat que 

ací tot seria igual de facil que en I'EGB). tot 
plegat no els evita de confiar-se en el primer 
tr imestre amb la consegüent rémora que aixo 
suposa per a la resta del curs académic 
(64,89 % deis alumnes es confiaren durant 
el primer trimestre pensant que les coses se­
rien més facils que no pas ho són en realitat). 
Aixo no sembla que calgui deure-ho a una 
falta d'adaptació a l'institut (72,76 % pensen 
que després d'uns mesos és facil d'adaptar­
se a la marxa de les classes de l'institut). 

En conclusió, sembla que si bé en EGB 
se'ls informa del canvi que anaven a experi­
mentar, no sembla que aquesta informació 
hagi estat adequada o l'hagin tinguda en 
compte a l'hora de comen¡;:ar llurs estudis 
de BUP. 

En aquest apartat tornem a trobar aques­
ta major distancia que s'estableix entre alum­
ne-professor. que ja mencionavem en la pri­
mera part. Així, més d'un 90 % troba en falta 
un apropament personal del professor, a l'ho­
ra que prop d'un 56% qualifica els professors 
d'EGB, com a més comprensius. davant d'un 
21 % que no ho creu així. Destaca també el 
fet que un 40 % indica que l'institut els ha 
defraudat, tot i que no hi poden concloure si 
aquesta decepció es deu a aquesta manca de 
relació o a aquest baix nlvell d'aprofitament 
que l'alumne ha obtingut al llarg d'aquest 
curs escolar. 

Responsabilitat 

Apareix molt ciar en aquesta categoría 
la comprensió per part de J'alumne d'un més 
gran aportament de responsabilitat personal 
en la tasca académica, la qual cosa, tanma­
teix, no els ímpedeix de reconeixer que no hí 
han estat convenientment preparats (vegeu 
els percentatges deis ítems, 18, 27, 37 en la 
categoría de Responsabilitat de la taula de 
dades adjunta). En aquest punt J'entrenament 
en I'EGB sembla ser clarament deficient: els 
professors en EGB no incidien en la tasca 
autogestora de J'alumne, tractant-los com a 
•nens• i impedint-los d'obtenir un grau d'au­
tonomia que en BUP és trobat a faltar. 

Pot derivar-se del que abans s'ha dit, que 
quan en BUP se'ls exigeix una voluntat per­
sonal diaria per a seguir adequadament els 
estudis, el noi no tan subjectat a la dinamica 
diaria de la classe com en EGB utili tza la seva 
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actualitat 1 
més gran autonomía en un sentit no favora­
ble al rendiment academic (53.26 Ofo pensa 
que l'excés de llibertat fa que malta gent es 
despisti i no treball i com pot fer-ho). 

Motivació 

En connexió amb l'apartat anterior, aquí es 
torna a insistir en la mancanc;:a d'esforc;: carac­
teristic en els estudis d'EGB (un 73,68 % es 
lamenta que en EGB no els haguessin ense­
nyat a esforc;:ar-se més). Aixo de banda , un 
percentatqc important d'alumnes (54,26 % ) re­
coneix 4-' ,,¡ taita de ganes d'estudiar és el 
factor més destacat a l'hora de justificar el 
suspens. 

Desconfiam;:a en les propies possibilitats 

Els resultats aquí són especialment alar­
mants: un 25 °o se'n penedeix de vegades de 
no haver fet FP en lloc de BUP, deis quals 
prop d'un 18 % asseguren categoricament 
que, d'haver estat millar informats, no hau­
rien cursat BUP. 

La desconfianc;:a en les propies possibilitats 
resulta també molt elevada, ja que prop del 
45 0/o es traba incapacitat per a acabar el 
Batxillerat, per causa del nivell d'exigemcia en 
aquesta etapa de l'ensenyament. 

Exigencia 

Efectivament, prop d'un 50 % entén que 
!'exigencia és superior a la capacitat de l'a­
lumne, cosa que no deu fer-nos oblidar que 
més d'un 50 % afirmava que la causa tona­
mental deis suspensos era la manca d'estudi. 

Resulta complex d'arribar a esbrinar per 
aquests resultats si per una banda els matei­
xos nois que s'autocritícaven com a baixos 
de motivació per a J'estudi denuncien també 
una exigencia superior a les seves possibili­
tats, o si ambdues respostes pertanyen a dos 
grups diferents de 1 'alumnat . 

En fi , una interpretació més abstracta po­
día apuntar al fet que aquesta excessiva exi­
gemcia interpretada pels alumnes actuava com 
a efecte desmotivador per a J'alumne. 

Tutoría 

Com era d'esperar. un alt percentatge d'a­
lumnes (83,26 %) considera que és conve­
nient disposar d'un temps fix a la setmana 
d'activitats tutorials per a exposar llurs pro­
blemas i coneixer-se tots millar. Sens dubte 
és en la persona del tutor de 1 r. on recau 
la funció primordial d'esmorteir el pas a 
I'Ensenyament Mitja i seria interessant de 
contemplar aquesta possibilitat de cara a 
aconseguir una millar adaptació deis nous 
alumnes a l'institut. 

Conclusions 

En relació a la primera part, apareixen de 
manera clara dos eixos que en bona mesura 
podrien condensar allo que és fonamental de 
l'aspecte interpretatiu de les dades: primer, 
l'ingrés en BUP suposa un augment de !'exi­
gencia académica; segon, els alumnes d'a­
quest nivell academic s'esforcen i treballen 
més del que ho feien en I'EGB. 

Ara bé. aquests dos elements. que en ter­
mes amplis podriem considerar-los com a po­
sitius , porten amb e lis mateixos, tanmateix. 
uns altres fets que són clarament preocu­
pants. Així, per una part. la majar exigencia 
del Batxillerat porta aparellada la perdua de 
la relació empatica entre l'alumne i el profes­
sor, de tal manera que el preu del rigor en 
J'ensenyament ha de pagar-se amb un més 
gran distanciament entre els actors del procés 
educatiu. No endebades el professor ara és 
avaluat com a més competent, pero també 
menys •amic•. 

Per una altra banda, aquest més gran in­
terés assenyalat pels nois no es correspon, 
malauradament, amb un augment de la com­
prensió ni amb una millora en les qualifica­
cions academiques obtingudes. En BUP, dones, 
es compren i s'aprova menys que en EGB. 
Ací, al nostre parer, el problema no rau en 
un sol sentit o en un únic punt. Precisament 
la part segona fou assenyalada per tractar 
d'aprofundir en algunes de les possibles cau­
ses que justificaren el tracas deis aiumnes 
en llurs estudis mitjans. 

En efecte, en les distintas categories de 
la segona part del qüestionari apareixen indi­
cadors de maxim interés. Podem resumir-lo 
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actualitat 
dient que el fracas en BUP és motivat per 
(i sense que els números suposin cap jerar­
quía): 

1. Una deficient tecnica pedagogica per 
part deis professors: expliquen amb molta 
rapidesa, donen per sabudes les tecniques 
d'estudi, no es posen d'acord a l'hora de po­
sar els deures. no motiven l'alumne. 

2. Un deficient metode de treball per part 

deis alumnas. 
3. Un decalatge entre allo que s'ensenya 

en EGB i allo que es demana en BUP. 
4. Una excessiva confian<;a deis alumnes 

durant el primer trimestre, tot i comptar amb 
informació suficient sobre !'exigencia del nou 
cicle educatiu. 

5. Una mancanc;a d'apropament personal 
del professor cap a l'alumne. 

6. Una falta de responsabilitat per part de 
l'alumne a !'hora d'usar de manera positiva la 
més gran autonomía de la qual gaudeix en 
el centre de Batxillerat. 

Vicent Garrido Genoves 
Anna Domimech Almendros 

(Membres del Gabinet psicopedagogic 
de 1'1. B. Maria Enríquez) 
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GRIMM, Germans, Dos con· 
tes d'ocells, il. Opisso, Ed. 
I'Atzar, Barcelona 1984 (Lec­
tures d'estudiant, 24). 

Els germans Grimm ens pre­
senten dues histories d'o­
cells: l'una ens mostra les 
aventures que passa un ocell 
tot descobrint el seu entorn ; 
l 'altra -que és més fantasti · 
ca- ens fa coneixer la his­
toria d'un princep que per or. 
dre del senyor rei va a buscar 
l'ocell d'or que cada mati aga­
fava una poma de l'arbre de 
sa majestat. Les descripcions 
són molt boniques, amb un 
llenguatge senzill capa(( de 
crear situacions poetiques . 
Les paraules que podrien ser 
difícils de comprendre estan 
en cursiva i, al darrera, en un 
petit diccionari se n'explica el 
significat. 
Gairebé a cada pagina hi ha 
una l~lustracló en blanc i ne­
gre. Esteticament és bonic. 
(A patrir deis 8 anys.) 

Alba Soler 1 Fargas 

actualitat 
GRIMM, Jacob i Wilhelm, L'o· 
catera, il. Paul Perret, Barca­
nova, Barcelona 1985. (Com­
pare Gat.) 

Durant el viatge que una prin­
cesa fa per anar a la cort del 
seu promes. la serventa mal­
vada que l'acompanya !'obli­
ga a bescanviar els vestits, 
la substitueix i la fa enviar a 
guardar les oques. Pero gra­
cies a • Falada•, el cavall par­
lant de la princesa, el subter­
fugi és descobert. 
Tant pel llenguatge acurat i 
poetic emprat en la versió ca­
talana per Albert Jané, com 
per les iHustracions de co­
lors suaus, torca boniques en 
els detalls arquitectonics, pe­
ro que tenen la singularitat 
de presentar cares caricatu­
rals i rígides més propies de 
la li teratura deis comics, no 
aconsellem la lectura d'aquest 
cante abans deis 10 anys. 

Franc;oise Samuei-Lajeunesse 

ALONSO, Fernando, Un cas­
tillo de arena, il. Tino Gata­
gan, Miñón, Valladolid 1983. 
(Col. la pompa de jabón.) 
Es tracta d'un relat poetic 
del naixement d'un llibre. A 
través deis dos protagonis­
tes, Ada i Mlquel , !'autor ens 
fa viatjar per la historia del 
!libre amb el seu laboriós tra­
jecte des que surt de les • 
mans de !'autor fins que ar­
riba al lector. 
Tota l'explicacló s'envolta d'un 
gran aire poetic i ens fa en­
trar, amb Qracia i un llen­
guatge entenedor, al món de 
l'edició deis !libres, amb les 
seves alegries i les seves pe­
nes. (A partir deis 10 anys.) 

lsidre Nosas 

Donde florecen 
los lirios 

CLEAVER, Vera i Bill, Donde 
florecen los lirios, Alfaguara, 
Madrid 1985. (Col. Juvenil Al­
faguara.) 

la vida a les muntanyes Apa­
latxes. Una pobre familia de 
muntanyencs lluiten allí per 
sobreviure. El pare, home bon­
dadós, honrat i digne pero de 
poca empenta mor, i abans 
traspassa a la seva filia Mary 
Call , de catorze anys, la res­
ponsabil itat de tirar endavant 
els germanets. La nena ho as­
sumeix treient torces del seu 
ardit temperament i enfron­
tant-se amb tota mena d'ad­
versitats, especialment amb 
el propietari de la petita fin­
ca on malviuen, home sorrut 
1 explotador, el qua! esta ena­
morat de la germana gran que 
és una mica curta de gam­
bals. 
El pare i Mary Cal! no voten 
que s'hi casi, car els fa por 
que no se n'aprofiti. 
Un cop mort el pare, l'enter­
ren sense que el poble en 
sapiga res, ja que els fills vo-



len continuar units i no que 
els envi'in a l'ortel inat. Lla­
vors la nena desplega tot l'en­
giny i estor<: de que és capa<: 
i més per trabar mitjans de 
viure. Finalment pensa a fer 
herbolaris, car sap que esta 
molt ben pagat i aquelles mun­
tanyes n'estan plenes, tot i 
que vol malta feina el fer-ho 
i progressar en tots els as­
pectes. 
La noveHa és interessant, ben 
.escrita, amb una gran canten­
ció i d'una gran qualitat hu­
mana. els personatges tenen 
malta for9a i caracter. L'am­
bient teréstec i alhora mera­
vellós de la muntanya és molt 
ben descri t. 
Una gran lli<:ó de moral da­
vant la vida i sobretot posada 
en boca i fets d'una persona 
de catorze anys i que infon 
coratge i admiració al lector, 
valors últimament poc fre­
qüents en la li teratura juve­
nil. (13 anys.) 

actualitat 
Lllbre interessant, agil i amb 
escenes de malta acció, que 
dins de la seva senzillesa, dó­
na bode llegir. (Aa partir deis 
11 anys.) 

lsidre Nasas 

JOYCE, James, El gato y el 
diablo, il. R. Blachon, Altea, 
Madrid 1985. (Col. Benjamín.) 

L'any 1936 James Joyce es­
criví, des de Beaugency, una 
carta al seu fill en la qual Ji 
explícava la llegenda del pont 
de la ciutat constru'it pel dia­
ble en bescanvi d'una anima. 
Llegenda com la del pont de 
Martorell i de molts altres 
ponts del món. 
Les iHustracions són admira­
bles, tant pels colors com per 
les reproduccions de !'arqui­
tectura i la indumentaria de 
!'epoca del Renaixement. 
Els nens, a partir de 9 anys, 
fruiran d'aquesta lectura. 

M. E. Valeri Franc;:oise Samuei-Lajeunesse 

GRON, Max van der, Los coco­
drílos del barrio, Alfaguara, 
Madrid 1984. (Col. Juvenil Al­
faguara.) 

El llíbre ens parla d'una colla 
de nois alemanys, entre ells 
un para! ític, que casualment 
descobreixen una banda de 
!ladres i el seu cau. Després 
de passar moltes peripecies 
i de ter moltes investigacions, 
descobreixen els lladres i els 
tan enxampar per la policía. 
deis de la colla. 
Dins la historia es presenten 
els problemes d'un noi para­
lític i com, oblidant el detec­
te vistós, tots són iguals i 
cadascú pot aportar alguna 
cosa bona a la colla. 

KURTZ, Carmen, Brun, Ed. No­
guer, Barcelona 1985 (Col. 
Mundo Mágico.) 

Es tracta de la historia d'un 
ós que ha apres a parlar aju­
dat per un guarda forestal, 
que el recull de petit. 
Més tard, mort el primer 
benefactor, passara a mans 
d'un vell capita marí. 
Per una banda l'ós sent nos­
talgia de tornar a les munta­
nyes. trabar una óssa i formar 
familia, pero també sent una 
torta afecció pels éssers hu­
mans que l'han salvat i deis 
quals s'ha fet amic. 
L'ós ha de viure d'amagat no­
més conegut deis seus amics. 
Arriba un moment que s'orga­
nitza la seva cacera i l'ós, aju-

dat deis seus amics, decideix 
tornar a les muntanyes. 
Llibre que respira simpatía en­
vers els animals, en que no 
falta !'humor i pinzellades 
d'humanitat que envolcallen la 
historia i personatges en una 
agradable atmosfera. Les il­
pressives, adequades al text. 

Sadurní Tudela 

NIKLY. Michelle, El ciruelo, 
il. Michelle Niflly, Altea, Ma­
drid 1985. (Col. Altea Benja­
mín.) 

A !'emperador del Japó se Ji 
asseca una prunera del jardí. 
La tristor que sent fa que la 
cort es preocupi i envi'in mis­
satgers per tot el país a bus­
car un altre arbre que s'hi 
assembli. 
El traben en el ¡ardí d'una fa­
milia i el trasplanten al de 
!'emperador, pero aquest com­
prendra que per arreglar !'har­
monía del seu jardí ha trencat 
la d'un altre i la vida d'una 
fami lia. 

59 

--.., 
1: 

" • 1: -
" &. 
:S .., 
" &. 
cu .., --



60 
....... 1 _a_c..;._t.....;;_u.;;.,.._a_li....;;._ta_t___, 

-·-.... e 
ti .... 
e ·-

Entén que ha d'acceptar la 
mort del seu arbre. torna la 
prunera i vol que la seva his­
toria sigui escrita com a 
exemple. 
Jl.lustracions d'estil japones 
molt maques. (10 anys.) 

Serafina Lavín 

WATT, Sofia, Básic para niños, 
Paraninfo, Madrid 1984. 

Llibre per introduir· els nens 
en el basic. El sistema que 
adopta és anar explicant ca­
dascuna de les veus que in­
dica un pas en el coneixe­
ment de l'ús de l'ordinador i 
fer-Ies cada vegada i progres­
sivament més complicades. 
Junt amb les explicacions per 
al noi hi ha les de l'adult per­
qué pugui ajudar a fer-li en­
tendre. 
Amb tot, un noi de 12 o 13 
anys pot aventurar-se tot sol 
(si té un miniordinador) a po­
sar a la practica les indica­
cions del llibre, ja que són 
torca ciares. (Per a 11 anys 
amb adults.) 

M. Fonoll 

Colección AMPLIA 
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Javier Martín Vide 

INTERPRETACIÓN 
DE LOS 

MAPAS DEL TIEMPO 

Co/ecdón MJ'LIA 

INTERPRETACIÓN DE MAPAS 
DEL TIEMPO 
por Javier Mar/in Vide 

Un breve resumen de climatología sinóp­
tica abre paso al comentario de 54 mapas 
del tiempo. De forma sencilla y esquemá­
tica se introduce al lector en los concep­
tos básicos de la Meteorología. 

Formato: 12,5 x 19,5 cm 
148 páginas, 54 mapas meteorológicos, 
y 26 esquemas. 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELONA 



Jo,dl V .m> ¡ GrJ 

Amb aquest Dossier es pretén donar una informa­
ció suficient que faCI!iti al mestre de Cicle Inicial un 
enfocament de la matematica que comprengui tots 
els seus aspectes ¿ en cadascun d'ells, una oríen­
tació didactica i unes actívitats suggerídes entorn 
d'una metodología adequada en aquest cicle. 

L'Observació 
en la Tasca 
Educativa 

Observar és un ha bit que/' educador ha d' adqui­
rir. Su posa una actitud, un reconeixement de la di­
versitat i la variaMitaf deis alumnes. Comporta 
l'acceptació que educar és adequar els obiectius 
i els proiecfes a la realítaf de cada alumne. 



Literatura Infantil, 
la tenim to a. 


