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II JORNADES DELS MOVIMENTS
DE RENOVACIO PEDAGOGICA
DE CATALUNYA:

Dos objectius fonamentals assolits

Sense cap mena de reserva, podem dir que aquestes || Jornades dels Moviments de
Renovacié Pedagogica, celebrades a Lleida els dies 28 de febrer, 1 i 2 de marg, han ob-
tingut un exit complet, perqué s'han assolit els dos objectius que havien portat a cele-
brar aquesta trobada: la constitucié de la Federacié de Moviments de Renovacié Peda-
gogica de Catalunya i I'aprovacié del nou document d'Escola Puablica.

La constitucié de la Federacié representa una fita important en el llarg treball dels
Moviments i, alhora, un punt de partida que ha de permetre que augmentin les possibi-
litats d'incidéncia dels moviments en la dinamica educativa del nostre pais a través del
dialeg directe amb I'Administracié i també de la nostra participacié en els Consells
Escolars de Catalunya. S6n ja més d'una vintena els Moviments que s'han federat. Cal
que en neixin de nous i que concretin el model d'Escola Piblica catalana i de qualitat
en el seu ambit determinat.

Pel que fa al segon objectiu, I'aprovacié del document d'Escola Publica. cal remarcar
que, en la seva redaccié final —que té un caracter obert—, hi queden reflectits els
aspectes basics que ha de tenir una Escola Publica de qualitat i que es poden concretar
€en quatre punts:

Autonomia: cal un nivell ampli d’autonomia, tant en les zones com en els centres esco-
lars, per poder desenvolupar |'accié educativa, concretar el projecte educatiu, gestionar
i organitzar els recursos humans i economics de qué disposa cada centre.

Normalitzacié lingiistica: és necessari arribar a una situacié en que el catala sigui la
llengua de relacié i d'aprenentatge a l'escola. Per arribar a aquest objectiu cal analitzar
les diferents realitats sociolingiiistiques del nostre pais i posar els mitjans adequats
economics i humans.

Paper del mestre: hem d'arribar a convertir el funcionari en mestre, en educador que
sapiga dinamitzar la vida de I'escola, que sapiga partir de la realitat concreta dels seus
alumnes, que tingui una solida formacié inicial i que participi en la formacié permanent
lligada als problemes concrets de les escoles, una formacié permanent que sigui un mitja
de transformacié collectiva.

Territorialitzacié: cal que el model d'Escola Publica s'arribi a definir en cada territori
i en cada escola. El tractament de cada territori no pot ser el mateix ni en recursos
econdmics ni en recursos humans. Hi ha d’haver una descentralitzacio, una coordinacio,
un aprofitament i un augment dels recursos existents.

L'educacié és una competéncia de tota la societat i cal que aquesta hi digui la seva.
El debat esta al damunt de la taula.




El nen maltractat, qualificat per molts
autors com un fenomen, és una de les
situacions més dramatiques que té plante-
jada avui la nostra societat. El concepte
de nen maltractat és, evidentment, un
concepte modern, malgrat que el nen hagi
estat victima de situacions d'esclavitud,
negligencia, abandonament, infanticidi i
crisis de violencia des de la més remota
antiguitat, i de les quals 'home té proves
escrites. Des de la mort d'un nen pels seus
pares com estadi més greu de maltracta-
ment, fins la manca d'una adient alimen-
tacio, habitatge, higiene, educacio etc., tro-
barem un variat conjunt de situacions
que ens ajudaran a definir el concepte més
o menys ampli del que és un nen maltrac-
tat, 1 quines en son concretament les mani-
festacions fisiques. Pero abans d'entrar
de ple en aquest concepte, cal esmentar el
pediatra C. H. KEmPE i la seva publicacié
de 1962, The Battered Child Syndrome
(La sindrome del nen apallissat), que va
crear un estat de sensibilitzacié i opinio
envers el nen arreu del mon i sobretot en
I'estament medic. Per a Kempe, la sindro-
me del nen apallissat la constituiria «un
guadre clinic manifestat per nens molt
petits que han rebut maltractaments fi-
sics importants i que poden ser causa de
lesions permanents, adhuc de mort. La
sindrome es considerara en tot nen que
presenti fractures d'ossos llargs, hemao-
ma subdural, trastorns de creixement,
mala nutricié, higiene deficient, inflamacié
de teixits tous, contusions, o en tot nen
que mori sobtadament o existeixin mar-

EL NEN MALTRACTAT
MANIFESTACIONS
DE TIPUS FISIC

per Xavier Querol

cades discrepancies entre les manifesta-
cions cliniques i la historia aportada pels
pares. Els factors psiquiatrics son proba-
blement de gran importancia en la pa-
togénesi del trastorn. En la sindrome
del «nen apallissat» es posa relleu clara-
ment sobre les manifestacions fisiques,
perd no emmarca evidentment allo que
s’entén avui per nen maltractat. Més am-
plia ¢és la definicié que ens déna D. GIL
amb la seva aportacié Physical abuse of
children, i que s'acosta molt més a la con-
cepcio actual de nen maltractat. Gil defi-
neix el maltractament del nen com «gualse-
vol acte per comissio 0 omissio per perso-
nes, institucions o societats que priven el
nen dels seus drets i llibertats i/o interfe-
reixen el seu optim desenvolupament, cons-
tituint per definicié actes o condicions
d’abtis, maltractament i abandonament».
Es fa palés en aquesta definicid, d'altra
banda, el concepte de maltractament indi-
vidual institucional i social. Aquests actes
o situacions atempten clarament contra la
salut del nen i per tant contra el seu be-
nestar fisic, psiquic i mental.

La definicié amplia de nen maltractat,
que explicaria les notables diferencies es-
tadistiquess sobre la seva freqiiéncia, in-
clou avui i en el nostre medi els segiients
actes o situacions: agressions de tipus
fisic, psicologic o emocional (de dificil va-
loracid) i sexual; actes de negligencia
(falta de cura des del punt de vista medic,
educacional i nutricional); retard de crei-
xement de causa no organica (d'origen
psicosocial, per caréncies afectives); into-



xicacié deliberada o intencionada (l'ano-
menada sindrome de Munchausen per
poders o delegacio); la compra-venda de
nens; utilitzacié de nens per a la prosti-
tucid, pornografia, delingiiéncia i mendi-
citat; fills d’heroindbmanes i, com a estat
final, la mort de nens per agressions fisi-
ques cruels i repetides, per guerres o l'in-
fanticidi propiament dit.

Les manifestacions fisiques sén molt fre-
qlients i moltes vegades suggeridores per
si soles de maltractaments. Poden ser d’o-
rigen traumatic (cutani-mucoses, hemato-
ma subdural, 0ssies-articulars, oculars, vis-
cerals-abdominals i pulmonars); per negli-
géncia i retard de creixement psicosocial;
de causa sexual, i per intoxicacié inten-
cionada o sindrome de Munchausen o per
poders.

Manifestacions fisiques traumatiques

1. Cutani-mucoses

Constitueixen una de les manifestacions
cliniques més importants del nen maltrac-
tat. Si les lesions es presenten en diferents

Tres germans apallissats pel pare. Senyals de la
porra-basto. La mare presentava també signes
cutanis per maltractament.

estats evolutius i localitzades en zones
organiques on no es produeixen habitual-
ment lesions traumatiques accidentals, les
lesions seran forca sospitoses de maltrac-
taments. Les lesions més habituals soén:
contusions, hematomes, equimosis, crema-
des (per cigarreta, objectes roents, per
immersié en atuells amb aigua bullent,
etcétera), ferides incises, inciso-contuses,
cicatrius i alopécia traumatica (per ar-
rancament). Les arees predilectes d'ac-
cié traumatica intencionada soén: l'espat-
Illa, el torax, les natges, regié occipital,
regid perineal, escrot, penis, regié cervical
i part interna de les cuixes i1 extremitats
superiors. La lesié cutania pot reproduir
I'objecte amb qué ha estat provocada:
ma, cenyidor (fig. 1), corda, corretja, se-
nyal corresponent a la dentada humana
(fig. 2). L'estudi realitzat per E, F. WILSON
assenyala que les lesions equimotiques i
hematomes sospitosos de maltractament,
apareixen en diferents estats evolutius
(fig. 3) en relacid als canvis de Themoglo-
bina dels globuls vermells. Els diferents
colors dels hematomes, doncs, faran pen-
sar que les lesions s’han produit en dife-
rents periodes cronologics, possiblement
per traumatismes intencionats i repetits.

Senyal de dentada humana a l'espatila. El nen
presentava una fractura de tibia.
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La lesié cutania pot associar-se a lesions
bucals per introduccié violenta d'objectes,
liquids bullents o per negligéncia dels pa-
res o cuidadors. Aixi podrem trobar: frac-
tures de dents, dents anteriors fosques,
contusions i esquincament del llavi, frac-
tures de maxillar, lesié de la llengua i
caries no tractada.

Les cremades també poden reproduir
aixi mateix la forma de l'objecte que les
ha provocat. Es freqlient la cremada
per cigarrreta a la cara, genitals (fig. 4),
peus, mans i cap. La cremada per es-
caldada accidental es produeix de forma
bilateral i simetrica, essent de localitza-
cié a la part alta del cos incloent-hi la
cara. L'afectacié simétrica de natges, pe-
rineu, part posterior de cuixes i peus, €s
sospitosa amb molta seguretat d'una im-
mersié forcada com a castig pel nen en
un atuell amb aigua bullent.

2. Hematoma subdural
Consisteix en una acumulacié de liquid

entre la duramater i l'aracnoide que en-
volten els hemisferis cerebrals. Sovint és

Contusions, equimosis i hematomes en diferents
estadis evolutius. Al cap existia una éarea
d'alopécia traumatica per arrancament.

provocat per un traumatisme o bé per
una infeccié de tipus meningi o de causa
desconeguda, Cal tenir en compte que
I'hematoma subdural, si bé es pot produir
per impacte directe en el crani, és molt
més freqlient que es produexi per un
moviment brusc del cap endavant i enre-
re per sacsejada violenta del nen, cosa
que activa un mecanisme d’acceleracié
i desacceleracié. Equivaldria a la «sin-
drome del nen sacsejat» descrit per CAF-
FEY.

L'hematoma pot associar-se a fractures
de crani amb diastasi; a fractures multi-
ples d'extremitats, fractures fragmenta-
ries, hemorragies retinianes i lesions cu-
tanies. Les seqiieles en forma de lesions
cerebrals i retard mental sén molt greus.

3. Manifestacions en 0s550s
i lesions articulars

Tal com hem descrit per a les lesions
cutanies, les lesions Ossies en forma de
fractures multiples en diferents estadis
evolutius, que indigquen que la lesio s'ha
produit en diferents periodes de temps,

Lesié per cremada intencionada en el prepuci.
El nen fou cremat tamhe a la cara per cigarreta.
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son molt suggeridores d’agressié intencio-
nada. Quan un nen presenta fractures acci-
dentals multiples, aquestes es troben en el
mateix periode evolutiu. Les grans reac-
cions periostiques per hemorragies subpe-
riostiques son habituals acompayant les
fractures. Encara que atipiques, cal tenir
en compte que les fractures poden pro-
duir-se per impacte directe o per arranca-
ment metafisari. En aquest ultim cas, el
mecanisme €s per traccié o torsié forcada
i repetida d'extremitats com a castig del
nen, La preséncia de fractures lineals de
crani, comminutes o diastasades (fig. 5), as-
sociades o no a hematoma subdural i he-
morragies retinianes, sén atribuides pels
pares a caigudes accidentals. Les fractu-
res de costelles (fig. 6) es localitzen fre-
giientment a la zona posterior. Les frac-
tures de columna es produeixen per un
mecanisme d'hiperflexié i hiperextensié
forcada i repetida com a castig.

Les seqiieles més greus consisteixen en
deformacions, desviacions i escurgaments
irreversibles.

4. Manifestacions oculars

L'hemorragia retiniana i pre-retiniana,
uni o bilateral, associada o no a hemato-
ma subdural i/o fractura de crani, és

Fractures muiltiples diastasades de crani per cops
violents. Coexisténcia en aquest cas de
fractures d'extremitats i hematoma subdural,

la manifestacié ocular més important del
maltractament en el nen. El mecanisme
de produccié és el mateix que provoca
I'hematoma subdural, és a dir l'accelera-
cid-desacceleracid per sacsejades violentes
i repetides del cap, provocant-se lesions
cerebrals vasculars i de fons d'ull. La
compressio forcada i violenta del torax
també pot provocar-les. Altres lesions ocu-
lars poden ésser: hemorragies del vitri,
despreniment de retina uni o bilateral,
queratitis, cataracta, cicatriu macular,
atrofia optica, ceguesa, edema de cornia,
subluxacié de cristalli, atrofia d'iris, glau-
coma 1 hematoma periorbitari. Les lesions
oculars associades a manifestacions cuta-
nies, ossies, viscerals, etc, abonen el diag-
nostic de nen maltractat.

5. Manifestacions viscerals i pulmonars

La discordanga entre la historia referida
pels pares i les troballes cliniques, es tro-
ba normalment en qualsevol nen maltrac-
tat. Un quadre digestiu obstructiu (hema-
toma intramural de la paret intestinal
provocat per un cop violent) no es in-
fregiient. Altres lesions viscerals poden
ésser: ruptura gastrica, hematoma i per-
foracié duodenal, hematoma de jejunum
o retroperitoneal, ruptura de duodé-je-

Fractura de setena i vuitena costelles dretes.
El nen fou ingressat en estat de coma. Les
fractures es localitzen fregiientment, com en
aguest cas, a la part posterior de la costella,
per cops violents a ['espatlla.
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junum-colon, estenosi intestinal, esquing
mesenteric, contusié i esquincament he-
patic, lesié del conducte biliar, pancreati-
tis, pseudoquist pancreatic, ascitis quilo-
sa, hemoperitoneu, contusié de melsa i
ronyo, contusié i hematoma pulmonar,
pneumotorax 1 quilotorax. Cal tenir en
compte que un nen maltractat pot pre-
sentar, d'altra banda, un gquadre abdo-
minal inespecific associat a d'altres ma-
nifestacions de maltractament.

Retard de creixement no organic
d'origen psicosocial

El nen presenta en l'exploracié un retard
de talla i pes per sota del 3er percentil,
aixi com trastorns psicologis, afectivo-
emocionals, de conducta, personalitat,
aprenentatge i retard mental. Entre els
factors desencadenants cal destacar la ne-
gligéncia per part del pares i factors psi-
cosocials i ambientals. El nen presenta un
aspecte trist, pallid, brut, apatic i fisica-
ment un estat de notable desnutricié.

Entre els factors psicosocials i ambien-
tals hem de destacar: caréncies afectives
per part de la mare, aixi com estats de
depressio o agressivitat i rebuig del nen,
baix nivell socio-economic (no obligatoria-
ment), alcoholisme, promiscuitat i inesta-
bilitat laboral, inestabilitat relacional dels
pares, maltractaments fisics entre pares
amb facil pas a l'acte, falta de la normal
interaccio entre pares, etc.

Maltractament sexual
i manifestacions fisiques

El maltractament sexual és poc conegut
en el nostre pais. Per al diagnostic cal un
alt grau de sospita. Com en tot maltracta-
ment, existeix retard en la recerca d'ajuda
medica. La familia en aquest cas és molt
inestable. Existeix una gran disfuncié i/o
desintegracio. La historia clinica del pa-
re i de la mare es fard per separat, sera
detallada i s'exploraran zones implicades
com boca, anus i genitals, fotografiant en
colors les lesions (de gran importancia
des del punt de vista legal). L'exploracio
recercara evidencies lesionals a nivell de
I'himen, regié anal i perineal, contusions
en diferents estadis evolutius, cremades,
cicatrius, condilomes acuminats i esper-
ma en regid. Les manifestacions clini-

ques psicosomatiques ajuden al diagnos-
tic. Entre les manifestacions de tipus or-
ganic trobarem: dolor abdominal o simp-
tomes geénito-urinaris de repeticié (vulvo-
vaginitis, fluix, infeccié urinaria de repe-
ticid, enuresi). Entre les de tipus psicolo-
gic: asiénia, anoréxia, canvi brusc de ca-
racter, insomni, terrors nocturns, enco-
presi, hiperactivitat, masturbacié compul-
siva 1 constant, baix rendiment escolar,
fobies, trastorns de llenguatge i lectura.
El maltractament de tipus sexual es pro-
dueix generalment per part d'adults, ja
siguin coneguts de la familia («amics in-
tims», cuidadors, etc.) o per membres de
la mateixa familia (incest). Els diferents
tipus d'incest inclouen relacions sexuals
entre pare-filla, mare-fill, mare-filla, ger-
mans i d'alires variants. La forma de re-
lacid més freqgiient es dona entre pare-filla,
seguida per la relacié padrastre-fillastra i
amb menys freqiiencia mare-fill. Les re-
lacions van des de simples caricies ma-
nuals amoroses o contactes orals fins a
contactes genitals forcats, amb introduc-
cié del penis a la vagina o anus de la nena
o anus del nen o la introduccié en la vagina
adulta del penis del nen.

La sindrome de Munchausen
per poders o delegacié

Comporta afectacié fisica en tant que
el nen és intoxicat intencionadament de
forma repetida pels pares o cuidadors per
simular una malatia. El nen és utilit-
zat per a la simulacié. En la sindrome de
Munchausen els pares simulen en ells ma-
teixos. Generalment sén nens més petits
de 6 anys on existeix una gran discordan-
¢a entre la historia dels pares i les troba-
lles cliniques. Els simptomes sén recur-
rents i inexplicables. Els pares ingressen
d'urgéncies el petit a diversos hospitals,
i el nen millora clinicament quan ingressa
i és separat de la familia. La simptomato-
logia apareix en retornar a 'ambient ha-
bitual, ja sigui al mateix hospital durant
les visites, o bé en el propi domicili del
nen quan és donat d’alta. Les mares sén
exageradament amables, atentes, visiten
moltes vegades el fill a I'hospital manifes-
tant quasi una «veneracid». Clinicament
aquests nens presenten quadres neurolo-
gics o coma de dificil explicacié o bé con-
vulsions. Existeixen antecedents en els



germans de malalties rares, traumes re-
petits o morts sobtades. L'ambient fami-
liar esta relacionat freqientment amb
drogues, automedicacio o intents de suici-
di. Es faran obligatoriament analisis d’ori-
na, sang i aspirat gastric a fi de detectar
drogues. Entre els toxics habituals cal
destacar: salicilats, fenotiazines, barbiti-
rics, insulina, i d'altres sedants.

Diagnostic

Malgrat que algunes lesions fisiques sén
forca suggeridores de maltractaments,
creiem que cal fer certes consideracions
generals que ens poden ajudar evident-
ment a arribar a un diagnostic:

— Incloure aquest problema en els pro-
grames d’ensenyament, formacioé o re-
ciclatge de: metges en general, pedia-
tres, especialistes pediatrics, diplomats
en infermeria d'atencié primaria i hos-
pitals, assistents socials, ATS-visitadors,
educadors de carrer, puericultores de
guarderies-jardins d'infancia, mestres,
advocats, jutges (especialitzats en te-
mes infantils) i policia.

— Treballar com a «equips multidiscipli-
naris» de forma continua i coordinada,
en Aarees comunitaries circumscrites
per poder desenvolupar una tasca
eficag.

— Sospitar el problema davant de lesions
i manifestacions cliniques que es qua-
lifiquen «d’inexplicables» o de les quals
no s'arriba a cap diagnostic.

— La familia recerca assisténcia meédica
amb retard no justificat.

— Existeix una gran discordanca entre la
historia referida per la familia o cui-
dadors i les troballes en I'exploracid.

— El pares o persones que tenen cura
del nen mostren una gran afabilitat i
superveneraci¢ després de les agres-
sions violentes a qué I'han sotmes.

— La historia clinica es fara de forma de-
tallada i minuciosa, i es fara destacar
qualsevol antecedent traumatic del nen
en qiiestid, germans o familiars, aixi
com qualsevol dada suggeridora de mal-
tractament. S’assenyalara de forma
puntual tota informacié relacionada
amb els aspectes psicosocials i am-
bientals (casa, situacié laboral, alcoho-
lisme o drogaaddiccié familiar).

— Es cercara i valorara tota lesid asso-

ciada, sobretot si es troba en diferents
fases evolutives, significant que s’ha
produit en diferents periodes cronolod-
gics (tota lesié es fotografiara en co-
lors. Aixd és de gran importancia des
del punt de vista meédico-legal).

— EI nen millora clinicament una vegada

és separat del seu ambient habitual
perjudicial i empitjora quan torna al
seu domicili.

— Els nens ingressen amb gran fregtién-

cia (no habitual) a diferents centres
hospitalaris. En aquest sentit s'inten-
tara mantenir una constant coordina-
ci¢ interhospitalaria.
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Aquest article intentara d'explicar alguns
dels processos psicologics i de les motiva-
cions internes que originen conflictes en
les relacions humanes. Les manifestacions
d'aquests conflictes sén diverses i van des
de la indiferéncia, la desconsideracié o el
menyspreu envers els altres, fins a la tor-
tura mental o fisica més sofisticada. La
varietat és infinita i els exemples prou
abundants per a nodrir pagines i nimeros
sencers de revistes «especialitzades».

Per tant, més que fer una casuistica de
maltractaments, m'’ha semblat més util
tractar de considerarne les causes, ja que
com a psicologa, penso que el que meés
interessa ¢s investigar, descobrir i com-
prendre el veritable sentit o significacio de
la manera de comportar-se.

En primer lloc faré unes breus consi-
deracions sobre la importancia de la salut
mental i la manca d’atencié publica envers
aquest estat. Seguira un apartat dedicat
al valor estructurant i determinant de les
primeres relacions afectives. Em referiré
també a les dificultats de la ment huma-
na per a cercar l'equilibri entre tendén-
cies oposades. I finalment tractaré d’ex-
plicar’ algunes repercussions externes d'a-
questa conflictivitat personal.

L'assisténcia psicoldgica avui

Només cal mirar al nostre entorn per
adonar-nos que les millores aconseguides
en el camp de la medicina i la biologia
(transplantaments, dietética, vacunes, fe-
cundacions in vitro, etc.) van molt per

ASPECTES PSICOLOGICS
DEL MALTRACTAMENT

per Raquel Valls Artigas

davant de l'atencié que hom dedica al be-
nestar psicologic i a la prevencio i tracta-
ment de la malaltia mental. Es insuficient
de tractar de perllongar la vida, si al ma-
teix temps no fem que aquesta vida sigui
més satisfactoria, més equilibrada i més
plena,

Penso que la nostra sanitat ptblica no
atén prou la prevencié dels trastorns
psiquics ni la promocié de la salut mental
(que és molt més que l'abséncia de malal-
tia). Aquest és un fet evident, perd molt
meés marcat encara pel que fa a la nostra
poblacid infantil i juvenil.

El cadell huma continua necessitant els intercanvis
emacionals regulars i constants: per créixer

de manera integral i cal molt més que una hona
higiene corporal i una dieta adequada.



En canvi, esta demostrat gque moltes
disfuncions organiques i malalties soma-
tiques es generen o s'agreugen a causa de
transtorns emocionals i conflictes men-
tals que, en no ser atesos, han hagut de
cercar expressié i atencié a través del
cos. Perqué, a vegades, la via corporal és
Ialtim recurs, el més primitiu, quan el
sofriment mental 1 'angoixa esdevenen in-
tolerables i l'entorn és poc receptiu, ig-
nora o menysprea el patiment psiquic.

Importancia de les primeres relacions

Tots sabem que la revolucié industrial
i la concentracié urbana provoca canvis
importants en l'estructura familiar que
afecten directament les pautes de crianca
i educacio dels petits. El pas de la familia
extensa a la familia nuclear, les dificul-
tats actuals per obrir-se cami dins una
societat cada vegada més competitiva, 1'a-
fany de benestar material, etc.,, no deixa
gaire espai ni temps per a intercanvis
emocionals regulars i constants. Pero el
«cadell» huma continua necessitant-los, ja
que per a créixer de manera integral i
esdevenir persona li cal molt més que una
bona higiene corporal i una dieta ben equi-
librada i completa. El benestar material
no pot compensar mai ni satisfer la ne-
cessitat d'intercanvi afectiu.

I com més petita és la criatura, més
necessita aguesta atencié afectiva, a causa
de l'extrema dependéncia en qué neix
I'ésser huma. Avui sabem que la qualitat
de les primeres relacions condiciona no
sols el desenvolupament i l'equilibri emo-
cional, siné també les capacitats cogniti-
ves, la d'estimar i la de confiar en si ma-
teix i en els altres.

Haureu pogut observar que, fins i tot
els més petits, no arriben «en blanc» a
l'escola. Les primeres relacions humanes
esdevenen models o pautes de reaccid que
determinen actituds basiques: confiades o
receloses, afectuoses o hostils, rigides i
estereotipades o flexibles, etc.

Winnicott parla de la necessitat d'una
funcioé materna suficientment bona durant
els primers temps de vida com de la mi-
llor «vacuna» contra la desesperanca, l'an-
goixa, la indiferéncia, la malaltia mental.

Perd sovint les necessitats familiars o
les exigéncies laborals decideixen canvis
precipitats en la vida de la criatura, sense
donar opcié a poder valorar com seran

Les primeres relacions humanes esdevenen
pautes de reaccié que determinen actituds
basiques: confiades o receloses, afectuoses o
hostils, etc.

viscuts per l'infant, ni a veure si esta o no
en condicions de «pair» mentalment
aquests canvis, que sempre caldria anar
introduint de manera gradual per no des-
vetllar angunies excesivament intenses.

Per qué tanta violgéncia? Dualitat pulsional

Ara, ens caldra recorrer a la teoria per
intentar respondre aquesta pregunta. Qual-
sevol dels mitjans de comunicacié mostra,
a diari, la quantitat d'odi i brutalitat exis-
tents. Ja Freud (1856-1939) va impressio-
nar (i escandalitzar) els seus coetanis amb
les revelacions de l'inconscient i demos-
trant com la irracionalitat, l'odi i la violen-
cia son dins cadascu de nosaltres, en coe-
xisténcia amb la rad, la bondat, l'abne-
gacig, etc.

La propia destructivitat és, de les ten-
dencies humanes, la més dificil d'acceptar,
la més particularment amagada, disfres-
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sada i dissociada de la personalitat. Per
aix0, quan no la podem integrar i esdeve-
nir-ne responsables, aquesta energia ins-
tintiva no tolerada (i per tant no controla-
da) es converteix en un perill potencial o
real tant per al mateix individu com per
a la comunitat.

D’aqui ve que les manifestacions de vio-
lencia abundin tant; se’'n poden veure
autentiques explosions sense una clara
provocacié, o bé, en determinades oca-
sions, bo i sobrepassant la provocacié, van
molt més enlla del que seria una pura
reaccié defensiva justificada. A vegades,
el grau de refinament i la sofisticacié de
la crueltat és tal que, sense admetre 1'e-
xistencia en I'home d'una for¢a que ano-
menem pulsié de mort, juntament amb el
plaer que la satisfaccié d'aquesta pulsio
proporciona, seria incomprensible. Agradi
o no, doncs, el plaer de destruir i agredir
existeix, pot ser intens i provocar autén-
tiques addiccions.

Voler ignorar o eludir aquesta realitat
imposibilita que pugui ser modificada.
Pretendre eliminar amb mitjans encara
més violents i destructius alld mateix que
es vol combatre només porta al fracas
i a l'escalada de violéncia.

Es donen situacions d’allo més absur-
des; per exemple recordo la imatge d'un
adult, totalment fora de si, apallissant amb
una sabata un nen d'uns sis anys que
acabava de pegar al seu germanet. D’a-
questa manera pretenia «ensenyar-li» que
els grans NO han d'abusar de la seva
forca fisica, i li cridava que s’havia de
controlar i aprendre a respectar els més
petits (!). O bé el cas d'un adolescent bas-
tant gran que, en un intent d'independit-
zar-se dels pares, volia anar amb els amics
en comptes de fer una excursié amb la
familia. Llavors el seu pare, fent tis de
tota la seva autoritat moral, el sermoneja
i humilia dient-li que «cal tenir més per-
sonalitat... que no sera mai ningta si es
deixa influir tant pels amics... que cal ser
capag de decidir per un mateix, en lloc de
sotmetre's. .., etc. (i que, per tant, vagi amb
la familia). Crec que en ambdds casos so-
bren comentaris.

La ment humana és plena de contradic-
cions, ja que es veu obligada a moure's
constantment entre forces oposades. Su-
portar aquestes contradiccions i per tant
aquest conflicte, donar-li un espai mental
(o sigui pensar, en lloc d'exterioritzar-lo
en les nostres relacions) és la gran dificul-

tat i a la vegada l'objectiu de I'ésser
huma.

Relacions interpersonals. Projeccions

Gracies a la conceptualitzacié teorica de
S. Freud i M. Klein, entre d'altres, avui
podem explicar-nos comportaments tan
desconcertants com ara el sadomasoquis-
me, els deliris de persecucio, les relacions
basades en un control rigid, les actuacions
auto i heterodestructives, etc., etc.

La meva intencié és ara tractar de mos-
trar la dinamica psicologica d'algunes
relacions conflictives. Hem vist com, en la
relacio, es dramatitzen els conflictes pro-
pis, sobretot quan les fronteres entre el
propi Jo i el mén extern sén poc definides
o pertorbades. Sovint els fills i les perso-
nes més properes esdevenen les victimes
d’aquestes projeccions.

Algunes persones mogudes per la neces-
sitat de desviar cap a fora l'odi i la des-
truccid, necessiten «dolents» a prop i, si
no n'hi ha, sé n'inventen. Perque, si son
«dolents», se'ls pot infligir dolor i mal-
tractar-los amb meés justificacié i menys
culpa. Una altra manera de desviar l'a-
gressivitat és fer-se castigar per alleujar
sentiments de culpa intolerables o per
gaudir en la posicio de victima i verificar
que el sadisme i la brutalitat sén realment
fora d'un mateix.

Una altra manera ben frequent d’exte-
rioritzar un conflicte propi és projectar,
molt sovint en els fills, ideals de perfec-
cié i exigirlos, irracionalment, alldo que
hom ha desitjat i no ha estat capac d’as-
solir. Penso que l'actitud d’alguns pares
enfront dels resultats escolars n'és una
mostra adient. Tots sabem d'alguns pares
insatisfets o educadors frustrats professio-
nalment i/o afectivament que, obsessio-
nats, persegueixen llurs fills o alumnes,
coaccionant-los i torturant-los, perqué no
satisfan les expectatives, a vegades deli-
rants, dels seus progenitors (diem de-
lirants perqué sovint es troben a les anti-
podes de la realitat que tenen al davant).

A vegades, moguts per sentiments de cul-
pa insuportables, a causa d'inseguretats
i dubtes sobre la propia bondat i capaci-
tat, es pretén tenir un fill «perfectes, per
tal de tranquillitzar-se i reassegurar-se que
no se I'ha danyat, que se 'ha educat bé
i, per tant, que s'és un bon pare-mare o
un bon pedagog.



Es pot observar aixd mateix també en
families desavingudes o alguns pares se-
parats, on cadasca tracta de conquistar i
seduir el nen i desfer-se de la propia culpa
i responsabilitat atribuint-la tota a 1'altre,
o bé fent sentir a la criatura que ella és
la causa de la baralla o ruptura.

D’aquesta manera la problematica inter-
na propia es dramatitza en les relacions i
és la causa principal de molts maltracta-
ments fisics i psiquics. Podem trobar al-
tres actituds també ben nocives quan, per
exemple, malgrat la pressié exercida, no
s’obtenen els resultats esperats i, en comp-
tes de qiiestionar-se i tractar de compren-
dre, es considera el nano totalment inca-
pag, se'l deixa per inutil, i se li retira tot
Iinterés o se’l ridiculitza i rebutja acti-
vament.

Llavors el nen, en sentir-se abandonat i
menyspreat, esdevé cada vegada més inse-
gur i incapag¢ d’aprofitar els seus recursos.
Aixi, cada vegada s’allunya més d'aquell
ideal parental fins que va a parar a l'apa-
tia total o a la revolta permanent, fruit
de la desesperacio, potser veient-ho com
I'tinica possibilitat de rebre alguna «aten-
cio», encara que sigui provocant el reny
o el castig.

I d'aquesta manera es produeixen reac-
cions en cadena fruit de decepcions mu-
tues, incomprensid, angoixes i culpes re-
ciproques i reivindicacions insuportables.
En un clima de guerra auténtica, els tinics
intercanvis esdevenen auteéntics projectils
verbals o fisics. I aixi es creen i es man-
tenen cercles viciosos en els quals la deses-
peranga és total i, en alguns casos més
extrems, pot portar fins al suicidi.

Pero tot aixd no és més que una part
de la realitat. El fet de treballar en la
clinica, el contacte diari amb la patologia,
podria portar a una visié deformada i
parcial de la realitat.

Aquests casos, que evidentment es donen
i que cal no descuidar, afortunadament
son minoria. Cal dir també que cada vega-
da s6n més les escoles i pares sensibilit-
zats pels problemes emocionals dels in-
fants i adolescents. Es evident que sén
molts els que estan fent una gran tasca
preventiva o terapéutica. Hi ha també
molts que, preocupats i a vegades angoi-
xats, volen comprendre les causes, per
exemple, d'un comportament dificil o es-
trany, d'un mal rendiment o fracas esco-
lar. Veuen, intueixen o saben que la pro-
blematica no és pedagogica, sind psiquica,

Una funcié materna suficientment bona en els
primers anys constitueix la millor «vacuna»
contra la desesperanga, 'angoixa, la
indiferéncia, la malaltia mental.

que son davant la malaltia mental. I trac-
ten de buscar ajuda i orientacid, pero,
malauradament, no troben el resso social
adequat ni se'ls déna cap mena de facili-
tat, ja que les institucions publiques es-
pecialitzades escassegen o bé son ine-
xistents.

La capacitat d'observar i la sensibilitat
envers aspectes emocionals es fa patent
en molts comentaris o informes que ens
arriben. He volgut seleccionar-ne alguns
que tot seguit transcric literalment:

«Es un nen que no juga, té moltes difi-
cultats per relacionar-se, s'ailla», o bé: «es
desconnecta, sovint perd el fil... no toca
de peus a terra... fa la impressié d'estar a
la lluna...» Un altre: «Observem que té
un rendiment molt irregular, depén molt
del seu estat d'anim...» O, per exemple:
«Esta tan pendent dels altres que no viu la
seva propia vida...» També: «Preocupa la
seva passivitat... no es permet cap inicia-
tiva, només funciona atomaticament,
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obeint ordres...» «Té una gran insegure-
tat i manifesta molta por quan ha de llegir
en veu alta...» O bé: «Busca molt el con-
tacte fisic, sempre esta enganxat a la mes-
tra...» «Sembla ignorar la funcionalitat i
I'is dels objectes, la seva relacié amb les
coses ¢és exclusivament sensorial...» etc.
Aquest interes creixent per la vida afec-
tiva és francament estimulant i esperan-
cador. Per acabar, voldria dir que, mal-
grat que la irracionalitat i la destructivi-
tat de l'home son molt grans, no ho és
menys la capacitat humana d'estimar, de
reparar i de reconstruir. A la llarga, la

forca de la rad acaba imposant-se a la raé
de la forca. D'aquesta manera, malgrat
algunes regressions, la humanitat va pro-
gressant.

Els qui tenim contacte directe amb in-
fants i joves assumim una gran respon-
sabilitat, ja que depén basicament dels
models d'identificacié que els oferim que
les noves generacions gaudeixin d'una vida
no tan sols més llarga, sind més sana, més
equilibrada i més humana i d'una societat
on les relacions basades en I'amor, la con-
fianca i la generositat s'imposin a l'odi, el
recel i la violéncia.




El problema de les dificultats que poden
sorgir en la relacié entre mestre i alum-
ne es pot enfocar des de diferents angles.
Podem pensar en les raons psicologiques
que fan que un determinat mestre sigui
incapag¢ d’establir una bona relacié afecti-
va amb un nen o nens concrets, perd tam-
bé podem estudiar les condicions necessa-
ries perquée la relacio especifica mestre-
alumne es desenvolupi harmoniosament
en tant que interaccié entre el desig de
saber de l'alumne i la necessitat d’ense-
nyar per part de l'escola.

Una gran mestra i naturalista barcelo-
nesa que tots els seus alumnes recorden
amb afecte i respecte, I'Angeleta Ferrer,
filla de Rosa Sensat, fa poc em parlava
d'unes entrevistes que li havien fet per a
un llibre, Em deia que contesta una pre-
gunta sobre el fracas escolar bo i dient
que ella creia que la culpa que un noi no
vagi bé a l'escola la té el mestre; si no hi
ha una bona relacié entre el mestre i 1'a-
lumne, basada en l'estimacio, el noi no
s'interessa i no apren. Afegia també que
en 'ensenyament ¢s indispensable respec-
tar el que ella, seguint el Dr. Estalella,
director de I'Institut Escola del Parc du-
rant la Republica, anomenava el «principi
d'urgencia», és a dir que no s’ha de donar
mai a l'alumne un material o un coneixe-
ment fins que aquest no en senti la neces-
sitat. Finalment, parlava del fet que no
pot haver-hi una bona relacié entre el
mestre i els seus alumnes si els pares no
estan d'acord amb el mestre o amb l'es-
cola i en parlen, per exemple, malament
al fills.

LES RELACIONS
CONFLICTIVES
MESTRE-ALUMNE.
CAUSES I CONSEQUENCIES

per Mariona Solé Sugraiies

Aquesta resposta posa en relleu els tres
tipus de factors que determinen la relacio
mestre-alumne dins del procés aprenen-
tatge-ensenyament: la relacié afectiva mes-
tre-alumne, l'adequacié o inadequacid de
l'ensenyament a les necessitats intellec-
tuals de I'alumne i finalment I'harmonia o
disharmonia entre el sistemes de valors
de la familia i de l'escola, o d'una manera
mes general la interaccid escola-mitja so-
cio-cultural familiar.

Tots aquests factors interactuen de ma-
nera permanent. Del resultat d'aquesta in-
teraccié dependra el procés d'adaptacié
del nen a l'escola. Ara bé, el pes de cada
factor pot ser més o menys important en
funcié de cada etapa escolar. Aixi, per
exemple, en el moment de l'entrada del
nen a l'escola és essencial que el mestre
pugui establir una bona relacié afectiva
amb cada nen que li faciliti la separacié
del mitja familiar i la integracié a un
grup nou, heterogeni i diferent de l'am-
bient que fins ara havia viscut en el si de
la familia. A l'entrada a I'adolescéncia,
amb el trontollament dels models d'iden-
tificacié que comporta, la relacié afectiva
mestre-alumne torna a fer un paper fona-
mental, juntament amb Ia concordanca
dels sistemes de valors familiars i esco-
lars. Finalment, en el moment dels pri-
mers aprenentatges propiament escolars i
en els primers cursos d'EGB, tenen un
pes decisiu els metodes pedagogics utilit-
zats. Aix0 no vol dir, pero, que els altres
factors no intervinguin en tot moment.
Aixi, per exemple, tant la disposicio de
I'aula, el nombre de nens per classe i el
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tipus d'activitats proposades poden, tam-
bé, facilitar o, al contrari, dificultar la
primera adaptacié del nen a I'etapa pre-
escolar.

Aqui tractarem unicament els factors
psicologics, tant per part del mestre com
per part del nen, que determinen que s'es-
tableixi, o no, una bona relacié afectiva
entre ells. No abordarem els altres dos
blocs de factors perqué, per manca d'es-
pai, no podriem tractar-los amb el deteni-
ment necessari i encaixen menys en un
numero monografic dedicat a l'infant mal-
tractat.

Les relacions afectives mestre-alumne,
malauradament, encara sén lluny de ser
optimes en moltes de les nostres escoles.
Si bé actualment els mestres ja no utilit-
zen els castigs corporals (palmetada, bra-
¢os en creu, mantenir 'alumne fisicament
immobil, imposar-li diferents postures, et-
cétera) per fer respectar la disciplina, o
per aconseguir que els seus alumnes tre-
ballin, desgraciadament, encara és una co-
sa for¢a corrent els maltractaments mo-
rals per part dels mestres envers els
alumnes (insults, crits, amenaces, mofes,

Si bé actualment els mestres ja no utilitzen
castigs corporals, desgraciadament els
maltractaments morals encara son corrents.

o, simplement, ignorar per complet el
noi). Fins i tot, a vegades, els mestres ho
assumeixen com un metode necessari per
al bon funcionament de la classe. En la
majoria de casos, pero, els maltractaments
es produeixen només en certes ocasions
en qué el mestre perd completament el
domini de si mateix, o més sovint, sén
constants envers un o uns alumnes de-
terminats.

Diu Ajuriaguerra que la violéencia mo-
ral, en ser més subtil, és probablement la
més pertorbadora en el pla psicologic.
Aixi mateix, no és gens evident la linia
divisoria entre una amonestacié i una ame-
naga banal a un nen, i la violéncia moral
propiament dita. El grau més elevat de
violéncia moral és aquell en qué el mestre
es converteix en un veritable torturador,
fruint del patiment o esverament de l'a-
lumne; en una paraula, quan el plaer de
castigar i dominar va més enlla de I'estric-
ta necessitat d'educar el nen.

Ara bé, com s'arriba a aquest grau ex-
trem i, sobretot, a les situacions prévies
a aquest grau extrem? Quines son les cir-
cumstancies que fan que un mestre perdi
tots els seus recursos i acabi sortint de
polleguera davant dels seus alumnes o
amb algunos alumnes determinats? Com
es configura la interrelacié mestre-nen?

Cada alumne arriba a l'escola amb la
seva historia particular, els seus desitjos,
les seves insatisfaccions. En 'alumne, com
en el mestre, hi ha dos aspectes diferents:
el seu mén inconscient, on s’expressen els
seus desigs profunds, 1 el seu moén cons-
cient que s'expressa en el paper social.
El mestre actua a tots dos nivells: d'una
banda, transmet e¢ls coneixements i, com
Jja hem dit, és necessari que ho faci d'una
manera psicopedagogicament adequada;
perd, d'altra banda, respon inconscient-
ment a les transferéncies del grup' i de
cada un dels seus membres sobre ell. La
resposta del mestre a les actituds i com-
portaments dels alumnes depeén del que
és ell mateix com a persona, del seu mon
inconscient i de la manera com ell mateix
ha anat resolent els propis conflictes, és
a dir, del seu grau de maduresa afectiva.
Per exemple, si un nen demana constant-
ment l'atencié i 'afecte del mestre, l'en-

1. El nen repeteix amb el mestre €l tipus
de relacio que ha establert amb els seus pa-
res; reviu amb el mestre els conflictes amb
els pares.



senyant pot no suportar l'aspecte de-
pendent del nen i rebutjar-lo pel fet de
ser ell mateix una persona dependent i
necessitada d'afecte i sentir-se incapag de
donar el que ell mateix encara necessita.

Les reaccions del mestre davant del
comportament del nen marcaran, doncs,
les pautes del dialeg ulterior que s'esta-
blira entre ell i cada un dels nens i entre
ell i el grup.

El nen atreu inconscientment el que
queda unit a la nostra propia infancia:
per la seva debilitat suscita el sadisme
romanent en nosaltres; per la seva passi-
vitat provoca el nostre autoritarisme; per
la seva necessitat de tendresa excita en
nosaltres les ganes d'acaronar-lo; per la
seva incapacitat de controlar els seus im-
pulsos ens provoca angoixa; provoca un
sentiment de superioritat a l'adult acom-
plexat i fa néixer I'angoixa a l'adult maso-
quista exposat a la seva agressivitat.

Ara bé, com ja hem dit, no tots els
nens provoquen les mateixes reaccions per
part del mestre. Igual que en el cas dels
nens maltractats fisicament pels seus pa-

res, en que només un dels nens d'una
mateixa familia és maltractat? també,
normalment, només amb alguns nens de
la classe el mestre manté una relacié molt
conflictiva. En general, sén els nens que
per diverses raons no donen satisfaccid
al mestre. S6n nens dificils, bé perque
son passius, poc comunicatius, o, al con-
trari, inquiets i dispersos, o bé perque
tenen dificultats en els aprenentatges. Sén
nens que d'alguna manera mobilitzen les
angoixes del mestre.

Tot mestre necessita tenir una bona
imatge de si mateix com a mestre. Els
alumnes amb problemes no ajuden a re-
fermar aquesta imatge interna. Alguns
mestres amb sentiments de caréncia i in-
seguretat importants esperen inconscient-
ment dels seus alumnes una especie de
satisfaccié magica, d’apaivagament d’a-
quests sentiments desagradables, que pre-
cisament aquests nens no poden donar,
ans al contrari, els els tornen amb més
intensitat. Es aixi com comenga allo que
podriem anomenar el cercle fatal d'una
mala relaci6, on la resposta inadequada
del mestre agreuja les conductes desadap-
tatives de l'alumne.

2. En un alt percentatge sén els fills que
d’alguna manera han causat preocupacions
basiques als seus pares en les primerissimes
etapes de la vida, per exemple, nens prema-
turs, o amb dificultats alimentaries o del son,
durant els primers mesos.

Cada alumne arriba a I'escola amb la seva historia
particular, els seus desigs, les seves
insatisfaccions.

o
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Perque aix0o no succeeixi, el mestre ha
de ser prou conscient per poder analitzar
els sentiments que un nen determinat li
provoca i prou madur per poder contro-
lar els seus afectes. Evidentment, no és
una cosa facil.

Aqui, pero, intervé de manera impor-
tant el context de cada escola, en tant
que grup de mestres i altres professionals,
amb una dinamica interpersonal que pot
ajudar el mestre, o bé, al contrari, ferlo
sentir-se sol davant la seva problematica
i provocar el seu tancament i rigidificacié
de les actituds inadequades envers alguns
alumnes. El mestre ha de poder sentir
que el seu esfor¢ és compartit per la co-
munitat de mestres, que els seus com-
panys li donen suport i no ha de saber-se
jutjat per ells com «incapac de...». Malau-
radament, la relacié entre els, mestres és
sovint més de competéncia que no de coo-
peracid. Paradoxalment, en les escoles que
pretenen funcionar molt bé, on cada mes-
tre vol ser un model pedagogic, és a ve-
gades on el mestre que comenca o el
mestre que passa un mal moment se sent
més sol i cada vegada més incapac; es
compara amb el company que, aparent-
ment, no té cap problema amb els alum-
nes, perd en el qual tampoc troba cap
porta oberta per consultar o comentar les
seves dificultats.

Tots els que treballem com a psicolegs
a l'escola hem pogut observar com, a
vegades, només el fet que un mestre ens
parli d'un nen determinat i pugui expres-
sar les dificultats que troba en la relacié
amb ell, ja produeix un canvi en aquesta
relacié i, tant el mestre com el nen, co-
mencen a funcionar millor, a tenir més
plaer 1'un amb l'altre. Es important, doncs,
poder compartir la preocupacié i que al-
gl ens ajudi a poder pensar en un nen amb
qui tenim dificultats des d'un angle di-
ferent.

Finalment, em sembla important parlar
aqui d'una experiéncia feta, ja fa anys, per
Rosenthal i Jacobson, en la qual es demos-
tra la importancia de les idees previes
que un mestre es fa sobre un nen deter-
minat. Abans de comengar el curs, es va
dir als mestres d'un grup de nens esco-
llits a l'atzar, que aquells nens eren sus-
ceptibles d'avancar molt rapidament. Els

resultats van ser sorprenents: tots els
nens assenyalats com a susceptibles d'un
rapid progrés van avancar, efectivament,
molt més que els altres, sobretot els nens
del curs inicial, perqué el mestre no en
tenia cap altra informacio.

Els resultats d’aquesta experiéncia fan
reflexionar sobre la importancia de la
imatge que ens transmetem miuituament
sobre cada nen. Hi ha alumnes que fan
tota la seva escolaritat etiquetats de «tal»
o «qual», sense tenir mai l'oportunitat
que el nou mestre el descobreixi com a
subjecte unic, ja que abans de comencar
el curs, el mestre ja sap qui és aquell
nen. El canvi de curs hauria d'oferir no-
ves possibilitats relacionals per a cada
nen, pero, per a alguns d’ells mai no és
aixi, I no parlem ja dels nens amb etique-
tes diagnostiques que algun mestre els ha
posat d'entrada: seguint la moda, un sera
«dislexic», I'altre «hipercinetic», etc. Aques-
tes etiquetes, entre altres coses, fan que el
mestre no es pregunti mai quines son les
dificultats concretes del nen i com pot
ajudar-lo des de l'aula.

Malgrat totes les dificultats que hem
anat assenyalant, creiem que l'escola, a
través de la relacio amb el mestre, pot
fer molt per 'evolucio de tots els nens, i
més per aquells als quals el medi familiar,
per una o altra rad, no els ha ofert rela-
cions prou gratificants i models d’identi-
ficacié prou equilibrats. Pensem concreta-
ment en nens de medis socio-culturals
desfavorits, en nens maltractats o, sim-
plement, en nens de pares amb falles im-
portants. Perdo per aixo cal tenir més en
compte que fins ara els aspectes relacio-
nals tant en el nen com en el mestre. Cal
que coneguem millor el desenvolupament
afectiu del nen i els seus entrebancs, i,
sobretot, cal que l'ambient a l'escola i
entre els mestres afavoreixi la presa de
consciencia d'aquests aspectes i la posada
en comu de les dificultats. Cal no conti-
nuar ignorant el viscut emocional ni car-
regant totes les dificultats als nens, sen-
tint-nos omnipotents, pensant que nosal-
tres ho podem arreglar tot. Ajudem-nos
mutuament i demanem l'ajuda d'altres
professionals en el cas de nens que afecti-
vament necessitin una ajuda especialit-
zada.



Els nois amb conductes antisocials tam-
bé han estat, sovint, objecte de maltracta-
ments. Aquests afirmacié pot xocar amb la
idea que generalment es té formada sobre
el «nen maltractat» i que causa compas-
sio i commiseracid. Sentiments antitetics
dels que normalment desencadenen en la
societat els menors que cometen actes de-
lictius.

Aixd no obstant, les conductes transgres-
sores son el testimoni, en definitiva, del
tractament inadequat, o nociu, que els
adults i les institucions social han anat
donant a aquests nois o noies, als tras-
torns i conflictes que ocasionaven, des
de ben petits. Tal com es despren del que
hem dit, entenc el terme «maltractat» en
una accepcié amplia que va més enlla de
I'agressio fisica i que engloba també ac-
tituds i procediments educatius equivo-
cals o no apropiats, que perjudiquen el
desenvolupament psicobiologic.

En parlar d'aquest tema em centraré en
les institucions socials que tenen una re-
percussio o influéncia més intensa en el
nen: la familia i1 'escola.

El que reflectiré aqui és el resultat de
I'observacié i analisi d'una amplia repre-
sentacié de casos internats en centres de
la Direccié General de Menors (Conselle-
ria de Justicia) sota una ordre judicial
adoptada pel Tribunal Tutelar.

Mancances afectives i intervencions
educatives nocives en el marc familiar

D'acord amb el que la majoria dels his-
torials revelen, es pot establir, a grans

ELS MALTRACTAMENTS
EN ELS MENORS AMB
CONDUCTES DISSOCIALS

per Ramén Crespo Palencia

trets, que en les families d'aquests me-
nors s'ocasionen, molt sovint, tres tipus
de maltractaments: afectius, educatius i
fisics.

Els afectius, de presentacié polimorfi-
ca, son els que provoquen unes efectes
meés insidiosos i uns trastorns més severs
i arrelats en el desenvolupament de la
personalitat.

Sovint el desafecte ha acompanyat 1'es-
pera de la seva arribada al moén. Fregiient-
ment es tracta d'infants «no desitjats»,

S'ha sentit rebutjat... pero ell també rebutja
com a resposta,
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Abans de néixer, més que una vivencia
amorosa, despertava un sentiment d'«in-
trusisme», d'element que venia a pertor-
bar encara més una situacié familiar
dificil.

Ja des dels primers anys de vida s’ha
reflectit en aquestes criatures la imatge
del «perseguidor» («dimoni», «nerviés»...)
facilitada pels desajustaments emocionals
o organics del mateix infant, el qual acla-
parava amb les seves exigéncies (d'afecte,
d'atencié fisica) uns pares poc predispo-
sats a dedicar-li temps 1 atencio, si més
no en la mesura que el nen necessitava.

Aquestes mancances afectives esdevenen
paleses d'una manera més rotunda i trau-
matica quan falta, per mort o abandona-
ment de la llar, un dels pares, o quan hi
ha canvis a la parella. Aixi queden tren-
cats uns lligams afectius que dificilment
es refan després en uns contextos familiars
tan poc dotats de sensibilitat amorosa.
Les estadistiques ens demostren que un
percentaige elevat de casos han perdut un
dels pares o procedeixen de families pro-
teiformes amb canvis en la diada con-
jugal.

El desafortunat comportament educatiu
sol presentar un denominador bastant co-
mu: el de les divergéncies de criteris i
actituds entre els pares respecte a l'edu-
cacio i la conducta del fill. Divergencies
estimulades pel fill en treure'n benefici.

Aclapara amb les seves
exigéncies (d'afecte, d'atencié fisica) uns pares
poc predisposats a dedicar-li temps | atencid.

Aixi ho testimonien les imatges que se n'ha
configurat al seu interior. Segons aquestes
imatges, un dels progenitors €s viscut com
a permissiu, sobreprotector. L'altre, al seu
torn, és vist com a exigent, intransigent,
merament frustrant i extremament puni-
tiu. Aquests papers s'atribueixen indistin-
tament a la mare o al pare segons els
€asos.

Aquestes actituds contradictories, reflex,
sovint, dels problemes de la parella con-
jugal que aixi es traslladen al fill, oca-
sionen una confusié en la ment del nen
que després es traduira en la mancanca
d'un quadre de valors socials, o en la
coexisténcia d'uns criteris etics contradic-
toris. D'altra banda, la permissivitat sense
frustracié incapacita l'infant per a adaptar-
se socialment. I la mera frustratio, sense
el contrapés de l'amor, pot inhibir la
fluida evolucio de les seves facultats, ge-
nerant, alhora, ressentiment, rebellia i
oposicio.

Un altre perjudici educatiu es deriva de
la postura dels pares davant l'escola i
I'aprenentatge escolar, Falta d’'estimulacio
i refor¢ davant la separacio inicial respec-
te d'ells que l'ingrés representa, i després
davant els esforcos i rentncies que s'exi-
geixen a l'alumne. Pero, a més a més, sol
passar que la seva valoracio de la insti-
tucio escolar, i de les seves ensenyances,
és negativa i fins i tot denigratoria, en
funcio d'una pretesa futura rendibilitat
laboral. A part que aixo reflecteix, en de-
terminadas circumstancies, una certa ri-
valitat amb les noves figures paternes
(mestres) que té el fill, allo que incons-
cientment es persegueix en d'altres oca-
sions ¢s que el fill s’identifiqui amb el pro-
pi fracas escolar dels pares o evitar que els
pugui superar el dia de dema. Aqui tro-
bem un factor important en la gestacio
d'una escolaritat inacabada.

Finalment, deixaré constancia del fet
que el maltractament fisic també existeix.
L'animadversié envers linfant, el rebuig,
les actituds disciplinaries o punitives es-
devenen, sovint, agressions i danys cor-
porals. El fill també es pot transfarmar
en el destinatari de l'agressivitat experi-
mentada envers l'altre conjuge.

Voldria afegir en aquest punt que les
deficiéncies alimentaries i higieniques, pro-
ducte d'un baix nivell cultural i econo-
mic, també ocasionen un dany fisic que
es manifesta en trastorns del desenvolupa-
ment organic i corporal (casos amb re-



tard en el creixement, indexs antropome-
trics per sota de la mitjana...).

Inadequacié de la pedagogia escolar
respecte d'aquests menors

Una dada estadistica aclaparadora en
aquesta poblacio d'infants és I'alt index de
fracas escolar. Es pot dir que els que sén
al curs d'EGB que els correspon per l'edat
son comptadissimes excepcions. La cosa
més freqiient és que arrosseguin un retard
de dos o més nivells. La major part ja
han acabat de manera factica la seva
escolaritat (expulsié, abandonament...)
abans del temps. Sovint han sofert can-
vis de collegi en diverses ocasions.

Senten animadversié a l'escola. Aquest
sentiment hostil engloba els segiients com-
ponents emocionals:

1. Sensacié de frustracié (sentiment
d'incapacitat mental): a causa del fracas
davant la institucié social que en aquesta
época de la vida, alhora que prepara per
a una incorporacio adulta a la societat,
mesura ja el grau d'exit i de triomf so-
cial. Crec que aquest fracas es pot equi-
parar, en el seu potencial estigmatitzador,
al fracas laboral de I'adult.

2. Ressentiment: associat a l'aprecia-
ci6 subjectiva d'’haver estat postergat i
tractat injustament en relacié a d'altres
deixebles,

3. Agressivitat: manifestada a través
d'expressions verbals i a vegades en roba-
toris o profanacions dels centres escolars
amb una intencié agressiva inconscient
meés determinant en la seva gestacio i rea-
litzacié que no pas el mer lucre economic.

4. Rebuig: s’ha sentit rebutjat, pero ell
també rebutja, com a resposta. Aixo re-
presentara dificultats greus per a l'activi-
tat reeducativa posterior.

Crec que cal, en funcio del que he aca-
bat d'exposar, plantejar-se l'interrogant
segiient: ¢Davant aquest tipus d'educands
dificils —amb trastorns caracterials i con-
ductuals— la institucié escolar ofereix la
resposta pedagogica adient? El fracas es-
colar repetit sembla anunciar una respos-
ta negativa, llevat de molt pocs centres.
En tal cas, som davant d'un desenfocament
educatiu generalitzat per a aquests casos.

Segons el meu parer, la dialectica rela-
cional entre aquests alumnes i I'escola du
implicits, d’entrada, una serie de focus
conflictius que es resolen mitjancant la

dissociacié de les parts. D'una manera
succinta i no exhaustiva relacionaré, sense
ordre de prioritat, aquests punts de con-
flicte:

1. Davant un alumne dificil, amb deéfi-
cits (de lateralitzacio, psicomotricitat, es-
quema corporal, d'atencid...) 1 trastorns
de personalitat (afectius sobretot), que re-
quereixen una atencid individualitzada, el
professor opera condicionat pel grup, molt
sovint grups massius, i segons l'estereotip
de I'alumne mitja. Aixo no obstant, aquests
deficits han de ser resolts per a poder as-
similar bé les arees d'aprenentatge.

2. Davant uns educands que requerei-
xen un treball primordialment orientat a
la seva personalitat, la institucié escolar
actua forcada, sobretot, per l'ensenyament
dels continguts inclosos als programes es-
colars.

3. L'ensenyament escolar fomenta, i es
basa principalment, en un aparell mental
amb capacitat d'abstraccié, de simbolit-
zacio 1 de raonament, especialment deduc-
tiu. En canvi, el pensament d’aquests nois
és fonamentalment inductiu, concret, sen-
sorial i, a vegades, iHogic.

4. El principal vehicle de comunicacio,
i per tant d'ensenyament, és la paraula,
oral o escrita. En aquests nois, el mitja
d’expressié més freqiient és 'accio. Aquest
llenguatge necessita ser decodificat per a
ser entes. Pero aixo exigeix la possibili-
tat d’observar atentament la seva conduc-
ta i una equanimitat animica per a inter-
pretar-la  desapassionadament. Requisits
per als quals les urgencies institucionals
no solen deixar prou temps.

5. Davant la inestabilitat motora (a
vegades hiperactivitat) i la intolerancia a
la frustracio, l'ensenyament escolar és
més aviat sedentari i posterga, massa per
a ells, les gratificacions pels éxits, o, cosa
encara pitjor, mai no troba que en siguin
mereixedors.

6. El noi o noia tendeix a transferir al
mestre les seves imatges paternes i a
comportar-se en funcidé dels afectes i con-
flictes (oposici6, rebelia...) que mantenia
amb elles. D’altra banda, facilitat pels
comportaments impulsius de l'alumne, els
professors tendeixen a projectar-hi la seva
imatge de l'irracional i instintiu, antitética
respecte als valors assimilats durant la
seva propia formacié professional.

Aquests focus conflictius, irresolubles en
la major part dels casos a causa de defi-
ciéncies estructurals, de la concepcio prac-
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tica de l'educacié basicament com a trans-
missio de coneixements, aixi com a causa
de certes actituds pedagogiques d’alguns
professionals de l'ensenyanca, van generant
una intolerancia mutua, un rebuig reci-
proc, que posteriorment acaba en fracas
escolar. Desgraciadament, en aquesta tra-
jectoria tampoc no falta, a vegades, la vio-
lencia fisica o el tractaments vexatoris.

Bases per a un abordament
pedagogic adequat

Aquest apartat es dirigeix fonamental-
ment a l'escola, ja que és la institucio so-
cial que primer de totes pot detectar l'in-
fant problematic i mobilitzar una actuacio
terapéutica i preventiva que eviti la seva
evolucio cap a la marginacio social.

Aquestes bases es desprenen facilment
del que hem exposat a l'apartat anterior.
Algunes sén molt conegudes perque per-
tanyen als principis basics de l'educacio.
D’altres toparan amb un status quo infras-
tuctural dificil de superar. A pesar de tot,
és obligat fer-les constar com a requisits
especifics i inalienables de la tasca educa-
tiva amb aquests nois.

Més que mai cal tenir present que l'e-
ducacié és molt més que ensenyar. Es
contribuir al desenvolupament integral i
integrat de la personalitat. L'escola és, so-
bretot, valgui la redundancia, una escola
de socialitzacié. Perd aixo pressuposa do-
nar preferéncia a l'alumne sobre els pro-
grames escolars, i adoptar una predispo-
sicié comprensiva envers els seus proble-
mes i conflictes,

L'escola ha d'acceptar aquest noi pro-
blematic que se li incorpora. Ha d'intentar
contenir-lo, retenir-lo i treballar amb ell.
No s6n educatives les actituds rebutjants,
denigratories. No oblidem que el fracas
escolars és un estigma que marca. Un
funcionament del claustre com un autentic
equip afavoreix la contencio.

La personalitat del mestre, la seva ac-
tuacié com a persona, sén, i més amb
aquests alumnes, una «eina» educativa

més transcendental que les técniques di-
dactiques i pedagogiques.

Aquests casos necessiten ser abordats
ben aviat, la qual coesa pressuposa una de-
teccié precoc dels seus deficits i trans-
torns, aixi com el disseny d'un projecte
educatiu especific, que és la mateixa cosa
que parlar d’atencié individualitzada. A ve-
gades sera aconsellable que intervinguin
altres professionals —pedagogs, terapeu-
tes, psicolegs...— si hom considera indicat
un tractament terapéutic especialitzat i
tecnic. Aixo no obstant, les distintes inter-
vencions han de ser complementaries i
estar coordinades entre si, per a la qual
cosa caldra superar rivalitats 1 incom-
prensions interprofessionals. Allo que ha
de prevaler és l'alumne.

L'aprenentatge escolar no té per que
ser un exercici d'ascetisme ni de mortifi-
caci6, siné que pot dur-se a terme de for-
ma agradable i ladica.

Crec que la pedagogia activa és la més
apropiada, donades les caracteristiques de
personalitat d'aquests nois. I cal entendre
la pedagogia activa com una metodologia
educativa que:

a) Globalitzi els continguts al voltant
de centres d'interes.

b) Utilitzi també altres tipus de co-
neixement (sensorial, intuitiu...).

c¢) Potencii l'exploracié, l'observacio, la
investigacié com a metodes d'aprenenta-
ge actius.

d) Exerciti altres maneres d'expressio
i comunicacié¢ (mimica, plastica, drama-
titzacio...).

e) Pugui oferir una diversificacid d'ac-
tivitats alternatives, de caracter dinamic
sobre les quals centrar una atencié dis-
persa 1 inconstant.

f) Es plantegi lI'ensenyament com una
tasca que pot ser plaent i utilitzi uns me-
todes didactics de caracter ludic.

g) Recorri a les técniques de grup i
posi en joc activitats en les quals 'alumne
se senti coparticip en el desenvolupament
d'una tasca comuna.

h) Potencii les seves aptituds i utilitzi
el refor¢ positiu preferentment abans que
el negatiu.



Actualment es parla molt dels malirac-
taments que sofreixen els menors. Els
mitjans de difusié s'ocupen sovint d'aquest
problema, tant als diaris i revistes com a
la radio i la televisio. Ja existeix una cons-
ciéncia social del problema i diversos
grups de professionals que es dediquen
seriosament a 'estudi de la qgiiestio.

Certament, el nombre de casos de mal-
tractaments a menors ha determinat els
darrers anys l'obertura d'un nombre més
elevat d'expedients de Proteccid al Tribu-
nal. Es una dada estadistica que va cap
amunt.

Aquest fenomen, pero, ha existit sem-
pre i, si analitzem les causes de l'incre-
ment anual de casos, veurem que les po-
dem classificar en dos tipus: positives i
negatives.

PROTECCIO JURIDICA
DELS MENORS EN CAS
DE MALTRACTAMENT

per Jorge Berini Torruella

Seran negatives, sens dubte, I'atur, amb
Ia seva doble seqiiela de tensions familiars
i d'estats de necessitat i, especialment,
I'alcoholisme i la drogaaddicciéo que pro-
dueixen els casos més extrems i sagnants.

Perd hi ha altres causes que determi-
nen aquest augment dels casos detectats
de maltractaments a menors gue poden
qualificar-se de positives i que sén preci-
sament la més profunda conscienciacié
del problema a totes les esferes socials i,
molt especialment, la difusié assolida en
I'actualitat pel treball social. I, en efecte,
aixi com anteriorment quasi tots els casos
de maltractaments es detectaven als hos-
pitals on els menors ingressaven amb le-
sions importants, avui dia sén moltes les
dentincies de maltractaments procedents
dels treballadors socials i també dels cen-

la «Declaracid universal dels drets de l'infant». Article 8.

de trafic.

mental o moral.

PRINCIPI 9

L'infant ha de ser protegit contra totes les formes de negli-
géncia, crueltat i explotacid. No sera objecte de cap mena

No s’haura de consentir que linfant treballi abans d'una
edat minima adequada; en cap cas no se l'ocupara ni se li
permetra que s'ocupi en qualsevol tasca o feina que perjudi-
qui la seva salut, o que dificulti el seu desenrotllament fisic,
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tres d'ensenyament, cosa que permet, a
vegades, de detectar el problema abans
que les lesions arribin a ser molt greus.
I no solament es té coneixement de les
lesions fisiques, sind fins i tot de casos
en que, si no es detectessin a temps, po-
drien arribar a produir-se en el menor
lesions psiquiques.

El treball social en aquest camp té una
gran importancia i alhora una doble pers-
pectiva: la de correccié dels defectes ja
existents i la prevencio de les situacions
que fatalment desembocarien en verita-
bles maltractaments per al menor. Molts
dels casos poden ser resolts pels treballa-
dors socials que, a més a més, tenen le-
norme avantatge de desenvolupar la seva
activitat en el mateix ambient familiar,
sense necessitat de desplacar el menor del
seu medi, cosa que permet, alhora, salva-
guardar el menor i treballar en la correc-
ci6 de les causes concurrents en els pares
o guardadors de l'infant.

Perd tota actuacié administrativa, tot
i essent la base indispensable i primaria
per a resoldre el problema, té uns limits,
més enlla dels quals resultaria impotent
i inoperant: la voluntat dels mateixos
pares o tutors del menor, la seva manca
d’acceptacié de 'ajuda, o la seva manifes-
ta negativa a la intervencié del treballa-
dor social. Davant aquestes situacions ex-
tremes —que es produeixen prou sovint—
només s'escau la intervencié judicial, per-
que el Jutge, aplicant la Llei, és I"inic que
té potestat per a suspendre o privar els
drets inherents a la patria potestat, bo i
extraient el menor de l'esfera familiar, si
cal, i posant-lo en situacié de ser realment
protegit i alliberat dels maltractaments,
fisics o psiquics, als quals estigués sot-
mes a causa d'un indigne exercici de la
patria potestat.

En aquest punt interessa de fer una pre-
cisio de caire practic. Hem observat so-
vint que alguns centres hospitalaris, quan
es troben amb un menor que ha ingressat
a l'hospital amb traumatismes o lesions
qualificables de sindrome d'apallissament
o de maltractaments, efectuen la correspo-
nent dentncia al Jutjat d’'Instruccié. I fan
bé. Pero la jurisdiccié penal tramitara les
diligéncies amb vista a la responsabilitat
que pugui correspondre al causant de les
lesions inferides al menor, independent-
ment de la seva condicio de tal i, segons
la gravetat i duracié de les ferides en ser
curades, determinara l'existéncia d'un de-

licte, o de simple falta i, finalment, con-
demnara l'autor de les lesions a la pena
corresponent. Pero el fet que el subjecte
passiu dels maltractaments sigui un me-
nor no variara l'actuacié del jutjat, el
qual no es pronunciara sobre la proteccié
que calgui al menor, amb la qual cosa
meés tard o més d’hora tornara a quedar
en situacié d'una possible repeticié de les
lesions, si la pena imposada al seu cau-
sant no ha obrat com un revulsiu suficient
per a fer variar radicalment l'actitud de
l'agressor.

Si bé la cosa normal, en aquests supo-
sits, €és que el mateix Jutjat penal doni
compte al Tribunal Tutelar de Menors de
la situaci6 del lesionat, per si li cal protec-
ci6 juridica, no sempre arriben aquestes
comunicacions i, regularment, la triganca
en el trasllat de les diligencies, imposada
per la mateixa tramitacid, causa perjudi-
cis al menor i la seva situacio,

Per aixo cal recomanar sempre que, sen-
se perjudici de la dentincia al Jutjat d'Ins-
truccio, que s'ha de formular, alhora es
doni part al Tribunal Tutelar de la situa-
cio del menor, a fi que tot seguit es formi
un expedient per a protegir-lo i el Jutge
adopti les mesures cautelars escaients.
Aixi, alhora que la jurisdiccié penal com-
pleix la seva comesa sancionadora del
causant de les lesions, la jurisdiccio tute-
lar mirara d'oferir al menor, victima de
l'agressio, la proteccié que li calgui da-
vant el seu agressor.

Per ara i mentre no siguin d'aplicacié
en aquest camp les noves normes de la
Llei Organica del Poder Judicial, persis-
teixen els tribunals Tutelars de Menors,
els quals, en l'exercici de la seva facultat
protectora 1 a tenor del que es disposa a
I'article 9¢ de la seva llei reguladora, sén
els competents per a coneixer «de la pro-
teccid juridica dels menors de setze anys
contra l'indigne exercici del dret a la guar-
da 1 educacié» i concretament, segons
que aqui interessa, «en els casos previstos
al Codi Civil per maltractaments».

Tan aviat com arriba a coneixement del
Tribunal Tutelar l'existéncia d'un cas de
maltractaments a un menor, s'inicia 1'ex-
pedient corresponent per a la seva protec-
ci6. Es recerca la maxima informacio dels
fets i de totes les circumstancies familiars
i socials en qué el menor es mou, sense
perjudici de I'adopcié de les mesures cau-
telars gque es creguin convenients per a
salvaguardar la integritat del tutelat i la



seva correcta formacié. Continuats els
tramits de I'expedient, amb trasllat de les
imputacions resultants als qui ostenten la
patria potestat del menor perqué puguin
impugnar-les amb aportacié de les proves
que considerin pertinents, amb informe del
Ministeri Fiscal, el jutge dictara la reso-
lucié adequada i dictara les mesures
oportunes, per a l'execucio i acompliment
de les quals, després de les transferéncies
de competéncies a la Generalitat en aques-
ta materia, disposara dels Serveis Terri-
torials de Proteccié i Tutela de Menors per
al seguiment del cas per un delegat, I'in-

ternament del menor en un centre ade-
quat a les seves caracteristiques, o la seva
collocacio en familia substituta, si calgués.

La Llei Organica del Poder Judicial, ci-
tada més amunt, preveu la supressié dels
actuals Tribunals Tutelars de Menors i
estableix, dintre la jurisdiccié ordinaria,
uns nous Jutjats de Menors, les compe-
tencies concretes dels quals queden dife-
rides fins la promulgacié de la Llei de
Reforma de la Legislacié Tutelar de Me-
nors, encara en fase d’elaboracié i de con-
tingut incert ateses les distintes tendén-
cies doctrinals.

Organitzacio de la Direccié General de Proteccié i Tutela de Menors.
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Podriem sintetitzar-les en tres:

a) Els qui estimen que els Jutjats de
Menors haurien de tenir competéncia ex-
clusiva per al coneixement dels casos de
menors que haguessin incorregut en con-
ductes tipificades per la Llei com a de-
licte o falta i consideren que la proteccio
dels menors s’hauria de referir exclusiva-
ment a organs administratius.

b) Els qui bo i admetent la mateixa
premissa anterior, consideren que la pro-
teccid dels menors, després de les ultimes
reformes del Codi Civil, hauria de passar
a la competéncia dels Jutjats de Familia
i, en cas que no pugui ser aixi, als Jutjats
de Primera Instancia en general.

¢) Els qui estimen que els nous Jutjats
de Menors haurien de subsumir les dues
facultats que exerceixen actualment els
Tribunals Tutelars, o sigui la correccié i
la proteccié de menors.

Al principi d’aquest article ja hem rao-
nat l'opinié segons la qual no es pot deixar
la proteccié dels menors a simples drgans
administratius, ja que resultaria impos-
sible tal proteccié en molts casos 1 es-
pecialment en suposits de maltractaments,
per l'oposicio del seu causant, davant la
qual només és possible la imposicié ju-
dicial.

Tampoc no es veu cap radé que justifiqui
el traspas de la funcié protectora de me-
nors als Jutjats de Familia, o de Primera
Instancia, quan es crein, dintre l'ordre
judicial ordinari, els nous Jutjats de Me-
nors., La funcié protectora dels menors
requereix una especialitzacié i un treball
en collaboracié constant amb els profes-
sionals del camp social. Sense comptar
que el nombre forca elevat d'assumptes
que es tramiten —s'acosten als 4.000 els
expedients de facultat protectora actual-
ment vigents en el Tribunal de Barcelo-
na— collapsaria el funcionament de qual-
sevol Jutjat al qual es transferis aquesta
competencia. I l'augment d’expedients és
constant (I'any 1985 s’hi va produir un in-

crement d'un 20 % respecte als anys an-
teriors).

Les critiques contra els Tribunals Tu-
telars de Menors tracten de recolzar-se en
la falta de garanties del seu procediment,
Amb la seva admissio —en part— sembla
que té una solucioé facil el fet que la Llei
de Reforma de la Legislacié Tutelar de
Menors —actualment en estudi— disposi
d'un nou procediment que aplegui totes
les garanties que s’hi troben a faltar.

Pero cal assenyalar que sovint es parla
de les garanties referides als grans i pocs
s'adonen de la necessitat de reforcar les
garanties dels drets dels menors. Tant o
més que de les garanties formals o del
procediment, caldria tendir a garantir po-
sitivament els drets del menor.

Dintre la familia, cada membre és sub-
jecte de drets, pero correlativament de
deures i passa que aquests drets i deures,
dels uns i1 dels altres, entren en conflicte
i, bo i reconeixent els drets dels pares,
no es poden oblidar els seus deures, els
quals, correlativament, son drets dels fills.

La reforma de la legislacié de menors
hauria de reforgar els drets dels fills fins
a fer realitat positiva els principis basics
continguts en el punt IX de la declaracié
Universal dels drets de I'Infant, de les
Nacions Unides, el qual diu que «l'infant
ha de ser protegit contra tota forma d’a-
bandonament, crueltat i explotacié», ideal
recollit, de manera semblant, en el punt
4rt. de la Resolucid 37/1 del Parlament de
Catalunya sobre els drets de la infancia.

Aquests principis programatics s'hau-
rien de traduir ja en preceptes de legisla-
cio positiva encomanant als Jutges de
menors la seva aplicacid, encara que aixo
impliqui retallar o suprimir imperativa-
ment els drets correlatius dels pares in-
dignes, de manera semblant a la que s'a-
punta en la reforma de l'adopcié que per-
metria, en determinats suposits controlats
judicialment, la imposicio forcosa d'aques-
ta institucio bo i dotant el menor, impe-
rativament, d'uns altres pares.




Enquestes, estudis, opinions, reportat-
ges i simposis s'ocupen avui, cada cop
més sovint, del problema dels nens mal-
tractats, S’analitzen les diverses formes
de maltractament, se n'estudien les cau-
ses, s'intenta determinar la incidéncia dels
factors familiars, escolars o socials en la
seva etiologia, s'elaboren plans de preven-
cio, etc. Gairebé es podria dir que, atesa
la indignacié que provoquen les seves
manifestacions més espectaculars, sembla
un d'aquests problemes amb els quals la
societat pretén de vegades exorcitzar les
seves pors, la seva propia angoixa i qui
sap si els seus sentiments de culpabilitat.

No cal dir que, per descomptat, moltes
d'aquestes opinions i d'aquests reportat-
ges solen estar tenyits d'indignacié moral
i d'un to de dentncia social inconcreta
destinada més a commoure que a mobilit-
zar la societat. De fet, quan no cauen en
el més simple sensacionalisme, moltes
d'aquestes campanyes tendeixen a des-
dibuixar, per exageracid, els wveritables
perfils del problema, i a accentuar un
fenomen conegut: el de la delegacié de la
societat en I'Estat perqué sigui aquest el
que s'ocupi del problema i, sobretot, per-
que ajudi a ocultar la por i la mala cons-
ciencia que produeixen la miseria i la
marginacio.

En els treballs que componen aquest
numero de «Perspectiva Escolar» s’hi han
analitzat ja alguns problemes concrets
relacionats amb el fenomen dels mals
tractes als menors i el lector té ja, sens
dubte, una idea bastant concreta dels per-

MALTRACTAR
ELS MALTRACTATS

per Carlos Gonzalez Zorrilla

fils del problema. Per aixd m’agradaria, en
certa manera, canviar l'enfocament utilit-
zat fins aqui, Jo no parlaré del maltrac-
tament dels menors —almenys en sentit
estricte— siné precisament de la reaccio
social als maltractaments i, molt particu-
larment, de la reaccio estatal que es pro-
dueix com a conseqiiencia de la delegacio
social que apuntava abans.

Sovint hom tendeix a obviar aquesta di-
mensié del problema dels maltractaments.
Sembla que només l'estudi particularitzat
de les diverses formes de maltractament,
dels contextos en els guals es produeix i
de les caracteristiques personals i socials
dels protagonistes poden ajudar a preve-
nir i corregir aquesta xacra social.

Potser deu ser aixi en part. Pero jo soc
dels que opinen que la reaccidé social da-
vant aquests fenomens no és ni casual, ni
«neutral» respecte al fenomen mateix. I
que una o altra forma d'intervencié pot
ajudar a resoldre els problemes que es-
tan a l'arrel dels maltractaments, o con-
trariament pot contribuir a consolidar-los
i perpetuar-los. I més en concret: crec que
la reaccid legal-institucional que avui es
produeix tendeix precisament a primar el
control sobre determinades franges de la
poblacié més que no pas a la proteccio
dels individus pertanyents a aquestes ca-
pes, i que en conseqiiencia tendeix a fer
prevaler els trets de coaccié sobre els
d'ajuda, els de «reforma moral» sobre els
d’educacio i els de seguretat sobre els de
llibertat.
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Vegem només alguns dels trets princi-
pals d'aquesta reaccié legal-institucional:

Es tracta, en primer lloc, d'una resposta
dispersa i ambigua. N'hi ha prou d'as-
senyalar que avui poden ser competents
per a enjudiciar_els fets que podriem qua-
lificar d’abanddnament o de maltracta-
ments, fins a tres tipus diferents de ju-
risdiccié:

a) Primerament, la jurisdiccid penal or-
dinaria, quan el maltractament, 1'abando,
I'explotacié o la corrupcié de menors si-
guin constitutius de delictes (arts. 420 i
ss.; arts. 487 1 s. 1 arts. 452 bis a, i ss. del
Codi Penal, entre d'altres) o de falta
(arts. 583 i 584 del Codi Penal).

b) Segonament, la jurisdiccié especial
dels Tribunals Tutelars de Menors, que
a més a més de poder enjudiciar els adults
pels fets constitutius de falta ja vistos, ha
d’exercir la proteccié juridica dels me-
nors contra l'indigne exercici del dret a la
guarda i educacié en els casos de maltrac-
taments, ordres, consells o exemples cor-
ruptors (art, 9¢ de la Llei de tribunals
Tutelars de Menors).

¢) Tercerament, la jurisdiccio civil or-
dinaria que és competent per a encarre-
gar-se dels casos d'incompliment dels deu-
res de la patria potestat (art. 170 del Codi
Civil) i també dels casos en quée calgui la
intervencio del jutge per a apartar el
menor d'un perill o per a evitar-li qual-
sevol perjudici (art. 158 del Codi Civil).

Com es pot veure, un mateix fet, el
maltractament o l'abandonament de me-
nors, pot ser enjudiciat per tres jurisdic-
cions diferents sense que es pugui deter-
minar clarament sempre quina de les tres
ha d'intervenir. I aix0 amb l'afegiment
d'un agreujant: la intervencié dels Tribu-
nals Tutelars de Menors, els quals deuen
I'existéencia a la seva «especialitzacio» en
temes de menors, s'esdevé en aquest cas
per a enjudiciar conductes no de menors,
sind d'adults, i a més a més amb unes
formes de procediment que, com veurem,
deixen en la més absoluta indefensi6 els
sotmesos a la seva jurisdiccié. La pervi-
vencia de la jurisdiccio especial dels Tri-
bunals de Menors en aquesta materia
constitueix avui el primer obstacle per a
introduir racionalitat en la solucié d'a-
quest problema.

La reaccié estatal és, en segon lloc, mo-
ralista. No d'un moralisme tradicional,
que en part tendeix avui a ser superat
—Dbé que no totalment— pero si d’'una no-
va moral tecnocratica i classista.

L'abandonament dels menors i els mal-
tractaments s'atribueixen practicament en
exclusiva a les families més pobres i mar-
ginades bo i oblidant que, segons que
mostren les investigacions més serioses
i fetes a escala internacional, els maltrac-
taments i els conflictes familiars estan
repartits d'una manera bastant uniforme
entre totes les classes socials (recordem
només els estudis que hi ha sobre el mal-
tractament de les ddnes per part dels
marits). Allo que si que esta repartit desi-
gualment son les possibilitats d'arribar a
ser identificat i seleccionat com a subjec-
te sotmes al control estatal.

Pero a més a més, el mateix concepte de
«familia desestructurada» que se sol utilit-
zar per a descriure el tret definidor per
excellencia de les situacions de maltrac-
tament o abandonament, sol estar caracte-
ritzat per connotacions que fan referéncia
no a situacions o caracteristiques propies
de l'estructura familiar en si, siné a ca-
racteristiques extretes de la condicié so-
cial de marginacié i de miséria que sén
les que responen meés bé a l'estereotip
abans dissenyat (deficients condicions
d'habitatge, alcoholisme, sous baixos, atur,
falta de formacié, falta de recursos ma-
terials i intellectuals, ete.).

Fins i tot a nivell legal es consagra
aquesta visio classista 1 moralista del
problema. L'article 79 del Reglament de
la Llei de Tribunals Tutelars de Menors
estableix que per a l'esbrinament de tals
situacions es practicara «una investigacio
sobre el caracter 1 antecedents del menor,
de la conducta moral i social dels pares
o tutors i del concepte public que aquests
mereixin davant persones de notoria pro-
bitat». Es a dir, les persones de notoria
probitat, la «gent de bé» és l'encarregada
de fixar el llisté d'allo que s'ha de consi-
derar una conducta moral i social adequa-
da; el criteri judicial deixa d’estar guiat
per dades objectives i per proves sobre
els fets produits i passa a regir-se per
l'opinié publica referent a la conducta
moral dels pares. La gqual cosa vol dir,
al capdavall, una consagracié institucio-
nal de les condicions de marginacié i mi-



séria que el mateix estereotip atribuia a
tals persones; i, per descomptat, vol dir
que es deixa en la impunitat situacions
greus d’abandonament o maltractament
ocasionat per families «bé», ja que el con-
cepte public d’aquestes families sol ser
immillorable,

3.

Tercer aspecte: aquesta intervencio a
meés a més de discriminatoria quant als
subjectes que selecciona per exercir el
control, és discriminatoria en la mesura
que no els reconeix garanties minimes
establertes per la Constitucio. N'hi ha
prou d’assenyalar que el procediment uti-
litzat als Tribunals de Menors per a en-
judiciar aquests casos no €s subjecte a
cap garantia juridica, que es tracta d'un
procés inquisitorial en el qual es nega fins
i tot la possibilitat de defensa lletrada da-
vant el Tribunal, que les proves practica-
des son secretes moltes vegades, que no
existeix la possibilitat de recurs davant
la jurisdiccié ordinaria..., etc. ¢(Es que
la indignacié moral produida pels mal-
tractaments justifica la privacié a uns in-
dividus de les garanties que defineixen un
Estat democratic i de dret? ;Amb quina
legitimitat s'actuara davant aquest pro-
blema en nom de la proteccié dels drets
del nen, si es comenca per ignorar drets
també fonamentals dels seus pares?

A vegades s’argumenta que en aquests
casos l'eficacia de la intervencié ha de
passar per damunt de l'observanca de
les garanties juridiques. Perd un cop més
s’ha d'assenyalar que en aquest, com en
d'altre casos, avantposar l'eficacia a les
garanties dels drets dels individus mena
irremeiablement a la fi de la llibertat, a
la dictadura.

Finalment, la intervencié estatal pro-
dueix a vegades resultats contraproduents.
No oblidem que aquesta intervencié es
basa la majoria dels casos en la separacio
del menor de la seva familia, i, en general,
en linternament del noi o noia en una
institucioé dedicada a la tutela de menors.
I quée en resulta, d'aquest procediment?
Doncs que en prescindir en la major part
dels casos de qualsevol intervencié destina-

da a millorar realment les condicions de
vida familiar, a resoldre els problemes de
tipus laboral, a millorar els seus recursos
personals, el seu nivell de tolerancia, la se-
va capacitat d'enfrontar-se a I'educacio dels
seus fills, etc., la separacié dels nens
—moltes vegades inevitable— esdevé no
pas una mesura cautelar destinada a pro-
tegir els fills mentre es fa aquesta-tasca
amb els pares, sind que es converteix en
una mesura de control, de castig, que em-
pitjora les seves condicions de margina-
ci6, de miséria.

I daltra banda, la institucionalitzaci6
de l'infant, en la mesura que no va acom-
panyada de canvis significatius en un medi
familiar i social, esdevé un parentesi, es-
teril o destructor segons els’casos, que
en definitiva tendeix a fixar; a consolidar
el seu estatus d'inferioritat i de subor-
dinacid. i

A vegades, quan es diuen aquestes co-
ses, un hom ha d'estar preparat perque,
immediatament, l'acusin de «defensor dels
que maltracten» o de collocar els pares
per sobre dels fills. No es tracta d'aixo.
Es tracta de no considerar aquests pro-
blemes com una guerra entre pares i fills.
La guerra, si és que n'hi ha, €s, si de cas,
entre els integrats i els marginats de la
nostra societat. I posar-se de part dels
marginats —pares i fills— 1'inica cosa que
pretén és que no es continui produint
allo que diu el titol d’aquest article: mal-
tractar els maltractats.

La guerra, si s que n'hi ha, és, si de cas, entre
els integrats i els marginats de la nostra
societat.
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ESCOLA

FER DE MESTRE
DE NENS | NENES

El fet que ens demanessin da fer un arti-
cle sobre coeducacié ens ha sorprés una
mica; primer, perqué en aguest moment ens
sembla que la coeducacidé era una cosa nor-
mal —fa tant de temps que l'escola funciona
aixi, que el planteig queda lluny— i, a la
vegada, també ens ha sorprés de trobar-lo ja
un fet llunya i habitual, com si fos el mateix
ser home que dona.

Creiem que realment hi ha quelcom a te-
nir en compte, que ja ho férem al seu mo-
ment, i que cal actualitzar-ho sempre que
convingui per tal de tenir-ho present.

Hi va haver uns fets previs a la coeduca-
cio i molt abans de plantejar-la, uns canvis,
que van desembocar automaticament en la
coeducacié. Una modificacio en la dinamica
de l'escola, tant en allo que afectava la me-
todologia dels aprenentatges com en les re-
lacions muatues, que afavoria 'evolucié nor-
mal i el creixement dels alumnes tenint en
compte els individus i les individualitats; uns
canvis que fomentaven la creativitat, I'auten-
ticitat, sortint de motlles estereotipats que
solien, abans més que ara, encotillar les per-
sones que es trobaven en una institucio com
és ara la familia, I'escola, etc.

En aquests canvis, els alumnes no eren
tractats tots per un igual i, per tant, no era
el mateix aixd que anava encaminat a tal
alumne, aplicar-ho a tal altre; i, per tant, no
era el mateix ser nen que nena, gran que pe-
tit, etc.

L'experiencia d'aquests anys ens ha anat
mostrant que no és el mateix ser nen que ser
nena, perd, per sobre d'aquest fet n'hi ha un
altre i és que cadascu necessita d'un tracte
diferent i diferenciat com a persona amb les
seves necessitats. Quan, al contrari, hom vol
uniformitzar el tracte d'una classe com un
tot indiferenciat, el resultat porta al fracas
dels alumnes i del mestre mateix.

En canvi, una actitud oberta i receptiva a
la realitat ens ha ensenyat molt sobre I'evo-
lucié i el procés de desenvolupament dels
nens i de les nenes. Potser no és aquest el
lloc, d’altra banda prou conegut, d’analitzar
les diferents pautes de comportament | de
la relacio entre nois i noies. A l'escola obser-
vem les actituds d'indiferéncia, d'oposicid, de
menyspreu, d'afirmacid, d’acostament, de com-
panyonia, de collaboracié, d'intercanvi, d'a-
fecte entre nois i noies des que entren fins
arribar a la pubertat, als 14 anys. Voldriem
constatar, perd, algunes observacions prou
significatives d'aquesta relacio.

La convivencia és de per si un aspecte en-
riquidor. L'escola el pot afavorir evitant la
discriminacié en moltes activitats pero el
mateix fet de conviure i de treballar junts
fa que el procés de maduracié i de creixement
en el ser noi o noia sigui fet amb més segu-
retat. Les nenes, per exemple, poden ser-ho
sense haver d'exagerar i fer una caricatura
de la seva feminitat. Aixi, doncs, ara han
desaparegut o no son tan freqiients els ama-
neraments o la cursileria que eren més evi-
dents quan a l'escola només hi havia nenes
soles. Als nois, de la seva banda, no els cal
extrapolar la violéncia o la duresa com una
manera «privilegiada» de ser masculi. Nosal-
tres pensem que les possibilitats d'intercan-
vi fan que tant el noi com la noia es vagin
afirmant i afermant en la seva identitat sense
haver-la de fonamentar en l'exclusio ni el
menyspreu de ['altre. | és només en aquest
sentit que les diferéncies que existeixen no
son la base per fonamentar la rivalitat, sind
que poden esdevenir la base de l'intercanvi.

Aquesta constatacio ens porta a un segon
punt que hem observat en la dinamica dels
grups, més concretament al final del cicle
mitja i en el cicle superior. A l'escola, el tre-
ball individualitzat és alternat amb el de grup,
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i és en aquest que hem pogut anar observant
com de forma espontania —la majoria de ve-
gades— els grups son formats i equilibrats
entre nois i noies, no només en |'aspecte
numeric que pot variar, siné en la complemen-
tarietat de maneres de ser. Aixi, veiem com
les aportacions basades en l'observacié o la
iniciativa sén complementades per altres que
saben recollir i aglutinar parers diversos, la
qual cosa permet un enriquiment per a tothom.

Es també en aquests cursos que el grup de
noies acostuma a ser capdavanter en els in-
teressos intelectuals i que té un paper més
d'estimul, d'iniciativa i de treball. No veiem
que aquest fet crei cap problema, ben al
contrari, que esperona, tal com déiem abans,
la dinamica de tot el grup.

Nosaltres pensem que una correcta educa-
cio —que també ha d'incloure I'educacié se-
xual— ha de portar a un reconeixement de la
manera de ser, i fer que aguest reconeixe-
ment faciliti l'intercanvi.

El pas de 7é. a 8é. acostuma a significar
un progrés en el creixement individual i un
canvi a nivell de grup, el qual no sempre
troba una manera nova per a comunicar-se.
A l'escola l'experiéncia de les convivéncies
ha estat atil en aquest sentit i no només per
ser un lloc i un espai per poder conviure
fora del marc escolar siné perqué han per-
meés de plantejar la mateixa relacio entre el
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grup, Quan existeix una bona relacio amb el
tutor, nois i noies expressen les expectatives
cap als altres, qué n'esperen i qué en rebut-
gen, com volen ser entesos, etc. D'aquesta
manera la comunicacié nois-noies en surt be-
neficiada i, en determinats grups, ha produit
modificacions substancials i, en tot cas, sem-
pre s'hi ha constatat una incidéncia positiva.

No voldriem donar a entendre o voler pre-
sentar cap situacid ideal o idealitzada. Som
conscients que l'escola no viu al marge d'una
societat la qual en molts nivells és profun-
dament classista i discriminadora respecte a
la dona com també ho és respecte a I'home
quan tots som collocats en uns estereotips
prefixats. | aixo |'escola ho viu en la propia
pell. Socialment, hom no espera el mateix d'un
noi que d'una noia, 'exigéncia intellectual és
diversa i la motivacié a aprendre, també. |
sense ser-ne prou conscients hom demana un
rendiment més alt a determinats nois o és
més tolerada la passivitat o la conformitat
en determinades noies.

Una giiestio en qué ens hem trobat és el
canvi que experimenten determinats grups
pel fet que el mestre sigui dona o home.
Canvi que és manifestat en el taranna dels
nens i de les nenes i que pot fer emergir
una dinamica diferent: modificacions de pa-
pers dels liders del grup o variacions en el
rendiment intelectual. Creiem que aquest
canvi és degut al diferent nivell de relacio
que és establert amb la figura del mesire o
de la mestra. Aquest fet, a vegades, ha pro-
vocat sorpresa i també sentiments de culpa-
bilitat quan el mestre ho compara amb el
que hom coneixia d'altres cursos. A vegades
al mestre o a la mestra li costa recongixer,
acceptar i comprendre la relacié diferent amb
els alumnes, la qual cosa no suposa que sigui
ni millor ni pitjor, siné diferent. Aquesta difi-
cultat ens fa adonar com, a vegades, hom no
té clara la consciéncia d'un fet tan cabdal:
el de la relacio diferenciada que fa el nen
i la nena davant d'una figura materna o pa-
terna.

Aquesta relacio diferenciada comporta tam-
bé una manifestacio diferent dels problemes
i de les dificultats a nivell més inconscient.
Aixi és més freqiient que els nois acostu-
min a expressar els conflictes a un nivell més
extern i a voltes provocatiu: molestar, inter-
ferir, oposar-se a l'autoritat, el rebuig mani-
fest a l'aprenentatge so6n més habituals. En
canvi en les noies |'adaptacié aparent i la




«submissié» a les normes poden amagar pro-
blemes tan importants o més. Es forca fre-
glient que les o els mestres ens parlin de
les bones nenes, que van passant cursos
justets i que en canvi sabem que sén alum-
nes bones, molt ben capacitades intelectual-
ment perd que la seva inhibicié intelectual
queda soterrada pel «<bon comportaments i
que, per tant, no crida l'atencio dels pares ni
dels mestres. Es clar que aixo també es déna
en els nois, perd no tan sovint. Es aquesta
una situacio de dificil abordatge perqué no

«gs veu» i que fa patir per 'empobriment
que representa tant intelectual com per-
sonal.

Es en aguest mateix sentit que a voltes
quan upa nena fracassa escolarment es posa
en evidencia un sentiment, compartit de for-
ma implicita entre la familia i l'escola, de
«@ncara sort que €s una noia». Sentiment que
malgrat que no és explicit fa que funcioni
com un «pacte» establert i que pel mateix
fet de ser forga inconscient, costa que puguem
fer-nos-en carrec. En canvi, quan ens n'a-
donem, emergeix amb tota la seva cruesa la
diversitat d'expectatives i la discriminacid
que encobreixen determinades actituds (fa-
miliars i de I'escola) com poden ser la con-
descendéncia, |'aparent comprensio o l'ajuda
paternalista.

Un altre fet que hem observat, més en
alumnes grans, és quan en un grup es crea
un clima reiteratiu de broma sobre temes i
acudits relacionats amb la sexualitat i quan
aixd es va convertint en el modus de relacio
entre el grup. En determinades classes la
situacio es va fent tan obsessiva que pertor-
ba i arriba a impedir el treball escolar. El
problema justament hi és quan s'ha deixat
arribar a crear aquesta situacié de la qual el
grup, ell sol, dificilment pot sortir-se'n. Aquest
fet ens fa veure i adonar de la importancia
que té el paper del mestre i de la necessitat
que tenen els nens de la figura de I'adult en
la seva vida. Necessitat que el mestre sigui
a la vegada tolerant i al mateix temps pugui
mantenir una exigéncia (i una intransigéncia)
que els ajudi a contenir la seva propia des-
tructivitat. Per poder fer aixo el mestre ha de
tenir clara la funcid i els objectius del treball
escolar, i que aquest pugui ser fet tant a
nivell individual com a nivell coHectiu,

El mestre ha de poder donar una resposta
adequada a les diferents situacions que es
presenten. L'alarma exagerada davant d'uns
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nens petits que aixequen les faldilles, per
exemple, no fa més, a vegades, que reforgar
la creenca de la «cosa prohibida de qué no
es pot parlar» la qual cosa impedeix tractar
i fer que hom tracti els temes relacionats
amb tots dos sexes de forma més natural.

Ens hem trobat, a vegades, amb actituds
de grups que poden confondre i enganyar els
mestres. Coses ben fregiients com la dels
enamoraments, o els «novios», d'altra banda
ben normals, poden derivar, en segons quins
grups, i servir per actuar i encobrir actituds
de rebuig o de forta hostilitat entre els com-
ponents de la classe i fer que una cosa
n'encobreixi una altra. Si el mestre no hi és
atent —i present— pot fer que el grup vegi
pertorbada la capacitat de progrés i d'apre-
nentatge, al marge de la mateixa eficacia del
mestre.

Situacions com aquestes ens han fet ado-
nar que moltes vegades els problemes meés
aparents de relacido nen/nena encobreixen una
problematica i una situacié emocional mées
basica, la de la propia maduracid personal,
com és el de l'aprenentatge de la relacid i
la convivencia en el treball (i fora d'ell) de
cara a aconseguir uns objectius escolars
comuns.

Per no entendre’'ns més i a tall de resum,
considerem que la problematica de la coedu-
cacio cal veure-la dins d'un procés obert i en
evolucio en el sentit que mai no estara re-
solt. Ben al contrari, que és justament la ne-
cessitat del coneixement de l'altre que és a
la base dels interessos epistemologics de les
persones i és aquest interés que l'escola ha
de poder encarrilar.

Escola Ntra. Sra. de Lourdes
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ESCOLA

EXPRESSAR-NOS
AMB LA IMATGE

Una imatge val per mil paraules

Ja coneixem sobradament el vell aforisme.
Pero, tot i aixi, encara no ens servim sufi-
cientment de les imatges com a elements co-
municatius en els treballs escolars, ja que
no podem considerar com a tals els que els
alumnes insereixen en mig d'una redaccio, o
d'un treball, amb una finalitat més decorati-
va que altra cosa.

| no s'hi val que ens refugiem en la conside-
racié que de vegades ens hem trobat amb
imatges poc expressives, ja que la mateixa
cosa podem afirmar de certes paraules, fra-
ses | paragrafs sencers en la comunicacio
del llenguatge verbal tant oral com escrit.

Sense oblidar ni menysvalorar, doncs,
aquells que ja han comencat —i alguns d'ells
des de fa molt de temps— a fer cami mitjan-
cant les imatges, si que voldriem encoratjar
aquells qui s'ho miren encara amb un cert
recel, o com una possibilitat lluny del seu
abast.

Comencem pel més senzill

Sempre que encetem una técnica nova o
un nou mitja d'expressié ens cal vetllar per-
qué sigui possible arribar al resultat final,
sense perdre’'ns pels laberints de les no-
vetats técniques, a les quals ja arribarem en
el moment oportu.

Per aixd pensem que pot anar bé comencar
aquests treballs d'expressié amb imatges, a
partir, o sobre, els fets i temes més senzills,
o meés facilment expressables. Estem pensant
en qualsevol de les excursions o visites cul-
turals qua al llarg d'un any es fan a qualse-
vol escola, i com de moltes posteriorment
se'n demanen treballs. ;Per qué algun d'a-
quests treballs no pot ser fet exclusivament
amb fotografies?

Cal tenir les cameres a punt

Evidentment, sempre sera molt millor que
fem el treball a partir de les imatges acon-
seguides pels mateixos alumnes ‘que no re-
correr a les postals que es venen als llocs
visitats. Aquesta preferéncia no només és
condicionada pel fet que se les sentin molt
més seves, sind també pel fet que la majoria
de postals comercials segueixen uns criteris
uniformes d'enquadrament i de planificacio de
la imatge. A més, és del tot impossible que
en aquestes imatges comercials hi surtin els
alumnes que duen a terme la visita, amb la
qual cosa queda mutilada la dimensio perso-
nal de l'expressio que en fem.

Aixi, doncs, caldra assegurar-nos que dis-
posem de suficients cameres i de suficient
material sensible, a'xi com que les cameres
estiguin en bon estat.

| els alumnes també

Hem de recordar que un cop efectuada la
visita o excursid, i tant aviat com hagin tor-
nat a l'escola, ens sera impossible de fer el
material que hagim obtingut durant la nostra
sortida. Per aix0d ens cal preparar préviament
aquest treball que farem. Aixi convindra fer
esment de com fotografiar no és només pré-
mer un polsador, sindg fer-hi jugar:

L'enquadrament
La planificacio
L'angulacio

Aquests elements son importants per tal
de poder fer una narracid iconica que real-
ment sigui expressiva sense caure en la
monotonia endormiscadora de servir-se exclu-
sivament de fotografies panoramiques, ni
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caure en l'agressivitat incomprensible de re-
duir-nos als plans de detall.

Aixi, doncs, quan preparem la sortida i els
aspectes que la motiven caldra fer-se un sen-
zill esquema dels punts que s'hauran d'ex-
pressar i insistir que tinguin present fer
imatges en les quals intervinguin les diverses
possibilitats expressives. De cara a entendre
millor aixd podem fer observar qualsevol
aventura expressada en comic, i fer adonar
de com no totes les vinyetes son iguals, i no
nomeés en la grandaria i forma, sind en el
tipus d'imatge que inclouen.

També caldra tenir en compte els coneixe-
ments que els alumnes tenen del funciona-
ment mecanic de la camera.

Ara, doncs, recollim el material

Tota aquesta preparacié de cap manera no
ha de comportar una anestésia del vessant
ladic, ni de la creativitat, que és inherent a
I'expressio fotografica. En conseqiiéncia, cal
anar recordant, durant la sortida, que fotogra-
fiin aquells aspectes que després voldran
incloure en la seva «narracios.

L'activitat que estem fent amb la camera
és comparable als apunts o notes que es
prenen quan el treball que se’ls demana és
una redaccié escrita.

No podem oblidar ni destruir les connota-
cions magiques que desvetlla tota camera
fotografica a punt de ser disparada.’ Aixi no
és estrany que hi hagi alumnes que facin «ca-
rotes», 0 «gestos» 0 «poses» quan intueixen
que van a ser fotografiats. Aquestes reac-
cions naturals no poden malmetre totes les
imatges en qué apareixen «protagonistes» de
la sortida, perd alguna pot ser expressiva d'al-
gun moment o facécia.

I triem aquella que ens interessa

Evidentment el treball que pretenem fer no
és un cataleg de fotos perqué els alumnes
puguin escollir de quines en volen copia,
sind un resum expressiu d'allo que ha estat
la sortida.

Per aixo, aixi que tinguem les copies reve-
lades —o els contactes, si volem fer-ho més
economic— caldra escollir quines son les
imatges que seleccionarem d'acord amb allo
que volem comunicar, En aquesta seleccid
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haurem de tenir present de nou aquells ele-
ments que apuntavem com a incidents en
I'expressivitat de la imatge. Sapiguem que
I'tinic d'aquests elements que podrem variar
ara, sobre els originals, és el de la planifi-
cacio, sempre que sigui per ferne un pla
més concret (ho aconseguirem ampliant no-
més la part que ens interessa de la imatge).
La seleccio no s'ha de fer tampoc servint-nos
nomes —sense excloure'ls— de criteris es-
tetics, sino vetllant per [|'expressivitat co-
municativa de les imatges, i les connotacions
que poden suggerir,

Un paper en blanc per a omplir

Tot i que podem servir-nos de paper —o
de cartolina— de colors, tant si és d'un sol
color com si ens servim d'una combinacié de
colors diferents. Aixd de dirne «paper en
blanc», doncs, fa referéncia només al fet que
cal «omplir-lo» o fer-lo comunicatiu mitjancant
les imatges escollides.

En aquest pas de I'expressié caldra decidir-
nos per quin tipus d'expressid volem servir-
nos, ja que podem optar per camins diferents:
des de realitzar una imatge important (en
aquest cas sera com un crit fora de tot con-
text, al qual cada receptor respondra d'una
manera diferent segons que sigui la seva
receptivitat i allo que el crit hi desvetlla)
fins a la narracié seqiienciada en la qual po-
dem guiar-nos per un ordre cronoldgic o bé
per un ordre que es sotmeti a allo que volem
comunicar.

També, en aquest pas, ens caldrd prendre
consciencia dels limits concrets del «paper
en blanc» que hem d'omplir, ja que un espai
excessivament atapeit s'assemblaria més a
una xerrameca atabaladora que a una narra-
cié captivadora.

De manera que tothom pugui
saber qué volem dir

| per aixd és important |'ordenacio i suc-
cessio gue donem a les imatges, tot i que no
és I'inic element a tenir en compte. També
és important la imatge que resulta de la
composicio del conjunt d'imatges utilitzades.

De cara a clarificar qué volem dir amb
aixo de «la imatge que resulta», us posem
un exemple. Partim del fet que allo que vo-
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lem expressar és una excursio de descoberta
d'un paratge concret, al qual hem accedit en
autocar. Podriem expressar-ho aixi:

El grafic 1) correspon a la narracié de la seu interior enganxar-hi les imatges. Les rat-
descoberta en la qual podem observar com a lles horizontals que hi ha en el dibuix cor-
les fotografies els hem donat la forma de pet- responen als espais ocupats per les frases.
jades. Per simplificar-ho, en lloc de retallar les  Aquesta narracié, la podem completar amb
fotografies podem pintar les petjades, i al un, o uns quants dels elements segiients:

- A0 N NORUNCECECEC

2

2) Rellotges que indiquen I'horari aproxi- d'anécdotes. Evidentment, si seguim aguest
mat. La part del rellotge marcada en negre esquema, cal afegir rellotges no només a la
significa que va omplerta amb imatge. Podem part superior, sind també al marge dret i a
servir-nos tant d'imatges de paisatges com la base, segons el recorrequt.
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3

3) Aquest cos és per afegirlo al marge
esquerra, i en les finestres de l'autocar po-
dem posar-hi o imatges en les localitats per
les quals hem passat o fotografies en les
quals hi hagi els qui han participat en la sor-
tida.

4

4) Aquest cos és per a intercalar on hi ha
el puntejat i expressar-hi l'estona del dinar
o qualsevol interrupcio que hagin fet durant
la descoberta, Hem posat la silueta d'un en-
trepa i una ampolla de beguda, perd podem
servir-nos de les que més s'adeqgiiin al que
hi volem expressar.

Joan Busquets i Prat,
Seminari d'Audio-visuals de Rosa Sensat
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GUIA DEL DELTA DE I’EBRE

Aquesta guia ha estat concebuda per faci-
litar el coneixement integral d’allo que és
i representa el delta de 'Ebre. Allo que
és: un dels espais naturals litorals amb
una riquesa paisatgistica extraordinaria
on conviuen en delicat equilibri els seus
habitants, homes, plantes i besties; allo
que representa: una incalculable font de
coneixement cientific per a botanics, zoo-
legs i ecolegs en general, que cal servar
d’un vs que posi en perill aquest equilibri.
Format: 12,5 x 19,5 cm.

96 pagines, 100 ilustracions a 4 colors,
11 lamines a 2 tintes de flora i fauna.

1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000),

a 4 tintes
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ESTUDI D'UN MEDI AQUATIC:
LA SEQUIA DE MANRESA

Quan a la classe de 6&. d'EGB de I'E.P.Mn.
Gibert de St. Fruitds de Bages ens vam
plantejar iniciar el treball de ciéncies naturals
fent un estudi d'un ambient natural de la nos-
tra comarca que estigués relacionat amb ['ai-
gua, era per una rad molt simple i practica:
aquell any la segona etapa de I'Escola havia
d'anar al delta de I'Ebre de colonies; per aixo,
voliem «assajar» una série d'activitats que ja
sabfem que hauriem de realitzar en aquella
estada: observar mostres d'aigua al micros-
copi, reconéixer animals i plantes, observar
aus, construir salabrets, etc.

En el moment de decidir el lloc on haviem
de centrar el nostre aprenentatge, vam optar
per seguir un dels itineraris, el segon, dels
que s'exposen en el llibre «Coneguem la se-
quia», el qual vam ampliar i adaptar a les
caracteristiques i necessitats d'uns alumnes
de 6& d'EGB. En aquest llibre s'ofereixen uns
recorrequts que es poden fer a la vora de la
sequia per tal de conéixer millor aquesta cons-
truccio medieval i observar, al mateix temps,
I'entorn per on passa.

Les activitats realitzades durant les dues
sortides que varem programar van ser multi-
ples i algunes de molt divertides: capturar
granotes i escarabats aquatics que observa-
rem durant uns dies a l'aquari de la classe,
observar una colonia de bernats pescaires
amb llargavistes, descobrir egagropiles de
rapinyaires nocturnes, etc. Explicar-les bé
totes resultaria excesivament llarg per és-
ser publicat, i per aixd exposem, nomes, 'es-
quema basic del treball.

Introduccio

La Sequia de Manresa és una conduccio
d'origen medieval que abasta d'aigua aques-
ta ciutat i la seva rodalia rural des del se-
gle XIV fins a l'actualitat.

Motivats, directament, per unes fortes i
sequides secades, els consellers de la ciutat
de Manresa demanaren i aconseguiren del
rei Pere 111, I'any 1339, l'autoritzacié per cons-
truir una séquia que havia de recollir les ai-
giies del riu Llobregat, a l'alcada de Balsa-
reny, i transvassar-les, superant només un
desnivell de 10 m i escaig, a la capital del
Bages (mapa 1).

La durada de la construccié fou llarga per
la complexitat técnica del projecte i per les
interrupcions de caire «legal» que es produi-
ren quan el bisbe de Vic, senyor feudal, ales-
hores, d'algunes de les terres per on havia
de passar la séquia, s'oposa al projecte. L'o-
bra, finalment, s’acaba el 1383.

Actualment, la séquia manté practicament
el mateix recorregut i aboca, després de
26.319 m, les seves aigiies a l'estany de I'A-
gulla, que des de 1974, amb els seus 200.000
m,. és la reserva per abastar la ciutat en cas
d'avaria del canal. Des d'aquest llac artificial
es deriven uns quants ramals que destinen
l'aigua a I'is agricola i industrial, d'una ban-
da, i a |'ls domeéstic, després de passar per
la planta de potabilitzacio dels diposits nous,
de l'altra.

Com ja hem comentat més amunt, el prin-
cipal beneficiari dels 38.000 m* de volum diari
d'aigua de la séquia és la ciutat de Manresa,
perd també forneix les poblacions veines de
Santpedor, Sant Joan de Vilatorrada i Sant
Fruités de Bages.

Localitzacio

Per fer I'estudi programarem dues sortides:
una a l'estany de I'Agulla, dins del terme de
Manresa, per tenir el primer contacte amb
el medi aquatic; aqui entrevistarem treballa-
dors de la séquia —encarregats de la seva
neteja i manteniment—, i posteriorment ens
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traslladarem, a peu, fins al lloc de Sant Iscle, Objectius especifics
ja en el terme de Sant Fruités (mapa 1).

La segona sortida consistia a sequir la sé-
quia, des de la colonia minera de la Botjosa,
terme de Sallent (mapa 2, el punt 1), durant
uns quatre quilometres (mapa 2, punt 7).

MAPA 1

en el nostre poble.

Presa
d'aiglies
de la sequia

‘u

BALSARENY

St. Iscle %
Estany de I'Agulla
SANT DJp03|ts

) dordis
\ i
|

Sobretot ens interessava que els alumnes
coneguessin la vida animal i vegetal d'un lloc
aquatic; perd, durant el treball, altres objec-
tius s'hi afegiren, com la importancia de la
séquia com a subministradora d'aigua de Man-
resa i els pobles de la seva rodalia, i el pro-
cés de potabilitzacid i distribucié de 'aigua
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Continguts

1. Breu historia de la sequia. El seu re-
corregut i les seves caracteristiques tec-
niques.

2. L'estany de la séquia. La seva impor-
tancia per a Manresa. Les carpes de l'estany.

3. La potabilitzacio de |'aigua.

4. La distribucio de l'aigua i el control del
subministrament. Els comptadors d'aigua i
les «plomes».

5. Aprofitament economic de la séquia.

6. Les plantes de la séquia. Els boscos de
I'entorn.

7. Els animals de la séquia. Animals de
dins de l'aigua i animals relacionats, indi-
rectament, amb aquest ambient natural.

Didactica

Després d'explicar als alumnes els objec-
tius que preteniem, passarem una breu in-
formacio del seu origen i la problematica de
la seva construccio. De seguida es planteja
la necessitat de veure qué era aixdo de la
sequia, perquée la majoria no 'havien vist.

1a. Sortida (un mati)

Observarem |'arribada del canal i els dos
ramals de sortida, els quals ens motivaren a
parlar de |'Us agricola d'aquella aigua i del
procés de potabilitzacié. Recollirem mostres,
dibuixarem un planol del llac i entrevistarem
el vigilant i el sequier [persona encarregada
del manteniment).

Al dia segiient, contestarem un giliestiona-
ri-resum sobre la visita (annex A).

Per ampliar el tema de la utilitzacié de la
séquia com a subministradora d'aigua potable
al poble, demanarem a l'encarregat d'aquest
servei que ens parlés de la gliestié. Ens mos-
tra un mapa amb la situacié dels diposits i
les canonades de tot el terme municipal i
aprofitarem per aprofundir el tema del cost de
I'aigua. Amb les seves dades poguérem or-
ganitzar, a la classe de matematiques, una
série de problemes amb aquesta tematica
(annex BjJ.

Una altra activitat relacionada amb la pri-
mera sortida va ser la «fabricacid» d'una «po-
tabilitzadora», com es recomana a la pag. 165
del llibre.
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2a. Sortida (tot el dia)

L'autocar ens trasllada a l'estacié de servei
«E| Lleé», Sallent, i des d'aqui, a peu, fins a
trobar la séquia (mapa 2, punt 1).

El recorrequt el férem segquint el caminet
de la vora del rec, fent les parades necessa-
ries per omplir les fitxes de treball. Al mateix
temps, s'aprofitava per recollir mostres de
plantes i insectes aquatics.

El dinar, I'efectuarem en les immediacions
de I'ermita de Sta. Magdalena (mapa 2, punt
4) i s'aprofita per fer la recapitulacié de tots
els aspectes treballats.

Uns moments abans haviem observat la
colonia de bernats pescaires— molt escassa
en les contraces de l'interior. Un grup féu
una descoberta per la zona on havien estat
els bernats i descobriren restes del seu men-
jar (crancs de riu) i, al mateix temps, una
menjadora de rapinyaires amb les seves cor-
responents egragopiles.

A la tarda, un altre dels moments «culmi-
nants»: la caca de dues granotes en el fons
de la séquia (activitat que es pogué realitzar
perqué aquesta, aquells dies, només duia uns
pams d'aigua).

Treball després de la sortida

El treball a realitzar a la classe el dividirem
en activitats tedriques i activitats practiques.
Dins del primer apartat, vam incloure com-
pletar les fitxes de treball i contestar els
giiestionaris. Entre les feines practiques, cal
anotar:

— Confeccié d'uns murals amb les cadenes
alimentaries d'alguns dels animals obser-
vats (bernat pescaire, rapinyaire, granota,
carpa), perqué s'adonessin de la interre-
lacié entre els habitants d'aquest medi
aquatic.

— Disseccio de les egragopiles.

— Confeccié d'una coleccié de pinyes rose-
gades per esquirols i per ratolins de bisc,
comentant les seves diferéncies.

— Condicionament d’'un terrari per installar-hi
les granotes durant el temps del seu
estudi.

— Confeccionar un herbari amb les plantes
recollides.




Observar al microscopi les mostres d'ai-
gua, fent especial esment en la vida «invi-
sibler que és la base alimentaria d'una
bona part de la comunitat vegetal i animal
de la séquia.
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Annex A

Sortida al parc de I"Agulla

15
2.

Annex B

Dibuixa el planol del Parc.

iPer a qué serveix l'aigua del Parc de
I'Agulla?

Explica com s'ho fan per netejar el fons
del llac. ;Com s'embruta?

;Per a qué serveix, actualment, la caseta
del guarda? ;Tenia la mateixa utilitat abans
de la construccio del llac?

Els dos sequiers tenen dividit el tros de
la séquia que han de vigilar: I'un contro-
la des de la presa de Balsareny fins al
llac; i l'altre té cura dels ramals que sur-
ten de I'Agulla fins que aboquen al riu
Cardener. ;En qué consisteix la seva
feina?

Els pagesos que fan servir l'aigua de la
sequia han de pagar-la a raé de 1000 ptes./
quartera/any, aproximadament. La quarte-
ra és una mesura de superficie agricola
que equival a 2962 m’ (per entendre'ns,
representa la terra que hi ha dins d'un
quadrat de 54.5 m de costat). Si un pa-
geés tingués dues quarteres i mitja, jquant
hauria de pagar? ¢l un altre que només
tingués la metitat d'una quartera?
Explica el que et va agradar més de la sor-
tida.

Qiestionari scbre ['entrevista a l'encarregat
de les aigiies del poble

1.
2
3

Quina era la seva feina?

Com solucionen les avaries?

¢Quants diposits de reserva d'aigua po-
table té el poble? Anomena'ls. ;Quants
litres hi caben a cada un?

¢En quina época de l'any es gasta més
aigua? Per que?

El total d'aigua potable en reserva de que
disposa el poble és de 1.800 m’, i el total
d'aigua no potable en reserva és de
11.500 m*. Si les despeses d'aigua de
St. Fruitds son de 60 m*/hora, ;quanta se'n
gasta en un dia? ;Quants dies podriem
passar amb |'aigua potable de la reserva?
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6. El comptador d'aigua és un aparell que
controla les despeses de cada pis. Una
familia n'ha consumida 104 m' en els
tres mesos d’estiu. ;Quanta n'han fet ser-
vir cada mes? ;Quanta n'han gastada ca-
da dia? ;Quantes pessetes els va costar
el subministrament diari si el preu és de
16 ptes./m’?

7. Abans, per comptar les despeses d'aigua
s'utilitzaven les plomes. Quan es contrac-
tava una ploma es subministrava 450 m’
cada semestre. ;Quanta aigua ens ar-
ribard en un mes? | en un dia?

8. El preu del m* (1.000 litres) de l'aigua

que proporciona la ploma és de 2577
ptes. Tenint en compte els resultats del
problema anterior, i si tenim contractada
mitja ploma, jquantes ptes. gastarem en
aigua, cada dia?
Perd, a la factura I'empresa ens hi suma:
8,05 ptes./dia per la quota de servei;
0,73 per la quota de conservacio i 937
d'impostos. ;Quin sera I'import de la fac-
tura d'aigua diariment?

9. Les granges d'animals son grans con-
sumidores d'aigua. Aproximadament, els
conills i gallines necessiten un quart de
|/dia; els xais 5 |; els porcs 6; els ve-
dells i les vaques, 15. ;Quants litres en
necessitaria una granja de 200 porc? gl
una amb 6 vedells?
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PER LA PAU

Quan aquest nimero de «Perspectiva Esco-
lar» surti al carrer s'haura clausurat, a Barce-
lona, I'exposicié «Per la Pau» que al llarg de
sis setmanes s'ha ofert als ciutadans. No es
tracta, pero, del final definitiu de I'esmentada
exposicié sind del comencament de la seva
itinerancia. Seran dos anys— potser tres— de
fer cami per les comarques del pais.

Els organitzadors pretenem d'aquesta ma-
nera posar a |'abast de tothom una eina actual
que faciliti el necessari treball per la pau.
L'inici d'aguesta itinerancia resulta especial-
ment oportd en coincidir amb ['inici de ['any
86, declarat I'any internacional de la pau.

La justificaciéo d'aquest petit treball rau en
el fet que «Per la Pau», tot i estar adrecada
al pablic en general, és molt visitada pels es-
colars, i que son nombroses les escoles, cen-
tres d'esplai i d'altres institucions que se'n
serveixen com a instrument d'educacié per
a la pau. Ens plau molt aquest bon acolliment
observat perd ens posa l'obligacié de fer al-
gunes precisions sobre el que en diem «edu-
cacid per a la pau». Clarificar el llenguatge
per poder situar i interrelacionar correcta-
ment els conceptes sembla gue es fa, periodi-
cament, necessari.

Com a primer aclariment cal explicitar que
hauriem d'entendre per pau no solament
I'abséncia de guerra sind també les condi-
cions sense les quals |'abséncia de guerra és
purament conjuntural i la pau acaba essent un
periode entre dues guerres. Com a minim
aquelles condicions serien: respecte escrupo-
los pels drets humans, dialeg —i no de
sords— entre el Nord i el Sud, desarmament
progressiu i desmilitaritzaciéo de l'economia i
de la politica. Cal un concepte positiu de
pau. Hi ha avencos cap a la pau en la mesura
que es fan passes endavant en aquests
terrenys.

Respecte a aquestes condicions necessaries
per a la pau positiva hi ha de fet dues opti-
ques. Una considera que el ciutada normal,

el ciutada sense carrecs publics d'especial
relleu, no té res a fer potser res a
dir— sobre aquests temes. Per a uns son res-
ponsabilitat dels governs i els governs faran
sempre el que voldran sense fer cas de l'o-
pinio d'un sector dels ciutadans que millor fa-
rien ocupant-se de coses que els toquen de
més a prop. Per a d'altres els governs son en
realitat titelles en mans de poders més alts
i efectius, altres governs o poders més o
menys ocults, que marquen el cami de mane-
ra inexcusable. Per a uns altres encara es
tracta de temes tan complexos que cal con-
fiar-los als experts, naturalment experts go-
vernamentals. En tots els caso sel resultat
ve a ser el mateix: s'accepta, de bona fe o
cinicament, que !'afer que resumim en la
paraula pau els depassa. En tots els casos,
també, és desitja la pau, naturalment!, perd
que es faci cami en el bon sentit o que ens
apropem al desastre és quelcom que escapa
a l'accid necessariament petita d'un ciutada
o dun grup de ciutadans. Acceptat que no
es pot influir en la marxa dels esdeveniments,
assumit que el mén evoluciona independent-
ment de bons desigs i d'inttils demostracions
d'opinid, la conseqiiéncia logica és la inhi-
bicié. El que hagi de passar, passara de totes
maneres. Es tracta ben bé d'una postura
fatalista. Tota altra postura és qualificada des-
pectivament o de manera compassiva,

Hi ha, perd, una optica radicalment dife-
rent. Consideren els ciutadans que la pau
si que és cosa seva. Es tracta de ciutadans
que han descobert que l'estat actual del
mén és fruit d'uns mecanismes que I'home
ha muntat al llarg de la Historia; saben que
aquests mecanismes necessiten profundes
correccions, si és que volem assegurar o fer
possible la pau, i n'urgeixen |'aplicacié. Estan
persuadits que la seva opinié pot fer gruix
ajuntant-la amb la d'altres que també se sen-
ten interpelats. Creuen que el pes de l'opi-
ni6 publica pot arribar a ser el factor deter-
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minant que inclini les decisions del poder en
un o altre sentit. Caldra, doncs, que I'opinid
sigui una opinié que s'expressa, perqué el
poder —és cosa sabuda— interpreta sempre
el silenci favorablement. Fa temps que no es
parla d'aquella «majoria silenciosa» que el
poder sempre interpreta com a majoria ad-
herida als seus postulats i actuacions con-
cretes.

La realitat és, pero, que l'opinié expressada
pel ciutada no deixa indiferent el poder. Pos-
siblement sigui Amnesty International el mo-
viment més prestigiés en tot el mén pel que
fa a la defensa dels drets humans. Tothom
sap que Amnesty basa la seva accid en la
tramesa de cartes, cartes de ciutadans sense
cap titol especial, interessant-se .per perso-
nes concretes que han estat victimes de vio-
lacions dels drets humans. Des de la primera
de les optiques descrites el procediment es
desqualifica per ingenu. Resulta, perd, que la
practica organitzada i responsable del métode
s'ha convertit en una eficacissima eina de
pressio a favor de les persones i dels seus
drets. Es el fundador d'Amnesty, Sean Mec-
Bride, qui repeteix: «L'opinio publica és una
arma de formidable poders.
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Aquesta manera de mirar la dinamica de
les societats és la que ha possibilitat |'exis-
tencia de l'anomenat moviment per la pau,
aquest fenomen complex | simple alhora
mitjancant el qual es va formant un estat
d'opinié que es mostra activament en desa-
cord amb les actuacions del governs. Uns
governs incapacos de vencer |'heréncia rebu-
da d'époques anteriors que condueix cap a un
enfoc militarista de la seguretat i que avui
és ja una amenaca universal. Per trencar
aquesta inércia, ;jqué hi pot haver de més
pnderds que un clam exigent i majoritari?
Crear aquest estat d'opinio és la tasca propia
de I'educacio per la pau.

Obviament «Per la Pau» s'inscriu en aquesta
perspectiva.

Del que s’ha dit, se'n desprén facilment
que |'educacio per a la pau cal que sigui en-
tesa en el sentit d'educacio permanent. No
pot estar absent de les escoles, perd cal es-
tendre-la a tota la poblacio. Es tracta d'una
formaci6 basica, d'un procés de canvi d'acti-
tuds que a l'escola no pot fer més que comen-
gar. L'educacio escolar és un cami per ini-
ciar en la cultura, perd no és, ni de lluny,
tota la cultura; i és que en realitat del que




es tracta és de construir una nova cultura,
una cultura de pau.

Limitar 'educacié per a la pau a les es-
coles seria assegurar-ne la ineficacia. La pau
acabaria essent considerada com un somni de
felicitat infantil, un desig tou allunyat de la
realitat. Es més: si calgués triar s'haurien
d'escollir aquelles accions educatives que van
dirigides als adults. L'infant descobreix rapi-
dament quines son les preocupacions dels
adults. No es tracta, doncs, d'introduir en les
escoles un discurs sobre la pau que no té cap
vigéncia en la societat adulta; es tracta de
fer present la pau a l'escola perqué el tema
de la pau preocupa seriosament la societat.
La pau sera dema responsabilitat dels adults
de dema perd avui ho és dels d'avui.

Es la historia de la humanitat la que ens
permet una accid esperancada. Dificilment la
historia tira enrera. Ni ha tornat l'esclavat-
ge, ni s'ha reinstaurat el feudalisme, ni la
burgesia ha tornat a quedar supeditada a l'a-
ristocracia, ni s'han perdut les grans con-
questes sindicals, Amb la pau passa el ma-
teix que passava amb aquestes realitats abans
de ser-ho, que no tenien passat. Sembla que
seria més facil lluitar per una realitat que ja
hagués existit perqué la que no existeix se'ns
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presenta amb caracter iHusori, perd és exac-
tament al revés. El futur serda millor o pitjor
que el passat, depén de nosaltres, perd mai
no sera igual.

El repte és clar: o un futur extrapolat de]
present per simple aveng inercial o un futur
diferent gracies a un salt qualitatiu que déna
llum a una nova cultura.

Aquest és el projecte que vol ajudar a fer
possible I'educacié per la pau.

Penso que pot ser util acabar amb un
esquema que intenta situar I'educacié per a la
pau en el conjunt d’accid i pensament que en
diem moviment per la pau.

No-violéncia Investigacio
activa per la Pau
L | Educacit |q— ]
actituds per a la informacio
Pau

Moviment per
la Pau

Cultura de Pau

La no-violéncia ens aporta una conviccio
basica: I'home i les societats humanes po-
den renunciar a la violéncia com a métode de
resoldre conflictes. Sempre hi haura conflic-
tes, perd es pot renunciar a la violéncia.

L'educacié per a la pau també ha de ser
deutora de la investigacio per a la pau. Aques-
ta disciplina ens aporta informacié i alterna-
tives. Després de segles d'estudis béllics amb
prou feines hem iniciat aquest cami.

Finalment és important una correcta situa-
cio de l'educacio per a la pau respecte al mo-
viment per la pau. Aquest ha de ser conse-
guencia d'aquella i no al revés. Encara que,
naturalment, l'existéncia d'un potent movi-
ment enforteix l'accid educativa.

Aquest és I'esquema que ha servit de base
per al disseny ideologic de |'exposicio «Per
la Pau» que esperem hagi ajudat i ajudi a
alguns educadors en la seva tasca.

Alfons Banda Taradellas,
Fundacio per la Pau
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LES BASES PER A UN NOU
ESTATUT DEL PROFESSORAT
ELABORADES PER LA
COMISSIO NOMENADA PEL
MINISTERI D’EDUCACIO

En els darrers anys, des que el partit so-
cialista va arribar al poder, i abans amb mo-
tiu de la discussid de |'Estatut de Centres, la
societat espanyola ha estat sorpresa amb
propostes parcials de reformes educatives.
Aquestes propostes han estat sempre polé-
miques des del punt de vista dialéctic, han
suposat un gran cost politic i social i no
sempre han resultat significatives ni han afec-
tat realment de forma transformadora el sis-
tema educatiu espanyol, el qual continua sent
anacronic i arcaic des dels temps del bon
Claudio Moyano que, el 1857, va establir la
llei que porta el seu nom. Llei les estructures
basiques de la qual encara sén el suport
fonamental de la situacié educativa actual.

L'Estatut de Centres, la LODE, la LRU i pos-
teriorment el projecte de carrera docent han
estat les iniciatives més recents de cara a
actuar en el marc del sistema. Llastima que
hagin estat totes iniciatives parcials que vo-
len actuar en el marc del sistema sense haver
establert abans préviament de quin marc es
parla. Quines s6n les mesures del quadre?
Vint per deu? Trenta per quinze? La resposta
a aquesta pregunta era prévia, al meu enten-
dre, a qualsevol de les iniciatives anteriors.
No s'ha fet encara. Potser encara hi som a
temps. La recent discussié publica entre Mi-
nisteri i sindicats, associacions i societat en
general del projecte de bases que ha elabo-
rat la Comissié d'experts nomenada pel Mi-
nisteri podria ser una bona ocasio per esta-
blir les mides del marc, per assentar les
bases d'un marc educatiu racional possible i
digne d'un estat com l'espanyol.

En les ratlles que segueixen faré una sin-
tesi-valoracio personal del document de Bases
per a l'elaboracio de |'Estatut.

1. Principis de fons que orienten
la proposta. Limitacions

En primer lloc, la lectura de la introduccio
del document explicita i reitera el caracter
obert d'aquestes propostes. Es tracta d'un
document obert que ha estat elaborat per co-
mencgar a parlar. L aseva utilitat dependra
de si serveix o no per iniciar el debat i orien-
tar-lo centrant els temes. El resultat final de-
pendra de qui parli, del que digui, dels argu-
ments que doni i de la forgca personal i so-
cial que tingui.

Cal fer esment que aquestes Bases tenen
un ambit. estatal. En el seu moment, a Cata-
lunya, la Generalitat és |'organ competent per
desenvolupar-les i aplicar-les.

La Comissid ha fet un treball técnic en con-
dicions precaries. Les limitacions legals (Llei
de Funcié Puablica, LODE, LRU) i de temps
(els membres de la Comissié han simulta-
niejat la seva feina habitual amb la sobrecar-
rega que ha suposat l'elaboracié d'un encar-
rec com aquest) han estat condicionaments
importants de la feina de la Comissio.

En el document es vol obrir un cami realis-
ta i viable que suposi transformacions reals a
mitja i a llarg termini. Hom ha fugit de |'abs-
traccio i de les formulacions vacues.

Les propostes que es fan tenen una gran
interrelacié i no han de ser considerades de
manera aillada. La formulacié que s’hi fa és
genérica i vol ser oberta i matisable. Potser
el principi més orientador, més transcendent
és el que considera que no és possible formu-
lar un estatut o un perfil del professor sense
entrar préviament en el fons del sistema, en
I'intent d'introduir alguna racionalitat en el
marc poc coherent de la realitat actual. En
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aquest sentit son significatives les referén-
cies que la Comissié fa en la introduccié pel
que fa als punts que ha de preveure un pro-
jecte global que vulgui realment abordar la
feina complexa de qualificacié de ['educacio.
Personalment considero que aquest hauria
de ser el punt on les associacions, els sin-
dicats, els professors i els ciutadans en gene-
ral haurien de posar un émfasi més gran.
Realment un Estatut nou és un element im-
portant de transformacié del sistema, perod
pot ser facilment neutralitzat si no suposa
a la vegada la transformacio d'altres aspectes.
Aquesta és en la meva opinid la qiiestio clau.
Hauriem de convertir la introduccié del do-
cument que ara es posa a discussio en part
fonamental del seu contingut. La resta es
pot esperar que es donarad d'escreix.

2. Contingut

El contingut del document s'articula a I'en-
torn de les tematigues seguents: estructura
del sistema educatiu, relacié de llocs de
treball, formacio del professorat, sistemes de
seleccid i d'accés a la funcié publica docent,
promocio professional, mobilitat, drets i deu-
res i mesures transitories.

2.1. Nova estructura del sistema educatiu

L'estructura del sistema que es proposa
recull reivindicacions progressistes de molts
anys enrere. Reconeix el fet educatiu com a
necessari i convenient des dels zero anys i
recomana donar facilitats per la via de la
gratuitat (és clar, si no, com?) per afavorir
|'escolaritat primerenca en el periode de zero
a sis anys.

Establir un periode més llarg que l'actual
d’escola obligatoria. La proposta parla d'un
periode de 6 a 15 anys. ;Per qué no de 6 a
16? Vist aixi i ben pensat sembla molt més
coherent...

El document de bases insisteix, perd, en
I'orientacid curricular d'aquesta escola obliga-
toria allargada. Convindria aprofunfir i com-
pletar molt aquest aspecte al llarg del debat.

En aquest estructura nova falta el nivell
universitari, la teulada del sistema, perd és
que ja s’havia fet recentment. Amb la LRU

com a llei prioritaria de la legislatura podem
afirmar sense exagerar que un cop més el
Govern va comencar la casa per la teulada.
Ara, quan plogui, haurem de resar perqué la
teulada compleixi realment la seva funcio,
perqué podria no complir-la. No seria el pri-
mer cop que passa per aquests verals de la
racional Espanya.

2.2. Formacié/Seleccid

Un punt central, vedette de la proposta de
la Comissi6, és el tema de la farmacié del
professorat. Potser sigui excessiva l'atencié
que es dedica a la formacié inicial (desgra-
ciadament serad molt escas el nombre de pro-
fessors que entrin en el sistema per aquesta
via). Més atencié mereix en la meva opinié
el tema de la formacié permanent que és de
més gran transcendencia donat el nombre de
professors que ja té el sistema (uns 300.000)
i la baixa edat majoritaria d'aquests. Aqui hau-
riem de matisar, discutir i concretar molts ca-
sos. Aquest tema suposa alguna cosa més que
un vestit nou per als actors, requereix unes ac-
tituds noves, voluntats de transformacic ben
orientades i aixd ni es compra ni es ven,
pero es pot i s’ha d'aconseguir, perqué sense
aix0, la resta seria foc d'encenalls...

En aquest apartat cal plantejar els dos
condicionaments clau: la formacic dels for-
madors i el temps dins ['horari laboral.

2.3. Promocio

El tema dels estimuls i de la promocidé té
molt poca tradicié entre nosaltres. Estem
acostumats que, un cop aconseguida la plaga
per oposicio, I'Administracid i la societat ja
no demanen ni controlen res més que el com-
pliment de triennis i encara aixo amb defi-
ciéncies (recordeu la recent senténcies so-
bre triennis), heretades d'épogues passades
i gue ara esperem que siguin resoltés ge-
nerosament i rapidament... La resta, el per-
feccionament, la promocié queden encara a
|'arbitri de cadascu.

En la proposta de BASES... s'analitzen di-
verses i variades maneres i formes de pro-
mocié que no obliguen ningd i que poden
afectar a tothom si aquesta és la voluntat de
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I'interessat. En aquest cas, si que crec sense
reserves de cap tipus, sense matisos, molt
sincerament, que es treu el maxim de partit
de la legislacié vigent (disp. 15.° de la Llei
de la Funcié Publica) i no es perjudica, al
contrari es beneficia i es potencia, la funcié
i el funcionari. Seria molt recomanable llegir
dos o tres cops aquest apartat de les BASES...
sense prejudicis i amb el cap fred. No obliga
ningu, a tots és assequible. Es tracta d'un
sistema de promocié bastant realista, possi-
ble i ric. No discrimina, ni jerarquitza. Que
cadascld llegeixi, discuteixi i contrasti amb
els seus companys i finalment que emeti el
seu judici personal. El meu ja queda re-
flectit...

2.4. Mobilitat

La mobilitat es preveu a la proposta en un
doble sentit: territorial i mobilitat dins de les
funcions possibles (perfils i especialitats).
Potser sigui aquest un altre dels temes pun-
tuals, juntament amb el de la promocié, que
té sortides creatives i viables que no supo-
sen perjudicis, ni lesionen drets donat el
transitori tan generés que preveu i, malgrat
tot, poden ser un gran instrument, a mitja
termini, de racionalitzacié del sistema. Aques-
ta racionalitzacié va lligada al lloc de treball/
perfil necessari. La relacié que es fa dels
llocs de treball sequrament que és insuficient
i potser convindra que ho sigui sempre. El
sistema ha de quedar obert a la creacié de
nous llocs en funcié de les necessitats.

Voldria aportar en aquest apartat una idea
d'ordre practic relacionat amb els criteris
generals per elaborar els programes i orienta-
cions pedagdgiques. Em refereixo al fet que
un curriculum flexible demana també llocs
de treball flexibles i que el sistema ha de pre-
veure la possibilitat de contractacié tempo-
ral per a tasques i colaboracions concretes de
professionals fusters, manyans, paletes, etcé-
tera que colaboren amb els professors d'area
de nivell intermedi que han de cultivar no sola-
ment l'intellecte i els afectes dels nens, siné
també la seva capacitat manual i d'expressié
i la seva preparacid per al treball, | tot aixo
dins de I'estructura normal del sistema, sense
crear canals marginals, en el curriculum nor-
malitzat, Aquesta proposta no té res d'original.

Ha estat la base de I'éxit de moltes de les ex-
periencies d'educacid compensatoria actual-
ment en procés en diferents regions d'Espa-
nya, i, dic jo, si en la practica aquesta mesura
s'ha demostrat valida per compensar situa-
cions descompensades, ;per qué no aplicar-la
per evitar noves situacions descompensades
en el futur? Per qué no?

2.5. Drets i deures

El capitol de drets i deures hauria de ser
fortament matisat intentant equilibrar els uns
i els altres. Les matisacions que es facin no
haurien de desvirtuar, siné potenciar algunes
de les propostes que es fan clarament pro-
gressistes i convenients per al mestre i per
a l'escola (la proteccié civil, la possible re-
duccié de jornada a determinada edat com-
pensant-la amb altres feines, etc.).

2.6. Mesures transitories

Romanones, un dels pocs ministres al qual
els mestres hem d'estar agraits (ens va
posar un sou fix a principis de segle quan el
cobrament en espécies o el pagament per
part dels veins i dels ajuntaments feia rigo-
rosament cert aquell refrany de «passes més
gana que un mestre d'escola») deia amb la
gran inteligéncia sorneguera que el caracte-
ritzava: «Vostés facin les lleis i deixin-me a
mi els reglaments». Amb aixd I'habil aristd-
crata volia ressaltar la importancia que té
el periode de concrecié, de transit entre el
model nou previst i el vell vigent. Estic molt
d'acord amb Romanones.

Si algi em preguntés per les parts més
importants del document, |i respondria sense
vacillar que sén la introduccid i les mesures
transitories. Ocupen, entre l'una i l'altra, vuit
pagines de les gairebé 60 de qué consta el
document. Les analisis, les propostes del de-
bat, haurien d'orientar-se a ampliar aquest
nombre de pagines per la via de concretar
cada cop més el marc, les regles generals
del joc que el document esbossa en la in-
troduccié i els camins, els trossos a recor-
rer, perqué alld que diuen la resta de les pa-
gines del document siguin algun dia total-
ment o parcialment fets que transformin i
qualifiquin e] sistema.
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3. Politica educativa

La politica educativa realitzada pel govern
socialista fins ara hauria de canviar molt res-
pecte de les prioritats i de |'encert técnic de
les mesures per afavorir la implantacio a la
practica d'alguns dels elements que aporta el
document de bases anteriorment analitzat.

Al llarg d'aquest article, en nombroses dis-
sertacions publiques, en articles i en con-
verses publiques i privades m'he mostrat molt
critic envers la politica realitzada pel govern
en matéria d'educacid i aixd sense deixar de
recongixer assoliments importants com la pu-
ja de sous als mestres al principi de la le-
gislatura, la politica de l'educacié compen-
satoria, la millora de les beques, i altres as-
pectes importants que segurament ho serien
més si fossin realment part d'un pla global
del qual jo no veig indicis. Mo repetiré els
arguments ja reiterats sobre mesures con-
cretes com la LODE, ni sobre la politica de
formacio del professorat, ni sobre tantes i
tantes possibilitats que un govern socialista
amb una majoria absoluta, amb un poble de-
sitjos de transformacions profundes en el
camp educatiu i un professorat addicte, no
ha aprofitat prou, segons el meu criteri per-
sonal. Estic disposat a admetre que aquestes
consideracions es qualifiquin d'atzagaiades,
immadureses, perd ;pot argumentar algd amb
rigor, amb dades a la ma, que hi ha mesures
concretes, projectes en marxa, degudament
prioritzats quant a temps i recursos neces-
saris per treure l'escola publica del lloc mar-
ginal en gué la tenen sumida els condiciona-
ments analitzats en els punts anteriors? ;Exis-
teix aquest projecte global, es realitza de
forma coordinada, compta amb els recursos
minims?

| que consti que soc un convengut que no-
més des d'una oOptica socialista sera possi-
ble el miracle, la utopia de l'escola publica
on tothom hi capiga sense discriminacions
economiques (bases encara de totes les dis-
criminacions) ni ideologiques.

;S'aprofitara la discussié de |'Estatut per
obrir un cami realment significatiu? Es una
bona ocasid...

CRITERIS | ESTRATEGIES POSSIBLES
PERQUE ALGUNES DE LES PROPOSTES
PROGRESSISTES QUE ES FAN EN EL
DOCUMENT DE «BASES» TINGUIN
EFECTES TRANSFORMADORS

A LA PRACTICA

En els comentaris anteriors es fan referén.
cies multiples a la tradicid espanyola de vo-
ler renovar i transformar per la via de dir i
de legislar. Han estat freqiients els intents
(el més recent i de més grans pretensions

- va ser la Llei d'Educacio de 1970) d'actuar

decididament en la necessaria transformacio
del nostre sistema educatiu orientant-lo cap a
formes i fets més d'acord amb el segle XX.
Tot i aixo la impressio que li ha quedat a la
societat espanyola en general ha estat de
frustracié i desencant precisament perque,
després per raons diverses (politiques, so-
cials, economiques, corporatives...) mai no
es va recorrer degudament el cami o no es
va recorrer de forma coordinada i conjunta
per part de les persones implicades. Les
raons historiques d'aquests pobres resultats
potser té molt a veure amb la falta de demo-
cracia que s'ha viscut a Espanya al llarg del
darrer segle. Es a dir que la implantacio de
l'escola obligatoria ha apat parallela amb
avatars politics de pronunciament rere pro-
nunciamant i de gran inestabilitat politica al
pais. Estic segur que aqui radica una de les
causes principals de l'arcaisme i l'endarreri-
ment del nostre sistema educatiu. Una rad
clara que ratifica aguest argument és que, en
altres paisos de |'Europa Occidental( Angla-
terra, Alemanya i fins i tot la centralista
Franca) tenen sistemes educatius més evo-
lucionistes i moderns.

Si aixd es aixi, ara quan portem el periode
de democracia estable més llarg del segle,
podriem estar alerta i procurar recuperar en
la mesura del possible el temps perdut apro-
fitant els recursos propis (els espanyols, com
els llatins en general, sempre hem estat gent
de recursos, d'iniciatives, potser per allo de
«estudia més un necessitat que un advocat»).
Si aprofitem, doncs, el nostres recursos, la
creativitat que ens caracteritza, és possible
que aquest cop ens aproximem un tros im-
portant a aquesta utopia inassolible sempre
per molt gran que sigui el progrés, de tenir
una escola de qualitat per a la totalitat de la
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poblacio sense discriminacions de cap mena.
Es a dir que fem al maxim una realitat aixo
que és norma constitucional acceptada ma-
joritariament per tots els espanyols. Jo, a
pesar de la meva actitud critica, de ser molt
més escéptic que fa deu, cinc i fins i tot dos
anys, malgrat aixd, encara crec que és pos-
sible acostar-se a la utopia d'una escola
ptiblica digna, casa de tots, lloc de joc i de
treball, on els nens siguin rebuts no tan sols
com a subjectes d'aprenentatge sindé com a
persones amb capacitat d'aportar als altres,
d'ensenyar-se els uns als altres i d’ensenyar
als seus mateixos mestres. Encara crec en
aquesta possibilitat i mantinc |'esperanca.
| segurament aixd és aixi perqué crec en la
democracia entesa més com a expressio de
la saviesa del poble que de la saviesa dels
qui oficialment son savis... | sé que hi ha
molta més gent que creu el mateix que jo i
treballa per aconseguir-ho, gent de tota clas-
se i condicid, professionals de ['educacid,
ciutadans en general i fins i tot governants i
politics actualment en el poder. Perqué si no-
més el Ministeri o només el sindicats o només
les associacions de pares o només els par-
tits politics s'ho proposen, |'escola no tirara
endavant. Cal I'esfor¢ conjunt i simultani de
tota la societat; el carro porta tants segles
encallat que si no empenyem tots coordina-
dament continuarad ancorat en el fang unes
quantes desenes més d'anys. El cami I'hem
de recérrer junts, D'acord, d'acord, junts pe-
rd no barrejats. Si, si, cadasci complint la
funcio que li és especifica, perd coordinat
amb els altres... Si la societat espanyola vol,
la present discussié del text de «Bases...»
pot ser el principi d'un final llarg, que potser
molts de nosaltres ja no arribem a coneixer
en la seva fase ultima d'implantacié. Aquest
possible final quasi felic (els finals felicos
del tot només sén propis del contes de fades
i de les comédies americanes) requereix eta-
pes, trossos a recérrer per cadascun de nosal-
tres, satisfaccions i sacrificis, requereix com
totes les coses grans dosis de sentit comu i
de realisme.

Crec sincerament que aquest projecte de
«Bases per a |'elaboracié d'un nou Estatut del
professorat» porta implicit I'embric de molts
dels aspectes importants que |'escola necessi-
ta per ser moderna, racional i de qualitat.
Porta també la llavor perqué un dia els mes-

tres i professors aconsegueixin les condicions
de treball dignes, de les quals no disposen
actualment,

La situacié final que dibuixa el Document
de Bases, de facto, aboca al Cos dnic d'en-
senyants... Els trasllats, els drets i deures
tenen també en el document alternatives
progressistes que millorarien molt la situa-
cio actual, sense perjudici de la funcid ni
del funcionari. Cal prestar una atencié es-
pecial a la lectura del transitori que es pro-
posa: és generds, matisat i possibilista (els
transitoris sempre han estat les disposicions
de transcendéncia més gran en gualsevol
procés administratiu). Aquest periode tran-
sitori és summament respectudos amb la si-
tuacié actual, amb els drets actuals dels
mestres i professors i preveu uns periodes
llargs i realistes, per tal que cada u els uti-
litzi segons |i interessi sense renunciar a
I'adquisici6 de les noves situacions que ofereix
el document, tot plegat amb el respecte més
estricte a les opcions i aptituds personals. Les
miultiples possibilitats de promocio, d'esti-
muls, que s'ofereixen en el document son
sempre OPCIONALS, no obliguen ningd, perd
son assequibles a tothom. Un mestre, qual-
sevol professor actual, pot continuar en el
seu centre, en la mateixa situacié actual, amb
el mateix estatus, si aguesta és la seva vo-
luntat, i no entrar per a res en cap de les
noves situacions gue es perfilen. Només al
cap dels anys (no abans de quatre o cinc)
quedaria afectat per les noves normes de
trasllat i pels drets i deures del nou Estatut.
Mentrestant es pot continuar traslladant pel
mateix sistema actual fins arribar al territo-
ri on personalment desitgi treballar sempre,
i aixd sense cap altra limitacido que les que
hi hagut sempre, |'existéncia de vacants i la
no concurréncia al concurs d'algd amb un
dret millor... Els embrions que hi ha al do-
cument de «Bases...» han de seguir el seu
procés natural de desenvolupament. Només
arribaran a ser realitat, un dia, si la societat,
especialment les forces sindicals, les asso-
ciacions de professionals, els partits politics,
els técnics i especialistes en el tema, els mit-
jans de comunicacié i els ciutadans en gene-
ral, els reben bé i estan disposats a seguir
el procés normal de gestacié. Altrament el
nou Estut sera aviat un avortament o un fe-
tus defectuds. De moment s’ha de desenvo-
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lupar, complementar, perfeccionar i concretar
mitjancant el debat i la participacié. Un debat
al qual ninga no és alié. Un debat que permet
a qualsevol aportar les seves idees, les seves
alternatives sense desqualificacions de l'ad-
versari, un debat esperangador en el qual
I'Administracié que I'ha proposat té una res-
ponsabilitat especialissima...

Caldra seguir amb atencié el procés nego-
ciador obert recentment i mantenir l'espe-
ranca que cada nou intent de progrés pot sig-
nificar realment un pas en |'aveng necessari...

José A, Lopez

DARRERA NOVETAT PER AL DIA DEL LLIBRE

(TRIA LA TEVA AVENTURA {~ GLOBUS BLAU)

ARA TAMBE ELS MES JOVES PODRAN
ESSER ELS PROTAGONISTES !

Aquesta nova col'lecci6 segueix la mateixa linia
iniciada per « TRIA LA TEVA AVENTURA»
pero... per a lectors més joves. Ara no sols
podras triar la teva aventura i decidir el seu
final, siné també escollir la teva colleccié
preferida.

TITOLS PUBLICATS:

® 1-Fl geni de I'ampolla

® 2L a casa encantada

@ 3—FEl teu robot particular
® 4T estas encongint!

Editorial TIMUN MAS, S-A. Castillejos, 294 08025 Barcelona
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REESTRUCTURACIO DE
LES ZONES D’INSPECCIO

En el Reglament d'Inspeccié de ['any 1967,
encara vigent en una gran part, malgrat des-
fasaments de fons i de funcionament, en el
seu article 14 diu que els inspectors hauran de
canviar de zona cada cinc cursos, i aixd s'es-
caurd en els anys acabats en zero i/o en
cinc.

Aquest curs 1985-1986 calia, doncs, en
compliment de la normativa, canviar de zona.

Tot aixd no tindria cap interés, o en tot
cas molt relatiu i afectaria només a nivell
personal —canvi d'un inspector per un al-
tre— i no hauria d'afectar negativament en
la linia de treball, almenys teodricament.

L’aspecte realment interessant d'aquest
canvi de zones d'inspeccio és la reestructu-
racio de les zones com a tals, i el que és
més important, és que aixo ha estat fet a
partir d'una nova organitzacié dels Serveis
Territorials d'Ensenyament.

Fins ara cadascun dels inspectors de Cata-
lunya tenia al seu carrec centres del que en
podriem anomenar de «comarques» i cenires
de ciutat.

A partir d'ara i en base al fet que pel de-
cret 304/85 de 17-X-85 hi ha quatre Serveis
Territorials d'’Ensenyament a Barcelona (Va-
lles Occidental, Baix Llobregat-Anoia, Barcelo-
na ciutat, Barcelona ll-comargues) —Lleida,
Tarragona i Girona queden igual—, dintre de
cada SSTT (Servei Territorial) hi ha la cor-
responent Oficina d'Inspeccié i cada inspec-
tor depén d'una d’'aguestes; com a consequén-
cia tots els centres seran dintre el SSTT al
qual pertany.

La divisic de les noves zones s'ha fet a
partir dels criteris donats per la Direccio
General d'Ensenyament Primari en la circular
de 13 de desembre del 1985, i en base al

nombre d'inspectors actualment en plantilla

(51 a Barcelona, 8 a Tarragona, 8 a Lleida, 8

a Girona) i dels que es preveu que tindra la

plantilla l'any 1990 (80 a Barcelona, 10 a

Tarragona, 8 Lleida i 9 Girona), per tal que la

futura ampliacié no suposi canvis generals.
Els criteris que s'han tingut en compte son:

— Respectar la divisi6 administrativa per
SSTT.

— Maxima consideracié a les unitats territo-
rials amb entitat propia: comarques, mu-
nicipis, districtes, etc.

— S'ha tingut en compte, en tant que ha
estat possible, la sectoritzacié que s'ha
fet en els SSTT dels elements de suport.

— Sense ser un criteri prioritari, mirar de
mantenir una ratio (unitats/inspector) si-
milar per a cadascu.

_ Per donar resposta a la supervisio esco-
lar, que sens dubte és diferent a tot el
pais, calgué tenir present la segiient tipo-
logia: gran urba, mitja urba, comarcal,
multicomarcal i intracomarcal.

No obstant tot aixd, i de moment, pel que
fa a la incidencia de l'inspector a l'escola,
crec que continuarad si mes n6 com fins ara;
basicament les funcions que es podran fer se-
ran les de control, avaluacio, assessorament...
Queda lluny, ara per ara, la possibilitat'd’em-
prendre una forta tasca pedagogica —actual-
ment cada inspector dels quatre SSTT de
Barcelona té sota la seva responsabilitat una
mitjana de 540 unitats, éssent 515 el de Cata-
lunya. Ratio altissima si la comparem amb
les més elevades d'Europa (Franga 350, Txe-
coslovaquia 300).
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La variacié quantitativa prevista que ens
durad a passar de 51 a 80 inspectors més el
corresponent cap a cada Oficina, ens mena-
ra, amb tota seguretat, a una variacié quali-
tativa en la tasca de l'inspector; es podra
arribar més a cada centre i com a conseqiién-
cia a cada mestre i a cada classe —amb 80
inspectors la relacié unitats escolars/inspec-
tor passaria a ser de 350/1.

Aquesta nova estructuracié dels SSTT ha
incidit també positivament en I'estructuracié
interna de la Inspeccié pel que fa a les po-
néncies o serveis especialitzats,

Cada inspector estard especialitzat en un
aspecte determinat del sistema educatiu.

Encara que fins ara ja venien funcionant,
ho feien en un marc més ampli (a nivell de
tota la «provincia»); ara I'ambit serd a nivell
de SSTT i, per tant, més proper a la realitat
i consegiientment amb més possibilitats de
congixer-la millor.

El nombre de ponéncies ha quedat establert
en vuit, pensant que a les Inspeccions més
petites (Valles Occidental, Baix Llobregat,
Girona, Tarragona) cada inspector es respon-
sabilitzi d'una ponéncia.

Les ponéncies son:

Renovacié pedagogica. Recursos i perfeccio-
nament del professorat.

Innovacid curricular (centres experimentals,
reforma cicle superior...).

Avaluacié de centres (alumnes, professo-
rat, centres parvulari i Llars...).

Normalitzacié lingiiistica.

Escolaritzacié i serveis complementaris i
extraescolars.

Gestié i administracié dels centres (do-
cumentacié administrativa, llibres d'escola-
ritat...).

Educacié compensatoria i d'adults.

Educacié diferenciada (educaci6 especial,
EAPs...).

Molts mestres, pares d'alumnes i persones

interessades en general per I'ensenyament
s'han preguntat també a qué es deu el canvi
de zona al mes de desembre en alguns SSTT
i al mes de gener/febrer en els SSTT de
Barcelona.

D'entrada sembla absurd no haver fet el
canvi en iniciar el curs escolar. Hi ha una
explicacié logica de funcionament. A princi-
pi de curs, a causa del lent sistema de pro-
visio de places (concurs general de trasllats
a nivell de I'Estat Espanyol que tarda a sor-
tir, concursets, adjudicacié a propietaris pro-
visionals, a interins, a contractats...) i també
a les dltimes matricules d'alumnes (principal-
ment nombroses a parvulari i a 1r. nivell del
cicle inicial), entre altres, cal estar molt aler-
ta i vetllar els centres molt de prop, per tal
que el curs pugui comencar amb les minimes
anomalies i retards possibles.

Qui millor pot ajudar a resoldre aquestes
problematiques és I'inspector que ja ha por-
tat el centre I'any anterior i que per tant el
coneix i sap quines son les seves necessitats
i mancances.

Una volta el curs s’ha engegat i els pro-
blemes forts ja sén resolts, és el moment
adequat per al canvi de linspector de la
zona.

D'altra banda, també és cert que es «per-
den» un mes o dos i els quinze dies de tre-
ball preparatori a principi de curs, i l'inspec-
tor no pot ajudar a preparar i programar el
curs com féra de desitjar.

Encara podria dir més «perqués» a favor
i/o en contra del canvi al setembre o |'octu-
bre/novembre (el cas que als SSTT de Barce-
lona hagi estat el gener només es deu, aquest
cop, a la reestructuracié), perd ara per ara
crec que és millor aixi, i I'any 90 quan tin-
guem vuitanta inspectors —Déu faci que ho
vegem— una altra cosa sera.

Camil Fortuny i Recasens
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Lluci Emili Patern

Legionari i ciutada roma
Perot Rocaguinarda

Bandoler del segle XVII

El bosc i la bassa

La vida en dos ecosistemes
Jofre de Rocaberti i Montcada
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L'Abat dels boigs No n’hi ha prou de parlar de reno-
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Tractar la informacid 3
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BC, Biblioteca de la Classe, un ma-

EEEENNBAENENE

TEMES EN PREPARACIO terial que desenvolupa temes mono-
grafics per treballar a les aules.
Cadascii un vot ) e Adequat al procés d’aprenentatge
L""\e’“‘:“’“s democrétiques * Que possibilita una pedagogia de la
e nvesigaci
® Amb propostes de treball interdis-
1§} La pressio ciplinari

RLAF
= Diputacio
Gmo %de Barcelona

EDITORIAL  Servei d'Ensenyament i Investigacio

Per a més informacié adreceu-vos a:
GRAO EDITORIAL, ¢/ de I'Art, 81, baixos — 08026 Barcelona — telf. 23528 L.




Maite Caranza

STRES TU.
(?U\N CACAU!

11 EL CAVALLER
DEL CLOT DE
L’INFERN.

Histories de morts i apareguts
de T. Duran

Terrorifica, llobrega i tenebrosa
historia del més avar dels
cavallers  la dolca | livica historia
de la seva fillola.

_Emilio Salgari

loLANDA,
LA FILLA DEL
CoRsARI NEGRE
Iy >~ 1|

47 OSTRES TU,
QU!N CACAU, de Maite Carranza

La Laia, en Roger i SD4 estan fins als nassos de
tothom. Un dia toquen ¢l pirandd, disposals a viure
al seu aire i a passar-ho pipa; pero a vegades les
coses es compliquen i s'organitza cada cacau.

48 IOLANDA, LA FILLA DEL

CORSARI NEGRE,

d’Emilio Salgari. Traduccio de Carme Arenas
£l Corsari Negre ha mort perd la seva filla, bellissima

1valenta, segueix els seus passos. L'aventura esta
servida...

_ e [
Mario Log; I
lustracions Maria Riys ¥

14 CIPI

de Mario Lodi

Aquest conte és fruit de
T'observacio lenta i amorosa que el
professor i els alumnes d'una

Carles Cano | |

! | [
\l-|ustracions Paco Gimenez
i EsrAE

13 L'ULTIM DELS

DRACS
de Carles Cano
Benvinguts, passeu, passeu!

Hans Jiirgen Pregs
Il-lustracions de I'autor

EL VLT fsrsen

—re

12 LES AVENTURES

DE «LA MA NEGRA»
de H.J. Press

Ingenioses aventures d'una colla
de nois i noies que han de ser
llegides amb atencio per a
descobrir-ne les pistes que
permetran de capturar els
dolents.

N'Artis, I'iltim dels dracs i el
drapaire d'en Guillem aviat ens
conduiran volant per cels de cotd
amagics llocs mai petjats.

petita escola rural fan d'un ocell
que descobreixen, Cipi.
Un classic de Mario Lodi.

de venda a totes
les llibreries

EDICIONS DE LA MAGRANA
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COL-LECCIONEM?

Jo diria que si, que ho fem, que e«enda-
vant!», que hi ha moltes possibilitats...

El diccionari Fabra diu que una colec-
cié és un «arreplec de coses d'una classe
determinada, especialment de coses d'art,
ciéncia, indastria, etc., que constitueix un
conjunt més o menys complets. Segons aixo,
podem fer colleccions de moltissimes coses
—eés qlestio d'imaginacio! | aquest «fer col-
leccié» s'anomena coleccionisme. El col-
leccionisme és, segons la Gran Enciclopédia
Catalana, «el fet de colleccionar sistematica-
ment objectes d'un interés historic o artistic
especial, o simplement objectes rars».

Bé, potser ja estem centrats. Ens cal ara
comentar alguna cosa dels diferents tipus
de coHeccionisme. Hom en diferencia tres:
el compulsiu-patologic, l'evolutiu i el «nor-
mal». El coleccionisme compulsiu-patoldgic
és aquell que esdevé un problema fins i tot
social pel seu caracter malaltis. El collec-
cionista d'aquest grup cerca i conserva objec-
tes per una necessitat molt o poc electiva
perd patologica. Es dona en megalomans, que
sobrevaloren les coses; en cleptomans, que
arriben a robar per satisfer la seva necessi-
tat obsessiva de posseir; també en |'avar,
que veu en el coleccionisme simbols de ri-
quesa. Aquest tipus de colleccionisme és,
doncs, conflictiu. De fet, sortosament, no és
abundds, i molt menys en edats escolars, on
es mostra practicament nul.

El coleccionisme evolutiu és gairebé una
caracteristica tipica en la poblacié escolar
compresa entre els 10 i els 11 anys aproxima-
dament, época en la qual es desperta en els
nens i nenes aquesta afeccid; és, com diria
Maria Montessori, un «moment sensible» del
creixement infantil. | cal aprofitar aquest
«moment sensible», ja que és en les agrupa-
cions, classificacions i seriacions (altrament

dites coHeccions) on trobem la base per a
I'estructuracié de la intelligéncia. D'aquesta
categoria de colleccionisme en parlarem més
endavant,

Finalment, diferenciariem un coHeccionisme
diguem-ne normal: ni és una obsessid ni cor-
respon a I'edad. Es aquella afeccié que puc te-
nir jo de colleccionar «Barrufets», o tu de col-
leccionar dibuixos amb carbd, o el vei —per
qué no!— de fer una colleccié de cromos. Tot
sense cap simptoma de pertorbacio.

De fet, pero, sovint resulta dificil, en se-
gons quins casos, de diferenciar agquestes
categories esmentades. Per exemple, trobem
importants coleccionistes que es consideren
ells mateixos excéntrics; els situariem a ca-
vall entre el coleccionisme compulsiu-patolo-
gic i el gque hem denominat «normal». Molts
d'aquests sén socis de |'Associacié Catalana
de Colleccionistes. Reuneixen, classifiquen i
exposen des de les colleccions més tipiques
(estampes, postals, etc.) fins a les més sofis-
ticades (bosses per al mareig de companyies
aéries, fotografies d’'esglésies catalanes, etc.).
A més, aprofundeixen i investiguen tot allo
que té relacié amb les seves coleccions. El
seu somni, segurament, deu ser convertir la
seva «petita» recopilacid en un museu, com
passava fa alguns segles amb les colleccions
d'art. Son, malgrat les seves «neures», bona
gent, molt bona gent —ho asseguro—, i volen
mantenir el colleccionisme arrelat, com fins
ara, a Catalunya.

Pero anem al que ens interessa: el collec-
cionisme evolutiu. D'entrada, i senzillament,
direm que el colleccionisme, el fer colleccions,
té moltes possibilitats, possibilitats en les
mateixes coleccions i en els habits que s'hi
poden treballar i desenvolupar. Vegem-ho.

Malgrat ser, en principi, una activitat indi-
vidual, el coleccionisme potencia la relacio
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entre els colleccionistes gracies als intercan-
vis 0 a l'ajut que uns poden donar als altres.
Aixo afavoriria sobre tot aquells escolars amb
més dificultats de relacid, ja que el repas de
la colleccio amb els companys podria servir

d'estimul iniciar una relacié inter-
personal.

Si partim del fet que es poden colleccionar
les coses i objectes més inversemblants (fu-
lles d'arbres, arrels, papers...), els escolars
—ara ja parlem del tot d'ells— poden desco-
brir, amb ajut o sense, diferents maneres de
classificar coses, fins | tot de comparar
aquestes classificacoins i treure'n, si convé,
conclusions. No oblidem que una coleccid, si
la volem ben feta, ha de ser fidel a algun tipus
de classificacié-ordenacid, el descobriment de

la qual despertaria, sens dubte, capacitats i

per a

oferiria recursos que podrien ser aprofitats
en altres moments de |'aprenentatge.

E] coleccionisme és cultura, Si fem a
classe una colleccié de cromos —les nenes
i els nens fan forca colleccions de cromos—
d'historia, de flors o de pintura, els nostres
alumnes aprendran tota una colla de «contin-
guts» d'una manera original. Se'ns ha facili-
tat la feina, no?

A part d'aquests temes més o menys en-
ciclopédics que es poden aprendre colleccio-
nant, les possibilitats no queden aqui limita-
des. Costums, tradicions, d'altres aspectes
culturals en general, tan reeixits avui, es po-
den coneixer gracies a recopilacions de pro-
grames de festes majors, d'enganxines de
partits politics amb eslogans del moment, etc.
A més, aquestes recopilacions poden aportar
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dades en un futur no tan llunya... | vés a
saber si una colleccié comencada per un nen
o una nena pot donar lloc, amb els anys, a
algun recull important, adhuc a un estudi de
les circumstancies que envolten el material
recollit. Vull dir amb aixo que, per exemple,
es pot comencar a fer una colleccié de bit-
llets de tren i, amb una mica de sort i d'il-
lusi6, es pot arribar a conéixer la «vida» dels
trens, els diferents models segons l'any o
pais...

En definitiva, com que coHeccionistes ho
som tots perqué tots anem guardant alguna
cosa, podem incitar d'alguna manera a fer
coleccions. Aixi, farem prendre consciéncia
als escolars, i no només a ells, que tot me-
reix un respecte i un ordre, tot dient allo de
«cada cosa al seu lloc i un lloc per a cada
cosar», També podem fer a classe colleccions
de minerals, de papallones, de cangoners...,
tot donant pistes per establir criteris de
classificacié, tal i com comentavem abans.
Tot plegat, que no és més que saber obser-
var, facilitard el treball en altres arees. Per
exemple, ajudard en matematiques a reco-
neixer la classificacié dels poligons, en llen-
guatge a identificar el valor de les diferents
paraules, etc.

Val a dir que hi ha colleccions en qué les
classificacions vénen ja donades, i no per
aixo deixen de tenir validesa. Han sorgit, com
a mostra interessant en el nostre pais, col-
leccions de cromos d'arbres, de geografia,
d'historia... | més que en sortiran! Si és ben
cert que en aquestes colleccions |'observacio
resta en un segons pla, també és cert que es
pot fer un treball forca interessant, d'acord
amb l'edat dels escolars (10-11 anys) sobre
aqueste tematiques.

Tot aixd, potser ens suggereix alguna co-
sa, 0i?

I normalment, qué fa la poblacié6 menuda
respecte a les colleccions? Els nens i les
nenes de 10 i 11 anys no s6n sempre, en ge-

.

neral, gaire originals en les seves colleccions;
és més, hi ha un percentatge considerable
que no colecciona res perqué ho troba avor-
rit. Deiem, doncs, que no s6n massa origi-
nals: abunden les colleccions eventuals de
cromos —que sovint es queden sense aca-
bar—, d'enganxines, de minerals, de petxines,
de clauers, de postals, etc. La majoria d'aques-
tes coleccions es fan sense cap ni peus
perqué no existeix entre els joves colleccio-
nistes un afany de classificar i de mantenir
un cert ordre en les seves recopilacions.
D'acord! Sempre hi ha I'espavilat i, fins i tot,
aquell que et diu que collecciona per apren-
dre. Perd la majoria... Es tracta, per tant, no
de colleccions sense sentit perd si de col-
leccions poc explotades.

D’altra banda, els pares. Hi tenen un paper
important, no cregueu! Pocs son els pares que
ajuden els fills en les colleccions. A tot estirar,
es limiten a aconseguir el que els fa falta o
a donar-los diners per comprar-ho. Normal-
ment, no collaboren en allo dels criteris de
classificacio. A més, es mostren lleugera-
ment materialistes, ja que sovint els agrada-
ria que els seus fills recopilessin segells o
monedes, segurament perqué tenen més va-
lor. Es veritat que hi ha un cert sector de
pares conscients que veuen que fer collec-
cions ajuda a centrar |'atencioé i a ser ordenat,
a la vegada que qualsevol colleccié és ins-
tructiva si esta ben feta; és a dir, no es limita
a un calaix reservat a |'efecte, siné que hi ha
una estructuracio, un ordre, una classificacio.

Vaja, després d'haver parlat amb els esco-
lars i amb pares i d'haver reflexionat sobre el
tema, crec que les coleccions, siguin de
mercat o no, haurien de constituir un recurs
més en |'ensenyament perqué ofereixen pos-
sibilitats, no us sembla?

| ara, colleccionem?

Xavier Tomas
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AIKEN, Joan, El gat Mog, Crui-
lla/SM, Barcelona 1984. (Col.
El vaixell de vapor).

Aquest, com altres llibres de
Joan Aiken (La calle de una
sola direccion) és un recull
de contes, concretament vuit,
dels quals E/ gat Mog, un gat
que s'atipa de llevat, s'infla
i no saben que ferne, és el
primer.

La majoria de les narracions
es basen en técniques dels
contes tradicionals: aixi en
El collaret de les gotes de
pluja s'usa el recurs de |'ob-
jecte magic donat per un per-
sonatge benefactor a canvi
d'una accié; en El gat que
jeia l'estora on aquest jeu
concedeix allo que desitges;
L'endredé de mil colors també
tindra propietats magiques
quan se n'hagi volgut apro-
piar un bruixot i en Els tres
viatgers cadascun empra un
cami diferent per trobar alld
que vol.

Perd tot i que les técniques
resultin conegudes, en tots hi
ha un punt d'originalitat que
és el que els fa interessants
i nous (p. ex., I'estora on jeu
el gat és d'un autobis on
viuen els protagonistes; els
tres viatgers son treballadors
en una estacio de tren...).
Dins del recull potser Hi ha
una mica de cel i Un llit per
a la nit tenen un to diferent
que s'acosta al superrealisme
(sobretot el segon, on una
casa és una gallina que pon
un ou del qual surt una altra
casa) perd no per aixd po-
den deixar d'agradar.

Aquest contes amb originali-
tat i humor sd6n una bona
aportacié als textos catalans
per a nens a partir de 9 anys.

Teresa Mana

BIRD, Malcolm, Manual de la
bruixa, Barcanova, Barcelona
1984.

Llibre divertidissim i desmi-
tificador, amb iHustracions to-
talment adequades, plenes de
detalls encertadissims.

Ens explica en clau d’humor,
tot el mén casola de les brui-
xes; la casa, el jardi, els men-
jars, els vestits, hobbies, bro-
mes, encanteris, com lliurar-
se d'una bruixa... i, com a
capitol final, «|'adaptacié» de
les bruixes a la vida moderna.
La presentacié és magnifica,
té molta qualitat. Un llibre
que fara les delicies dels ai-
mants de la fantasia i I'hu-
mor. Intercalades, i ha recep-
tes de cuina bruixesca (aler-
ta! cal encendre foc per fer-
les) també inclou patrons per
fer-se: guants, gorres, coixins
de punt, etc. amb motius
«terrorifics». (11 anys.)

M.® E. Valeri

PROCHAZKA, J., Leuka, II. E.
Schindler, Alfaguara, Madrid
1985 (Col. Juvenil, Alfaguara).

Leuka és una noia de 12 anys
que viu en un petit poble
d'Hongria. Filla dnica, és vital
i d’humor inestable. La seva
mare és I'encarregada de les
gallines del poble. La noia
esta de vacances i I'ajuda en
la seva feina. Al costat de la
casa, a la cooperativa agrico-
la, un home s'ha d'encarregar
d'un cavall que no es deixa
domesticar. Sembla un cavall
de casta, que volen fer treba-
llar en les feines del camp.
La comparacid entre |'actitud
de l'adolescent i el cavall in-
domit es fa evident.
L'autor té una gran tendresa
per tots dos i alhora justifica
|'actitud dels pares que pe-
guen a la noia i presenta com
a violents els qui maltracten
I'animal. Sembla que l'autor
vulgui justificar el comporta-
ment idomit de tots dos i
d'altra banda no vol caure
en contradiccid respecte a
unes normes socials rigo-
roses.
L'amistat entre la noia i el
cavall es veu venir. La visid
a la TV, acabada d'estrenar,
de la pellicula de Lamorisse
«E| cavall blanc» i el seu final
de recerca de la llibertat, fan
plorar a la noia.
A la nit la noia fugira a ajudar
el cavall que esta malalt i
amb gran risc en tindra cura.
La historia acaba amb el re-
coneixement per part dels
treballadors i del pare que és
una noia valenta i ferma.
Vida familiar rural tradicio-
nal; tan sols les relacions de
treball ens parlen d'una socie-
tat socialitzada, desconeguda
entre nosaltres.

A. Lisson
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ENRIC LARREULA

CiBeRi
galactic

LARREULA, Enric, Tiberi ga-
lactic, Il. Conxita Rodriguez,
La Galera, Barcelona 1985
(Col. la Gavina).

Els homenets, habitants del
planeta imaginari Homeénica,
viuen molt felicos menjant el
que troben i construint cases
i seients de pedra, perd un
bon dia i gracies a un llamp,
un nen descobreix el foc i
amb ell les menges cuites.
Rapidament s'escampa la des-
coberta i el nen no para de
fer  menjars. Decideixen,
doncs, muntar un restaurant.
Entre les menges del dia de
la inauguracié hi ha amanides
muscaries que provocaran al-
lucinacions a tots els comen-
sals i que els faran veure el
seu propi futur, que no és
altre que la nostra actual
forma de vida i neguits; pol-
lucié, vagues, manca de fei-
na... En despertar, els perso-
natges prenen consciéncia del
que han vist: el progrés té
el seu preu de pérdua de
llibertat. Si bé tots sén cons-
cients que acabaran en el
progrés, arriben a la conclu-
si0 que cal agafar-s’ho amb
calma i aprofitar les coses
bones de cada epoca.

Conte molt divertit, encara
que un xic fatalista, ja que
la visio del futur és forca de-
priment. Delicioses iHustra-
cions. (9 anys.)

Elena Esteva

PADOAN, Gianni, ONU. As-
semblea extraordinarria, La
Galera, Barcelona 1985 (Col.
Cronos).

Es tracta d'una aventura de
ciencia-ficci6 amb missatge
ecologista i pacifista. El plan-
teig es original perqué juga
amb elements presents ara en
el nostre mon: la situacio in-
ternacional, les tensions en-
tre diferents blocs i paisos,
els avengos técnics molt ben
documentats en les ultimes
investigacions tecnologiques i
la degradacié dels recursos
biologics de la terra només
extrapolada en uns quants
graus per fer-nos veure un
planeta a punt de perdre fins
i tot la seva capa d'oxigen.
L'aventura és senzilla, d'estil
periodistic, possiblement po-
dria donar origen a un guié ci-
nematografic i potser aixi |'o-
bra hi guanyaria, perqué com
a narracio no és del tot reei-
xida. L'aventura submarina re-
sulta bastant claustrofobica,
hi ha massa pocs elements o
bé estan conjuntats amb poca
agilitat i el desenllag resulta
escandalosament fluix i no-
més al servei de la reflexio
moral final.

De tota manera és un llibre
digne i amb prou elements
positius com perqué pugui
anar fent cami entre els nois
a partir de 12 anys.

Teresa Colomer

toni vinyes-1m. | gasso

EL PODER DEL
‘ROBI NEGRE’

VINYES, M., GASO, T, El po-
der del robi negre, Portic,
Barcelona 1985 (Col. El blat
tendre).

En Xavier Constanti és el
millor agent de 'agéncia d'in-
vestigacio TOT, que es dedica
a solucionar problemes de
caire delictiu,

En comencar la narracié expli-
ca de quina enginyosa manera
el protagonista es fica en un
banc per a robar. Aquesta
missio li ha estat encarrega-
da pel director del mateix
banc. La finalitat és demos-
trar al Consell d'Administra-
clo que els dispositius de
seguretat no son prou se-
gurs. El que no sap l'agent
és que tot és una perfecta
maniobra del banquer per tal
de quedar-se impunement
amb els diners. Aquesta his-
toria lineal no es resol pero
fins al final del llibre.

Al capitol tercer, hi ha canvi
d'ambientacié i de personat-
ges. Aqui ens comencen a ex-
plicar un altre argument que
basicament ocupara tota la
narracio. Una dona cientifica
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va al darrera del «Robi Ne-
gre» una pedra amb unes pro-
pietats fisiques extraordina-
ries: engrandeix enormement
els objectes. Aquesta pedra
és en mans d'una secta hin-
di molt perillosa. Vivuen d'a-
magat en alguna zona de Les
Guilleries i alla fan les se-
ves cerimonies religioses
d'allo més sanguinaries que
amaguen intencions més obs-
cures, La missio d'en Xavier
és aconseguir el robi, Paral-
lelament haura d'aclarir tam-
hé l'afer del banc .

Com és de suposar tot aca-
ba bé.

Estda escrit en present. El
resultat dona al lector la sen-
sacid que estd mirant una
pelicula. En Xavier Constan-
ti és una espécie de James
Bond catala que té un cotxe
fantastic i se'n surt de tot,
d'allo més bé. Hj faltarien les
mosses. La narracié té un rit-

me trepidant. Tot s6n aven-
tures o misteris que s'insi-
nuen i fins al final no que-
den resolts. Els personatges
son clixés repetits dels arque-
tipus superconeguts. Per tot
aixo, és de facil lectura., Ara
hé, I'estructura narrativa, amb
innombrables interrelacions,
sobretot al comengament, fa
que pugui ser una mica com-
plicat de seguir el llibre, so-
bretot per als lectors més
joves. (13 anys.)

M. Busquet
FANG YIK'IUN Els bons
amics, Adaptacio i il. Fran-

cesc Salva, La Galera, Barce-
lona 1985 (Col. Contes Po-
pulars].

Un altra edicié de Els bons
amics, la primera de les

quals anava a cura de l'edito-
rial Estela quan es publica-
ren els primers llibres en ca-
tala en temps dificils. El text
és bastant semblant al que
era, perd la disposicié actual
de la imatge i del text no ha
guanyat gaire en claredat, ja
gue el text és atapeit en una
pagina mentre a l'altre hi ha
el dibuix.

Malgrat tot, els nens aprecien
molt aquesta nova edicié ben
enqguadernada, d’iHustracions
suaus i sobretot en lletra
manuscrita.

El conte és la historia d'una
pastanaga que passa d'un co-
nill a un cavallet, del cava-
llet a un be, del be al cabirol
i del cabirol de nou al coni-
llet, perqué cada un dels
amics es pensa que l'altre
pateix més fred i gana que no
pas ell. (7 anys.)

F. Samuel-Lajeunesse
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1 PER QUE

FER SERVIR
TEMPERA

En les primeres etapes escolars
el nen fa servir de forma impulsiva
i espontania les pintures.

Amb aquest fullet explicatiu sobre
les caracteristiques i técniques
d'aplicacié de la TEMPERA DECANIN,
volem ajudar-lo a completar aquesta
fase escolar dels seus alumnes.

Ompli el cupd adjunt i trameti'|
a COLORES FINOS ROSAL, S.A.
C! Sant Gervasi de Cassoles, 75
08022 Barcelona. Rebra el fullet
tot seguit per correu.

| FULLET TEMPERA DECANIN
B nNom. Cognoms.

r------------------------q
ki
g
i

l Adreca. Teléfon.

D.P. i Localitat Comarca I
_--.--------------------- d

| COLORES FNCS
@ m'_ 5/ Fabricant i distribuidor de: CERES DACS,
A PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS.




44

la ‘“’cla

a les
consultes

1.300 pagines,
70.000 entrades,
3.000 il-lustracions i De venda

700 mapes, quadres 1 dibuixos.
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L ultima novetat de: ST — \
els diccionaris |« - |
de 'enciclopedia | v o
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