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11 JORNADES DELS MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ PEDAGÓGICA 

DE CATALUNYA: 
Dos objectius fonamentals assolits 

Sense cap mena de reserva, podem dir que aquestes 11 Jornades deis Moviments de 
Renovació Pedagogica, celebradas a Lleida els dies 28 de febrer, 1 i 2 de mar<;, han ob· 
tingut un exit complet, perque s'han assolit els dos objectius que havien portat a cele· 
brar aquesta trabada: la constitució de la Federació de Moviments de Renovació Peda· 
gogica de Catalunya i l'aprovació del nou document d'Escola Pública. 

La constitució de la Federació representa una fita important en el llarg treball deis 
Moviments i, alhora, un punt de partida que ha de permetre que augmentin les possibi· 
litats d'incidencia deis moviments en la dinamica educativa del nostre país a través del 
dialeg directe amb I'Administració i també de la nostra participació en els Consells 
Escolars de Catalunya. Són ja més d'una vintena els Moviments que s'han federat. Cal 
que en neixin de nous i que concretin el model d'Escola Pública catalana i de qualitat 
en el seu ambit determinat. 

Pel que fa al segon objectiu. l'aprovació del document d'Escola Pública, cal remarcar 
que, en la seva redacció final -que té un caracter obert-, hi queden reflectits els 
aspectes basics que ha de tenir una EscoJa Pública de qualitat i que es poden concretar 
en quatre punts: 

Autonomia: cal un nivell ampli d'autonomia. tant en les zones com en els centres esco· 
lars, per poder desenvolupar l'acció educativa, concretar el projecte educatiu. gestionar 
i organitzar els recursos humans i economics de que disposa cada centre. 

Normalització lingüística: és necessari arribar a una situació en que el catala sigui la 
llengua de relació i d'aprenentatge a l'escola. Per arribar a aquest objectiu cal analitzar 
les diferents realitats sociolingüístiques del nostre país i posar els mitjans adequats 
economics i humans. 

Paper del mestre: hem d'arrlbar a convertir el funcionar! en mestre, en educador que 
sapiga dinamitzar la vida de l'escola. que sapiga partir de la realitat concreta deis seus 
alumnes, que tingui una solida formació inicial i que participi en la formació permanent 
!ligada als problemas concrets de les escales, una formació permanent que sigui un mitja 
de transformació coHectiva. 

Territoríalització: cal que el model d'Escola Pública s'arribi a definir en cada territori 
i en cada escoJa. El tractament de cada territor i no pot ser el mateix ni en recursos 
economics ni en recursos humans. Hi ha d'haver una descentralització, una coordinació, 
un aprofitament i un augment deis recursos existents. 

L'educació és una competencia de tota la societat i cal que aquesta hi digui la seva. 
El debat esta al damunt de la taula. 
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2 EL NEN MALTRACTAT 
MANIFESTACIONS 
DE TIPUS FÍSIC 

per Xavier Querol 

El nen maltractat, qualificat per molts 
autors com un fenomcn, és una de les 
situacions més dramatiques que té plante
jada avui la nostra societat. El concepte 
de ncn maltractat és, evidentment, un 
concepte modern, malgrat que el nen hagi 
estat víctima de situacions d'esclavitud, 
negligencia, abandonamenl, infanticidi i 
cris is de violencia des de la més remota 
antiguitat, i de les quals l'home té proves 
escrites. Des de la mort d'un nen pels seus 
pares com estadi més greu de mallracta
mcnt, fins la manca d'una adient alimen
ta<.:ió, habitatge, higiene, educació etc., tro
barem un variat conjunt de situacions 
que cns ajudaran a definir el concepte més 
o menys ampli del que és un nen maltrae
tal, i quines en són concretament les mani· 
festacions físiques. Pero abans d'entrar 
de pie en aquest concepte, cal csmentar el 
pediatra C. H. KEMPE i la seva publicació 
de 1962, The Battered Child Syndrome 
(La síndrome del nen apallissat), que va 
crear un estat de scnsibilització i opinió 
envers e l nen arreu del món i sobrctot en 
l'es tament medie. Per a Kcmpe, la síndro
me del nen apallissat la constituiría «un 
quadre clínic manifcstat per neos molt 
petits que han rebut maltractaments fí
sics importants i que poden ser causa de 
lesions permanents, adhuc de mort. La 
síndrome es considerara en tot nen que 
presentí fractures d'ossos llargs, hema!:r 
ma subdural, trastorns de creixement, 
mala nutrició, higiene deficient, inflamació 
de teixits tous, contusions, o en tot nen 
que mori sobtadament o existeixin mar-

cades discrcpancies entre les manifesta
cions clíniques i la historia aportada pcls 
pares. Els factors psiquiatrics són proba
blement de gran importancia en la pa
togenesi del trastorn. En la síndrome 
del «nen apallissat» es posa relleu clara
ment sobre les manifestacions físiques, 
pero no emmarca evidentment alió que 
s'entén avui pcr nen maltractat. Més am
plia és la dcfinició que cns dóna D. GIL 
amb la seva aportació Physical abuse of 
children, i que s'acosta molt més a la con
cepció actual de nen maltractat. Gil defi
ncix el mallractament del nen com <<qualse
vol acte per comissió o omissió per perso
nes, institucions o societats que priven el 
neo deis seus drets i llibertats i/o interfe
reixen el seu optim desenvolupament, cons
tituint pcr dcfinició acles o condicions 
d'abús, mallractament i abandonament». 
Es fa palcs en aquesta definició, d'altra 
banda, el conccptc de maltractament indi
vidual institucional i social. Aquests actes 
o situacions a tcmpten clarament contra la 
salut del nen i per tant contra el seu be
nestar físic, psíquic i mental. 

La definició amplia de nen maltractat, 
que explicaría les notables diferencies es
tadístiquess sobre la seva freqüencia, in
clou avui i en el nostre medí els següents 
actes o situacions: agressions de tipus 
físic, psicológic o emocional (de difícil va
loració) i sexual; actes de negligencia 
(falta de cura des del punt de vista medie, 
educacional i nutricional); retard de crci
xement de causa no organica (d'origen 
psicosocial, per carencies afectives); into-



xicació deliberada o intencionada (l'ano
menada síndrome de Munchausen per 
poders o delegació); la compra-venda de 
nens; utilització de nens per a la prosti
tució, pornografia, delinqüencia i mcndi
citat; fills d'heroi'nomanes i, com a cstat 
final, la mort de nens per agressions ffsi
ques crucis i repetirles, per guerres o l'in
fantic idi propiament dit. 

Les manifestacions físiques són molt fre
qüents i moltes vegades suggeridores per 
si soles de maltractaments. Poden ser d'o
rigen traumatic (cutani-mucoses, hemato
ma subdural, ossies-articulars, oculars, vis
cerals-abdominals i pulmonars); per negli
gimcia i retard de creixement psicosocial; 
de causa sexual, i per intoxicació inten
cionada o síndrome de Munchausen o pcr 
poders. 

Manifestacions físiques traumiltlques 

J. Cutar:zi-mucoses 

Constitueixen una de les manifestacions 
clíniques més importants del nen maltrae
taL Si les lesions es presenten en diferents 

Tres germans apa/lissats pe/ pare. Senyals de la 
porra·bastó. La mare presentava també signes 
cutanis per maltractament. 

estats evolutius i localitzades en zones 3 
organiques on no es produeixen habitual
ment lesions traumatiques accideotals, les 
lesions seran forc;a sospitoses de maltrac
taments. Les lesions més habituals són: 
contusions, hematomes, equimosis, crema
des (per cigarrcta, objectes roents, pcr 
immersió en atuells amb aigua bullent, 
etcetera), ferides incises, inciso-contuses, 
cicatrius i alopecia traumatica (per ar
rancament). Les arees predilectes d'ac-
ció traumatica intencionada són: l'espat-
lla, el torax, les natges, regió occipital, 
regió perineal, escrot, penis, regió cervical 
i part interna de les cuixes i extremitats 
superiors. La lesió cuHmia pot reproduir 
l'objecte amb que ha cstat provocada: 
ma, cenyidor (fig. 1 ), corda, corretja, se
nyal corresponent a la dentada humana 
(fig. 2). L'estudi realitzat per E. F. WILSON 
assenyala que les tcsions equimotiques i 
hematomes sospitosos de maltractament, 
apareixen en diferents estats evolutius 
(fig. 3) en relació als canvis de -!'hemoglo
bina deis globuls vermells. Els diferents 
colors deis hematomcs, dones, faran pen-
sar que tes lesions s'han produ'it en dife
rents períodes cronologics, possiblement 
per traumatismes intencionats i repetits. 

Senya/ de dentada humana a l'espatlla. El nen 
presentava una fractura de tibia. 



4 La lesió cut1mia pot associar-se a lesions 
bucals per introducció violenta d'objectes, 
líquids bullents o per negligencia deis pa
res o cuidadors. Així podrem trobar: frac
tures de dents, dents anteriors rosques, 
contusions i esquin~ament del llavi, frac
tures de maxiHar, lesió de la llengua i 
caries no tractada. 

Les cremades també poden reproduir 
així mateix la forma de l'objecte que les 
ha provocat. És freqücnt la cremada 
per cigarrreta a la cara, genitals (fig. 4), 
peus, mans i cap. La cremada per es
caldada accidental es produeix de forma 
bilateral i simetrica, essent de localitza
ció a la part alta del cos incloent-hi la 
cara. L'afectació simetrica de natges, pe
rineu, part posterior de cuixes i peus, és 
sospitosa amb molta seguretat d'una im· 
mcrsió for~ada com a castig pel nen en 
un atuell amb aigua bullent. 

2. Hematoma subdural 

Consisteix en una acumulació de líqtúd 
entre la duramater i l'aracnoide que en
volteo els hemisferis cerebrals. Sovint és 

Contusions. equimosis i hematomes en dilcrcnts 
estadis evolutius. Al cap existía una area 
d'alopecia traumiltica per arrancflment. 

provocat per un traumatisme o bé per 
una infecció de tipus meningi o de causa 
desconeguda. Cal tenir en compte que 
!'hematoma subdural, si bé es pot produir 
per impacte directe en el crani, és molt 
més freqüent que es produexi per un 
moviment brusc del cap endavant i enre
re per sacscjada violenta del nen, cosa 
que activa un mecanisme d'acceleració 
i desaccelcració. Equivaldría a la «Sín
drome del nen sacsejat» descrit per CAF· 
FEY. 

L'hematoma pot associar-se a fractures 
de crani amb diastasi; a fractures múlti
ples d'extremitats, fractures fragmenta
ríes, hemorragics retinianes i lesions cu
tanies. Les seqüclcs en forma de lesions 
cerebrals i retard mental són molt greus. 

3. Manifestacions en ossos 
i lesions articulars 

Tal com hem descrit per a les lesions 
cutanies, les lesions ossies en forma de 
fractures múltiples en diferents estadis 
evolutius, que indiquen que la lesió s'ha 
produ'it en difcrcnts períodes de temps, 

Lesió per cremada Intencionada en el prepucl. 
El nen fou cremat també a la cara per cigarret,~. 

,. 
1 



són moll suggeridores d'agressió intencio
nada. Quan un nen presenta fractures acci
dentals múltiples, aquestes es troben en el 
mateix període evolutiu. Les grans reac
cions periostiques per hemorragies subpe
riostiques són habituals acompayant les 
fractures. Encara que atípiques, cal tenir 
en compte que les fractures poden pro
duir-se per impacte directc o pcr arranca
ment mctafisari. En aquest últim cas, el 
mecanisme és per tracció o torsió for~ada 
i repetida d'extremitats com a castig del 
nen. La presencia de fractures Jineals de 
crani. comminutes o diastasades (fig. 5), as
socíades o no a hematoma subdural i he
morragies rctinianes, són atribu'ides pcls 
pares a caigudes accidentals. Les fractu
res de costelles (fig. 6) es localitzen fre
qüentment a la zona posterior. Les frac
tures de columna es produeixen pcr un 
mecanisme d'hiperflexió i hipcrextensió 
for~ada i repetida com a castig. 

Les seqüeles més greus consisteixen en 
deformacions, desviacions i escurc;amcnts 
irreversibles. 

4. Manifestacions oculars 

L'hemorragia retiniana i pre-retiniana, 
uni o bilateral, associada o no a hemato
ma subdural i/o fractura de crani, és 

Fractures múltiples dlastasades de eran/ per cops 
vlolents. Coexistencia en aquest cas de 
fractures d'cxtremitats i !Jematoma svbdural 

la manifcstació ocular més important del 5 
maltractament en el nen. El mecanisme 
de producció és el mateix que provoca 
!'hematoma subdural, és a dir l'accelera
ció-desacceleració per sacscjades violentes 
i repetides del cap, provocant-se lesions 
cerebrals vasculars i de fons d'ull. La 
compressió for~ada i violenta del torax 
també pot provocar-les. Altres lesions ocu
lars poden ésser: hemorragies del vitri, 
despreniment de retina uni o bilateral, 
queratitis, cataracta, cicatriu macular, 
atrofia optica, ceguesa, edema de cornia, 
subluxació de cristallí, atrofia d'iris, glau
coma i hematoma pcriorbitari. Les lesions 
oculars associades a manifestacions cuta
nies, ossies, viscerals, etc, abonen el diag
nostic de nen maltractat. 

5. Manifeslacions viscerals i pulmonars 

La discordan~a entre la historia referida 
pcls pares i les troballes clíniques, es tro
ba normalment en qualsevol nen maltrae
tal. Un quadre digestiu obstructiu (hema
toma intramural de la paret intestinal 
provocat per un cop violent) no es in
freqüent. Altres lesions viscerals poden 
ésser: ruptura gastrica, hematoma i per
foració duodenal, hematoma de jejimum 
o retroperitoneal , ruptura de duode-je-

Fractura de setena 1 vultena coste/les dretes. 
El nen lou ingressat en estat de coma. Les 
fractures es localltzen freqüentment, com en 
aquest cas. a la part posterior de la coste/la, 
per cops violents a l'espatlla. 



6 junum-colon, estenosi intestinal, esquine; 
mesenteric, contusió i esquinc;ament he
patic, lesió del conducte biliar, pancreati
tis, pseudoquist pancreatic, ascitis quilo
sa, hemoperitoneu, contusió de melsa i 
ronyó, contusió i hematoma pulmonar, 
pncumotorax i quilotorax. Cal tenir en 
compte que un nen maltractat pot pre
sentar, d'altra banda, un quadre abdo
minal inespecífic associat a d'altres ma
nifestacions de maltractament. 

Retard de creixement no orglmic 
d'origen psicosocial 

El nen presenta en l'exploració un retard 
de talla i pes per sota del 3er percentil, 
així com trastorns psicologis, afectivo
emocionals, de conducta, personalitat, 
aprenentatge i retard mental. Entre els 
factors desencadenants cal destacar la ne
gligencia per part del pares i factors psi
cosocials i ambientals. El nen presenta un 
aspecte trist, p~lllid, brut, apatic i física
ment un estat de notable desnutrició. 

Entre els factors psicosocials i ambien
tals hem de destacar: car(mcies afectives 
per part de la mare, així com estats de 
depressió o agressivitat i rebuig del nen, 
baix nivell socio-economic (no obligatoria
ment), alcoholisme, promiscuitat i inesta
bilitat laboral, inestabilitat relacional dels 
pares, maltractaments físics entre pares 
amb facil pas a l'acte, falta de la normal 
i nteracció entre pares, etc. 

Maltractament sexual 
manifestacions físiques 

El mallractament sexual és poc conegut 
en el nostre país. Per al diagnostic cal un 
alt grau de sospita. Com en tot maltracta
ment, existeix retard en la recerca d'ajuda 
medica. La familia en aquest cas és molt 
inestable. Existeix una gran disfunció i/o 
desintegració. La historia clínica del pa
re i de la mare es fara per separat, sera 
detallada i s'exploraran zones implicades 
com boca, anus i genitals, fotografiant en 
colors les lesions (de gran importancia 
des del punt de vista legal). L'exploració 
recercara evidencies lesionals a ni vell de 
l'himen, regió anal i perineal, contusions 
en diferents estadis evolulius, crcmades, 
cicatrius, condilomes acuminats i esper
ma en regió. Les manifestacions clíni-

ques psicosomatiques ajuden al diagnos
tic. Entre les manifestacions de tipus or
ganic trobarem: dolor abdominal o simp
tomes genito-urinaris de repetició (vulva
vaginitis, fluix, infecció urinaria de repe
tició, enuresi). Entre les de tipus psicolo
gic: astenia, anorexia, canvi brusc de ca
racter, insomni, terrors nocturns, enco
presi, hiperactivitat, masturbació compul
siva i constant, baix rendiment escolar, 
fobies, trastorns de llenguatge i lectura. 
El maltractament de tipus sexual es pro
dueix generalment per part d'adults, ja 
siguin coneguts de la família ( «amics ín
timS>>, cuidadors, etc.) o per membres de 
la mateixa família (incest). Els diferents 
tipus d'incest inclouen relacions sexuals 
entre pare-filia, mare-fill, mare-filla, ger
mans i d'altres variants. La forma de re
lació més freqüent es dóna entre pare-filia, 
seguida per la relació padrastre-fillastra i 
amb menys freqüencia mare-fill. Les re
lacions van des de simples carícies ma
nuals amoroses o contactes orals fins a 
contactes genitals forc;ats, amb introduc
ció del penis a la vagina o anus de la nena 
o anus del nen o la introducció en la vagina 
adulta del penis del nen. 

La síndrome de Munchausen 
per poders o delegació 

Comporta afectació física en tant que 
el nen és intoxicat intencionadament de 
forma repetida pels pares o cuidadors per 
simular una malatía. El nen és utilit
zat per a la simulació. En la síndrome de 
Munchausen els pares simulen en ells ma
teixos. Generalment són nens més petits 
de 6 anys on existeix una gran discordan
<;a entre la historia deis pares i les troba
lles clíniques. Els símptomes són recur
rents i inexplicables. Els pares ingressen 
d'urgencies el petil a diversos hospitals, 
i el nen millora clínicament quan ingressa 
i és separat de la família. La simptomato
logia apareix en retornar a l'ambient ha
bitual, ja sigui al mateix hospital durant 
les visites, o bé en el propi domicili' del 
nen quan és donat d'alta. Les mares són 
exageradament amables, atentes, visiten 
mol tes vega des el fill a !'hospital manifes
tant quasi una «Veneració». Clínicament 
aquests nens presenten quadres neuroiO
gics o coma de difícil explicació o bé con
vulsions. Existcixen antecedents en els 



germans de malalties rares, traumes re
petits o morts sobtades. L'ambient fami
liar esta relacionat freqüentment amb 
drogues, automedicació o intents de sulci
di. Es faran obligatoriament analisis d'ori
na, sang i aspirat gastric a fi de detectar 
drogues. Entre els toxics habituals cal 
destacar: salicilats, fenotiazines, barbitú
rics, insulina, i d'altres sedants. 

Diagnostic 

Malgrat que algunes lesions físiques són 
forc;a suggeridores de maltractaments, 
creicm que cal fer certes consideracions 
generals que ens poden ajudar evident
ment a arribar a un diagnostic: 

- Incloure aquest problema en els pro
grames d'ensenyament, formació o re
ciclatge de: metges en general, pedía
tres, especialistes pediatrics, diplomats 
en infermeria d'atenció primaria i hos
pitals, assistents socials, ATS-visi tadors, 
educadors de carrer, puericultores de 
guarderies-jardins d'infancia, mestres, 
advocats, jutges (especialitzats en te
mes infantils) i policía. 

- Treballar com a «equips multidiscipli
naris» de forma continua i coordinada, 
en arees comunitaries circumscrites 
per poder desenvolupar una tasca 
cficac;. 

- Sospitar el problema davant de lesions 
i manifestacions clíniques que es qua
lifiquen «d'inexplicables» o de les quals 
no s'arriba a cap diagnostic. 

- La família recerca assistencia medica 
amb retard no justificat. 

- Existeix una gran discordanc;a entre la 
historia referida per la família o cui
dadors i les troballes en l'exploració. 

- El pares o persones que tenen cura 
del nen mostren una gran afabilitat i 
superveneració després de les agres
sions violentes a que l'han sotmes. 

- La historia clínica es fara de forma de
tallada i minuciosa, i es fara destacar 
qualsevol antecedent traumatic del nen 
en qüestió, germans o familiars, així 
com qualsevol dada suggeridora de mal
tractament. S'assenyalara de forma 
puntual tota informació relacionada 
amb els aspectes psicosocials i am
bientals (casa, s ituació laboral, alcoho
lisme o drogaaddicció familiar). 

- Es cercara i valorara tota lesió asso· 

ciada, sobretot si es troba en diferents 7 
fases evolutivcs, significant que s'ha 
prodult en diferents períodes cronolO
gics (tota lesió es fotografiara en co
lors. Aixo és de gran importancia des 
del punt de vista medico-legal). 

- El nen millora clínicament una vegada 
és separat del seu ambient habitual 
perjudicial i empitjora quan torna al 
seu domicili. 

- Els nens ingressen amb gran freqüen
cia (no habitual) a diferents centres 
hospitalaris. En aquest sentit s'inten
tara mantenir una constant coordina
ció interhospitalaria. 
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8 ASPECTES PSICOLÓGICS 
DEL MALTRACTAMENT 

per Raquel Valls Artigas 

Aquest article intentara d'explicar alguns 
deis processos psicologics i de les motiva
cions internes que originen conflictes en 
les relacions humanes. Les manifestacions 
d'aquests conflictes són diverses i van des 
de la indiferencia, la desconsideració o el 
menyspreu envers els altres, fins a la tor
tura mental o física més sofisticada. La 
varietat és infinita i els exemples prou 
abundants per a nodrir pagines i números 
sencers de revistes «especialitzades». 

Per tant, més que fer una casuística de 
maltractaments, m'ha semblat més útil 
tractar de considerar-ne les causes, ja que 
com a psicóloga, penso que el que més 
interessa és investigar, descobrir i com
prendre el veritable sentit o significació de 
la manera de comportar-se. 

En primer lloc faré unes breus consi
deracions sobre la importancia de la salut 
mental i la manca d'atenció pública envers 
aquest estat. Seguira un o.partat dedicat 
al valor estructurant i determinan! de les 
primeres relacions afectives. Em referiré 
també a les dificultats de la ment huma
na per a cercar l'equilibri entre tenden
cies oposades. I finalment tractaré d'ex
plicar· algunes repercussions externes d'a
questa contlictivitat personal. 

L'assist!mcia psicologica avui 

Només cal mirar al nostre entorn pcr 
adonar-nos que les millores aconseguides 
en el camp de la medicina i la biologia 
( transplantaments, dietetica, vacunes, fe
cundacions in vitro, etc.) van molt per 

davant de l'atenció que hom dedica al be
nestar psicologic i a la prevenció i tracta
ment de la malaltia mental. ÉS insuficient 
de tractar de perllongar la vida, si al ma
teix temps no fem que aquesta vida sigui 
més satisfactoria, més equilibrada i més 
plena. 

Penso que la nostra sanitat pública no 
atén prou la prevenció deis trastorns 
psíquics ni la promoció de la salut mental 
(que és molt més que l'absencia de maJal
tia). Aquest és un fet evident, pero molt 
més marcat encara pel que fa a la nostra 
població infantil i juvenil. 

El cade/1 humá continua necessitant e/s intercanvis 
emocionals regulars i constants: per creixer 
de manera integral li cal molt més que una bona 
higiene corporal i una dietn ndequAd<J. 



En canvi, esta demostrat que molles 
disfuncions organiques i malalties soma
tiques es generen o s'agreugen a causa de 
transtorns emocionals i conflictes men
tals que, en no ser atesos, han hagut de 
cercar expressió i atenció a través del 
cos. Perque, a vegades, la via corporal és 
l'últim recurs, el més primitiu, quan el 
sofriment mental i l'angoixa esdcvcncn in
tolerables i l'entorn és poc receptiu, ig
nora o menysprea el patiment psíquic. 

Importancia de les primeres relacions 

Tots sabem que la revolució industrial 
i la concentració urbana provoca canvis 
importants en !'estructura familiar que 
afecten directament les pautes de crianc;a 
i educació dels petits. El pas de la família 
extensa a la família nuclear, les dificul
tats actuals per obrir-se camí dins una 
societat cada vegada més competitiva, l'a
fany de benestar material, etc., no deixa 
gaire espai ni temps per a intercanvis 
emocionals regulars i constants. Pero el 
«cadell» huma continua necessitant-los, ja 
que per a créixer de manera integral i 
esdevenir persona li cal molt més que una 
bona higiene corporal i una dieta ben equi
librada i completa. El benestar material 
no pot compensar mai ni satisfer la ne
cessi ta t d'intercanvi afectiu. 

I com més petita és la criatura, més 
necessita aquesta atenció afectiva, a causa 
de !'extrema dependencia en que neix 
l'ésser huma. Avui sabem que la qualitat 
de les primeres relacions condiciona no 
sois el desenvolupament i l'equilibri emo
cional, sinó també les capacitats cogniti
ves, la d'estimar i la de confiar en si ma
teix i en els altres. 

Haureu pogut observar que, fins i tot 
els més petits, no arriben «en blanc» a 
l'escola. Les primeres relacions humanes 
esdevenen models o pautes de reacció que 
determinen actituds basiques: conftades o 
receloses, afectuoses o hostils, rígides i 
estereotipades o flexibles, etc. 

Winnicott parla de la necessitat d'una 
funció materna suficientmellt b01ra durant 
els primers temps de vida com de la mi
llor «vacuna» contra la desesperanc;a, l'an
goixa, la indiferencia, la malaltia mental. 

Pero sovint les necessitats familiars o 
les exigcncies laborals decideixen canvis 
precipitats en la vida de la criatura, sense 
donar opció a poder valorar com scran 

Les primeres rc/acions humanes esdevcucu 
pautes de reacció que determinen actituds 
basiques: conflades o rece/oses, afectuoses o 
hostils, etc. 

viscuts per l'infant, ni a veure si esta o no 
en condicions de «pair» mentalment 
aquests canvis, que sempre caldria anar 
introduint de manera gradual per no des
vetllar angúnics excesivament intenses. 

Per que tanta violencia? Dualitat pulsional 

Ara, ens caldra recórrer a la teoria per 
intentar respondre aquesta pregunta. Qual
sevol deis mitjans de comunicació mostra, 
a diari, la quantitat d'odi i brutalitat exis
tents. Ja Freud (1856-1939) va impressio
nar (i escandalitzar) els seus coetanis amb 
les revelacions de l'inconscient i demos
trant com la irracionalitat, l'odi i la violen
cia són dios cadascú de nosaltres, en coe
xistencia amb la raó, la bondat, l'abne
gació, etc. 

La propia destructivitat és, de les ten
dencies humanes, la més difícil d'acceptar, 
la més particuiarment amagada, disfres-
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10 sada i dissociada de la personalitat. Per 
aixo, quan no la podem integrar i esdeve
nir-ne responsables, aquesta energia ins
tintiva no tolerada (i per tant no controla
da) es converteix en un perill potencial o 
real tant per al mateix individu com per 
a la comunitat. 

D'aquí ve que les manifcstacions de vio
lencia abundin tant; se'n poden veure 
autentiques explosions sense una clara 
provocació, o bé, en determinarles oca
sions, bo i sobrepassant la provocació, van 
molt més enlla del que seria una pura 
reacció defensiva justificada. A vegades, 
el grau de refinament i la sofisticació de 
la crueltat és tal que, sense admetre !'e
xistencia en I'home d'una for~a que ano
menem pulsió de mort, juntament amb el 
plaer que la satisfacció d'aquesta pulsió 
proporciona, seria incomprensible .. Agradi 
o no. dones, el plaer de destruir i agredir 
existeix, pot ser intens i provocar auten
tiques addiccions. 

Voler ignorar o eludir aquesta realitat 
imposibilita que pugui ser modificada. 
Pretendre eliminar amb mitjans encara 
més violents i destructius allo mateix que 
es vol combatre només porta al fracas 
i a !'escalada de violencia. 

Es donen situacions d'allo més absur
des; pcr exemple recordo la imatge d'un 
adult, totalment fora de si, apallissant amb 
una sabata un nen d'uns sis anys que 
acabava de pegar al seu germanet. D'a
questa manera pretenia <<enscnyar-li» que 
els graos NO han d'abusar de la seva 
for~a física, i Ji cridava que s'havia de 
controlar i aprendre a respectar els més 
petits ( !). O bé el cas d'un adolescent bas
tant gran que, en un intent d'independit
zar-se deis pares, volia anar amb els amics 
en comptes de fer una excursió amb la 
família. Llavors el seu pare, fent ús de 
Lota la seva autoritat moral, el sermoneja 
i humilia dient-li que «Cal tenir més per
sonalitat ... que no sera mai ningú si es 
deixa influir tant pels ami cs ... que cal ser 
capa~ de decidir per un mateix, en lloc de 
sotmetre's ... , etc. (i que, per Lant, vagi amb 
la família). Cree que en ambdós casos so
bren comentaris. 

La ment humana és plena de contradic
cions, ja que es veu obligada a moure's 
constantment entre forces oposades. Su
portar aquestes contradiccions i per Lant 
aquest contlicte, donar-Ji un espai mental 
(o sigui pensar, en !loe d'exterioritzar-lo 
en les nostres relacions) és la gran dificul-

tat i a la vegada l'objectiu de l'ésser 
huma. 

Relacions interpersonals. Projeccions 

Grades a la conceptualització teorica de 
S. Freud i M. Klein, entre d'altres, avui 
podem explicar-nos comportaments tan 
desconcertants com ara el sadomasoquis
me, els deliris de pcrsccució, les relacions 
basades en un control rígid, les actuacions 
auto i heterodcstructivcs, etc., etc. 

La meva intenció és ara tractar de mos
trar la dinamica psicologica d'algunes 
relacions conflictives. Hem vist com, en la 
relació, es dramat:tzen els conflictes pro· 
pis, sobretot quan les fronteres entre el 
propi Jo i el món extern són poc definides 
o pertorbades. Sovint els fills i les perso
nes més properes esdcvenen les víctimes 
d'aquestes projeccions. 

Algunes persones mogudes per la neces· 
sitat de desviar cap a fora l'odi i la des
trucció, necessiten «dolents» a prop i, si 
no n'hi ha, se n'inventen. Perque, si són 
«dolents», se'ls pot infligir dolor i mal
tractar-los amb més justificació i menys 
culpa. Una altra manera de desviar l'a· 
gressivitat és fer-se castigar per alleujar 
sentiments de culpa intolerables o per 
gaudir en la posició de víctima i verificar 
que el sadisme i la brutalitat són realment 
fora d'un mateix. 

Una altra manera ben freqüent d'exte
rioritzar un conflicte propi és projectar, 
molt sovint en cls fills, ideals de perfec
ció i exigir-los, irracionalment, allo que 
hom ha desitjat i no ha estat capa~ d'as· 
solir. Penso que !'actitud d'alguns pares 
enfront deis resultats escolars n'és una 
mostra adient. Tots sabem d'alguns pares 
insatisfets o educadors frustrats professio
nalment i/o afectivament que, obsessio
nats, persegueixcn llurs fills o alumnes, 
coaccionant-los i torturant-Ios, perque no 
satisfan les expectatives, a vegades deli
rants, deis scus progenitors (diem de
lirants perque sovint es troben a les antí
podes de la rcalitat que tenen al davant). 

A vegades, moguts per sentiments de cul
pa insuportables, a causa d'inseguretats 
i dubtes sobre la propia bondat i capaci
tat, es pretén tcnir un fill «pcrfecte», per 
tal de tranquiHitzar-se i reassegurar-se que 
no se l'ha danyat, que se !'ha educat bé 
i, per tant, que s'és un bon pare-mare o 
un bon pedagog. 



Es pot observar aixo mateix també en 
famílies desavingudes o alguns pares se
parats, on cadascú tracta de conquistar i 
seduir el nen i desfer-se de la propia culpa 
i responsabilitat atribuint-la tota a l'altre, 
o bé fent sentir a la criatura que ella és 
la causa de la baralla o ruptura. 

D'aquesta manera la problematica inter
na propia es dramatitza en les relacions i 
és la causa principal de molts maltracta
ments físics i psíquics. Podem trobar al
tres actituds també ben nocives quan, per 
exemple, malgrat la pressió exercida, no 
s'obtenen els resuJtats esperats i, en comp
tes de qüestionar-se i tractar de compren
dre, es considera el nano totalment inca
pa<;, se'l deixa per inútil, i se li retira tot 
l'interes o se'l ridiculitza i rebutja acti
vament. 

Llavors el nen, en sentir-se abandonat i 
menyspreat, esdevé cada vegada més inse
gur i incapac; d'aprofitar els seus recursos. 
Així, cada vegada s'allunya més d'aquell 
ideal parental fins que va a parar a !'apa
tía total o a la revolta permanent, fruit 
de la desesperació, potser veient-ho com 
!'única possibilitat de rebre alguna caten
ció», encara que sigui provocant el reny 
o el castig. 

I d'aquesta manera es producixen reac
cions en cadena fruit de decepcions mú
tues, incomprensió, angoixes i culpes re
cíproques i reivindicacions insuportables. 
En un clima de guerra autentica, els únics 
intercanvis esdevenen autentics projectils 
verbals o físics. 1 així es creen i es man
tenen cercles viciosos en els quals la deses
pcranc;a és total i, en alguns casos més 
extrems, pot portar fins al su'icidi. 

Pero tot aixo no és més que una part 
de la realitat. El fet de treballar en la 
clínica, el contacte diari amb la patología, 
podria portar a una visió deformada i 
parcial de la realitat. 

Aquests casos, que evidentmcnt es donen 
i que cal no descuidar, afortunadament 
són minoría. Cal dir també que cada vega
da són més les escales i pares scnsibilit
zats pels problemes emocionals deis in
fants i adolescents. ~s evident que són 
molts els que estan fent una gran tasca 
preventiva o terapeutica. Hi ha també 
molts que, preocupats i a vegades angoi
xats, volen comprendre les causes, per 
exemple, d'un comportament difícil o es
trany, d'un mal rendiment o fracas esco
lar. Veuen, intueixen o saben que Ja pro
blematica no és pedagógica, sinó psíquica, 

Una /unció materna sulicientment bona en els 
primers anys constítueix la mi/lor •vacuna• 
contra la desesperan9a. l'angoixa, la 
indiferencia. la mala/tía mental. 

que són davant la malaltia mental. I trae
ten de buscar ajuda i orientació, pero, 
malauradament, no troben el resso social 
adequat ni se'ls dóna cap mena de facili
tat, ja que les institucions públiques es
pecialitzades escassegen o bé són ine
xistents. 

La capacital d'observar i la sensibilitat 
envers aspectes emocionals es fa patent 
en molts comcntaris o informes que ens 
arriben. He volgul seleccionar-ne alguns 
que tot segu it transcric literalment: 
«~S un nen que no juga, té molt.es difi

cuJtats per relacionar-se, s'allla», o bé: «CS 
desconnecta, sovint perd el fil. .. no toca 
de peus a terra ... fa la impressió d'estar a 
la lluna ... » Un altre: «Übservem que té 
un rendiment molt irregular, depen molt 
del seu estat d'anim ... » O, pcr exemple: 
«Esta tan pendent deis altres que no viu la 
seva propia vida ... » També: «Preocupa la 
seva passivital. .. no es pcrmet cap inicia
tiva, només funciona a: 1 tomaticament, 
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12 obeint ordres ... » «Té una gran insegure
tat i manifesta molta por quan ha de llegir 
en veu alta ... » O bé: «Busca molt el con
tacte físic, sempre esta enganxat a la mes
tra ... » <<Sembla ignorar la funcionalitat i 
T'ús deis objectes, la seva relació amb les 
coses és exclusivament sensorial. .. » etc. 

Aqucst interes creixent per la vida afec
tiva és francament estimulant i esperan
<;ador. Pcr acabar, voldria dir que, mal
grat que la irracionalitat i la destmctivi
tat de l'home són moll grans, no ho és 
menys la capacitat humana d'estimar, de 
reparar i de reconstmir. A la !larga, la 

for<;a de la raó acaba imposant-se a la raó 
de la for<;a. D'aquesta manera, malgrat 
algunes regressions, la humanitat va pro
gressant. 

Els qui tenim contacte dírecte amb in
fants i joves assumim una gran respon
sabilitat, ja que depen basicament deis 
models d'identificació que els oferim que 
les noves generacions gaudeixin d'una vida 
no tan sois més !larga, sinó més sana, més 
equilibrada i més humana i d'una societat 
on les relacions basades en l'amor, la con
fian<;a i la generositat s'imposin a l'odi, el 
rece! i la violtmcia. 



LES RELACIONS 13 
CONFLICTIVES 
MESTRE-ALUMNE. 
CAUSES 1 CONSEQÜENCIES 

per Mariona Solé Sugrañes 

El problema de les dificultats que poden 
sorgir en la relació en tre mestre i alum
ne es pot enfocar des de diferents angles. 
Podem pensar en les raons psicologiques 
que fan que un determinat mestre sigui 
incapac; d'establir una bona relació afecti· 
va amb un nen o nens concrets, pero tam
bé podem estudiar les condicions necessa
ries perque la relació específica mestre
alumne es desenvolupi harmoniosament 
en tant que interacció entre el desig de 
saber de I'alumne i la necessitat d'ense
nyar per part de !'escoJa. 

Una gran mestra i naturalista barcelo
nesa que tots els seus alumnes recorden 
amb afecte i respecte, I'Angeleta Ferrer, 
filia de Rosa Sensat, fa poc em parlava 
d'unes entrevistes que li havien fet per a 
un llibre. Em deia que contesta una pre
gunta sobre el fracas escolar bo i dient 
que ella creía que la culpa que un noi no 
vagi bé a I'escola la té el mestre; si no hi 
ha una bona relació entre el mestre i l'a
lumne, basada en J'estimació, el noi no 
s'interessa i no apren. Afegia també que 
en l'ensenyamcnt és indispensable respec
tar el que ella, seguint el Dr. Estalella, 
director de l 'Institut EscoJa del Pare du
rant la República, anomenava el «principi 
d'urgencia», és a dir que no s'ha de donar 
mai a l'alumne un material o un coneixe
ment fins que aquest no en sentí la neces
sitat. Finalment, parlava del fet que no 
pot haver-hi una bona relació entre el 
mestre i els seus alumnes si els pares no 
estan d'acord amb el mestre o amb !'es
cola i en parlen, per exemple, malament 
al fills. 

Aquesta resposta posa en relleu els tres 
tipus de factors que determinen la relació 
mestre-alumne dins del procés aprenen
tatge-ensenyament : la relació afectiva mes
tre-alumne, l'adequació o inadequació de 
l'ensenyament a les necessitats inteHec
tuals de l'alumne i finalment !'harmonía o 
disharmonia entre el sistemes de valors 
de la família i de l'escola, o d'una manera 
més general la interacció escola-mitja sb
cio-cul tural familiar. 

Tots aquests factors interactuen de ma
nera permanent. Del resultat d'aquesta in
teracció dependra el procés d'adaptació 
del nen a l'escola. Ara bé, el pes de cada 
factor pot ser més o menys important en 
funció de cada etapa escolar. Així, per 
exemple, en el moment de !'entrada del 
nen a l'escola és essencial que el mestre 
pugui establir una bona relació afectiva 
amb cada ncn que li faciliti la separació 
del mitja familiar i la integració a un 
grup nou, heterogcni i diferent de I'am
bient que fins ara havia viscut en el si de 
la família. A !'entrada a l'adolesdmcia, 
amb el trontollament deis models d'iden
tificació que comporta, la relació afectiva 
mestre-alumne torna a fer un paper tona
mental, juntament amb la concordan¡¡;a 
deis sistemes de valors familiars i esco
lars. Finalment, en el moment dels pri
mers aprenentatges propiament escolars i 
en els primers cursos d'EGB, tenen un 
pes decisiu els metodes pedagogics utilit
zats. Aixo no vol dir, pero, que els altres 
factors no intervinguin en tot moment. 
Així, per exemple, tant la disposició de 
!'aula, el nombre de nens per classe i el 



14 tipus d'activitats proposades poden, tam
bé, facilitar o, al contrari, dificultar la 
primera adaptació del nen a !'etapa pre
escolar. 

Aquí tractarem únicament els factors 
psicologics, tant per part del mestre com 
per part del nen, que determinen que s'es
tableixi, o no, una bona relació afectiva 
entre ells. No abordarem els altres dos 
blocs de factors perque, per manca d'es
pai, no podríem tractar-los amb el detcni
ment necessari i encaixen menys en un 
número monografic dedicat a l'infant mal
tractat. 

Les relacions afectives mestre-alumne, 
malauradament, encara són lluny de ser 
optimes en moltes de les nostres escoles. 
Si bé actualment els mestres ja no utilit
zen els castigs corporals (palmetada, bra
c;os en creu, mantenir l'alumne físicament 
immobil, imposar-li diferents postures, et
cétera) per fer respectar la disciplina, o 
per aconseguir que els seus alumnes tre
ballin, desgraciadament, encara és una co
sa forc;a corrent els maltractaments mo
rals per part deis mestres envers els 
alumnes (insults, crits, amenaces, mofes, 

Si bé actualment e/s mestres ;a no utilitzen 
cástlgs corpora/s, desgracladament els 
maltractaments morals encara són corrents 

o, simplemcnt, ignorar pcr complet el 
noi). Fins i tot, a vegades, els mestres ho 
assumeixen com un metode necessari per 
al bon funcionament de la classe. En la 
majoria de casos, pero, els maltractaments 
es produeixen només en certes ocasions 
en que el mestre perd completament el 
domini de si mateix, o més sovint, són 
constants cnvers un o uns alumnes de
terminats. 

Diu Ajuriaguerra que la violencia mo
ral, en ser més subtil, és probablcment la 
més pertorbadora en el pla psicologic. 
Així mateix, no és gens evident la línia 
divisoria entre una amonestació i una ame
nac;a banal a un neo, i la violimcia moral 
propiament dita. El grau més elevat de 
violencia moral és aquell en que el mestre 
es convertcix en un veritable torturador, 
fruint del patiment o esverament de l'a
lumne; en una paraula, quan el plaer de 
castigar i dominar va més enlla de !'estric
ta necessitat d'educar el nen. 

Ara bé, com s'arriba a aquest grau ex
trem i, sobretot, a les situacions previes 
a aquest grau extrem? Quin es són les cir
cumstancies que fan que un mestre perdí 
tots els seus recursos i acabi sortint de 
polleguera davant deis seus alumnes o 
amb algunos alumnes determinats? Com 
es configura la interrelació mestrc-nen? 

Cadé,l alumne arriba a l'escola amb la 
seva historia particular, els scus desitjos, 
les seves insatisfaccions. En l'alumne, com 
en el mestrc, hi ha dos aspcctes diferents: 
el seu món inconscient, on s'cxpressen els 
seus dcsigs profunds, i el seu món cons
cient que s'expressa en el papcr social. 
El mestre actua a tots dos nivells: d'una 
banda, transmet cls coneixements i, com 
ja hem dit, és necessari que ho faci d'una 
manera psicopedagogicament adequada; 
pero, d'altra banda, respon inconscient
ment a les transferencies del grup ' i de 
cada un dcls seus membres sobre ell. La 
resposta del mcstre a les actituds i com
portaments deis alumnes depcn del que 
és ell mateix com a persona, del seu món 
inconscient i de la manera com ell mateix 
ha anat resolent els propis confiictes, és 
a dir, del seu grau de maduresa afectiva. 
Pcr exemple, si un nen demana constant
ment l'atenció i !'afecte del mcstre, !'en-

l. El ncn rcpcteix amb el mcstre el tipus 
de rclació que ha establcrt amb cls scus pa
res; rc,·iu amb el mestrc cls conflictes amb 
els pares. 



senyant pot no suportar l'aspecte de
pendent del nen i rebutjar-lo pe! fet de 
ser ell mateix una persona dependent i 
nccessitada d'afecte i sentir-se incapa9 de 
donar el que el! mateix encara necessita. 

Les reaccions del mestre davant del 
comportament del nen marcaran, dones, 
les pautes del dialeg ulterior que s'esta
blira entre ell i cada un deis nens i entre 
ell i el grup. 

El nen atreu inconscientment el que 
queda unit a la nostra propia infancia: 
per la seva debilitat suscita el sadisme 
romanent en nosaltres; per la seva passi
vitat provoca el nostre autoritarisme; per 
la seva necessitat de tendresa excita en 
nosaltres les ganes d'acaronar-Io; per la 
seva incapacitat dt> controlar cls seus im
pulsos ens provoca angoixa; provoca un 
sentiment de superioritat a J'adult acom
plcxat i fa néixer l'angoixa a l'adult maso
quista exposat a la seva agrcssivitat. 

Ara bé, com ja hem dit, no tots els 
nens provoquen les mateixes reaccions per 
part del mestre. Igual que en el cas deis 
ncns maltractats físicament pels seus pa-

res, en que només un deis neos d 'una 15 
mateixa família és maltractat/ també, 
norrnalment, només amb .alguns nens de 
la classe el mestre manté una relació molt 
conflictiva. En general, són els nens que 
per diverses raons no donen satisfacció 
al mestre. Són nens difícils, bé perquc 
són passius, poc comunicatius, o, al con
trari, inquiets i dispersos, o bé perque 
tenen dillcultats en els aprenentatges. Són 
neos que d'alguna manera mobilitzen les 
angoixes del mestrc. 

Tot mestre nccessita tenir una bona 
imatge de si mateix coro a mestre. Els 
alumnes amb problemes no ajuden a re
fermar aquesta imatge interna. Alguns 
mestres amb sentiments de carencia i in
seguretat importants esperen inconscient
ment deis seus alumnes una especie de 
satisfacció magica, d'apaivagament d'a
quests sentiments desagradables, que pre
cisament aqucsts nens no poden donar, 
ans al contrari, els els tornen amb més 
intensitat. És així coro comen9a allo que 
podríem anomenar el cercle fatal d'una 
mala relació, on la resposta inadequada 
del mestre agreuja les conductes desadap
tatives de l'alumne. 

2. En un alt percentatge són els fills que 
d'alguna manera han causat preocupacions 
basiques als seus pares en les primeríssimes 
etapes de la vida, per exemple, nens prcma
LUrs, o amb dificultats alimcntaries o del son, 
durant cls primers mesos. 

Cada alumne arriba a /'escoJa amó la seva hístória 
particular, els seus desígs, les seves 
ínsatísfaccíons. 



16 Perque aixo no succeeixi, el mestre ha 
de ser prou conscient per poder analitzar 
els sentiments que un nen determinat Ji 
provoca i prou madur per poder contro
lar els seus afectes. Evidentment, no és 
una cosa facil. 

Aquí, pero, intervé de manera impor
tant el context de cada escala, en tant 
que grup de mestres i altres professionals, 
amb una dinamica interpersonal que pot 
ajudar el mestre, o bé, al contrari, fer-Io 
sentir-se sol davant la seva problematica 
i provocar el scu tancament i rigidificació 
de les actituds inadequades cnvers alguns 
alumnes. El mestre ha de poder sentir 
que el seu esfon; és compartit per la co
munitat de mestres, que els seus com
panys Ji donen suport i no ha de saber-se 
jutjat per ells com «incapa~ de ... ». Malau
radament, la relació entre els. mestrcs és 
sovint més de competencia que no de coo
peració. Paradoxalment, en le5 escales que 
pretenen funcionar molt bé, on cada mes
tre vol ser un model pedagogic, és a ve
gades on el mestre que comen~a o el 
mestre que passa un mal moment se sent 
més sol i cada vegada més incapa~; es 
compara amb el company que, aparent
ment, no té cap problema amb els alum
nes, pero en el qual tampoc traba cap 
porta oberta per consultar o comentar les 
seves dificultats. 

Tots els que treballem com a psicolegs 
a !'escoJa hem pogut observar com, a 
vegades, només el fet que un mestre ens 
parli d'un nen determinat i pugui expres
sar les dificultats que traba en la relació 
amb el!, ja produeix un canvi en aquesta 
relació i, tant el mestre com el nen, co
mencen a funcionar millar, a tenir més 
plaer !'un amb l'altre. És important, donc!>, 
poder compartir la preocupació i que al
gú ens ajudi a poder pensar en un nen amb 
qui tenim dificultats des d'un angle di
ferent. 

Finalment, em sembla important parlar 
aquí d'una experiencia feta , ja fa anys, per 
Rosenthal i Jacobson, en la qua! es demos
tra la importancia de les idees prcvies 
que un mestre es fa sobre un nen dcter
minat. Abans de comen~ar el curs, es va 
dir als mestres d'un grup de nens esco
llits a l'atzar, que aquells nens eren sus
ceptibles d'avan~ar molt dipidament. Els 

resultats van ser sorprenents: tots els 
nens assenyalats com a susceptibles d'un 
rapid progrés van avan~ar, efcctivament, 
molt més que els altrés, sobretot els nens 
del curs inicial, perque el mestre no en 
tenia cap altra informació. 

Els re~ultats d'aquesta experiencia fan 
reflexionar sobre la importancia de la 
imatge que ens transmetem mútuament 
sobre cada nen. Hi ha alumnes que fan 
tota la seva escolaritat etiquetats de <<tal» 
o <<qua!», sense tenir mai l'oportunitat 
que el nou mestre el descobreixi com a 
subjecte (mic, ja que abans de comenc;ar 
el curs, el mestre ja sap qui és aquell 
nen. El canvi de curs hauria d'oferir no
ves possibilitats relacionals per a cada 
nen, pero, pcr a alguns d'ells mai no és 
així. 1 no parlem ja deis nens amb etique
tes diagnostiques que algun mcstre els ha 
posat d'entrada: seguint la moda, un sera 
<<dislexic», l'altre «hipercinetic», cte. Aques
tes etiquetes, entre altres coses, ran que el 
mestre no es prcgunti mai quines són les 
dificultat:¡ concretes del nen i com pot 
ajudar-lo des de !'aula. 

Malgrat tates les dificultats que hem 
anat assenyalant, creiern que l'escola, a 
través d.e la relació amb el mcstre, pot 
fer molt pcr l'evolució de tots els nens, i 
més per aquells als quals el medi familiar, 
per una o altra raó, no els ha ofert rela
cions prou gratifrcants i models d'identi
ficació prou equilibrats. Pensem concreta
ment en ncns de medis socio-culturals 
desfavorits, en nens maltractats o, sim
plement, en nens de pares amb falles im
portants. Pero per aixo cal tcnir més en 
compte que fins ara els aspectes relacio
nals tant en el nen com en el mestre. Cal 
que coneguem millar el desenvolupament 
afectiu del nen i els scus entrebancs, i, 
sobretot, cal que l'ambient a l'escola i 
entre els mcstrcs afavoreixi la presa de 
consciencia d'aquests aspectes i la posada 
en comú de les dificullats. Cal no conti· 
nuar ignorant el viscut emocional ni car
regant totes les dificultats als nens, sen
tint-nos omnipotents, pensant que nasal
tres ho podem arreglar tot. Ajudem-nos 
mútuament i demanem l'ajuda d'altres 
professionals en el cas de nens que afecti
vament necessitin una ajuda especialit· 
zada. 



ELS MALTRACTAMENTS 17 
EN ELS MENORS AMB 
CONDUCTES DISSOCIALS 

per Ramón Crespo Palencia 

Els nois amb conductes antisocials tam
bé han estat, sovint, objecte de maltracta
ments. Aquests afirmació pot xocar ambla 
idea que generalment es té formada sobre 
el «nen maltractat» i que causa compas
sió i commiseració. Sentiments antitetics 
deis que normalment desencadenen en la 
societat els menors que cometen actes de
lictius. 

Aixo no obstant, les conductes transgres
sores són el testimoni, en definitiva, del 
tractament inadequat, o nociu, que els 
adults i les institucions social han anat 
donant a aquests nois o noies, als tras
toros i conflictes que ocasionaven, des 
de ben petits. Tal coro es despren del que 
hem dit, entenc el terme «maltractat» en 
una accepció amplia que va més enlla de 
l'agressió física i que engloba també ac
tituds i procediments educatius equivo
cats o no apropiats, que perjudiquen el 
desenvolupament psicobiologic. 

En parlar d'aquest tema em centraré en 
les institucions socials que tenen una re
percussió o influencia més intensa en el 
nen: la família i l'escola. 

El que reflectiré aqui és el resultat de 
l'observació i analisi d'una amplia repre
sentació de casos internats en centres de 
la Direcció General de Menors (Conselle
ria de J ustícia) sota una ordre judicial 
adoptada pe! Tribunal Tutelar. 

Mancances afectives i intervencions 
educatives nocives en el marc familiar 

D'acord amb el que la majoria deis his
torials revelen, es pot establir, a grans 

trets, que en les famílies d'aquests me
nors s'ocasionen, molt sovint, tres tipus 
de maltractaments: afectius, educatius i 
físics. 

Els afectius, de presentació polimorfi
ca, són els que provoquen unes efectes 
més insidiosos i uns trastorns més severs 
i arrelats en el desenvolupament de la 
personalitat. 

Sovint el desafecte ha acompanyat !'es
pera de la seva arribada al món. Freqüent
ment es tracta d'infants «DO desitfats••. 

S'ha sentit rebutjat ... peró el/ també rebutja 
com a resposta. 



18 Abans de néixer, més que una v1vencia 
amorosa, despertava un sentiment d'<<in
trusisme», d'element que venia a pertor
bar encara més una situació familiar 
difícil. 

Ja des deis primers anys de vida s'ha 
reflectit en aquestes criatures la imatge 
del «perseguidor•> ( <<dimoni>>, <<nerviós» ... ) 
facilitada pels desajustaments emocionals 
o orgimics del mateix infant, el qual acla
parava amb les seves exigencies ( d'afecte, 
d'atenció física) uns pares poc predispo
sats a dedicar-li tcmps i atenció, si més 
no en la mesura que el nen ncccssitava. 

Aquestes mancances afectives esdevenen 
paleses d'una manera més rotunda i trau
malica quan falta, per mort o abandona
ment de la llar, un deis pares, o quan hi 
ha canvis a la parella. Així queden tren
cats uns lligams afectius que difícilment 
es refan després en uns contextos familiars 
tan poc dotats de sensibilitat amorosa. 
Les estadístiques ens demostren que un 
percentatge elevat de casos han perdut un 
deis pares o procedeixen de famílies pro
teiformes amb canvis en la díada con
juga!. 

El desafortunat comportament educatiu 
sol presentar un denominador bastant co
mú: el de les divergencies de criteris i 
actituds entre els pares respecte a l'edu
cació i la conducta del fill. Divergencies 
estimularles pel filJ en treure'n benefici. 

Aclapara amb les seves 
exigencies (d.afecte. d'atenció física) uns pares 
poc predisposats a dedicar·li temps i atenció. 

Així ho testimonien les imatges que se n'ha 
configurat al seu interior. Segons aquestes 
imatges, un deis progenitors és viscut com 
a permissiu, sobreprotector. L'altre, al seu 
torn, és vist coro a exigent, intransigent, 
merament frustrant i extremament puni
tiu. Aquests papers s'atribueixen indistin
tament a la mare o al pare segons els 
casos. 

Aquestes actituds contradictories, reflex, 
sovint, deis problemes de la parella con
juga! que així es traslladen al fill , oca
sionen una confusió en la ment del nen 
que després es traduira en la mancanc;a 
d'un quadre de valors socials, o en la 
coexistencia d'uns criteris etics contradic
toris. D'altra banda, la permissivitat sense 
frustració incapacita l'infant pera adaptar
se socialment. I la mera frustratió, sense 
el contrapes de l'amor, pot inhibir la 
fluida evolució de les seves facultats, ge
nerant, alhora, ressentiment, rebeHia i 
oposició. 

Un altre perjudici educatiu es deriva de 
la postura deis pares davant !'escoJa i 
l'aprenentatge escolar. Falta d'estimulació 
i reforc; davant la separació inicial respec
te d'ells que l'ingrés representa, i després 
davant els esforc;os i renúncies que s'exi
geixen a l'alumne. Pero, a més a més, sol 
passar que la seva valoració de la insti
tució escolar, i de les seves ensenyances, 
és negativa i fins i tot denigratoria, en 
funció d'una pretesa futura rendibilitat 
laboral. A part que aixo reflecteix, en de
terminadas circumsti.mcies, una certa ri
valitat amb les noves figures paternes 
(mestres) que té el fill , allo que incons
cientment es persegueix en d'altrcs oca
sions és que el fill s'identifiqui amb el pro
pi fracas escolar deis pares o evitar que els 
pugui superar el dia de dema. Aquí tro
bem un factor important en la gestació 
d'una cscolaritat inacabada. 

Finalment, deixaré constancia del fet 
que el maltractament físic també existeix. 
L'animadversió envers l'infant, el rebuig, 
les actituds disciplinarics o punitives es
devenen, sovint, agressions i clanys cor
porals. El fill també es pot transfo.rmar 
en el destinatari de l'agressivitat experi
mentada envers l'altre conjuge. 

Voldria afegir en aquest punt que les 
deficicncies alimentaries i higitmiques, pro
ducte d'un baix nivell cultural i econo
mic, també ocasionen un dany físic que 
es manifesta en trastorns del desenvolupa· 
ment organic i corporal (casos amb re-



tard en el creixement, índexs antropome
trics per sota de la mitjana ... ). 

lnadequació de la pedagogía escolar 
respecte d'aquests menors 

Una dada estadística aclaparadora en 
aquesta població d'infants és l'alt índex de 
fracas escolar, Es pot dir que els que són 
al curs d'EGB que els correspon per l'edat 
són comptadíssimes excepcions. La cosa 
més freqüent és que arrosseguin un Tetard 
de dos o més nivells. La major part ja 
han acabat de manera factica la seva 
cscolaritat (expulsió, abandonament ... ) 
abans del temps. Sovint han sofert can
vis de coHegi en diverses ocasions. 

Senten animadversió a l'escola. Aquest 
sentiment hostil engloba els següents com
ponents emocionals: 

l. Sensació de frustració (sentiment 
d'incapacitat mental): a causa del fracas 
davant la institució social que en aquesta 
epoca de la vida, alhora que prepara per 
a una incorporació adulta a la societat, 
mesura ja el grau d'exit i de triomf so
cial. Cree que aquest fracas es pot equi
parar, en el seu potencial estigmatitzador, 
al fracas laboral de l'adult. 

2. Ressentiment : associat a !'aprecia
ció subjectiva d'haver estat postergat i 
tractat injustament en relació a d'altres 
deixebles. 

3. Agressivitat: manifestada a través 
d 'expressions verbals i a vegades en roba
toris o profanacions dels centres escolars 
amb una intenció agressiva inconscient 
més determinant en la seva gestació i rea
lització que no pas el mer lucre economic. 

4. Rebuig: s'ha sentit rebutjat, pero ell 
també rebutja, com a resposta. Aixo re
presentara dificultats greus per a l'activi· 
tat reeducativa posterior. 

Cree que cal, en funció del que he aca
bat d'exposar, plantejar-se l'interrogant 
següent: ¿Davant aquest tipus d'educands 
difícils -amb trastorns caracterials i con
ductuals- la institució escolar ofereix la 
resposta pedagogica adient? El fracas es
colar repetít semb!a anunciar una respos
ta negativa, llevat de molt pocs centres. 
En tal cas, som davant d'un desenfocament 
educatiu generalitzat per a aquests casos. 

Segons el meu parer, la dialectica rela
cional entre aquests alumnes i l'escola du 
implícits, d'entracla, una serie de focus 
confl ictius que es resalen mitjanc;:ant la 

dissociació de les parts. D'una manera 19 
succinta i no exhaustiva relacionaré, sense 
ordre de prioritat, aquests punts de con
!licte: 

1. Davant un alumne difícil, amb defi
cits (de lateralització, psicomotricitat, es
quema corporal, d'atenció ... ) i trastorns 
de personalitat (afectius sobretot), que re
quereixen una atenció individualitzada, el 
professor opera conclicionat pe! grup, molt 
sovint grups massius, i scgons l'estereotip 
de l'alumne mitja. Aixo no obstant, aquests 
deficits han de ser resolts per a poder as
similar bé les arees d'aprenentatge. 

2. Davant uns educands que requerei
xen un treball primordialment orientat a 
la seva personalitat, la insti tu ció escolar 
actua for¡;ada, sobretot, per l'ensenyament 
deis continguts inclosos als programes es
colars. 

3. L'ensenyament escolar fomenta, i es 
basa principalment, en un aparell mental 
amb capacitat d'abstracció, de simbolit
zació i de raonament, especialment deduc
tiu. En canvi, el pensament d'aquests nois 
és fonamentalment inductiu, concret, sen
sorial i, a vegades, iHogic. 

4. El principal vehicle de comunicació, 
i per tant d'ensenyament, és la paraula, 
oral o escrita. En aquests nois, el mitja 
d'expressió més freqüent és l'acció. Aquest 
llenguatge necessita ser decodificat per a 
ser entes. Pero aixo exigeix la possibili
tat d'observar atentament la seva conduc
ta i una equanimitat anímica per a inter
pretar-la clesapassionadament. Requisits 
per als quals les urgencies institucionals 
no solen deixar prou temps. 

S. Davant la inestabilitat motora (a 
vegades hiperactivilat) i la intolerancia a 
la frustració, l'ensenyament escolar és 
més aviat sedentari i posterga, massa per 
a ells, l.es gratificacions pels exits, o, cosa 
encara pitjor, mai no troba que en siguin 
mereixedors. 

6. El noi o noia tendeix a transferir al 
mestre les seves imatges paternes i a 
comportar-se en funció deis afectes i con
flictes ( oposició, rebeHia ... ) que mantenía 
amb elles. D'altra banda, facilitat pels 
comportaments impulsius de l'alumne, els 
professors tendeixen a projectar-hi la seva 
imatge de !'irracional i instintiu, antitetica 
respecte als valors assimilats durant la 
seva propia formació professional. 

Aqucsts focus confl ictius, irresolubles eu 
la major part deis casos a causa ele defi
cicncics cstructurals, de la concepció prac-



20 tica de l'educació basicament com a trans
missió de coneixements, així com a causa 
de certes actituds pedagogiques d'alguns 
professionals de l'ensenyanc;a, van gcnerant 
una intolerancia mútua, un rebuig recí
proc, que posteriorment acaba en fracas 
escolar. Desgraciadament, en aquesta tra
jectoria tampoc no falta, a vcgades, la vio
lencia física o el tractamcnts vexatoris. 

Bases per a un abordament 
pedagogic adequat 

Aquest apartat es dirigeix fonamental
ment a l'esco!a, ja que és la institució so
cial que primer de toles pot detectar l'in
fant problematic i mobilitzar una actuació 
terapeutica i preventiva que evi ti la seva 
evolució cap a la marginació social. 

Aquestes bases es desprencn facilment 
del que hem exposat a J'apartat anterior. 
Algunes són molt conegudes perque per
tanyen als principis basics de l'educació. 
D'altres toparan amb un status quo infras
tuctural difícil de superar. A pesar de tot, 
és obligat fer-les constar com a requisits 
específics i inalienables de la tasca educa
tiva amb aquests nois. 

Més que mai cal tenir present que l'e
ducació és molt més que ensenyar. ~s 
contribuir al desenvolupament integral i 
integrat de la personalitat. L'escola és, so
brctot, valgui la redundancia, una escoJa 
de socialització. Pero aixo pressuposa do
nar preferencia a l'alumne sobre els pro
grames escolars, i adoptar una predispo
sició comprensiva envers els seus proble
mes i conflictes. 

L'escola ha d'acceptar aquest noi pro
blematic que se Ji incorpora. Ha d'intentar 
contenir-lo, retenir-lo i treballar amb ell. 
No són educatives les actituds rebutjants, 
dcnigratories. No oblidem que el frad1s 
cscolars és un estigma que marca. Un 
funcionament del claustre com un autcntic 
equip afavoreix la contcnció. 

La personalitat del mestre, la seva ac
tuació com a persona, són, i més amb 
aquests alumnes, una ceina" educativa 

més transcendental que les tecniques di
dactiques i pedagogiques. 

Aquests casos necessiten ser abordats 
ben aviat, la qual C()ia pressuposa una de
tecció precoc; deis seus deficits i trans
torns, així com el disseny d'un projectc 
educatiu específic, que és la mateixa cosa 
que parlar d'atenció individualitzada. A ve
gades sera aconsellable que intervinguin 
altres professionals -pedagogs, terapeu
tes, psicolegs ... - si hom considera indicat 
un tractamcnt tcrapeutic especialitzat i 
tecnic. Aixo no obstant, les distintes inter
vencions han de ser complementaries i 
estar coordinarles entre si, per a la qual 
cosa caldra superar rivalitats i incom
prensions interprofcssionals. Allo que ha 
de prevaler és l'alumne. 

L'aprenentatge escolar no té per que 
ser un exercici d'ascetisme ni de mortifi
cació, sinó que pot dur-se a terme de for
ma agradable i lúdica. 

Cree que la pedagogía activa és la més 
apropiada, donades les característiques de 
personalitat d'aquests nois. 1 cal entendre 
la pedagogía activa com una metodología 
educativa que: 

a) Globalitzi els continguts al voltant 
de centres d'interes. 

b) Utilitzi també altres tipus de co
neixement (sensorial, intu'itiu ... ). 

e) Potenci'i l'cxploració, l'observació, la 
investigació com a metodes d'aprenenta
ge actius. 

d) Exerciti a ltres maneres d'expressió 
i comunicació (mímica, plastica, drama
tització ... ). 

e) Pugui oferir una diversificació d'ac
tivitats alternati\'CS, de caracter dinamic 
sobre les quals centrar una atenció dis
persa i inconstant. 

f) Es plantegi l'ensenyament com una 
tasca que pot ser placnt i utilitzi uns me· 
todes didactics de caracter lúdic. 

g) Recorrí a les tccniques de grup i 
posi en joc activitats en les quals l'alumne 
se sentí copartícip en el desenvolupament 
d'una tasca comuna. 

h) Potenci'i les scves aptituds i utilitzi 
el reforc; positiu preferentment abans que 
el negatiu. 



PROTECCIÓ JURÍDICA 
•' 

DELS MENORS EN CAS 
DE MALTRACTAMENT 

per Jorge Berini Torruella 

Actualment es parla molt deis maltrac
taments que sofreixen els menors. Els 
mitjans de difusió s'ocupen sovint d'aquest 
problema, tant als diaris i revistes com a 
la radio i la televisió. Ja existeix una cons
ciencia social del problema i diversos 
grups de professionals que es dediquen 
seriosament a l'estudi de la qüestió. 

Certament, el nombre de casos de mal
tractaments a menors ha determinat els 
darrers anys !'obertura d'un nombre més 
elevat d'expedients de Protecció al Tribu
nal. E.s una dada estadística que va cap 
amunt. 

Aquest fenomen, pero, ha existit sem
pre i, si analitzem les causes de l' incre
men t anual de casos, veurem que les po
dem classificar en dos tipus: positives i 
negatives. 

Seran negatives, sens dubte, l'atur , amb 
la seva doble seqüela de tensions familiars 
i d'estats de necessitat i, especialment, 
J'alcoholisme i la drogaaddicció que pro
dueixen els casos més extrems i sagnants. 

Pero hi ha altres causes que determi
nen aquest augment deis casos detectats 
de maltractaments a menors que poden 
qualificar-sc de positives i que són preci
sament la més profunda conscienciació 
del problema a totes les esferes socials i, 
molt especialmcnt, la difusió assolida en 
l'actualitat pe! treball social. r. en efecte, 
així com anteriorment quasi tots els casos 
de maltractaments es detectaven als hos
pitals on cls menors ingressavcn amb le
sions importants, avui día són moltes les 
denúncies de maltractaments procedents 
deis treballadors socials i també deis cen-

Lo ·Decloració universal deis drets de l'inlant•. Artícle 9. 

PRINCIPI 9 

L'infant ha de ser protegit contra totes les formes de negli
gencia, crueltat i explotació. No sera objecte de cap mena 
de trafic. 

No s'haura de consentir que l'infant treballi abans d'una 
edat mínim.a adequacla; en cap cas no se l'ocupara ni se li 
permetra que s'ocupi en qualsevol tasca o feina que perjudi
qui la seva salut, o que dificulti el seu desenrotllament físic, 
mental o moral. 
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22 tres d'ensenyament, cosa que permet, a 
vegades, de detectar el problema abans 
que les lesions arribin a ser molt greus. 
I no solament es té coneixement de les 
lesions físiques, sinó fins i tot de casos 
en que, si no es detectessin a temps, po
drien arribar a produir-se en el menor 
lesions psíquiques. 

El treball social en aquest camp té una 
gran importancia i alhora una doble pers
pectiva: la de correcció deis defectcs ja 
cxistents i la prevenció de les situacions 
que fatalment dcsembocarien en verita
bles maltractaments per al menor. Molts 
deis casos poden ser resolts pels trcballa
dors socials que, 3 més a més, tcncn !'e
norme avantatge de desenvolupar la seva 
activitat en el mateix ambient familiar, 
sense necessitat de desplac;ar el menor del 
seu medí, cosa que permet, alhora, salva
guardar el menor i treballar en la corree
ció de les causes concurrents en cls pares 
o guardadors de l'infant. 

Pero tota actuació administrativa, tot 
i cssent la base indispensable i primaria 
per a resoldre el problema, té uns límits, 
més enlla deis quals resultaría impotent 
i inoperant: la voluntat deis matcixos 
pares o tutors del menor, la seva manca 
d'acceptació de l'ajuda, o la seva manifcs
ta negativa a la intervenció del treballa
dar social. Davant aquestes situacions ex
tremes - que es produeixen prou sovint
només s'escau la intervenció judicial, per
que el Jutgc, aplicant la Llei, és l'únic que 
té potestat per a suspendre o privar els 
drets inhcrents a la patria potest.at, bo i 
cxtraient el menor de !'esfera famil iar, si 
cal, i posant-lo en situació de ser realment 
protcgit i alliberat deis mallractamcnts, 
físics o psíquics, als quals estigués sot
mcs a causa d'un indigne excrcici de la 
patria potcstat. 

En aquest punt interessa de fer una pre
c isió de cain~ practic. Hem obscrvat so
vint que a lguns centres hospitalaris, quan 
es traben amb un menor que ha ingressat 
a !'hospital amb traumatismes o lcsions 
qualificables de síndrome d'apallissament 
o de maltractaments, efectuen la correspo
ncnt denúncia al Jutjat d'lnstrucció. I fan 
bé. Pero la jurisdicció penal tramitara les 
diligencies amb vista a la responsabi litat 
que pugui correspondre al caw;ant de les 
lcsions inferides al menor, indcpenclent
mcnt de la seva condició de tal i, scgons 
la gravctat i duració de les ferides en ser 
curarles, determinara !'existencia d'un de-

licte, o de simple falta i, finalment, con
demnara !'autor de les lesions a la pena 
corresponent. Pero el fct que el subjecte 
passiu dels maltractaments s igui un me
nor no variara l'actuació del jutjat, el 
qual no es pronunciara sobre la protecció 
que calgui al menor, amb la qual cosa 
més tard o més d'hora tornara a quedar 
en situació d'una possible repetició de les 
lesions, si la pena imposada al seu cau
sant no ha obrat com un rcvulsiu suficient 
per a fer variar radicalment !'actitud de 
l'agressor. 

Si bé la cosa normal, en aquests supO
sits, és que el mateLx Jutjat penal doni 
compte al Tribunal Tutelar de Menors de 
la situació del lesionat, per si li cal protec
ció jurídica, no sempre arriben aquestes 
comunicacions i, regularment, 'la triganc;a 
en el trasllat de les diligencies, imposada 
per la mateixa tramitació, causa perjudi
cis al menor i la seva situució. 

Per aixo cal recomanar scmpre que, sen
se perjudici de la denúncia ::11 Jutjat d 'Jns
trucció, que s'ha de formular, alhora es 
doni part al Tribunal Tutelar de la situa
ció del menor, a fi que tot scguit es formi 
un expedicnt per a protegir-lo i el Jutge 
adopti les mesures cautelars escaients. 
Així, alhora que la jurisdicció penal com
pleix la seva comesa sancionadora del 
causant de les lesions, la jurisdicció tute
lar mirara d'oferir al menor, víctima de 
l'agressió, la protecció que li calgui da
vant el seu agressor. 

Per ara i mcntre no siguin d'aplicació 
en aquest camp les noves normes de la 
Llei Organica del Poder Judicial, persis
teixen cls tribunals Tutclars de Menors, 
els quals, en l'exercici de la scva facultat 
protectora i a tenor del que es disposa a 
J'article 9e de la seva llei reguladora, són 
els competcnts per a concixer «de la pro
tecció jurídica deis menors de setze anys 
contra !'indigne exercici del dret a la guar
da i educació» i concretament, segons 
que aquí interessa, «en els casos previstos 
al Codi Civil per maltractaments». 

Tan a\ iat com arriba a concixement del 
Tribunal Tutelar !'existencia d'un cas de 
maltractaments a un menor, s'inicia l'ex
pedient corresponcnt pcr a la seva protec
ció. Es recerca la maxima informació deis 
fets i de totes les circumstancics familiars 
i socials en que el menor es mou, sense 
perjudici de l'adopció de les mesures cau
telars que es creguin convcnicnts per a 
salvaguardar la integritat del tutelat i la 



seva correcta formació. Continuats els 
tramits de l'expedient, amb trasllat de les 
imputacions resultants als qui ostenten la 
patria potestat del menor perque puguin 
impugnar-les amb aportació de les proves 
que considerin pertinents, amb informe del 
Ministeri Fiscal, el jutge dictara la reso
lució adequada i dictara les mesures 
oportunes, per a l'execució i acompliment 
de les quals, després de les transferencies 
de competencies a la Generalitat en aques
ta materia, disposara deis Servcis Terri
torials de Protecció i Tutela de Menors per 
al seguiment del cas per un delegat, l'in-

ternament del menor en un centre ade- 23 
quat a les seves característiques, o la seva 
coHocació en familia substituta, si calgués. 

La Llei Organica del Poder Judicial, ci
tada més amunt, preveu la supressió deis 
actuals Tribunals Tutelars de Menors i 
estableix, dintre la jurisdicció ordinaria, 
uns nous Jutjats de Menors, les compe
tencies concretes deis quals queden dife
rides fins la promulgació de la Llei de 
Reforma de la Legislació Tutelar de Me
nors, encara en fase d'elaboració i de con
tingut incert a teses les distintes ten den
cíes doctrinals. 

Organltzació de la Direcció General de Protccció i Tutela de Menors 
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24 Podríem sintetitzar-les en tres: 
a) Els qui estimen que els Jutjats de 

Menors haurien de tenir competencia ex
clusiva per al coneixement deis casos de 
menors que haguessin incorregut en con
ductes tipificades per la Llei com a de
licte o falta i consideren que la protecció 
deis menors s'hauria de referir exclusiva
ment a organs administratius. 

b) Els qui bo i admetent la mateixa 
premissa anterior, consideren que la pro
tecció deis menors, després de les úllimes 
reformes del Codi Civil, hauria de passar 
a la competencia deis Jutjats de Família 
i, en cas que no pugui ser així, als Jutjats 
de Primera Instancia en general. 

e) Els qui estimen que els nous Jutjats 
de Menors haurien de subsumir les dues 
facultats que exerceixen actualment els 
Tribunals Tutelars, o sigui la correcció i 
la protccció de menors. 

Al principi d'aquest article ja hem rao
nat l'opinió segons la qua! no es pot dcixar 
la protecció deis menors a simples organs 
administratius, ja que resultaría impos
sible tal protecció en molts casos i es
pecialment en suposits de maltractaments, 
per l'oposició del seu causant, davant la 
qua! només és possible la imposició ju
dicial. 

Tampoc no es veu cap raó que justifiqui 
el traspas de la funció protectora de me
nors als Jutjats de Família, o de Primera 
Instancia, quan es creí'n, dintre l'ordre 
judicial ordinari, els nous Jutjats de Me
nors. La funció protectora deis menors 
requereix una especialització i un treball 
en coHaboració constant amb els profes
sionals del camp social. Sense comptar 
que el nombre fon;a elevat d'assumptes 
que es tramiten - s'acosten als 4.000 els 
expedients de facultat protectora actua!
ment vigents en el Tribunal de Barcelo
na- coJ.lapsaria el funcionament de qua!
sevol Jutjat al qua! es transferís aquesta 
competencia. I l'augment d'exped ients és 
constant (l'any 1985 s'hi va produir un in-

crement d'un 20 o¡, respecte als anys an
teriors). 

Les crítiques contra els Tribunals Tu
telars de Menors tracten de recolzar-se en 
la falta de garanties del seu procediment. 
Amb la seva admissió -en part- sembla 
que té una solució facil el fet que la Llei 
de Reforma de la Legislació Tutelar de 
Menors -actualment en estudi- disposi 
d'un nou procediment que aplegui toles 
les garanties que s'hi trobcn a faltar. 

Pero cal assenyalar que sovint es parla 
de les garanties referides als grans i pocs 
s'adonen de la necessitat de refon;ar les 
garanties deis drets deis menors. Tant o 
més que de les garanties formals o del 
procediment, caldria tendir a garantir po
sitivament e!s drets del menor. 

Dintre la família, cada membre és sub
jecte de drets, pero correlativament de 
deures i passa que aqucsts drets i deures, 
deis uns i deis altres, entren en conflicte 
i, bo i reconeixent els drets deis pares, 
no es poden oblidar els seus deures, els 
quals, correlativamcnt, són drets deis fills. 

La reforma de la legislació de menors 
hauria de refor~ar els drets deis fills fins 
a fer realitat positiva els principis basics 
continguts en el punt IX de la declaració 
Universal deis drets de I'Infant, de les 
Nacions Unides, el qua! diu que «l'infant 
ha de ser protegí t contra lota forma d'a
bandonament, crueltat i explotació», ideal 
recollit, de manera scmblant, en el punl 
4r t. de la Resolució 37/1 del Parlament de 
Catalunya sobre els drets de la infancia. 

Aquests principis programatics s'hau
rien de traduir ja en preceptes de legisla
ció positi\'a cncomanant als Jutges de 
menors la seva aplicació, encara que aixo 
impliqui retallar o suprimir imperativa
ment els drets corrclatius deis pares in
dignes, de manera semblant a la que s'a
punta en la reforma de !'adopció que per
metria, en cletcrminats suposits controlats 
judicialmenl, la imposició fon;osa d'aques
ta institució bo i dotant el menor, impe
rativament, d'uns altres pares. 



MALTRACTAR 
ELS MALTRACTATS 

per Carlos González Zorrilla 

Enquestes, estudis, opmrons, reportat
ges i simposis s'ocupen avui, cada cop 
més sovint, del problema deis nens mal
tractats. S'analitzen les diverses formes 
de maltractament, se n 'estudien les cau
ses, s'intenta determinar la incidencia deis 
factors familiars, escolars o socials en la 
seva etiología, s'claboren plans de preven
ció, etc. Gairebé es podría dir que, atesa 
la indignació que provoquen les seves 
manifestacions més espectaculars, sembla 
un d'aquests problemes amb els quals la 
societat pretén de vegades exorcitzar les 
seves pors, la seva propia angoixa i qui 
sap si els seus sentiments de culpabilitat. 

No cal dir que, per descomptat, moltes 
d'aquestes opinions i d'aquests reportat
ges solen estar tenyits d'indignació moral 
i d'un to de denúncia social inconcreta 
destinada més a commoure que a mobilit
zar la societat. De fet, quan no cauen en 
el més simple sensacionalisme, moltes 
d'aquestes campanyes tendeixen a des
dibuixar, per exageració, els veritables 
perfils del problema, i a accentuar un 
fenomen conegut: el de la delegació de la 
societat en I'Estat perque sigui aquest el 
que s'ocupi del problema i, sobretot, per
que ajudi a ocultar la por i la mala cons
ciencia que produeixen la miseria i la 
marginació. 

En els treballs que componen aquest 
número de <<Perspectiva Escolar» s'hi han 
analitzat ja alguns problemes concrets 
relacionats amb el fenomen deis mals 
tractes als menors i el lector té ja, sens 
dubte, una idea bastant concreta deis per-

fils del problema. Per aixo m'agradaria, en 
certa manera, canviar l'enfocament util it
zat fins aquí. Jo no parlaré del maltrac
tament deis menors -almenys en sentit 
estricte- sinó precisament de la reacció 
social als maltractaments i, molt particu
larment, de la reacció estatal que es pro
dueix com a conseqüencia de la delegació 
social que apunlava abans. 

Sovinl hom tendeix a obviar aquesta di
mensió del problema dels maltractaments. 
Sembla que només J'estudi particularitzat 
de les diverscs formes de maltractament, 
deis contextos en cls quals es produeix i 
de les característiques personals i socials 
deis protagonistes poden ajudar a preve
nir i corregir aquesta xacra social. 

Potser deu ser així en part. Pero jo sóc 
deis que opinen que la reacció social da
vant aquests fenomens no és ni casual, ni 
«neutral>> respecte al fenomen mateix. I 
que una o altra forma d'intervenció pot 
ajudar a resoldre els problemes que es
tan a !'arre! deis maltractaments, o con
trariament pot contribuir a consolidar-los 
i perpetuar-los. I més en concret: cree que 
la reacció legal-institucional que avui es 
producix tendeix precisament a primar el 
control sobre determinades franges· de la 
població més que no pas a la protecció 
deis inclividus pertanyents a aquestes ca
pes, i que en conseqüemcia tendeix a fer 
preva ler els trets de coacció sobre els 
d'ajuda, els de <<reforma moral» sobre els 
d'educació i els de seguretat sobre els de 
JI ibertat. 

25 



26 Vegem només alguns deis trets princi
pals d'aquesta reacció legal-institucional: 

1. 

Es tracta, en primer lloc, d'una resposta 
dispersa i ambigua. N'hi ha prou d'as
senyalar que avui poden ser competents 
pera enjudiciar.els fets que podríem qua
lificar d'abanaónament o de maltracta
ments, fins a tres tipus diferents de ju
risdicció: 

a) Primerament, la jurisdicció penal or
dinaria, quan el maltractament, l'abandó, 
l'explotació o la corrupció de mcnors si
guin constitutius de cjelictes (arts. 420 i 
ss.; arts. 487 i s. i arts. 452 bis a. i ss. del 
Codi Penal, entre d'altres.) o de falta 
(arts. 583 i 584 del Codi Penal). 

b) Scgonament, la jurisdicció especial 
deis Tribunals Tutelars de Menors, que 
a més a més de poder enjudiciar els adults 
pcls (ets constitutius de falta ja vistos, ha 
d'exercir la protecció jurídica deis me
nors contra l'indigne exercici del dret a la 
guarda i educació en els casos de maltrac
taments, ordres, consells o exemples cor
ruptors (art. 9e de la Llei de tribunals 
Tutelars de Menors). 

e) Tercerament, la jurisdicció civil or
dinaria que és competent per a encarre
gar-se deis casos cl'incompliment dels deu
res de la patria potestat (art. 170 del Codi 
Civil) i també deis casos en que calgui la 
intervenció del jutge per a apartar el 
menor d'un perill o per a evitar-Ji qual
sevol perjudici (art. 158 del Codi Civil). 

Com es pot veure, un mateix fet, el 
maltractament o l'abandonament de me
nors, pot ser enjudiciat per tres jurisdic
cions diferents sense que es pugui deter
minar clarament sempre quina de les tres 
ha d'intervenir. 1 aixo amb J'afegiment 
d'un agreujant: la intervenció deis Tribu
nals Tutelars de Menors, cls quals deuen 
!'existencia a la seva «especiali tzació» en 
temes de menors. s'esdevé en aquest cas 
per a enjudiciar conductes no de menors, 
sinó d'adults, i a més a més amb unes 
formes de procediment que, com veurem, 
deixen en la més absoluta indefensió e ls 
sotmesos a la seva jurisdicció. La pervi
vencia de la jurisdicció especial dels Tri
bunals de Menors en aquesta materia 
constitueix avui el primer obstacle per a 
introduir racionalitat en la solució d'a
quest problema. 

2. 

La reacció estatal és, en segon !loe, mo
ralista. No d'un moralisme tradicional, 
que en part tendeix avui a ser superat 
- bé que no totalmcnt- pero sí d'una no
va moral tccnocratica i classista. 

L'abandonamcnt deis menors i els mal
tractaments s'atribucixen practicament en 
exclusiva a les famílics més pobres i mar
ginarles bo i oblidant que, segons que 
mostren les investigacions més serioses 
i fetes a escala internacional, els maltrac
taments i els conflietes familiars estan 
repartits d'una manera bastant uniforme 
entre totes les classcs socials (recordem 
només els cstudis que hi ha sobre el mal
tractamen t de les dJnes per part deis 
marits). Allo que sí que esta repartit dcsi
gualment són les possibilitats d'arribar a 
ser identificat i scleccionat com a subjec
te sotmes al control estatal. 

Pero a més a més, el mateix concepte de 
«familia desestrueturada» que se sol utilit
zar per a descriure el tret definidor per 
exceHencia de les situacions de maltrac
tament o abandonament, sol estar caracte
ritzat pcr connotacions que fan referencia 
no a s ituacions o caractedstiques propies 
de !'est ructura familiar en si, sinó a ca
racterístiques cxtrctcs de la condició so
cial ele marginac ió i de miseria que són 
les que rcsponcn més bé a l'estereotip 
abans disscnya t (dcficients condicions 
d'habitatge, alcoholisme, sous baixos, atur, 
falta de formació, falta de recursos ma
terials i inteHectuals, etc.). 

Fins i tot a nivell legal es consagra 
aquesta visió classista i moralista del 
problema. L'articlc 79 del Reglament de 
la Llei de Tribunals Tutclars de Menors 
establcix que pcr a l'esbrinament de tals 
situacions es practicará << Una investigació 
sobre el caructcr i antecedents del menor, 
de la conducta moral i social dels pares 
o tutors i del conccptc públic que aquests 
mereixin davant persones de notoria pro
bitat>>. t.s a dir, les persones de notoria 
probitat, la «gent de bé» és l'encarregada 
de fixar el lli..,tó d'alto que s'ha de consi
derar una conducta moral i social adequa
da; el criteri judicial deixa d'estar guiat 
per dades objcctives i pcr proves sobre 
els fets produi'ts i passa a regir-se per 
l'opinió pública refercnt a la conducta 
moral deis pares. La qua! cosa vol dir, 
al capdavall, uno consagració institucio
nal de les condic ions de marginació i mi-



seria que el mateix estereotip atribula a 
tals persones; i, per descomptat, vol dir 
que es deixa en la impunitat situacions 
greus d'abandonament o maltractament 
ocasionat per famílies «bé>>, ja que el con
cepte públic d'aquestes famílies sol ser 
immillorable. 

3. 

Tercer aspecte: aquesta intervenció a 
més a més de discriminatoria quant als 
subjectes que selecciona per exercir el 
control, és discriminatoria en la mesura 
que no els reconeix garanties mínimes 
establertes per la Constitució. N'hi ha 
prou d'assenyalar que el procediment uti
litzat a!s Tribunals de Menors per a en
judiciar aquests casos no és subjecte a 
cap garantía jurídica, que es tracta d'un 
procés inquisitorial en el qua! es nega fins 
i tot la possibilitat de defensa Iletrada da
vant el Tribunal, que les preves practica
des són secretes moltes vegades, que no 
existeix la possibilitat de recurs davant 
la jurisdicció ordinaria ... , etc. ¿És que 
la indignació moral produi:da pels mal
tractaments justifica la privació a uns in
dividus de les garanties que defineixen un 
Estat democratic i de dret? ¿Amb quina 
Jegitimitat s'actuara davant aquest pro· 
blema en nom de la protecció deis drets 
del nen, si es comenga per ignorar drets 
també fonamentals deis seus pares? 

A vegades s'argumenta que en aquests 
casos !'eficacia de la intervenció ha de 
passar per damunt de l'observan\;a de 
les garanties jurídiques. Pero un cop més 
s'ha d'assenyalar que en aquest, com en 
d'altre casos, avantposar !'eficacia a les 
garanties deis drets deis individus mena 
irremeiablement a la fi de la llibertat, a 
la dictadura. 

4. 

Finalment, la intervenció estatal pro
dueix a vegades resultats contraproduents. 
No oblidem que aquesta intervenció es 
basa la majoria deis casos en la separació 
del menor de la seva família, i, en general, 
en l'internament del noi o noia en una 
institució dedicada a la tutela de menors. 
I que en resulta, d'aquest procediment? 
Dones que en prescindir en la major part 
deis casos de qualsevol intervenció destina-

da a millorar realment les condicions de 27 
vida familiar, a resoldre els problemes de 
tipus laboral, a millorar els seus recursos 
personals, el seu nivell de tolerancia, la se-
va capacitat d'enfrontar-sé a l'educació deis 
seus fills , etc., la separació deis nens 
- moltes vegades inevitable- esdevé no 
pas una mesura cautelar destinada a pro-
tegir els fills mentre es fa aquesta·•tasca 
amb els pares, sinó que es converteix en 
una mesura de control, de castig, que em
pitjora les seves condicions de margina-
ció, de miseria. 

I d'altra banda, la institucionalització 
de l'infant, en la mesura qi1e no va acom
panyada de canvis significatius en un medí 
familiar i social, esdevé un parimtesl, es
teril o destructor segons els · casós, que 
en definitiva tendeix a fixar; a consolidar 
el seu estatus d'inferioritat i de subor
dinació. 

A vegades, quan es diuen aquestes co
ses, un hom ha d'estar preparat perque, 
immediatament, l'acusin de <<defensor dels 
que maltracten» o de coHocar eis pares 
per sobre deis fills. No es tracta d'aixo. 
Es tracta de no considerar aquests pro
blemes com una guerra entre pares i fills. 
La guerra, si és que n'hi ha, és, si de cas, 
entre els integrats i els marginats de la 
nostra societat. I posar-se de part deis 
marginats - pares i fills- !'única cosa que 
pretén és que no es continu'i produint 
allo que diu el títol d'aquest article: mal
tractar els maltractats. 

La guerra, si és que n'hi ha, és, si de cas. entre 
e/s integrats i els marginats de la nostra 
societat. 
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FER DE M ESTRE 
DE NENS 1 NENES 

El fet que ens demanessin de ter un arti- En canvi, una actitud oberta i receptiva a 
ele sobre coeducació ens ha sorpres una la realitat ens ha ensenyat molt sobre !'evo
mica; primer, perqué en aquest moment ens lució i el procés de desenvolupament deis 
sembla que la coeducació era una cosa nor- nens i de les nenes. Potser no és aquest el 
mal - fa tant de temps que l'escola funciona lloc, d'altra banda prou conegut, d'analitzar 
així, que el planteig queda lluny- i, a la les diferents pautes de comportament i de 
vegada, t ambé ens ha sorpres de trobar-lo ja la relació entre nois i noies. A l'escola obser
un fet llunya i habitual, com si fos el mateix vem les actituds d'indiferencia, d'oposició, de 
ser home que dona. menyspreu, d'afirmació, d'acostament, de com-

Creiem que realment hi ha quelcom a te- panyonia, de coJ.Iaboració, d'intercanvi, d'a
nir en compte, que ja ho férem al seu mo- fecte entre nois i noies des que entren fins 
ment, i que cal actuali tzar-ho sempre que arribar a la pubertat, als 14 anys. Voldríem 
convingui per tal de tenir-ho present. constatar, pero, algunes observacions prou 

Hi va haver uns fets previs a la coeduca- significativas d'aquesta relació. 
ció i molt abans de plantejar-la, uns canvis, La convivencia és de per si un aspecte en
que van desembocar automaticament en la riquidor. L'escola el pot afavorir evitant la 
coeducació. Una modificació en la dinamica discriminació en moltes activitats pero el 
de l'escola, tant en allo que afectava la me- mateix fet de conviure i de treballar junts 
todologia deis aprenentatges com en les re· fa que el procés de maduració i de creixement 
lacions mútues, que afavoria l 'evolució nor- en el ser noi o noia sigui fet amb més segu
mal i el creixement deis alumnes tenint en re tat. Les nenes, per exemple. poden ser-ho 
compte els individus i les individuali tats; uns sense haver d'exagerar i fer una caricatura 
canvis que fomentaven la creativitat, l'auten- de la seva feminitat. Així. dones, ara han 
ticitat. sortint de motiles estereotipats que desaparegut o no són tan frcqüents els ama- .,. 
solien. abans més que ara, encoti llar les per- neraments o la cursilería que eren més evi- '-
sones que es trobaven en una institució com dents quan a J'escola només hi havia nenes flS 
és ara la familia. l 'escola, etc. soles. Als nois. de la seva banda, no els cal -

En aquests canvis, els alumnes no eren extrapolar la violencia o la duresa com una O 
tractats tots per un igual i, per tant, no era manera "Privilegiada" de ser masculí. Nasal- U 
el mateix aixó que anava encaminat a tal t res pensem que les possibilitats d'intercan- .,. 
alumne, aplicar-ho a tal altre; i, per tant. no vi tan que tant el noi com la noia es vagin Gl 
era el mateix ser nen que nena, gran que pe- afirmant i afermant en la seva identitat sense .,. 
t i t, etc. haver-la de fonamentar en l 'exclusió ni el Gl 

L'experiencia d'aquests anys ens ha anat menyspreu de l'altre. 1 és només en aquest ·-
mostrant que no és el mateix ser nen que ser sentit que les diferencies que existeixen no U 
nena. pero. per sobre d'aquest fet n'hi ha un són la base per fonamentar la rivalitat, sinó e 
altre i és que cadascú necessita d'un tracte que poden esdevenir la base de l 'intercanvi. fGI ·-diferent i diferenciat com a persona amb les Aquesta constatació ens porta a un segon '-
seves necessitats. Ouan, al contrari, hom vol punt que hem observat en la dinamica deis Gl 
uniformitzar el tracte d'una classe com un grups, més concretament al f inal del cicle G. 
tot indiferenciat, el resultat porta al tracas mitja i en el cicle superior. A l'escola, el tre- >C 
deis alumnes i del mestre mateix. ball individual itzat és alternar arnb el de grup, 

~------------------------------------------------~~ 
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i és en aquest que hem pogut anar observant 
com de forma espontania - la majoria de ve
gades- els grups són formats i equilibrats 
entre nois i noies, no només en l'aspecte 
numeric que pot variar, sinó en la complemen
tarietat de maneres de ser. Així, veiem com 
les a·portacions basades en l'observació o la 
iniciativa són complementades per altres que 
saben recol lir i aglutinar parers diversos, la 
qual cosa permet un enriquiment per a tothom. 

És també en aquests cursos que el grup de 
noies acostuma a ser capdavanter en els in
teressos inteflectua)s i que té un paper més 
d'estímul , d'iniciativa i de treball. No veiem 
que aquest fet cre'i cap problema, ben al 
contrari, que esperona, tal com deiem abans, 
la dinamica de tot el grup. 

Nosaltres pensem que una correcta educa
ció - que també ha d' incloure l'educació se
xual- ha de portar a un reconeixement de la 
manera de ser, i ter que aquest reconeixe
ment tacil i ti l'intercanvi. 

El pas de 7e. a Be. acostuma a significar 
un progrés en el creixement individual i un 
canvi a nivel! de grup, el qual no sempre 
traba una manera nova per a comunicar-se. 
A l'escola !'experiencia de les convivencies 
ha estat út il en aquest sentit i no només per 
ser un lloc i un espai per poder conviure 
tora del marc escolar sinó perqué han per
mes de plantejar la mateixa relació entre el 

. ,, . 5'51( • 

grup. Ouan existeix una bona relació amb el 
tutor, nois i noies expressen les expectatives 
cap als altres, que n'esperen i que en rebut
gen, com valen ser entesos. etc. D'aquesta 
manera la comunicació nois-noies en surt be
neficiada i, en determinats grups, ha produYt 
modificacions substancials i, en tot cas, sem
pre s'hi ha constatat una incidencia positiva. 

No voldríem donar a entendre o valer pre
sentar cap situació ideal o ideali tzada. Som 
conscients que l'escola no viu al marge d'una 
societat la qua! en molts nivells és profun
dament classista i discriminadora respecte a 
la dona com també ho és respecte a l 'home 
quan tots som coHocats en uns estereotips 
prefixats. 1 aixb l'escola ho viu en la propia 
pell. Socialment, hom no espera el mateix d'un 
noi que d'una noia, !'exigencia inteHectual és 
diversa i la motivació a aprendre, també. 1 
sense ser-ne prou conscients hom demana un 
rendiment més alt a determinats nois o és 
més tolerada la passivitat o la conformitat 
en determinades noies. 

Una qüestió en que ens hem t robat és el 
canvi que experimenten determinats grups 
pel fet que el mestre sigui dona o home. 
Canvi que és manifestat en el taranna deis 
nens i de les nenes i que pot fer emergir 
una dinamica diferent: modificacions de pa
pers deis líders del grup o variacions en el 
rendiment inteHectual. Creiem que aquest 
canvi és degut al diferent nivel! de relació 
que és establert amb la f igura del mestre o 
de la mest ra. Aquest fet . a vegades, ha pro
vocat sorpresa i també sentiments de culpa
bilitat quan el mestre ho compara amb el 
que hom coneixia d'altres cursos. A vegades 
al mestre o a la mestra Ji costa reconeixer, 
acceptar i comprendre la relació diferent amb 
els alumnes, la qual cosa no suposa que sigui 
ni millar ni pitjor. sinó diferent. Aquesta difi
cultat ens fa adonar com, a vegades, hom no 
té clara la consciencia d'un fet tan cabdal: 
el de la relació diferenciada que fa el nen 
i la nena davant d'una figura materna o pa
terna. 

Aquesta relcció diferenciada comporta tam
bé una manifestació diferent deis problemes 
i de les dificultats a nivell més inconscient . 
Així és més freqüent que els nois acostu
min a expressar els conflictes a un nivell més 
extern i a voltes provocatiu: molestar, inter
ferir, oposar-se a l'autori tat, el rebuig maní
test a l'aprenentatge són més habituals. En 
canvi en les noies l'adaptació aparent i la 
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•submissió· a les normes poden amagar pro
blemas tan importants o més. ~s for¡;:a fre
qüent que les o els mestres ens parlin de 
les bones nenes. que van passant cursos 
justets i que en canvi sabem que són alum
nes bones, molt ben capacitadas intellectual
ment pero que la seva inhibició lnteHectual 
queda soterrada pel ·bon comportament• i 
que. per tant, no crida l'atenció deis pares ni 
deis mestres. ~s ciar que aixo també es dóna 
en els nois, pero no tan sovint. És aquesta 
una situació de difícil abordatge perqué no 
•es veu• i que fa patir per l'empobriment 
que representa tant inteHectual com per
sonal. 

~s en aquest mateix sentit que a voltes 
quan una nena fracassa escolarment es posa nens peti ts que aixequen les faldi lles, per 
en evidencia un sentiment, compartit de for- exemple, no fa més. a vegades. que refor¡;:ar 
ma lmplfcita entre la familia i l'escola, de la creen¡;:a de la •cosa prohibida de qué no 
•encara sort que és una noia•. Sentiment que es pot parlar• la qual cosa impedeix tractar 
malgrat que no és explícit fa que funcioni i fer que hom tracti els temes relacionats 
com un •pacte• establert i que pel mateix amb tots dos sexes de forma més natural. 
fet de ser for¡;:a inconscient, costa que puguem Ens hem trobat, a vegades. amb actituds 
fer-nos-en carrec. En canvi, quan ens n·a- de grups que poden confondre i enganyar els 
donem. emergeix amb tata la seva cruesa la mestres. Coses ben freqüents com la deis 
diversitat d'expectatives i la discriminació enamoraments, o els •novios•. d'altra banda 
que encobreixen determinadas actituds (fa- ben normals, poden derivar, en segons quins 
miliars i de l'escola) com poden ser la con- grups, i servir per actuar i encobrir actituds 
descendencia, l 'aparent comprensió o l'ajuda de rebuig o de forta hostilitat entre els com
paternalista. ponents de la classe i fer que una cosa 

Un altre fet que hem observat, més en n'encobreixi una altra. Si el mestre no hi és 
alumnes grans. és quan en un grup es crea atent - i present pot fer que el grup vegi 
un clima reiteratiu de broma sobre temes i pertorbada la capacitat de progrés i d'apre
acudits relacionats amb la sexualitat i quan nentatge, al marge de la mateixa eficacia del 
aixo es va convertint en el modus de relació mestre. 
entre el grup. En determinadas classes la Situacions com aquestes ens han fet ado-
situació es va fent tan obsessiva que pertor- nar que moltes vegades els problemes més "' 
ba i arriba a impedir el treball escolar. El aparents de relació nen/ nena encobreixen una &. 
problema justament hi és quan s'ha deixat problematica i una situació emocional més te 
arribar a crear aquesta situació de la qual el basica, la de la propia maduració personal, -
grup, ell sol, difícilment pot sortir-se'n. Aquest com és el de l'aprenentatge de la relació i O 
fet ens fa veure i adonar de la Importancia la convivencia en el treball (i fora d'ell) de U 
que té el paper del mestre i de la necessítat cara a aconseguir uns objectius escolars "' 
que tenen els nens de la figura de l'adult en comuns. Gl 
la seva vida. Necessitat que el mestre sigui Per no entendre'ns més i a tall de resum, "' 
a la vegada tolerant i al mateix temps pugui considerem que la problematica de la coedu- Gl 
mantenir una exigencia (i una intransigencia) cació cal veure-la dins d'un procés obert i en ·-
que els ajudi a contenir la seva propia des- evolució en el sentit que mai no estara re- U 
tructivitat. Per poder fer aixo el mestre ha de solt. Ben al contrari, que és justament la ne- C 
tenir clara la funció i els objectius del treball cessitat del coneixcment de J'altre que és a 'GI 

f 
-

escolar. i que aquest pugui ser et tant a la base deis interessos epistemologics de les &. 
nivell individual com a nivell coHectiu . persones i és aqucst interés que l'escola ha Gl 

El mestre ha de poder donar una resposta de poder encarrilar. A. 
adequada a les diferents situacions que es ~ 

presenten. L'alarma exagerada davant d'uns EscoJa Ntra. Sra. de Lourdes " 

~------------------------------------------------~ u¡ 
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EXPRESSAR-NOS 
AMB LA IMATGE 

Una imatge val per mil paraules 

Ja coneixem sobradament el vell aforisme. 
Pero, to t i així , encara no ens serví m sufi
cientment de les imatges com a elements co
municatius en els treballs escolars, ja que 
no podem considerar com a tals els que els 
alumnes insereixen en mig d'una redacció, o 
d'un t reball, amb una finali tat més decorati
va que al t ra cosa. 

1 no s'hi val que ens refugiem en la conside
ració que de vegades ens hem trobat amb 
imatges poc expressives, ja que la mateixa 
cosa podem afirmar de certes paraules, fra
ses i parágrafs sencers en la comunicació 
del llenguatge verbal tant oral com escrit. 

Sense oblidar ni menysvalorar, dones, 
aquells que ja han comen9at - i alguns d'ells 
des de fa molt de temps- a fer camí mitjan-
9ant les imatges, sí que voldr íem encoratjar 
aquells qui s'ho miren encara amb un cert 
rece! , o com una possibili tat lluny del seu 
abast. 

Comencem pel més senzill 

Sernpre que encetem una técnica nova o 
un nou rnitja d'expressió ens cal vetl lar per
qué sigui possible arribar al resultat final, 
sense perdre'ns pels laberints de les no
vetats técniques, a les quals ja arribarem en 
el rnornent oportú. 

Per aixo pensem que pot anar bé comen9ar 

Cal tenir les cameres a punt 

Evidentment, sempre sera molt millar que 
fem el treball a partir de les imatges acon
seguides pels mateixos alumnes ·que no re
córrer a les postals que es venen als llocs 
v isitats. Aquesta preferencia no només és 
condicionada pe! fet que se les sentin molt 
més seves, sinó també pel fet que la majoria 
de postals comercials segueixen uns cri teris 
uniformes d'enquadrament i de planificació de 
la imatge. A més , és del tot impossible que 
en aquestes imatges comercials hi surtin els 
alumnes que duen a terme la visita, amb la 
qual cosa queda mutilada la dimensió perso
nal de l'expressió que en fem. 

Així, dones, caldrá assegurar-nos que dis
posem de suficien ls cámeres i de suficient 
material sensible, a'xí com que les cameres 
estiguin en bon estat. 

els alumnes també 

Hem de recordar que un cap efectuada la 
visita o excursió, i 'tant aviat com hagin tor
nat a !'escala, ens sera impossible de fer el 
material que hagim obtingut durant la nostra 
sortida. Per aixo ens cal preparar préviament 
aquest treball que farem . A ixí convindrá fer 
esment de corn fotografiar no és nornés pré
rner un polsador, sinó fer-hi jugar: 

aquests treballs d'expressió amb irnatges, a L'enquadrament 
partir, o sobre, els fets í temes més senzílls, La planificació t'4 
o més fac ilment expressables. Estem pensant L'angulació U 
en qualsevol de les excursions o visites cul- ·-
turals qua al llarg d'un any es fan a qualse- Aquests elements són irnportants per tal ..., 
vol escola. i com de moltes posteriorment de poder fer una narració iconica que real- U 
se'n demanen treballs. ¿Per que algun d'a- ment sigui expressiva sense caure en la ,fO 
quests t reballs no pot ser fet exclusivament monotonía endormiscadora de servir-se exclu- 'V 
amb fotografíes? sívament de fotografíes panoramiques, ni A 
~----------------------------------------~W 
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caure en l'agressivitat incomprensible de re
duir-nos als plans de detall. 

Així, dones. quan preparem la sortida i els 
aspectes que la motiven caldrá fer-se un sen
zill esquema deis punts que s'hauran d'ex
pressar i insistir que tinguin present fer 
imatges en les quals intervinguin les diverses 
possibilitats expressives. De cara a entendre 
millar aixo podem ter observar qualsevol 
aventura expressada en comic. i fer adonar 
de com no totes les vinyetes són iguals. i no 
només en la grandária i forma, sinó en el 
tipus d'imatge que inclouen. 

També caldrá tenir en compte els coneixe
ments que els alumnes tenen .del funciona
ment mecánic de la camera. 

Ara, dones, recoll im el material 

Tota aquesta preparació de cap manera no 
ha de comportar una anestesia del vessant 
lúdic, ni de la creativitat, que és inherent a 
l'expressió fotográfica. En conseqüencia, cal 
anar recordant, durant la sortida, que fotogra
fi'in aquells aspectes que després voldran 
incloure en la seva •narració•. 

L'activitat que estem fent amb la camera 
és comparable als apunts o notes que es 
prenen quan el t reball que se'ls demana és 
una redacció escrita. 

No podem oblidar ni destruir les connota
c\ons magiques que desvetlla tata camera 
fotográfica a punt de ser disparada.' Així no 
és estrany que hi hagi alumnes que facin •ca
rotes•. o •gestos• o •poses• quan intueixen 
que van a ser fotografiats. Aquestes reac
cions naturals no poden malmetre tates les 
imatges en que apareixen •protagonistas• de 
la sortida, pero alguna pot ser expressiva d'al
gun moment o facecia. 

triem aquella que ens interessa 

Evidentment el trebal l que pretenem fer no 
és un cataleg de fotos perque els alumnes 

haurem de tenir present de nou aquells ele
ments que apuntavem com a incidents en 
l'expressivitat de la imatge. Sapiguem que 
l'únic d'aquests elements que podrem variar 
ara, sobre els originals, és el de la planifi
cació, sempre que sigui per fer-ne un pla 
més concret (ho aconseguirem ampliant no
més la part que ens interessa de la imatge}. 
La selecció no s'ha de fer tampoc servint-nos 
només -sense excloure'ls- de criteris es
tetics, sinó vetllant per l'expressivitat co
municativa de les imatges. i les connotacions 
que poden suggerir. 

Un paper en blanc per a omplir 

Tot i que podem servir-nos de paper - o 
de cartolina- de colors, tant si és d'un sol 
color com si ens servim d'una combinació de 
colors diferents. Aixo de dir-ne •paper en 
blanc•. dones. fa referencia només al fet que 
cal •omplir-lo· o fer-Io comunicatiu mitjan.;ant 
les imatges escollides. 

En aquest pas de l'expressió caldrá decidir
nos per quin tipus d'expressió volem servir
nos, ja que podem optar per camins diferents: 
des de real itzar una imatge important (en 
aquest cas sera com un crit fora de tot con
text, al qual cada receptor respondrá d'una 
manera diferent segons que sigui la seva 
receptivitat i allo que el crit hi desvetlla) 
fins a la narració seqüenciada en la qual po
dem guiar-nos per un ordre cronolbgic o bé 
per un ordre que es sotmeti a allo que volem 
comunicar. 

També, en aquest pas, ens caldra prendre 
consciencia deis 1 ímits concrets del • paper 
en blanc• que hem d'omplir, ja que un espai 
excessivament atape'it s 'assemblaria més a 
una xerrameca atabaladora que a una narra
ció captivadora. 

De manera que tothom pugui 
saber que volem dir 

fe puguin escollir de quines en valen copia, 1 per aixo és important l'ordenació i suc
U sinó un resum expressiu d'allo que ha estat cessió que donem a les imatges. tot i que no 
- la sortida. és l'únic element a tenir en compte. També 
..., Per aixo, aixi que tinguem les copies reve- és importan! la imatge que resulta de la 
U lades -o els contactes, si volem fer-ho més composició del conjunt d'imatges utilitzades. 

,fe economic- caldrá escollir quines són les De cara a clarificar que volem dir amb 
'V imatges que seleccionarem d'acord amb allo aixo de •la imatge que resulta •. us posem 
:::;: que volem comunicar. En aquesta selecció un exemple. Partim del fet que allo que vo-

W~----------------------------------------~ 
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lem expressar és una excursió de descoberta 
d'un paratge concret, al qual hem accedit en 
autocar. Podríem expressar-ho així: 

1 

El grafic 1) correspon a la narració de la 
descoberta en la qual podem observar com a 
les fotografíes els hem donat la forma de pet
jades. Per simpli ficar-ha. en lloc de retallar les 
fotografíes podem pintar les petjades. i al 

2 

seu interior enganxar-hi les imatges. Les rat
lles horizontals que hi ha en el dibuix cor
responen als espais ocupats per les frases. 
Aquesta narració, la podem completar amb 
un. o uns quants deis elements següents: 

te 

" ·-..., 
2) Rellotges que indiquen l'horari aprc,xi- d'anecdotes. Evidentment, si seguim aquest ,~ 

mat. La part del re llotge marcada en negre esquema, cal afegir rel lotges no només a la 
significa que va omplerta amb ima1ge. Podem part superior, sinó també al marge dret i a ! 

L-s_e_r_vi_r-_n_o_s __ ta_n_t _d_'_im __ at_g_e_s __ d_e __ pa_i_s_ar_g_e_s __ co_, __ n __ la __ ba_s_e_._s_e_g_on_s __ c_l _r_ec_o_r_rc_g_l_'t_. ____________ ~ ~ 
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3) Aquest cos és per afegir-lo al marge 
esquerra, i en les finestres de !'autocar po
dem posar-hi o imatges en les localitats per 
les quals hem passat o fotografíes en les 
quals hi hagi els qui han participar en la sor
tida. 

4 

4) Aquest cos és per a intercalar on hi ha 
el puntejat i expressar-hi l'estona del dinar 
o qualsevol interrupció que hagin fet durant 
la descoberta. Hem posat la silueta d'un en
trepa i una ampolla de beguda. pero podem 
servir-nos de les que més s'adeqüin al que 
hi volem expressar . 

, Joan Busquets i Prat, 
- Seminari d'Audio-visuals de Rosa Sensat a ....... _________ _ 

GUL'\ DEL DELTA DE 1.'1-::BR E 

Aquesta guia ha estar conccbuc.la pcr faci
litar el coneixement integral d'allb que és 
i representa el delta de I'Ebre. Allb que 
és: un deis espais naturals litorals amb 
una riquesa paisargfstica extraordinaria 
on conviuen en dclicat cquilibri cls scus 
habitanrs, homcs, plantes i bestie~; allo 
gue representa: una incalculable fom de 
coneixemenr cicntffic per a botanics, zob
legs i ecolegs en general, que cal servar 
d'un ús que posi en pcrill aquest equilibri. 

Format: 12,5 x 19,5 cm. 
96 p agines, 100 il·lustracions a 4 colors, 
11 1amines a 2 tintes de flora i fauna. 
1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000), 
a 4 tintes 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELO, A 
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ESTUDI D'UN MEDI AQUATIC: 
LA SEQUIA DE MANRESA 

Ouan a la classe de 6e. d'EGB de I'E.P.Mn. 
Giben de St. Fruitós de Bages ens vam 
plantejar iniciar el treball de ciencies naturals 
fent un estudi d'un ambient natural de la nos
tra comarca que estigués relacionat amb l'ai
gua, era per una raó molt simple i practica: 
aquell any la segona etapa de I'Escola havia 
d'anar al delta de I'Ebre de colonies; per aixo. 
volíem •assajar• una serie d'activitats que ja 
sabíem que hauriem de realitzar en aquella 
estada: observar mostres d'aigua al micros
copi, reconéixer animals i plantes, observar 
aus. construir salabrets. etc. 

En el moment de decidir el lloc on havíem 
de centrar el nostre aprenentatge. vam optar 
per seguir un deis itineraris, el segon, deis 
que s'exposen en el llibre ·Coneguem la se
quía·.' el qual vam ampliar i adaptar a les 
caracterlstiques i necessitats d'uns alumnes 
de 6é d'EGB. En aquest llibre s'ofereixen uns 
recorreguts que es poden fer a la vora de la 
sequía per tal de coneixer millor aquesta cons
trucció medieval i observar. al mateix temps, 
l'entorn per on passa. 

Les activitats realitzades durant les dues 
sortides que varem programar van ser múlti
ples i algunes de rnolt divertides: capturar 
granates i escarabats aquatics que observa
rern durant uns dies a l'aquari de la classe, 
observar una colonia de bernats pescaires 
arnb llargavistes, descobrir egagropiles de 
rapinyaires nocturnes. etc. Explicar-les bé 
totes resultaría excesivament llarg per és
ser publicat. i per aixo exposern. només, !'es
quema basic del treball. 

lntroducció 

Motivats. directament, per unes fortes i 
seguides secades. els consellers de la ciutat 
de Manresa demanaren i aconseguiren del 
rei Pere 111. l'any 1339. l'autorització per cons
truir una sequia que havia de recollir les ai
gües del riu Llobregat, a l 'al<;:ada· de Balsa· 
reny, i transvassar-les. superant només un 
desnivel! de 10 rn i escaig, a la capital del 
Bages (mapa 1 l. 

La durada de la construcció fou llarga per 
la cornplexitat técnica del projecte i per les 
interrupcions de caire nlegal» que es produ'i
ren quan el bisbe de Vic, senyor feudal, ales
hores. d'algunes de les terres per on havia 
de passar la sequia. s'oposa al projecte. L'o
bra, finalment, s'acaba el 1383. 

Actualment. la sequia manté practicarnent 
el mateix recorregut i aboca, després de 
26.319 m, les seves aigües a l'estany de I'A
gulla, que des de 1974, amb els seus 200.000 
m: és la reserva per abastar la ciutat en cas 
d'avaria del canal. Des d'aquest llac artificial 
es deriven uns quants ramals que destinen 
l'aigua a l'ús agrícola i industrial, d'una ban
da. i a l'ús domestic. després de passar per 
la planta de potabilització deis diposits nous, 
de l'altra. 

Corn ja hern comentat més amunt. el prin
cipal beneficiari deis 38.000 m ' de volum diari 
d'aigua de la sequia és la ciutat de Manresa. 
pero també forncix les poblacions ve'ines de 
Santpedor, Sant Joan de Vilatorrada i Sant 
Fruitós de Bages. 

Localització 

Per fer l'estudi programarem dues sortides: 
una a l'estany de I'Agulla. dins del terme de 

La Sequía de Manresa és una conducció Manresa. per tenir el primer contacte amb ·

d'origen medieval que abasta d'aigua aques- el medi aquatic; aqui entrevistarem treballa- .., 

ta ciutot i la seva rodalia rural des del se- dors de la sequia - encarregats de la seva a. 
gle XIV fins a l'actualitat. neteja i manteniment . i posteriorment ens O 

~------------------------------------------------~~ 
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traslladarem, a peu. tins al lloc de Sant lscle, 
ja en el terme de Sant Fruitós (mapa 1). 

La segona sortida consistía a seguir la se
quía, des de la colonia minera de la Botjosa, 
terme de Sallent (mapa 2, el punt 1) . durant 
uns quatre quilometres (mapa 2, punt 7). 

MAPA 1 

Objectius específics 

Sobretot ens interessava que els alumnes 
coneguessin la vida animal i vegetal d'un lloc 
aquatic; pero, durant el treball, altres objec
tius s'hi ategiren, com la importancia de la 
sequía com a subministradora d'aigua de Man
resa i els pobles de la seva todalia, i el pro
cés de potabilització i distribució de l'aigua 
en el nostre poble. 

BALSARENY 
Presa 
d'aigües 

de la sequia 

~~--------------------------------------------------~ 
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Continguts 

1. Breu historia de la sequía. El seu re
corregut i les seves característiques tec
niques. 

2. L'estany de la sequía. La seva impor
tancia per a Manresa. Les carpes de l'estany. 

3. La potabilització de l'aigua. 
4. La distribució de l'aigua i el control del 

submin istr~ment. Els comptadors d'aigua i 
les .plomes ... 

5. Aprofitament econbmic de la sequía. 
6. Les plantes de la sequía. Els boscos de 

J'entorn. 
7. Els animals de la sequía . Animals de 

dins de J'aigua i animals re lacionats. indi
rectament, amb aquest ambient natural. 

Didactica 

Després d'explicar als alumnes els objec
tius que preteh íem, passarem una breu in
formació del seu origen i la problematica de 
la seva construcció. De seguida es planteja 
la necessitat de veure que era aixb de la 
séquia, perque la majoria no l'havien vist. 

1 a. Sortida (un matí) 

Observarem !'arribada del canal i els dos 
ramals de sortida. els quals ens motivaren a 
parlar de l'ús agrícola d'aquella aigua i del 
procés de potabilització. Recollírem mostres. 
dibuixarem un planol del llac i entrevistarem 
el vigilant i el sequier (persona encarregada 
del manteniment). 

Al dia següent, contestarem un qüestiona
ri-resum sobre la visita (annex A). 

2a. Sortida (tot el dia) 

L'autocar ens trasiJada a l'estació de servei 
«El Lleó•. Sallent, i des d'aquí. a peu, fins a 
trobar la sequía (mapa 2, punt 1)' 

El recorregut el férem seguint el caminet 
de la vora del rec, fent les parades necessa
ries per omplir les fitxes de t reball. Al mateix 
temps, s'aprofitava per recoll ir mostres de 
plantes i insectes aquat ics. 

El dinar, J'efectuarem en les immediacions 
de !'ermita de Sta. Magdalena (mapa 2, punt 
4) i s'aprofita per fer la recapitu lació de tots 
els aspectes t reballats. 

Uns moments abans havíem observat la 
colonia de bernats pescai res- molt escassa 
en les contrac!es de !'interior. Un grup féu 
una descoberta per la zona on havien estat 
els bernats i descabriten restes del seu men
jar (crancs de riu) i. al mateix temps, una 
menjadora de rapinyaires amb les seves cor
responents egragbpiles. 

A la tarda, un altre deis moments •culmi
nants .. : la cava de dues granates en el fans 
de la sequía {activitat que es pagué reali tzar 
perqué aquesta, aquells dies. només duia uns 
pams d'aigua). 

Treball després de la sortida 

El treball a realitzar a la classe el dividírem 
en activitats tebriques i activi tats practiques. 
Dins del primer apartat, vam incloure com
pletar les fitxes de treball i contestar els 
qüestionaris. Entre les feines practiques. cal 
anotar: 

Per ampliar el tema de la util ització de la - Confecció d'uns murals amb les cadenes 
sequía com a subministradora d'aigua potable alimentaries d'alguns deis animals obser-
al poble. demanarem a l'encarregat d'aquest vats (bernat pescaire, rapinyaire. granota. 
servei que ens parlés de la qüestió. Ens m os- carpa). perqué s'adonessin de la interre-
tra un mapa amb la situació deis dipbsits i lació entre els habitants d'aquest medí 
les canonades de tot el terme municipal i aquatic. 
aprofitarem per aprofundir el tema del cost de - Dissecció de les egragbpiles. 
l 'aigua. Amb les seves dades poguérem or- - Confecció d'una coHecció de pinyes rose-

~ ganitzar. a la classe de matematiques. una gades per esquirols i per ratolins de bisc. 
CU serie de problemes amb aquesta tematica comentant les seves diferencies. 

, (annex B) . - Condicionament d'un terrari per instaHar-hi 
- Una altra activitat relacionada amb la pri- les granotes durant el temps del seu 
...., mera sortida va ser la ,<fabricació» d'una «PO· estudi. 
l. tabilitzadora•. com es recomana a la pag. 165 - Confeccionar un herbari amb les plantes 
O del llibre. recoll ides. 

~~--------------------------------------------------~ 
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- Observar al microscopi les mostres d'ai· 
gua, fent especial esment en la vida • invi
sible• que és la base alimentaria d'una 
bona part de la comunitat vegetal i animal 
de la sequ ía 
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Annex A 

Sortida al pare de /'Agufla 

1. Dibuixa el planol del Pare. 
2. ¿Per a que serveix l 'aigua del Pare de 

I'Agulla? 
3. Explica com s'ho fan per netejar el fons 

del llac. ¿Com s'embruta? 
4. ¿Per a que serveix. actualment, la caseta 

del guarda? ¿Tenia la mateixa utilitat abans 
de la construcció del llac? 

5. Els dos sequiers tenen dividit el tros de 
la sequía que han de vigilar: l'un contro· 
la des de la presa de Balsareny fins al 
llac; i l'altre té cura deis ramals que sur
ten de I'Agulla fins que aboqtJen al riu 
Cardener. ¿En que conzisteix la seva 
feina? 

6. Els pagesos que fan servir l'aigua de la 
sequía han de pagar-la a raó de 1000 ptes./ 
quartera/any. aproximadament. La quarte
ra és una mesura de superficie agrícola 
que equival a 2962 m' (per entendre'ns, 
representa la terra que hi ha dins d'un 
quadrat de 54.5 m de costat) . Si un pa· 
ges tingués dues quarteres i mitja, ¿quant 
hauria de pngar? ¿1 un altre que només 
tingués la metitat d'una quartera? 

7. Explica el que et va agradar més de la sor
tida. 

Annex B 

Oüestionari sobre /'entrevista a /'encarregat 
de les aigües del poble 

1. Quina era la seva fe ina? 
2. Com solucionen les avaries ? 
3. ¿Ouants dipósits de reserva d'aigua po· 

table té el poble? Anomena'ls. ¿Ouants 
litres hi caben a cada un? 

4. ¿En quina epoca de l'any es gasta més 
aigua? Per que? 

5. El total d'aigua potable en reserva de que 6lt 
disposa el poble és de 1.800 m·. i el total Gl 
d'aigua no potable en reserva és de , 
11 .500 m Si les despeses d'aigua de ·-
St. Fruitós són de 60 m / hora. ¿quanta se'n .., 

Josep Antonio Serra Santallusia gas1a en un dia? ¿Ouants dies podríem ~ 
E. P. Mn. Gibert de St. Fru1tós de Bages passar amb l'aigua potable de la reserva? O 

~----------------------------------------------------~ 
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6. El comptador d'aigua és un aparell que 
controla les despeses de cada pis. Una 
familia n'ha consumida 104 m' en els 
tres mesos d'estiu. ¿Quanta n'han fet ser
vir cada mes? ¿Quanta n'han gastada ca
da dia? ¿Ouantes pessetes els va costar 
el subministrament diari si el preu és de 
16 ptes.fm ? 

7. Abans, per comptar les despeses d'aigua 
s'utilitzaven les plomes. Ouan es contrae
lava una ploma es subministrava 450 m· 
cada semestre. ¿Quanta aigua ens ar
ribara en un mes? 1 en un dia? 

8. El preu del m' (1.000 litres) de l'aigua 
que proporciona la ploma és de 25,77 
ptes. Tenint en compte els resultats del 
problema anterior, i si tenim contractada 
mitja ploma, ¿quantes ptes. gastarem en 
aigua, cada dia? 
Pero. a la factura !'empresa ens hi suma: 
8.05 ptes./dia per la quota de servei; 
0,73 per la quota de conservació i 9,37 
d'impostos. ¿Quin sera l'import de la fac
tura d'aigua diariment? 

9. Les granges d'animals són grans con
sumidores d'aigua. Aproximadament, els 
conills i gallines necessiten un quart de 
1/ dia; els xais 5 1; els porcs 6; els ve
dells i les vaques. 15. ¿Ouants litres en 
necessitaria una granja de 200 porc? ¿1 
una amb 6 vedells? 

~~-------------------------
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PERLA PAU 

Ouan aquest número de •Perspectiva Esco
lar• surti al carrer s'haura clausura!. a Barce
lona, l'exposició •Per la Pau• que al llarg de 
sis setmanes s'ha ofert als ciutadans. No es 
tracta, pero. del final definitiu de l'esmentada 
exposició sinó del comen¡;ament de la seva 
itinerancia. Seran dos anys- potser tres- de 
fer cam í per les comarques del país. 

Els organitzadors pretenem d'aquesta ma
nera posar a l'abast de tothom una eina actual 
que faciliti el necessari treball per la pau. 
L'inici d'aquesta itinerancia resulta especial
ment oportú en coincidir amb l'inici de l'any 
86. declarat l'any internacional de la pau. 

La justificació d'aquest petit treball rau en 
el fet que • Per la Pau•. tot i estar adre¡;ada 
al públic en general. és molt visitada pels es
colars, i que són nombrases les escales. cen
tres d'esplai i d'altres insti tucions que se'n 
serveixen com a instrument d'educació per 
a la pau. Ens plau molt aquest bon acolliment 
observat pero ens posa l'obligació de fer al
gunes precisions sobre el que en diem •edu
cació per a la pau•. Clarificar el llenguatge 
per poder situar i interrelacionar correcta
ment els conceptes sembla e¡ue es fa. periodi
cament. necessari. 

Com a primer aclariment cal explicitar que 
hauríem d'entendre per pau no solament 
l'absencia de guerra sinó també les condi
cions sense les quals J'abséncia de guerra és 
purament conjuntural i la pau acaba essent un 
període entre dues guerres. Com a mínim 
aquelles condicions serien: respecte escrupo
lós pels drets humans. dialeg -i no de 
sords- entre el Nord i el Sud, desarmament 
progressiu i desmilitarització de J'economia i 
de la política. Cal un concepte positiu de 
pau. Hi ha aven<;os cap a la pau en la mesura 
que es fan passes endavant en aquests 
terrenys. 

Respecte a aquestes condicions necessaries 
per a la pau positiva hi ha de fet dues opti
ques. Una considera que el ciutada normal, 

el ciutada sense carrecs públics d'especial 
relleu. no té res a fer -i potser res a 
dir- sobre aquests temes. Per a uns són res
ponsabilitat deis governs i els governs taran 
sempre el que voldran sense fer cas de l'o
pinió d'un sector deis ciutadans que millar fa
ríen ocupant-se de coses que els toquen de 
més a prop. Per a d'altres els governs són en 
reali tat titelles en mans de poders més alts 
i efectius, altres governs o poders més o 
menys ocults. que marquen el camí de mane
ra inexcusable. Per a uns altres encara es 
tracta de temes tan complexos que cal con
fiar-los als experts. naturalment experts go
vernamentals. En tots els caso sel resultat 
ve a ser el mateix: s'accepta. de bona fe o 
cínicament, que !'afer que resumim en la 
paraula pau els depassa. En tots els casos. 
també, és desitja la pau. naturalment !. pero 
que es fac i camí en el bon senti t o que ens 
apropem al desastre és quelcom que escapa 
a l'acció necessariament petita d'un ciutada 
o d'un grup de ciutadans. Acceptat que no 
es pot influir en la marxa deis esdeveniments, 
assumit que el món evoluciona independent
ment de bons desigs i d'inútils demostracions 
d'opinió, la conseqüencia logica és la inhi
bició. El que hagi de passar. passara de totes 
maneres. Es tracta ben bé d'una postura 
fatalista. Tota altra postura és qualificada des
pectivament o de manera compassiva. 

Hi ha, pero, una optica radicalment dife
rent . Consideren els ciutadans que la pau 
sí que és cosa seva. Es tracta de ciutadans 
que han descoberl que l'estat actual del 
món és fru it d'uns mecanismes que l'home 
ha muntat al llarg de la Historia: saben que 
aquests mecanismes necessiten profundas 
correccions. si és que volem assegurar o fer 
possible la pau. i n'urgeixen l'aplicació. Estan 
persuadits que la seva opinió pot fer gruix 
ajuntant-la amb la d'allres que també se sen
ten interpellats. Creuen que el pes de l'opi
nió pública po l arribar a ser el factor detcr-
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minant que inclini les decisions del poder en 
un o altre sentit. Caldra. dones, que l'opinió 
sigui una opinió que s'expressa. perqué el 
poder -és cosa sabuda- interpreta sempre 
el silenci favorabtement. Fa temps que no es 
parla d'aquella • majoria silenciosa• que el 
poder sempre interpreta com a majaría ad
herida als seus postulats i actuacions con
cretes. 

la realitat és, pero, que l'opinió expressada 
pel ciutada no deixa indiferent el poder. Pos
siblement sigui Amnesty lnternational el mo· 
viment més prestigiós en tot el món pel que 
fa a la defensa deis drets humans. Tothom 
sap que Amnesty basa la seva acció en la 
tramesa de cartes. cartes de ciutadans sense 
cap t itol especial. interessant-se .per persa· 
nes concretes que han estat v íctimes de vio
lacions deis drets humans. Des de la primera 
de les optiques descrites el procediment es 
desqualifica per ingenu. Resulta. pero. que la 
practica organitzada i responsable del metode 
s'ha convertit en una eficacíssima eina de 
pressió a favor de les persones i deis seus 
drets. És el fundador d'Amnesty, Sean Mc
Bride. qui repeteix: "l'opinió pública és una 
arma de formidable poder ... 

Aquesta manera de mirar la dinamica de 
les societats és la que ha possibili tat !'exis
tencia de l'anomenat moviment per la pau, 
aquest fenomen complex i simple alhora 
mitjanc;ant el qual es va formant un estat 
d'opinió que es mostra activament en desa
cord amb les actuacions del governs. Uns 
governs incapac;os de vencer !'herencia rebu· 
da d'epoques anteriors que condueix cap a un 
enfoc mi li tarista de la segurctat i que avui 
és ja una amena<;a universal. Per trencar 
aquesta inercia. ¿que hi pot haver de més 
poderós que un clam exigent i majoritari? 
Crear aquest estat d'opinió és la tasca propia 
de l'educació per la pau. 

bbviament •Per la Pau• s'inscriu en aquesta 
perspectiva. 

Del que s'ha dit. se'n despren facilment 
que l'educació per a la pau cal que sigui en
tesa en el sentit d'educació permanent. No 
pot estar absent de les escales. pero cal es
tendre-la a tata la població. Es tracta d'una 
formació basica, d'un procés de canvi d'acti· 
tuds que a l'escola no pot fer més que comen
c;ar. l'educació escolar és un camí per ini
ciar en la cultÚra. pero no és, ni de lluny, 
tata la cultura; i és que en realitat del que 



es tracta és de construir una nova cultura, 
una cultura de pau. 

Limi tar l'educació per a la pau a les es
coles sería assegurar-ne la ineficacia. La pau 
acabaría essent considerada com un somni de 
fe licita! infantil, un desig tou allunyat de la 
reali tat. ts més: si calgués triar s'haurien 
d'escollir aquellas accions educativas que van 
dirigidas als adults. L'infant descobreix rapi
dament quines són les preocupacions deis 
adults. No es tracta, dones, d'introduir en les 
escoles un discurs sobre la pau que no té cap 
vigencia en la societat adulta: es tracta de 
fer present la pau a l'escola perqué el tema 
de la pau preocupa seriosament la socíetat. 
La pau sera dema responsabilíta t deis adul ts 
de dema pero avui ho és deis d'avui. 

ts la historia de la humanitat la que ens 
permet una acció esperan<;:ada. Difícilment la 
historia tira enrera. Ni ha tornat l 'esclavat
ge, ni s'ha reinstaurar el feudalisme, ni la 
burgesia ha tornat a quedar supeditada a !'a
ristocracia, ni s'han perdut les grans con
questes sindicals. Amb la pau passa el ma
teix que passava amb aquestes realitats abans 
de ser-ho, que no tenien passat. Sembla que 
seria més fácil lluitar per una realitat que ja 
hagués existit perqué la que no existeix se'ns 

presenta amb carácter iHusori, pero és exac
tament al revés. El futur sera millor o pitjor 
que el passat, depen de nosaltres, pero mai 
no sera igual. 

El repte és ciar : o un futur extrapolar del 
present per simple aven<;: inercial o un futur 
diferent gracies a un salt qualitatiu que dóna 
llum a una nova cultura. 

Aquest és el projecte que vol ajudar a fer 
possible J'educació per la pau. 

Penso que pot ser útil acabar amb un 
esquema que intenta situar l'educació per a la 
pau en el conjunt d'acció i pensament que en 
diem moviment per la pau. 

actituds 
Educació ¡.., _ _ ...J 

per a la 
Pau 

Cultura de Pau 

informació 

La no-violencia ens aporta una conv1CCJO 
básica: l'home i les societats humanes po
den renunciar a la violencia com a metode de 
resoldre conflictes. Sempre hi haura conflic
tes, pero es pot renunciar a la violencia. 

L'educació per a la pau també ha de ser 
deutora de la ínvestigació per a la pau. Aques
ta disciplina ens aporta informació i alterna
tivas. Després de segles d'estudis beHics amb 
prou feines hem iniciat aquest camí. 

Finalment és important una correcta situa
ció de l'educació per a la pau respecte al mo
viment per la pau. Aquest ha de ser conse
qüencia d'aquella i no al revés. Encara que, 
naturalment, !'existencia d'un potent movi
ment enforteix l'acció educativa. 

Aquest és !'esquema que ha servit de base 
per al disseny ideologic de l'exposició ·Per 
la Pau• que esperem hagi ajudat i ajudi a 
alguns educadors en la seva tasca. 

Alfons Banda Taradellas, 
Fundació per la Pau 
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LES BASES PER A UN NOU 
ESTATUT DEL PROFESSORAT 

ELABORADES PER LA 
COMISSIÓ NOMENADA PEL 

MINISTERI D'EDUCACIÓ 

En els darrers anys, des que el partit so
cialista va arribar al poder, i ·abans amb mo
tiu de la discussió de I'Estatut de Centres, la 
societat espanyola ha estat sorpresa amb 
propostes parcials de reformes educativas. 
Aquestes propostes han estat sempre pole
miques des del punt de vista dialectic, han 
suposat un gran cost polític i social i no 
sempre han resultat significatives ni han afec
tat realment de forma transformadora el sis
tema educatiu espanyol, el qual continua sent 
anacronic i arcaic des deis temps del bon 
Claudia Moyano que, el 1857, va establir la 
llei que porta el seu nom. Llei les estructures 
baslques de la qual encara són el suport 
fonamental de la situació educativa actual. 

L'Estatut de Centres, la LODE, la LRU i pos
teriorment el projecte de carrera docent han 
estat les iniciatives més recents de cara a 
actuar en el marc del sistema. Llastima que 
hagin estat totes iniciatives parcials que va
len actuar en el marc del sistema sense haver 
establert abans previament de quin marc es 
parla. Ouines són les mesures del quadre? 
Vint per deu? Trenta per quinze? La resposta 
a aquesta pregunta era previa, al meu enten
dre, a qualsevol de les iniciatives anterlors. 
No s'ha fet encara. Potser encara hi som a 
temps. La recent discussió pública entre Mi
nisteri i sindicats, associacions i societat en 
general del projecte de bases que ha elabo
rat la Comissió d'experts nomenada pel Mi
nisteri podría ser una bona ocasió per esta
blir les mides del marc, per assentar les 
bases d'un marc educatiu racional possible 1 
digne d'un estat com l'espanyol. 

En les ratlles que segueixen taré una sín
tesi-valoració personal del document de Bases 
per a l 'elaboració de I'Estatut. 

1. Principis de fons que orienten 
la proposta. Limltacions 

En primer lloc, la lectura de la introducció 
del document explicita i reitera el caracter 
obert d'aquestes propostes. Es tracta d'un 
document obert que ha estat elaborat per co
menc;ar a parlar. L aseva utilitat dependra 
de si serveix o no per iniciar el debat i orien
tar-lo centrant els temes. El resultat final de
pendra de qui parli, del que digui, deis argu
ments que doni i de la forc;a personal i so
cial que tingui. 

Cal fer esment que aquestes Bases tenen 
un ambit. estatal. En el seu moment, a Cata
lunya, la Generalitat és l'organ competent per 
desenvolupar-les i aplicar-les. 

La Comissió ha fet un treball tecnic en con
dicions precarias. Les limitacions legals (Liei 
de Funció Pública. LODE, LRU) i de temps 
(els membres de la Comissió han simulta
niejat la seva feina habitual amb la sobrecar
rega que ha suposat l'elaboració d'un encar
rec com aquest) han estat condicionaments 
importants de la felna de la Comissió. 

En el document es vol abrir un camí realis
ta i viable que suposi transformacions reals a 
mitja i a llarg termini. Hom ha fugit de l'abs
tracció i de les formulacions vacues. 

Les propostes que es fan tenen una gran 
interrelació i no han de ser consideradas de 
manera aillada. La formulació que s'hi fa és 
generica i vol ser oberta i matisable. Potser 
el principi més orientador, més transcendent 
és el que considera que no és possible formu
lar un estatut o un perfil del professor sense 
entrar previament en el fans del sistema, en 
l'intent d'introdulr alguna racionalitat en el 
marc poc coherent de la realítat actual. En 
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actualitat 
aquest sentit són significativas les referen· 
cíes que la Comissió fa en la lntroducció pel 
que fa als punts que ha de preveure un pro
jacte global que vulgui realment abordar la 
feina complexa de qualificació de l'educació. 
Personalment considero que aquest hauria 
de ser el punt on les associacions, els sin
dicats. els professors i els ciutadans en gene
ral haurien de posar un emfasi més gran. 
Realment un Estatut nou és un element im· 
portant de transformació del sistema. pero 
pot ser facilment neutralitzat si no suposa 
a la vagada la transformació d'altres aspectes. 
Aquesta és en la meva opinió la qüestió clau. 
Hauríem de convertir la introducció del do· 
cument que ara es posa a discussió en part 
fonamental del seu contingut. La resta es 
pot esperar que es donara d'escreix. 

2. Contingut 

El contingut del document s'articula a l'en
torn de les tematiques següents: estructura 
del sistema educatiu, relació de llocs de 
treball. formació del professorat. sistemas de 
selecció i d'accés a la funció pública docent, 
promoció professional. mobilitat, drets i deu· 
res 1 mesures transitorias. 

2.1. Nova estructura del sistema educatiu 

L'estructura del sistema que es propasa 
recull reivindicacions progressistes de molts 
anys enrere. Reconeix el fet educatiu com a 
necessari i convenient des deis zero anys i 
recomana donar facilitats per la vía de la 
gratu'itat (és ciar, si no, com?) per afavorir 
l'escolaritat primerenca en el perlode de zero 
a sis anys. 

Establir un període més llarg que !'actual 
d'escola obligatoria. La proposta parla d'un 
període de 6 a 15 anys. ¿Per que no de 6 a 
16? Vist així i ben pensat sembla molt més 
coherent .. 

El document de bases insisteix. pero, en 
l'orientació curricular d'aquesta escala obliga
toria allargada. Convindria aprofunfir i com
pletar molt aquest aspecte al llarg del debat. 

En aquest estructura nova fa lta el nivel! 
universitari, la teulada del sistema, pero és 
que ja s'havia fet recentmenl. Amb la LRU 

com a llei prioritaria de la legislatura podem 
afirmar sense exagerar que un cop més el 
Govern va comenc,:ar la casa per la teulada. 
Ara. quan plogui, haurem de resar perque la 
teulada compleixi realment la seva funció, 
perque podría no complir-la. No seria el pri
mer cop que passa per aquests verals de la 
racional Espanya. 

2.2. Formació/ Selecció 

Un punt central, vedette de la proposta de 
la Comissió, és el tema de la farmació del 
professorat. Potser sigui excessiva 1 'aten ció 
que es dedica a la formació inicial (desgra
ciadament sera molt escas el nombre de pro
fessors que entrin en el sistema per aquesta 
vía). Més atenció mereix en la meva opinió 
el tema de la formació permanent que és de 
més gran transcendencia donat el nombre de 
professors que ja té el sistema (uns 300.000) 
i la baixa edat majoritaria d'aquests. Aquí hau
ríem de matisar, discutir i concretar molts ca
sos. Aquest tema suposa alguna cosa més que 
un vestit nou per als actors. requereix unes ac
tituds noves. voluntats de transformació ben 
orientadas i aixo ni es compra ni es ven, 
pero es pot i s'ha d'aconseguir, parque sense 
aixo, la resta seria foc d'encenalls ... 

En aquest apartat cal plantejar els dos 
condicionaments clau: la formació deis for
madors i el temps dins l'horari laboral. 

2.3. Promoció 

El tema deis estimuls i de la promoció té 
molt poca tradició entre nosaltres. Estem 
acostumats que, un cop aconseguida la plac,:a 
per oposició, I'Administració i la societat ja 
no demanen ni controlen res més que el com
pliment de triennis i encara aixo amb defi· 
ci(mcies ( recordeu la recent sentencies so
bre triennis). heretades d'epoques passades 
i que ara esperem que siguin resaltes ge
nerosament i rapidament.. . La resta. el per
feccionament, la promoció queden encara a 
l'arbitri de cadascú. 

En la proposta de BASES ... s'analitzen di
verses i variades manares i formes de pro
moció que no obliguen ningú i que poden 
afectar a tothom si aquesta és la voluntat de 
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l 'interessat. En aquest cas, sí que cree sense 
reserves de cap tipus, sense matisos, molt 
sincerament, que es treu el maxim de partit 
de la leglslació vigent (disp. 15.• de la Llei 
de la Funció Publica) i no es perjudica, al 
contrari es beneficia i es potencia, la funció 
i el funcionari. Seria molt recomanable llegir 
dos o tres cops aquest apartat de les BASES ... 
sense prejudicis i amb el cap fred. No obliga 
ningú, a tots és assequible. Es tracta d'un 
sistema de promoció bastant realista, possi
ble i ric. No discrimina, ni jerarquitza. Que 
cadascú llegeixi, discuteixi i contrasti amb 
els seus companys i f inalment que emeti el 
seu judicl personal. El meu ja queda re
flectit. .. 

2.4. Mobi/itat 

La mobilitat es preveu a la proposta en un 
doble scntit: territorial i mobilitat dins de les 
funcions possibles (perfils i especialitats). 
Potser sigui aquest un al tre deis temes pun
tuals, juntament amb el de la promoció, que 
té sortides creatives i viables que no supo
sen perjudicis, ni lesionen drets donat el 
t ransitori tan generós que preveu 1, malgrat 
tot, poden ser un gran instrument, a mitja 
termini, de racionalització del sistema. Aques
ta racionalització va !ligada al lloc de treball/ 
perfil necessari. La relació que es fa deis 
llocs de treball segurament que és insuficient 
i potser convindra que ho sigui sempre. El 
sistema ha de quedar obert a la creació de 
nous llocs en funció de les necessitats. 

Valdría aportar en aquest apartat una idea 
d'ordre practic relacionat amb els cri teris 
generals per elaborar els programes i orlenta
cions pedagogiques. Em refereixo al fet que 
un currfculum flexible demana també llocs 
de treball flex ibles i que el sistema ha de pre· 
veure la possibilitat de contractació tempo
ral per a tasques i coHaboracions concretes de 
professionals fusters, manyans, paletes, etce
tera que coHaboren amb els professors d'area 
de nivell intermedi que han de cultivar no sola
ment l'inteHecte i els afectes deis nens, sinó 
també la seva capacitat manual i d'expressió 
i la seva preparació per al treball. 1 tot aixo 
dins de !'estructura normal del sistema, sense 
crear canals marginals, en el currículum nor
mali tzat. Aquesta proposta no té res d'original. 

Ha estat la base de l'exit de moltes de les ex
periencies d'educació compensatoria actual
ment en procés en diferents regions d'Espa· 
nya, i, die jo, si en la practica aquesta mesura 
s'ha demostrat valida per compensar situa
cions descompensarles, ¿per que no aplicar-la 
per evitar noves situacions descompensadas 
en el futur? Per que no? 

2.5. Drets i deures 

El capítol de drets i deures hauria de ser 
fortament matisat intentant equilibrar els uns 
i els altres. Les matisaclons que es facin no 
haurien de desvirtuar, sinó potenciar algunes 
de les propostes que es tan clarament pro
gressistes i convenients per al mestre i per 
a l'escola (la protecció civil, la possible re
ducció de jornada a determinada edat com
pensant-la amb al tres feines, etc.). 

2.6. Mesures transitóries 

Romanones, un deis pocs ministres al qual 
els mestres hem d'estar agra'lts (ens va 
posar un sou fix a principis de segle quan el 
cobrament en especies o el pagament per 
part deis ve'ins i deis ajuntaments feia rigo
rosament cert aquell refrany de •passes més 
gana que un mestre d'escola•) deia amb la 
gran inteHigéncia sorneguera que el caracte
ritzava: •Vostés facin les lleis i deixin-me a 
mi els reglaments•. Amb aixo l'habil aristo· 
crata volia ressaltar la importancia que té 
el període de concreció, de transit entre el 
model nou previst 1 el vell vigent. Estic molt 
d'acord amb Romanones. 

Si algú em preguntés per les parts més 
importants del document, li respondria sense 
vaciHar que són la lntroducció i les mesures 
transitories. Ocupen, entre 1 'una i l'altra, vuLt 
pagines de les gairebé 60 de que consta el 
document. Les analisis, les propostes del de
bat, haurien d'orientar-se a ampliar aquest 
nombre de pagines per la vía de concretar 
cada cop més el marc, les regles generals 
del joc que el document esbossa en la in
troducció i els camins, els trossos a recór
rer, perqué allo que diuen la resta de les pa
gines del document siguin algun día total
ment o parcialment fets que transformin i 
qualifiquin el sistema. 
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3. Política educativa 

La poi ít ica educativa realitzada pel govern 
socialista fins ara hauria de canviar molt res· 
pecte de les prioritats i de l'encert tecnic de 
les mesures per afavorir la implantació a la 
practica d'alguns deis elements que aporta el 

CRITERIS 1 ESTRAT~GIES POSSJBLES 
PEROU~ ALGUNES DE LES PROPOSTES 
PROGRESSISTES QU E ES FAN EN EL 
DOCUMENT DE •BASES· TJNGUJN 
EFECTES TRANSFORMADORS 
A LA PRACTICA 

document de bases anteriorment analitzat. En els comentaris anteriors es fan referen-
AI llarg d'aquest article, en nombroses dis· cíes múltiples a la tradició espanyola de vo· 

sertacions públiques, en articles i en con- ler renovar i transformar per la via de dir i 
verses públiques i privades m'he mostrat molt de legislar. Han estat freqüents els intents 
crític envers la política realitzada pel govern (el més recent i de rnés grans pretensions 
en materia d'educació i aixo sense deixar de · va ser la Llei d'Educació de 1970) d'actuar 
reconéixer assoliments importants com la pu· decididament en la necessaria transformació 
ja de sous als mestres al principi de la le· del nostre sistema educatiu orientant-lo cap a 
gislatura, la política de l'educació compen- formes i fets més d'acord amb el segle XX. 
satería, la millora de les beques. i altres as- Tot i aixo la impressió que Ji ha quedat a la 
pectes importants que segurament ho serien societat espanyola en general ha estat de 
més si fossin realment part d'un pla global frustració i desencant precisament perqué, 
del qual jo no veig indicis. ~lo repetiré els després per raons diverses (polítiques, so
arguments ja reiterats sobre mesures con- cials, economiques. corporatives ... ) mai no 
cretes com la LODE, ni sobre la política de es va recórrer degudament el camí o no es 
formació del professorat, ni sobre tantes i va recórrer de forma coordinada i conjunta 
tantes possibilitats que un govern socialista per part de les persones implicades. Les 
amb una majoria absoluta, amb un poble de- raons historiques d'aquests pobres resultats 
sitjós de transformacions profundes en el potser té molt a veure amb la fa lta de óemo
camp educatiu i un professorat addicte, no cracia que s'ha viscu t a Espanya al llarg del 
ha aprofitat prou, segons el meu criteri per- darrer segle. !:s a dir que la implantació de 
sonal. Estic diSRosat a admetre que aquestes l'escola obligatoria ha anat paraJ.Iela amb 
consideracions es qualifiquin d'atzagaiades. avatars poli tics de pronunciament rere pro
immadureses, pero ¿pot argumentar algú amb nunciament i de gran inestabilitat política al 
rigor, amb dades a la mil, que hi ha mesures país. Estic segur que aquí radica una de les 
concretes, projectes en marxa, degudament causes principals de l'arcaisme i l'endarreri
prioritzats quant a temps i recursos neces- ment del nostre sistema educatiu. Una raó 
saris per treure l'escola pública del lloc mar- clara que ratifica aquest argument és que, en 
ginal en que la ten en sumida els condiciona- al tres pa'isos de 1 'Europa Occidental ( Angla
ments analitzats en els punts anteriors? ¿Exis- terra, Alemanya i fins i tot la centra~ista 

teix aquest projecte global. es realitza de Fran¡;a) tenen sistemes educatius més evo
forma coordinada, compta amb els recursos lucionistes i moderns. 
mínims? Si aixo es aix í, ara quan portem el període 

1 que consti que sóc un conven¡;ut que no- de democracia estable rnés llarg del segle, 
més d.es d'una optica socialista sera possi- podríem estar alerta i procurar recuperar en 
ble el miracle, la utopía de l'escola pública la mesura del possible el temps perdut apro
on tothom hi capiga sense discriminacions fitant els recursos propis (els espanyols, com 
economtques (bases encara de totes les dis- els llatins en general. sempre hem estat gent 
criminacions) ni ideologiques. de recursos, d'iniciatives. potser per allo de 

¿S'aprofitara la discussió de I'Estatut per •estudia més un necessitat que un advocat • l . 
obrir un camí realment significatiu? ~s una Si aprofitem, dones. el nostres recursos. la 
bona ocasió... creativitat que ens caracteritza. és posstble 

que aquest cop ens aproximem un tros im
portant a aquesta utopía inassolible sempro 
per molt gran que sigui el progrés, de tenir 
una escoJa de quali tat per a la totali tat de la 



actualitat 
població sense discriminacions de cap mena. 
És a dir que fem al maxim una reali tat aixo 
que és norma constitucional acceptada ma
jori tariament per tots els espanyols. Jo, a 
pesar de la meva actitud crítica, de ser molt 
més esceptic que fa deu, cinc i fins i tot dos 
anys, malgrat aixo, encara cree que és pos
sible acostar-se a la utopía d'una escoJa 
pública digna, casa de tots, lloc de joc i de 
treball , on els nens siguin rebuts no tan sois 
com a subjectes d'aprenentatge sinó com a 
persones amb capacitat d'aportar als altres, 
d'ensenyar-se els uns als altres i d'ensenyar 
als seus mateixos mestres. Encara cree en 
aquesta possibilitat i mantinc l 'esperan<;:a. 
1 segurament aixo és així perque cree en la 
democracia entesa més com a expressió de 
la saviesa del poble que de la saviesa deis 
qui oficialment són savis ... 1 sé que hi ha 
malta més gent que creu el mateix que jo i 
treballa per aconseguir-ho, gent de tota das
se i condició, professionals de l'educació, 
ciutadans en general i fins i tot governants i 
polítics actualment en el poder. Perque si no
més el Ministeri o només el sindicats o només 
les associacions de pares o només els par
tits polít ics s'ho propasen , l'escola no tirara 
endavant. Cal l'esfor<;: conjunt i simultani de 
tota la societat; el carro porta tants segles 
encallat que si no empenyem tots coordina
dament continuara ancorat en el fang unes 
quantes desenes més d'anys. El camí l'hem 
de recórrer junts. D'acord. d'acord, junts pe
ro no barrejats. Sí, sí. cadascú complint la 
funció que Ji és específica. pero coordinat 
amb els altres ... Si la societat espanyola vol. 
la present discussió del text de • Bases ... • 
pot ser el principi d'un final llarg, que potser 
molts de nosaltres ja no arribem a coneixer 
en la seva fase últ ima d'implantació. Aquest 
possible fina l quasi fe li <;: (els finals feli<;:os 
del tot només són propis del cantes de fades 
i de les comedies americanes) requereix eta
pes, trossos a recórrer per cadascun de nasal
tres, satisfaccions i sacrificis, requereix com 
tates les coses grans dosis de sentit comú i 
de realisme. 

Cree sincerament que aquest projecte de 
• Bases per a l'elaboració d'un no u Estatut del 
professorat• porta implícit l'embrió de molts 
deis aspectes importants que l'escola necessi
ta per ser moderna, racional i de qualitat. 
Porta també la llavor perque un dia els mes-

tres i professors aconsegueixin les condicions 
de treball dignes. de les quals no disposen 
actualment. 

La situació fina l que dibuixa el Document 
de Bases, de tacto. aboca al Cos únic d'en
senyants .. . El s trasllats. els drets i deures 
tenen també en el document alternatives 
progressistes que millorarien molt la situa
ció actual, sense perjudici de la funció ni 
del funcionari. Cal prestar una atenció es
pecial a la lectura del transitori que es pro
posa: és generós, matisat i possibilista (els 
t ransitoris sempre han estat les disposicions 
de transcendencia més gran en qualsevol 
procés administratiu). Aquest període tran
sitori és summament respectuós amb la si
tuació actual, amb els drets actuals deis 
mestres i professors i preveu uns períodes 
llargs i realistes, per tal que cada u els uti· 
litzi segons li interessi sense renunciar a 
l 'adquisició de les noves situacions que ofereix 
el document, tot plegat amb el respecte més 
estricte a les opcions i aptituds personals Les 
múlt iples possibili tats de promoció, d'estí
muls, que s'ofereixen en el document són 
sempre OPCIONALS, no . obliguen ningú, pero 
són assequibles a tothom. Un mestre, qual
sevol professor actual, pot continuar en el 
seu centre, en la mateixa situació actual, amb 
el mateix estatus, si aquesta és la seva vo
luntat , i no entrar per a res en cap de les 
noves situacions que es perfi len. Només al 
cap deis anys (no abans de quatre o cinc) 
quedaría afectat per les noves normes de 
t rasllat i pels drets i deures del nou Estatut. 
Mentrestant es pot continuar traslladant pel 
mateix sistema actual fins arribar al territo
ri on personalment desitgi treballar sempre. 
i aixo sense cap altra limitació que les que 
hi hagut sempre, !'existencia de vacants i la 
no concurrencia al concurs d'algú amb un 
dret millar... Els embrions que hi ha al do
cument de ·Bases ..... han de seguir el seu 
procés natural de desenvolupament. Només 
arribaran a ser realitat, un dia, si la societat, 
especialment les torces sindicals, les asso
ciacions de professionals. els partits polítics. 
els tecnics i especialistes en el tema, els mit
jans de comunicació i els ciutadans en gene
ral, els reben bé i estan disposats a seguir 
el procés normal de gestació. Altrament el 
nou Estut sera aviat un avortament o un fe
tus defectuós. De moment s'ha de desenvo-
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!upar, complementar, perfeccionar i concretar 
mitjanc;ant el debat i la participació. Un debat 
al qual ningú no és alie. Un debat que permet 
a qualsevol aportar les seves idees, les seves 
alternatives sense desquali ficacions de l'ad
versari, un debat esperan<;ador en el qual 
I'Administració que l'ha proposat t é una res
ponsabili tat especialíssima ... 

Caldra seguir amb atenció el procés nego
ciador obert reGentment i mantenir l 'espe
ranc;a que cada nou intent de progrés pot sig· 
nificar realment un pas en l'aven<; necessari. .. 

José A. López 

DARRERA NOVETAT PERAL DIA DEL LLIBRE 
CfRIALA TEVAAVENTURA , GLOBUS BLAU) 

ARA TAMBÉ ELS MÉS JOVES PODRAN 
ÉSSER ELS PROTAGONISTES ! 

Aquesta nova coi·Jecció segueix la mateixa línia 
iniciada per «TRIA LA TEVA AVENTURA» 
pero ... pera lectors més joves. Ara no sois 

podras triar la teva aventura i decidir el seu 
final, sinó també escollir la teva coi·Jecció 

preferida. 

TÍTOLS PUBLICATS: 

•1-EI geni de l'ampolla 
• 2-La casa encantada 
• 3-EI teu robot particular 
• 4-T' estas encongint! 

Editorial TJMUN MA.S, S.A. Castillejos. 294 08025 Barcelona 
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REESTRUCTURACIÓ DE 
LES ZONES D'INSPECCIÓ 

En el Reglament d'lnspecció de l'any 1967, 
encara vigent en una gran part, malgrat des
fasaments de fons i de funcionament, en el 
seu article 14 diu que els inspectors hauran de 
canviar de zona cada cinc cursos, i aixo s'es
caura en els anys acabats en zero i/o en 
cinc. 

Aquest curs 1985-1986 calla, dones, en 
compliment de la normativa, canviar de zona. 

Tot aixo no tindria cap interés, o en tot 
cas molt re latiu i afectaría només a nivell 
personal -canvi d'un inspector per un al
tre- i no hauria d'afectar negativament en 
la línia de treball, almenys tebricament. 

l 'aspecte realment interessant d'aquest 
canvi de zones d'inspecció és la reestructu
ració de les zones com a tals, i el que és 
més important, és que aixo ha estat fet a 
partir d'una nova organització deis Serveis 
Territorials d'Ensenyament. 

Fins ara cadascun deis inspectors de Cata
lunya tenía al seu carrec centres del que en 
podríem anomenar de •comarques• i centres 

de ciutat. 
A partir d'ara i en base al fet que pel de

cret 304/85 de 17-X-85 hi ha quatre Serveis 
Territorials d'Ensenyament a Barcelona (Va
lles Occidental, Baix llobregat-Anoia, Barcelo
na ciutat, Barcelona 11-comarques) -lleida. 
Tarragona i Girona queden igual-, dintre de 
cada SSTT (Servei Territorial) hi ha la cor
responent Oficina d'lnspecció i cada inspec
tor depEm d'una d'aquestes; com a conseqüen
cia tots els centres seran dintre el SSTT al 
qual pertany. 

l a divisió de les noves zones s'ha fet a 
partir deis cri teris donats per la Direcció 
General d'Ensenyament Primari en la circular 
de 13 de desembre del 1985, i en base al 

nombre d'inspectors actualment en plantilla 
(51 a Barcelona, 8 a Tarragona, 8 a lleida, 8 
a Girona) i deis que es preveu que tindra la 
plantilla l'any 1990 (80 a Barcelona, 10 a 
Tarragona, 8 lleida i 9 Girona), per tal que la 
futura ampliació no suposi canvis generals. 

Els criteris que s'han tingut en compte són: 

- Respectar la divisió administrativa per 
SSTT. 

- Maxima consideració a les unitats territo
rials amb entitat propia: comarques, mu
nicipis. districtes, etc. 

- S'ha tingut en compte, en tant que ha 
estat possible, la sectorització que s'ha 
fet en els SSTT deis elements de suport. 

- Sense ser un criteri prioritari , mirar de 
mantenir una ratio (unitats/ inspector) si
milar per a cadascú. 

- Per donar resposta a la supervisió esco
lar, que sens dubte és diferent a tot el 
país, calgué tenir present la següent tipo
logia: gran urba, mitja urba, comarcal, 
multicomarcal i intracomarcal. 

No obstant tot aixo, i de moment, pel que 
fa a la incidencia de !'inspector a l 'escola, 
cree que continuara si mes nó com fins ara; 
basicament les funcions que es podran fer se
ran les de control, avaluació, assessorament ... 
Queda lluny, ara per ara, la possibilitat ·d'em
prendre una forta tasca pedagogica -actual
ment cada inspector deis quatre SSTT de 
Barcelona té sota la seva responsabilitat una 
mitjana de 540 unitats. éssent 515 el de Cata
lunya. Ratio altíssima si la comparem amb 
les més elevadas d'Europa (Franc;a 350. Txe
coslovaquia 300). 
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La variació quantitativa prevista que ens 
dura a passar de 51 a 80 inspectors més el 
corresponent cap a cada Oficina, ens mena
ra, 'amb tota seguretat, a una variació quali
tativa en la tasca de !'inspector: es podra 
arribar més a cada centre i com a conseqüim· 
cia a cada mestre i a cada classe -amb 80 
lnspectors la relació unitats escolars/inspec· 
tor passaria a ser de 350/1. 

Aquesta nova estructuració deis SSTT ha 
incidit també positivament en l'estructuració 
interna de la lnspecció pel que fa a les po
n(mcies o serveis especialitzats. 

Cada inspector estara especialitzat en un 
aspecte determinat del sistema educatiu. 

Encara que fins ara ja venien fi.mcionant, 
ho feien en un marc més ampli (a nivell de 
tota la •Provincia•); ara l'ambit sera a nivell 
de SSTT i. per tant, més proper a la realitat 
i conseqüentment amb més possibilitats de 
conelxer-la millar. 

El nombre de ponencies ha quedat establert 
en vuit, pensant que a les lnspeccions més 
petites (Valles Occidental, Baix Llobregat, 
Girona, Tarragona) cada inspector es respon
sabilitzi d'una ponencia. 

Les ponencies són: 
Renovació pedagógica. Recursos 1 perfeccio· 

nament del professorat. 
lnnovació curricular (centres experimentals, 

reforma cicle superiof ... ). 
Avaluació de centres (alumnes, professo· 

rat, centres parvulari 1 Llars ... ) . 
Normalitzacló lingüística . 
Escolarització i serveis complementaris 

extraescolars. 
Gestió 1 administració deis centres (do· 

cumentació administrativa, llibres d'escola· 
rita t ... ). 

Educació compensatoria i d'adults. 
Educació diferenciada (educacló especial, 

EAPs ... ) . 
Molts mestres. pares d'alumnes i persones 

interessades en general per l'ensenyament 
s'han preguntat també a que es deu el canvi 
de zona al mes de desembre en alguns SSTT 
i al mes de gener /febrer en els SSTT de 
Barcelona. 

D'entrada sembla absurd no haver fet el 
canvi en iniciar el curs escolar. Hi ha una 
explicació lógica de funcionament. A princl· 
pi de curs. a causa del lent sistema de pro
visió de places (concurs general de trasllats 
a nivell de I'Estat Espanyol que tarda a sor
tir, concursets, adjudicació a propietaris pro
visionals. a interins, a contractats ... ) i també 
a les últimes matricules d'alumnes (principal· 
ment nombroses a parvulari i a 1 r. nivell del 
cicle inicial). entre altres, cal estar molt aler
ta i vetllar els centres molt de prop. per tal 
que el curs pugui comenctar amb les minimes 
anomalies i retards possibles. 

Oul millor pot ajudar a resoldre aquestes 
problematiques és !'inspector que ja ha por· 
tat el centre l'any anterior i que per tant el 
coneix l sap quines són les seves necessitats 
i mancances. 

Una volta el curs s'ha engegat i els pro
blemes forts ja són resolts, és el moment 
adequat per al canvi de !'inspector de la 
zona. 

D'altra banda, també és cert que es •per· 
den. un mes o dos i els quinze dies de tre· 
ball preparatori a principi de curs. 1 l'inspec· 
tor no pot ajudar a preparar i programar el 
curs com fóra de desitjar. 

Encara podría dir més •perques• a favor 
i/o en contra del canvi al setembre o l'octu· 
brejnovembre (el cas que als SSTT de Barce
lona hagi estat el gener només es deu, aquest 
cop, a la reestructuració). pero ara per ara 
cree que és millor així, i l'any 90 quan tin
guem vuitanta inspectors - Déu faci que ho 
vegem- una altra cosa sera. 

Camil Fortuny Recasens 



Biblioteca de la classe 12 
LLIBRES PERA UNA ESCOLA EN TRANSFORMACIÓ 

TÍTOLS APAREGUTS 

11 Lluci Emili Patern 
Legionari i ciutada roma 

11 Perol Rocaguinarda 
Bandoler del segle XVII 

E El bosc i la bassa 
La vida en dos ecosistemes 

ll Jofre de Rocabertí i Montc<~da 

Senyor feudal i cabdill militar 

• L'home 1 la mar 
Apro&tament deis recursos marins 

11 L'estel daurat 
L'energla solar 

11 Joan el Roig , pages del segle X 
El naixement d'un poble 

IJ Astres i hrmamenls 
Descobrir l'univers 

E Dafnis i Cloe 
Cos, sensualitat i sexualitat 

mJ L'Arnau, revolucionari i milicia 
La Guerr11 Civil e.spanyola 

[11 L'Abal deis boigs 
Per carnaval tot val 

lB T raclar la informació 
Deis dits a les computadores 

TEMES EN PREPARACIÓ 

Cadascú un vol 
Les eleccions democratiques 

Cleostenes de Samos. 
Els jocs Olimpics 

La pressi6 

~ó 
EDITORIAL 

Per a més informació adreceu·vos a: 

~ 

No n'hi ha prou de parlar de reno
vació a l'escola . Necessitem noves 
alternatives per dur-la a terme. 
BC, Biblioteca de la Classe, un ma
terial que desenvolupa temes mono
grafics per treballar a les aules. 
• Adequat al procés d'aprenentatge 
• Que possibilita una pedagogia de la 

investigació 
• Amb propostes de treball interdis

ciplinari 

P-BDiputació 
fJdde Barcelona 
Scr-\'t·l d'EnS<·nyament. i l nvcstig~(.·to 

GRAÓ EDITORIAL, e/ de 1' Art, 81 , baixos - 08026 Barcelona - telf. ·235 23 11. 



Malle CdnanLa 

OSTRES TU. 
QUIN CACAU\ 

11 EL CAV ALLER 
DELCLOTDE 
L'INFERN. 
Histories de morts i apareguts 
de T. Duran 
TerronfK:a.llobrega i tenebrosa 
história del mes avar deis 
cavallers i la dol\a i lirica histona 
de la seva lillola 

~ t0$.llq~¡, 

lOLANDA, 
LA fllLA DEL 

CORSARI NEGRE 
-1 

12 LES A VENilJRES 
DE «LA MÁ NEGRA>) 
de HJ. Press 
lngenioses aventures d'una colla 
de nois i noies que han de ser 
lleg1des amb atencio pera 
descollrir-ne les pistes que 
permetran de capturar els 
dolents 

47 OSTRF..S TIJ, 
QUIN CACAU, de Maite Carranza 
La L.aia, en Roger i 504 estan fins als nassos de 
tolhom. Un dia toquen el pirandó, disposats a viurc 
al seu aire i a passar-ho pipa; pero a vegades les 
coses es compliquen i s'organitza cada cacau ... 

48 IOLANDA, LA FILLA DEL 
CORSARI NEGRE, 
d'fmilio Salgari. Traducció de Carme Arena~ 
El Corsari Negre ha mort pero la seva filia. bellíssima 
i valenta. segueix els seus passos. L'aventura esta 
ser.1da.-

caries Cano 

lllusl!aoons Paco G•menez 

13 L'ÚLTIM DELS 
DRACS 
de Caries Cano 
Bem'inguts, passeu. passeu1 

N'Artus. l'úlum deis dracs i el 
drapaire d'en Cuillem aviat ens 
conduiran volant per cels de cotó 
a magics llot-s mai petjats. 

Marro lodl 
11 lus!racoons Maroa Roul 

14 CIPI 
de Mario Lodi 
Aquest conte és fruit de 
l'observació lenta i an10rosa que el 
prolessor i els alumnes d'una 
petita escola rurallan <fun (l(ell 
que descobreixen, Cipt 
Un clitssic de Mario lt,di 

® de venda a lotes 
les lhbrt>nes 

EDICIONS DE LA MAGRANA 
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COL·LECCIONEM? 

Jo diría que sí, que ho fem, que •enda
vant! •. que hi ha moltes possibilitats ... 

El diccionari Fabra diu que una col·lec
ció és un •arreplec de coses d'una classe 
determinada, especialment de coses d'art, 
ciencia, indústria, etc., que constitueix un 
conjunt més o menys complet•. Segons aixo, 
podem fer coJ.Ieccions de moltíssimes coses 
- és qüestió d'imaginaciól 1 aquest ·fer col
lección s'anomena coHeccionisme. El col
leccionisme és. segons la Gran Enciclopedia 
Catalana, •el fet de colleccionar sistematica
ment objectes d'un interes historie o artístic 
especial, o simplement objectes rars•. 

Bé, potser ja estem centrats. Ens cal ara 
comentar alguna cosa deis diferents tipus 
de cofleccionisme. Hom en diferencia tres: 
el compulsiu-patologic. l'evolutiu i el • nor
mal•. El co~leccion isme compulsiu-patolbgic 
és aquell que esdevé un problema fins i tot 
social pel seu caracter malaltís. El col·lec
cionista d'aquest grup cerca i conserva objec
tes per una necessitat molt o poc electiva 
pero patologica. Es dóna en megalomans, que 
sobrevaloren les coses; en cleptomans, que 
arriben a robar per satisfer la seva necessi
tat obsessiva de posseir; també en l'avar, 
que veu en el coHeccionisme símbols de ri
quesa. Aquest tipus de colleccionisme és. 
dones, conflictiu. De fet, sortosament. no és 
abundós, i molt menys en edats escolars, on 
es mostra practicament nul. 

El co l~eccionisme evolutiu és gairebé una 
característica típica en la població escolar 
compresa entre els 10 i els 11 anys aproxima
dament, epoca en la qua! es desperta en els 
nens i nenes aquesta afecció; és, com diría 
Maria Montessori. un • moment sensible" del 
creixement infantil. 1 cal aprofitar aquest 
•moment sensible•, ja que és en les agrupa
cions, classificacions i seriacions (altrament 

dites coHeccíons) on trobem la base per a 
l'estructuració de la inteJ.Iigencia. D'aquesta 
categoría de colleccionisme en parlarem més 
endavant. 

Finalment, diferenciaríem un coHeccionisme 
diguem-ne normal: ni és una obsessió ni cor
respon a !'edad. És aquella afecció que puc te
nir jo de coJ.Ieccionar •BarrufetS•, o tu de col
leccionar dibuixos amb carbó. o el veí -per 
que no!- de fer una coHecció de cromos. Tot 
sense cap símptoma de pertorbació. 

De fet, pero. sovint resulta difícil, en se
gons quins casos. de diferenciar aquestes 
categories esmentades. Per exemple, trobem 
importants coHeccionistes que es consideren 
ells mateixos excentrics; els situaríem a ca
val! entre el coHeccionisme compulsiu-patolo
gic i el que hem denominat •normal• . Molts 
d'aquests són socis de I'Associació Catalana 
de Colleccionistes. Reuneixen, classifiquen i 
exposen des de les col leccions més típiques 
(estampes. postals, etc.) fins a les més sofis
ticades (bosses per al mareig de companyies 
aeries, fotografíes d'esglésies catalanes. etc.). 
A més, aprofundeíxen i investiguen tot allo 
que té re lació amb les seves cofleccions. El 
seu somni, segurament, deu ser convertir la 
seva •petita• recopi lació en un museu, com 
passava fa alguns segles amb les cofleccions 
d'art. Són, malgrat les seves • neures", bona 
gent, molt bona gent - ho asseguro-, i volen 
manteni r el coHeccionisme arrelat, com fins 
ara, a Catalunya. 

Pero anem al que ens interessa : el col·lec
cionisme evolutiu. D'ent rada, i senzillament, 
direm que el coHeccionisme , el fer coHeccions, 
té moltes possibilitats, possibilitats en les 
mateixes coHeccions i en els habits que s'hi 
poden treballar i desenvolupar. Vegem-ho. 

Malgrat ser, en principi, una activitat indi
vidual, el coHeccionisme potencia la relació 
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entre els coHeccionistes gracies als intercan
vis o a l'ajut que uns poden donar .als altres. 
Aixo afavoriria sobre tot aquells escolars amb 
més dificultats de relació. ja que el repas de 
la coHecció amb els companys podría servir 
d'estímul per a iniciar una relació ínter
personal. 

Si partim del fet que es poden coHeccionar 
les coses i objectes més inversemblants (fu
Hes d'arbres. arrels, papers ... ). els escolars 
-ara ja parlem del tot d'ells- poden desco
brir, amb ajut o sense, diferents maneres de 
classificar coses. fins i tot de comparar 
aquestes classificacoins i treure'n, si convé, 
conclusions. No oblidem que una coHecció, si 
la volem ben feta. ha de ser fidel a algun tipus 
de classificació-ordenació, el descobriment de 
la qual despertaría, sens dubte, capacitats i 

oferiria recursos que podrien ser aprotitats 
en altres moments de l'aprenentatge. 

El col~eccionisme és cultura. Si tem a 
classe una col·lecció de cromos -les nenes 
i els nens tan for<;a coHeccions de cromos
d'historia. de flors o de pintura, els nostres 
alumnes aprendran tota una colla de •Contin
guts• d'una manera original. Se'ns ha tacill
tat la feina. no? 

A part d'aquests temes més o menys en
ciclopedics que es poden aprendre coBeccio
nant, les possibilitats no queden aquí limita
des. Costums, tradicions, d"altres aspectes 
culturals en general, t an reeixits avui, es po
den coneixer gracies a recopilacions de pro
grames de testes majors, d'enganxines de 
partits polítics amb eslogans del moment, etc. 
A més, aquestes recopilacions poden aportar 



actualitat 
da des en un futur no tan llunya .. _ 1 vés a 
saber si una coHecció comenc;:ada per un nen 
o una nena pot donar lloc, amb els anys, a 
.algun recull important, adhuc a un estudi de 
les circumstancies que envolten el material 
recollit. Vull dir amb aixo que. per exemple, 
es pot comenc;:ar a fer una coHecció de bit
llets de t ren i, amb una mica de sort i d'il
lusió, es pot arribar a coneixer la •vida• deis 
trens, els diferents models segons l'any o 
país ... 

En definitiva, com que cofleccionistes ho 
som tots perque tots anem guardant alguna 
cosa, podem incitar d'alguna manera -a fer 
colleccions. Així, farem prendre consciencia 
als escolars, i no només a ells, que tot me
reix un respecte i un ordre. tot dient allo de 
•cada cosa al seu lloc i un lloc per a cada 
cosa». També podem fer a classe cofleccions 
de minerals. de papallones. de canc;:oners ... , 
tot donant pistes per establir criteris de 
classificació, tal i com comentavem abans. 
Tot plegat, que no és més que saber obser
var, facilitara el treball en altres arees. Per 
exemple, ajudara en matematiques a reco
neixer la classificació deis polígons, en llen
guatge a identificar el valor de les diferents 
paraules, etc. 

Val a dir que hi ha cofleccions en que les 
classificacions vénen ja donades. i no per 
aixo deixen de tenir validesa. Han sorgit, com 
a mostra interessant en el nostre pa ís, col
leccions de cromos d'arbres, de geografía, 
d'historia ... 1 més que en sortiran! Si és ben 
cert que en aquestes colleccions l'observació 
resta en un segons pla, també és cert que es 
pot fer un treball forc;:a interessant, d'acord 
amb l'edat deis escolars (10-11 anys) sobre 
aqueste tematiques. 

Tot aixo. potser ens suggereix alguna co
sa, oi? 

1 normalment. que fa la població menuda 
respecte a les coHeccions? Els nens i les 
nenes de 10 i 11 anys no són sempre, en ge.. 

neral, gaire originals en les seves coHeccions; 
és més, hi ha un percentatge considerable 
que no col·lecciona res perque ho traba avor
rit. Deiem, dones, que no són massa origi
nals:. abunden les coHeccions eventuals de 
cromos -que sovint es queden sense aca
bar-, d'enganxines, de minerals, de petxines, 
de clauers, de postals, etc. La majoria d'aques
tes coHeccions es fan sense cap ni peus 
perque no existeix entre els joves coHeccio
nistes un afany de classificar i de mantenir 
un cert ordre en les seves recopi lacions. 
D'acord! Sempre hi ha l'espavilat i, .fins i tot, 
aquel! que et diu que coHecciona per apren
dre. Pero la majoria ... Es tracta, per tant, no 
de coHeccions sense sentit pero sí de col
leccions poc explotades. 

D'altra banda, els pares. Hi tenen un paper 
important, no cregueu! Pocs són els pares que 
ajuden els fills en les coHeccions. A tot estirar, 
es limiten a aconseguir el que els fa falta o 
a donar-los diners per comprar-ha. Normal
ment, no coflaboren en allb deis criteris de 
classificació. A més, es mostren lleugera
ment materialistes, ja que sovint els agrada
ría que els seus fills recopilessin segells o 
monedes. segurament perque tenen més va
lor. ts veritat que hi ha un cert sector de 
pares conscients que veuen que fer col·lec
cions ajuda a centrar l 'atenció i a ser ordenat, 
a la vegada que qualsevol coHecció és ins
tructiva si esta ben feta; és a dir. no es limita 
a un calaix reservat a l'efecte, sinó que hi ha 
una estructuració. un ordre, una classificació. 

Vaja, després d'haver parlat amb els esco
lars i amb pares i d'haver reflexionat sobre el 
tema, cree que les co l-leccions, siguin de 
mercat o no, hauríen de constituir un recurs 
més en l'ensenyament perque ofereixen pos
sibilitats, no us sembla? 

1 ara, coHeccionem? 

Xavier Tomas 
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AIKEN, Joan, El gat Mog, Crui
lla/SM, Barcelona 1984. (Col. 
El vaixell de vapor). 

Aquest, com altres llibres de 
Joan Aiken (La calle de una 
sola dirección) és un recull 
de cantes, concretament vuit, 
deis quals El gat Mog, un gat 
que s'atipa de llevat, s'infla 
i no saben que fer-ne, és el 
primer. 
La majoria de les narracions 
es basen en tecniques deis 
cantes tradícíonals: així en 
El col/aret de les gotes de 
pluja s'usa el recurs de l'ob· 
jecte m~gic donat per un per
sonatge benefactor a canvi 
d'una acció; en El gat que 
jeia J'estora on aquest jeu 
concedeix allo que desitges; 
l'endred6 de mil colors també 
tindr~ propietats magiques 
quan se n'hagi volgut apro· 
piar un bruixot i en Els tres 
viatgers cadascun empra un 
caml dlferent per trabar allo 
que vol. 
Pero tot i que les tecniques 
resultin conegudes, en tots hi 
ha un punt d'originalitat que 
és el que els fa interessants 
i nous (p. ex .. !'estora on jeu 
el gat és d'un autobús on 
viuen els protagonistas; els 
tres viatgers són treballadors 
en una estació de tren ... ). 
Dins del recull potser Hi ha 
una mica de ce/ i Un /lit per 
a la nit tenen un to diferent 
que s'acosta al superrealisme 
(sobretot el segon, on una 
casa és una gallina que pon 
un ou del qual surt una altra 
casa) pero no per aixo po
den deixar d'agradar. 
Aquest contes amb originali
tat i humor són una bona 
aportació als textos catalans 
per a nens a partir de 9 anys. 

Teresa Maña 

actualitat 

BIRD, Malcolm, Manual de la 
bruixa, Barcanova, Barcelona 
1984. 

Llibre divertidíssim i desmi
t ificador, amb iflustracions to
talment adequades, plenes de 
detalls encertadíssims. 
Ens explica en clau d'humor, 
tot el món casola de les brui
xes; la casa, el jardí, els men· 
jars, els vestits, hobbies, bro· 
mes, encanteris, com lliurar· 
se d'una bruixa. .. i, com a 
capital final, •l'adaptació • de 
les bruixes a la vida moderna. 
La presentació és magnífica, 
té malta quali tat. Un !libre 
que far~ les delícies deis ai
mants de la fantasía i l'hu· 
mor. Intercaladas, i ha recep
tes de cuina bruixesca (aler
ta! cal encendre foc per fer
Ies) també inclou patrons per 
fer-se: guants, gorres, coixins 
de punt, etc. amb motius 
• terrorlfics •. ( 11 anys.) 

M.' E. Valeri 

PROCHAZKA, J., Leuka, 11. E. 
Schindler, A lfaguara, Madrid 
1985 (Col. Juvenil , Al faguara). 

Leuka és una noia de 12 anys 
que viu en un petit poble 
d'Hongria. Filia única, és vital 
i d'humor inestable. la seva 
mare és J'encarregada de les 
gallinas del poble. La noia 
est~ de vacances i l'ajuda en 
la seva feina. Al costat de la 
casa, a la cooperativa agríco
la, un home s'ha d'encarregar 
d'un cavall que no es deixa 
domesticar. Sembla un cavall 
de casta, que volen fer treba· 
llar en les feines del camp. 
la comparació entre J'actitud 
de l'adolescent i el cavall in· 
domit es fa evident. 
L'autor té una gran tendresa 
per tots dos i alhora justifica 
!'actitud deis pares que pe
guen a la noia i presenta com 
a violents els qui maltracten 
!'animal. Sembla que J'autor 
vulguí justificar el comporta· 
ment idomit de tots dos i 
d'altra banda no vol caure 
en contradicció respecte a 
unes normes socials rige
roses. 
L'amistat entre la noia i el 
cavall es veu venir. La visió 
a la TV. acabada d'estrenar, 
de la peflícula de Lamorisse 
·El cavall blanc• i el seu final 
de recerca de la llibertat, fan 
plorar a la noia. 
A la nit la noia fugira a ajudar 
el cavall que esta malalt i 
amb gran risc en tindra cura. 
La historia acaba amb el re
coneixement per part deis 
treballadors i del pare que és 
una noia valenta i ferma. 
Vida familiar rural tradicio
nal; tan sois les relacions de 
treball ens parlen d'una socie
tat socialitzada, desconeguda 
entre nosaltres. 

A. lisson 
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LARREULA, Enrie, Tiberi ga
lactic, 11. Conxita Rodríguez, 
La Galera. Barcelona 1985 
(Col la Gavina). 
Els homenets, habitants del 
planeta imaginari Homenica, 
viuen molt felic;:os menjant el 
que troben i construint cases 
i seients de pedra, pero un 
bon dia i gracies a un llamp. 
un nen descobreix el foc i 
amb ell les menges cuites. 
Rapidament s'escampa la des
coberta i el nen no para de 
fer menjars. Decideixen, 
dones. muntar un restaurant. 
Entre les menges del dia de 
la inauguració hi ha amanides 
muscarias que provocaran al
lucinacions a tots els comen
sals i que els taran veure el 
seu propi futur, que no és 
altre que la nostra actual 
forma de vida i neguits: poi
lució. vagues, manca de fei
na ... ·En despertar. els perso
natges prenen consciencia del 
que han vist: el progrés té 
el seu preu de perdua de 
llibertat. Si bé tots són cons
cients que acabaran en el 
progrés. arriben a la conclu
sió que cal agafar-s'ho amb 
calma i aprofitar les coses 
bones de cada epoca. 

actualitat 
Conte molt divertit, encara 
que un xic fata lista, ja que 
la visió del futur és forc;:a de
priment. Delicioses iflustra
cions. (9 anys.l 

Elena Esteva 

PADOAN. Gianni. ONU. As
semblea extraordinarria, La 
Galera, Barcelona 1985 (Col. 
Cronos). 

Es tracta d'una aventura de 
ciencia-ficció amb missatge 
ecologista i pacifista. El plan
teig és original perqué juga 
amb elements presents ara en 
el nostre món: la situació in
ternacional. les tensions en
tre diferents blocs i paTsos. 
els avenc;:os tecnics molt ben 
documentats en les últimes 
investigacions tecnologiques i 
la degradació deis recursos 
biologlcs de la terra només 
extrapolada en uns quants 
graus per ter-nos veure un 
planeta a punt de perdre fins 
i tot la seva capa d'oxigen. 
L'aventura és senzilla. d'estil 
periodístic, possíblement po
dría donar origen a un guió ci
nematografíe i potser així !'o
bra hi guanyaria, perque com 
a narració no és del tot reei
xida. L'aventura submarina re
sulta bastant claustrofobica, 
hi ha massa pocs elements o 
bé estan conjuntats amb poca 
agilitat i el desenllac;: resulta 
escandalosament fluix i no
més al servei de la reflexió 
moral final. 
De tota manera és un llibre 
digne i amb prou elements 
positius com perque pugui 
anar fent camí entre els nois 
a partir de 12 anys. 

Teresa Colomer 

VINYES, M .. GASó. T., El po
der del robí negre, Portie. 
Barcelona 1985 (Col. El blat 
tendre}. 

En Xavier Constantí és el 
millor agent de !'agencia d'in
vestigació TOT, que es dedica 
a solucionar problemes de 
caire del ictiu. 
En comenr;;ar la narració expli
ca de quina enginyosa manera 
el protagonista es fica en un 
banc per a robar. Aquesta 
missió li ha estat encarrega
da pel director del mateix 
banc. La finalitat és demos
trar al Consell d'Administra
cló que els dispositius de 
seguretat no són prou se
gurs. El que no sap l'agent 
és que tot és una perfecta 
maniobra del banquer per tal 
de quedar-se impunement 
amb els diners. Aquesta his
toria lineal no es resol pero 
fins al final del llibre. 
Al capital tercer, hi ha canvi 
d'amb1entació i de personat
ges. Aquí ens comencen a ex
plicar un altre argument que 
basicamcnt ocupará tota la 
narració. Una dona científica 



va al darrera del ·Robí Ne
gre• una pedra amb unes pro
pietats físiques extraordina
ries: engrandeix enormement 
els objectes. Aquesta pedra 
és en mans d'una secta hin· 
dú molt peril losa. Viuen d'a· 
magat en alguna zona de Les 
Guilleries i alla fan les se
ves cenmon1es religioses 
d'allo més sanguinarias que 
amaguen intencions més obs
cures. La missió d'en Xavier 
és aconseguir el robí. Paraf. 
lelament haura d'aclarir tam
bé l'afer del banc . 
Com és de suposar tot aca
ba bé. 
Esta escrit en present. El 
resuftat dóna al lector la sen
sació que esta mirant una 
peHícula. En Xavier Constan
tí és una especie de James 
Bond catala que té un cotxe 
fantastic i se'n surt de tot. 
d'allo més bé. Hi faftarien les 
mosses. La narració té un rit· 

actualitat 
me trepidant. Tot són aven
tures o misteris que s'insi
nuen i fins al final no que
den resolts. Els personatges 
són clixés repetits deis arque
tipus superconeguts. Per tot 
aixo. és de tacil lectura. Ara 
bé, !'estructura narrativa, amb 
innombrabfes interrelacions. 
sobretot al comem;ament, fa 
que pugui ser una mica com
plicat de seguir el llibre. so
bretot per als lectors més 
joves. (13 anys.) 

M. Busquet 

FANG YI-K'IUN Els bons 
amics, Adaptació i il. Fran
cesc Salva, La Galera, Barce
lona 1985 (Col. Contes Po
pulars). 

Un altra edició de f/s bons 
amics. la primera de les 

quals anava a cura de !'edito
rial Estela quan es publica
ren els primers !libres en ca
tala en temps difícils. El text 
és bastant semblant al que 
era, pero fa disposició actual 
de la imatge i del text no ha 
guanyat gaire en claredat, ja 
que el text és atape'it en una 
pagina mentre a l'altre hi ha 
el dibuix. 
Malgrat tot, els nens aprecien 
molt aquesta nova edició ben 
enquadernada. d'i Hustracions 
suaus i sobretot en lletra 
manuscri ta. 
El conte és la historia d'una 
pastanaga que passa d'un co
nill a un cavallet, del cava
llet a un be. del be al cabirol 
i del cabirol de nou al coni
llet. perqué cada un deis 
amics es pensa que l'altre 
pateix més fred 1 gana que no 
pas ell. (7 anys.) 

F. Samuei-Lajeunesse 
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IPERQUE 

FERSERYIR 
TEMPERA 
DECANIN 

En les primeres etapes escolars 
el nen fa servir de forma impulsiva 
i espontania les pintures. 

Amb aquest fullet explicatiu sobre 
les característiques i técniques 
d'aplicació de la TEMPERA DECANIN, 
volem ajudar-lo a completar aquesta 
fase escolar deis seus alumnes. 

Ompli el cupó adjunt i trameti'l 
a COLORES FINOS ROSAL, S.A. 
C/ Sant Gervasi de Cassoles, 75 
08022 Barcelona. Rebra el fullet 
tot seguit per correu. 

• 
• 
1 
• 

r------------------------~ 1 FULLET TEMPERA DECANIN 1 
1 Nom. Cognoms. 1 
1 Adrec;a. Teleton. 1 
1 O.P. i Localltat Comarca 1 

~------------------------~ <.~IN:>'> 
Dr'.(" A 1 51 Fabricant i distribuidor de: CEAES DACS, 1'\V..:Y\L lA PINTURA A OIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS 



1.300 pagines, 
70.000 entrades, 

3.000 il-lustracions i 
700 mapes,quadres i dibuixos. 

L' última novetat de: 
els diccionaris 
de 1 'enciclopedia 
angles. franccs. alcrnany. japones i cnciclopédic. 
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