
'. 

PERSPECTIVA 
105 

Publ icació de "Rosa Sensat" 

Els moviments de 
Renovació Pedagógica, 

una eina peral canvi 
Escola 

Maig 1986 



fNOEX 

Actiu i passiu d 'un:t participació mwnciacla 1 

ELS MOVIMENTS DE RENOVACIO PEDAGOGICA. l.ii~A EINA PER AL CANVI 

l . Prcsentació. per Jaumo Cela 
2 

2. L'¡wtonomia del.~ centres Una nPccssital inajornable, per Joan M Oorni)nech 3 

3. L'e~cola c¡¡t,1lan¡¡ del 86, per Marius Massallé 7 

4. Ll• l<·lltlorinltlw<;tO de J'ensenyament: -

1. [seo/a vrbana: un mile ele bonc/M per Francesc Pané i Sans 10 

2. L escol,t rural que cls me:;tres volen, per Josep M. Caries 12 

5. L'a.~.~ociacicmismc clels mestrcs per la renovació pedagógica ele Cotaluny<t, 

per Marta Mata 
14 

6. El~ Mnvimt•rJls de Renvvació Pedagogica, tma cina pcr al canvi. per Agusti 

Corominas 1 Cnsals 
18 

7. De 1 ;.Jtra liba cs/<~111 L.1 Feclcracio Catalana un model exportable?, per Ferran 

Aguiló i Surecla 
22 

ESCOLA 
Experiencias esco!ars 

Londres 85: tma uxpctioncta do 1/engiies estrangcres, per Carlos Molina Solano 29 

Didactica 
Els tltncraris de lléltura: un recws que cal renovar. per Jordi Miralles Ferrer 35 

NOTICIES DE l'ASSOCIACIO 
L'Escola ci'Estiu que la vim·i·tma 

43 

ACTUALITAT 
lnformacions i comcntaris 

Rellcxions e n/OIIl del Ducrel d 'Admissió ci 'Aiumncs, per Pere Forluny Recasens 47 

EntreVIst<J ;1 Jaume Ag¡nlar i Vallés, prestdent de la F1:deració de Moviments 

de Renovac1ó Pcchtgógicél de Cataftmya 51 

Notícies 
Congres MurJdial Pedagogía 86 a CuiJi~. trobada d 'educadors per un món 

millor, per Jose Anton•o Lópcz i M Luisa Fernández 55 

Oué en penscu de 
Estatut del Prolessorat 

61 

PERSPECTIVA 
ESC*-AI\ lOS 
~-------~ ......... 

Els moviments de 
Ren<JI'UCÍÓ Pedagi>gica. 

una dllll pw al cami 

·--·. -' 
1 

-4----
.. COi c::JCD 

Perspect iva Escolar 
Edició i Administraci ó: a.a.p.s.a. · Rosa Sensat " · Corsega. 271 

Tel. 237 07 01 08008 Barcelona 
Consell de Rcdaccio: A nna Agenjo. Rosa Carrló, M ercé Comas. 

Biel Dalmau. Merco FluviO, Montserrat Gal ícla. Marta Mata . P• 3 

Vllarrubtas 
Otrector: Jordt Tomas 
Secretbria de Redacció: Lourdes Reyes 

I
n - Distnbuctó a lltbrerias: Are de Bera · Llul l 10·14, 08005 BarcoloM 

t:1 Subscripcions: a.a.p.s a. ·Rosa Sensat• 

¡:::¡ Fotógraf: Josep Gri 

1:! Composició: Fcrmlndcz. Borrel l . 108 

ll ~ lmpremta: l . Juventl, Maracaico. 11 

t1 .S._ . __ j Realització técnica: KETRES Tel. 253 36 00 
l)opi>Si1 le¡Ja l: B. 2.090 · 1975 - ISBN: 0210 ·2331 

L-.....:==:....:==--==::....:=-_; Subsc11pció anual. 3 040 ptcs -P.V.P. 340 ptes. 



ACTIU 1 PASSIU 
D'UNA PARTICIPACIÓ ANUNCIADA 

J!.¡c -
¡,,) _ v 1 "¡''( 

.4 1 t ":!? r:r 

Aquests dles hi ha hagut eleccions per formar els Consells d'Escola en els centres pú
blics d'ensenyament no universitari. 

Creiem que fins a finals del curs vinent no es podra fer una analisi 1 una valoració del 
que haura suposat el fet de la PARTICIPACió pero sí que podem fer unes breus consíde
racions que poden ajudar al millorament de J'Escola. 

Un deis indicadors de la qualitat és el nivel! de participació que tenen els diferents esta
ments que configuren l'escola en el moment de prendre decisions. El fet de prendre les 
decisions en equip i considerar que l'escola la formen tots és, sens dubte, un pas enda
vant. Celebrem que així ho entengui I'Administracló i que hagi marcat aquest aspecte en 
la LODE i l'hagi desenvolupat la Generali tat en el decret 87/1986 del 3 d'abril. 

Pero ens preocupa la precipitació en que s'han fet aquestes eleccions perqué la realitat 
escolar de Catalunya en el terreny participatiu és molt diversa i demanava línies d'ac
tuació díferents i ens preocupa també que la llei marc i la regulació que en fa el decret 
concretitzin massa aquest punt í presentin un model únic per a tothom. ¿Que passara 
amb aquelles escales que des de fa temps tenen concretades -i ben concretades- altres 
formes de participació? ¿1 que passara amb aquelles escales que, per diversos motius, 
no puguin arribar al model que dissenya el decret? 

Un altre aspecte preocupant és la distribució de feines i responsabilitats als organs uni· 
personals. Si no hi ha un augment en les plantilles de les escales és impossible que es 
puguin fer aquestes feines i menys fer-Ies ben fetes. 

Hi ha altres aspectes que demanen aclariments o que poden ser punts de debat. Pero 
n'hi ha un que ha passat molt desapercebut i que té una importancia cabdal en el bon 
desenvolupament del tema de la participacló. L'article 22, apartat 3r. del decret di u: • Les 
decisíons en el si del Consell Escolar es prendran normalment per consens. Si no és pos
sible arribar a un acord, es determinara la decisió per majoria deis membres presents 
que, en tot cas, no podra ser inferior a la meitat més ú deis components del Consell 
Escolar ... 

Cal que tots els estaments que integren l'escola es creguin de debo que si no hi ha 
consens en la presa de decisions l'escola no avan<;ara. Cap persona ni cap estament 
no esta en possessió absoluta i exclusiva de la veritat. Cal , per tant, una actitud humil 
i dialogant. Haurem d'esfor<;ar-nos molt i no arribar a comptabi litzar el nombre de vots 
d'uns o altres. 

Sabem que aixo té un cost pero és possible i fóra bo que es donés publicitat a aquelles 
experiéncies que alxí ho demostren. El paper de la lnspecció en l'aprenentatge de la di
namica participativa hauria de ser fonamental. 

La participació consensuada és l'única que pot reflectir una dinamica escolar viva i de 
tots. Si caiem en l'imperi fred del nombre de vots acabarem com altres vegades: avorrits 
i amb desanlm i I'Escola Pública no es pot permetre aquests luxes. 
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2 PRESENTA CIÓ 

Teniu davant vostre un monogrilfic de 
«Perspectiva Escolar» que tracta d'un ma
teix tema pero des de diferents enfocs. Es 
el resultat del treball dels Moviments de 
Renovació Pedagógica de Catalunya i evi
dencia la nostra existencia i la nostra 
aportació en el terreny de l'ensenyament. 

Aquesta aportació és fruit de la reflexió 
conjunta sobre el que suposa fer de mes
tre en aquests moments i des de dins de 
l'ensenyament. Aquestes dues característi
ques - re{lexió conjunta i des de dins
són les que defineixen amb més claredat 
la nostra manera de fer. 

En les Primeres Jornades de Moviments 
de Renovació Pedagógica de Catalunya, 
celebrades a Roses el mes de novembre 
de 1983, es va marcar com un objectiu 
prioritari la constitució de la Federació 
de Moviments. Aquest objectiu s'ha fet 
realitat dins de les Segones Jornades ce
lebrades a Lleida aquest any els dies 28 
de febrer, 1 i 2 de mar9. 

D'unes jornades a les altres, hi ha ha
gut un reguitzell de trobades per tot Ca
talunya que ens han. ajudat a crear una 
dinamica de relacions i a definir els nos
tres ob jectius comuns. Aquesta dinamica 
ens ha pennes, sense cap mena d'artificio
sitat, constituir la Federació. 

Per explicar el que suposa aquesta Fe
deració hem demanat tres articles. El 
primer explica que han estar els grups 
de mestres en el decurs de la nostra his
toria. El segon raona que la Federació 
vol ser una eina per al canví, per a aquest 
ca1tvi que tant necessita l'ensenyament. El 
tercer analitza el que suposa el naixement 
d'aquesta Federació des de la perspectiva 
deis moviments de la resta de l'Estat. 
Completa aquesta panoriunica una entre
vista al Presiden/ de la Federació, en Jau-

me Aguilar, que representa els més de 
tres mil mestres integrats en algun Mo
viment de Renovació Pedagógica. 

L'altre aspecte que recull aquest mono
grafic és l'elaboració del nou Document 
d'Escola Pública. 

Quan a Rosa Sensat ens vam plantejar 
la necessitat d'actualitzar els documents 
del 75 i del 76 vam convidar la resta de 
moviments de Catalunya a participar en 
el debat. Tots ho van acceptar i en base 
a quatre documents - el de Rosa Sensat, 
les esmenes de l'Escola d'Estiu de Barce
lona, un document redacta/ pel Casal del 
Mestre de Granollers i les Conclusions de 
les Jornades d'Escola Rural- vam redac
tar un document que va ser assumit per 
tots els moviments de Catalunya. Hem de
manat a quatre moviments que comentil1 
amb detall els aspectes més importants 
d'aquest document: la necessitat d'auto
nomia en els centres, la importancia de 
la catalanització de /'escoZa i la territoria
lització de l'ensenyament. 

Aquest clocument té un caracter obert i 
espera les aportacions d'allres sectors: 
pares, secundaria, sindicats.:. Tenim ple
na consciencia dels nostres límits i sabem 
que l'ensenyament afecta tata la societat. 
Es una tasca de tots. Pensem que hem fet 
un pas endavant mol/ important tant amb 
l'aprovació d'aquest document com amb 
la (;Onstitució de la Federació. Pero sa
bem també que ens queda molt camí per 
recórrer abans de poder dir que hem as
solit el nostre primer objectiu: Que l'Es
cola Pública de Qualitat sigui una realitat. 

JAUME CELA 



L'AUTONOMIA 
DELS CENTRES 
Una necessitat inajornable 

per Joan M. Domenech 
del Casal del Mestre 
de Santa Coloma de Gramenet 

Una de les conclusions que .podem ex
treure de les recents II Jornades de Mo
viments de Renovació Pedagógica celebra
des a Lleida és que, si bé el treball rea
litzat fins ara és important, hi ha encara 
molts temes pendents de reflexió i elabo
ració. 

Al meu entendre, els documents del 1975 
i 1976 - a pesar de les seves m<mcances 
degudes fonamentalment al seu origen i a 
les circumst~mcies en les quals van ser 
elaborats- suposaven, en aquells mo
ments, una alternativa a la situació de l'en
senyament al nostre país. La real.itat ac
tual, malgrat els pocs anys de democracia, 
es configura amb una certa estabilitat 
d'institucions i forces polítiques. Aquestes 
entitats no han aportat a la realitat edu
cativa el canvi que desitjavem i, encara 
que hi ha hagut millores, planeja sobre 
les nostres escoles una situació de desen
cís i de poca confian~a en el fet que el 
canvi polític possibiliti una veritable re
forma de l'ensenyament. 

Els Moviments de Renovació Pedagogica 
que hem sorgit entre la crisi i el desencís 
deis darrers cinc anys no hem renunciat 
a aquesta voluntat de canvi i és encara la 
raó més important de la nostra existen
cia. El document del 1986 així ho demos
tra. Un document, pero, que, malgrat que 
avan<;a, millora i completa el document 
anterior, no dóna resposta als profunds 

canvis socia!s i culturals de la nostra epo
ca (introducció al document), o no dóna, 
per ser més precisos, una resposta més 
elaborada i globaL 

A pesar de tot aixó, cree sincerament 
que és un docu'ment rea-lista, adequat a 
!'actual situació i que parteix d'una neces
sitat objectiva de respondre a interrogants 
i reptes immediats. I conté, com ja ho feia 
J'apartat 2n. del Document aprovat a Ro
ses, a les I Jornades de Moviments de Re
novació Pedagógica, elements que poden 
anar més enlla d'una simple modernitza
ció del sistema. 

La practica habitual deis Moviments de 
Renovació Pedagogica ha estat marcada 
fonamentalment per un treball d'analisi 
de la realitat concreta i de practica im
mediata. La necessitat de definir uns ob
jectius a més Jlarg termini ha estat una 
preocupació, pero no s'ha abordat tampoc 
d'una manera sistematica i hem insistit 
massa en els elements simplement refor
madors, oblidant, o deixant per a moments 
molt concrets, aquells que suposen una 
analisi més crítica de la realitat. Aixo ens 
ha portat a desorientar-nos en la nostra 
practica i a donar falses solucions als 
problemes detectats. 

En els darrers temps en que la preocu
pació política ha deixat el lloc a la preocu
pació professional, hem oblidat, potser, 
que l'adaptació als principis i valors de la 
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4 societat i el respecte a les lleis vigents és 
el primer objectiu historie que correspon 
a l'escola. Tanta de feina feta i tant d'es
fon;: esmerc;:at, tant de voluntarisme, i les 
dades del «famós» fracas escolar ens con
tinuen preocupant; i és evident, en aquest 
sentit, que allo que és més important per 
a nosaltres - l'adquisició de coneixement 
en el sentit més ampli de la paraula- pas
sa a segon terme en !'escala de valors del 
sistema. 

Un altre exemple el podríem trobar en
torn a l'afirmació comunament acceptada 
per tothom que !'escoJa ha de socialitzar 
el nen. Ens queda per aprofundir en el 
terme i definir si socialitzar vol dir adap
tar els alumnes, futurs ciutadans, a una 
cultura dominant d'una societat competi
tiva, marginadora i fomentadora de des
igualtats socials i culturals, o, al contrati, 
que el terme implica estar disposats a as
sumir que cal un coneixement a fons de 
la realitat social i una adquisició de cultu
ra i coneixement que en possibiliti una 
transformació progressista. 

La majoria d'estudis de prospectiva es
tan fets des de posicions conservadores. 
En la majoria de casos, quan es refereixen 
a l'educació, es limiten a analitzar quins 
elements poden ser perillosos en l'actuali
tat per als objectius socials que ens tenen 
programats. O quins elements de reforma 

o modernització cal introduir en la línia 
d'adaptar-la més a les necessitats del sis
tema actual, fent plantejaments de com
pensació que l'escola no té per que assu
mir. ¿Quan tindrem estudis que ens per
metin dibuixar un futur més esperan9a
dor de la societat i també de I'Escola? 

Cree que ningú no pensa ja que, can
viant l'escola, canviara la societat. Pero 
hem de ser capa9os de canviar l'ordre 
d'objectius que l'escola compleix social
ment i millorar-la en la línia d'adaptar-la 
al nen i no a l'inrevés. La tasca deis mo
viments de Renovació Pedagogica s'ha de 
basar en la combinació d'aquests dos ele
ments - actuació practica i elaboració d'u
topia- a partir d'una crítica constructiva 
de la realitat actual. Hem de definir una 
tercera via entre els qui creuen que no es 
pot fer res perque tot sera assimilat pel 
sistema, o els qui pensen que qualsevol 
reforma es pot considerar que va en la 
línia del progrés. Progrés que esta en hm
ció del fet que puguem elaborar projectes 
educatius de futur i que, per aixo, siguem 
capa9os d'anali tzar i reflexionar sobre 
quins són cis elements «reformistes» que· 
ens acosten al model educatiu que pro
posem. 

El concepte d'autonomia és un d'aquests 
elements que, amb ·1es diverses accepcions 
de la paraula, correspon a un valor que, 



segons com el desenvolupem, pot contri
buir a ser un pont entre el treball de cada 
dia i l'escola del futur. :es un concepte 
que acompanya qualsevol retlexió sobre el 
tema educatiu. En el document de les 
II Jornadcs de Moviments de Renovació, 
es parla d'autonomia en molts moments; 
explícitament es menciona la paraula en 
la introducció i en els articles 1, 3, 10, 23, 
27, 72, 78 i 79, fent referencia a diverses 
accepcions del mot. Pero, a més, el con
cepte és present en un conjunt de mesu
res que no són realitzables, si precisament 
no es garanteix aquesta capacitat d'actua· 
ció autónoma als diversos nivells. En la 
introducció s'assenyala que, perque el con
junt de «punts siguin propostes realitza
bles, cal aconseguir !'autonomía real en els 
diversos nivells de decisió, comen¡;:ant per 
la mateixa escola. Sense aquesta autono· 
mía és impossible avan¡;:ar en la concreció 
del model definit a cont inuació» (lntro
ducció). 

Parlero de l'autonomia del nen. Afirmem 
que cal adaptar l'escola al nen i no el nen 
a !'escoJa, i aixo implica el disseny d'un 
model en que l'autonomia, conjuntament 
amb l'adquisició d'aprenentatges i la ma
duració personal, possibiliten al nen la in· 
corporació al món en el qual haura de 
viure. Tots sabem, com a educadors, la 

importancia que !'autonomía té en l'orga- 5 
nització del treball a !'aula i com precisa
ment aquesta autonomía és una adquisició 
del nen en la seva evolució des deis pri
mers anys de vida. L'autonomia és, més 
que un habit de treball, un valor que cal 
treballar en el nen, pero que només tindra 
cfectivitat si el complementem amb la 
cooperació i coHaboració entre els com
panys. 

Sovint també parlero de !'autonomía deis 
mestres. El nostre sistema es basa en el 
paper que els mestres tenen en l'educació 
com un deis factors fonamentals que pOS· 
sibiliten el canvi. En altres llocs, el mes
tre esdevé un simple executor ·de progra
mes, orientacions i continguts que l'ad
ministració educativa disposa. En el nostre 
país, la inexistencia d'una reforma moder
na del sistema educatiu en els darrers 
quaranta anys i la situació del professorat 
en actiu, fan que qualsevol canvi es faci 
amb la perspectiva d'incorporar el mestre 
com el factor que possibilitara l'exit de 
l'operació. En el moment en que aquesta 
autonomía deis mestres es concreta és 
qua·n ja les coses no estan tan ciares. Si 
el mestre té autonomía per a desenvolu
par les propies iniciatives i expericncies, 
per adaptar continguts i orientacions, per 
elaborar projectes pedagogics adaptats a 



6 la realitat de cada alumne, aixo dóna una 
dimensió creativa a la tasca de fer de 
mestre. Pero perque aixo sigui possible, 
el mestre ha de tenir temps i possibilitat 
material de fer-ho, i la situació de les plan
tilles i la mateixa formació del professorat 
no ens en donen gaires esperances. Pero 
hi ha una altra dificultat que és que, si 
es tracta d'elaborar i consolidar projectes 
educatius del Centre, )'autonomía del mes
tre com la de l'alumne, ha de tenir com a 
contrapartida el treball en equip. 

Parlem també de l'autonomia del mes
tre, lligant-la pero a !'autonomía del Cen
tre. Sabem que el mapa escolar de Cata
lunya és variat, Aquesta variació no sola
ment és una realitat diferenciadora entre 
escota urbana, semiurbana, de suburbi, ru
ral, etc., sinó que la variació esdevé també 
una. realitat centre a centre d'una mateixa 
comarca o localitat. La historia de les es· 
coles -estem parlant d'escoles en procés 
d'elaboració de projectes educatius, que 
són la majoria de les de Catalunya-, la 
maleixa composició del professorat, a més 
de les característiques estructurals, fan 
que calgui, si volem avanc;ar i ser eficat;os, 
que cada escota determini les propies solu
cions als propis problemes. En aquest sen
lit !'autonomía és una realitat imprescin
dible si volem millorar la qualitat de J'es
cola. 

Autonomía en aquest cas vol dir possi
bilitat d'adaptar la propia programació 
a les necessitats i característiques socio
culturals de l'alumnat; possibilitat d'or
ganitzar la gestió pedagogica del centre 
cl'acord amb els objectius del Centre, esco
llint la fórmula que combini millar aquests 
objectius amb la realitat de l'equip de 
mestres; capacita! d'organització, i de ges
tió de recursos, pressupostos i personal, 
en una Jínia de responsabilitat lliurement 
assumida i complementada amb un con
trol democratic d'aquesta gestió. Si tot 
aixo es dóna, entcnc que les innovacions 
que es desprenguin d'aquesta practica no 

poden ser frenades si no s'adapten exac
tament a determinades disposicions i orien
tacions. Moltes vcgades sabem, pero, que 
és la interpretació restrictiva de les lleis 
la que provoca conflictes. 1 és curiós com 
aquestes interpretacions restrictives es do
nen, en la majoria dels casos, en els as
pectes més renovadors. Les instancies de 
l'administració educativa més properes al 
mestre han de tenir, en aquest període de 
transició, un paper d'estímul, seguiment i 
ajut a aquesta tasca. 

Per acabar, ressaltarem la necessaria au
tonomía que els poders municipals han 
de poder gaudir per treballar en la cons
trucció d'un model educatiu basal en la 
realitat que els correspon administrar. Au
tonomía que vol dir, en aquest cas, com
petencies reals i actuacions flexibles d'a
cord amb l'esperi t de treball que han ini
cial cls aj untaments, assumint responsa
bilitats que no els pcrtocaven, pero que 
ningú no insistirem a remarcar. 

Finalment, insistirem en !'autonomía 
deis Moviments de Renovació Pedagogica 
per poder fer els propis dissenys d'acti
vitats, per impulsar els debats que es cre
guin convcnients, per confluir amb altres 
sectors en l'objcctiu de millora de !'es
cola i construcció d'un nou model educa
tiu. I si es valora aquesta autonomía com 
a important, s'ha de complementar amb 
recursos per poder fer la nostra fcina 
cl'una forma seriosa, demanant al matelx 
temps que les nostres propostes, basades 
en el coneixement de !'escoJa des de 
l'cscola, siguin cscoltadcs i tingudes en 
compte.* 

* Agraeixo als companys del Casal del Mcs
tre assistcnts a les 11 J ornadcs de Llcida i a 
!'EscoJa d'Estiu, l'aportació d'idees a aqucst 
articlc. 



L'ESCOLA CATALANA 
DEL 86 

per Marius Massallé 
de l'Associació de Mestres 
Alexandre Galí, de Terrassa 

l. La llengua d'un poble 

Hem celebrat no fa gaire el dese ani
versari de la recuperació de la democracia. 
I acabem de celebrar Lambé els deu anys 
del document «Per una nova escoJa pú
blica», declaració de la X EscoJa d'Estiu 
de Barcelona. 

Aquests deu anys de reclre~ament de
mocratic han representat un pas impor
tant per a la llengua i la cultura del nos
tre país. Llengua i cultura que es mantin
gueren ben vives malgrat la repressió en 
el temps de la dictadura i que tenen avui 
uns canals institucionals i un reconeixe
ment constitucional i estatutari que han 
de permetre una normalització més plena. 

El catali:t, vehicle i motor de la nostra 
cultura i de la nostra identitat nacional, 
gaudeix de l'oficialitat que Ji confereix 
l'Estatut. Aixo sol, pero, no és suficient 
per millorar-ne la seva s ituació actual. Cal 
treballar des de tots els ambits per a la 
p lena normalització. I és en aquest reclre-
9ament del cataUt on el paper a fer per 
l'escola esdevé decisiu. Dins el conjunt de 
l'entramat social ele Catalunya, Ja tasca 
de catalanització que faci l'cscola és pri
mordial. Deis resultats d'aquest procés de
pen, en bona part, la normalització de la 
nostra llengua i, per tant, el nostre (utur 
coma poble. 

2. Una mica d'historia 

Si fem una ullada enr·era, ens adonarem 
que la tasca de catalanització que els mes
tres hem impulsat ha estat constant i in· 
tensa. 1 que la situació en que les nostres 
escales es traben avui, si bé pot sembJa¡·. 
nos - amb raó- poc satisfactoria, és, mal
grat tot, fon;:a diferent de la que teníem 
fa deu anys. 

L'analisi de la situació del catala a !'es
cola i les propostes de redre<;:ament que 
fciem a l'Escola d'Estiu del 75 · esta·n del 
tot superades. Les pors i els recels amb 
que llavors redactarem aquelles propostes 
han dcsaparegut. 

A les Primeres Jornades de Moviments 
de Renovació Pedagogica, que cclebdtvem 
a Roses el novembre de 1983, vuit ariys 
després, la ponencia <<El ca tala al sistema 
d'ensenyament» fou motiu d'una gran con
troversia . Repassem les principals propos
tes que la ponencia feia als Moviments i 
a l'Administració i comprovem com a lgu
ncs de les propostes estan practicament 
assolides: 

- L'ús exclusiu del catala en les activi
tats deis Moviments. 

- La incidencia deis Moviments en una 
escala arreJada al país. 

- La iniciativa de catalanització de les es-

7 



8 coles, malgrat no tenir el suport oficial. 
- L'impuls de I'Administració a la cata

lanització deis mitjans de comunicació: 
radio, televisió, premsa, retolació, es
pectacles. 

- L'aportació de l'Administració deis mit
jans humans i materials per catalanit
zar l'escola. 

En aquests darrers anys, molts mestres, 
supcrant la manca de recursos que havia 
d'aportar I'Administració, sense poder 
comptar amb l'assessorament convenient, 
superant també la indiferencia d'altres 
sectors educatius i socials, s'han llan~at 
d'una manera responsable i decidida a la 
campanya de normalització de les seves 
cscoles. Han hagut de treballar molt i de 
superar moltes d ifi.cultats; sobretot per 
la manca de suport i d'iniciativa de l'Ad
ministració, pero han aconseguit que un 
gran sector d'escoles avanci fermament en 
aquesta direcció. 

Penso que estero superant una etapa 
dominada per la desorientació i el rece!; 
semblava que no teníem les idees prou 
ciares o bé esperavem alegrement una so
lució institucional. Estem superant una 
etapa dominada pel debat ideologic (les 
llargues discussions sobre la llengua del 
nen, la llengua del país, el respecte a la 
parla familiar de J'alumne, etc.) i entrem 
ja en una altra etapa en que, més clarifi
cades les qi.iestions de fons i cansats d'es
perar el suport de l'Administració, ens 
llancem a la feina de catalanitzar i al de
bat metodologic de com fer-ho a cada 
escoJa i a cada zona. 

En aquest procés cal remarcar el paper 
fet per I'Administració i les contradiccions 
en la seva actuació. Malgrat la declaració 
d'intencions a favor d'aquesta catalanit
zació de J'escola, I'Administració no ha 
pres una acti tud decidida i no ha aportat 
cls mitjans humans i materials nccessaris 
per tirar endavant la tasca de normalit
zaci6. La manca d'aquests mitjans s'ha 
superat en part amb treball voluntarista 
i entusiasta de molts mestres. L'Adminis
tració no s'enfronta directament a la qües
tió i relega a un Servei paraHcl (el SEDEC) 
aquesta funció normalitzadora. El SEDEC 
ha treballa! de valen!, i sort n'hem tingut; 
pero és evident que no es pot separar la 
normalització de !'escoJa de la resta del 
sistema educatiu. Tot el sistema cducatiu 
hi esta implicat i, per tant, tota I'Admi-

nistració educativa ha de participar-bi ac
tivament. 

3. Les jomades de Lleida 
i la nonnalltzació lingüística 

Aquesta voluntat d'avan~ar decidida
ment cap a la normalització ha quedat pa
lesa en el documcnt aprovat a Lleida, el 
mar~ passat, en les Segones Jornades deis 
Moviments de Renovació Pedagógica. 

En el document es manifesta la voluntat 
ferma deis Moviments de treballar en 
aquest sen ti t. 

S'hi recull també exigir a !'Administra
ció educativa que asseguri els mitjans 
personals, organitzatius, funcionals i ma
terials per aconseguir aquest objectiu. S'hi 
posa en relleu també la importancia de la 
formació inicial i permanent deis mestres 
en aquest procés. 

En el document s'apunta a un canvi del 
model de catalanització de l'escola. S'a
bandonen els models de catalanització 
progressiva al llarg de l'escolaritat i es 
demana I'atenció pels programes d'im
mersió. L'experiencia comen~ a demos
trar que només amb un programa d'im
mersió en el catala des del primer nivel! 
de parvulari, o abans si és possible, i amb 
un aprenentatge de la lecto-escriptura en 
catala, es pot aconseguir la catalanització 
plena, efectiva i afectiva, deis ·nostres 
alumnes. Si no convertim la llengua del 
país en la Jlengua de cada alumne, la nor
malització no sera possible. 

Caldra que cada escala exigeixi les con
dicions neccssaries per iniciar aquest pro
cés i es plantegi de manera responsable, 
pero decidida, un projecte educatiu idoni 
per catalanitzar el seu centre. 

Finalment, es manifesta la necessitat que 
l'Administració faci un seguiment d'a
quests programes, en baremi els resullats 
i assessori i ajudi les escales que cls tiren 
en da van t. 

4. El paper de la societat 

t.s evident que no és només l'escola 
qui s'ha de catalanitzar. La resta de la 
societat ha de fer el propi paper. Aquest 
procés de normalització de la resta de la 
societat influeix també la catalanització 
de l'escola, i n'ha afavorit el seu aven~. 

La presencia més alta del catala en la 



PRESID2NCIA 
DE LA GENERALITAT 

L LE I 7/1983, 

de 18 tf'abril, de normalitzaci6 lingüis
tka a Catalunya 

Ei. PRESIDENT DE LA GENERALITAT 
DE CATALUNYA 

Sia notori a tots els eiutadans que 
e} Parlament de Catalunya ha aprovat 
í jo, en nom del Reí i d'acord amb el 
que estableix l'article :n.2 de l'Estatut 
d'Autonomla, promulgo la segfient 

LLEI 

La llengua catalana, element fona
menta:l de' la formació" de Catalunya, 
n'ha- estat sempre la llengua prO.pla, 
com· a eína natural de comunicacíó 
i com a ex.pressió i símbol d'una uni
tát cultur31 amb profundes arrels his
toriques. A més, ha estat el testimoni 
de la fidelitat del poble catata envers 
la seva terra i la seva cultura especí
fica. Fínalment, ha servit molt sovint 
d'instrument integrador, facilitant la 
més absoluta participació deis ciuta
dans de Catalunya en la nostra convi
vencia ,pacífica, amb total independen
cia de llur origen geografic. 

Forjada en el seu territori i compar
tida despr..és amb altres terres, amb les 
quals forma una comunitat lingüística 
que ha uportat al llarg deis segles una 
valuooa contribució a la cultura, la 
llengua catalana es troba des de fa anys 
en una situació .precaria, caractcritzada 
principalment per l'escassa presencia 
que té en cls ambits d'ús oficial, de 
J'ensenyament i deis roitjans de romu
mr.ució social. 

l 'ntrc les causes i els condicionants 
d'aquesta situació, hom en pot enume
rar uns quants de dccisíus. En primer 
lloc, hi ha la pi:rdua de l'oficialitat del 
. ..,,.,,,. h do"- ~'"''"~ · ...,:,. Mr:ln ~"l.~ 

vida ciutadana i en els mltJans de comu- 9 
nicacíó (especialment el paper represen-
tal per TV3) ha impulsat i facilitat la 
catalanització de les escales. 

Com també ho ha fet !'actitud positi
va, i adhuc, encoratjadora, de molts pa
res. El paper que han fet els pares i que 
fan encara és molt importan!. Majorita
riament s'han mostrat ben favorables a 
aquests programes de catalanització, i 
n'han demanat en alguns casos la realit
zació. Cal tenir-los semprc ben presents 
en aquesta tasca i guanyar-se la seva coo· 
peració. 

S. Mirant endavant 

La tasca de normalització de l'escola 
continua demanant un esforc; important 
per part deis mestres. Ningú no ens alli
berara d'aquest esforc;. La tasca continua
ra essent feixuga, pero intcrcssant i en
grescadora. El camí esta encetat i comen
cero a percebre ja els primers resultats 
deis programes d'immersió de les escoles 
capdavanteres en aquesta experiencia. 
Aquests rcsultats són encoratjadors. 

Cal generalitzar el procés. Cal continuar 
animant mes tres i escales a fer els seus 
propis projectes . de cata lani tzació. 

Pero la normalització té un cost social 
i economic important. No es pot continuar 
fent recaure aquest cost en el treball vo
Juntarista deis mestres i en la migradesa 
economica de moltes escolcs. L'Adminis
tració educativa ha d'afrontar aquest rep
te historie organitzant tots cls seus ser
veis cap a la consecució d'aquest objectiu, 
orientant i assessorant les escales i apor
tant tots cls miLjans necessaris per a la 
normali tzació. 

És així, amb l'esforc; i el treball coor
dinat dels mestres, amb el suport dels 
pares i de tota la societat, amb !'orienta
ció i els mitjans aportats per I'Adminis
tració, que podrem avanc;ar amb pas de
cidit cap a l'escola catalana que desitgem. 



10 LA TERRITORIALITZACIÓ 
DE L'ENSENYAMENT 

1. ESCOLA URBANA: 
UN MITE DE BONDAT 

per Francesc Pané i Sans 
del grup de Mestres de Lleida 

Qualsevol programa de desenvolupament 
educatiu ha estat fet amb el pensament 
d'una xarxa escolar a les ciutats. D'aixo 
podría desprendre's la crecn<;a que és en 
els nuclis urbans on l'educació arriba a 
la plenitud. Altramcnt, la ruralia suporta 
-historicament- tantes mancances que, 
per una simple comparació, l'escola urba
na és una exceHencia. 

Caldria desgranar, pero, tot un scguit 
-que no ser·a exhaustiu, ni de molt- d'e
quívocs (infrastructurals i de procediment 
pedagogic) que revelen l'enderroc d'una 
utopia i, a lhora, un camí per al millora
ment. 

Es usual de sentir a parlar de les esco
lcs d'acció especial, d'aquests cnclava
ments tra\'ats en les barriadcs deis cin
turons indus trials que rcbcn una teorica 
atenció especial. A última hora, els es(or
r;os que es venten a crits no deixen mai 
de ser una suma pressupostaria de diners. 
Les atencions pedagogiques -en mans de 
la inspccció i en mans del professorat
queden en un segon terme. L'acció espe
c ial cl'atenció a les defic icncies cu lturals 
de la jovcntut que les pobla, els pro
cedimcnts cspecífics per a l'adquisició deis 
conccpte>. ctics, la resposta a la necessital 
d'un llenguatge capac:; de comunicació i 
l"ús deis conceptcs abstractes, base del 

calcul i de la reflexió sobre la fenomeno
logía de f'entorn immediat i mediat, són, 
tots ells, clements que, en la majoria deis 
casos, pa~scn inadvertits. O potser no in
advertits, s inó negligits sota )'excusa de 
l'absentismc de J'alumnat, de la pressió 
social que c ls modifica els paramctres es
colars <<lliurats amb tant d'esfor~». Altra
ment, !'escoJa suburbial, com a exponent 
d'una característica sociologica, hauria de 
reflectir un marc de renovació socia l pos
sible; hauria d'ésser, d'alguna mancru, la 
imatge d'un regeneracionismc de les capes 
treballadorcs que encara és lluny d'ofe
rir. Les matcixes instaHacions, la majoria 
re\'ellides i dcscurades, no han estat mai 
un indrct capa<; d'acollir la participació 
i la coHaboració que s'escola, lentamcnt, 
pels intcrsticis de la indiferencia. Una in
diferencia, \'al a dir, conclcmnada, pero, 
no encara estudiada en eb scus motius ra
dicals. 

La tipología ciutndana que caractcritza 
tot un csti l de viure, tola una manero ele 
proccdir, una quasi marca ele grup no és 
pas posada en tela de jlJdici en els actuals 
programes escolars. Hi ha, certament, una 
gestió pcdagogica que malda per suplir 
unes carcncics d'ambit, de contacte amb 
el món que respira més cnlla de la cari
catura que és la pla<;a o més en lla de les 



avingudes, elles mateixes eina de formació 
seos dubte, pero parcial. Tanmateix, els 
vicis de la coHectivitat anonima no tenen 
un programa alternatiu. Són constants els 
casos de nens que imaginen els pollastres 
vivents tan pelats com els veuen damunt 
l'aigüera de casa seva, Les formes de vida 
encaixen totes en el treball, i les seves de
rivacions, industrial o de serveis. Al mar
ge d'aquestes qüestions tan peremptories, 
la filtració etica d'una vivencia en ambits 
diferents als ambits urbans esdevé una 
iHusió que no acaba de trobar els estris 
de resolució. 

La renovació pedagogica dels equips 
-encat~a pendent d'una reformulació glo· 
bal, d'acord a plans preestablerts i a pau
tes de procediment que assegurin una efi
cacia segura i la rendabilitat deis esfor
<;os- s'enfronta, en l'escola urbana, a di
ficultats conjunturals que n'endarrereixen 
el procés. Sovint, les escoles dels graos 
nuclis són una terminal del calvari deis 
trasllats. Hom s'hi instaBa definitivament, 
amb edats no pas joves, i el treball de re
flexió, de remodelació de programes i de 
sistemes didactics, de recerca, resten en 
un son perllongat. 

D'altra banda, la renovació no s'ha plan
tejat parametres clars per tal de pai.Jiar 
els deficits implícits d'un model escolar 
que corre el risc de desarrelar-se o de mar· 
ginar la influencia del medi socio·cultural 
en l'aprenentatge del nen i en l'adscripció 
d'aquest a un context que Ji dóna la pro
jecció política i l'adscripció a un grup. 

Aquest, precisament, és el major deis 
drames actuals -al nostre entendre- de 
l'escola urbana. Si més no pel que fa a 
l'escolarització de la joventut no catalano
parlant en les urbs industriases. El siste· 
ma del nostre ensenyament, la propia co
munitat catalana, tenen pendent la nor
malització de la població jove que per 
raons socials prou conegudes 110 acaba 
de sentir-se cos integrant de la nostra so
cietat. El pes de la llengua ha fet oblidar 
en excés la gravetat del conflicte. En ve
ritat la normalització lingüística és essen
cial per a una convivencia correcta entre 
els nuclis culturals - o lingüístics- dife
rcnts; tanmateix ,la sociología, l'entramat 
economic, les condicions de vida, l'adqui
sició de la forma cultural divergent, gravi
ten entorn d'un centre antipedagogic, pe! 
que representa el desarrelament al país, 
a la ciutat, a la infrastructura urbana i 
nacional i als mitjans de producció. I no 

és que l'escola hagi de viure al marge del 11 
seu entorn: no en podría viure ni que s'ho 
proposés. 

Hi ha, finalment, una qüestió més a 
meditar. La uniformitat social i economi
ca deis infants de la ruralia és gairebé 
una tautología. Els fills deis acabalats del 
poble salen trepitjar les lloses polides 
deis centres privats. 1, certament, entre 
una escoJa d'un nucli rural i una altra o 
altres de la comarca no hi ha diferencies 
apreciables practicament en res que sigui 
essencial pe! que fa a l'entorn del nen. 
L'cscola urbana, per contra, es diversifica 
en el - malgrat tot, curt- radi de la ciu
tat. Hi ha barris on el treball no manca i 
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12 un cert benestar social degota en l'ali
mentació, en el contacte amb el joc t ran
quil, en la presencia d'esplai organitzat. 
En la mateixa orbita ciutadana, hi ha zo
nes on les dificultats que comporta la de
pauperació deis habitants implica un ma
lestar endemic, genera una violencia im
plícita en els joves, tanca possibilitats de 
fu tur. I tot p legat, en el mateix aixopluc 
urba que s'esqui·n~a com un teixit for~at 
a un treball que Ji és excessiu, 

Segurament hi ha aspectes que he obli
dat o que he negligit. Sigui com sigui, 

m'importava de fer esment d'aquelles 
raons per les quals es fa palesa la crisi 
de la bondat de !'escoJa urbana. Front, 
dones, als infinits -i raonables- laments 
de !'escoJa rural que sovint pressuposen 
la correcció en urbana, i front a un co
foisme presumible del magisteri de ciutat 
i encara sota el criteri de la participació 
deis sectors socials en la gestió educativa, 
he proposat uns punts de reflexió entorn 
de la sociologia -matusserament, val a 
dir-ho-- de la població que educa i de la 
que hauria de ser educada. 

2. L'ESCOLA RURAL QUE 
ELS MESTRES VOLEN 

per Josep M. Caries 

del Grup de Mestres de l'Alt Urgell 

L'Anna és una nena molt maca. Té tres 
anys; aquest curs ha anal per primer cop 
a I'escola. ~s la més petita deis sis alum
nes. Els matins arriba una mica tard per
que encara dorm moltcs hores, pero quan 
treu el seu caparró per la porta i busca 
la mirada de la mest ra i deis seus amics i 
amigues, tots plegats li perdonen aquesta 
manca de puntualitat. 

L'Anna viu en un poblet de muntanya, 
de I'Alt Pirineu. Ella no coneix gaires co
ses fora del seu poble. Una vegada va anar 
a un poble més gran que hi ha r iu aval!, 
pero no se'n recorda gaire i, la veritat, no 
li va agradar massa. Tot allo que ella co
neix i necessita ho troba en aqucst con
junt de ca~es antigues i carrers costeruts. 

L'Anna no sap, pero, i els seus com
panys tampoc, que potser l'any que ve ja 
no podra anar a l'escola del seu poblc. 
Diuen uns senyors molt cntesos en xifres 
i paperassa, que hi ha pocs alumnes i que 
cls més grans han de fer els cursos supe
riors en una escoJa gran on diuen que en
senyen més. 

Pero també hi ha una allra cosa que 
I'Anna no sap: moltes mestres i molts 
mestres, que com la SC\'a «senyoreta» tre
ballen en escoles de pobles petits com el 
seu, ja fa molt de temps que es reuneixen 
i parlen deis seus problemes i, entre tots, 
busquen solucions per a aq uestes esco
les. Ells saben que per als nens i nenes 
de les zones rurals del nostrc país no scr
veixcn ni les concentracions actuals ni 
molt menvs les escoles llar. 

El futu1: de l'escola rura l tampoc no és, 
pero, el p rescnt ele les actuals escoles pcli
tes que viuen una cxisti:ncia precaria, mal 
clotadcs en tots els aspectes i sempre a 
!'expectativa del voluntarisme del mestre 
o la mestra que, d'una manera totalmcnt 
arbitraria, els ha de corrcspondre a cada 
curs. 

L'escola rural que cls mestres volen és 
una escola on el mcstre no treballa a'illa
clament. abandonat als scus semprc cscas
sos mitjans. Els mestrcs han de treballar 
conjuntament, les cscolcs s'han cl'ag•·u par 
per pode r gaudir deis avantatges que la 



nova Jegislació concedeix als coHegis més 
graos. 

Les zones escolars, formades pcr esco
les que reuneixcn unes característiques 
similars, han de ser la base d'aquest canvi. 

L'autonomia per a aquestes zones que 
els permeti d'adaptar els seus programes 
i intervenir en la gestió a tots els nivells, 
la continultat de la seva tasca quan els 
alumnes arribin als Ensenyaments Mit
jans, la revalorització del món rural en els 
aspectes socials, economics, culturals, etc., 
són també condicions indispensables per
quc J'escola rural pugui assolir la seva 
important finalitat dins la societat rural 
i de tot el país en general. 

El Document d'Escola Pública que els 
Moviments de Mestres han discutit i ela
borat a Lleida, amb les aportacions deis 
mestres de les escoles petites, incideix 
d'una manera clara en tots aquests punts 

i ha de servir, una vegada més, perque la 13 
nostra administració prengui mesures ur
gents i continul en la línia de cercar un 
futur per a les escoles més públiques de 
totes. 

No sabem si la nostra petita Anna po
dra beneficiar-se d'aquestes mesures i si 
ella, i tants altres nens i nenes podran 
continuar aprenent en les escoles deis seus 
pobles, pero allo que sí sabem és que si 
I'Anna ha d'anar a escoJa lluny de casa 
seva s'haura donat un a ltre pas en el des
arrelament i en la desaparició del món 
rural. Esperem que no succceixi així i que 
ella i tots els neos i nenes i nois i noies 
que hi ha en les n<1stres escoles rurals pu
guin aprendre a estimar la seva terra i a 
ser persones en l'únic Jloc on aixo és pos
sible d'una forma natural: l'cscola del seu 
poble. 

Stnt ORAN ILWSIÓ N- ll 
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14 L'ASSOCIACIONISME 

l 
J • 
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DELS MESTRES PER LA 
RENOVACIÓ PEDAGÓGICA 
A CATALUNYA 

l 
! 

per Marta Mata 

Amb motiu de les JT Jornades de Moví· 
ments de Rcnovació Pedagogica de Cata· 
lunya, el Crup de Mestres de Lleida, grup 
organitzador, em va demanar que hi fes 
un parlament sobre la historia de l'asso
ciacionisme deis mestres per la Renovació 
Pedagogica a Catalunya. Vaig recercar en 
la propia memoria de «Rosa Sensat» de 
quatre lustres enrera, en el record deis 
vells mestres coneguts, en diversos llibres 
i documcnts de la biblioteca de «Rosa Sen
sat», especialment en !'obra d'Alexandre 
Galí.' amb el goig de rerer, tirant cnrcra 
en el temps, un mateix ftl tot a l llarg d'a· 
quest scgle. 

Aquest article demanat per «Perspectiva 
EscoJan• sobre el mateix tema no pot ser 
altra cosa que una transcripció i arrodo· 
niment del preparat per a les Jornades de 
Llcida, tot pensant en com havien d 'aju· 
dar a la constitució de la Federació de 
Moviments aquell mateix dia. 
Comen~ant per la primera decada, cal 

referir-se al primer fenomen capil-lar de 
les Converses Pedagogiques, que Alexan
dre Galí comenta sobre un text de Frede· 
ríe Soler i Olivé. 

l. GAú, Alcxandre, Historia de les il1stitu· 
cions i del moviment cultural a Catalunya 
1930-36, llibrc IT. «Ensenyamen t primari», Fun
dació Akxanclrc Galí, Barcelona 1978-79. 

«Les converses van néixer d'un a manera 
espontania en l'ambicnt propici de !'aris
tocracia de mestres que acabem de des
criure. Ells amb ells, per dcmarcacions re
duldes, es veien, es tractaven lligats pcr 
les afinitats professionals i la comunió d'i· 
dees. De tant en tant es reunien uns 
quants i acomplien l'actc més ritua l de la 
comunió humana: dinavcn plegats, feicn 
el classic arros de casa nostra. La "con
versa" relliscava d'una manera natural cap 
als temes de la profcssió: els problemes 
de l'ensenyament. Fins que un dia a mit· 
j an any 1902 " trobant-se aplegats a !'es
cola de Camallera (Girona), regida ales
hores pel nostre bon amic Silvestre San
taló, es parlava de coses d'ensenyament, 
quan de sobte i com pcr inspiració deis 
assis tents s'adopta l'acord de continuar la 
conversa un a ltre día fent-la pública i as
senyalan t prcviamenl el tema perque hi 
pogués assistir el major nombre possible 
de mestres". Aquesta primera conversa va 
anar a carrec del mestre interí de Roses 
Francesc Ferrer que va parlar de carto· 
grafia. 

>>Tres mesos més tard, i independent
ment de les iniciatives gironines, es pro
dula un moviment semblant a un altre in
dret de Catalunya. A la comarca de Riu
corb, Josep Rosinach i Josep Ortiz convo
quen set companys i els nou mestres, el 
d ia deis morts, es reunicn al poble de 



Nalec per menjar l'arros tradicional i par
lar de qüestions professionals. Aquests dos 
nuclis iniciadors no restaren inactius i 
cada un a la seva manera torna a repetir 
les converses: el grup de Girona n'encar
rega una a l'Associació provincial, que se 
celebra a Girona mateix sobre treballs ma
nuals; la del grup de Lleida se celebra a 
Ciutadella el 19 de julio! de 1903. El pro
cediment es va estendre, i el dia 29 de de
sembre del mateix any se celebra una con
versa a I'Ateneu de Tarragona per parlar 
d'escoles graduades. Durant els anys 1904 
i 1905 els resultats d'unes oposicions que 
desplas;aren molts mestres aturen les con
verses; pero després d'aquesta suspensió 
moment~mia reprenen amb una mena de 
virulencia, i entre els anys 1906 i 1907 se'n 
celebren unes cinquanta. 

»No sabem si el lector considerara el 
fenomen de les converses, nascudes d'una 
manera tan espontfwia, amb la mateixa 
emoció que nosaltres en volem demostrar 
la transcendencia. 
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»Cal coneixer amb quin bagatge tan min- 15 
so eren Ilans;ats a l'escola els mestres d'a
leshores -éom els d'ara i els de sempre, 
ai las!- per les Normals ... 

» ... i en l'isolament de les respectives co
marques van respondre amb les converses 
a les grans forces que en aquells moments 
sacsejaven la vida de Catalunya. Va ésser 
una mena de desglas;. Aquells bornes que 
refeien penosament, cadascun a la seva 
escoJa, la propia cultura, aprenen a comu· 
nicar-se i creen un sistema inedit: una 
mena de societat científica, senzilla i dúc
til, que actua aquí i alla sense cerimonia 
ni enganyaments. El desig de millorament 
i la iniciativa de valer-se tots sois per a 
assolir-ho són coses ben catalanes, pero en
cara ho és més la fórmula de la conversa 
planera en un temps en que els profes
sionals, arrossegats per la influencia d'en
lla de l'Ebrc i la rotunditat del verb cas
tella, encara es prodigaven en una retori
ca llampant i buida de contingut. Aquells 
mestres excel·lents no volien el Iluiment 
sinó !'eficacia; no anaven darrera de les 
paraules sinó deis fets, i aixo per la raó 
senzillíssima que tenien problemes prac
tics o d'aplicació i els volien resoldre.» 

El 4 de marc; de l'any 1906 eren aqu.ests 
els mestres, les activitats i la base de les 
Associacions que promovien la Federació 
de Mestres del Districte Universitari de 
Catalunya, segons ens conta Josep Pallach.' 
Federació finalment constitu"ida el 28 de 
julio! de 1908. 

.La primera assemblea se celebra a Llei
d'a precisament del 22 al 24 de juliol de 
1909 i es continuaren celebrant: a Tarra
gona el 1919, a Rubí el 1921, a Girona el 
1923, a Barcelona, el 1925, pero el 1926 'a 
Dictadura de Primo de Rivera dissolia la 
Federació. Naturalment el 1931 es tornara 
a reunir a Reus, i· a Olot l'any 1932, a 
Tremp el 1934 i finalment a Manresa el 
mateix cap de setmana de l'al<;ament mi
litar l'any 1936. Dcsprés el buit fins ... 

Pero val la pena que abans d'endinsar
nos-hi, per sortir-ne, repassem amb el text 
d'Alexandre Galí la peripecia prou alli<;o
nadora d'aquelles primeres decades . 

Entre la la, i la 2a. assemb1ea es pro
dula l'any 1914 l'inici d'un deis grans punts 
de referencia deis mestres de Catalunya al 

2. PALLI\CII, Joscp, Els mestres públics i la 
reforma de l'e11senyamer7t a Catalwrya, 1901-
1908, CEAC, Barcelona 1978. 



16 llarg d'aquest segle, i les converses en que
darien afectades. 

«Les converses van anar continuant, pe
ro quan la Ma·ncomunitat de Catalunya va 
donar forma definitiva a !'Escala d'Estiu 
convertint-la en l'assemblea anual deis 
mestres, en les seves reunions locals, glos
saven els temes que eren proposats en la 
dita EscoJa estiuenca.» 

Val la pena, pero, resseguir la tematica 
de les primeres converses, les d'aba ns de 
I'Escola d'Estiu, per comprovar fins a quin 
punt la prefiguraven i comprendre per 
que !'Escala d'Estiu encaixa tant amb 
aquells mestres. Vegem la llista: 

«Temes de metodología especial (geogra
fia, historia, ciencies i llenguatge). total 
quinze converses; temes de metodología 
general, tres sessions (una sobre J'ensc
nyament integral, la segona sobre el mc
tode i la tercera titulada "La naturalesa i 
el llibre", va tenir per objecte oposar l'ob
servació deis fets reals a l'estudi llibresc); 
tres sessions sobre educació general (edu
cació física, higiene i educació inteHec
tual); vint sessions sobre organització es
colar, amb els temes de les escoles gra
duades, deis parvuls, de la coeducació, deis 
quaderns de "rou le ment"; dues sessions 
sobre materia legislativa. A les obres post
escolars: biblioteques, caixes d'estalvi es
colars, camps de demostració agrícola, s'hi 
dedicaren set sessions; tres o quatre foren 
dedicades a l'organització de les conver
ses i a la vida corporativa o associació de 
mestres, i un nombre igual a temes rela
tius a la vida del mestre en funció de la 
família i de la coHectivitat i als proble
mes de la dignificació personal i profes
sional. 

»Davant d'aquesta activitat no es pot 
pas dir que els nostres mestres públics no 
compl issin la seva comesa.» 

Galí no deixa de reblar el clau de la seva 
emocionada admiració. Per el! les conver
ses evidenciaven: 

«Una unítat espiritual molt profunda, 
una cohesió exemplar, un gran sen tit de 
responsabilitat, una innegable aptitud per 
a la coHaboració, una vocació generosa, i 
a la vegada una coneixement del que es 
toca, no pas teoric o apres d'una manera 
enlluernant en els llibres, sinó aprcs du
rament en la realitat i a través de la prac
tica honrada, conscient, veritablemcnt hu
mana i patriotica. de l'ofici.» 

Aquests mestres s'han agrupat en una 
Catalunya orfa d'Administració propia, pe-

ro es posaran al costat de I'Administració 
catalana des del primer moment que exis
teixi i, natura lment, Ji demanara n el reco
neixement d'un suport ni que sigui sim
bolic. L'any 1918 Lloren<; Jou el propasa: 

«Si la Mancomunitat de Catalunya», 
deia, «Oint el clam d'algunes veus disper
ses considerava d'urgencia procurar J'a
propament deis mestres d'escola, per tal 
de sumar-los tots de mica en mica cap a 
l'esperit catalanesc, nosaltres proposaríem 
un petit projecte la part substantiva del 
qual fora així. 

»1. La Mancomunitat vota el credit cor
responent pcr a atendre els serveis d'un 
principi d'organització del Magisteri ofi
cial avui com avui ... 

»ll. Les mestresses i els mestres són 
convidats a constituir-se en nuclis que 
s'agruparien prenent per centre el Jloc que 
distés menys de tates les poblacions com
prescs per l'agrupació. 

»lll . Cada grup de mestres, una vegada 
la Mancomunitat l'acceptés, funcionaria 
amb els deures i drets que clarament es 
determinessin dins un marge prudencial 
de llibertat. 

>>IV. Aquests deures quedarien rcdu'its 
al fet que cada mes, exceptuant-se les va
canees d'estiu, el grup de mestres es reu
nís a la població presa per centre i tin
gués una llargada assentada per conversar 
sobre tres ordres d'assumptes: 

»a) Tot allo que la llei té prescrit als 
mestres, com són programes, pressupos
tos, es t.adístiques, exposicions de fi de 
curs, e le. 

>>b) Tot allo que encarregués la Manco
munitat, com experiencies pedagbgiqucs, 
estudis folklorics, monografies locals, lec
tura d'obres, etc. 

»e) Tot allo que volguessin els mestrcs 
mateixos, com intercanvi de revistes i lli
bres, excurs ions coHectives, socors en ca
sos de mala ltia, missions de propaganda, 
etc.>> 

La proposta de Lloren¡; Jou no fou reco
llida en els seus punts concrets per la Man
comunitat, pero, ens diu Galí, l'establi
ment deis concursos pedagogics, la parti
cipació en la setmana final de !'Escala 
d'Estiu i l'aparició del <<BuÜJetí deis Mes
tres» el 1922 clogué l'epoca deis malentesos 
entre mest res i Ma·ncomuni ta t. Llastima 
que e l 1923 acabava també la Mancomu
nitat. 

Amb la Generalitat republicana les re
lacions es refaran més definides: Casal 



del Mestre, «Butlletí dels MestreS>>, accep
tació dels documents de política educa
tiva de la setmana Final de les Escoles 
d'Estiu ... 

Proliferaren, a més de la Federació, ac
tivitats com les deis «Batees>> de les co
marques lleidatanes, que Jaume Miret ens 
recordava: una jornada, un diumenge, de 
reunió de mestres a la comarca en una 
població amb l'horari pie de tasca peda
gógica interna i externa, i de celebració 
més educativa encara: reunió-discussió de 
temes, conferencia, dinar, testa oberta al 
poble. 

Vet aquí el quadre que la guerra no 
aconseguí destruir, pero sí la vic toria del 
general Franco, en tots els anys que la 
seguiren, que pretenia destruir el model 
d'escola dissenyat a Catalunya i I'associa
cionisme deis mestres d'un sol cop. 

Si haguéssim de remarcar les línies de 
fon;a d'aquest quadre diríem que els mes
tres, agrupant-se per treballar, han prefi
gurat la possible política educativa a Ca
talunya, i que han ressentit els avatars 
polítics de Catalunya. Diríem també que 
quan han hagut de treballar com a mes
tres al marge de l'administració, ho han 
fet, pero que sempre que hi ha hagut ad
ministració catalana, municipal, provin
cial general, han coHaborat amb aquesta 
administració i Ii han exigit el que creien 
convcnient per a l'escola, conservant la 
propia identitat. 

Diria que com una reaparició de la ma
teixa Iínia de treball hem de parlar de 
l'inici de Rosa Sensat, Escola de Mestres, 
feta per grup i grup obert de mestres en
cara que en les condicions de quasi clan
destinitat propies de 1965 per a qualsevol 
iniciativa de grup. A desgrat de les cir
cumstancies el grup era, repeteixo, obert 
i el mateix primer any ho mostra visitant 
mestres de diverses poblacions catalanes, 
entre elles Lleida. cartéjant-se amb a ltres 
grups i acollint mestres de totes les zones 
deis Palsos Catalans a l'Escola d'Estiu de 
la postguerra, la que s'iniciava el 19 de ju
lio! de 1966. 

Les Escoles d'Estiu de Barcelona del 
1967, 1968 i 1969 fo ren el marc de deseo
berta de la problematica territorial de 
l'escola, de la possibilitat deis grups inter
comarca ls de mestres. Reunifs dessota un 
pi del bosc de !'EscoJa Betania o en un 
angle del Col-legi deis jesu"ites els mestres 
de comarques ve·ines rccomen~;aven una 
forma d'associacionisme pel treball i el 

1970 en collien els primers fruits: les Es- 17 
coles d'Estiu d'abast comarcal, que tot al 
llarg de quinze anys han superat proves 
externes i desanims interns per arribar ja 
a aquesta constel-lació de més de vint Es
coles d'Estiu i més de vint grups de mes-
tres recobrint el territori escolar de Ca
talunya. 

La Generalitat a I'exili els coneixia i va
lorava ja, a la Generalitat provisional co
men<;:a a emparar les Escoles d'Estiu, la 
Generalitat estatutaria les manté finance
rament en bona proporció í ajuda el fet 
que es coordinin, especialment des de 1'1 
de gener de 1981 la data historica en que 
es fa efectiu el traspas de competencies 

· d'ensenyament. 
Des de 1979 els grups ele mestr;es ele Ca

talunya es reunien ja organilzadament 
amb altres grups de l'Estat espanyol i en
tre els diversos temes a tractar. Escola 
Pública, Formació Permanent del Mestre, 
etc., el del significat i abast de !'estruc
tura de cada moviment i de la mateixa 
relac ió entre e ls moviments era un tema 
de treball. Tot l'any 1983, prcparant el 
1 Congrés de MRP d'Espanya, el tema es 
treball a i a Catalunya es produí aquell 
mes de novembre de 1983 la primera tro
bada de Moviments catalans a Roses. 

E l 28 de fcbrer de 1986 és una altra data 
hislüri<.:a, la de la constitució de la Fede
ració de Moviments de Renovació Peda
gogica de Cata lunya; i Rosa Sensat, cons
titu"ida en Associació de Mestres des de 
1980, ho celebra i en dcixa constancia en 
aquest any del XXe. aniversari del scu 
inici. 



18 ELS MOVIMENTS DE 
RENOVACIÓ PEDAGÓGICA, 
UNA EINA PER AL CANVI 

per Agustí Corominas l Casals 
Casal del Mestre de Granollers 

A l'hora de posar-me a escriure aquest 
articlc he vis t dos problcmes a superar, 
un de caire semantic, ja que l'ús i abús 
de certes paraules en la nostra societat 
les fan buides, i l'altre la dihcultat d'cs
criure un article que facilment pot caurc 
en unes propostes quimeriques i allunya
des de la rcalitat en que vivim. 

Després de reOexionar sobre les joma
des de finals de febrer a Lleida i de llegir 
el document d'Escola Pública aprovat pels 
mo\'Ímcnts de Renovació Pedagógica de 
Catalunya, he vist el camí més planer, ja 
que si a lguna cosa han aportat els Movi
ments de Renovació Pcdagogica a Lleida 
ha cstat il·lusió per l'escola pública cata
lana i no una illusió feta de lleis i dccrets, 
sinó que el document renecteix el dcbat 
que duran! mcsos s'ha fet sobre el model 
d'escola que volem. 

Amb totc..:s les limitac ions propics que 
tenim , cree que hem cncetat una dinami
ca que no -,'hauria d'awrar; els mcstres 
que estem a l'escola cns hc..:m parat i hcm 
rctlcxionat sobre el tipus d'escola que vo
lcm, que tksitgcm. Hcm procura! ser rea
listes, no qu imcrics, senzilla'ment aportant 
In nostra rellexió per a la millora de !'es
cola de.., de.: l'optica de la gent que patcix, 
gaudcl'., crea... el mon escolar. 

Aquesta dinamica caldra no perdrc-la, 
bcn ciar ho C'<plicita t..:l proleg del docu
menl: 

<< Els can vis en la lnsti lució escolar han 
anat a millorar el matcix tipus de sistema 
educaliu, pero no donen rcsposta als pro
funds canvis socials i culturals de la 
nostra epoca. 

»Cal obrir un debat en cls propers anys 
sobre el canvi del propi sistema. 

••El docu ment que aprovem en aquestes 
II Jornadcs i el treball que s'hl ha realit
zat ha de tenir una contimt'itat a partir 
de la Formació de la Federació ... » 

L'Escola pública, patrlmoni de tots 

Una de les opinions que ha cstat més 
difosa pcls mitjans de comunicació quan 
han informal de les Jornades ha cslat la 
de considerar !'Escota Pública patrimoni 
de tola la societal. 

Des deis comen<;amen ls c..:n els propis 
moviments, es veia bcn ciar que la dis
cussió del document hada d 'estar obcrta 
a tolhom, fos soci d'un movimcnt o no. 
La discussió es va portar a les Escotes 
d'Estiu i alta la gent podia participar en 
els debats; és ciar que la gent que ha 
discutit el document ha estat gent relacio
nada amb l'ensenyamcnt, pero a partir 
d'aqucst documenl podem rellan¡;ar tm am
pli dcbat sobre quin és el papcr de !'es
cola públicu, debat en el qua ! ha de par-



ticipar un sector de la població com més 
ampli millar. 

Cree que un deis papers a fer en el fu
tur pels Moviments de Renovació PedagO
gica és el de conscienciar i responsabilit
zar amplis sectors de la societat del fet 
que !'escoJa pública no és només deis mes
tres o pares d'alumnes, s inó que és un 
pa trimoni de tata la societat (associacions, 
partits, ciutadania ... ), per tant, cal un 
compromís cada vegada més ampli, per a 
la scva defensa i per !'exigencia de la seva 
qualitat. 

Aquest dialeg escola-societat cree que 
és clau per al futur í és on l'escola ha de 
trabar el seu !loe díns la societat i a !'in
revés. 

Educar en la participació 

Un a llre deis conceptcs que manifesta 
claramcnt el document és el de la partid
pació, paraula una mica gastada i que 
moltes vegades queda en una abstracció. 

La participacíó deis nens: cree que !'es
cola s'ha de plantejar una educació en la 
participació, participació que no vol dir 
fer coses perque sí o limitar la participa
ció a !'hora d'assemblea setmanal, mentre 
que fora d'aquest temps es margina els 
nens de les decisions importants de la 
classe i en resum de la seva propia edu
cació. Educar els nens en la participació 
vol d ir un seguimen t de les scves propos
tcs scguit d'un treball psicologic i educa
tiu per part deis mestres pcr fer avanc;ar 
e ls alumnes en els seus aprcncntatges i 
en les seves decisions. 

La participació és un estil educatiu, no 
només !'hora d'assemblea. Participacipa
c ió en la gestió. Cree que aquest punt que
da prou reflectit en múlt iples articles, co
rnentaris, etc., d'actualitat, només cal in
sistir en el fct que ed ucar en la participa
c ió és un estil cducatiu i que no només 
s'ha de participar en la gcstió, sinó que 
ha d'ésser una gestió participativa. 

Participar l'escola en la socictat va des 
de collaborar aquesta institució en aspec
tcs immcdiats del barrí, del poble (una 
festa, una exposició ... ) fins al fct que !'es
cola sigui lloc d'analisi i de possibles sug
gcrimcnts a la diferent realitat social que 
ens envolta. 

L'educació en la participac ió només es 
pot en tendre si nosaltrcs també som par
ticipa tius, i cree que la participació és un 

deis elemenls importants pera de{i11ir una 19 
qualitat de vida. 

Aprofundlr les relaclons escola-medl 

Una de les constan ts de les quals s'ha 
parlat a !'escoJa els últims anys ha estat 
l'estudi del medí, que en la majoria deis 
casos ha estat un estudi del medi físíc que 
envolta !'escoJa o els seus voltants (vall, 
riu .. . ). 

La posició de !'escoJa respecte al medi 
m'obre tata una serie d'interrogants, sense 
rnenysprear en absolut el treball realitzat 
fins ara pcr cxceHents companys: 

PRIMERES JORNADES 
DE MOVIMENTS 

DE RENOVACIÓ PEDAGÓGICA 
DE CATALUNYA 

ROSES. Alt Emporda - 5 i 6 NOVEMBRE, 1983 

A mil la coJ.Iaboracl6 de, 
l)epartamcnt d' Enfenyament de la Generalltal 

lit' I 'Ait~D1•toUI 4e l oeet 



20 a) ¿L'escola només ha d'estudiar el me
di, o ha de viurc, incorporar-se en el medi 
en que esta, amb el !raspas mutu de rela
cions que aixo comporta? 

b) ¿El medi del no1 és només el medi 
físic? ¿Podem entendrc com a medi la TV, 
les múltiples informacions que el nen rcp 
més enlla del seu entorn físic, i per tant 
acceptant coro un fet la universalització 
d'una certa cultura? ¿Quina és la postura 
de !'escoJa? ¿Condemnar els mitjans d'in· 
formació , programes de TV ... ? En aquest 
cas deixem a fora un deis «rnedis» més 
propers al nen. ¿Tota informació és do
lenta? ¿O bé l'escola accepta aquesta rea
litat i intenta comentar-la, criticar-la i or
denar-la perquc sigui motiu de riquesa i 
d'analisi del món en que vivim? 

Cree que és un deis temes de més actua
litat que s'ha de plantejar a !'escoJa. D'a
questa reflexió crítica del medí poden sor
tir tota una serie de principis j de valors 
com a resposta de l'cscola: educació per 
la pau, respecte del medí ambient, estudi 
de l'ecologia ... 

L'escola es pot ordenar: els seus espais, 
el seu currículum ... com a resposta a la 
seva rclació amb el «medi». 

Aquesta relació fa que l'escola no sigui 
llunyana i sense scntit, sinó que esdevin
gui científica i a la vegada propera al nen. 

"··· Per tant cal despla<;ar /'eix de /'ad
millistració educativa i siluar el centre es
colar al bell mig» (art. 78, Document d'es
cola pública). 

Parlar de reforma de l'administració 
educa tiva entre els mestres a vegadcs sig
nifica pensar en mcnys despla~aments, en 
més agilitat i rapidesa de papers o en més 
eficacia. Pensaments lloables, cree, recor
dant experitmcies de cues i polisses que 
tots hem hagut de patir. Tanmateix, cree 
que pocs mestres relacionen millora de 
I'Administració amb resposta als proble
mes educatius del centre. Per tant, podem 
afirmar que I'Administració ha reproduYt 
els vicis de l'antiga administració centra
lista. La reforma de l'Administració es 
veu com una millora de la gestió adminis
trativa, laboral... i esta bé, pero es queda 
a mig camí. L'Aclministració educativa ha 
d'estar al servei del centre, ha d'ajudar i 
potenciar el projecte pedagogic; tanmatcix, 
és molt difícil aconseguir aixo si no es 
colloca al bell mig de l'administració el 
centre escolar. Ah.o comporta una orga-

nització propera al centre per al seu servei. 
Cree que les propostes de l'apartat d'ad

minis traci6 \'an en aquesta línia: una 
administració a l servei de !'autonomía de 
cada centre, del scu projecte educatiu ... 

Per l'escola pública cal una nova defi
nició i estructura de la funció pública que 
tingui en compre per damunt de tot la 
tasca educativa. 

Cree que de l'analisi del doeument po
dem treure molts més punts de conclu
sions, entre els qua! anomenaria: 

- Analisi del procés de normalització lin
güística. 

- Que entenem per integració? 
- La necessitat de formació permanent 

deis mes! res. 
- La importancia de les escotes rurals i 

la scva organització com «ens» propi. 
- El papcr de coordinació deis ajunta

ments. 

El paper deis moviments 
de renovació pedagógica 

Lleida ha estat per als Moviments de 
Renovac i6 Pedagogica la 11 d'una etapa i el 
comcm;ament d'una de nova tant per la 
seva organització com pe! seu c.lcbat in
tern. 

En primer lloc cree que els Modments 
de Rcno,·ació Pedagogica han complert 
una funció important en l'ensenyament pú
blic a Catalunya e ls últims anys, com molt 
importan! va ésscr el paper de les Escoles 
d'Estiu de Barcelona en la cll:cada deis 70. 

Cree que e ls Moviments de Renovació 
Pedagog.ica han de continuar la se"a tasca 
basada en !'autonomía i amb l'arrelament 
que tenen a cada lloc (comarca, ciutat, 
poble ... ). Tanmateix al final d'aqucsta eta
pa no es poden quedar cstancats definint
se només com a coHaboraclors en la For
mació Pcrmanent, tasca important, en la 
qual molles vcgades hem marcat pautes i 
alternatives, pero no és una tasca exclu
siva ni definitoria. 

Tampoc no cree que ens hagim de con
vertir en un «tcva-mcva» deis projectes de 
l'administració. 

Cree que c ls Mo\'iments hcm cl'cncctar, 
continuar ... el dcbat educatiu que hi ha 
pendent a la Catal unya actual, concrctant
ho en activitats concretes, a la recerca 
d'un sistema cducatiu, dinamic, participa
tiu, arrclat al medi .. . , sistema que, a dife-



rencia d'altres epoques, no té models 
globals a imitar (com ha estat !'escoJa 
pública europea des de principis de se
gle). 

Necessariament, la vida deis nostres mo
viments ha de reflectir el que ens propo
sem. ts impossible parlar de participació 
si no obrim el nostre moviment a la par
ticipació, al debat i ens quedem els de 
sempre immobilitzats en el nostre lloc. 

La Federació, un servel 

A partir de Lleida, els Movimcnts de 
Renovació Pedagogica compten amb una 
nova organització: la Federació, la qual 

ha costal molts esfor~os i que és un punt 21 
d'esperan<;:a, sobretot si la Federació no 
d'esperan<;:a, sobretot si no cau en la temp
tació burocratizadora, sinó que es defi-
neix en la seva tasca com un servei a la 
vida deis Moviments de cada lloc, inten-
tant coordinar els esfor<;:os i recollint el 
treball que es fa perque repercuteixi en 
benefici de tots. 

Cree que la Fcderació no és només una 
organització negociadora o representativa, 
o una surerestructura deis mateixos Mo
viments, sinó que alió que !'ha de definir 
és el seu scrvci a aquests Moviments i per 
tanta la millora de I'ensenyament del nos
tre país. 

11 JORNADES 
DE MOVIMENTS DE RENOVACIÓ 
PEDAGOGICA DE CATALUNYA 

LLEIDA 28 DE FEBRER. 1 1 2 DE MARC DE 1986 

' 011111Ca:coordínadert •• mtvima111 de renmcii ,dagótiu di Ulaluaya 



22 --.........o·• DE L'ALTRA 
RffiAESTANT 
«La Federació Catalana 
un model exportable?» 

per ferran Aguiló i Sureda 
de I'Associació Illenca 
per a la Renovació Educativa (AIRE), 
Mallorca 

Influencies i dependencies 

Hom sempre ha dit que l'angles és a la 
informatica el mateix que el catala a la re
no\·ació pedagógica. I aixb és així, no so
lament per !'amplitud histórica de les ex
pericncies catalanes, s inó pel fet d'ésser 
Catalunya capclavantera en l'adequació 
dcb moviments de mestres a les noves 
conjuntures amb visió i previsió de (utur. 
No em pertoca fer l'analisi d'aquest pro
cés e\·olutiu i, n'estic segur, que millors 
coneixedors ho faran. Pero em veig amb 
la nccessitat de, si no d'analitzar en pro
(unclitat, sí, al manco, enumerar alguncs 
de les influencie!> que les expcricncies d'a
qucst país han tengut a la resta de l'cstal. 

Sembla ja lletania parlar de les prime
res Escoles d'Estiu de Rosa Sensat, pero 
la fita és importan! i els seus efectes mul
tiplicadors. A les lites, i més concrctament 
a Mallorca, la iniciativa tengué rapida
mcnt bona acollida i es comen<;a el que 
ara és la segona escola d'estiu més antiga 
de l'estat, dada, aquesta, poc coneguda i 
encara manco valorada. La dependencia 
del model catala, aleshores barceloní, fou 
total en el seu naixement i primeres cdi
cions, per passar a poc a poc a un model 
autonom (ortamcnt influ'it pels nous cor
rents, molts deis quals vcnien del Prin
cipaL Alhora que s'independitzava pcl que 
fa al professorat i expcricncies, s'csdcvc
nia un flux de bescanvi entre els diver
sos indrels deb Pa'isos Catalans i d'al
tres, que han enriquit les escoles d'cstiu. 

A la resta de l'estat. malgral que no 
existís la unitat lingüística que cns sen•eix 
d'aglutinador, hi ha hagut moltes simili
tuds en els proccssos. Directamcnt o in
directa, la majoria d'expericncies partei
xen del modcl primitiu catala. Dcsprés es 
diversifiquen i assoleixen esqucmcs i iden
titats propics. 

Pero ¿existcix actualment un model ca
tala? Possiblcment a Catalunya hi ha unes 
característiques prbpies que defineixen, 
amb generalitats, un model nacionaL Ara 
bé, curiosamcnt, aquestes característiques 
especifiques deis movimcnts de mestres 
són les mcnys exportables. 1 dones, ¿és 
o no real l'apadrinament catala a la resta 
de l'estat? ~s evident que al passat existí, 
i si no revisau cls programes de les esco
les d'estiu i veureu la quantitat de pro
fessors -i per tant experic!ncics- que 
sorticn del Principal cap a tola la geogra
fia estataL Aquí es pot explicar l'anccdota 
del d irector d'una Normal, intcgnint de 
drct del Patronal de I'Escola d'Estiu, que 
revisava el programa c\'activitats i cierna
nava astorat qui era aquella senyora que 
feia tants cursos aquell any. No cal expli
ca•· que la «Senyora» era la Rosa Sensat 
que apareixia sota el nom d'alguns pro
fessors. 

Actualmcnt, el que era dependencia, ha 
esdevengut cxpcctació i un cscrupolós res
pecte a la seriositat de les iniciatives ca
talanes. L'estat de les autonomía desen
volupa, o crea les condicions perquc es 
desenvolupin, cada vcgada més, les carac-



terístiques particulars de cada indret, i per 
tant, dificulta l'extrapolació de models. 
Iniciatives com les del CEPEPC, de la 
Campanya per l'Escola pública, o la ma
teixa Federació, que ens motiva ara a 
escriure, són observades des de fora amb 
interes i serveixen, a voltes, per iniciar-ne 
d'altres de semblants. 

Models i modelatges de relacions 

Si cap ensenyament es pot extreure del 
Congrés de 1983 és la certesa que no exis
teix un concepte únic, ni una dinamica uni
ficable. del que és un MRP. Malgrat aquest 
fet, per altra banda enriquidor, podem 
extreure'n processos semblants, estructu
res paraHeles, objectius comuns, a tots 
els moviments de mestres de l'estat. Una 
d'aquestes semblances és el naixement més 
comú deis MRPs, a partir d'activitats pun
tuals, com són ara les escales d'estiu o 
els grups de treball específics. A 'aquest 
punt es torna a fer necessaria la referen
cia a les primeres escoles d'estiu catala
nes, que serviren com a base a aquest pro
cés . f:.s, dones, un procés on hi havia !'ex
periencia de Catalunya previament, que a 
poc a poc esdevé, malgrat ser difús, el mo
del. Aquesta evolució es dona també a co
marques catalanes més tardanes a crear 
els seus moviments. 

Pero és l'accés al govern central deis 
socialistes, quan molts deis moviments, en
cara a la fase d'organització d'activitats 
molt concretes, reben <<!'empenta» vers la 
solidificació d'estructures (algun dia s'hau
ra d'analitzar aquesta empenta amb més 
profunditat pe! que (a a les formes i al 
fons, a les causes i als cfectes). Aixo queda 
renectit a les conclusions de la Trobada 
de Salamanca (febrer de 1983), on es diu 
que cal <<consolidar cada coHectiu i posar 
les bases d'una coordinació a nivells su
periors, dins la nova situació socio-polí
tica». 

Així les coses i amb un macro-congrés 
pel mig, s'accelera, no sempre amb els re
sultats esperats, la cohesió organitzada 
deis grups. Es planteja, a molts per pri
mera vegada, la necessitat d'assolir estruc
tura legal, de dur un treball més conti
nuar, d'incidir més a la rea litat de cada 
indret i, en definitiva, de passar d'una or
ganització d'activitats a una organització 
capac;: de fer front a les demandes que 
s'esperaven d 'ella, capac;: de participar en 

un debat sobre models d'escola i de socie
tat escolar, capa¡; d'elaborar alternatives 
a tots aquests reptes, capac;: de parlar de 
tu a tu amb les administracions que, per 
primera vegada, semblaven disposades a 
fer-ho. Molts coHectius, o una part, co
menc;:aren a qüestionar-se «l'activitat>>. Sor
geixen plantejaments crítics a les escoles 
d'estiu, processos d'evolució i canvi, avui 
encara no enllestits, que han fet que cada 
moviment assoleixi a cada Jloc la forma, la 
mida i les activitats més adients a les se
ves condicions. 

Molts ja ho sabien, pero d'altres neces
sitaren J'esfon:; del Congrés per adonar-se 
que no eren Adarra, ni Rosa Sensat, ni 
Acción Educativa, per posar alguns exem
ples; i que tal vegada tampoc els interes
sava ésser-ho. Hi havia petits grups, sense 
tanta historia ni pes, que eren models va-

23 



24 lids, més prox1ms a les diverses realitats 
i, per tant, de més facil identificació. I és 
aquí, entre els diversos models, on també 
en trobem de ca talans amb dinamiqucs 
distintes a aquelles que s'havien cxportat 
cls anys 70. 

Posteriorment, quan !'irreal idili MEC
MRPs (o MRPs-MEC, com es vulgui) s'ana 
trencant i alhora les institucions amb com
petimcies, inclos el Ministeri, es responsa
bilitzaren d'allo de que mai havien tengut 
e~pccial cura -el pcrfeccionamcnt del pro
fessorat-, es produ'ircn les graos incog
nitcs. No s'havia sortit de les disfuncions 
que a alguns causa el Congrés, quan s'cn
tra a noves qüestions, la resolució de les 
quals tengué, esta tenint, diverses respos
tes en base a: 

- El model de pcrfcccionament institu
cional creat, o en fase de crcació. 

- La capacitat organitzativa del movi
ment. 

- La presencia i implantació de cada mo
vimcnt al scu territori. 

Ja, a la primera variable, es definien 
basicament les estratcgies. Així, a les co
munitats autonomes amb compctencics 
cduca tives, e l model de perfeccionament 
basal quasi exclusivament en l'esln1ctura 
del CEP, es varia més o manco substan
cialment, en la impossibilitat que es creas 
una estrategia d'actuació conjunta o si
milar de tols cls moviments de l'estat. Pe
ro és la tercera la variable que rnillor dcfi
neix les diferenc ies entre els movimcnts 
catalans i cls de In resta de l'estnl: la ter
ritorialitat. la comarcalització. 

Aquest fet, bcnauradament arreplcgat a 
l'article VTJe-4t. deis estatuts fcdcrals, ga
ranteix la implantació real al territori, 
rcduint i concretant arces d'actuació, que 
a molts llocs són amplíssimcs i, a voltes, 
poc dcfinides. Amb aquesta premissa no 
rodcn ex i ~tir, en rrincipi, dos grups amb 
el matcix ambit d'actuació, u menys que 
així ho pcrmetí I'Assemblca de Rcprcsen
tants; acon:.eguint, lluny d'un cxclusivis
mc, afavorir la pluralitat interna ncccssa
ria pcr fer diniunic-. cls moviments. Aques
ta Js, a més de !'amplia historia i el tre
bal l se riós, la característica que augml!nta 
la presencia, que npropa cls moviments 
als a ltrcs col·lec.:tius locals, que pcrmct fa 
implicació a les escoles i que, per tant, 
obliga a ser tcnguts en compte p<.!r les 
in!>tituciono;; si no a toles les arces cdu-

catives, sí almenys a les referides a for
mació permancnt del professorat i a les 
innovacions que es projectin. 

Es pot no coincidir amb el model de 
Centres de Recursos Pedagugics de la Ge
neralitat, pero és evident que han tcngut 
molt més present la realitat de !'existen
cia deis moviments que a la resta de les 
comunitats. 

La Federació Catalana 

En aquest~ moments estant, i per tot el 
queja hem escrit, les diferencies entre els 
moviments de Catalunya i la resta, malgrat 
que és gratu'it parlar d'un model catala 
unificat i polivalent -com el batxillerat- , 
es fan més grosses. A més de la comarca
lització i toles les seves conseqüencies, a 
més del passat, sens dubte irnportant i 
condicionan!, a Catalunya s'ha tengul cura 
de crear una estructura capac;, en princi
pi, d'unificar esfon;os i dinamitzar, ade
quant-se a les realitats variables, cada rno
viment. 

El procés ha estat llarg, com a mínim 
s 'ha de comptabilitzar des de Roses (no
vembre del 1983) a Lleida (marc;: del 1986). 
Pero el resuflat, ara per ara, és la primera 
forma tangible, estable i operativa de coor
dinació entre moviments que existeix a 
tot l'estat. 

En general, ja des d'Almagro (abril del 
1979), es parla de coordinació. Les Troba
des i la Mesa de Coordinació són cls ex
ponents mtls importants. Les conclusions 
del Congrés eren pro u ciares: « Els MRPs 
de cada comun itat autónoma o nmbit d'ac
tuació s'organitlaran en l'ambit de la for
ma que creg.uin més convcnient, que no té 
perquc ésscr única. La relació entre cls 
MRPs de les diferents comuni tats autono
mcs tindra caractcr organic pcrmanent ... ». 

És, clones, !'actual forma de coordinació, 
!'única que rol« .. . respectar c ls ritmes de 
cada coHect iu i les peculiarital». 

La Federnció Catalana, evidentment, res
pecta aque-.to.:-; conclusion-; del Congrés, 
clesem·olupadc-. postcriormcnt a Santiago 
(maig del 1984) i a Caceres (mar¡; del 1985), 
pero ha c~lat el primer pas cnp a una 
legalització de formes que segurament 
lendra incidencia a altres pa'isos. 

Cal recordar que al País Valencia i a 
Andalusia <>'han inicial proCC'>!-.OS sem
blants, i que el mateix Concejo Educati\'O 
de Castilla-León pot assolir, a curt tcrmini, 



estructura federal. Pero donades les dife
rl:ncies, és probable que sota el nom de 
rcderació existeixin alhora models dife
rcnts. El més complicat en sera la conju
gaciú estatal. Pero aixo, avui, és moll ll u
nya. Anem, dones, a la federaciú cxistent, 
q~ines són les bases, els seus proposits i 
cls seus avantatgcs, i, per acabar, quina 
rcpercussió pot tenir en les relacions entre 
comunitats. 

Es evident que a Catalunya, més potser 
que a altres indrcts, es feia necessaria una 
forma estable de re lació, no sois pel que 
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fa a la coordinació deis nombrosos movi- 25 
ments, sinó, a més, a la d'aqucsts i les ins
titucions. En segon lloc, hcm de fer refe
rl:ncia a l'cxposa t abans, la comarcalitza-
c ió, que configura una xarxa te rritorial que 
si bé no abasta tot el país, sí que esta en 
disposició d'anar-ho aconseguint. En tercer 
!loe, cxistien unes iniciatives comunes com 
és ara la Campanya per a I'Escola Públi-
ca, que han cohesionat, al voltant d'una 
idea comuna, cls moviments ca ta lans. Per 
acabar, es fcia necessari crear una estruc-
tura a la qua! tots aportessin el que te-
nien, scnsc protagonismes d'uns sobre els 
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26 altres, alhora que no es rebutjava !'expe
riencia acumulada. 

De les bases exposades, se'n pot extreu
re els proposits i avantatges que significa 
saber qui és qui, que se sapiga des de fora 
i quines són les bases per definir-se movi
ment. La definició a nivell estatal que es 
va fer a Salamanca-Madrid (i que per a 
Catalunya es va fer a Roses) tenia les es
cletxes suficients -la manca de figura le
gal n'és una- per les quals s'obrien les 
portes a coHectius que no tenen les capa
citats ni les intencions d'acomplir les lí
nies basiques, sense que aquesta afirmació 
es pugui interpretar com a exclusivisme. 
Ara, almenys a Catalunya, es pot saber qui 
no és moviment, malgrat que es recone
gui la seva possible tasca de renovació 
pedagogica. 

Aquest avantatgc no és l'únic; la dina
mització que pot produir la Fedcració si 
s'adequa a les diverses realitats i cstadis, 
pot donar als MRPs de Catalunya el paper 
cl'intcrlocutors, valids i necessaris, a les 
reformes i millorcs ele l'educació. L'inter
canvi d'experiencies, que de sempre ha 
existil, pot canalitzar-se i aconseguir ar
ribar a una quantitat més gran de mes
tres, etc. 

Pero no es pot ésser triomfalista. La 
Federació no augmentadt la participació 
real a les tasques organitzatives deis mo
viments, vertader handicap deis moviments 
da\ant de les institucions, i provocara, tal 
vegada, que els «mateixos>> hagin d'assu
mir, a més, altra tasca. Per aixo es fa 
nccessari dotar de personal la Federació 
i els moviments. Ara més que mai calen 
iniciatives deis moviments cap a la Fccle
ració, i no servira de res esperar que 
sigui aquesta la capdavantera. 

La tasca de coordinació -si es vol de 
«COnsensuaciÓ>>- és prou important com 
per pretendre que es puguin fer a curt 
te rmini molles coses més. Aconseguir és
scr reconcgucla i dotada com a servei pú
blic és importan!, J:.sscr un scrvei públic 
de veritat és imprescindible. 

Que canvia a l'estat amb la Federació? 

En primer lloc, cal clir que la Fecleració 
Catalana no implica neccssariament cap 
tipus de canvi a les altres comun itats, ni 
a la forma comuna ele coordinar-se. El fet 
d'ésscr el Presidcnt de la Federació l'únic 
rcpresentant a la Mesa de Coordinació amb 

poder per signar documents en nom de 
tots els moviments d'una comunitat autO
noma, no canvia substancialmcnt la dina
mica no decisoria de la Mesa, ja que 
aquesta potestat només pot ésser exercida 
amb el coneixement de la Junta de Repre
sentants o amb caracter d'urgencia. Per 
tant, per aquí no poden venir tribulacions 
o incognites. 

Ara bé, tot el que s'ha dit en paragrafs 
anteriors cns mou a pensar en el contagi. 
Apuntavem abans les iniciativcs andaluses 
i valenciancs; processos oberts que, si te
nim en compte la durada del catala, no 
podem esperar que s'enllestesquin a curt 
termini. Pero la llavor hi és, i hi ha comu
nitats a les quals !'actual sistema de coor
dinació no abasta les seves necessitats. 

Si excloem alguns pa'isos amb greus en
frontaments entre els movimcnts, i d'al
tres on sois cxisteix un moviment territo
rialment molt ampli, pero sense compe
tencia, arribarcm a la conclusió que aviat 
hi haura dos tipus de comunitats: les fe
derades i unitaries per un lloc, i les difí
cilment coordinables per l'altre. Si les pri
meres poden provocar l'encetament d'una 
nova via de coordinació, encara no defini
da, i encara poc desitjacla, els segons po
den fer impossible qualscvol tipus d'orga
nització supranacional. A menys que el 
nou procés de coordinació sigui un carro 
suficientment enllepolidor, pels seus avan
tatges, que faci dcsapareixer els enfronta
ments, moltcs vegades solamcnt perso
nals, que actualment existeixcn. 

Del que no hi ha cap dubte, do·nada !'es
tructura autonomica de l'estat i les diver
scs cultures que hi conviuen, és que no ens 
serveixen models de coordinació o relació 
de moviments a nivell estatal que no pas
sin per la coordinació dins la comunitat. 
El contrari, per exerriple, una possible fe
deració estatal de MRPs que s'apunta fa 
un temps, seria ·necessariament ·una orga
nització que només es justificaría si fos 
ideologicamcnt exclusivista i en profit d'u
na línia molt concreta i identificable amb 
un corrent de partit o sindical, i que ne
gués, dones, la pluralitat que ens caracte
ritza entorn de !'alternativa per !'EscoJa 
Pública. 

Resta, pcr acabar, saludar. la c rcació de 
aquesta Fedcració, no solamcnt com a di
fícil i mcrcscucla conqucsta deis movi
ments de mcstres d'un país, sinó com a 
exemple ele voluntat coordinadora per a 
tots els altrcs. 
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LONDRES 85: UNA EXPERIENCIA 
DE LLENGÜES ESTRANGERES 

El C. P. ·Agnes Armengol .. és situat en una ducció, la comprensió de l'angles es procura 
barriada de Sabadell, Torre Romeu. zona obre- que es faci simultaniament en catala i cas
ra per exceHencia, caracteritzada per la seva tella. en la mesura que puguin ajudar a en· 
marginalitat. amb un 18 % de població gita- tendre millar la primera llengua. Així, per 
na en regim d'integració, 40% d'atur (el exemple. si surt la paraula fig, que en anglés 
més elevat de Sabadell), delinqüimcia ju- vol dir ·figa• i en castella ·higo•. és obvi que 
venil. .. Aquest any l'escola sera classificada l'explicació al catala és més clarificadora per 

·d'acció especial•. proximitat. 
Ouant a la llengua. cal dir que el 95% deis És ciar que l'inconvenient principal resul-

habitants són anda lusos o els seus deseen· ta, com sempre, l'excessiu nombre d'alumnes 
dents, la qual cosa determina que s'hi parli per aula, sobretot al moment de ter practi
castella. Tanmateix, l'escola es va propasar ques orals. D'altra banda, hi ha el problema 
des d'un primer moment portar a terme la de la llunyania de la realitat anglesa: en un 
campanya de catalanització, mitjan<;ant l'ano· barri marginal com aquest, l'angles no deixa 
menat •procés d'immersió•. En aquest mo- d'ésser un concepte abstracte. És la manca 
rnent. l'ensenyament de parvuls i 1 r. es fa d'immersió en el me di convenient, el no viure 
integrament en cata la. una !lengua al carrer. a casa. amb els amics ... 

El curs 1982·83 es va decidir de canviar l'i- Tot el que hem explicat com a •handicaps• 
dioma modern (el francés) per l'anglés. per ens va conduir a pensar en la necessitat de vt 
raons d'utilitat (es va considerar que, a l'hora fer alguna cosa. L'oportunitat va sorgir amb a. 
de trabar feina, els serviría més l'angles); va la convocatoria, per la Generalitat. d'uns ajuts fG 
encarregar·se'n de l'ensenyament una pro- per a la realitzacló de viatg~s d'estudis a pa·¡. -
fessora que ja se n'ha anat. El curs 1984·85 sos de parla francesa o anglesa. Vam fer un O 
l'autor d'aquestes línies es va propasar re- projecte , en varn donar copia de les progra- U 
novar la metodología de l'idioma estranger a macions de l'assignatura als diferents nivells vt 
l 'escola, donant els cursos 6é., 7e. i Sé. ¿Oui· i vam aconseguir l'ajut per anar a Londres. Gl 
nes són les pautes generals de la metodolo- una estada de quinze dies amb un curset in- vt 
gia emprada? tensiu d'anglés a carrec del ·St. Anthony's Gl 

a) Aprenentatge i enfortiment de les ba- School•, un centre especialitzat en aquesta ·-
ses gramaticals mínimes. feina. U 

b) Practiques intensivas de conversació. C 
e) Tecniques audio-visuals (diapositivas, 'GI ·-música ... ). L'estada a. 
d) Concepte de progressivitat: íntroduir Gl 

conceptes a mesura que es vagi necessitant, Allotjament: Situat prop de Marble Arch , el A. 
no perqué .. toqui· donar-los. ..sryanston Hostel• ens va resultar molt agra- :IJiC 

el Concepte de •doble traducció·: la tra- dable. Varern arrlbar-hi el 16 de setembre de 

~--------------------------------------------------~~ 
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1985 i ens hi vam estar fins el 30 de setem
bre. Varem residir en habitacions dobles i tri
ples. amb uns serveis mínims: llits amb llen
<;ols i mantes, lavabo. armaris i una petita 
taula. Els matins. a partir de les 7.30 hores. 
estava a la nostra disposició l'esmorzar, con
sisten! en un cafe amb llet, un panet i man
tega. 

El curs d'idioma: El curs, tal i com estava 
previst, va ésser de 30 hores, repartidas en 
tres hores diaries, de 9.30 a 12.30. El centre 
estava situat a Oxford Street, a l'estació de 
metro de • Tottenham Court Road•. El primer 
dia de classe. dilluns 16 de setembre, van fer 
una prova de nivell els alumnes, els quals van 
quedar situats al nivell Inicial de refon;. Co
men<;aren immediatament les classes, tots 
junts, amb un professor, Stephen, ja assaben
tat de les nostres especials condicions. Ste
phen em va explicar la seva metodología, ben 
diferent de la que jo estava aplicant a Saba
dell. i proporcionada a les noves condicions: 
es tractava de fer practic el procés d'immer
sió del qual havíem parlat al projecte. Aixo 
implicava fer les classes completament en 
angles, no donant traduccions directes, slnó 
expllcacions, i centrant-se en aspectes prac
tics , com trucadas per teleton, anar a com
prar, etc. 

Concretament, els punts treballats van és
ser els següents: 

- les hores. 
- Dies de la setmana i mesos de l'any. 
- ·Situations•: 

· trucada telefonica, 
· anar a comprar, 
· organitzar jocs: bingo, master mind, etc., 
· demanar adreces. 
· escriure una carta, 
· anar al metge: noms de malalties, ... 

Els menjars: Encara que no sembli gaire 
importan!, els nens ho consideren quasi bé 
prioritari quan fan comentaris. Es tractava de 
quinze nois acostumats als típics menjars 
espanyols, o per a especificar encara més, 
andalusos: •POtaje•, •puchero•. •migas•, •gaz
pacho•, •andrajos", etc. J. és ciar, es troben 
de sobte amb una cuina fon;:a diferent de la 
del seu barrí. de la de les seves mares. El 
menjar angles és, no solament diferent de 
l'espanyol, sinó fins i tot del catala: la raó 
esta al moment de tastar-lo: 

a) Gust: Molt diferent. El fet de fregir 
amb mantega canvia els resultats de tots els 
plats: patates, truites, etc. A més, els angla
sos tenen una atracció especial pels plats que 
empatxen (pastissos, tartes de crema). 

b) Oualitat: Ens va causar una sorpresa 
total veure com la majar part de la gent no 
cuinen a casa, sinó que compren plats ja 
cuinats o mengen als cpubs · o ·hambur
guers· de la clutat. ¿Que podem pensar d'u
na gent gran (flns i tot avis) que normalment 
va als McDonald's o llocs semblants? 

Les visites : El curs d'idioma, ja ho hem dit 
abans, ens ocupava tots els matins, practica
ment fins al migdia. En acabar, feiem el di
nar en un restaurant prop del · British Mu
seum• i després, aprofitant que érem al centre 
de la ciutat. comen<;avem el nostre recorre
gut turístic i cultural. Tenint quinze dies pel 
davant. vam poder veure moltes coses, fins 
i tot més de les previstas al programa origi
nal. De les visites fetes, jo en destacaría les 
següents: 

- La Torre de Londres, indos un viatge pel 
riu Tamesl. 

- Victoria and Albert Museum. 
- Geological Museum. 
- Natural History Museum. 
- Science Museum. 
- Planetarium. 
- Madame Tussaud's (Museu de cera). 
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- British Museum. 
- London's Dungeon (museu de terror). 
- Pare Zoologic (Regent's Park) . 
- Houses of the Parliament. 
- Westminster Abbey. 
- Cathedral de St. Paul. 
- Pieadilly Cireus. 
- Hyde Park. 

Mencíó especial caldría fer de les visites 
í passeíg per Hyde Park, que va constituir 
l'element que més erídava l'atenció deis nens: 
veure un pare com aquell , amb tanta gespa, 
amb cadires, i que ningú no feía malbé el que 
hi havia resultava si més no estrany a uns 
nois acostumats a la manca de serveis del 
seu país, i sobretot. al poc respecte que hi 
lía envers les coses públiques. 

També és de destacar el Natural Hístory 
Museum, per la seva qualitat museístíca: sa
les d'exposició molt educatives. amb tota me-

na d'aparells (ordinadors) explieatius, amb 
joes, i amb un departament educatiu per pro
gramar visites de eoBegis, amb sessions pre
vies per professors. 

En general. el que resultava més aclarí
dor del que és un museu pels anglesos resi
día en el fet que fossin gratu.its. No pagar res 
per entrar a un museu és bon senyal d'orga· 
nitzacíó. 

Els costums de la gent: Sí parlem del seu 
respecte per la natura, per exemple, admira 
el fet de veure als pares els esquirols a un 
metre d'una persona i sense fugír. els oeells 
menjant a la ma de qualsevol persona: no 
tenen por. perque són ben tractats. perque 
l'angles respecta el seu entorn. Aíxo no vol 
dír que respeeti només la natura: fa el ma
teix amb tot. Els eotxes es mantenen en bon 
estat, els carrers són nets. sense deíxalles. el 
metro és modelíc. 
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Un fet que cridava l'atenció era que als es

tabliments usuals no podies comprar cervesa 
i alcohol en general, el qual estava reservat 
als •pubs•. !loes on no poden entrar menors 
de 16 anys. 

Conclusions i aprofitament del viatge 

El viatge, realitzat el mes de setembre, a 
coment;ament d'un nou curs, va permetre que, 
en arribar a Sabadell. els alumnes partici
pants tinguessin una motivació per l'assigna
tura que feien al Se. curs. Pero no només ells: 
també tots els nois de segona etapa, amb 
l'esperant;a. potser, que !'experiencia es po
gués repet ir. 

Mlrant els objectius did1lCtics, val a dir que 
la importancia d'haver estat al pals d'origen 
de la llengua ha fet que l'angles. d'abstracte 
hagi passat a real, palpable. quelcom accessi
ble. i aixo es retlecteix a la classe: 

a) Un interés més gran per les explica
cions. 

b) Facilita! de comprensió de l'angles par
la!, i de les •situations• més típiques. 

e) Bon coneixement deis peculiarismes so
cials anglesos: el caracter, mode de vida, i 
comparació amb el nostre. En aquest sentit. 
el viatge no és un ajut només per a l'assig
natura d'angles. sinó també per a l'~tica i les 
Socials. El concepte de multidisciplinarietat 
és així molt viu. 

Un dia de la vida a Londres: 
experiencia i fascinació 

Amb aquest recull pretenem donar una vi
sió de conjunt del que va ésser la nostra es
tada a través d'una mena de diari deis quinze 
di es: 

a) 8.00 hores: Llevar-se del ll lt, rentar-se 
i esmorzar al menjador de 1'.1otel. Un panet, 
mantega. melmelada i un cafe amb llet. 

b) 9.00 hores: Ja vestits, anar cap a !'es
cola. separada per tres estacions de metro. 
Per viatjar comptavem amb la • T ravel-card •, 
un tipus de targeta de viatge que sortia molt 
afavorida per als nens fins a 14 anys. 

e) 9.30-12.30 hores: Temps de classe. Els 
nens aprenien el que després haurien de po
sar en practica, les situacions de la vida quo
tidiana. del viure a Londres. 

d) 12.30-14.00 hores: Dinar. El dinar sem
pre el feiem al mateix lloc: el ·Central Club•, 
una mena de restaurant que donava uns apats 
de mitjana qualitat a bon preu. El problema 
era no estar acostumats a aquells menjars. 

el 14.00-18.00 hores: Visites a museus o 
institucions similars. Cal destacar el fet que 
vam demanar una visita a I'Ajuntament de la 
ciutat, i ens va ésser denegada, malgrat que 
portavem una carta del Departament d'Ense
nyament. Normalment, els museus tancaven 
cap a les 6 de la tarda, i de totes maneres 
els nois reclamaven qualsevol altre tipus d'ac
tivitat. 

f) 18.00-20.00 hores: Anavem normalment 
a Hyde Park, per coneixer la realitat anglesa. 
Els nois no tenien dificultats per demanar de 
jugar a futbol o un altre esport amb els nois 
anglesos. i finalment acabaren tenint fins i tot 
amics d'aquells partits. 

g) 20.00-21.30 hores: Hora del sopar. Com 
que estavem a mitja pensió ens havíem de 
solucionar aquest apat nosaltres sois. Nor
malment. sopavem als ·McDonald's•. hambur
gueseries molt · abundants a la ciutat. donat 
que les hamburgueses i les patates fregides 
eren el més semblant al que el nostre pal
ladar coneixia. 

h) 21.30-24.00 horcs: En arribar a !'hotel, el 
grup quedava dividit, segons l'afecció deis 
seus components: uns miraven la •!ele•; d'al
tres es retiraven a la seva habitació, i uns 
quants jugaven a cartes. dominó, escacs, etc. 

Com a comentari final. potser valdría la 
pena de dir que l'objectiu d'aquest article és 
animar d'una banda les escoles a prendre 
aquest tipus d'iniciatives. a experimentar dins 
les seves assignatures. i de l'altra que la Ge
neralitat s'animl a augmentar aquest tipus de 
subvencions, les quals. sens dubte. taran que 
les llengües estrangeres s'apropin a la reali
tat catalana. 

Carlos Molina Solano 
Professor d'EGB 
C. P. •Agnes Armengol•, Sabadell 
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[:E] EDITORIAL JOVENTUT 
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ELS ITINERARIS DE NATURA: 
UN RECUAS QUE CAL RENOVAR 

1. lntroducció 

El primer itinerari de natura va apareixer a 
I'Estat espanyol l'any 1975. Tot ell estava ins
pirat en el ·The Nature TraiJ,. de I'Ainsla de 
Sand Dunes National Nature Reserve Uver
pool (1972). De llavors en<;:a han passat ja 
deu anys. Aquells primers itineraris de natura 
de Santiga i Can Deu, foren elaborats a par
tir d'un model concret. Al llarg d'aquests anys 
han anat prolifer<:mt guíes i itineraris de na
tura. Molts d'ells amb finalitats educatives. 
d'altres com a eina per pressionar per la pro· 
tecció d'un indret concret. 

El nom d'itinerari de natura designa un re
corregut prefixat sobre un espai geogratica
ment que abans s'ha estudiat, a fi de perce
bre els diversos factors ambientals que ca
racteritzen el seu paisatge. els elements tí
síes que !'integren. 

N 

* S 

* Can PonsK: 

Ofereixen, dones, un exercici d'observació i 
de coneixement del propi entorn, ja sigui na
tural, ja treballat per la ma de l'home. 

en aquest sentit l'itinerari de natura ha es
tat el primer recurs extraescolar de que ha 
disposat 1 'educació ambiental a casa nostra. 
Avui encara continua sent un recurs d'escoles 
de natura, camps d'aprenentatge, i granges 
escales, etc. 

El juliol de 1983 hi havia censats a Catalu
nya 58 itineraris realitzats i 4 en projecte. Tot 
aquest contingent d'itineraris disposen de la 
seva guia. De tot aquest material hi ha pu
blicat 1 un article on es recull el buidat de 
les tematiques o els seus continguts. 

1. Educació ambiental, Diputació de Barcelona. 
Servei del Medí Ambient, Barcelona 1983 (Qua· 
derns d'Ecologia Aplicada). 

te 

" ·-..., 
" ,fe , ---------------------------------------------0 
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Un simple cop d'ull més acurat permet ado

nar-se que hom es traba amb una gran varie
tat de materials. pero fidels en forma i fons 
als primers models. 

El present article neix de la necessitat de 
provocar una reflexió seriosa i profunda sobre 
l'elaboració de les guies o dossiers que acom
panyen un recorregut anomenat itinerari de 
natura. 

Per aixo. a partir de l'análisi de l'itinerari 
de natura titulat Passe;ant per Can Ponsic. * 
hom pretén abrir noves portes a l'hora d'ela
borar una guia. 

2. Sobre els continguts 

Potser un vici del bioleg naturalista és que 
quan es para davant d'un paisatge queda em
badalit pels elements naturals: bosc, riu, plan
tes, animals. les roques i prou . La majar part 
de les vegades, com si fes una abstracció no 
s'adona que també hi ha conreus, erms, pa
rets seques, barraques de vinya, masies, ca
mins, etc. Sigui com sigui, sovint es contra
posa l'estudi de l'home amb el del seu entorn, 
oblidant que en canvi mantenen una estreta 
relació. A vegades, fins i tot és antagonica i 
de domináncia per part de l'home, el qual n'ar
riba a destruir trossos irreversiblement. 

No podem pensar que !'única manera de 
sensibili tzar sobre la necessitat de conservar 
el medi, per exemple , és buscar aquells bo
cins que queden de natura verge. ÉS ciar que 
aquestes árees tenen un valor ecologic inne
gable pero cal fer observar que, de qualsevol 
tras de medi, hom en pot observar els seus 
elements, valorar-ne el seu estat i prendre 
mesures per dur a terme una acció deter
minada. 

L'avantatge d'afrontar la interpretació del 
medí quotidiá és que un cop deixa de ser alíe 
per a !'observador comen<;a a afectar la seva 
sensibilitat i desperta en ell una •autentica 
amistat» . 

Allo que és important d'un itinerari és l 'ob-
servació, la descoberta personal que possibi· 

te li ta el desenvolupament de la sensibili tat. En 
U canvi, sovint s'han cantos amb llocs d'am-
·- pliació de coneixements. El treball deis aspec-
., tes emotius i sensorials no es poden des-

portant paper que pot tenir com a eina per 
interpeHar sobre l'actuació que exercim en el 
medi. 

Can Ponsic es traba situat als afores de 
Sant Ouirze del Valles i arran del torrent de 
la Betzuca. La finca se situa a les estriba
cions de l'anomenada Serra Galliners. 

Des del primer moment ens va semblar 
molt quotidiá: la riera d'aigües semibrutes i 
el llit desfigurat. el bosquet cremat regene
rant-se, uns alzinars ben nets (que són un 
bé de Déu segons els autors de l'estassada). 
els camins sense sentit, ben erosionats que 
s'estenen com una teranyina per tota la finca, 
el bosquet selvátic en un fons de vall , els 
conreus envoltats de fábriques. etc. En re
sum: un tros de Valles qualsevol. Un xic de 
natura en un medi profundament alterat per 
irracionals accions humanes. 

A partir d'aquesta reali tat podíem enfocar 
la guia d 'una manera convencional: la situa
ció geográfica . la riera, els conreus. la brolla, 
la pineda, l'omeda, etc. 

Aquest plantejament, potser serviría per a 
un barceloní que -no ha sorti t de la ciutat. 
Pero el públic al qual es destinava eren els 
mateixos vallesans. 

En el mateix Valles hi ha fa més afta den
si tat d'itineraris de natura de Catalunya, i 
en tots ells el coneixement de la flora i fauna 
n'és l'objectiu principal. Entenem que, si bé 
el medi vallesa no té una gran diversitat, hom 
disposa de diferents possibilitats a !'hora d'a
propar-se al seu coneixement. És en aquest 
punt que cal exprémer la imaginació. 

En aquest sentit els bocins d'omeda d'al
gunes raconades són interessants per estu
diar-ne fa seva f lora i fauna, pero sobretot 
ho són perque la seva verdor i esponerositat 
afecten la sensibilitat de !'espectador. 

El vofer posar de relleu la refació medi
home ja és manifesta en fa mateixa illustració 
de fa portada: el mussol (el més famós deis 
animals pels santquirzatencs) damunt d'un pal 
de la llum (l'atalaia que avui utilitza per ca
<;ar) . L'objectiu de l 'i tinerari no era aftre que 
l'estudi del medi vallessá com a resultat de 
f'actuació de l'home sobre efs sistemes na· 
turals. 

La successió temiltica desenvolupada en 
f'i tinerari és la que segueix: 

U curar. 
,(G Per tant, en tot itinerari de natura hom no * Vicenc Bros. Jordi Miralles, Passejant per Can 
, pot oblidar com es manifesta l'acció de l'ho- Ponsic, Fundació Assís-Fundació Roca Gales-Caixa 
A me sobre el medi. Alhora pensem en l'im- de Barcelona. Barcelona 1985. 
W~----------~--------------------------~ 
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- El tractament de les a1gues residuals. 
- La riera: un biotop que transforma cada 

any la comarca. 
- La roureda: un bosc d'altres temps. 
- La regeneració després del loe del bosc. 
- El desgavell urbanístic de la comarca. 
- L'erosió deis camins en el bosc. 
- L'omeda, bocins per sentir la salvatgia. 
- Allo que era abans el Valles. 

A la vista de !'esquema de parades i temes 
principals hom pot pensar que aquests estan 
absolutament desordenats. L'ordre, en el tre
ball de camp, el marca el mateix medi. 1 tan
mateix. de les infinitas observacions possi
bles n'hem fet una selecció atenent f'objectiu 
vertebrador: coneixer el que l 'home ha fet i 
fa al Valles, el que en queda i el que hi 
havia. 

Per al final hem reservat el concepte del 
canvi constant del medi, fins al punt que can
vien les especies animals i vegetals que hi 
viuen. 

En definitiva es tractava d'utilitzar els únics 
recursos deis quals disposa l'itinerari: els 

~ recorregut 
V 

elements fixos al llarg del recorregut que 
hom pot observar. i sobretot la guia. 

La guia és l'encarregada de dur a terme 
tates les nostres idees i aspiracions. Ara bé, 
aquesta també només disposa de dos ele
ments: el grafisme i el llenguatge. Heus ací 
el repte. 

3. Sobre l'elaboració de les gules 
deis itineraris de natura: 
l 'estil de la guia 
de ccPassejant per Can Ponsic" 

En certs nivells hom es qüestiona la vali
desa deis itineraris de natura com a eina 
útil per a l'educació ambiental. De fet és 
logic: fa deu anys ja del primer itinerari de 
natura elaborat a Catalunya i malgrat que ja 
n'hi ha més de cinc dotzenes arreu del Prin
cipat també és cert que no hi ha hagut en 
molts casos gaire esforc;: en la seva elabora
ció. Aixo ha portat a una degradació de la 
qualitat pedagogica i deis objectius que per
met assolir aquesta eina didactica. Les línies 
d'aquest apartat no són més que algunas opi-

- Convéquevagis ~\~ ,J 
seguint el camf sense • 
apartar-te'n. ·2, 

_ Els /loes on és • • , ; · ·\e:· · 

- La recol/ida de 
materials (pedres, 
fu/les, insectes, etc.) 
la far/1s només quan 
t'ho indiqui el 
monitor, i sempre 
amb prudéncia. 

recomanabfe que p..j 
t'aturis a fer ¡ ¡ 1 

observacions els 

veur/1s indicats amb r·· , .. 
una xifra. Fixa-t'hi 
per tal d'emprar com 
cal aquesta guia. 

- No 1/encis deixalles 
de cap mena. 

ft 
u -~ 
u 
,ft , Si som capa9os d'observar aquestes quatre senzilles normas, haurem aíudat a conservar 

l'itinerari. 1 ben segur que la natura ens ho agrairli. ·
-----------------------------------------Q 
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nions sobre la mateixa composició de les 
gules, sobre •l'estil literari •. i sobre la me
todología per poder treballar l'itinerari. o dit 
d'una altra manera, la proposta pedagbgica 
que ofereix. 

Aquestes reflexions les hem apllcades a la 
guia de l' itinerari de la Natura de Can Pon
sic. Són molt personals, evidencien una for
ma molt propia d'entendre la interpretació del 
paisatge i una ideología molt definida de con
servació de la natura. No es pretén més que 
posar-les damunt del paper, amb un exemple 
practic per provocar un estat d'opinió que 
permeti progressar en un recurs que, ara per 
ara. continua essent valid en educació am
biental. 

3.1. Sobre la composici6 de la guia 

- Text interromput per iHustracions de flora 
i fauna propies de la parada. Aquestes do
nen un caracter obert al text que se surt 
de la composició del llibre de text de !'es
cola. Aixb és important. perqué si bé l'iti
nerari de natura ha d'anar lligat al progra
ma del curs exigeix una metodología dife
rent. i que és bo que es reflecteixi en la 
forma de la guia. 

- Utilització de grafismes de contrast. Per 
exemple a la parada 1, per al tema de la 
depuració s'empra una maquina de rentar 
automatica. En la parada 5, és !'estirada 
xemeneia d'un vapor el que definira la co
marca del Valles. A la parada 6, sera una 
maquina excavadora la que contrastara 
amb el poetic títol musical • Tot és camí•. 
Es tracta d'un bon recurs per incitar al 
dialeg des del principi. 

3.2. Sobre la presentació de la informació 

- lnfiltració d'informació secundaria. 
•A partir de l'estudi d'aquestes terres ar
giloses deis voltants de Sant Ouirze del 
Valles. que es tan servir per elaborar ma-ce terials per a la construcció. s'ha pogut 
saber que fa dotze milions d'anys ... • 

- Per crear estats d'opinió es comuniquen 
conceptes de forma categorica, és a dir 
que no donen possibilitat de dialogar amb 
el lector. Per exemple: • La terra és el 
tresor més gran que tenim els homes• 
(parada 6) .• Tot canvia• (parada 8). 

3.3. Sobre l'esti/ 

- Elements humorístic i ironics: Les frases 
de caracter humoristic o ironiques entre
mig del text distensiona el lector. Serveix 
per guanyar confian.;a a !'hora d'afrontar 
un concepte complicat. Per exemple: • Els 
camins quan ha de salvar desnivells no 
poden baixar pel dret com les cabres• 
(parada 6). 

- Deixar en suspens un final de pagina per 
obligar a passar fu ll. 

- lnterrupcions: Pretenen trencar un tros dis
cursiu i obligar a pensar al lector. Hem 
utilitzat basicament la interrogació, que 
obliga a buscar més tard la informació que 
es pregunta. Aixo. alhora, garanteix que 
el treball iniciat durant l'itinerari tingui 
continu'itat a l'escola. Per exemple: ¿Re
cardes quants litres d'aigua per m' plouen 
a l'any a Catalunya? (parada 2). 

- Frases incompletas. Pretenen també crear 
la curiositat per buscar després la infor
mació. Par exemple: ·En aquella epoca. 
quan encara mancaven deu milions d'anys 
perque l'home aparegués damunt la Ter
ra ... • (parada 8). 

- La personalització: Aquest és potser un 
recurs molt discutible, pero el fet d'an
tropomorfitzar allo que no és huma ens 
ho apropa. Per exemple: •Les coses que 
ha vist la terra que trepitgem sempre• 
(parada 8). 

- Frases d'autors coneguts. Reforcen idees 
o permeten reflexions més seriases sobre 
un aspecte. Per exemple: un tros de dis
curs de l'indi Seatle (parada 5). 

- Rondallas i llegendes : alleugereixen el con
tingut alhora que expliquen d'una manera 
senzilla la complexitat real. Per exemple: 
llegenda sobre la formació del Valles (pa
rada 5) . • ~ - Utilització de dades gairebé telegrafiques 

,., per evidenciar la importancia del tema. Ai-
3.4. Sobre metodología per treballar J'itinerari U xo trenca amb el caracter discursiu d'altra 

,ce informació que ofereix la guia. S'utilitza Al llarg de l'itinerari se suggereixen diver-! sobretot a la parada 6, que planteja el ses accions que demanen un grau diferent de 
~L_--~te~m~a~d~e~l·~e~ro=s~io~··--------------------_:~~~~~------------------------~ 
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participació del lector en la interpretació deis 
fenómens que s'hi donen. 

El nivel! més simple que s'estableix és el 
d'observar amb els sentits. En aquest nivel!, 
s'hi si tuen les observacions amb la vista, ac
cions com "respirar a fons• o ><escoltar•. 

Un segon nivel! el defineix la manipulació 
d'alló que hem observat. .. Qbrir•, •agafar•. 

Un tercer nivell consisteix a interioritzar 
J'element observat, ja sigui dibuixant o pin
tant les iJ.Iustracions de la guia. A la guia tam
bé se suggereixen altres activitats que esti
mulen la sensibili tat (expressar-se amb llen
guatge poétic). Per poder coneixer més carac
terístiques de l'element observat cal ja bus
car informació un cop real itzat l 'itinerari, i 
constituiría un quart nivell. 

Un cop realitzada aquesta tasca, un cinqué 
nivell proposaria comprovar fets o comparar
los entre ells. La comprovació o definició del 
grau d'exactitud histórica d'una llegenda és 
un exercici en aquest sentit. 

Finalment, podem formular hipotesis per 
explicar la realitat, o plantejar-nos resoldre un 
problema. És així com adquirim una veritable 
opinió al respecte. 

Segons el concepte o la realitat que desco
breix la guia hem escollit un nivell o un al
tre. En alguns casos, amb el 1 r. nivell n'hi ha 
prou. A vegades segons la importancia propo
sem que l'interioritzin. En general, la guia, 
perqué sigui facil de llegir, no és un resurn 
enciclopédic, i només apunta aquells trets 
més destacables. En canvi, pero, es proposa 
de diverses maneres que hom busqui infor
mació. A vegades d'una manera tan indirecta 
com .. Les restes ... es conserven al museu de 
l' lnstitut de Paleontología de SabadeiJ ... En 
una guia senzilla com és • Passejant per Can 
Ponsic .. només uns pocs conceptes els hem 
portat a treballar en el sise nivell o de for-
mu lació d'hipótesis: en concret només el terna 
de l'erosió i del desgavell urbanístic del Va-
lles. No podíem oblidar que els principals 
destinataris són els escolars, i en definitiva 
sernpre han de menjar poc i pair bé. 

L' itinerari, per ser conseqüent amb el dar-

aquells grans projectes especuladors aturats 
a l 'epoca de la dictadura. El Valles és una 
comarca molt cobejada per tota mena d'es
peculacions. Pels barcelonins , ja que és la 
gran plana que necessiten per implantar tots 
els serveis, indústries i servituds en general 
que són perillosos o poc estétics per a una 
metropolis amb aires de grandesa com és 
Barcelona (si més no, pels seus dirigents ele
gits pel poble). Aixo fa que constantment 
passejar per un turonet amb vista sobre la 
Plana. com és el de la finca de can Ponsic, 
permeti adonar-se d'allo que día a dia va pes
sigant la nostra comarca. 

A l'hora d'editar la guia i el tríptic no hi 
varem incloure cap acció per dur a terme 
després de l'itinerari. En tot cas serveixi 
aquest article per suggerir que l'aspecte di
namic i actiu de l'educació ambiental no el 
podem oblidar. L'it inerari de natura continua 
essent un element molt valid per a l'educació 
ambiental. Ara exigeix imaginació per estu
diar millor els continguts i renovar-ne les for
mes. No podem oblidar que com a eina ha 
d'utili tzar una metodología que faci del re
corregut més que una simple passejada tu
rística. Aixo és important perqué el principal 
usuari continua essent el grup escolar. L'esco
la quan educa no pot oblidar que l 'educació, 
pel coneixement que proporciona de J'am
bient on s'exerceix, pot ajudar a la societat 
a prendre consciencia deis seus propis pro
blemes ... i contribuir a la transformació i hu
manització de les societats.' 

Jordi Miralles Ferrer 
Bioleg 

rer objectiu de J'educació ambiental (passar te 
a J'acció). hauria de proposar accions concre- 111.1 
tes que contribu'lssin a modificar uns com- ·-
portaments socials i/o a canviar algunes co- .., 
ses. Avui, les accions que caldria suggerir 111.1 
serien de sensibilitzar l'opinió pública sobre ~te 
l'engany que representen les possibles olim- 2. Faure, Edgar, Aprender a ser, Alianza Uni- :! 
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Ara disposeu ja d'Antara, la nova serie de catala pera tota l'EGB. 
Ara ja teniu l'instrument didactic que la importancia de la materia 
i la realitat de l'ensenyament al nostre país demana. 
Ara teniu un tractament complet de tots els programes basics 
de la llengua. Ara teniu una serie de gran qualitat. 
Ara teniu Antara. 

GRUP PROMOTOR/SANTILLANA 
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ROSA SEl\6AT 

L'ESCOLA D'ESTIU 
QUE FA VINT-1-UNA 

La O~.:alítat de I'Escola Pública és enguany 
el Tema de I'Escola d'Estiu. Sera l'eix verte
brador de les tardes de Debat que, seguint 
!'esquema marcat l 'any passat pero canviant 
l 'horari, s'ha programat per a aquesta Escala 
d'Estiu. 

Les Tardes de Debat aplegaran títols i per· 
sones qualiticades del món de l'educació d'a
quí i de tora, que parlaran de temes diver
sos de manera que els mestres hi puguin dir 
la seva, entorn de la qualitat de !'Escala Pú
blica. 

Aquestes tardes seran les S primeres: del 
dia 30 de juny al 4 de julio!, de 3.30 a 5.30. El 
programa previst és: 

TARDES DE DEBAT 

Del 30 de juny al 4 de julio!, de 3.30 a 5.30. 

Dilluns 30 
lnformatica i qualitat d'ensenyament. Profes

sor KING. 
La salut del mestre. 
Conclusions del grup de Treball de I'Associa· 

ció sobre la qualitat de I'Escola Pública. 
LUCIANO NúÑEZ. 

La literatura tradicional en el marc de l'escola. 
GABRIEL JANER MANILA. 

Dimarts 1 de julio! 
Per un sistema formatiu integral: el model 

pedagógic. FRANCO FRABBONI. 
Paper deis Moviments de Renovació Pedagó

gica en la qualitat de I'Escola Pública. Pro
tessor OJENES. 

Dimecres 2 
L'ambient s'apren. FRANCO FRABBONI. 
La Geografía. IVES LACOSTE. 
La relació mestre-alumne com a base de la 

qualitat de l'ensenyament de la matemilti
ca. (11). Prof. DIENES. 

La comunitat educativa. (11) . JOHN RENNIE. 
Centres de documentació i informació educa

tiva. FIORENZO ALFIERI. 

Dijous 3 
L'educació compensatoria. M. TERESA CO

DINA. 
La Geografía. (11). IVES LACOSTE. 
La manipulació creativa a /'escoJa. LUIGI 

NERVO. 
Música, /lengua i matematiques. Prof. DIENES. 
EscoJa i cultura. FIORENZO ALFIERI. 

Divendres 4 
L'Escola de les Cent Paraules. MARTA MATA, 
El paper de /'administració en la qualitat de 

/'Escola Pública. RAMON JUNCOSA. 
La manipulació creativa a /'escala. (11). LUIGI 

NERVO. 
Música, /lengua i matemátiques. (11). Protes

sor DIENES. 
L'educació esportiva. FIORENZO ALFIERI. 

Cada protessor tara la conferencia en la 
seva !lengua. Hi haura traducció del trances i 
l'angles. 
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CURSOS 

Pel que fa als cursos, en programar-los s'ha 
tingut en compte: 

a) les novetats possibles; 
b) els suggeriments per part deis grups de 

treball de I'Associació; 
e) cobrir el maxim d'aspectes de l'edu

cació i la didactica en cada secció; 
d) cobrir alguns aspectes de formació per

sonal deis mestres. 

Secció 1 

L'Escola Bressol ha fet la seva programació 
partint de l 'analisi de la realitat concreta, la 
detecció de projectes, d'innovacions i de dé
fic its. Tot aixo ha ajudat a esbossar les línies 
que han de configurar el nou disseny verte
brant l 'etapa, amb blocs tematics, t ítols de 
cursos i persones que els convertiran en rea
litat a I'Escola d'Estiu. 

Aquest any, la major part deis temes que 
es tractaran en aquesta etapa són nous i, en 
la seva majoria, són el producte d'un dialeg 
constant entre practica-teoría, teoría-practica, 
són el resultat de la reflexió i la progressiva 
millora de la reali tat pedagogica de les Esca
les Bressol en el nostre país. 

També enguany les dates de I'Escola d'Es
t iu coincideixen amb un memorable aniver
sari: 50 anys de la creació del CENU i amb 
ell, l'aparició de les Escoles Bressol com a 
primer nivell del sistema educatiu a Catalu
nya. L'Escola d'Estiu no podía restar aliena a 
aquest esdeveniment tan important. Com a 
mostra modesta pero significativa de l'enorme 
impuls que l 'any 36 es dona a l'escola deis 
més petits. podreu visitar a I 'Escola d'Estiu 
una exposició. 

Secció 11 

A la secció 11 aquest any es tornara a t ro
bar un altre cop la gent de parvulari i cicle 
inicial. 1 el que es pretén és realment aixo: 
una trobada que ofereixi la possibi li tat de co
néixer-se, treballar i, també, passar-s'ho bé. 

A més deis cursets, s'explicaran les inno
vacions que segur que tots els mestres fan . 
Per aixo, en l'apartat ·Calaix de sastre•, cada 
día es tara la presentació d'activitats de caire 
renovador. 

Secció 111 

A la secció 111, es pretén donar tota una 
serie de cursos, taules rodones, conferen
cies , etc .. en base a oferir als mestres tecni
ques i elements que tacin que els nens de 
8 a 12 anys aprenguin investigant, portats per 
la curiositat i l'afany de descoberta que són 
propis d'aquesta edat. 

L'any passat es va renovar quantitativament 
i qualitativa la secció i es va crear el • Tas
taolletes". El bon resultat que dona aquest 
canvi, fa que s'insisteixi en aquest nou plan
tejament i s'hi aprotundeixi encara més. Així, 
la majoria de cursos dedicats a la didactica 
de les principals arees del cicle mitja i a la 
presentació de técniques i recursos es tan 
a primera hora del matí. A segona hora, el 
·Tastaolletes•, que cada día ofereix un in
teressant ventalls de possibi 1 itats destinarles 
a satister els gustos i interessos de tots i de 
totes. A tercera hora, a la tarda, s'ofereixen 
alguns cursos de didactica per a aquells mes
tres que no disposen deis matins i alguns 
d'altres d'aprotundiment. 

Secció IV 

La secció IV va inaugurar l'any passat un 
nou disseny en que es prioritzava aquells as
pectes que ajudaven a ter una reflexió gene
ral sobre la feina del mestre, sobre el que 
vol dir • ter de mestre•. 

Aquesta reflexió és una de les tasques més 
importants que tenen els mestres perqué una 
de les maneres d'avanc;;ar és qüestionar en 
comú el que es va tent cada dia. 

Els assistents a la darrera EscoJa d'Estiu 
van valorar positivament aquests canvis. 
Aquesta valoració empeny a aprofundir en 
aquesta linia. 

Per aixo s'han triat nou temes que es des
envolupen cada matí de 9.30 a 1.25. A la pri 
mera part hi haura una exposició per part 
d'un ponent ; després del descans, un debat 
entre tots els assistents. 

A les tardes de la primera setmana tindran 
lloc les ponéncies sobre la .. Quali tat de !'Es
cola Pública• i no s'han programat cursos dins 
la secció. Durant la segona setmana es taran 
els cursos de tormació permanent basica. 



EDITORIAL CASALS 
MATERIAL COMPLEMENTAR! PER A PARVULARI I CICLE INICIAL 

Cantar i escoltar 
són dues activitats 

fonamentals 
perqué els nens 

entrin en el món de la 
música. 

El contingut d'aquest !libre 
ha estat pensat per a nens de 

5 i 6 anys. 

EDITORIAL CASALS · CASP, 79 · 08013 BARCELONA· TELS. 245 72 03-04 
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TEMATIQUES 7 • 6 • NATU-

Per un ensenyament arrelat a Catalunya 



actualitat 

REFLEXIONS 
ENTORN DEL DECRET 

D'ADMISSIÓ D'ALUMNES 

Amb un cert retard respecte d'altres anys, 
finalment comen(:a la matrícula a I'Escola Pú
blica al conjunt de pobles i ciutats de Cata
lunya. L'entrada en vigor de la LODE repre
senta un canvi que justifica un cert retard i 
les presses de darrera hora. Les lleis, els de
crets, les normes... Aquest entramat legal 
que ha de possibilitar una major efectivitat i 
una major justicia per al ciutada demana un 
temps, un necessari repos i, amb més motiu, 
si es tracta del desenvolupament de la LODE, 
que fa la impressió que es proposa desenvo
lupar el minim i amb tantes generalitats com 
sigui possible. Tanmateix, deu ser dificil de 
fer un decret volgudament pobre sense que 
es noti massa, donada la tradicional expecta
ció c¡ue creen al nostre país, afortunadament, 
els temes d'educació. 

Una primera qüestió remarcable és l'oblit 
que es constata de la feina d'aportació de cr i
teris. d'organització i de treball administratiu, 
feta pels ajuntaments durant aquests darrers 
anys. que ha fet possible que el procés d'ad
missió d'alumnes los agil, just. participatiu i 
transparent davant de l'opinió deis conciu
tadans. 

Els ajuntaments som conscients que aquest 
era i és, avui per avui, un tema de competen
cia última del departament d'Ensenyament de 
la Generaltat, pero ens dol que en el nou 
decret d'aplicació de la LODE no quedi es
mentada aquesta coHaboració. d'altra banda 

qualificada, entre les dues ínstítucions, que 
podría ressaltar una experiencia existent a 
Catalunya. 

Així. dones. entenem que no és suficient 
que el decret només contempli la participa
ció de I'Ajuntament a efectes de redistribu
ció d'alumnes. 

En educació, com en qualsevol altre servei, 
es planifica. Es preveuen, dones, les neces
sitats amb visió conjunta de la ciutat, per do
nar una resposta adequada quan calgui. Pla
nificar comporta d'entrada, a qualsevol ciu
tat, una delimitació de sectors o arees geo
grafiques. No podem, dones. esperar fins que 
ens trobem , tal com indica el decret, amb 
una dificultat per a la delimitació del territo
ri. ÉS una qüestió que ha de quedar resalta 
d'entrada. 

Una i altra cosa les poden fer - i la tan en 
la mesura de les seves possibilitats- els 
ajuntaments. 

Entenem, en tot cas, que els Serveis Ter
ritorials -a partir d'ara descentralitzats- no 
han d'ignorar el coneixement que cada ajun
tament pot aportar de la seva realitat. 

El fet més significatiu és que la matrícula 
avui a Catalunya - tant si el decret ho diu 
com si no- es fa amb la col·laboració i el 
seguiment de la transparencia del procés en
tre el Departament d'Ensenyament i els ajun
taments. Pero. és ciar, que no consti en un 
Decret ... 
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¿!Os previsible que en algun moment inte

ressi que certs ajuntaments no fiquin el nas 
en aquest procés ni en comparteixin la vigi
lancia? 

En el decret hi ha un article que cal consi
derar amb especial atenció i que transcric li· 
teralment: 

·Article Se. Els alumnes tenen dret a con· 
tinuar els seus estudis en el mateix centre 
docent encara que canvi'in de nivell educatiu, 
sense que, en aquest cas, s'hagin de sotme
tre al procés d'admissió previst en el present 
Decret.• 

És logic que en el canvi de nivells dins 
d'una mateixa escola l'alumne no s'hagi de 
matricular de nou. ¿Per que, dones, es dedica 
tot un article a una qüestió tan logica i indis-

cutible? ¿O és que es preveu que algú pot 
accedir als ensenyaments sustentats amb di
ners públics sense passar pel procés d'ad
missió d'alumnes, d'acord amb la correspo
nent normativa? 

Jo suposo que tothom qui pensa que tots 
som iguals davant la llei pel que fa als drets 
i als deures, estara d'acord que fóra intolera
ble que uns infants s'haguessin d'atendre a 
les exiglmcies d'un procés de matriculació, 
mentre d'altres que també estan escolaritzats 
amb diners públics. no. 

Sóc conscient que aquí hi ha una proble
matica difícil de resoldre, pero en les qües
t ions deis drets deis ciutadans, !'administra
ció ha de ser absolutament clara. 

En tot cas, els ajuntaments haurem de va
lorar si és ara el moment d'impugnar o si 

Llibres agradables i bonics que volen despertar en 
el nen la sensibilitat i l'interes per tot el que l'envolta. 



actualitat 
Quin és el problema? Que els ciutadans, 

davant d'uns barems canviants no poden sa-
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haurem d'esperar que surtí alguna resolució 
que desenvolupi el decret, o esperar els fets 
consumats per coneixer el criteri que segueix 
el Departament d'Ensenyament de la Genera
li tat, si aquest tos contrari a l'esperit i a 
l'articulat de la LODE. 

Un tercer aspecte que em preocupa és que 
no s' inclogui en el mateix decret, ni que sigui 
en forma d'annex, la concreció deis barems, 
tant deis criteris prioritaris com deis comple
mentaris, cosa que provoca que la puntuació 
a que dóna lloc cada cri teri pugui ser varia
ble d'un any a l'altre, segons la normativa 
que l'administració tregui cada curs. 

ber fins a última hora si el5 seus fills podran 
accedir o no a aquella determinada escoJa 
pública que desitgen per a ells, qüestió prou 
important com perque a corre-cuita s'hagin ·
de cercar solucions. 

No em sembla bo que no es doni la maxi
ma estabili tat en temes com aquest, que per
metés al ciutada fer unes previsions a !'hora 
de triar escoJa. 

Cree que el govern de la Generalitat s'hau
ria d'esfor~ar a donar la maxima estabilitat 
a temes com aquest, així com a resoldre les 
dues qüestions anteriorment esmentades, per 
afavorir decididament la credibi li tat envers 
una escoJa pública que ha estat tradicional
ment molt malmesa. 

Pere Fortuny Recasens 
Vicepresident de la Comissió 
d'Ensenyament de la FMC 

• Els nostres !libres de text pretenen 
fer al nen protagonista i proporcionar 
al mestre una eina úti l. 
• Arrelats a Catalunya, velen recollir 
la tradició i respondre al repte del 
futur del nostre poble. 
• Ajuden a educar en un sentit 
integral i complet. 

editorial ~lru.illa 
11 
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ENTREVISTA A 
JAUME AGUILAR 1 VALLES 

PRESIDENT DE LA FEDERACIÓ 
DE MOVIMENTS DE RENOVACIÓ 

PEDAGÓGICA DE CATALUNYA 

· Perspectiva Escolar» ha omplert moltes 
págines sobre els moviments de mestres i 
avui vol donar a conéixer algunes opinions 
del primer president de la Federació consti
tuida a Lleida el día 27 de febrer. 

Jaume AguiJar pertany al Moviment Educa
t iu del Maresme i actualment és mestre de 
I'Escola Pública Bernat de Riudemeia d'Ar
gentona. 

P. E. - ¿Quan temps fe ia que es madurava 
la idea de ter una Federació de mestres i 
d'on va partir? 

J. A. - Fa 3 anys, o sigui abans de les Jor
nades a Roses, ja hi havia una coordinació 
de Moviments que va veure la necessitat 
d'aclarir que érem els Moviments, el paper 
que teníem davant I'Administració, alxí com 
d'avancar en la solució de les problemati
ques més urgents de I'E. Pública i el t rae· 
tament que es donava al catala. Per aixo es 
van organitzar les Jornades de Roses. Ja hi 
havia, per tant, una coordinadora d'Associa· 
cions. També hi participaven ICES. algun 
centre de recursos, CoJ.Iegi de Llicenciats . 
Roses tenia l 'objectiu de clarificar i def i
nir , i és alla on es marca l'objectiu de la 
Federació. 

P. E. - ¿Va ser en fer la definició de Moví· 
ments a Roses, on s'exclou la possibilitat 
d'un ventall més ampli d'entitat s d'ensenya
ment com els Sindicats, centres de recur
sos. ICES? 

J. A. - Sí. cree que potser no s'ha fet prou 
la valoració del significat de les primeres 
jornades a Roses. El definir els Moviments 
com a Associacions de professionals i de 
persones lligades al camp educatiu, que te
nen les característiques de la democracia 
interna. el plui-alisme ideologic, la autono
mía i la independencia respecte a qualsevol 
institució pública o prvada, així com la vin
culació directa a un determinat ambit geo
grafic de Catalunya. Assumim un cert ca
racter minori tari pero guanyem potencial
ment qualitat i coherencia en la nostra pro
posta, al temps que la buidem de continguts 
partidistes-electoralistes i avancem en la 
necessaria professionalitat de les persones 
que són responsables de la Comunitat Edu
cativa. No vol dir aixo que s'exclogui el 
dialeg i, f ins i tot, una coordinació puntual 
amb institucions i entitats que treballen pa
raHelament en certs temes, on podem apor
tar la nostra experiencia en el trebal l per 
una escala pública de quali tat. 

P. E. - ¿Han entrat tots els ni oviments a la 
Federació? 

J. A. - Tots els moviments de Catalunya es
tan coordinats amb la Federació encara que 
formalment alguns no són a la Federació 
per problemes técnics, com per exemple 
els que no estan •legali tzats .. o bé els que 
són un moviment encara molt feble i no 
creuen convenient ara per ara, d'integrar
s'hi i ajornen la seva decisió. Som 18 mo
viments federats i en podem ser 10 més 
en un termini d'un o dos anys més. 

P. E. - ¿Es poden considerar els moviments 
homogenis en aquells t rets basics? 
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J. A. - Són homogenis en l'interes de portar 

endavant l 'escola pública i en el treball que 
es realitza, podem divergir en les línies 
pedagogiques concretes pero globalment es
tem d'acord. Som diferents quant a l'ambit 
de treball concret i el potencial huma de 
que disposem. Les divergencies puntuals 
que es poden donar són expressió de la 
diversitat de situacions que es donen a !'es
cola pública de Catalunya aixi com a la 
pluralitat interna de cada Moviment. Cal 
insistir en el fet que globalment estem 
units i que existeix un gran respecte en
tre els Moviments. Prova d'aixo és que fins 
ara, a les coordinacions s'ha arribat a 
acords majoritariament per unanimitat. 

P. E. - ¿Ouines són les prioritats que us 
marqueu en aquests moments? 

J. A. - La prioritat basica és enfortir la fe
deració i enfortir els Moviments en les 
línies que són comunes. En aquests mo
ments hi ha dificultats creixents com, per 
exemple, el financ;ament deis Moviments , 
la participació en ambits de treball que 
demana I'Administració, clarificació en lí
nies de treball, etc. 
La Generalitat en aquest sentit no ens en
gresca gaire, som nosaltres els que estem 
obrint camins a la participació. Les ofertes 
de I'Administració són molt petites, alesho-

res ~n aquest fon;ar I'Administració hi hem 
d'estar d'acord. Ara per ara. és molt difícil 
concretar punts. L'Assemblea de represen
tants practicament no s'ha reunit. Les línies 
generals s'orienten a aprofundir en el mo
del i formes de la formació permanent del 
professorat, la concreció del model d'escola 
pública que volem - base de discussió de 
les 11 Jornades a Lleida- i en conseqü!mcia, 
el seguiment del desenvolupament de la 
LODE. Creiem que podem i hem d'incidir 
per aconseguir un marc que permeti la dig
nificació de l'escola a Catalunya. 

P. E. - ¿Quina relació penseu tenir amb els 
Moviments de la resta de I'Estat? 

J . A. - Els Moviments de Renovació Pedagó
gica de Catalunya tenen un gran prestigi 
a la resta de I'Estat, hem aportat i conti
nuarem fent-ho el nostre treball , mitjan
c;ant les "Mesas de Coordinación Estatal• 
i els «Encuentros• - ja van vuit-, a més 
de la participació en les diferents comis· 
sions que es van creant. A nivell d'Estat 
s'esta en un procés anterior al nostre, ex· 
cepte al País Base i citant els molt lloables 
esfor!(OS d'Andalusia, Ext remadura i País 
Valencia. Cree que globalment podem par
lar de •l'esperanc;a educativa .. que som 
els Moviments i encara caldrá algun o al
tre Congrés Estatal per donar la veu de 
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qualitat i renovadora que volem. Som cons
cients, també, de la plena autonomía edu
cativa de Catalunya i, per tant, que la nos
tra feina basicament esta aquí. 

P. E. - ¿Ouines relacions penseu tenir amb 
el Departament d'Ensenyament? 

J . A. - El dialeg que s'ha iniciat ha estat pro
fitós perqué ha tret tensions de les rela
cions anteriors. aixo ha estat positiu i pot 
portar a vies de treball. Nosaltres volem i 
hem demanat dues persones amb dedicació 
exclusiva per a la Federació, aixo suposa 
un reconeixement de les tasques deis Mo
viments que constítueixen la Federació i 
la voluntat de participar en tots nivells. Per 
part del Departament d'Ensenyament signi
fica un ajut en la nostra tasca de Renova
ció Pedagogica i el consolidar la nostra 
participació en la formació del professorat 
en la línia de ser els mateixos mestres 
- que vivim directament a l'escola- els 
que copsem les nostres mancances, millo
rem i avancem en la nostra formació amb 
l'ajut institucional. 

P. E. - Com a President de la Federació di
gues quina és la teva posíció davant la 
nova normativa que reglamenta la LODE i 
les prioritats de I'Escola Pública en aquests 
moments. 

J. A. - Les noves normativas són necessa
ries per crear mares nous. pero és utopic 
pensar que els decrets i les ordres canvien 
el mestre i l'escola. sobretot si pensem en 
l'estabilització del nombre de mestres a 
Catalunya, deguda a la davallada demogra
fica. L'incremcnt de la ratio mestre-alumne 
amb professors de suport. la dedicació de 
diners en la míllora de la infrastructura 
escolar, la potenciació de la formació i per
feccionament del professorat i un increment 
en el dialeg entre I'Administració i els 
mestres, podrien fer menys conflictius i 
més positius els canvis anuncíats. • 

GULA DEL DELT1\ DE L'EBRE 

Aquesta guia ha estar concebuda per faci
litar el coneixemenr integral d'allo que és 
i representa el delta de l'Ebre. Allo que 
és: un deis espais naturals litorals amb 
una riquesa paisargfstica extraordinaria 
on conviuen en dclicat equilibri els seus 
habitants, homes, plantes i bCsties; allb 
que representa: una incalculable font de 
coneixement cienrífic pcr a boranics, zoo 
legs i ecolegs en general, que cal servar 
d'un ús que posi en pcrill aqucsr cquil ibri. 

Fonnat: 12,5 x 19,5 cm. 
96 pagines, 100 il·lustracions a 4 colors, 
11 lamines a 2 tintes de fl ora i fauna. 
1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000), 
a 4 tintes 
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CONGRÉS MUNDIAL 
PEDAGOGIA 86 A CUBA, 

TROBADA D'EDUCADORS 
PER UN MÓN MILLOR 

Al final del mes de gener, els dies 29-31, 
se celebra a Cuba el Congrés Internacional 
PEDAGOGIA 86 convocat pel Ministeri d'E· 
ducació i els lnstituts Superiors de Peda
gogía d'aquell país. El lema del Congrés era: 
Trobada d'educadors per un món mi/lor. 

La participació de congressistes fou am
plia, 3.500 en total, deis quals 2.300 eren es
trangers i la resta treballadors de l'educació 
a Cuba. La procedencia deis congressistes 
era molt variada. Hi havia educadors de 35 
pa'isos diferents (140 procedíem de I'Estat 
espanyol). Els autors d'aquest article foren 
representants de ·Rosa Sensat• al Congrés, 
enviats expressament per la Junta Rectora, 
amb la finali tat d'obtenir la maxima informa
ció respecte al Congrés i tenir ocasió de fer 
contactes amb educadors d'arreu del món. 

Objectius del Congrés 

A Cuba periodicament els mestres posen 
en comú les seves experiencies mitjan9ant 
jornades i trobades d'ambit diferent (local, 
provincial, nacional). En principi aquest Con
grés havia d'ésser d'ambit només cuba pero 
la quantitat i la qualitat de les experiencies 
i treballs presentats va portar a ter la con
vocatoria a tots els educadors del món i acon
seguir així aquests dos objectius basics: 

a) Donar a coneixer al món, especialment 
als pa'isos de !'América Llatina, els aven9os 
fets a Cuba en materia d'educació d'en9a de 
la Revolució de 1959, així com les perspec
tives de futur que es preveuen a l'escola de 
Cuba. 

b) Enriquir la pedagogía cubana amb les 
aportacions d'alt res pa"lsos i afavorir l'inter
canvi i el coneixement directe deis educa
dors de Cuba amb altres de tora. 

Cal dir que l'organització del Congrés fa
cilita l 'assoliment ampli d'ambdós objectius. 
Podríem destacar quatre aspectes de !'es
tructura organitzativa del Congrés: 

- L'activitat teorica de ponencies, confe
rencies i debats. 

- L'activitat practica de visita a escoles se
gons interessos deis congressistes. 

- L'activitat cultural i recreativa. 
- Les exposicions de mitjans didactics 

venda de !libres. 

A continuació fem una breu ressenya de 
cadascun deis blocs d'activitats del Con
grés. 

Les ponimcies, els debats 

Les activitats teoriques del Congrés es 
desenvoluparen en dos mares diferents: el 
Teatre Carlos Marx i el Palau de Conven
cions. Al Teatre Carlos Marx es feren les 
conferencies conjuntes on participavem tots 
els 3.500 congressistes. i al Palau de Con
vencions les ponencies. les taules rodones i 
els debats per especialitats i temes espe
cífics. 

La primera conferencia al teatre C. Marx 
fou a carrec del ministre d'Educació i sots
president del govern cuba. José R. Fernández. 
En aquesta conferencia inaugural el titular 
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d'educació aporta elements i dades suficients 
per explici tar el desenvolupament de 1 'edu
cació a Cuba d'en~a de !'época colonial es
panyola fins avui. Tant en aquesta confe
remcia general a carrec del ministre com les 
que pronunciaren els sots-ministres d'educa
ció s'explica als congressistes a bastament 
les línies for.;;a del model educatiu cuba. 

Al Palau de Convencions es féu el treball 
de ponencias i debats per materias i espe
cialitats. Cada congressista assistia lliure
ment als debats del seu interés. Resultava 
difícil triar ja que en una mateixa hora hi 
havia SO debats simultanis. Cal dir que es 
presentaren 828 ponencias i comunicacions 
(569 cub&nes i 259 estrangeres) i totes foren 
objecte de debat agrupades per temes i es
pecialitats. Els debats eren moderats per 
una Mesa integrada per un president, un 
sots-president i un secretari. Hi havia un 
temps per a cada exposició seguit de debat 
també limitat en el temps. Era molt important 
respectar els temps previstos ja que estaven 
en funció d'altres ponencies i debats previs
tos en aquella o en altres sales del Palau. 
Cada congressista disposava des del primer 
dia deis horaris de cada debat i deis resums 

fets pels autors de cadascuna de les ponen
cíes i comunicacions. 

La qualitat de la majoria deis t reballs pre
sentats era notable. Cal subratllar el seu 
caire de lligam amb la practica de l'escola. 
En general, les comunicacions eren experiem· 
cies o tenien com a base de la reflexió la 
practica realitzada o coneguda. 

Entre els temes que foren objecte de de
bat destaquem: el paper de !'educador en la 
lluita pel progrés social. la relació societat
escola, la vinculació de l'estudi i el treball, 
la formació i el perfeccionament del professo
rat, l'educació del nen en les primeres edats, 
l'educació especial . les activitats extraesco
lars, l'organi tzació escolar, la inspecció, els 
plantejaments teorico-practics deis contin
guts de l'educació. 

Malgrat la diversitat de procedencia i po
sicions pedagbgiques i ideológiques deis par
ticipants, els debats es desenvoluparen en 
un clima d'interes. de cordialitat i dialeg res
pectuós. Era freqüent que els congressistes 
continuessin discutint en els viatges, o a les 
hores de descans. tot comentant algun as
pecte de la ponencia, demanant informació 
d'algun tema debatut en alguna altra sala o 
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intercanviant experiencias personals deis 
pa'isos d'origen. 

Les visites a escales 

Els delegats del Congrés varem poder es
collir entre 40 centres educatius de nivell 
diferent per fer les visites diaries. En aques
tes visites als centres era possible de com
provar a la practica molts deis aspectes del 
model educatiu cuba que havíem pogut co
neixer a través de les conferencies i comu
nicacions. 

Els congressistes érem rebuts a les esca
les per nens i mestres amb la cordialitat i 
simpatía que és propia del taranna hospita
Jari i acollidor del poble de Cuba. Nens i 
mestres explicaven als visitants el tuncio
nament de l'escola i responien a tota clas
se de preguntes que els congressistes vol
guessin plantejar. 

Les visites es feren en un ambient de to
tal llibertat tant per preguntar com per ter 
enregistrament de vídeos i/o fotografía. 

No és factible oferir en un article tantes 
experiencias i impressions com visquérem 

en aquestes visites. En tots els casos ens 
resulta agradable i sorprenent J'aspecte de 
salut i felicitat deis nens. els quals eren els 
encarregats moltes vegades de fer de •ci
cerones • deis congressistes. Aquest fou el 
cas de la visita al Campament de Pioners 
de la platja de Tarará. Cada nen . a J'atzar, es 
féu carrec d'acompanyar un petit grup de 
congresslstes als quals explicava les acti
vitats al campament alhora que els mostra
ven les diferents dependencias i instaHa
cions. 

Els mateixos nens ens explicaren la seva 
estada durant 15 dies en aquest campament 
acompanyats deis seus mestres. 

Altres activitats del Congrés 

Després de les intensas jornades de dis
cussió, debat i visites pedagogiques, s'orga
nitzaren al vespre actes culturals, com per 
exemple el recital de Silvia Rodríguez i Pa
blo Milanés, el ballet del Tropicana, i les 
múltiples actuacions que els aficionats a 
J'art de cada escoJa ens oferien a !'arribada 
i/ o a l'acabament de la visita. 
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En els actes generals del Teatre Carlos 

Marx també es feren actuacions culturals en· 
tre conferencia i conferencia. 

Les exposicions de materials de diversos 
palsos (Bulgaria, Espanya, Fran«;:a, Panama ... ) 
ocuparen també l'atenció deis congressistes 
així com les parades de venda de llibres i 
material escolar, que pel seu baixíssim preu 
era adquirit pels congressistes en quanti
tats abundants. 

Signif icat del Congrés Pedagogía 86 
per Cuba 

La socletat cubana visqué el desenvolupa· 
ment del •evento .. , c.om diuen ells. amb in
teres i expectació. Els mitjans de comuni
cació donaven compte puntual deis diferents 
actes i la gent del carrer estava al cas del 
significat de la trobada. Els taxistes, els por
ters deis hotels i qualsevol ciutada et par
lava del •evento• amb coneixement de cau
sa i amb interes. La tarja d'identificació que 
portavem penjada els congressistes era molt 
sovint una clau miraculosa que ens obria to
tes les portes. Aquesta participació tan ge
neral del ciutada normal en un fet com 
aquest és un indicador de com la qualitat 
de l'escola és depenent de la participació 
i de l'interes del conjunt de la societat. A 
Cuba el problema de J'educació, com el de 
la defensa o la sanitat, és el problema de 
tothom. i de cadascú. 

Cuba va poder comprovar durant el Con
grés la seva gran capacitat de convocatoria 
i la solidaritat amb el seu procés en amplis 
sectors del món, especialment deis palsos 
d'America !latina i el Carib. Hi havia repre
sentants deis diferents ambits de l'educació 
de la majoria de pa'isos (mestres, professors 
de secundaria i universitat, degans de facul
tats, rectors d'universitats i ministres). 

La ideología política de la Revolució cuba
na té com a element basic l'internacionalis
me, 1 aquest Congrés fou una mostra practi
ca d'aquest principi ideologic internaciona
lista. 

Els objectius del Congrés es compli ren a 
bastament: Cuba mostra al món els impor
tants aven«;:os en materia educativa fets no
més en 27 anys i alhora rebé informació i 
tingué accés directe a altres experiencies 
i realitzacions d'arreu del món. Malgrat que 
la majoria d'assistents al Congrés eren pro
fessionals procedents d'America llatina i el 
Carib. també era nombrós el contingent d'e
ducadors deis diferents pa'isos d'Europa, del 
Ganada. d'altres pa·isos de l'area socialista i 
fins i tot d'Africa. 

Cloenda del Congrés 

En el Teatre Carlos Marx es féu la cloen
da solemne del Congrés. Fidel Castro, acom· 
panyat del govern en pie i de la totalitat deis 
membres del Comite Central del Partit, fou 
l'encarregat de l'acte. Ja anteriorment, a mig 
Congrés, Fidel Castro havia rebut el conjunt 
deis 3.500 congressistes en una recepció ofi
cial. 

A la cloenda el líder de la Revolució cu
bana va parlar deis precursos de la pedago
gía cubana com també de la historia i J'e
volució de les idees pedagogiques. Féu una 
exposició llarga, documentada i amena, en la 
qual no fa ltaren aHusions critiques al passat 
ni suggeriments de superació de la situació 
actual en el futur. Resta pales en la seva 
intervencló la importancia deis mestres i de 
la seva formació, que ara es planteja a Cuba 
-ho és de fet ja en molts casos- de caire 
universitarl, de !l icenciatura en la Facultat 
corresponent (hi ha Facultat de Pre-escolar, 
d'Educació Especial, etc.), així com la millora 
de les condicions de treball. A Cuba ja ha 
comen«;:at la practica de tenir un any sabatic 
(cada set anys) els mestres i professors de 
qualsevol nivel!. 

José Antonio López 
Luisa Fernández 
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ESTATUT DEL PROFESSORAT 

Resolució del Consell Federal de CCOO 

Elements de valoració global 

a) El document és un punt de partida 
útil per a la negociació donat el seu caracter 
obert, malgrat que s'allunya substancialment 
en alguns deis seus apartats -promoció, 
graus ... - de !'alternativa aprovada per la nos
tra Federació al juny del 85 (editada en la 
nostra revista T. E. núm. 21). 

b) Els apartats directament relacionats 
amb les condicions laborals tenen buits im
portants -jornada de treball- o es desenvo· 
lupen en propostes que CCOO no campar· 
teix -grau de carrera docent, concurs de 
trasllats ... Considerem, pero, que les orienta
cions pedagogiques que introdueix el docu· 
ment són de caire progressista, encara que 
les propostes de reforma que se'n deriven 
són, precisament, les que tenen un grau més 
alt d'inconcreció i ambigüitat. 

e) Ens preocupa notablement que el MEC 
no t ingui posició en aspectes fonamentals 
-com ho és !'estructura del sistema educa
tiu- i que pretengui centrar el contingut de 
I'Estatut del Professorat en la carrera docent, 
desenvolupant l'addicional 15 de la Llei de 
Mesures per a la reforma de la Funció Pú· 
blíca. 

d) !:s un fet positiu que la Comissió d'ex
perts es pronunci'i per l'establiment del cos 
únic de professors. Ara bé, les propostes en 
aquest sentit entren en contradicció amb el 
contingut de la disposició addicional 15, pre
cipitadament aprovada el 1984 en !'última fase 
de tramit parlamentar!, sense cap consulta als 
sindicats. 

La titulació com a únic criteri i el rebuig de 
la via complementaria de la formació en exer
cici són obstacles insuperables per aconse
guir el cos únic. És, dones, imprescindible la 
reforma legal de la disposició addicional quin
zena de la LMRPF. 

e) No hi ha cap dubte que el document de 
la comlssió d'experts millora el text impre
sentable que elabora el MEC l'any passat. No 
dubtem que a aixo han contr ibu'it definitiva-

ment les mobilitzacions del professorat (va
gues de maig i desembre), que han expressat 
l'opinió de la gran majoria del professorat, 
contraria a la jerarquització deis cossos do
cents. 

Estructura del sistema educatiu 

Respecte a aquest apartat, CCOO plan
teja: 

a) És necessaria una ordenació conjunta 
de l'ensenyament entre els 12 i els 16 anys 
que sigui de caracter obligatori i integrat. Re
butgem la limitació als 15 anys. 

b) El govern ha d'establir les mesures ne
cessaries per atendre, en condicions de gra
tu'ítat, la demanda escolar entre o i 6 anys, 
fent obligatoria- !'etapa 4-5 anys. El tracta
ment donat pel document a l'educació d'a
quest període no fa ressaltar suficientment el 
seu caracter educacional. 

e) Ens sembla incre'ible que els responsa
bles del MEC no tinguin encara ciar quin mo
dels de sistema educatiu s'establira quan 
culminin les reformes iniciades i que es tre
balli en linies diferents, les que inspiren la 
reforma de les ensenyances m~tjanes i les 
que inspiraren el document de la comissió 
d'experts. 

d) El fet que en la reunió del 10 de febrer 
els representants del MEC suprimissin com 
a base de discussió l 'apartat sobre el sistema 
educatiu, planteja un greu problema per a la 
negociació de I'Estatut, ja que altres apar
tats, especialment el de llocs de treball do
cents i les mesures transitorias. estan consi
derats en connexió íntima amb aquel!. 

llocs de treball 

La seva negociació necessita d:una urgent 
clarificació del MEC sobre l'ordenació de l'en
senyament, els continguts de les seves eta-
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pes i els tipus de professors que calen. Si 
aixo no es produeix, no es pot negociar aquest 
aparta t. 

Formació del professorat 

¡;s la part del document que més s'acosta 
a la nostra alternativa. Els problemes poden 
sorgir en traduir els principis a fórmules con
cretes, reformes legals i finan¡;ament. 

Considerem fonamental que la formació ini
cial de tots els professors sigui de nivel! uni
versitari superior amb una durada de cinc 
anys. Si bé és justa la crítica que el document 
fa a !'actual formació inicial deis mestres. no
tem a faltar un tractament equivalen! quant a 
la formació deis professors de mitjanes. 

Accés a la docencia 

En el document només s'enuncia el principi 
de valoració de les practiques. No planteja 
fórmules i no aborda el problema de la su
pressió de les oposicions. 

L'element essencial de la nostra alternativa 
és l'avaluació de les practiques en la forma
cials per als mi lers de professors que avui 
són a l'atur. 

Promoció i carrera docent 

Respecte a la formació professional i la car
rera docent opinem que: 

a) No és acceptable la jerarquització in
terna deis cossos docents que suposa l'esta
bliment de tres graus. 

b) La proposta avan¡;a respecte al docu
ment del MEC de maig, que fou ampliament 
rebutjat, pero que continua sotmesa als con
dicionants de la disposició addicional 15. 

e) Trobem positiu que es reconeguí la 
nostra reivindicació que les funcions de coor
dinació pedagogiea siguin elegides. Per aixo 
és inconcebible que els caps de departament, 
a mitjanes. es reservin als professors de 
grau 3. 

d) Entre les dues alternativas - reducció 
d'horari lectiu i complement específic- per 
als !loes de coordinació pedagogica, defen
sem, sens dubte. la reducció horaria. 

e) Rebutgem que per a la promoc1o tora 
del cos s'estableixi, com a requisit impres
cindible, la titulació. Defensem formacions 
especifiques regulades en el pla general de 
formació permanent del professorat, compa
tible amb el treball docent. 

Volem també assenyalar que és necessari 
garantir més clarament els mecanismes de 
promoció a la formació de professors en el 
nivel! universitari. 

Mobilitat 

Considerem insatisfactori aquest apartat 
perqué: 

a) No resol el problema deis professors 
provisionals, en expectativa de destinació o 
trasllats for¡;osos. 

b) No té en compte la realitat autonomica 
de I'Estat espanyol. 

e) No considera els mecanismes que pu
guin permetre la mobilitat entre llocs de tre
ball diferents. 

Drets i deures 

Ouant a drets i deures, el document en 
recull una part important i, és. en tot cas. 
facil de completar. ¡;s important que aquells 
que tinguin repercus~ions financeres (respon
sabilitat civil, serveis complementaris, ... ) 
siguin assumits pel MEC amb les correspo
nents dotacions. 

Buits: Jornada i plantilles 

El buit més important és la jornada de t re
ball. La determinació deis llocs de treball i 
l 'aplicació del nou sistema de retribucions ha 
de portar de manera ineludible a l'establiment 
de la jornada de treball i la superació de !'ac
tual disbauxa legal. 

CCOO defensara en aquest punt l'establi
ment de la jornada continuada. Tanmateix, un 
cop definits els llocs de treball, és impres
cindible establir les plantilles deis centres 
amb una planificació rigorosa. Remarquem que 
han d'existir professors de suport que ajudin 
a resoldre el problema de les substitucions 
en els centres. 
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Sistema de retribució i homologació 

L'aplicació del nou sistema de retribucions 
i la determinació deis nivel ls salaríais ha de 
donar compliment als compromisos adquirits 
pel MEC i culminar l'homologació retributiva 
deis docents amb la resta de funcionaris de 
1 'Administració. 

Amb les modificacions que CC.OO. propasa 
al document, l'aplicació del sistema no com· 
portaría cap jerarquització. L'homologació que 
exigim és en tots els conceptes retributius 
- inclos els complements específics i de pro
ductivitat. L'aplicació de les masses salaríais 
homologadas ha d'efectuar-se linealment als 
professors de cada cos, bé en el complement 
de destinació o bé en un complement espe
cífic igual per a tots. 

CCOO es compromet de nou a informar 
detalladament del desenvolupament de la ne
gociació. de les propostes i contrapr9postes 
que hi sorgeixin. 

Negociació de I'Estatut 
plataforma reivindicativa 

La negociació deis principls de I'Estatut del 
professorat. de les mesures més lmportants 
que han d'adoptar-se per a la seva aplicació 
i concreció deis compromisos adquirits pel 
ministre Maravall sobre els punts de la plata
forma reivindicativa que defensarem a la vaga 
del 11 -12 de desembre ¡Jassat. ha d'acabar 
abans del 15 de marr;:. 

Considerem que un mes és el període de 
temps que es necessita per fer arribar el 
maxim d'informació i el debat al conjunt de 
treballadors de tot I'Estat per tal que puguin 
manifestar les seves opcions. 

Volem també aconseguir que Presidencia de 
Govern accepti !'obertura de negociacions so
bre la reforma del sistema de pensions deis 
funcionaris. 

La Federació d'Ensenyament de CCOO rea
litzara una valoració global el 14 de marc;: i 
propasara a la resta de sindicats i als tre
balladors d'ensenyament que s'adoptin, si cal, 
les mesures de pressió oportunas en comen
c;:ar el tercer trimestre. 

Concloem 

Malgrat les fortes critiques que fem al do· 
cument de base, apostem clarament per en
trar a negociar-lo perqué considerem urgent 
reformar en profunditat les condicions de tre
ball i vida professional del professorat, i una 
part de les orientacions del document són 
útils per fer-ho. No oblidem tampoc les retl· 
céncies de les associacions corporativas i 
les primeras reserves de I'Administració 
quant a responsabilitzar-se conseqüentment 
de les reformes plantejades. 

Finalment reiterem: 

- L'Estatut ha de ser de tot el professo
rat, tant deis treballadors deis centres pú· 
blics com deis deis privats, especialment 
de l'escola concertada. 

- S'ha de clarificar el modal de sistema 
educatiu, i acabar amb el tractament sepa
rat de les reformes, font de continuas con
tradiccions. 

- L'ampliació de l'escolarització obligato
ria que defensem de manera immediata s'in· 
sereix en la perspectiva d'ampliació a un cicle 
únic que arribi als 18 anys. 

- El govern ha de comprometre's a con
cretar el financ;:ament deis diferents apartats 
de I'Estatut. 

- La transcendencia de la qüestió. i la ne
cessi ta t d'obtenir el consens de la majorla 
del professorat exigeix que el resultat de les 
negociacions sigui sotmés a referéndums o 
consulta entre tots els professors. 

ceo o 

Un document embellidor de la carrera docent 

El document lliurat per la Comissió d'Ex
perts resulta un treball forc;a laboriós i com
plex que tracta molts deis temes que poden 
contemplar-se a I'Estatut del Professorat: or-

ganització del sistema educatiu , llocs de t re
ball, formació inicial, accés i selecció, forma
ció permanent, promoció, mobilitat, drets i 
deures i situacions transitorias: hi trobem a 
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actualitat 
faltar, p&ro, el tema de jornada i vacances. 
Concentrant la nostra opinió en un parell de 
folis correm el risc que aquesta pugui sem
blar precipitada i poc rigorosa. Malgrat aixo, 
intentarem raonar la nostra valoració d'un 
document que, si més no, ens sembla embe
llidor deis plans ministerials per a jerarquit
zar l'ensenyament públic. 

Una primera cosa sobresurt del document: 
les referencies al Cos únic d'Ensenyants i a 
la qualitat de l 'ensenyament. Amb aixo, el do
cument dóna la raó a totes aquelles organit
zacions sindicals i pedagogiques i al profes
sorat que hem fet i fem bandera d'aquests 
conceptes en el marc de !'alternativa d'Esco
la Pública. Aquestes referencies, pero, no 
deixen de ser una declaració de bones inten
cions feta a la int roducció del document, sen
se cap relació amb el seu contingut i amb 
evidents contradiccions. 

La nostra alternativa davant la Carrera Do
cent la concebem en el marc del Cos únic 
i del Cicle únic, amb la pretensió d'acabar 
amb les diferencies salaríais actualment exis
tents i de potenciar el treball col1ectiu als 
centres, sense que atnb la nostra proposta ens 
veiem limitats pel marc que configura la Llei 
de Mesures per a la Reforma de la Funció 
Pública i la seva Addicional 15a., que impe
deix el Cos únic d'Ensenyants. 

Ben al contrari i especialment en allo que 
es refereix a la Carrera Docent, el document 
parteix d'una situació com és: la divisió en 
cossos, diferencies economiques (i també 
funcionals a mitjanes), inadequada ordenació 
deis nivells educatius .. . : i suggereix un sis
tema de •promoció" que no divideixi artifi
cialment el professorat, dintre del marc le
gal vigent. 

Ara bé. els principis exposats al document 
es converteixen en una teoría d'impossible 
aplicació practica des del moment que la pro
posta de Carrera Docent ha de fer-se dins 
deis límits fixats per la LMRFP i la seva 
Addicional 15a. Unes normes que estableixen 
una Carrera Administrativa basada en graus 
personals diferenciats , amb llocs de treball 
dividits en categories, retribu'its amb Com
plements de Destinació diferents i retribuint 
amb Complements Específics determinadas 
funcions com són les tasques de gestió i fins 
i tot de coordinació pedagogica. 

És per aixo. i per molts principis generals 
amb que es vulgui recobrir el document, que 

la seva concreció practica i la necessaria tra
ducció de la proposta de •promoción no pot 
ser al tra que una Carrera Docent molt poc dis
tant de la propasada pel MEC el maig passat 
i que fou unanimement rebutjada pel profes
sorat de I'Estat espanyol i molt particular
ment a Catalunya. 

Per tal de demostrar aquesta afirmació, n'hi 
ha prou amb comparar ·!'estructura de Carre
ra Docent que el MEC proposava i la que es 
dedueix del Document. El maig del 85 el MEC 
establía: 4 graus a EGB i 5 a Mitjanes, fun
cions diferents, distints llocs de t reball retri
buits amb Complements de Destinació dife
rents, Complements Específics a més a més 
de !'anterior per a determinades funcions, 
•cupos .. i reserva de llocs als graus supe
riors. El Document propasa 3 graus a EGB i 
3 a Mitjanes, pero molt habilment introdueix 
una quarta categoría de professorat. La deis 
posse·idors de Grau 3 que ocupin llocs de 
treball no docent especialitzats (inspecció, 
monitors de perfeccionament, orientació, coor
dinació de serveis de suport, funcions tecni
co-pedagogiques a I'Administració, CEP, entre 
d'altres) f.ora o dintre del centre. Professors 
o mestres que, en pura logica amb la LMR-FP, 
o bé tindran un Complement Específic no 
assignat als del seu grau o un Complement 
de Destinació superior o bé totes dues coses. 

Tot i disfressar aquesta quarta categoría 
no com un Grau més sinó més aviat com un 
pas de promoció intercorporativa, aixo no 
deixa de ser un artifici . ja que el professorat 
que ocupi aquests llocs de treball no promo
ciona d'un Cos a un altre, sinó que es manté 
al Cos de procedencia. 

El document, en definitiva, ofereix al MEC 
el bastiment teoric que Ji mancava a la seva 
proposta, bo i embellint-la. La Carrera Do
cent, qualsevol, en jerarquitzar l'ensenyament 
i dividir el professorat en absurdes categories 
ens allunya i es contradiu amb !'alternativa 
d'Escola Pública. Una alternativa íntimament 
unida al projecte de Cos únic i de Cicle únic. 

Així les coses. ens trobem al mateix punt 
que el curs passat i haurem de mobilitzar-nos 
per aturar les pretensions jerarquiques del 
MEC, amb document o sense. 

Joan Giralt i Zarco 
del Secretariat Nacional 
de la USTEC 



UNA ctJI;I.ECC/d PERA L'ESCIJLA 
Els grans autors de la literatura catalana. de Ramon Llull a Salvador Espriu. a l'abast deis nostres infants. 

Amb una introduccao biografíe a. una presentaci<i de l'obra i un glossari de mots difícils . 

.__ .... · ... '··-~ ..... ~ ... b:_"' - 4. Tres contes xinesos 

l. Guillot bandoler 
Caries Riba 

2. Poesies 
Jacint Verdaguer 
Dibwxos de Fma Rifa 

Dibwxos de Montserrat Ginest,~a--~--~~~ 

5. Exemples 
Francesc Eiximenis 
Dibuixos de Pi/orín Bayés 

6. Can~oner cata la 
Dibuixos de Roser Capdenla 

3. Els almogavers Josep Carner 
Ramon Muntaner DibwxosdeMontserrat 
Dibwxos de loan A. Val/ve Gme~ta 

8. La rossa 
Emili Vilanova 

? . El gos de casa Dibuixos de Carme Peris 

Angel Guimera 
Dibwxos de Montserrat Tabella 

Publicacions de I'Abadia de Montserrat 

Caixa de Barcelona (Obra Social) 
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