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ACTIU I PASSIU
D’'UNA PARTICIPACIO ANUNCIADA

Aquests dies hi ha hagut eleccions per formar els Consells d'Escola en els centres pu-
blics d'ensenyament no universitari.

Creiem que fins a finals del curs vinent no es podra fer una analisi i una valoracié del
que haura suposat el fet de la PARTICIPACIO perd si que podem fer unes breus conside-
racions que poden ajudar al millorament de |'Escola.

Un dels indicadors de la qualitat és el nivell de participacié que tenen els diferents esta-
ments que configuren |'escola en el moment de prendre decisions. El fet de prendre les
decisions en equip i considerar que I'escola la formen tots és, sens dubte, un pas enda-
vant. Celebrem que aixi ho entengui I'Administracié i que hagi marcat aquest aspecte en
la LODE i I'hagi desenvolupat la Generalitat en el decret 87/1986 del 3 d'abril.

Perd ens preocupa la precipitacié en qué s'han fet aquestes eleccions perqué la realitat
escolar de Catalunya en el terreny participatiu és molt diversa i demanava linies d'ac-
tuacié diferents i ens preocupa també que la llei marc i la regulacié que en fa el decret
concretitzin massa aquest punt i presentin un model (nic per a tothom. ;Qué passara
amb aquelles escoles que des de fa temps tenen concretades —i ben concretades— altres
formes de participacio? ;I qué passara amb aquelles escoles que, per diversos motius,
no puguin arribar al model que dissenya el decret?

Un altre aspecte preocupant és la distribucié de feines i responsabilitats als drgans uni-
personals. Si no hi ha un augment en les plantilles de les escoles és impossible que es
puguin fer aquestes feines i menys fer-les ben fetes.

Hi ha altres aspectes que demanen aclariments o que poden ser punts de debat. Perod
n'hi ha un que ha passat molt desapercebut i que té una importancia cabdal en el bon
desenvolupament del tema de la participacié. L'article 22, apartat 3r. del decret diu: «Les
decisions en el si del Consell Escolar es prendran normalment per consens. Si no és pos-
sible arribar a un acord, es determinara la decisié per majoria dels membres presents
que, en tot cas, no podra ser inferior a la meitat més G dels components del Consell
Escolar.»

Cal que tots els estaments que integren l'escola es creguin de debo que si no hi ha
consens en la presa de decisions l'escola no avangara. Cap persona ni cap estament
no esta en possessio absoluta i exclusiva de la veritat. Cal, per tant, una actitud humil
i dialogant. Haurem d'esforgcar-nos molt i no arribar a comptabilitzar el nombre de vots
d’'uns o altres.

Sabem que aixd té un cost pero és possible i fora bo que es donés publicitat a aquelles
experiéncies que aixi ho demostren. El paper de la Inspeccié en |'aprenentatge de la di-
namica participativa hauria de ser fonamental.

La participacié consensuada és |'tinica que pot reflectir una dinamica escolar viva i de
tots. Si caiem en l'imperi fred del nombre de vots acabarem com altres vegades: avorrits
i amb desanim i I'Escola Publica no es pot permetre aquests luxes.
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Teniu davant vostre un monografic de
«Perspectiva Escolar» que tracta d'un ma-
teix tema pero des de diferents enfocs. Es
el resultat del treball dels Moviments de
Renovacio Pedagogica de Catalunya i evi-
dencia la nostra existéncia i la nostra
aportacio en el terreny de l'ensenyament.

Aquesta aportacio és fruit de la reflexio
conjunta sobre el que suposa fer de mes-
ire en aquests moments i des de dins de
U'ensenyament. Aquestes dues caracteristi-
ques —reflexid conjunta i des de dins—
son les que defineixen amb més claredat
la nostra manera de fer.

En les Primeres Jornades de Moviments
de Renovacio Pedagogica de Catalunya,
celebrades a Roses el mes de novembre
de 1983, es va marcar com un objectiu
prioritari la constitucio de la Federacio
de Moviments. Aquest objectiu s'ha fet
realitat dins de les Segones Jornades ce-
lebrades a Lleida aquest any els dies 28
de febrer, 1 i 2 de marg.

D'unes jornades a les altres, hi ha ha-
gut un reguitzell de trobades per tot Ca-
talunya que ens han ajudat a crear una
dinamica de relacions i a definir els nos-
tres objectius comuns. Aquesta dinamica
ens ha permeés, sense cap mena d'artificio-
sitat, constituir la Federacio.

Per explicar el que suposa aquesta Fe-
deracio hem demanat tres articles. El
primer explica qué han estat els grups
de mestres en el decurs de la nostra his-
toria. El segon raona que la Federacio
vol ser una eina per al canvi, per a aquest
canvi que tant necessita l'ensenyament. El
tercer analitza el que suposa el naixement
d'aquesta Federacio des de la perspectiva
dels moviments de la resta de I'Estat.
Completa aquesta panoramica una entre-
vista al President de la Federacio, en Jau-
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me Aguilar, que representa els més de
tres mil mestres integrats en algun Mo-
viment de Renovacié Pedagogica.

L'altre aspecte que recull aquest mono-
grafic és l'elaboracic del nou Document
d’'Escola Publica.

Quan a Rosa Sensat ens vam plantejar
la necessitat d'actualitzar els documents
del 75 i del 76 vam convidar la resta de
moviments de Catalunya a participar en
el debat. Tots ho van acceptar i en base
a quatre documents —el de Rosa Sensat,
les esmenes de I'Escola d'Estiu de Barce-
lona, un document redactat pel Casal del
Mestre de Granollers i les Conclusions de
les Jornades d’Escola Rural— vam redac-
tar un document que va ser assumit per
tots els moviments de Catalunya. Hem de-
manat 4 quatre moviments que comentin
amb detall els aspectes més importants
d'aguest document: la necessitat d'auto-
nomia en els centres, la importancia de
la catalanitzacid de l'escola i la territoria-
litzacié de l'ensenyament.

Aquest document té un caracter obert i
espera les aportacions d'alires sectors:
pares, secundaria, sindicats... Tenim ple-
na consciéncia dels nostres limits i sabem
que l'ensenyament afecta tota la societaf.
Es una tasca de tots. Pensem que hem fet
un pas endavant molt important tant amb
laprovacio d’aquest document com amb
la constitucié de la Federacio. Perd sa-
bem també que ens queda molt cami per
recorrer abans de poder dir que hem as-
solit el nostre primer objectiu: Que I'Es-
cola Piiblica de Qualitat sigui una realitat.

JauMe CELA



L’AUTONOMIA
DELS CENTRES

Una necessitat inajornable

4 per Joan M. Domeénech

del Casal del Mestre
de Santa Coloma de Gramenet

Una de les conclusions que.podem ex-
treure de les recents II Jornades de Mo-
viments de Renovacié Pedagogica celebra-
des a Lleida és que, si bé el treball rea-
litzat fins ara és important, hi ha encara
molts temes pendents de reflexié i elabo-
racio.

Al meu entendre, els documents del 1975
i 1976 —a pesar de les seves mancances
degudes fonamentalment al seu origen i a
les circumstancies en les quals van ser
elaborats— suposaven, en aquells mo-
ments, una alternativa a la situaci6 de l'en-
senyament al nostre pais. La realitat ac-
tual, malgrat els pocs anys de democracia,
es configura amb una certa estabilitat
d'institucions i forces politiques. Aquestes
entitats no han aportat a la realitat edu-
cativa el canvi que desitjavem i, encara
que hi ha hagut millores, planeja sobre
les nostres escoles una situacié de desen-
cis i de poca confianca en el fet que el
canvi politic possibiliti una veritable re-
forma de l'ensenyament.

Els Moviments de Renovacié Pedagogica
gue hem sorgit entre la crisi i el desencis
dels darrers cinc anys no hem renunciat
a aquesta voluntat de canvi i és encara la
raé meés important de la nostra existén-
cia. El document del 1986 aixi ho demos-
tra. Un document, perd, que, malgrat que
avanca, millora i completa el document
anterior, no doéna resposta als profunds

canvis socials i culturals de la nostra épo-
ca (introduccié al document), o no ddna,
per ser meés precisos, una resposta meés
elaborada i global.

A pesar de tot aix0, crec sincerament
que és un document realista, adequat a
I'actual situacié i que parteix d’'una neces-
sitat objectiva de respondre a interrogants
i reptes immediats. I conté, com ja ho feia
I'apartat 2n. del Document aprovat a Ro-
ses, a les I Jornades de Moviments de Re-
novacio Pedagogica, elements que poden
anar més enlla d'una simple modernitza-
cio del sistema.

La practica habitual dels Moviments de
Renovacié Pedagdgica ha estat marcada
fonamentalment per un treball d'analisi
de la realitat concreta i de practica im-
mediata. La necessitat de definir uns ob-
jectius a més llarg termini ha estat una
preocupacid, pero no s’ha abordat tampoc
d'una manera sistematica 1 hem insistit
massa en els elements simplement refor-
madors, oblidant, o deixant per a moments
molt concrets, aquells que suposen una
analisi més critica de la realitat. Aixo ens
ha portat a desorientar-nos en la nostra
practica i a donar falses solucions als
problemes detectats.

En els darrers temps en que la preocu-
pacio politica ha deixat el lloc a la preocu-
pacié professional, hem oblidat, potser,
que l'adaptacio als principis i valors de la
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societat i el respecte a les lleis vigents és
el primer objectiu historic que correspon
a l'escola. Tanta de feina feta i tant d'es-
for¢ esmergat, tant de voluntarisme, i les
dades del «famos» fracas escolar ens con-
tinuen preocupant; i és evident, en aquest
sentit, que allo que és més important per
a nosaltres —I'adquisicié de coneixement
en el sentit més ampli de la paraula— pas-
sa a segon terme en l'escala de valors del
sistema.

Un altre exemple el podriem trobar en-
torn a l'afirmacié comunament acceptada
per tothom que l'escola ha de socialitzar
el nen. Ens queda per aprofundir en el
terme i definir si socialitzar vol dir adap-
tar els alumnes, futurs ciutadans, a una
cultura dominant d'una societat competi-
tiva, marginadora i fomentadora de des-
igualtats socials i culturals, o, al contrati,
que el terme implica estar disposats a as-
sumir que cal un coneixement a fons de
la realitat social i una adquisici6 de cultu-
ra i coneixement que en possibiliti una
transformacié progressista.

La majoria d'estudis de prospectiva es-
tan fets des de posicions conservadores.
En la majoria de casos, quan es refereixen
a l'educacio, es limiten a analitzar quins
elements poden ser perillosos en 'actuali-
tat per als objectius socials que ens tenen
programats. O quins elements de reforma

o modernitzacié cal introduir en la linia
d’adaptar-la més a les necessitats del sis-
tema actual, fent plantejaments de com-
pensacioé que l'escola no té per qué assu-
mir. ¢Quan tindrem estudis que ens per-
metin dibuixar un futur més esperanca-
dor de la societat i també de I’Escola?

Crec que ningd no pensa ja que, can-
viant l'escola, canviara la societat. Pero
hem de ser capacos de canviar l'ordre
d'objectius que l'escola compleix social-
ment i millorar-la en la linia d'adaptar-la
al nen i no a l'inrevés. La tasca dels mo-
viments de Renovacié Pedagdgica s’ha de
basar en la combinacié d'aquests dos ele-
ments —actuacié practica i elaboracié d'u-
topia— a partir d'una critica constructiva
de la realitat actual. Hem de definir una
tercera via entre els qui creuen que no es
pot fer res perqué tot sera assimilat pel
sistema, o els qui pensen que qualsevol
reforma es pot considerar que va en la
linia del progrés. Progrés que esta en fun-
ci6 del fet que puguem elaborar projectes
educatius de futur i que, per aixo, siguem
capacos d'analitzar 1 reflexionar sobre
quins sén els elements «reformistes» que
ens acosten al model educatiu que pro-
posem.

El concepte d’autonomia és un d'aquests
elements que, amb les diverses accepcions
de la paraula, correspon a un valor que,




segons com el desenvolupem, pot contri-
buir a ser un pont entre el treball de cada
dia i l'escola del futur. Es un concepte
que acompanya qualsevol reflexié sobre el
tema educatiu. En el document de les
II Jornades de Moviments de Renovacio,
es parla d'autonomia en molts moments;
explicitament es menciona la paraula en
la introduccio i en els articles 1, 3, 10, 23,
27, 72, 78 1 19, fent referéncia a diverses
accepcions del mot. Perdo, a més, el con-
cepte €s present en un conjunt de mesu-
res que no son realitzables, si precisament
no es garanteix aquesta capacitat d'actua-
cié autonoma als diversos mnivells. En la
introduccio s'assenyala que, perqueée el con-
junt de «punts siguin propostes realitza-
bles, cal aconseguir l'autonomia real en els
diversos nivells de decisié, comengant per
la mateixa escola. Sense aquesta autono-
mia ¢s impossible avangar en la concrecio
del model definit a continuacié» (Intro-
duccid).

Parlem de l'autonomia del nen. Afirmem
que cal adaptar l'escola al nen i no el nen
a l'escola, 1 aixd implica el disseny d'un
model en qué l'autonomia, conjuntament
amb l'adquisicié d’aprenentatges i la ma-
duracid personal, possibiliten al nen la in-
corporacié al moén en el qual haura de
viure., Tots sabem, com a educadors, la

importancia que l'autonomia té en l'orga-
nitzacio del treball a l'aula i com precisa-
ment aquesta autonomia €s una adquisicié
del nen en la seva evolucio des dels pri-
mers anys de vida. L'autonomia és, més
que un habit de treball, un valor que cal
treballar en el nen, perdo que només tindra
efectivitat si el complementem amb la
cooperacit i collaboracié entre els com-
panys.

Sovint també parlem de l'autonomia dels
mestres. El nostre sistema es basa en el
paper que els mestres tenen en I'educacio
com un dels factors fonamentals que pos-
sibiliten el canvi. En altres llocs, el mes-
tre esdevé un simple executor de progra-
mes, orientacions i continguts que l'ad-
ministracié educativa disposa. En el nostre
pais, la inexisténcia d'una reforma moder-
na del sistema educatiu en els darrers
quaranta anys i la situacié del professorat
en actiu, fan que qualsevol canvi es faci
amb la perspectiva d'incorporar el mestre
com el factor que possibilitara l'éxit de
l'operacio. En el moment en qué aquesta
autonomia dels mestres es concreta és
quan ja les coses no estan tan clares. Si
el mestre té autonomia per a desenvolu-
par les propies iniciatives i experiéncies,
per adaptar continguts i orientacions, per
elaborar projectes pedagogics adaptats a




6 la realitat de cada alumne, aixd déna una

dimensio creativa a la tasca de fer de
mestre. Perd perque aixo sigui possible,
el mestre ha de tenir temps i possibilitat
material de fer-ho, i la situacié de les plan-
tilles i la mateixa formacié del professorat
no ens en donen gaires esperances. Perd
hi ha una altra dificultat que és que, si
es tracta d’elaborar i consolidar projectes
educatius del Centre, I'autonomia del mes-
tre com la de I'alumne, ha de tenir com a
contrapartida el treball en equip.

Parlem també de l'autonomia del mes-
tre, lligant-la perd a 'autonomia del Cen-
tre. Sabem que el mapa escolar de Cata-
lunya és variat, Aquesta variacié no sola-
ment €s una realitat diferenciadora entre
escola urbana, semiurbana, de suburbi, ru-
ral, etc., sind que la variacid esdevé també
una.realitat centre a centre d’'una mateixa
comarca o localitat. La historia de les es-
coles —estem parlant d'escoles en procés
d’elaboracié de projectes educatius, que
son la majoria de les de Catalunya—, la
mateixa composicio del professorat, a més
de les caracteristiques estructurals, fan
que calgui, si volem avancar i ser eficacos,
que cada escola determini les propies solu-
cions als propis problemes. En aquest sen-
tit l'autonomia ¢és una realitat imprescin-
dible si volem millorar la qualitat de l'es-
cola,

Autonomia en aquest cas vol dir possi-
bilitat d'adaptar la propia programacié
a les necessitats i caracteristiques socio-
culturals de l'alumnat; possibilitat d'or-
ganitzar la gestio pedagogica del centre
d’acord amb els objectius del Centre, esco-
llint la férmula que combini millor aquests
objectius amb la realitat de l'equip de
mestres; capacitat d'organitzacio, i de ges-
tio de recursos, pressupostos i personal,
en una linia de responsabilitat liurement
assumida i complementada amb un con-
trol democratic d'aquesta gestié. Si tot
aixo es dodna, entenc que les innovacions
que es desprenguin d'aquesta practica no

poden ser frenades si no s'adapten exac-
tament a determinades disposicions i orien-
tacions. Moltes vegades sabem, pero, que
¢s la interpretacié restrictiva de les lleis
la que provoca conflictes. I és curiés com
aquestes interpretacions restrictives es do-
nen, en la majoria dels casos, en els as-
pectes més renovadors. Les instancies de
l'administracié educativa més properes al
mestre han de tenir, en aquest periode de
transicio, un paper d'estimul, seguiment i
ajut a aquesta tasca.

Per acabar, ressaltarem la necessaria au-
tonomia que els poders municipals han
de poder gaudir per treballar en la cons-
truccié d'un model educatiu basat en la
realitat que els correspon administrar. Au-
tonomia que vol dir, en aquest cas, com-
petencies reals i actuacions flexibles d'a-
cord amb l'esperit de treball que han ini-
ciat els ajuntaments, assumint responsa-
bilitats que no els pertocaven, perd que
ningti no insistirem a remarcar.

Finalment, insistirem en l'autonomia
dels Moviments de Renovacio Pedagogica
per poder fer els propis dissenys d'acti-
vitats, per impulsar els debats que es cre-
guin convenients, per confluir amb altres
sectors en l'objectiu de millora de I'es-
cola i construccié d'un nou model educa-
tin. I si es valora aquesta autonomia com
a important, s’ha de complementar amb
recursos per poder fer la nostra feina
d'una forma seriosa, demanant al mateix
temps que les nostres propostes, basades

en el coneixement de l'escola des de
l'escola, siguin escoltades i tingudes en
compte.*

* Agraeixo als companys del Casal del Mes-

tre assistents a les II Jornades de Lleida i a
I'Escola d'Estiu, l'aportacié d'idees a aquest
article,
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L’ESCOLA CATALANA
DEL 86

per Marius Massallé

de 1'Associaciéo de Mestres
Alexandre Gali, de Terrassa

1. La llengua d'un poble

Hem celebrat no fa gaire el dese¢ ani-
versari de la recuperacio de la democracia.
I acabem de celebrar també¢ els deu anys
del document «Per una nova escola pu-
blica», declaracio de la X Escola d’Estiu
de Barcelona.

Aquests deu anys de redrecament de-
mocratic han representat un pas impor-
tant per a la llengua i la cultura del nos-
tre pais. Llengua i cultura que es mantin-
gueren ben vives malgrat la repressié en
el temps de la dictadura i que tenen avui
uns canals institucionals i un reconeixe-
ment constitucional i estatutari que han
de permetre una normalitzaciéo més plena.

El catala, vehicle i motor de la nostra
cultura i de la nostra identitat nacional,
gaudeix de l'oficialitat que li confereix
I'Estatut. Aixo sol, pero, no és suficient
per millorar-ne la seva situacié actual. Cal
treballar des de tots els ambits per a la
plena normalitzacid. I és en aquest redre-
cament del catala on el paper a fer per
I'escola esdevé decisiu. Dins el conjunt de
I'entramat social de Catalunya, la tasca
de catalanitzacio que faci l'escola és pri-
mordial. Dels resultats d'aquest procés de-
pén, en bona part, la normalitzacié de la
nostra llengua i, per tant, el nostre futur
com a poble.

2. Una mica d'historia

Si fem una ullada enrera, ens adonarem
gue la tasca de catalanitzacié que els mes-
tres hem impulsat ha estat constant i in-
tensa. I que la situacié en que les nostres
escoles es troben avui, si bé pot semblar-
nos —amb rado— poc satisfactoria, €s, mal-
grat tot, forca diferent de la que teniem
fa deu anys.

L'analisi de la situacio del catala a l'es-
cola i les propostes de redregcament que
feiem a I'Escola d’Estiu del 75 estan del
tot superades. Les pors i els recels amb
que llavors redactarem aquelles propostes
han desaparegut.

A les Primeres Jornades de Moviments
de Renovacid Pedagogica, que celebravem
a Roses el novembre de 1983, vuit anys
després, la ponéncia «El catala al sistema
d’ensenyament» fou motiu d'una gran con-
troversia. Repassem les principals propos-
tes que la ponencia feia als Moviments i
a I'’Administracié i comprovem com algu-
nes de les propostes estan practicament
assolides:

— L'as exclusiu del catala en les activi-
tats dels Moviments.

— La incidéncia dels Moviments en una
escola arrelada al pais.

— La iniciativa de catalanitzacié de les es-
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coles, malgrat no tenir el suport oficial.

— L'impuls de I'’Administracié a la cata-
lanitzacié dels mitjans de comunicacio:
radio, televisié, premsa, retolacid, es-
pectacles.

— L'aportacié de I'’Administracié dels mit-
jans humans i materials per catalanit-
zar l'escola.

En aquests darrers anys, molts mestres,
superant la manca de recursos que havia
d'aportar 1'Administracié, sense poder
comptar amb l'assessorament convenient,
superant també la indiferéncia d'altres
sectors educatius i socials, s'han llancat
d'una manera responsable i decidida a la
campanya de normalitzacié de les seves
escoles. Han hagut de treballar molt i de
superar moltes dificultats; sobretot per
la manca de suport i d'iniciativa de 1'Ad-
ministracié, perd han aconseguit que un
gran sector d’escoles avanci fermament en
aquesta direccio.

Penso que estem superant una etapa
dominada per la desorientacié i el recel;
semblava que no teniem les idees prou
clares o bé esperavem alegrement una so-
lucié institucional. Estem superant una
etapa dominada pel debat ideologic (les
llargues discussions sobre la llengua del
nen, la llengua del pais, el respecte a la
parla familiar de l'alumne, etc.) 1 entrem
ja en una altra etapa en qué, més clarifi-
cades les gliestions de fons i cansats d'es-
perar el suport de I'’Administracid, ens
llancem a la feina de catalanitzar i al de-
bat metodologic de com fer-ho a cada
escola i a cada zona.

En aquest procés cal remarcar el paper
fet per I'Administracio i les contradiccions
en la seva actuacio. Malgrat la declaracio
d'intencions a favor d'aquesta catalanit-
zacio de l'escola, I'’Administracié no ha
pres una actitud decidida i no ha aportat
els mitjans humans i materials necessaris
per tirar endavant la tasca de normalit-
zacio. La manca d'aquests mitjans s’ha
superat en part amb treball voluntarista
i entusiasta de molts mestres. L'Adminis-
tracié no s'enfronta directament a la giies-
tio i relega a un Servei parallel (el SEDEC)
aquesta funcid normalitzadora. E1 SEDEC
ha treballat de valent, i sort n'hem tingut;
pero és evident que no es pot separar la
normalitzacié de l'escola de la resta del
sistema educatiu. Tot el sistema educatiu
hi esta implicat i, per tant, tota 1'’Admi-

nistracié educativa ha de participar-hi ac-
tivament.

3. Les jormades de Lleida
i la normalitzacié lingiiistica

Aquesta voluntat d'avancar decidida-
ment cap a la normalitzacié ha quedat pa-
lesa en el document aprovat a Lleida, el
mar¢ passat, en les Segones Jornades dels
Moviments de Renovacié Pedagogica.

En el document es manifesta la voluntat
ferma dels Moviments de treballar en
aquest sentit,

S'hi recull també exigir a I’Administra-
ci6 educativa que asseguri els mitjans
personals, organitzatius, funcionals i ma-
terials per aconseguir aquest objectiu. S’hi
posa en relleu també la importancia de la
formacid inicial i permanent dels mestres
en aquest procés.

En el document s’apunta a un canvi del
model de catalanitzacido de l'escola. S'a-
bandonen els models de catalanitzacié
progressiva al llarg de l'escolaritat i es
demana l'atencié pels programes d'im-
mersio. L'experiéncia comenc¢a a demos-
trar que només amb un programa d'im-
mersié en el catala des del primer nivell
de parvulari, o abans si és possible, i amb
un aprenentatge de la lecto-escriptura en
catala, es pot aconseguir la catalanitzacio
plena, efectiva i afectiva, dels mnostres
alumnes. Si no convertim la llengua del
pais en la llengua de cada alumne, la nor-
malitzacié no serad possible.

Caldra que cada escola exigeixi les con-
dicions necessaries per iniciar aquest pro-
cés i1 es plantegi de manera responsable,
pero decidida, un projecte educatiu idoni
per catalanitzar el seu centre.

Finalment, es manifesta la necessitat que
I'’Administracié faci un seguiment d'a-
quests programes, en baremi els resultats
1 assessori i ajudi les escoles que els tiren
endavant.

4. El paper de la societat

Es evident que no és només l'escola
qui s’ha de catalanitzar. La resta de la
societat ha de fer el propi paper. Aquest
procés de normalitzacio de la resta de la
societat influeix també la catalanitzacio
de l'escola, i n’ha afavorit el seu aveng.

La preséncia més alta del catala en la
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_eina natural de _comunicacié
m a ex,pressiéwz simbol d’una uni-
;ftat cultural amb profundes arrels his-
tdriques. A més, ha estat el testimoni
 de la fidelitat xftil ‘pohle catala envers
_ la seva terra i Ia seva cultura especi-
~ fica. Finalment, ha servit molt sovint
~ d'instrument integrador, facilitant la
 més absoluta _participacié dels ciuta-—
 dans de Catalunya en la nostra convi-
 yéncia paciﬁca, amb total andependé:n
~cia de llur origen geografic.

Forjada en el seu territori i _compar-
" -nda després amb altres terres, amb les

quals forma una comunitat lingiifstica

_que ha aportat al llarg dels segles una
valuosa contribucié a la cultura, la
Hengua catalana es troba des de fa anys
en una situacio precaria, caractentzada
' prmclpalment per l'escassa presencia

que té en els ambits d'us oficial, de
l'ensenyament i dels mlt}ans de mmu--

nicacio social,

Intre les causes i els condicionants
d’aquesta situacié, hom en pot enume-
rar uns quants de decisius. En primer

xrac, hl ha la perdua de Ioﬁcmlnat det

vida ciutadana i en els mitjans de comu-
nicacié (especialment el paper represen-
tat per TV3) ha impulsat i facilitat la
catalanitzacio de les escoles.

Com també ho ha fet l'actitud positi-
va, i adhuc, encoratjadora, de molts pa-
res. El paper que han fet els pares i que
fan encara és molt important. Majorita-
riament s’han mostrat ben favorables a
aquests programes de catalanitzacio, i
n'han demanat en alguns casos la realit-
zacid. Cal tenir-los sempre ben presents
en aquesta tasca i guanyar-se la seva coo-
peracio.

5. Mirant endavant

La tasca de normalitzacié de l'escola
continua demanant un esfor¢ important
per part dels mestres. Ningu no ens alli-
berara d'aquest esfor¢. La tasca continua-
ra essent feixuga, perd interessant i en-
grescadora. El cami esta encetat i comen-
cem a percebre ja els primers resultats
dels programes d'immersio de les escoles
capdavanteres en aquesta experiencia.
Aquests resultats sén encoratjadors.

Cal generalitzar el procés. Cal continuar
animant mestres i escoles a fer els seus
propis projectes,de catalanitzacid.

Perd la normalitzacid té un cost social
i economic important. No es pot continuar
fent recaure aquest cost en el treball vo-
luntarista dels mestres i en la migradesa
economica de moltes escoles. L'Adminis-
tracié educativa ha d'afrontar aquest rep-
te historic organitzant tots els seus ser-
veis cap a la consecucié d’aquest objectiu,
orientant i assessorant les escoles i apor-
tant tots els mitjans necessaris per a la
normalitzacio.

Es aixi, amb Il'esfor¢ i el treball coor-
dinat dels mestres, amb el suport dels
pares i de tota la societat, amb l'orienta-
ci6 i els mitjans aportats per I'Adminis-
tracié, que podrem avangar amb pas de-
cidit cap a l'escola catalana que desitgem.
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LA TERRITORIALITZACIO
DE L’ENSENYAMENT

1. ESCOLA URBANA:
UN MITE DE BONDAT

per Francesc Pané i Sans

del grup de Mestres de Lleida

Qualsevol programa de desenvolupament
educatiu ha estat fet amb el pensament
d'una xarxa escolar a les ciutats. D'aixd
podria desprendre’s la creenca que és en
els nuclis urbans on l'educacié arriba a
la plenitud. Altrament, la ruralia suporta
—historicament— tantes mancances que,
per una simple comparacio, l'escola urba-
na €s una excelléncia.

Caldria desgranar, perd, tot un seguit
—que no sera exhaustiu, ni de moli— d’e-
quivocs (infrastructurals i de procediment
pedagogic) que revelen l'enderroc d'una
utopia i, alhora, un cami per al millora-
ment.

Es usual de sentir a parlar de les esco-
les d'accié especial, d'aquests enclava-
ments travats en les barriades dels cin-
turons industrials que reben una teorica
atencié especial. A ultima hora, els esfor-
Cos que es venten a crits no deixen mai
de ser una suma pressupostaria de diners,
Les atencions pedagogiques —en mans de
la inspeccié i en mans del professorat—
queden en un segon terme. L'accié espe-
cial d'atencié a les deficiéncies culturals
de la joventut que les pobla, els pro-
cediments especifics per a l'adquisicié dels
conceptes etics, la resposta a la necessitat
d'un llenguatge capac de comunicacid i
I'is dels conceptes abstractes, base del

calcul i de la reflexié sobre la fenomeno-
logia de I'entorn immediat i mediat, son,
tots ells, elements que, en la majoria dels
casos, passen inadvertits. O potser no in-
advertits, siné negligits sota l'excusa de
I'absentisme de l'alumnat, de la pressié
social que els modifica els parametres es-
colars «lliurats amb tant d'esforg». Altra-
ment, l'escola suburbial, com a exponent
d'una caracteristica sociologica, hauria de
reflectir un marc de renovacié social pos-
sible; hauria d'ésser, d’alguna manera, la
imatge d'un regeneracionisme de les capes
treballadores que encara és lluny d'ofe-
rir. Les mateixes installacions, la majoria
revellides i descurades, no han estat mai
un indret capa¢ d'acollir la participacié
i la collaboracié que s'escola, lentament,
pels intersticis de la indiferéncia. Una in-
diferéncia, val a dir, condemnada, pero,
no encara estudiada en els seus motius ra-
dicals.

La tipologia ciutadana que caracteritza
tot un estil de viure, tota una manera de
procedir, una quasi marca de grup no és
pas posada en tela de judici en els actuals
programes escolars. Hi ha, certament, una
gestio pedagogica que malda per suplir
unes caréncies d’ambit, de contacte amb
el mén que respira més enlla de la cari-
catura que ¢s la placa o més enlla de les



avingudes, elles mateixes eina de formacié
sens dubte, pero parcial. Tanmateix, els
vicis de la colectivitat anonima no tenen
un programa alternatiu. Son constants els
casos de nens que imaginen els pollastres
vivents tan pelats com els veuen damunt
l'aigiiera de casa seva, Les formes de vida
encaixen totes en el treball, i les seves de-
rivacions, industrial o de serveis. Al mar-
ge d'aquestes qiiestions tan peremptories,
la filtraci6 ética d'una viveéncia en ambits
diferents als ambits urbans esdevé una
ilusié que no acaba de trobar els estris
de resolucié.

La renovacidé pedagogica dels equips
—encara pendent d'una reformulacio glo-
bal, d'acord a plans preestablerts i a pau-
tes de procediment que assegurin una efi-
cacia segura i la rendabilitat dels esfor-
¢os— s'enfronta, en l'escola urbana, a di-
ficultats conjunturals que n'endarrereixen
el procés. Sovint, les escoles dels grans
nuclis sén una terminal del calvari dels
trasllats. Hom s'hi installa definitivament,
amb edats no pas joves, i el treball de re-
flexio, de remodelaciéo de programes i de
sistemes didactics, de recerca, resten en
un son perllongat.

D'altra banda, la renovacié no s'ha plan-
tejat parametres clars per tal de palliar
els deficits implicits d'un model escolar
que corre el risc de desarrelar-se o de mar-
ginar la influéncia del medi socio-cultural
en l'aprenentatge del nen i en l'adscripcio
d'aquest a un context que li dona la pro-
jeccio politica 1 l'adscripcio a un grup.

Aquest, precisament, és el major dels
drames actuals —al nostre entendre— de
I'escola urbana. Si mes no pel que fa a
I'escolaritzacié de la joventut no catalano-
parlant en les urbs industrioses. El siste-
ma del nostre ensenyament, la propia co-
munitat catalana, tenen pendent la nor-
malitzacio de la poblacid jove que per
raons socials prou conegudes no acaba
de sentir-se cos integrant de la nostra so-
cietat. El pes de la llengua ha fet oblidar
en excés la gravetat del conflicte. En ve-
ritat la normalitzacio lingiiistica €s essen-
cial per a una convivencia correcta entre
els nuclis culturals —o lingliistics— dife-
rents; tanmateix la sociologia, l'entramat
economic, les condicions de vida, l'adqui-
sicio de la forma cultural divergent, gravi-

és que l'escola hagi de viure al marge del 11

seu entorn: no en podria viure ni que s’ho
proposes.

Hi ha, finalment, una qiiestié més a
meditar. La uniformitat social i economi-
ca dels infants de la ruralia és gairebé
una tautologia. Els fills dels acabalats del
poble solen trepitjar les lloses polides
dels centres privats. I, certament, entre
una escola d'un nucli rural i una altra o
altres de la comarca no hi ha diferéncies
apreciables practicament en res que sigui
essencial pel que fa a l'entorn del nen.
L'escola urbana, per contra, es diversifica
en el —malgrat tot, curt— radi de la ciu-
tat. Hi ha barris on el treball no manca i
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mentacio, en el contacte amb el joc tran-
quil, en la presencia d'esplai organitzat.
En la mateixa orbita ciutadana, hi ha zo-
nes on les dificultats que comporta la de-
pauperacio dels habitants implica un ma-
lestar endemic, genera una violéncia im-
plicita en els joves, tanca possibilitats de
futur. T tot plegat, en el mateix aixopluc
urba que s'esquinca com un teixit forcat
a un treball que li és excessiu,
Segurament hi ha aspectes que he obli-
dat o que he negligit. Sigui com sigui,

m’'importava de fer esment d'aquelles
raons per les quals es fa palesa la crisi
de la bondat de I'escola urbana. Front,
doncs, als infinits —i raonables— laments
de I'escola rural que sovint pressuposen
la correccié en urbana, i front a un co-
foisme presumible del magisteri de ciutat
i encara sota el criteri de la participacié
dels sectors socials en la gestié educativa,
he proposat uns punts de reflexié entorn
de la sociologia —matusserament, val a
dir-ho— de la poblacié que educa i de la
que hauria de ser educada.

2. L’ESCOLA RURAL QUE
ELS MESTRES VOLEN

per Josep M. Carles

del Grup de Mestres de 1'Alt Urgell

L'Anna és una nena molt maca. Té tres
anys; aquest curs ha anat per primer cop
a l'escola. Es la més petita dels sis alum-
nes. Els matins arriba una mica tard per-
que encara dorm moltes hores, perd quan
treu el seu caparré per la porta i busca
la mirada de la mestra i dels seus amics i
amigues, tots plegats li perdonen aquesta
manca de puntualitat.

L’Anna viu en un poblet de muntanya,
de I'Alt Pirineu. Ella no coneix gaires co-
ses fora del seu poble. Una vegada va anar
a un poble més gran que hi ha riu avall,
pero no se'n recorda gaire i, la veritat, no
li va agradar massa. Tot allo que ella co-
neix i necessita ho troba en aquest con-
junt de cases antigues i carrers costeruts.

L'Anna no sap, pero, i els seus com-
panys tampoc, que potser l'any que ve ja
no podra anar a l'escola del seu poble.
Diuen uns senyors molt entesos en xifres
i paperassa, que hi ha pocs alumnes i que
els més grans han de fer els cursos supe-
riors en una escola gran on diuen que en-
senyen meés.

Pero també hi ha una altra cosa que
I'Anna no sap: moltes mestres i molts
mestres, que com la seva «senyoreta» tre-
ballen en escoles de pobles petits com el
seu, ja fa molt de temps que es reuneixen
i parlen dels seus problemes i, entre tots,
busquen solucions per a aquestes esco-
les. Ells saben que per als nens i nenes
de les zones rurals del nostre pais no ser-
veixen ni les concentracions actuals ni
molt menys les escoles llar,

El futur de l'escola rural tampoc no és,
pero, el present de les actuals escoles peti-
tes que viuen una existéncia precaria, mal
dotades en tots cls aspectes i sempre a
I'expectativa del voluntarisme del mestre
o la mestra que, d'una manera totalment
arbitraria, els ha de correspondre a cada
Curs.

L'escola rural que els mestres volen ¢s
una escola on el mestre no treballa ailla-
dament, abandonat als seus sempre escas-
sos mitjans. Els mestres han de treballar
conjuntament, les escoles s'han d'agrupar
per poder gaudir dels avantatges que la



nova legislacié concedeix als collegis més
grans.

Les zones escolars, formades per esco-
les que reuneixen unes caracteristiques
similars, han de ser la base d’aquest canvi.

L'autonomia per a aquestes zones que
els permeti d'adaptar els seus programes
i intervenir en la gestié a tots els nivells,
la continuitat de la seva tasca quan els
alumnes arribin als Ensenyaments Mit-
jans, la revaloritzacié del mon rural en els
aspectes socials, economics, culturals, etc.,
son també condicions indispensables per-
que l'escola rural pugui assolir la seva
important finalitat dins la societat rural
i de tot el pais en general.

El Document d’Escola Publica que els
Moviments de Mestres han discutit i ela-
borat a Lleida, amb les aportacions dels
mestres de les escoles petites, incideix
d'una manera clara en tots aquests punts

i ha de servir, una vegada més, perque la
nostra administracié prengui mesures ur-
gents i continui en la linia de cercar un
futur per a les escoles més publiques de
totes.

No sabem si la nostra petita Anna po-
dra beneficiar-se d'aquestes mesures i si
ella, 1 tants altres nens i nenes podran
continuar aprenent en les escoles dels seus
pobles, pero allb que si sabem és que si
I'Anna ha d'anar a escola lluny de casa
seva s'haura donat un altre pas en el des-
arrelament i en la desaparicié del mon
rural. Esperem que no succeeixi aixi i que
ella i tots els nens i nenes i nois i noies
que hi ha en les ndstres escoles rurals pu-
guin aprendre a estimar la seva terra i a
ser persones en l'inic lloc on aixo é€s pos-
sible d'una forma natural: l'escola del seu
poble.

V JORNADES
D’ESCOLA RURA D
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Amb motiu de les IT Jornades de Movi-
ments de Renovacié Pedagogica de Cata-
lunya, el Grup de Mestres de Lleida, grup
organitzador, em va demanar que hi fes
un parlament sobre la historia de l'asso-
ciacionisme dels mestres per la Renovacio
Pedagogica a Catalunya. Vaig recercar en
la propia memoria de «Rosa Sensat» de
quatre lustres enrera, en el record dels
vells mestres coneguts, en diversos llibres
i documents de la biblioteca de «Rosa Sen-
sat», especialment en l'obra d’'Alexandre
Gali,' amb el goig de refer, tirant enrera
en el temps, un mateix fil tot al llarg d'a-
quest segle.

Aquest article demanat per «Perspectiva
Escolar» sobre el mateix tema no pot ser
altra cosa que una transcripcié i arrodo-
niment del preparat per a les Jornades de
Lleida, tot pensant en com havien d'aju-
dar a la constitucié de la Federacié de
Moviments aquell mateix dia.

Comencant per la primera decada, cal
referir-se al primer fenomen capillar de
les Converses Pedagogiques, que Alexan-
dre Gali comenta sobre un text de Frede-
ric Soler i Olivé.

l. GaLi, Alexandre, Histdria de les institu-
cions i del moviment cultural a Catalunya
1930-36, 1libre II, «Ensenyament primari», Fun-
dacid Alexandre Gali, Barcelona 1978-79.

=\ L’ASSOCIACIONISME
DELS MESTRES PER LA
RENOVACIO PEDAGOGICA
A CATALUNYA

3 per Marta Mata

«Les converses van néixer d'una manera
espontania en l'ambient propici de l'aris-
tocracia de mestres que acabem de des-
criure. Ells amb ells, per demarcacions re-
duides, es veien, es tractaven lligats per
les afinitats professionals i la comunié d'i-
dees. De tant en tant es reunien uns
quants i acomplien l'acte més ritual de la
comunié humana: dinaven plegats, feien
el classic arrdos de casa nostra. La “con-
versa” relliscava d'una manera natural cap
als temes de la professio: els problemes
de l'ensenyament. Fins que un dia a mit-
jan any 1902 ‘“trobant-se aplegats a les-
cola de Camallera (Girona), regida ales-
hores pel nostre bon amic Silvestre San-
talé, es parlava de coses d'ensenyament,
quan de sobte i com per inspiracié dels
assistents s'adopta I'acord de continuar la
conversa un altre dia fent-la publica i as-
senyalant préviament el tema perqué hi
pogués assistir el major nombre possible
de mestres”. Aquesta primera conversa va
anar a carrec del mestre interi de Roses
Francesc Ferrer que va parlar de carto-
grafia.

»Tres mesos més tard, i independent-
ment de les iniciatives gironines, es pro-
duia un moviment semblant a un altre in-
dret de Catalunya. A la comarca de Riu-
corb, Josep Rosinach i Josep Ortiz convo-
quen set companys i els nou mestres, el
dia dels morts, es reunien al poble de



Nalec per menjar l'arros tradicional i par-
lar de qgiiestions professionals. Aquests dos
nuclis iniciadors no restaren inactius i
cada un a la seva manera torna a repetir
les converses: el grup de Girona n’encar-
rega una a I'Associacié provincial, que se
celebra a Girona mateix sobre treballs ma-
nuals; la del grup de Lleida se celebra a
Ciutadella el 19 de juliol de 1903. El pro-
cediment es va estendre, i el dia 29 de de-
sembre del mateix any se celebra una con-
versa a l'Ateneu de Tarragona per parlar
d'escoles graduades. Durant els anys 1904
i 1905 els resultats d'unes oposicions que
desplacaren molts mestres aturen les con-
verses; pero després d'aquesta suspensio
momentania reprenen amb una mena de
viruléncia, i entre els anys 1906 i 1907 se'n
celebren unes cinquanta.

»No sabem si el lector considerara el
fenomen de les converses, nascudes d'una
manera tan espontania, amb la mateixa
emocié que nosaltres en volem demostrar
la transcendéncia.
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nicar-se i creen un sistema inédit:

»Cal coneixer amb quin bagatge tan min-
so eren llancats a l'escola els mestres d’a-
leshores —¢om els d'ara i els de sempre,
ai las!— per les Normals...

»...1en l'isolament de les respectives co-
marques van respondre amb les converses
a les grans forces que en aquells moments
sacsejaven la vida de Catalunya. Va ésser
una mena de desglac. Aquells homes que
refeien penosament, cadascun a la seva
escola, la propia cultura, aprenen a comu-
una
mena de societat cientifica, senzilla i dic-
til, que actua aqui i alla sense cerimonia
ni enganyaments. El desig de millorament
i la iniciativa de valer-se tots sols per a
assolir-ho sén coses ben catalanes, pero en-
cara ho és més la férmula de la conversa
planera en un temps en que els profes-
sionals, arrossegats per la influencia d’en-
lla de I'Ebre i la rotunditat del verb cas-
tella, encara es prodigaven en una retori-
ca llampant i buida de contingut. Aquells
mestres excellents no volien el lluiment
sind leficacia; no anaven darrera de les
paraules sind dels fets, i aixo per la rao
senzillissima que tenien problemes prac-
tics o d’aplicacié i els volien resoldre.»

El 4 de marg de l'any 1906 eren aquests
els mestres, les activitats i la base de les
Associacions que promovien la Federacié
de Mestres del Districte Universitari de
Catalunya, segons ens conta Josep Pallach/’
Federacio finalment constituida el 28 de
juliol de 1908.

La primera assemblea se celebra a Llei-
da precisament del 22 al 24 de juliol de
1909 i es continuaren celebrant: a Tarra-
gona el 1919, a Rubi el 1921, a Girona el
1923, a Barcelona, el 1925, perd el 1926 la
Dictadura de Primo de Rivera dissolia la
Federacio. Naturalment el 1931 es tornara
a reunir a Reus, i a Olot l'any 1932, a
Tremp el 1934 i finalment a Manresa el
mateix cap de setmana de l'alcament mi-
litar I'any 1936. Després el buit fins...

Perd val la pena que abans d’endinsar-
nos-hi, per sortir-ne, repassem amb el text
d’Alexandre Gali la peripecia prou allico-
nadora d'aquelles primeres decades.

Entre la la, i la 2a. assemblea es pro-
dufa l'any 1914 l'inici d'un dels grans punts
de referéncia dels mestres de Catalunya al

2. Parracu, Josep, Els mestres publics i la
reforma de l'ensenvament a Catalunya, 1901-
1908, CEAC, Barcelona 1978.
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llarg d'aquest segle, i les converses en que-
darien afectades.

«Les converses van anar continuant, pe-
ro quan la Mancomunitat de Catalunya va
donar forma definitiva a 1'Escola d'Estiu
convertint-la en l'assemblea anual dels
mestres, en les seves reunions locals, glos-
saven els temes que eren proposats en la
dita Escola estiuenca.»

Val la pena, pero, resseguir la tematica
de les primeres converses, les d'abans de
I'Escola d'Estiu, per comprovar fins a quin
punt la prefiguraven i comprendre per
que 1'Escola d'Estiu encaixa tant amb
aquells mestres. Vegem la llista:

«Temes de metodologia especial (geogra-
fia, historia, ciéncies i llenguatge), total
quinze converses; temes de metodologia
general, tres sessions (una sobre l'ense-
nyament integral, la segona sobre el meé-
tode i la tercera titulada “La naturalesa i
el llibre”, va tenir per objecte oposar I'ob-
servaci6 dels fets reals a l'estudi llibresc):
tres sessions sobre educacié general (edu-
caci6 fisica, higiene i educacié intellec-
tual); vint sessions sobre organitzacié es-
colar, amb els temes de les escoles gra-
duades, dels parvuls, de la coeducacié, dels
quaderns de “roulement”; dues sessions
sobre materia legislativa. A les obres post-
escolars: biblioteques, caixes d’estalvi es-
colars, camps de demostracié agricola, s’hi
dedicaren set sessions; tres o quatre foren
dedicades a l'organitzacié de les conver-
ses i a la vida corporativa o associacid de
mestres, i un nombre igual a temes rela-
tius a la vida del mestre en funcié de la
familia i de la collectivitat i als proble-
mes de la dignificacié personal i profes-
sional.

»Davant d'aquesta activitat no es pot
pas dir que els nostres mestres ptiblics no
complissin la seva comesa.»

Gali no deixa de reblar el clau de la seva
emocionada admiracio. Per ell les conver-
ses evidenciaven:

«Una unitat espiritual molt profunda,
una cohesid exemplar, un gran sentit de
responsabilitat, una innegable aptitud per
a la collaboracid, una vocacié generosa, i
a la vegada una coneixement del que es
toca, no pas teodric o aprés d'una manera
enlluernant en els llibres, sind aprés du-
rament en la realitat i a través de la prac-
tica honrada, conscient, veritablement hu-
mana i patriotica, de l'ofici.»

Aquests mestres s’han agrupat en una
Catalunya orfa d’Administracié propia, pe-

ro es posaran al costat de I’Administracio
catalana des del primer moment que exis-
teixi i, naturalment, 1i demanaran el reco-
neixement d'un suport ni que sigui sim-
bolic. L'any 1918 Llorenc Jou el proposa:

«Si la Mancomunitat de Catalunya»,
deia, «oint el clam d'algunes veus disper-
ses considerava d'urgéncia procurar l'a-
propament dels mestres d'escola, per tal
de sumar-los tots de mica en mica cap a
I'esperit catalanesc, nosaltres proposariem
un petit projecte la part substantiva del
qual fora aixi.

»I. La Mancomunitat vota el credit cor-
responent per a atendre els serveis d'un
principi d'organitzacié del Magisteri ofi-
cial avui com avui...

»II. Les mestresses i els mestres son
convidats a constituir-se en nuclis que
s'agruparien prenent per centre el lloc que
distés menys de totes les poblacions com-
preses per l'agrupacié.

»II1. Cada grup de mestres, una vegada
la Mancomunitat I'acceptés, funcionaria
amb els deures i drets que clarament es
determinessin dins un marge prudencial
de llibertat.

»IV. Aquests deures quedarien reduits
al fet que cada mes, exceptuant-se les va-
cances d’estiu, el grup de mestres es reu-
nis a la poblacié presa per centre i tin-
gués una llargada assentada per conversar
sobre tres ordres d'assumptes:

»a) Tot allo que la llei té prescrit als
mestres, com sén programes, pressupos-
tos, estadistiques, exposicions de fi de
curs, etc.

»b) Tot allo que encarregués la Manco-
munitat, com experiéncies pedagogiques,
estudis folklorics, monografies locals, lec-
tura d'obres, etc.

»c¢) Tot allo que volguessin els mestres
mateixos, com intercanvi de revistes i Ili-
bres, excursions collectives, socors en ca-
sos de malaltia, missions de propaganda,
etc.»

La proposta de Lloreng Jou no fou reco-
llida en els seus punts concrets per la Man-
comunitat, perd, ens diu Gali, l'establi-
ment dels concursos pedagogics, la parti-
cipacié en la setmana final de 1'Escola
d’Estiu i l'aparicié del «Butlleti dels Mes-
tres» el 1922 clogué 1'tpoca dels malentesos
entre mestres i Mancomunitat. Llastima
que el 1923 acabava també la Mancomu-
nitat.

Amb la Generalitat republicana les re-
lacions es refaran més definides: Casal



del Mestire, «Butlleti dels Mestres», accep-
tacié dels documents de politica educa-
tiva de la setmana Final de les Escoles
d’Estiu...

Proliferaren, a més de la Federacid, ac-
tivitats com les dels «Batecs» de les co-
marques lleidatanes, que Jaume Miret ens
recordava: una jornada, un diumenge, de
reunié de mestres a la comarca en una
poblacié amb l'horari ple de tasca peda-
gogica interna i externa, i de celebracié
més educativa encara: reunio-discussio de
temes, conferéncia, dinar, festa oberta al
poble.

Vet aqui el quadre que la guerra no
aconsegui destruir, pero si la victoria del
general Franco, en tots els anys que la
seguiren, que pretenia destruir el model
d'escola dissenyat a Catalunya i l'associa-
cionisme dels mestres d'un sol cop.

Si haguéssim de remarcar les linies de
forca d’aquest quadre diriem que els mes-
tres, agrupant-se per treballar, han prefi-
gurat la possible politica educativa a Ca-
talunya, i que han ressentit els avatars
politics de Catalunya. Diriem també que
quan han hagut de treballar com a mes-
tres al marge de l'administracid, ho han
fet, pero que sempre que hi ha hagut ad-
ministracio catalana, municipal, provin-
cial general, han collaborat amb aquesta
administracié i 1i han exigit el que creien
convenient per a l'escola, conservant la
propia identitat.

Diria que com una reaparicié de la ma-
teixa linia de treball hem de parlar de
I'inici de Rosa Sensat, Escola de Mestres,
feta per grup i grup obert de mestres en-
cara que en les condicions de quasi clan-
destinitat propies de 1965 per a qualsevol
iniciativa de grup. A desgrat de les cir-
cumstancies el grup era, repeteixo, obert
i el mateix primer any ho mostra visitant
mestres de diverses poblacions catalanes,
entre elles Lleida, cartejant-se amb altres
grups i acollint mestres de totes les zones
dels Paisos Catalans a I'Escola d’Estiu de
la postguerra, la que s'iniciava el 19 de ju-
liol de 1966.

Les Escoles d'Estiu de Barcelona del
1967, 1968 1 1969 foren el marc de desco-
berta de la problematica territorial de
I'escola, de la possibilitat dels grups inter-
comarcals de mestres. Reunits dessota un
pi del bosc de I'Escola Betania o en un
angle del Collegi dels jesuites els mestres
de comarques veines recomencaven una
forma d’associacionisme pel treball i el

1970 en collien els primers fruits: les Es-
coles d'Estiu d'abast comarcal, que tot al
llarg de quinze anys han superat proves
externes i desanims interns per arribar ja
a aquesta constelacio de més de vint Es-
coles d'Estiu i més de vint grups de mes-
tres recobrint el territori escolar de Ca-
talunya.

La Generalitat a l'exili els coneixia i va-
lorava ja, a la Generalitat provisional co-
mencga a emparar les Escoles d'Estiu, la
Generalitat estatutaria les manté finance-
rament en bona proporcio i ajuda el fet
que es coordinin, especialment des de 1'l
de gener de 1981 la data historica en que
es fa efectiu el traspas de competencies

‘d’ensenyament.

Des de 1979 els grups de mestres de Ca-
talunya es reunien ja organitzadament
amb altres grups de I'Estat espanyol i en-
tre els diversos temes a tractar, Escola
Publica, Formacié Permanent del Mestre,
etc., el del significat i abast de l'estruc-
tura de cada moviment i de la mateixa
relacio entre els moviments era un tema
de treball. Tot l'any 1983, preparant el
1 Congrés de MRP d’Espanya, el tema es
treballa i a Catalunya es produi aquell
mes de novembre de 1983 la primera tro-
bada de Moviments catalans a Roses.

E] 28 de febrer de 1986 ¢s una altra data
historica, la de la constitucio de la Fede-
racié de Moviments de Renovacid Peda-

gogica de Catalunya; i Rosa Sensat, cons-
tituida en Associacio de Mestres des de
1980, ho celebra i en deixa constancia en
aguest any
inici.

del XXé. aniversari del seu
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ELS MOVIMENTS DE
RENOVACIO PEDAGOGICA,
UNA EINA PER AL CANVI

d per Agusti Corominas i Casals

Casal del Mestre de Granollers

A T'hora de posar-me a escriure aquest
article he vist dos problemes a superar,
un de caire semantic, ja que I'is i abus
de certes paraules en la nostra societat
les fan buides, i l'altre la dificultat d'es-
criure un article que facilment pot caure
en unes propostes quimeriques i allunya-
des de la realitat en qué vivim,

Després de reflexionar sobre les jorna-
des de finals de febrer a Lleida i de llegir
el document d'Escola Publica aprovat pels
moviments de Renovacié Pedagogica de
Catalunya, he vist el cami més planer, ja
que si alguna cosa han aportat els Movi-
ments de Renovacié Pedagogica a Lleida
ha estat illusié per l'escola publica cata-
lana i no una illusié feta de lleis i decrets,
sind que el document reflecteix el debat
que durant mesos s'ha fet sobre el model
d'escola que volem.

Amb totes les limitacions propies que
tenim, crec que hem encetat una dinami-
ca que no s’hauria d'aturar; els mestres
que estem a l'escola ens hem parat i hem
reflexionat sobre el tipus d'escola que vo-
lem, que desitgem. Hem procurat ser rea-
listes, no quimerics, senzillaiment aportant
la nostra reflexio per a la millora de l'es-
cola des de l'optica de la gent que pateix,
gaudeix, crea... el moén escolar.

Aquesta dinamica caldra no perdre-la,
ben clar ho explicita el proleg del docu-
ment:

«Els canvis en la Institucié escolar han
anat a millorar el mateix tipus de sistema
educatiu, perd no donen resposta als pro-
funds canvis socials i culturals de la
nostra época.

»Cal obrir un debat en els propers anys
sobre el canvi del propi sistema.

»El document que aprovem en aquestes
IT Jornades i el treball que s'hi ha realit-
zat ha de tenir una continuitat a partir
de la Formacié de la Federacid...»

L'’Escola publica, patrimoni de tots

Una de les opinions que ha estat més
difosa pels mitjans de comunicacié quan
han informat de les Jornades ha estat la
de considerar I'Escola Publica patrimoni
de tota la societat,

Des dels comengaments en els propis
moviments, es veia ben clar que la dis-
cussio del document havia d'estar oberta
a tothom, fos soci d'un moviment o no.
La discussido es va portar a les Escoles
d'Estiu i alla la gent podia participar en
els debats; ¢s clar que la gent que ha
discutit el document ha estat gent relacio-
nada amb Il'ensenyament, perd a partir
d'aquest document podem rellancar un am-
pli debat sobre quin és el paper de l'es-
cola publica, debat en el qual ha de par-



ticipar un sector de la poblacié com més
ampli millor.

Crec que un dels papers a fer en el fu-
tur pels Moviments de Renovacié Pedago-
gica és el de conscienciar i responsabilit-
zar amplis sectors de la societat del fet
que l'escola publica no és només dels mes-
tres o pares d'alumnes, sind que és un
patrimoni de tota la societat (associacions,
partits, ciutadania...), per tant, cal un
compromis cada vegada més ampli, per a
la seva defensa i per 'exigéncia de la seva
qualitat.

Aquest dialeg escola-societat crec que
és clau per al futur i és on l'escola ha de
trobar el seu lloc dins la societat i a l'in-
revés.

Educar en la participacio

Un altre dels conceptes gque manifesta
clarament el document és el de la partici-
paci6é, paraula una mica gastada i que
moltes vegades queda en una abstraccid.

La participacié dels nens: crec que l'es-
cola s’ha de plantejar una educacio en la
participacio, participacio que mo vol dir

" fer coses perque si o limitar la participa-
cio a I'hora d'assemblea setmanal, mentre
que fora d'aquest temps es margina els
nens de les decisions importants de la
classe i en resum de la seva propia edu-
cacié. Educar els nens en la participacié
vol dir un seguiment de les seves propos-
tes seguit d'un treball psicologic i educa-
tiu per part dels mestres per fer avancar
els alumnes en els seus aprenentatges i
en les seves decisions,

La participacié és un estil educatiu, no
només 'hora d'assemblea. Participacipa-
cio en la gestid. Crec que aquest punt que-
da prou reflectit en multiples articles, co-
mentaris, etc., d'actualitat, només cal in-
sistir en el fet que educar en la participa-
cio és un estil educatiu i que no només
s’ha de participar en la gestio, sind que
ha d’'ésser una gestio participativa.

Participar l'escola en la societat va des
de coHaborar aquesta institucio en aspec-
tes immediats del barri, del poble (una
festa, una exposicié...) fins al fet que I'es-
cola sigui lloc d'analisi i de possibles sug-
geriments a la diferent realitat social que
ens envolta,

L'educacio en la participacié només es
pot entendre si nosaltres també som par-
ticipatius, i crec que la participacid és un

dels elements importants per a definir una 19

qualitat de vida.

Aprofundir les relacions escola-medi

Una de les constants de les quals s’ha
parlat a l'escola els ultims anys ha estat
I'estudi del medi, que en la majoria dels
casos ha estat un estudi del medi fisic que
envolta l'escola o els seus voltants (vall,
riu...).

La posicié de l'escola respecte al medi
m'obre tota una serie d'interrogants, sense
menysprear en absolut el treball realitzat
fins ara per excellents companys:

PRIMERES JORNADES
DE MOVIMENTS

DE RENOVACIO PEDAGOGICA

DE CATALUNYA
ROSES. Alt Emporda -

Departament d'E de la G
i de 'Ajuniament da Roges
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¢L'escola només ha d'estudiar el me-

i, o ha de viure, incorporar-se en el medi
en que esta, amb el traspas mutu de rela-
cions que aixd comporta?

b) ¢El medi del noi és només el medi
fisic? ;Podem entendre com a medi la TV,
les multiples informacions que el nen rep
meés enlla del seu entorn fisic, i per tant
acceptant com un fet la universalitzacio
d'una certa cultura? ¢Quina és la postura
de l'escola? ¢Condemnar els mitjans d'in-
formacié, programes de TV...? En aquest
cas deixem a fora un dels «medis» més
propers al nen. ¢Tota informacio és do-
lenta? ¢O bé l'escola accepta aquesta rea-
litat i intenta comentar-la, criticar-la i or-
denar-la perqué sigui motiu de riquesa i
d’'analisi del moén en que vivim?

Crec que és un dels temes de més actua-
litat que s’ha de plantejar a l'escola. D'a-
questa reflexio critica del medi poden sor-
tir tota una série de principis i de valors
com a resposta de l'escola: educacio per
la pau, respecte del medi ambient, estudi
de l'ecologia...

L'escola es pot ordenar: els seus espais,
el seu curriculum... com a resposta a la
seva relacio amb el «medi».

Aquesta relacio fa que l'escola no sigui
llunyana i sense sentit, siné que esdevin-
gui cientifica i a la vegada propera al nen.

«... Per tant cal desplacar l'eix de l'ad-
ministracio educativa i situar el centre es-
colar al bell mig» (art. 78, Document d'es-
cola publica).

Parlar de reforma de l'administracié
educativa entre els mestres a vegades sig-
nifica pensar en menys desplacaments, en
més agilitat i rapidesa de papers o en més
eficacia. Pensaments lloables, crec, recor-
dant experiencies de cues i polisses que
tots hem hagut de patir. Tanmateix, crec
que pocs mestres relacionen millora de
I'’Administracié amb resposta als proble-
mes educatius del centre. Per tant, podem
afirmar que I'’Administracié ha reproduit
els vicis de l'antiga administracié centra-
lista. La reforma de I’Administracié es
veu com una millora de la gestié adminis-
trativa, laboral... i estad bé, perd es queda
a mig cami. L'Administracio educativa ha
d'estar al servei del centre, ha d'ajudar i
potenciar el projecte pedagogic; tanmateix,
és molt dificil aconseguir aixo si no es
colloca al bell mig de l'administracié el
centre escolar. Aixd0 comporta una orga-

nitzacio propera al centre per al seu servei,

Crec que les propostes de l'apartat d'ad-
ministracié van en aquesta linia: una
administracié al servei de l'autonomia de
cada centre, del seu projecte educatiu...

Per l'escola publica cal una nova defi-
nicio i estructura de la funcié publica que
tingui en compte per damunt de tot la
tasca educativa.

Crec que de l'analisi del document po-
dem treure molts més punts de conclu-
sions, entre els qual anomenaria:

— Analisi del procés de normalitzacid lin-
gliistica.

— Qué entenem per integraci6?

— La necessitat de formacié permanent
dels mestres.

— La importancia de les escoles rurals i
la seva organitzacié com «ens» propi.

— EI paper de coordinacié dels ajunta-
ments.

El paper dels moviments
de renovacié pedagogica

Lleida ha estat per als Moviments de
Renovacio Pedagogica la fi d'una etapa i el
comencament d'una de nova tant per la
seva organitzacio com pel seu debat in-
tern.

En primer lloc crec que els Moviments
de Renovacié Pedagogica han complert
una funcio important en l'ensenyament pu-
blic a Catalunya els tltims anys, com molt
important va ésser el paper de les Escoles
d'Estiu de Barcelona en la decada dels 70.

Crec que els Moviments de Renovacio
Pedagogica han de continuar la seva tasca
basada en 'autonomia i amb l'arrelament
que tenen a cada lloc (comarca, ciutat,
poble...). Tanmateix al final d’aquesta eta-
pa no es poden quedar estancats definint-
se només com a collaboradors en la For-
macié Permanent, tasca important, en la
qual moltes vegades hem marcat pautes i
alternatives, perd no és una tasca exclu-
siva ni definitoria,

Tampoc no crec que ens hagim de con-
vertir en un «teva-meva» dels projectes de
I'administracio.

Crec que els Moviments hem d'encetar,
continuar... el debat educatiu que hi ha
pendent a la Catalunva actual, concretant-
ho en activitats concretes, a la recerca
d'un sistema educatiu, dinamic, participa-
tiu, arrelat al medi..., sistema que, a dife-



réncia d'altres époques, no té models
globals a imitar (com ha estat l'escola
ptiblica europea des de principis de se-
gle).

Necessariament, la vida dels nostres mo-
viments ha de reflectir el que ens propo-
sem. Es impossible parlar de participacio
si no obrim el nostre moviment a la par-
ticipacid, al debat i ens quedem els de
sempre immobilitzats en el nostre lloc.

La Federacid, un servei
A partir de Lleida, els Moviments de

Renovacio Pedagogica compten amb una
nova organitzacié: la Federacid, la qual

ha costat molts esforcos i que és un punt
d'esperanca, sobretot si la Federacié no
d’esperanca, sobretot si no cau en la temp-
tacié burocratizadora, sind que es defi-
neix en la seva tasca com un servei a la
vida dels Moviments de cada lloc, inten-
tant coordinar els esforcos i recollint el
treball que es fa perque repercuteixi en
benefici de tots.

Crec que la Federacid no és només una
organitzacioé negociadora o representativa,
o una superestructura dels mateixos Mo-
viments, sind que allo gue I'ha de definir
és el seu servei a aquests Moviments 1 per
tant a la millora de 'ensenyament del nos-
tre pais.

T JORNADES
DE MOVIMENTS DE RENOVACIG
| PEDAGOGICA DE CATALUNYA

LLEIDA 28 DE FEBRER. 11 2 DE MARC DE 1986

tomvaca: coardinadara do moviments de renovacio pedagogica de catalunya
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«La Federacio Catalana
un model exportable?»

per Ferran Aguilé i Sureda

de I'Associacié Illenca
per a la Renovacié Educativa (AIRE),

Mallorca

Influéncies i dependéncies

Hom sempre ha dit que l'anglés és a la
informatica el mateix que el catala a la re-
novacio pedagogica. I aixo és aixi, no so-
lament per 'amplitud historica de les ex-
periencies catalanes, siné pel fet d'ésser
Catalunya capdavantera en [l'adequacio
dels moviments de mestres a les noves
conjuntures amb visio i previsio de futur.
No em pertoca fer l'analisi d'aquest pro-
cés evolutiu i, n'estic segur, que millors
coneixedors ho faran. Perd em veig amb
la necessitat de, si no d'analitzar en pro-
funditat, si, al manco, enumerar algunes
de les influencies que les experi¢ncies d'a-
quest pais han tengut a la resta de l'estat.

Sembla ja lletania parlar de les prime-
res Escoles d'Estiu de Rosa Sensat, pero
la fita és important i els seus efectes mul-
tiplicadors, A les Illes, i més concretament
a Mallorca, la iniciativa tengué rapida-
ment bona acollida i es comenca el que
ara ¢s la segona escola d'estiu més antiga
de l'estat, dada, aquesta, poc coneguda i
encara manco valorada. La dependéncia
del model catala, aleshores barceloni, fou
total en el seu naixement i primeres edi-
cions, per passar a poc a poc a un model
autonom fortament influit pels nous cor-
rents, molts dels quals venien del Prin-
cipat. Alhora que s'independitzava pel que
fa al professorat i experiencies, s'esdeve-
nia un flux de bescanvi entre els diver-
sos indrets dels Paisos Catalans i d'al-
tres, que han enriquit les escoles d’estiu.

A la resta de l'estat, malgrat que no
existis la unitat lingiiistica que ens serveix
d'aglutinador, hi ha hagut moltes simili-
tuds en els processos. Directament o in-
directa, la majoria d'experiéncies partei-
xen del model primitiu catala. Després es
diversifiquen i assoleixen esquemes i iden-
titats propies.

Pero ¢existeix actualment un model ca-
tala? Possiblement a Catalunya hi ha unes
caracteristiques propies que defineixen,
amb generalitats, un model nacional. Ara
bé, curiosament, aquestes caracteristiques
especifiques dels moviments de mestres
son les menys exportables. 1 doncs, ¢(és
0 no real I'apadrinament catala a la resta
de l'estat? Es evident que al passat existi,
i si no revisau els programes de les esco-
les d'estiu i veureu la quantitat de pro-
fessors —i per tant experiéncies— que
sortien del Principat cap a tota la geogra-
fia estatal. Aqui es pot explicar l'aneécdota
del director d'una Normal, integrant de
dret del Patronat de I'Escola d’Estiu, que
revisava el programa d'activitats i dema-
nava astorat qui era aquella senyora que
feia tants cursos aquell any. No cal expli-
car que la «senyora» era la Rosa Sensat
que apareixia sota el nom d'alguns pro-
fessors.

Actualment, el que era dependéncia, ha
esdevengut expectacié i un escrupolos res-
pecte a la seriositat de les iniciatives ca-
talanes. L'estat de les autonomia desen-
volupa, o crea les condicions perquée es
desenvolupin, cada vegada més, les carac-



teristiques particulars de cada indret, i per
tant, dificulta l'extrapolacié de models.
Iniciatives com les del CEPEPC, de la
Campanya per I'Escola publica, o la ma-
teixa Federacid, que ens motiva ara a
escriure, son observades des de fora amb
interés i serveixen, a voltes, per iniciar-ne
d'altres de semblants.

Models i modelatges de relacions

Si cap ensenyament es pot extreure del
Congrés de 1983 és la certesa que no exis-
teix un concepte unic, ni una dinamica uni-
ficable, del que és un MRP. Malgrat aguest
fet, per altra banda enriquidor, podem
extreure’n processos semblants, estructu-
res paralleles, objectius comuns, a tots
els moviments de mestres de l'estat. Una
d’aquestes semblances és el naixement més
comu dels MRPs, a partir d'activitats pun-
tuals, com sén ara les escoles d'estiu o
els grups de treball especifics. A aquest
punt es torna a fer necessaria la referen-
cia a les primeres escoles d'estiu catala-
nes, que serviren com a base a aquest pro-
cés. Es, doncs, un procés on hi havia l'ex-
periencia de Catalunya previament, que a
poc a poc esdevé, malgrat ser difus, el mo-
del. Aquesta evolucid es dona també a co-
marques catalanes més tardanes a crear
els seus moviments,

Pero és l'accés al govern central dels
socialistes, quan molts dels moviments, en-
cara a la fase d'organitzacio d’activitats
molt concretes, reben «l'empenta» vers la

solidificacié d'estructures (algun dia s’hau-

ra d'analitzar aquesta empenta amb més
profunditat pel que fa a les formes i al
fons, a les causes i als efectes). Aixod queda
reflectit a les conclusions de la Trobada
de Salamanca (febrer de 1983), on es diu
que cal «consolidar cada collectiu i posar
les bases d'una coordinacié a nivells su-
periors, dins la nova situacid socio-poli-
tica».

Aixi les coses i amb un macro-congrés
pel mig, s'accelera, no sempre amb els re-
sultats esperats, la cohesié organitzada
dels grups. Es planteja, a molts per pri-
mera vegada, la necessitat d'assolir estruc-
tura legal, de dur un treball més conti-
nuat, d'incidir més a la realitat de cada
indret i, en definitiva, de passar d'una or-
ganitzacié d’activitats a una organitzacié
capa¢ de fer front a les demandes que
s'esperaven d'ella, capa¢ de participar en

un debat sobre models d'escola i de socie-
tat escolar, capac d'elaborar alternatives
a tots aquests reptes, capag de parlar de
tu a tu amb les administracions que, per
primera vegada, semblaven disposades a
fer-ho. Molts colectius, o una part, co-
mengaren a giiestionar-se «l'activitat». Sor-
geixen plantejaments critics a les escoles
d'estiu, processos d'evolucio i canvi, avui
encara no enllestits, que han fet que cada
moviment assoleixi a cada lloc la forma, la
mida i les activitats més adients a les se-
ves condicions.

Molts ja ho sabien, pero d'altres neces-
sitaren l'esfor¢ del Congrés per adonar-se
que no eren Adarra, ni Rosa Sensat, ni
Accion Educativa, per posar alguns exem-
ples; 1 que tal vegada tampoc els interes-
sava ésser-ho. Hi havia petits grups, sense
tanta historia ni pes, que eren models va-
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24 lids, més proxims a les diverses realitats

1, per tant, de més facil identificacio. I és
aqui, entre els diversos models, on també
en trobem de catalans amb dinamiques
distintes a aquelles que s’havien exportat
els anys 70.

Posteriorment, quan I'irreal idili MEC-
MRPs (o MRPs-MEC, com es vulgui) s'ana
trencant i alhora les institucions amb com-
petencies, inclos el Ministeri, es responsa-
bilitzaren d'alld de qué mai havien tengut
especial cura —el perfeccionament del pro-
fessorat—, es produiren les grans incog-
nites. No s'havia sortit de les disfuncions
que a alguns causa el Congrés, quan s'en-
tra a noves qgiiestions, la resolucid de les
quals tengué, esta tenint, diverses respos-
tes en base a:

— El model de perfeccionament institu-
cional creat, o en fase de creacio.

— La capacitat organitzativa del movi-
ment,

— La preséncia i implantacié de cada mo-
viment al seu territori,

Ja, a Ja primera variable, es definien
basicament les estratéegies. Aixi, a les co-
munitats autonomes amb competéncies
educatives, el model de perfeccionament
basat quasi exclusivament en l'estructura
del CEP, es varia més o manco substan-
cialment, en la impossibilitat que es creas
una estrategia d'actuacié conjunta o si-
milar de tots els moviments de l'estat. Pe-
ro ¢s la tercera la variable que millor defi-
neix les diferéncies entre els moviments
catalans i els de la resta de l'estat: la ter-
ritorialitat, la comarcalitzacio.

Aquest fet, benauradament arreplegat a
I'article VIIe-4t. dels estatuts federals, ga-
ranteix la implantacié real al territori,
reduint i concretant arees d'actuacio, que
a molts llocs s6n amplissimes i, a voltes,
poc definides. Amb aquesta premissa no
poden existir, en principi, dos grups amb
el mateix ambit d'actuacio, a menys que
aixi ho permeti I'Assemblea de Represen-
tants; aconseguint, lluny d'un exclusivis-
me, afavorir la pluralitat interna necessa-
ria per fer dinamics els moviments. Aques-
ta ¢s, a més de I'amplia historia i el tre-
ball serios, la caracteristica que augmenta
la preséncia, que apropa els moviments
als altres collectius locals, que permet la
implicacio a les escoles i que, per tant,
obliga a ser tenguts en compte per les
institucions; si no a totes les areces edu-

catives, si almenys a les referides a for-
macio permanent del professorat i a les
innovacions que es projectin,

Es pot no coincidir amb el model de
Centres de Recursos Pedagogics de la Ge-
neralitat, pero ¢s evident que han tengut
molt més present la realitat de l'existén-
cia dels moviments que a la resta de les
comunitats.

La Federacido Catalana

En aquests moments estant, i per tot el
que ja hem escrit, les diferéncies entre els
moviments de Catalunya i la resta, malgrat
que és gratuit parlar d'un model catala
unificat i polivalent —com el batxillerat—,
es fan més grosses. A més de la comarca-
litzacid i totes les seves conseqiiéncies, a
més del passat, sens dubte important i
condicionant, a Catalunya s'ha tengut cura
de crear una estructura capag, en princi-
pi, d'unificar esforcos i dinamitzar, ade-
quant-se a les realitats variables, cada mo-
viment.

El procés ha estat llarg, com a minim
s'’ha de comptabilitzar des de Roses (no-
vembre del 1983) a Lleida (marg del 1986).
Pero el resultat, ara per ara, és la primera
forma tangible, estable i operativa de coor-
dinacio entre moviments que existeix a
tot l'estat.

En general, ja des d’'Almagro (abril del
1979), es parla de coordinacié. Les Troba-
des i la Mesa de Coordinacié sén els ex-
ponents més importants. Les conclusions
del Congrés eren prou clares: «Els MRPs
de cada comunitat autonoma o ambit d'ac-
tuacio s'organitzaran en l'ambit de la for-
ma que creguin més convenient, que no té
perque ésser unica. La relacid entre els
MRPs de les diferents comunitats autono-
mes tindra caracter organic permanent...».
Es, doncs, l'actual forma de coordinacid,
I'inica que pot «... respectar els ritmes de
cada colectiu i les peculiaritat».

La Federacié Catalana, evidentment, res-
pecta aquestes conclusions del Congrés,
desenvolupades posteriorment a Santiago
(maig del 1984) i a Caceres (marg del 1985),
pero ha estat el primer pas cap a una
legalitzacié de formes que segurament
tendra incidéncia a altres paisos.

Cal recordar que al Pais Valencia i a
Andalusia s'han iniciat processos sem-
blants, i que el mateix Concejo Educativo
de Castilla-Ledn pot assolir, a curt termini,



estructura federal, Pero donades les dife-
réncies, és probable que sota el nom de
federacid existeixin alhora models dife-
rents. El més complicat en sera la conju-
gacio estatal. Pero aixo, avui, és molt llu-
nya. Anem, doncs, a la federacid existent,
quines son les bases, els seus proposits i
els seus avantatges, i, per acabar, quina
repercussio pot tenir en les relacions entre
comunitats.

Es evident que a Catalunya, més potser

que a altres indrets, es feia necessaria una
forma estable de relacio, no sols pel que
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fa a la coordinacié dels nombrosos movi-
ments, sind, a més, a la d’aquests i les ins-
titucions. En segon lloc, hem de fer refe-
réncia a l'exposat abans, la comarcalitza-
¢i6, que configura una xarxa territorial que
si bé no abasta tot el pais, si que esta en
disposicio d'anar-ho aconseguint. En tercer
lloc, existien unes iniciatives comunes com
és ara la Campanya per a I'Escola Publi-
ca, que han cohesionat, al voltant d'una
idea comuna, e¢ls moviments catalans. Per
acabar, es feia necessari crear una estruc-
tura a la qual tots aportessin el que te-
nien, sense protagonismes d'uns sobre els

Tt v e & R
I e 0 0T W §
op
v

25



26 altres, alhora que no es rebutjava I'expe-

riencia acumulada,

De les bases exposades, se'n pot extreu-
re els proposits i avantatges que significa
saber qui és qui, que se sapiga des de fora
i quines sén les bases per definir-se movi-
ment. La definicié a nivell estatal que es
va fer a Salamanca-Madrid (i que per a
Catalunya es va fer a Roses) tenia les es-
cletxes suficients —la manca de figura le-
gal n'és una— per les quals s'obrien les
portes a coHectius que no tenen les capa-
citats ni les intencions d’acomplir les li-
nies basiques, sense que aquesta afirmacié
es pugui interpretar com a exclusivisme.
Ara, almenys a Catalunya, es pot saber qui
no és moviment, malgrat que es recone-
gui la seva possible tasca de renovacid
pedagogica.

Aquest avantatge no és 1'inic; la dina-
mitzacié que pot produir la Federacio si
s'adequa a les diverses realitats i estadis,
pot donar als MRPs de Catalunya el paper
d'interlocutors, valids i necessaris, a les
reformes i millores de I'educaci6. L'inter-
canvi d'experiencies, que de sempre ha
existit, pot canalitzarse i aconseguir ar-
ribar a una quantitat més gran de mes-
tres, etc.

Perd no es pot ésser triomfalista. La
Federacié no augmentara la participacié
real a les tasques organitzatives dels mo-
viments, vertader handicap dels moviments
davant de les institucions, i provocara, tal
vegada, que els «mateixos» hagin d'assu-
mir, a més, altra tasca. Per aixd es fa
necessari dotar de personal la Federacio
i els moviments. Ara més que mai calen
iniciatives dels moviments cap a la Fede-
racio, i no servira de res esperar que
sigui aquesta la capdavantera.

La tasca de coordinacié —si es vol de
«consensuacio»— és prou important com
per pretendre que es puguin fer a curt
termini moltes coses més. Aconseguir és-
ser reconeguda i dotada com a servei pu-
blic és important, Esser un servei public
de veritat és imprescindible.

Que canvia a l'estat amb la Federacié?

En primer lloc, cal dir que la Federacio
Catalana no implica necessariament cap
tipus de canvi a les altres comunitats, ni
a la forma comuna de coordinar-se. El fet
d’ésser el President de la Federacié 1'inic
representant a la Mesa de Coordinacié amb

poder per signar documents en nom de
tots els moviments d'una comunitat auto-
noma, no canvia substancialment la dina-
mica no decisoria de la Mesa, ja que
aquesta potestat només pot ésser exercida
amb el coneixement de la Junta de Repre-
sentants o amb caracter d'urgéncia. Per
tant, per aqui no poden venir tribulacions
o incognites.

Ara bé, tot el que s’ha dit en paragrafs
anteriors ens mou a pensar en el contagi.
Apuntavem abans les iniciatives andaluses
i valencianes; processos oberts que, si te-
nim en compte la durada del catala, no
podem esperar que s'enllestesquin a curt
termini. Pero la llavor hi és, i hi ha comu-
nitats a les quals l'actual sistema de coor-
dinacié no abasta les seves necessitats.

Si excloem alguns paisos amb greus en-
frontaments entre els moviments, i d'al-
tres on sols existeix un moviment territo-
rialment molt ampli, perd sense compe-
téncia, arribarem a la conclusié que aviat
hi haura dos tipus de comunitats: les fe-
derades i unitaries per un llog, i les difi-
cilment coordinables per l'altre. Si les pri-
meres poden provocar l'encetament d'una
nova via de coordinacid, encara no defini-
da, i encara poc desitjada, els segons po-
den fer impossible qualsevol tipus d’'orga-
nitzacié supranacional. A menys que el
nou proces de coordinacié sigui un carro
suficientment enllepolidor, pels seus avan-
tatges, que faci desapareixer els enfronta-
ments, moltes vegades solament perso-
nals, que actualment existeixen.

Del que no hi ha cap dubte, donada I'es-
tructura autonomica de l'estat i les diver-
ses cultures que hi conviuen, és que no ens
serveixen models de coordinacié o relacié
de moviments a nivell estatal que no pas-
sin per la coordinacié dins la comunitat.
El contrari, per exemple, una possible fe-
deracié estatal de MRPs que s’apunti fa
un temps, seria necessariament una orga-
nitzacié que només es justificaria si fos
ideologicament exclusivista i en profit d'u-
na linia molt concreta i identificable amb
un corrent de partit o sindicat, i que ne-
gués, doncs, la pluralitat que ens caracte-
ritza entorn de l'alternativa per 1'Escola
Publica.

Resta, per acabar, saludar la creacié de
aquesta Federacio, no solament com a di-
ficil i merescuda conquesta dels movi-
ments de mestres d'un pais, siné com a
exemple de voluntat coordinadora per a
tots els altres.
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ESCOLA

LONDRES 85: UNA EXPERIENCIA
DE LLENGUES ESTRANGERES

El C. P. «Agnés Armengol» és situat en una
barriada de Sabadell, Torre Romeu, zona obre-
ra per excelléncia, caracteritzada per la seva
marginalitat, amb un 18 % de poblacié gita-
na en régim d'integracié, 40 % d'atur (el
més elevat de Sabadell), delingiiéncia ju-
venil... Aquest any l'escola sera classificada
«d'accio especial».

Quant a la llengua, cal dir que el 95 % dels
habitants sén andalusos o el§ seus descen-
dents, la qual cosa determina que s'hi parli
castella. Tanmateix, 'escola es va proposar
des d'un primer moment portar a terme la
campanya de catalanitzacié, mitjangant l'ano-
menat «procés d'immersié». En aguest mo-
ment, I'ensenyament de parvuls i 1r. es fa
integrament en catala.

El curs 1982-83 es va decidir de canviar I'i-
dioma modern (el frances) per l'anglés, per
raons d'utilitat (es va considerar que, a I'hora
de trobar feina, els serviria més |'anglés); va
encarregar-se’'n de |'ensenyament una pro-
fessora que ja se n'ha anat. El curs 1984-85
l'autor d'aquestes linies es va proposar re-
novar la metodologia de |'idioma estranger a
I'escola, donant els cursos 6é., 7é. i 8e. ;Qui-
nes son les pautes generals de la metodolo-
gia emprada?

a) Aprenentatge i enfortiment de les ba-
ses gramaticals minimes.

b) Practiques intensives de conversacio.

¢) Teécniques audio-visuals (diapositives,
musica...).

d) Concepte de progressivitat: introduir
conceptes a mesura que es vagi necessitant,
no perqué «toqui» donar-los.

e) Concepte de «doble traduccio»: la tra-

duccié, la comprensié de l'anglés es procura
que es faci simultaniament en catala i cas-
tella, en la mesura que puguin ajudar a en-
tendre millor la primera llengua. Aixi, per
exemple, si surt la paraula fig, que en anglés
vol dir «figa» i en castella «<higo», és obvi que
'explicacio al catala és més clarificadora per
proximitat.

Es clar que linconvenient principal resul-
ta, com sempre, |'excessiu nombre d'alumnes
per aula, sobretot al moment de fer practi-
ques orals. D'altra banda, hi ha el problema
de la llunyania de la realitat anglesa: en un
barri marginal com aquest, 'anglés no deixa
d'ésser un concepte abstracte. Es la manca
d'immersio en el medi convenient, el no viure
una llengua al carrer, a casa, amb els amics...

Tot el que hem explicat com a «handicaps»
ens va conduir a pensar en la necessitat de
fer alguna cosa. L'oportunitat va sorgir amb
la convocatoria, per la Generalitat, d'uns ajuts
per a la realitzacié de viatges d'estudis a pai-
sos de parla francesa o anglesa. Vam fer un
projecte, en vam donar copia de les progra-
macions de |'assignatura als diferents nivells
i vam aconsegquir |'ajut per anar a Londres,
una estada de quinze dies amb un curset in-
tensiu d'anglés a carrec del «St. Anthony's
School», un centre especialitzat en aquesta
feina.

L'estada
Allotjament: Situat prop de Marble Arch, el

«Bryanston Hostel» ens va resultar molt agra-
dable. Varem arribar-hi el 16 de setembre de
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1985 i ens hi vam estar fins el 30 de setem-
bre. Varem residir en habitacions dobles i tri-
ples, amb uns serveis minims: llits amb llen-
cols i mantes, lavabo, armaris i una petita
taula. Els matins, a partir de les 7.30 hores,
estava a la nostra disposicid I'esmorzar, con-
sistent en un café amb llet, un panet i man-
tega.

El curs d'idioma: El curs, tal i com estava
previst, va ésser de 30 hores, repartides en
tres hores diaries, de 9.30 a 12.30. El centre
estava situat a Oxford Street, a l'estacié de
metro de «Tottenham Court Road». El primer
dia de classe, dilluns 16 de setembre, van fer
una prova de nivell els alumnes, els quals van
quedar situats al nivell inicial de reforg. Co-
mencgaren immediatament les classes, tots
junts, amb un professor, Stephen, ja assaben-
tat de les nostres especials condicions. Ste-
phen em va explicar la seva metodologia, ben
diferent de la que jo estava aplicant a Saba-
dell, i proporcionada a les noves condicions:
es tractava de fer practic el procés d'immer-
si6 del qual haviem parlat al projecte. Aixo
implicava fer les classes completament en
anglés, no donant traduccions directes, siné
explicacions, i centrant-se en aspectes prac-
tics, com trucades per teléfon, anar a com-
prar, etc.

Concretament, els punts treballats van és-
ser els seglients:

—ESCOLA

— Les hores.
— Dies de la setmana i mesos de I'any.
— «Situations»:
- trucada telefonica,
- anar a comprar,
- organitzar jocs: bingo, master mind, etc.,
- demanar adreces,
- @scriure una carta,
- anar al metge: noms de malalties, ...

Els menjars: Encara que no sembli gaire
important, els nens ho consideren quasi bé
prioritari quan fan comentaris. Es tractava de
quinze nois acostumats als tipics menjars
espanyols, o per a especificar encara més,
andalusos: «potaje», «puchero», «migas», «gaz-
pacho», «andrajos», etc. |, és clar, es troben
de sobte amb una cuina forca diferent de la
del seu barri, de la de les seves mares. El
menjar anglés és, no solament diferent de
I'espanyol, sind fins i tot del catala: la raé
esta al moment de tastar-lo:

a) Gust: Molt diferent. El fet de fregir
amb mantega canvia els resultats de tots els
plats: patates, truites, etc. A més, els angle-
sos tenen una atraccié especial pels plats que
empatxen (pastissos, tartes de crema).

b) Qualitat: Ens va causar una sorpresa
total veure com la major part de la gent no
cuinen a casa, siné que compren plats ja
cuinats o mengen als «pubs» o «hambur-
guers» de la ciutat. ;Qué podem pensar d'u-
na gent gran (fins i tot avis) que normalment
va als McDonald's o llocs semblants?

Les visites: El curs d'idioma, ja ho hem dit
abans, ens ocupava tots els matins, practica-
ment fins al migdia. En acabar, feiem el di-
nar en un restaurant prop del «British Mu-
seum» i després, aprofitant que érem al centre
de la ciutat, comencavem el nostre recorre-
gut turistic i cultural. Tenint quinze dies pel
davant, vam poder veure moltes coses, fins
i tot més de les previstes al programa origi-
nal, De les visites fetes, jo en destacaria les
seglients:

— La Torre de Londres, inclos un viatge pel
riu Tamesi.

— Victoria and Albert Museum.

— Geological Museum.

— Natural History Museum.

— Science Museum.

— Planetarium.

— Madame Tussaud's (Museu de cera).




— British Museum.

— London's Dungeon (museu de terror).
— Parc Zooldgic (Regent's Park).

— Houses of the Parliament,

— Westminster Abbey.

— Cathedral de St. Paul.

— Picadilly Circus.

— Hyde Park.

Mencio especial caldria fer de les visites
i passeig per Hyde Park, que va constituir
I'element que més cridava |'atencio dels nens:
veure un parc com aquell, amb tanta gespa,
amb cadires, i que ningd no feia malbé el que
hi havia resultava si més no estrany a uns
nois acostumats a la manca de serveis del
seu pais, i sobretot, al poc respecte que hi
ha envers les coses publiques.

També és de destacar el Natural History
Museum, per la seva qualitat museistica: sa-
les d'exposicié molt educatives, amb tota me-
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na d'aparells (ordinadors) explicatius, amb
jocs, i amb un departament educatiu per pro-
gramar visites de collegis, amb sessions pre-
vies per professors.

En general, el que resultava més aclari-
dor del que és un museu pels anglesos resi-
dia en el fet que fossin gratuits. No pagar res
per entrar a un museu és bon senyal d'orga-
nitzacio.

Els costums de la gent: Si parlem del seu
respecte per la natura, per exemple, admira
el fet de veure als parcs els esquirols a un
metre d'una persona i sense fugir, els ocells
menjant a la ma de qualsevol persona; no
tenen por, perqué sén ben tractats, perque
I'anglés respecta el seu entorn. Aixd no vol
dir que respecti només la natura: fa el ma-
teix amb tot. Els cotxes es mantenen en bon
estat, els carrers son nets, sense deixalles, el
metro és modélic.

3t
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Un fet que cridava |'atencio era que als es-
tabliments usuals no podies comprar cervesa
i alcohol en general, el qual estava reservat
als «pubs», llocs on no poden entrar menors
de 16 anys.

Conclusions i aprofitament del viatge

El viatge, realitzat el mes de setembre, a
comengament d'un nou curs, va permetre que,
en arribar a Sabadell, els alumnes partici-
pants tinguessin una motivacié per |'assigna-
tura que feien al 8&. curs. Perd no només ells:
també tots els nois de segona etapa, amb
I'esperanga, potser, que l'experiéncia es po-
gués repetir.

Mirant els objectius didactics, val a dir que
la importancia d'haver estat al pais d'origen
de la llengua ha fet que I'anglés, d'abstracte
hagi passat a real, palpable, quelcom accessi-
ble, i aixd es reflecteix a la classe:

a) Un interés més gran per les explica-
cions.

b) Facilitat de comprensié de I'anglés par-
lat, i de les «situations» més tipiques.

c] Bon coneixement dels peculiarismes so-
cials anglesos: el caracter, mode de vida, i
comparacio amb el nostre. En aquest sentit,
el viatge no és un ajut només per a l'assig-
natura d'anglés, sin6 també per a I'Etica i les
Socials. El concepte de multidisciplinarietat
és aixi molt viu.

Un dia de la vida a Londres:
experiéncia i fascinacié

Amb aquest recull pretenem donar una vi-
sié de conjunt del que va ésser la nostra es-
tada a través d'una mena de diari dels quinze
dies:

a) B8.00 hores: Llevar-se del llit, rentar-se
i esmorzar al menjador de I'notel. Un panet,
mantega, melmelada i un café amb llet.

b) 9.00 hores: Ja vestits, anar cap a l'es-
cola, separada per tres estacions de metro.
Per viatjar comptavem amb la «Travel-card»,
un tipus de targeta de viatge que sortia molt
afavorida per als nens fins a 14 anys.
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¢) 9.30-12.30 hores: Temps de classe. Els
nens aprenien el que després haurien de po-
sar en practica, les situacions de la vida quo-
tidiana, del viure a Londres.

d) 12.30-14.00 hores: Dinar. El dinar sem-
pre el feiem al mateix lloc: el «Central Club»,
una mena de restaurant que donava uns apats
de mitjana qualitat a bon preu. El problema
era no estar acostumats a aquells menjars.

e) 14.00-18.00 hores: Visites a museus o
institucions similars. Cal destacar el fet que
vam demanar una visita a |'Ajuntament de la
ciutat, i ens va ésser denegada, malgrat que
portavem una carta del Departament d'Ense-
nyament. Normalment, els museus tancaven
cap a les 6 de la tarda, i de totes maneres
els nois reclamaven qualsevol altre tipus d'ac-
tivitat.

f)  18.00-20.00 hores: Anavem normalment
a Hyde Park, per conéixer la realitat anglesa.
Els nois no tenien dificultats per demanar de
jugar a futbol o un altre esport amb els nois
anglesos, i finalment acabaren tenint fins i tot
amics d'aquells partits.

g) 20.00-21.30 hores: Hora del sopar. Com
que estavem a mitja pensié ens haviem de
solucionar aquest apat nosaltres sols. Nor-
malment, sopavem als «McDonald's», hambur-
gueseries molt abundants a la ciutat, donat
que les hamburgueses i les patates fregides
eren el més semblant al que el nostre pal-
ladar coneixia.

h) 21.30-24.00 hores: En arribar a I'hotel, el
grup quedava dividit, segons |'afeccié dels
seus components: uns miraven la «tele»; d'al-
tres es retiraven a la seva habitacié, i uns
quants jugaven a cartes, domind, escacs, etc.

Com a comentari final, potser valdria la
pena de dir que l'objectiu d'aquest article és
animar d'una banda les escoles a prendre
aquest tipus d'iniciatives, a experimentar dins
les seves assignatures, i de l'altra que la Ge-
neralitat s'animi a augmentar aquest tipus de
subvencions, les quals, sens dubte, faran que
les llengiies estrangeres s'apropin a la reali-
tat catalana.

Carlos Molina Solano
Professor d'EGB
C. P. «Agnés Armengol», Sabadell




FARISTOL és la revista del llibre
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cabuda articles, estudis, biografies,
ressenyesi critiques de/sobre el llibre
infantil i juvenil catala. Hi col-laboren
escriptors, critics, bibliotecaris,
mestres, etc., tots ells especialistes
que hi aporten llurs punts de vista,
llurs opinions en un ventall ample de
temes i de prespectives.
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Consell Catala del llibre per a
Infants que interessa a mestres i
ensenyants, pares, editors,
escriptors, il-lustradors, llibreters,
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ELS ITINERARIS DE NATURA:
UN RECURS QUE CAL RENOVAR

1. Introduccio

El primer itinerari de natura va aparéixer a
I'Estat espanyol I'any 1975. Tot ell estava ins-
pirat en el «The Nature Trail» de I'Ainsla de
Sand Dunes National Nature Reserve Liver-
pool (1972). De llavors encad han passat ja
deu anys. Aquells primers itineraris de natura
de Santiga i Can Deu, foren elaborats a par-
tir d'un model concret. Al llarg d'aquests anys
han anat proliferant guies i itineraris de na-
tura. Molts d'ells amb finalitats educatives,
d'altres com a eina per pressionar per la pro-
teccié d'un indret concret.

El nom d'itinerari de natura designa un re-
corregut prefixat sobre un espai geografica-
ment que abans s'ha estudiat, a fi de parce-
bre els diversos factors ambientals que ca-
racteritzen el seu paisatge, els elements fi-
sics que l'integren.

Les Fonts

# Can Ponsic

j TERRASSA

o s

Ofereixen, doncs, un exercici d'observacio i
de coneixement del propi entorn, ja sigui na-
tural, ja treballat per la ma de |'home.

£n aquest sentit I'itinerari de natura ha es-
tat el primer recurs extraescolar de qué ha
disposat |'educacio ambiental a casa nostra.
Avui encara continua sent un recurs d'escoles
de natura, camps d'aprenentatge, i granges
escoles, etc.

El juliol de 1983 hi havia censats a Catalu-
nya 58 itineraris realitzats i 4 en projecte. Tot
aquest contingent d'itineraris disposen de la
seva guia. De tot aquest material hi ha pu-
blicat' un article on es recull el buidat de
les tematiques o els seus continguts.

1. Educacié ambiental, Diputacié de Barcelona.
Servei del Medi Ambient, Barcelona 1983 (Qua-
derns d'Ecologia Aplicada).

SABADELL

Polinys
del Vallés

35

Didactica



36

Didactica

Un simple cop d'ull més acurat permet ado-
nar-se que hom es troba amb una gran varie-
tat de materials, perd fidels en forma i fons
als primers models.

El present article neix de la necessitat de
provocar una reflexio seriosa i profunda sobre
I'elaboracié de les guies o dossiers que acom-
panyen un recorregut anomenat itinerari de
natura.

Per aix0, a partir de l'analisi de l'itinerari
de natura titulat Passejant per Can Ponsic,*
hom pretén obrir noves portes a I'hora d'ela-
borar una guia.

2. Sobre els continguts

Potser un vici del bidleg naturalista és que
guan es para davant d'un paisatge queda em-
badalit pels elements naturals: bosc, riu, plan-
tes, animals, les roques i prou. La major part
de les vegades, com si fes una abstraccié no
s'adona que també hi ha conreus, erms, pa-
rets seques, barraques de vinya, masies, ca-
mins, etc. Sigui com sigui, sovint es contra-
posa |'estudi de I'home amb el del seu entorn,
oblidant que en canvi mantenen una estreta
relacié. A vegades, fins i tot és antagdnica i
de dominancia per part de I'home, el qual n'ar-
riba a destruir trossos irreversiblement.

No podem pensar que l'Unica manera de
sensibilitzar sobre la necessitat de conservar
el medi, per exemple, és buscar aquells bo-
cins que queden de natura verge. Es clar que
aquestes arees tenen un valor ecologic inne-
gable pero cal fer observar que, de qualsevol
tros de medi, hom en pot observar els seus
elements, valorar-ne el seu estat i prendre
mesures per dur a terme una accio deter-
minada.

L'avantatge d'afrontar la interpretacio del
medi quotidia és que un cop deixa de ser alig
per a |'observador comenca a afectar la seva
sensibilitat i desperta en ell una «auténtica
amistats.

Alld que és important d'un itinerari és |'ob-
servacio, la descoberta personal que possibi-
lita el desenvolupament de la sensibilitat. En
canvi, sovint s'han confos amb llocs d'am-
pliacié de coneixements. El treball dels aspec-
tes emotius i sensorials no es poden des-
curar,

Per tant, en tot itinerari de natura hom no
pot oblidar com es manifesta I'accio de I'ho-
me sobre el medi. Alhora pensem en |'im-
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portant paper que pot tenir com a eina per
interpelar sobre l'actuacié que exercim en el
medi.

Can Ponsic es troba situat als afores de
Sant Quirze del Vallés i arran del torrent de
la Betzuca. La finca se situa a les estriba-
cions de l'anomenada Serra Galliners.

Des del primer moment ens va semblar
molt quotidia: la riera d'aiglies semibrutes i
el llit desfigurat, el bosquet cremat regene-
rant-se, uns alzinars ben nets (que sén un
bé de Déu segons els autors de |'estassada),
els camins sense sentit, ben erosionats que
s'estenen com una teranyina per tota la finca,
el bosquet selvatic en un fons de vall, els
conreus envoltats de fabriques, etc. En re-
sum: un tros de Vallés qualsevol. Un xic de
natura en un medi profundament alterat per
irracionals accions humanes.

A partir d'aquesta realitat podiem enfocar
la guia d'una manera convencional: la situa-
cio geografica, la riera, els conreus, la brolla,
la pineda, I'omeda, etc.

Aquest plantejament, potser serviria per a
un barceloni que no ha sortit de la ciutat.
Pero el public al qual es destinava eren els
mateixos vallesans.

En el mateix Vallés hi ha la més alta den-
sitat d'itineraris de natura de Catalunya, i
en tots ells el coneixement de la flora i fauna
n'és l'objectiu principal. Entenem que, si bé
el medi vallesa no té una gran diversitat, hom
disposa de diferents possibilitats a I'hora d’a-
propar-se al seu coneixement. Es en aquest
punt que cal exprémer la imaginacio.

En aquest sentit els bocins d'omeda d'al-
gunes raconades son interessants per estu-
diar-ne la seva flora i fauna, perd sobretot
ho sén perqué la seva verdor i esponerositat
afecten la sensibilitat de |'espectador.

El voler posar de relleu la relacié medi-
home ja és manifesta en la mateixa illustracio
de la portada: el mussol (el més famos dels
animals pels santquirzatencs) damunt d'un pal
de la llum (I'atalaia que avui utilitza per ca-
car). L'objectiu de l'itinerari no era altre que
I'estudi del medi vallessa com a resultat de
I'actuacio de I'home sobre els sistemes na-
turals.

La successio tematica desenvolupada en
I'itinerari €s la que segueix:

*  Viceng Bros, Jordi Miralles, Passejant per Can
Ponsic, Fundacio Assis-Fundacid Roca Galés-Caixa
de Barcelona, Barcelona 1985.
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QUADERNS

DE VACANCES

Els Quaderns de Vacances son
llibres concebuts amb
plantejaments senzills, alegres i
divertis.

Cada quadern conié uns centres
d'interés que globalitzen les
diverses materies.

El nen hi exercita malliples
lécniques de treball com
experimentacio, classificacio,

observacio, recerca, eic.
Practica jocs i enfreteniments en
relacio amb cada tema. i els pot
compartir amb els seus
company’s i amics.

Totes les activitats es resolen
amb elements del mateix
quadern o de I'enforn més
immediat,

Elllenguaige adequat en cada
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llibre a I'edat corresponent, €5
Vi, planer i amé, sense que
deixi de ser enriquidor.

[ tot aixo il-lustrat amb profusio |
d fof color.

Quadern de Vacances €s, en
definitiva un llibre atractiu i
profundament pedagogic.
Perqué aquest estiu sigui divertit
i profitds.
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— El tractament de les aigiies residuals.

— La riera: un bidotop que transforma cada
any la comarca.

— La roureda: un bosc d'altres temps.

— La regeneracié després del foc del bosc.

— El desgavell urbanistic de la comarca.

— L'erosié dels camins en el bosc.

— L'omeda, bocins per sentir la salvatgia.

— Alld que era abans el Vallés.

A la vista de I'esquema de parades i temes
principals hom pot pensar que aquests estan
absolutament desordenats. L'ordre, en el tre-
ball de camp, el marca el mateix medi. | tan-
mateix, de les infinites observacions possi-
bles n'hem fet una seleccié atenent I'objectiu
vertebrador: conéixer el que I'home ha fet i
fa al Vallés, el que en queda i el que hi
havia.

Per al final hem reservat el concepte del
canvi constant del medi, fins al punt que can-
vien les espécies animals i vegetals que hi
viuen.

En definitiva es tractava d'utilitzar els tnics
recursos dels quals disposa l'itinerari: els
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elements fixos al llarg del recorregut que
hom pot observar, i sobretot la guia.

La guia és l'encarregada de dur a terme
totes les nostres idees i aspiracions. Ara bé,
aquesta també només disposa de dos ele-
ments: el grafisme i el llenguatge. Heus aci
el repte.

3. Sobre l'elaboracié de les guies
dels itineraris de natura:
L'estil de la guia
de «Passejant per Can Ponsic»

En certs nivells hom es giiestiona la vali-
desa dels itineraris de natura com a eina
atil per a l'educacié ambiental. De fet és
logic: fa deu anys ja del primer itinerari de
natura elaborat a Catalunya i malgrat que ja
n'hi ha més de cinc dotzenes arreu del Prin-
cipat també és cert que no hi ha hagut en
molts casos gaire esfor¢ en la seva elabora-
¢i6. Aixd ha portat a una degradacié de la
qualitat pedagogica i dels objectius que per-
met assolir aguesta eina didactica. Les linies
d'aquest apartat no sén més que algunes opi-

— Convé que vagis
seguint el cami sense
apartar-te’n.

_ Elsllocs on és

recomanable que

t'aturis a fer
observacions els
veuras indicats amb
una xifra. Fixa-t'hi
per tal d’emprar com
cal aguesta guia.

— La recollida de
materials (pedres,
fulles, insectes, etc.)
la fards només quan
t'ho indiqui el
monitor, | sempre
amb prudéncia.

— No lfencis deixalles

de cap mena.

Si som capagos d’observar aquestes quatre senzilles normes, haurem ajudat a conservar
litinerari. | ben segur que la natura ens ho agraird.

39

tica

ac

Di



40

Didactica

nions sobre la mateixa composicié de les
guies, sobre «l'estil literari», i sobre la me-
todologia per poder treballar I'itinerari, o dit
d'una altra manera, la proposta pedagbgica
que ofereix.

Aquestes reflexions les hem aplicades a la
guia de l'itinerari de la Natura de Can Pon-
sic. 86n molt personals, evidencien una for-
ma molt propia d'entendre la interpretacic del
paisatge i una ideologia molt definida de con-
servacié de la natura. No es pretén més que
posar-les damunt del paper, amb un exemple
practic per provocar un estat d'opinid que
permeti progressar en un recurs que, ara per
ara, continua essent valid en educacié am-
biental.

3.1. Sobre la composicié de la guia

— Text interromput per illustracions de flora
i fauna propies de la parada. Aquestes do-
nen un caracter obert al text que se surt
de la compaosicié del llibre de text de I'es-
cola. Aixo és important, perqué si bé I'iti-
nerari de natura ha d'anar lligat al progra-
ma del curs exigeix una metodologia dife-
rent, i que és bo que es reflecteixi en la
forma de la guia.

— Utilitzacié de grafismes de contrast. Per
exemple a la parada 1, per al tema de la
depuracié s'empra una maquina de rentar
automatica. En la parada 5, és |'estirada
xemeneia d'un vapor el que definira la co-
marca del Vallés. A la parada 6, sera una
maquina excavadora la que contrastara
amb el poétic titol musical «Tot és cami».
Es tracta d'un bon recurs per incitar al
dialeg des del princini.

3.2. Sobre la presentacio de la informacic

— Infiltracié d'informacié secundaria,

«A partir de I'estudi d'aquestes terres ar-
giloses dels voltants de Sant Quirze del
Vallés, que es fan servir per elaborar ma-
terials per a la construccié, s'ha pogut
saber que fa dotze milions d'anys...»

— Utilitzacié de dades gairebé telegrafiques
per evidenciar la importancia del tema. Ai-
x0 trenca amb el caracter discursiu d'altra
informacié que ofereix la guia. S'utilitza
sobretot a la parada 6, que planteja el
tema de |'erosio.

ESCOLA

— Per crear estats d'opinid es comuniquen
conceptes de forma categorica, és a dir
que no donen possibilitat de dialogar amb
el lector. Per exemple: «La terra és el
tresor més gran gue tenim els homes»
(parada 6). «Tot canvia» (parada 8).

3.3. Sobre l'estil

— Elements humoristic i irdnics: Les frases
de caracter humoristic o ironiques entre-
mig del text distensiona el lector. Serveix
per guanyar confianga a I'hora d’afrontar
un concepte complicat. Per exemple: «Els
camins quan ha de salvar desnivells no
poden baixar pel dret com les cabres»
(parada 6).

— Deixar en suspens un final de pagina per
obligar a passar full.

— Interrupcions: Pretenen trencar un tros dis-
cursiu i obligar a pensar al lector. Hem
utilitzat basicament la interrogacié, que
obliga a buscar més tard la informacié que
es pregunta. Aixo, alhora, garanteix que
el treball iniciat durant litinerari tingui
continuitat a l'escola. Per exemple: ;Re-
cordes quants litres d'aigua per m* plouen
a l'any a Catalunya? (parada 2).

— Frases incompletes. Pretenen també crear
la curiositat per buscar després la infor-
macio. Per exemple: «En aquella época,
guan encara mancaven deu milions d'anys
perqué l'home aparegués damunt la Ter-
ra...» (parada 8).

— La personalitzacio: Aquest és potser un
recurs molt discutible, perd el fet d'an-
tropomorfitzar allo que no és huma ens
ho apropa. Per exemple: «lLes coses que
ha vist la terra que trepitgem sempres
(parada 8).

— Frases d'autors coneguts. Reforcen idees
o permeten reflexions més serioses sobre
un aspecte. Per exemple: un tros de dis-
curs de l'indi Seatle (parada 5).

— Rondalles i llegendes: alleugereixen el con-
tingut alhora que expliquen d'una manera
senzilla la complexitat real. Per exemple:
llegenda sobre la formacio del Valles (pa-
rada 5).

3.4. Sobre metodologia per treballar I'itinerari

Al llarg de l'itinerari se suggereixen diver-
ses accions que demanen un grau diferent de




participacié del lector en la interpretacio dels
fenomens que s'hi donen.

El nivell més simple que s'estableix és el
d'observar amb els sentits. En aquest nivell,
s'hi situen les observacions amb la vista, ac-
cions com «respirar a fons» o «escoltars.

Un segon nivell el defineix la manipulacio
d'alld que hem observat. «Qbrir», «agafars.

Un tercer nivell consisteix a interioritzar
I'element observat, ja sigui dibuixant o pin-
tant les illustracions de la guia. A la guia tam-
bé se suggereixen altres activitats que esti-
mulen la sensibilitat (expressar-se amb llen-
guatge poétic). Per poder conéixer més carac-
teristiques de I'element observat cal ja bus-
car informacié un cop realitzat I'itinerari, i
constituiria un quart nivell.

Un cop realitzada aquesta tasca, un cinqué
nivell proposaria comprovar fets o comparar-
los entre ells. La comprovacié o definicié del
grau d'exactitud historica d'una llegenda és
un exercici en aquest sentit.

Finalment, podem formular hipotesis per
explicar la realitat, o plantejar-nos resoldre un
problema. Es aixi com adquirim una veritable
opinio al respecte.

Segons el concepte o la realitat que desco-
breix la guia hem escollit un nivell o un al-
tre. En alguns casos, amb el 1r. nivell n'hi ha
prou. A vegades segons la importancia propo-
sem que l'interioritzin, En general, la guia,
perqué sigui facil de llegir, no és un resum
enciclopedic, i només apunta aquells trets
més destacables. En canvi, perd, es proposa
de diverses maneres que hom busqui infor-
macio. A vegades d'una manera tan indirecta
com «Les restes... es conserven al museu de
I'Institut de Paleontologia de Sabadell». En
una guia senzilla com és «Passejant per Can
Ponsic» només uns pocs conceptes els hem
portat a treballar en el sisé nivell o de for-
mulacié d’hipotesis; en concret només el tema
de I'erosié i del desgavell urbanistic del Va-
lles. No podiem oblidar que els principals
destinataris sén els escolars, i en definitiva
sempre han de menjar poc i pair bé.

L'itinerari, per ser conseqiient amb el dar-
rer objectiu de |'educacié ambiental (passar
a l'accid), hauria de proposar accions concre-
tes que contribuissin a modificar uns com-
portaments socials i/o a canviar algunes co-
ses. Avui, les accions que caldria suggerir
serien de sensibilitzar 1'opinié publica sobre
l'engany que representen les possibles olim-
piades de 1992 per poder tirar endavant
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aquells grans projectes especuladors aturats
a l'epoca de la dictadura. El Vallés és una
comarca molt cobejada per tota mena d'es-
peculacions. Pels barcelonins, ja que és la
gran plana que necessiten per implantar tots
els serveis, indlstries i servituds en general
que so6n perillosos o poc estétics per a una
metropolis amb aires de grandesa com és
Barcelona (si més no, pels seus dirigents ele-
gits pel poble). Aixd fa que constantment
passejar per un turonet amb vista sobre la
Plana, com és el de la finca de can Ponsic,
permeti adonar-se d'alld que dia a dia va pes-
sigant la nostra comarca.

A T'hora d'editar la guia i el triptic no hi
varem incloure cap accié per dur a terme
després de l'itinerari. En tot cas serveixi
aquest article per suggerir que l'aspecte di-
namic i actiu de l'educacié ambiental no el
podem oblidar. L'itinerari de natura continua
essent un element molt valid per a I'educacio
ambiental. Ara exigeix imaginacié per estu-
diar millor els continguts i renovar-ne les for-
mes. No podem oblidar que com a eina ha
d'utilitzar una metodologia que faci del re-
corregut més que una simple passejada tu-
ristica. Aixo és important perqué el principal
usuari continua essent el grup escolar. L'esco-
la quan educa no pot oblidar que I'educacié,
pel coneixement que proporciona de |'am-
bient on s'exerceix, pot ajudar a la societat
a prendre consciéncia dels seus propis pro-
blemes... i contribuir a la transformacié i hu-
manitzacié de les societats.’

Jordi Miralles Ferrer
Bidleg

2. Faure, Edgar, Aprender a ser, Alianza Uni-
versidad-Unesco, Madrid 1983.
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Ara disposeu ja d’Antara, la nova série de catala per a tota 'EGB.
Ara ja teniu I'instrument didactic que la importancia de la matéria
i la realitat de I'ensenyament al nostre pais demana.

Ara teniu un tractament complet de tots els programes basics

de la llengua. Ara teniu una série de gran qualitat.
Ara teniu Antara.

GRUP PROMOTOR/SANTILLANA
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L’ESCOLA D’ESTIU
QUE FA VINT-I-UNA

La Qualitat de I'Escola Publica és enguany
el Tema de I'Escola d'Estiu. Sera |'eix verte-
brador de les tardes de Debat que, seguint
I'esquema marcat 'any passat perd canviant
I'horari, s’ha programat per a aquesta Escola
d'Estiu.

Les Tardes de Debat aplegaran titols i per-
sones qualificades del mén de I'educacio d'a-
qui i de fora, que parlaran de temes diver-
sos de manera que els mestres hi puguin dir
la seva, entorn de la qualitat de |'Escola Pu-
blica.

Aquestes tardes seran les 5 primeres: del
dia 30 de juny al 4 de juliol, de 3.30 a 5.30. El
programa previst és:

TARDES DE DEBAT
Del 30 de juny al 4 de juliol, de 3.30 a 5.30.

Dilluns 30

Informatica i qualitat d'ensenyament. Profes-
sor KING.

La salut del mestre.

Conclusions del grup de Treball de I'Associa-
ci6 sobre la qualitat de I'Escola Pdblica.
LUCIANO NUNEZ.

La literatura tradicional en el marc de I'escola.
GABRIEL JANER MANILA.

Dimarts 1 de juliol

Per un sistema formatiu integrat: el model
pedagogic. FRANCO FRABBONI.

Paper dels Moviments de Renovacié Pedago-
gica en la qualitat de I'Escola Publica. Pro-
fessor DIENES.

Dimecres 2

L'ambient s'aprén. FRANCO FRABBONI,

La Geografia. IVES LACOSTE.

La relacié mestre-alumne com a base de la
qualitat de I'ensenyament de la matemati-
ca. (I1). Prof. DIENES.

La comunitat educativa. (11). JOHN RENNIE.

Centres de documentacié i informacid educa-
tiva. FIORENZO ALFIERI.

Dijous 3

L'educaciéd compensatoria. M. TERESA CO-
DINA.

La Geografia. (I1). IVES LACOSTE.

La manipulacié creativa a ['escola.
NERVO.

Musica, llengua i matematiques. Prof. DIENES.

Escola i cultura. FIORENZO ALFIERI.

LUIGI

Divendres 4

L'Escola de les Cent Paraules. MARTA MATA.

El paper de ['administracié en la qualitat de
I'Escola Piblica. RAMON JUNCOSA.

La manipulacio creativa a l'escola. (I1). LUIGI
NERVO.

Mdsica, llengua i matematiques. (11). Profes-
sor DIENES.

L'educacio esportiva. FIORENZO ALFIERI.

Cada professor fara la conferéncia en la
seva llengua. Hi haura traduccié del francés i
I'anglés.
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CURSOS

Pel que fa als cursos, en programar-los s'ha
tingut en compte:

a) les novetats possibles;

b) els suggeriments per part dels grups de
treball de |'Associacio;

c¢) cobrir el maxim d'aspectes de |'edu-
cacio i la didactica en cada seccio;

d) cobrir alguns aspectes de formacié per-
sonal dels mestres.

Seccio |

L'Escola Bressol ha fet la seva programacio
partint de l'analisi de la realitat concreta, la
deteccié de projectes, d'innovacions i de de-
ficits. Tot aixd ha ajudat a esbossar les linies
que han de configurar el nou disseny verte-
brant |'etapa, amb blocs tematics, titols de
cursos i persones que els convertiran en rea-
litat a I'Escola d'Estiu.

Aquest any, la major part dels temes que
es tractaran en aquesta etapa son nous i, en
la seva majoria, son el producte d'un dialeg
constant entre practica-teoria, teoria-practica,
son el resultat de la reflexié i la progressiva
millora de la realitat pedagogica de les Esco-
les Bressol en el nostre pais.

També enguany les dates de I'Escola d'Es-
tiu coincideixen amb un memorable aniver-
sari: 50 anys de la creacié del CENU i amb
ell, I'aparicié de les Escoles Bressol com a
primer nivell del sistema educatiu a Catalu-
nya. L'Escola d'Estiu no podia restar aliena a
aquest esdeveniment tan important. Com a
mostra modesta pero significativa de I'enorme
impuls que l'any 36 es dona a l'escola dels
més petits, podreu visitar a I'Escola d'Estiu
una exposicid.

Seccio 1l

A la seccio Il aquest any es tornara a tro-
bar un altre cop la gent de parvulari i cicle
inicial. | el que es pretén és realment aixo:
una trobada que ofereixi la possibilitat de co-
neixer-se, treballar i, també, passar-s’ho bé.

A més dels cursets, s'explicaran les inno-
vacions que segur que tots els mestres fan.
Per aix0, en l'apartat «Calaix de sastre», cada
dia es fara la presentacidé d'activitats de caire
renovador.

Seccio Il

A la seccio Ill, es pretén donar tota una
série de cursos, taules rodones, conferén-
cies, etc., en base a oferir als mestres técni-
ques i elements que facin que els nens de
8 a 12 anys aprenguin investigant, portats per
la curiositat i I'afany de descoberta que sén
propis d'aquesta edat.

L'any passat es va renovar quantitativament
i gualitativa la seccid i es va crear el «Tas-
taolletes». El bon resultat que dona aquest
canvi, fa que s'insisteixi en aquest nou plan-
tejament i s'hi aprofundeixi encara més. Aixi,
la majoria de cursos dedicats a la didactica
de les principals arees del cicle mitja i a la
presentacié de técnigues i recursos es fan
a primera hora del mati. A segona hora, el
«Tastaolletes», que cada dia ofereix un in-
teressant ventalls de possibilitats destinades
a satisfer els gustos i interessos de tots i de
totes. A tercera hora, a la tarda, s'ofereixen
alguns cursos de didactica per a aquells mes-
tres que no disposen dels matins i alguns
d'altres d'aprofundiment.

Seccié IV

La seccio IV va inaugurar l'any passat un
nou disseny en qué es prioritzava aquells as-
pectes que ajudaven a fer una reflexié gene-
ral sobre la feina del mestre, sobre el que
vol dir «fer de mestres,

Aquesta reflexid és una de les tasques més
importants que tenen els mestres perqué una
de les maneres d'avancar és qgiiestionar en
comu el que es va fent cada dia.

Els assistents a la darrera Escola d'Estiu
van valorar positivament aquests canvis.
Aquesta valoracié empeny a aprofundir en
aquesta linia.

Per aixd s'han triat nou temes que es des-
envolupen cada mati de 9.30 a 1.25. A la pri-
mera part hi haurd una exposicié per part
d'un ponent; després del descans, un debat
entre tots els assistents.

A les tardes de la primera setmana tindran
lloc les ponéncies sobre la «Qualitat de |'Es-
cola Publica» i no s’han programat cursos dins
la seccid. Durant la segona setmana es faran
els cursos de formacié permanent basica.
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actualitat

REFLEXIONS
ENTORN DEL DECRET
D’ADMISSIO D'’ALUMNES

Amb un cert retard respecte d'altres anys,
finalment comenca la matricula a I'Escola Pu-
blica al conjunt de pobles i ciutats de Cata-
lunya. L'entrada en vigor de la LODE repre-
senta un canvi que justifica un cert retard I
les presses de darrera hora. Les lleis, els de-
crets, les normes... Aquest entramat legal
que ha de possibilitar una major efectivitat i
una major justicia per al ciutada demana un
temps, un necessari repds i, amb més motiu,
si es tracta del desenvolupament de la LODE,
que fa la impressié que es proposa desenvo-
lupar el minim i amb tantes generalitats com
sigui possible. Tanmateix, deu ser dificil de
fer un decret volgudament pobre sense que
es noti massa, donada la tradicional expecta-
cié que creen al nostre pais, afortunadament,
els temes d'educacio.

Una primera qiliestié remarcable és l'oblit
que es constata de la feina d'aportacié de cri-
teris, d'organitzacio i de treball administratiu,
feta pels ajuntaments durant aquests darrers
anys, que ha fet possible que el procés d'ad-
missio d’alumnes fos agil, just, participatiu i
transparent davant de l'opinié dels conciu-
tadans.

Els ajuntaments som conscients que aquest
era i és, avui per avui, un tema de competén-
cia ultima del departament d'Ensenyament de
la Generaltat, perd ens dol que en el nou
decret d’aplicacié de la LODE no quedi es-
mentada aquesta colaboracié, d'altra banda

qualificada, entre les dues institucions, que
podria ressaltar una experiéncia existent a
Catalunya.

Aixi, doncs, entenem que no és suficient
que el decret només contempli la participa-
¢i6 de I'Ajuntament a efectes de redistribu-
ci6 d'alumnes.

En educacio, com en qualsevol altre servei,
es planifica. Es preveuen, doncs, les neces-
sitats amb visié conjunta de la ciutat, per do-
nar una resposta adequada quan calgui. Pla-
nificar comporta d'entrada, a qualsevol ciu-
tat, una delimitacié de sectors o arees geo-
grafiques. No podem, doncs, esperar fins que
ens trobem, tal com indica el decret, amb
una dificultat per a la delimitacié del territo-
ri. Es una qgiliesti6 que ha de quedar resolta
d'entrada.

Una i altra cosa les poden fer —i la fan en
la mesura de les seves possibilitats— els
ajuntaments.

Entenem, en tot cas, que els Serveis Ter-
ritorials —a partir d'ara descentralitzats— no
han d'ignorar el coneixement que cada ajun-
tament pot aportar de la seva realitat.

El fet més significatiu és que la matricula
avui a Catalunya —tant si el decret ho diu
com si no— es fa amb la colaboracio i el
seguiment de la transparéncia del procés en-
tre el Departament d'Ensenyament i els ajun-
taments. Pero, és clar, que no consti en un
Decret...
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iEs previsible que en algun moment inte-
ressi que certs ajuntaments no fiquin el nas
en aquest procés ni en comparteixin la vigi-
lancia?

En el decret hi ha un article que cal consi-
derar amb especial atencié i que transcric li-
teralment:

«Article 5&. Els alumnes tenen dret a con-
tinuar els seus estudis en el mateix centre
docent encara que canviin de nivell educatiu,
sense que, en aquest cas, s'’hagin de sotme-
tre al procés d'admissié previst en el present
Decret.»

Es logic que en el canvi de nivells dins
d'una mateixa escola l'alumne no s’hagi de
matricular de nou. ;Per qué, doncs, es dedica
tot un article a una qiiestié tan logica i indis-

cutible? ;O és que es preveu que algi pot
accedir als ensenyaments sustentats amb di-
ners pulblics sense passar pel procés d'ad-
missié d'alumnes, d'acord amb la correspo-
nent normativa?

Jo suposo que tothom qui pensa que tots
som iguals davant la llei pel que fa als drets
i als deures, estara d'acord que féra intolera-
ble que uns infants s'haguessin d'atendre a
les exigéncies d'un procés de matriculaci,
mentre d'altres que també estan escolaritzats
amb diners publics, no.

Soc conscient que aqui hi ha una proble-
matica dificil de resoldre, perd en les qiies-
tions dels drets dels ciutadans, I'administra-
cié ha de ser absolutament clara.

En tot cas, els ajuntaments haurem de va-
lorar si és ara el moment d'impugnar o si
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haurem d'esperar que surti alguna resolucié
que desenvolupi el decret, o esperar els fets
consumats per conéixer el criteri que segueix
el Departament d'Ensenyament de la Genera-
litat, si aquest fos contrari a |'esperit i a
l'articulat de la LODE.

Un tercer aspecte que em preocupa €s que
no s'inclogui en el mateix decret, ni que sigui
en forma d'annex, la concrecié dels barems,
tant dels criteris prioritaris com dels comple-
mentaris, cosa que provoca que la puntuacio
a qué doéna lloc cada criteri pugui ser varia-
ble d'un any a l'altre, segons la normativa
que |'administracié tregui cada curs.

No em sembla bo que no es doni la maxi-
ma estabilitat en temes com aquest, que per-
metés al ciutada fer unes previsions a I'hora
de triar escola.

Quin és el problema? Que els ciutadans,
davant d'uns barems canviants no poden sa-
ber fins a tltima hora si els seus fills podran
accedir o no a aquella determinada escola
publica que desitgen per a ells, glestié prou
important com perqué a corre-cuita s'hagin
de cercar solucions.

Crec que el govern de la Generalitat s'hau-
ria d'esforcar a donar la maxima estabilitat
a temes com aquest, aixi com a resoldre les
dues qgliestions anteriorment esmentades, per
afavorir decididament la credibilitat envers
una escola publica que ha estat tradicional-
ment molt malmesa.

Pere Fortuny Recasens
Vicepresident de la Comissié
d'Ensenyament de la FMC
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ENTREVISTA A
JAUME AGUILAR | VALLES
PRESIDENT DE LA FEDERACIO
DE MOVIMENTS DE RENOVACIO
PEDAGOGICA DE CATALUNYA

«Perspectiva Escolar» ha omplert moltes
pagines sobre els moviments de mestres i
avui vol donar a conéixer algunes opinions
del primer president de la Federacié consti-
tuida a Lleida el dia 27 de febrer.

Jaume Aguilar pertany al Moviment Educa-
tiu del Maresme i actualment és mestre de
I'Escola Publica Bernat de Riudemeia d'Ar-
gentona.

P. E. — ;Quan temps feia que es madurava
la idea de fer una Federacio de mestres i
d'on va partir?

J. A. — Fa 3 anys, o sigui abans de les Jor-
nades a Roses, ja hi havia una coordinacié
de Moviments que va veure la necessitat
d'aclarir qué érem els Moviments, el paper
que teniem davant |'’Administracid, aixi com
d'avancar en la solucié de les problemati-
ques més urgents de |'E. Pablica i el trac-
tament que es donava al catala. Per aixd es
van organitzar les Jornades de Roses. Ja hi
havia, per tant, una coordinadora d'Associa-
cions. També hi participaven ICES, algun
centre de recursos, Colegi de Llicenciats.
Roses tenia l'objectiu de clarificar i defi-
nir, i és alla on es marca l'objectiu de la
Federacio.

P. E. — ;Va ser en fer la definicié de Movi-
ments a Roses, on s'exclou la possibilitat
d'un ventall més ampli d'entitats d'ensenya-
ment com els Sindicats, centres de recur-
sos, ICES?

J. A. — Si, crec que potser no s'ha fet prou
la valoracié del significat de les primeres
jornades a Roses. El definir els Moviments
com a Associacions de professionals i de
persones lligades al camp educatiu, que te-
nen les caracteristiques de la democracia
interna, el pluralisme ideolbgic, la autono-
mia i la independéncia respecte a qualsevol
institucio publica o prvada, aixi com la vin-
culacié directa a un determinat ambit geo-
grafic de Catalunya. Assumim un cert ca-
racter minoritari perd guanyem potencial-
ment qualitat i coheréncia en la nostra pro-
posta, al temps que la buidem de continguts
partidistes-electoralistes i avancem en la
necessaria professionalitat de les persones
que son responsables de la Comunitat Edu-
cativa. No vol dir aixdo que s'exclogui el
dialeg i, fins i tot, una coordinacio puntual
amb institucions i entitats que treballen pa-
rallelament en certs temes, on podem apor-
tar la nostra experiéncia en el treball per
una escola publica de qualitat.

P. E. — ;Han entrat tots els moviments a la
Federacio?

J. A. — Tots els moviments de Catalunya es-

tan coordinats amb la Federacid encara que
formalment alguns no sén a la Federacio
per problemes técnics, com per exemple
els que no estan «legalitzats» o bé els que
s6n un moviment encara molt feble i no
creuen convenient ara per ara, d'integrar-
s'hi i ajornen la seva decisio. Som 18 mo-
viments federats i en podem ser 10 més
en un termini d'un o dos anys més.

P. E. — Es poden considerar els moviments
homogenis en aquells trets basics?
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J. A. — S6n homogenis en l'interés de portar

endavant |'escola publica i en el treball que
es realitza, podem divergir en les linies
pedagbgiques concretes perd globalment es-
tem d'acord. Som diferents quant a I'ambit
de treball concret i el potencial huma de
qué disposem. Les divergéncies puntuals
que es poden donar son expressio de la
diversitat de situacions que es donen a |'es-
cola piablica de Catalunya aixi com a la
pluralitat interna de cada Moviment. Cal
insistir en el fet que globalment estem
units i que existeix un gran respecte en-
tre els Moviments. Prova d'aixd és que fins
ara, a les coordinacions s'ha arribat a
acords majoritariament per unanimitat.

. E. — ;Quines sén les prioritats que us

marqueu en aguests moments?

. A. — La prioritat basica és enfortir la fe-

deracié i enfortir els Moviments en les
linies que son comunes. En aguests mo-
ments hi ha dificultats creixents com, per
exemple, el finangament dels Moviments,
la participacio en ambits de treball que
demana |'Administracio, clarificacio en li-
nies de treball, etc.

La Generalitat en aquest sentit no ens en-
gresca gaire, som nosaltres els que estem
obrint camins a la participacié. Les ofertes
de I'Administracié sén molt petites, alesho-

res en aquest forgar I'Administracio hi hem
d'estar d'acord. Ara per ara, és molt dificil
concretar punts, L'Assemblea de represen-
tants practicament no s'ha reunit. Les linies
generals s'orienten a aprofundir en el mo-
del i formes de la formacié permanent del
professorat, la concrecid del model d'escola
publica que volem —base de discussié de
les Il Jornades a Lleida— i en conseqiiéncia,
el seguiment del desenvolupament de la
LODE. Creiem que podem i hem d'incidir
per aconseguir un marc que permeti la dig-
nificacié de |'escola a Catalunya.

. E. — ;Quina relacié penseu tenir amb els

Moviments de la resta de |'Estat?

. A. — Els Moviments de Renovacié Pedago-

gica de Catalunya tenen un gran prestigi
a la resta de |'Estat, hem aportat i conti-
nuarem fent-ho el nostre treball, mitjan-
cant les «Mesas de Coordinacion Estatal»
i els «Encuentros» —ja van vuit—, a meés
de la participacio en les diferents comis-
sions que es van creant. A nivell d'Estat
s'estd en un procés anterior al nostre, ex-
cepte al Pais Basc i citant els molt lloables
esforgos d'Andalusia, Extremadura i Pais
Valencia, Crec que globalment podem par-
lar de «l'esperanca educativa» que som
els Moviments i encara caldra algun o al-
tre Congrés Estatal per donar la veu de
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qualitat i renovadora que volem. Som cons-
cients, també, de la plena autonomia edu-
cativa de Catalunya i, per tant, que la nos-
tra feina basicament esta aqui.

. E. — ;Quines relacions penseu tenir amb

el Departament d'Ensenyament?

. A. — El dialeg que s'ha iniciat ha estat pro-

fités perqué ha tret tensions de les rela-
cions anteriors, aixd ha estat positiu i pot
portar a vies de treball. Nosaltres volem i
hem demanat dues persones amb dedicacio
exclusiva per a la Federacio, aixd suposa
un reconeixement de les tasques dels Mo-
viments que constitueixen la Federacio i
la voluntat de participar en tots nivells. Per
part del Departament d'Ensenyament signi-
fica un ajut en la nostra tasca de Renova-
ci6 Pedagogica i el consolidar la nostra
participacio en la formacié del professorat
en la linia de ser els mateixos mestres
—que vivim directament a l'escola— els
que copsem les nostres mancances, millo-
rem i avancem en la nostra formacié amb
I'ajut institucional.

. E. — Com a President de la Federacié di-

gues quina és la teva pogicié davant la
nova normativa que reglamenta la LODE i
les prioritats de I'Escola Pablica en aquests
moments.

. A. — Les noves normatives son necessa-

ries per crear marcs nous, perd és utopic
pensar que els decrets i les ordres canvien
el mestre i I'escola, sobretot si pensem en
I'estabilitzacié del nombre de mestres a
Catalunya, deguda a la davallada demogra-
fica. L'increment de la ratio mestre-alumne
amb professors de suport, la dedicacié de
diners en la millora de la infrastructura
escolar, la potenciacié de la formacié i per-
feccionament del professorat i un increment
en el dialeg entre I'’Administracio i els
mestres, podrien fer menys conflictius i
més positius els canvis anunciats. | |

GUIA DEL DELTA DE I’EBRE

Aquesta guia ha estat concebuda per faci-
litar el coneixement integral d’allo que és
i representa el delta de 'Ebre. Allo que
és: un dels espais naturals litorals amb
una riquesa paisatgfstica extraordinaria
on conviuen en delicat equilibri els seus
habitants, homes, plantes 1 bésties; allo
que representa: una incalculable font de
coneixement cientific per a botanics, zoo-
legs 1 ecolegs en general, que cal servar
d’un s que posi en perill aquest equilibri.
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CONGRES MUNDIAL
PEDAGOGIA 86 A CUBA,
TROBADA D’EDUCADORS

PER UN MON MILLOR

Al final del mes de gener, els dies 29-31,
se celebrd a Cuba el Congrés Internacional
PEDAGOGIA 86 convocat pel Ministeri d’E-
ducacio i els Instituts Superiors de Peda-
gogia d'aquell pais. El lema del Congrés era:
Trobada d'educadors per un mdn millor.

La participacié de congressistes fou am-
plia, 3.500 en total, dels quals 2.300 eren es-
trangers i la resta treballadors de |'educacié
a Cuba. La procedéncia dels congressistes
era molt variada. Hi havia educadors de 35
paisos diferents (140 procediem de [|'Estat
espanyol). Els autors d'aquest article foren
representants de «Rosa Sensat» al Congrés,
enviats expressament per la Junta Rectora,
amb la finalitat d'obtenir la maxima informa-
cio respecte al Congrés i tenir ocasié de fer
contactes amb educadors d'arreu del mén.

Objectius del Congrés

A Cuba periodicament els mestres posen
en comi les seves experiéncies mitjangant
jornades i trobades d'ambit diferent (local,
provincial, nacional). En principi aquest Con-
grés havia d'ésser d'ambit només cuba pero
la quantitat i la qualitat de les experiéncies
i treballs presentats va portar a fer la con-
vocatoria a tots els educadors del mén i acon-
seguir aixi aquests dos objectius basics:

a) Donar a coneixer al mon, especialment
als paisos de I'América Llatina, els avencos
fets a Cuba en matéria d’educacié d'enga de
la Revolucié de 1959, aixi com les perspec-
tives de futur que es preveuen a l'escola de
Cuba.

b) Enriquir la pedagogia cubana amb les
aportacions d'altres paisos i afavorir l'inter-
canvi i el coneixement directe dels educa-
dors de Cuba amb altres de fora.
Cal dir que l'organitzacié del Congrés fa-
cilita l'assoliment ampli d'ambdds objectius.
Podriem destacar quatre aspectes de |'es-
tructura organitzativa del Congrés:
— L'activitat teorica de ponéncies, confe-
réncies i debats.

— L'activitat practica de visita a escoles se-
gons interessos dels congressistes.

— L'activitat cultural i recreativa,

— Les exposicions de mitjans didactics i
venda de llibres.

A continuacio fem una breu ressenya de
cadascun dels blocs d'activitats del Con-
grés.

Les ponencies, els debats

Les activitats teoriques del Congrés es
desenvoluparen en dos marcs diferents: el
Teatre Carlos Marx i el Palau de Conven-
cions. Al Teatre Carlos Marx es feren les
conferéncies conjuntes on participavem tots
els 3500 congressistes, i al Palau de Con-
vencions les ponéncies, les taules rodones i
els debats per especialitats i temes espe-
cifics.

La primera conferéncia al teatre C. Marx
fou a carrec del ministre d'Educacié i sots-
president del govern cuba, José R. Fernandez.
En aquesta conferéncia inaugural el titular
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d'educacié aporta elements i dades suficients
per explicitar el desenvolupament de |'edu-
cacié a Cuba d'enca de |'época colonial es-
panyola fins avui. Tant en aquesta confe-
réncia general a carrec del ministre com les
que pronunciaren els sots-ministres d'educa-
cié s'explica als congressistes a bastament
les linies forga del model educatiu cuba.

Al Palau de Convencions es féu el treball
de ponencies i debats per matéries i espe-
cialitats. Cada congressista assistia lliure-
ment als debats del seu interés. Resultava
dificil triar ja que en una mateixa hora hi
havia 50 debats simultanis. Cal dir que es
presentaren 828 ponéncies i comunicacions
(569 cubanes i 259 estrangeres) i totes foren
objecte de debat agrupades per temes i es-
pecialitats. Els debats eren moderats per
una Mesa integrada per un president, un
sots-president i un secretari. Hi havia un
temps per a cada exposicid seguit de debat
també limitat en el temps. Era molt important
respectar els temps previstos ja que estaven
en funcid d'altres ponéncies i debats previs-
tos en aquella o en altres sales del Palau.
Cada congressista disposava des del primer
dia dels horaris de cada debat i dels resums

fets pels autors de cadascuna de les ponén-
cies i comunicacions.

La qualitat de la majoria dels treballs pre-
sentats era notable. Cal subratllar el seu
caire de lligam amb la practica de I'escola.
En general, les comunicacions eren experién-
cies o tenien com a base de la reflexio la
practica realitzada o coneguda.

Entre els temes que foren objecte de de-
bat destaquem: el paper de |'educador en la
lluita pel progrés social, la relacié societat-
escola, la vinculacié de l'estudi i el treball,
la formacio i el perfeccionament del professo-
rat, I'educacié del nen en les primeres edats,
I'educacio especial, les activitats extraesco-
lars, l'organitzacié escolar, la inspeccid, els
plantejaments tedrico-practics dels contin-
guts de l'educacié.

Malgrat la diversitat de procedéncia i po-
sicions pedagogiques i ideoldgiques dels par-
ticipants, els debats es desenvoluparen en
un clima d'interés, de cordialitat i dialeg res-
pectuds. Era freqiient que els congressistes
continuessin discutint en els viatges, o a les
hores de descans, tot comentant algun as-
pecte de la ponéncia, demanant informacio
d'algun tema debatut en alguna altra sala o
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intercanviant experiéncies personals i dels
paisos d'origen.

Les visites a escoles

Els delegats del Congrés varem poder es-
collir entre 40 centres educatius de nivell
diferent per fer les visites diaries. En agues-
tes visites als centres era possible de com-
provar a la practica molts dels aspectes del
mode! educatiu cuba que haviem pogut co-
néixer a través de les conferéncies i comu-
nicacions.

Els congressistes érem rebuts a les esco-
les per nens i mestres amb la cordialitat i
simpatia que és propia del taranna hospita-
lari i acollidor del poble de Cuba. Nens i
mestres explicaven als visitants el funcio-
nament de l'escola i responien a tota clas-
se de preguntes que els congressistes vol-
guessin plantejar.

Les visites es feren en un ambient de to-
tal llibertat tant per preguntar com per fer
enregistrament de videos i/o fotografia.

No és factible oferir en un article tantes
experiéncies i impressions com visquérem

en aquestes visites. En tots els casos ens
resulta agradable i sorprenent |'aspecte de
salut i felicitat dels nens, els quals eren els
encarregats moltes vegades de fer de «ci-
cerones» dels congressistes. Aquest fou el
cas de la visita al Campament de Pioners
de la platja de Tarara. Cada nen, a l'atzar, es
téu carrec d'acompanyar un petit grup de
congressistes als quals explicava les acti-
vitats al campament alhora que els mostra-
ven les diferents dependéncies i installa-
cions.

Els mateixos nens ens explicaren la seva
estada durant 15 dies en aquest campament
acompanyats dels seus mestres.

Altres activitats del Congrés

Després de les intenses jornades de dis-
cussié, debat i visites pedagogiques, s'orga-
nitzaren al vespre actes culturals, com per
exemple el recital de Silvio Rodriguez i Pa-
blo Milanés, el ballet del Tropicana, i les
maltiples actuacions que els aficionats a
'art de cada escola ens oferien a l'arribada
i/o a l'acabament de la visita.
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En els actes generals del Teatre Carlos
Marx també es feren actuacions culturals en-
tre conferéncia i conferencia.

Les exposicions de materials de diversos
paisos (Bulgaria, Espanya, Franga, Panama...)
ocuparen també |'atencié dels congressistes
aixi com les parades de venda de llibres i
material escolar, que pel seu baixissim preu
era adquirit pels congressistes en quanti-
tats abundants.

Significat del Congrés Pedagogia 86
per Cuba

La societat cubana visqué el desenvolupa-
ment del «evento», com diuen ells, amb in-
teres i expectacio. Els mitjans de comuni-
cacio donaven compte puntual dels diferents
actes i la gent del carrer estava al cas del
significat de la trobada. Els taxistes, els por-
ters dels hotels i qualsevol ciutada et par-
lava del «evento» amb coneixement de cau-
sa i amb interés. La tarja d'identificacié que
portavem penjada els congressistes era molt
sovint una clau miraculosa que ens obria to-
tes les portes. Aquesta participacio tan ge-
neral del ciutada normal en un fet com
aquest és un indicador de com la qualitat
de l'escola és depenent de la participacio
i de l'interés del conjunt de la societat. A
Cuba el problema de I'educacié, com el de
la defensa o la sanitat, és el problema de
tothom, i de cadascu.

Cuba va poder comprovar durant el Con-
grés la seva gran capacitat de convocatoria
i la solidaritat amb el seu procés en amplis
sectors del mon, especialment dels paisos
d’Ameérica llatina i el Carib. Hi havia repre-
sentants dels diferents ambits de |'educacié
de la majoria de paisos (mestres, professors
de secundaria i universitat, degans de facul-
tats, rectors d'universitats i ministres).

La ideologia politica de la Revolucié cuba-
na té com a element basic l'internacionalis-
me, i aquest Congrés fou una mostra practi-
ca d'aquest principi ideoldgic internaciona-
lista.

Els objectius del Congrés es compliren a
bastament: Cuba mostra al mén els impor-
tants avencos en matéria educativa fets no-
més en 27 anys i alhora rebé informacio i
tingué acces directe a altres experigéncies
i realitzacions d'arreu del moén. Malgrat que
la majoria d'assistents al Congrés eren pro-
fessionals procedents d'Ameérica llatina i el
Carib, també era nombrés el contingent d'e-
ducadors dels diferents paisos d'Europa, del
Canada, d'altres paisos de l'area socialista i
fins i tot d'Africa.

Cloenda del Congrés

En el Teatre Carlos Marx es féu la cloen-
da solemne del Congrés. Fidel Castro, acom-
panyat del govern en ple i de la totalitat dels
membres del Comité Central del Partit, fou
I'encarregat de I'acte. Ja anteriorment, a mig
Congrés, Fidel Castro havia rebut el conjunt
dels 3.500 congressistes en una recepcié ofi-
cial.

A la cloenda el lider de la Revolucié cu-
bana va parlar dels precursos de la pedago-
gia cubana com també de la historia i I'e-
volucié de les idees pedagbgiques. Féu una
exposicio llarga, documentada i amena, en la
qual no faltaren allusions critiques al passat
ni suggeriments de superacié de la situacié
actual en el futur. Restd palés en la seva
intervencio la importancia dels mestres i de
la seva formacié, que ara es planteja a Cuba
—ho és de fet ja en molts casos— de caire
universitari, de llicenciatura en la Facultat
corresponent (hi ha Facultat de Pre-escolar,
d'Educacio Especial, etc.), aixi com la millora
de les condicions de treball. A Cuba ja ha
comengat la practica de tenir un any sabatic
(cada set anys) els mestres i professors de
qualsevol nivell.

José Antonio Lépez
Luisa Fernandez
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ESTATUT DEL PROFESSORAT

Resolucio del Consell Federal de CCOO

Elements de valoracio global

a) El document és un punt de partida
util per a la negociacié donat el seu caracter
obert, malgrat que s’allunya substancialment
en alguns dels seus apartats —promocio,
graus...— de l'alternativa aprovada per la nos-
tra Federacido al juny del 85 (editada en la
nostra revista T. E. nim. 21).

b) Els apartats directament relacionats
amb les condicions laborals tenen buits im-
portants —jornada de treball— o es desenvo-
lupen en propostes que CCOO no compar-
teix —grau de carrera docent, concurs de
trasllats... Considerem, perd, que les orienta-
cions pedagogiques que introdueix el docu-
ment son de caire progressista, encara que
les propostes de reforma que se'n deriven
s6n, precisament, les que tenen un grau més
alt d'inconcrecié i ambigiitat.

¢) Ens preocupa notablement que el MEC
no tingui posicié en aspectes fonamentals
—com ho és I'estructura del sistema educa-
tiu— i que pretengui centrar el contingut de
I'Estatut del Professorat en la carrera docent,
desenvolupant I'addicional 15 de la Llei de
Mesures per a la reforma de la Funcié Pu-
blica.

d) Es un fet positiu que la Comissio d'ex-
perts es pronuncii per l'establiment del cos
unic de professors. Ara bé, les propostes en
aquest sentit entren en contradiccié amb el
contingut de la disposicié addicional 15, pre-
cipitadament aprovada el 1984 en |'dltima fase
de tramit parlamentari, sense cap consulta als
sindicats.

La titulacié com a Gnic criteri i el rebuig de
la via complementaria de la formacié en exer-
cici s6n obstacles insuperables per aconse-
guir el cos Gnic. Es, doncs, imprescindible la
reforma legal de la disposicié addicional quin-
zena de la LMRPF.

e) No hi ha cap dubte que el document de
la comissié d'experts millora el text impre-
sentable que elabora el MEC I'any passat. No
dubtem gque a aixd han contribuit definitiva-

ment les mobilitzacions del professorat (va-
gues de maig i desembre), que han expressat
I'opinié de la gran majoria del professorat,
contraria a la jerarquitzacié dels cossos do-
cents.

Estructura del sistema educatiu

Respecte a aquest apartat, CCOO plan-
teja:

a) Es necessaria una ordenacié conjunta
de |'ensenyament entre els 12 i els 16 anys
que sigui de caracter obligatori i integrat. Re-
butgem la limitacié als 15 anys.

b) El govern ha d'establir les mesures ne-
cessaries per atendre, en condicions de gra-
tuitat, la demanda escolar entre 0 i 6 anys,
fent obligatoria |'etapa 4-5 anys. El tracta-
ment donat pel document a |'educacié d'a-
quest periode no fa ressaltar suficientment el
seu caracter educacional,

¢) Ens sembla increible que els responsa-
bles del MEC no tinguin encara clar quin mo-
dels de sistema educatiu s'establira quan
culminin les reformes iniciades i que es tre-
balli en linies diferents, les que inspiren la
reforma de les ensenyances mitjanes i les
que inspiraren el document de la comissid
d'experts.

d) El fet que en la reunid del 10 de febrer
els representants del MEC suprimissin com
a base de discussio |'apartat sobre el sistema
educatiu, planteja un greu problema per a la
negociacio de [|'Estatut, ja gque altres apar-
tats, especialment el de llocs de treball do-
cents i les mesures transitbries, estan consi-
derats en connexid intima amb aquell.

Llocs de treball

La seva negociacié necessita d'una urgent
clarificacié del MEC sobre |'ordenacid de l'en-
senyament, els continguts de les seves eta-
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pes i els tipus de professors que calen. Si
aixo no es produeix, no es pot negociar aquest
apartat.

Formacié del professorat

Es la part del document que més s'acosta
a la nostra alternativa. Els problemes poden
sorgir en traduir els principis a féormules con-
cretes, reformes legals i finangament.

Considerem fonamental que la formacid ini-
cial de tots els professors sigui de nivell uni-
versitari superior amb una durada de cinc
anys. Si bé és justa la critica que el document
fa a l'actual formacio inicial dels mestres, no-
tem a faltar un tractament equivalent quant a
la formacié dels professors de mitjanes.

Accés a la docéncia

En el document només s’enuncia el principi
de valoracié de les practiques. No planteja
formules i no aborda el problema de la su-
pressio de les oposicions.

L'element essencial de la nostra alternativa
és l'avaluacio de les practiques en la forma-
cials per als milers de professors que avui
son a l'atur.

Promoci6 i carrera docent

Respecte a la formacié professional i la car-
rera docent opinem que:

a) No és acceptable la jerarquitzacié in-
terna dels cossos docents que suposa l'esta-
bliment de tres graus.

b) La proposta avanca respecte al docu-
ment del MEC de maig, que fou ampliament
rebutjat, perd que continua sotmesa als con-
dicionants de la disposicié addicional 15.

c) Trobem positiu que es reconegui la
nostra reivindicacié que les funcions de coor-
dinacié pedagdgica siguin elegides. Per aixd
és inconcebible que els caps de departament,
a mitjanes, es reservin als professors de
grau 3.

d) Entre les dues alternatives —reduccié
d'horari lectiu i complement especific— per
als llocs de coordinacié pedagogica, defen-
sem, sens dubte, la reduccio horaria.

e) Rebutgem que per a la promocié fora
del cos s'estableixi, com a requisit impres-
cindible, la titulaci6. Defensem formacions
especifiques regulades en el pla general de
formacié permanent del professorat, compa-
tible amb el treball docent.

Volem també assenyalar que és necessari
garantir més clarament els mecanismes de
promocié a la formacié de professors en el
nivell universitari,

Mobilitat

Considerem insatisfactori
perqueé:

al No resol el problema dels professors
provisionals, en expectativa de destinacié o
trasllats forcosos.

b) No té en compte la realitat autondomica
de I'Estat espanyol.

¢) No considera els mecanismes que pu-
guin permetre la mobilitat entre llocs de tre-
ball diferents.

aquest apartat

Drets i deures

Quant a drets i deures, el document en
recull una part important i, és, en tot cas,
facil de completar. Es important que aquells
que tinguin repercussions financeres (respon-
sabilitat civil, serveis complementaris, ...)
siguin assumits pel MEC amb les correspo-
nents dotacions.

Buits: Jornada i plantilles

El buit més important és la jornada de tre-
ball. La determinacié dels llocs de treball i
I'aplicacio del nou sistema de retribucions ha
de portar de manera ineludible a |'establiment
de la jornada de treball i la superacié de l'ac-
tual disbauxa legal.

CCOO defensara en aquest punt l'establi-
ment de la jornada continuada. Tanmateix, un
cop definits els llocs de treball, és impres-
cindible establir les plantilles dels centres
amb una planificacio rigorosa. Remarquem que
han d'existir professors de suport que ajudin
a resoldre el problema de les substitucions
en els centres.
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Sistema de retribucié i homologacio

L'aplicacié del nou sistema de retribucions
i la determinacié dels nivells salarials ha de
donar compliment als compromisos adquirits
pel MEC i culminar I'homologacio retributiva
dels docents amb la resta de funcionaris de
I'Administracid.

Amb les modificacions que CC.00. proposa
al document, l'aplicacié del sistema no com-
portaria cap jerarquitzacié. L'homologacié que
exigim és en tots els conceptes retributius
—inclos els complements especifics i de pro-
ductivitat. L'aplicacié de les masses salarials
homologades ha d'efectuar-se linealment als
professors de cada cos, bé en el complement
de destinacié o bé en un complement espe-
cific igual per a tots.

CCOO es compromet de nou a informar
detalladament del desenvolupament de la ne-
gociacio, de les propostes i contrapropostes
que hi sorgeixin.

Negociacié de ['Estatut
i plataforma reivindicativa

La negociacié dels principis de |'Estatut del
professorat, de les mesures més importants
que han d'adoptar-se per a la seva aplicacid
i concrecié dels compromisos adquirits pel
ministre Maravall sobre els punts de la plata-
forma reivindicativa que defensarem a la vaga
del 11-12 de desembre passat, ha d'acabar
abans del 15 de marg.

Considerem que un mes és el periode de
temps que es necessita per fer arribar el
maxim d'informacio i el debat al conjunt de
treballadors de tot I'Estat per tal que puguin
manifestar les seves opcions.

Volem també aconseguir que Presidéncia de
Govern accepti I'obertura de negociacions so-
bre la reforma del sistema de pensions dels
funcionaris.

La Federacié d'Ensenyament de CCOO rea-
litzara una valoracié global el 14 de marc i
proposara a la resta de sindicats i als tre-
balladors d’ensenyament que s'adoptin, si cal,
les mesures de pressido oportunes en comen-
car el tercer trimestre.

Concloem

Malgrat les fortes critiques que fem al do-
cument de base, apostem clarament per en-
trar a negociar-lo perqué considerem urgent
reformar en profunditat les condicions de tre-
ball i vida professional del professorat, i una
part de les orientacions del document sén
utils per fer-ho. No oblidem tampoc les reti-
céncies de les associacions corporatives i
les primeres reserves de ['Administracio
quant a responsabilitzar-se consequentment
de les reformes plantejades.

Finalment reiterem:

— L'Estatut ha de ser de tot el professo-
rat, tant dels treballadors dels centres pu-
blics com dels dels privats, especialment
de l'escola concertada.

— S'ha de clarificar el model de sistema
educatiu, i acabar amb el tractament sepa-
rat de les reformes, font de continues con-
tradiccions.

— L'ampliacié de I'escolaritzacié obligato-
ria que defensem de manera immediata s'in-
sereix en la perspectiva d'ampliacio a un cicle
unic que arribi als 18 anys.

— El govern ha de comprometre’'s a con-
cretar el financament dels diferents apartats
de |'Estatut.

— La transcendéncia de la qliestié.i la ne-
cessitat d'obtenir el consens de la majoria
del professorat exigeix que el resultat de les
negociacions sigui sotmés a referéndums o
consulta entre tots els professors.

CCoOo

Un document embellidor de la carrera docent

El document lliurat per la Comissié d'Ex-
perts resulta un treball forga laborios i com-
plex que tracta molts dels temes que poden
contemplar-se a I'Estatut del Professorat: or-

ganitzacio del sistema educatiu, llocs de tre-
ball, formacid inicial, accés i seleccid, forma-
ci6 permanent, promocié, mobilitat, drets i
deures i situacions transitories; hi trobem a
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faltar, pero, el tema de jornada i vacances.
Concentrant la nostra opinié en un parell de
folis correm el risc que aquesta pugui sem-
blar precipitada i poc rigorosa. Malgrat aixo,
intentarem raonar la nostra valoracié d'un
document que, si més no, ens sembla embe-
llidor dels plans ministerials per a jerarquit-
zar |'ensenyament public.

Una primera cosa sobresurt del document:
les referéncies al Cos Unic d'Ensenyants i a
la qualitat de I'ensenyament. Amb aixo, el do-
cument dona la rad a totes aquelles organit-
zacions sindicals i pedagogiques i al profes-
sorat que hem fet i fem bandera d'aguests
conceptes en el marc de |'alternativa d'Esco-
la Publica. Aquestes referéncies, perd, no
deixen de ser una declaracié de bones inten-
cions feta a la introduccié del document, sen-
se cap relacié amb el seu contingut i amb
evidents contradiccions.

La nostra alternativa davant la Carrera Do-
cent la concebem en el marc del Cos Unic
i del Cicle Unic, amb la pretensio d'acabar
amb les diferéncies salarials actualment exis-
tents i de potenciar el treball collectiu als
centres, sense que amb la nostra proposta ens
veiem limitats pel marc que configura la Llei
de Mesures per a la Reforma de la Funcié
Publica i la seva Addicional 15a., que impe-
deix el Cos Unic d'Ensenyants.

Ben al contrari i especialment en alld que
es refereix a la Carrera Docent, el document
parteix d'una situacid com és: la divisid en
cossos, diferéncies econdomiques (i també
funcionals a mitjanes), inadequada ordenacié
dels nivells educatius...; i suggereix un sis-
tema de «promocio» que no divideixi artifi-
cialment el professorat, dintre del marc le-
gal vigent,

Ara bé, els principis exposats al document
es converteixen en una teoria d'impossible
aplicacié practica des del moment que la pro-
posta de Carrera Docent ha de fer-se dins
dels limits fixats per la LMRFP i la seva
Addicional 15a. Unes normes que estableixen
una Carrera Administrativa basada en graus
personals diferenciats, amb llocs de treball
dividits en categories, retribuits amb Com-
plements de Destinacid diferents i retribuint
amb Complements Especifics determinades
funcions com sdn les tasques de gestio i fins
i tot de coordinacio pedagogica.

Es per aixd, i per molts principis generals
amb qué es vulgui recobrir el document, que

la seva concrecid practica i la necessaria tra-
duccié de la proposta de «promocié» no pot
ser altra que una Carrera Docent molt poc dis-
tant de la proposada pel MEC el maig passat
i que fou unanimement rebutjada pel profes-
sorat de |'Estat espanyol i molt particular-
ment a Catalunya.

Per tal de demostrar aguesta afirmacié, n'hi
ha prou amb comparar |'estructura de Carre-
ra Docent que el MEC proposava i la que es
dedueix del Document. El maig del 85 el MEC
establia: 4 graus a EGB i 5 a Mitjanes, fun-
cions diferents, distints llocs de treball retri-
buits amb Complements de Destinacié dife-
rents, Complements Especifics a més a més
de ['anterior per a determinades funcions,
«cupos» i reserva de llocs als graus supe-
riors. El Document proposa 3 graus a EGB i
3 a Mitjanes, perd molt habilment introdueix
una quarta categoria de professorat. La dels
posseidors de Grau 3 que ocupin llocs de
treball no docent especialitzats (inspeccid,
monitors de perfeccionament, orientacid, coor-
dinacié de serveis de suport, funcions técni-
co-pedagdgiques a I'Administracié, CEP, entre
d'altres) fora o dintre del centre. Professors
o0 mestres que, en pura logica amb la LMR-FP,
o bé tindran un Complement Especific no
assignat als del seu grau o un Complement
de Destinaci6 superior o bé totes dues coses.

Tot i disfressar aquesta quarta categoria
no com un Grau més sind més aviat com un
pas de promocié intercorporativa, aixd no
deixa de ser un artifici, ja que el professorat
que ocupi aquests llocs de treball no promo-
ciona d'un Cos a un altre, sind que es manté
al Cos de procedéncia.

El document, en definitiva, ofereix al MEC
el bastiment tedric que li mancava a la seva
proposta, bo i embellintla. La Carrera Do-
cent, qualsevol, en jerarquitzar I'ensenyament
i dividir el professorat en absurdes categories
ens allunya i es contradiu amb I'alternativa
d'Escola Pablica. Una alternativa intimament
unida al projecte de Cos Unic i de Cicle Unic.

Aixi les coses, ens trobem al mateix punt
que el curs passat i haurem de mobilitzar-nos
per aturar les pretensions jerarquiques del
MEC, amb document o sense.

Joan Giralt i Zarco
del Secretariat Nacional
de la USTEC
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