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ARA UN PAS MES

L'evolucié politica i ideologica del pais en els darrers anys ha comportat una millora de
I'oferta de I'ensenyament public, perdo no tan accelerada ni qualitativament alta com, per
diverses raons, es demanava.

La transicié politica ha fet canviar en un grau apreciable I'estil fins ara tradicional de
l'escola publica. Esmentem en aquest sentit la no-obligatorietat de la religio, la catalanitza-
cié, la democratitzacio a l'interior de l'escola, la seva obertura a l'exterior, fins i tot l'es-
til més modern dels nous edificis i, en certa manera, la imatge que han ofert les escoles
del CEPEPC en voler passar a publiques.

Tots aquests factors han contribuit al fet que un bon ventall de pares de taranna progres-
sista, en el sentit sobretot de no moure's per un elitisme classista, hagin optat per portar
els seus fills a 'escola publica, perd exigint la seva qualitat pedagogica i el pluralisme
ideologic.

La demanda actual, doncs, d'escola publica té un contingent important de pares gue abans
portaven els seus fills a una escola privada, activa i catalana, perd en veure que |'escola
piblica es va decantant cap a aguestes caracteristiques i que els mestres nous que hi
accedeixen la renoven en aquest sentit, ells també es van inclinant per aquesta opcio,
en part per conviccio ideologica, en part per motius economics.

El que passa és que en molts casos, per manca de places, no poden matricular els fills
a l'escola concreta que ells volen, propera i de qualitat reconeguda. | el seu desengany
és gran, perqué pensen que estan fent una opcié socialment important i perqué creuen
que hi tenen dret. En el fons ha anat més rapida la conscienciacio dels pares (en els
seus aspectes pedagogics, socials, etc.) que no pas l'oferta de places d'escola publica
de qualitat.

Caldria considerar que ens trobem en un periode de transicio: s'han creat noves places
d'escola publica, pero malgrat 'esforc de molts mestres i la indiscutible qualitat d'alguns
centres, no es pot parlar encara d'una qualitat generalitzada en aquest sector. | aguest
ha de ser el repte de I'Administracid en els propers anys: una escola publica de qualitat
per a tothom que hi vulgui accedir.

Per comengar, els pares han de mantenir-se ferms en la seva opcid per |'escola publica
de qualitat a la qual tenen dret i que, per tant, han de reivindicar. Com a problema de
fons, cal exigir a I'Administracié la seva obligacio de millorar constantment la qualitat
de l'escola publica, irrenunciable per part de pares i mestres. Perd, mentrestant, en el
punt concret en qué molts pares es troben actualment, I'Administracié no pot desconcer-
tar-los amb canvis de sistema de barems d'un any a l'altre, que poden frustrar les expec-
tatives dels pares respecte als seus fills. També els ajuntaments hi tenen un paper, i han
de mostrar la maxima transparéncia en la informacio relativa a la matriculacié i adoptar
una posicid d'equilibri en la defensa dels punts de vista tant dels mestres com dels pares.

A la reivindicacio d'una escola publica de qualitat per a tothom per part dels mestres,
s'hi va afegint ara la dels pares. L'opcid per I'escola piblica envaeix progressivament
un sector important d'aquests, Es comenca a produir un canvi socialment significatiu
sobre la concepcio de |'escola, simptoma, potser, d'un canvi profund de mentalitats.
L'Administracio se n'ha d'adonar i avenir-s'hi ja des d'ara.




Des de fa uns quants anys —poquets—
Barcelona torna a comptar amb un Museu
de Miusica o, més exactament, amb un mu-
seu d'instruments musicals i, complemen-
tariament, d'estris de fer musica, alguns
de tipus mecanic d'un alt interés historic.

En primera instancia devem aquesta ini-
ciativa a l'impuls ja llunya del violoncel-
lista i filantrop Josep Ricart i Matas, que
el 1946 va aconseguir que I'Ajuntament bar-
celoni d'aleshores posés en marxa un pri-
mer Museu de Musica a les dependencies
superiors del Conservatori Municipal del
carrer Bruc. La manca de dotacions i
la decrepitud del mestre Ricart i Matas
van causar la decadéncia de la institucid,
que hnalment va restar molts anys tanca-
da al public per manca d'adequacié del
conjunt. Després, una seérie d'iniciatives
i voluntats reunides van acabar fent pos-
sible que s'installés a la Casa Quadras de
Barcelona el nou museu, que amb tant
d'encert dirigeix Roma Escalas i que ve
a reforcar la tradicié que Barcelona ha
volgut ostentar sempre d'ésser la primera
ciutat musical d'Espanya.

Tot i felicitant-nos, per tant, d'aquest
nou redre¢ d'una situacié que s’havia es-
patllat semblava que definitivament, i no
pas amb anim de fer aquella mena de
critiques que son tan freqiients a casa nos-
tra, i que nomes tendeixen a destruir i no
subratllar les coses positives, voldriem fer

REFLEXIONS A L’ENTORN
DEL MUSEU DE MUSICA
DE LA CIUTAT

per Roger Alier

unes quantes reflexions sobre el que supo-
sa el guany d'aquest museu, i el que podria
suposar si, en general, la didactica de la
musica anés per altres viaranys dels que
segueix normalment.

Una primera passa endavant

Davant l'existéncia d'aquest Museu de
Musica, la primera passa, didacticament
parlant, és, naturalment, visitar-lo, Visitar-
lo un mateix, el mestre, l'ensenyant, per
familiaritzar-s'hi, per observar, per recor-
dar que durant molt de temps l'instrument
ha estat l'intermediari entre I'home i la
musica, i que ara encara ho és primordial-
ment, malgrat que alguns dels darrers
avengos técnics ens permetin de reproduir-
la i fins i tot crear-la sense fer-hi recurs.
I visitar-lo amb alumnes, quan un té una
certa seguretat en allo que pot transme-
tre’ls, en la tasca de preparacié feta pre-
viament, perqué els infants i els que ja
no en son tant no es trobin abocats a unes
vitrines que, per elles soles, poden suscitar
moltes preguntes perd poques respostes.

Una de les primeres preguntes és, natu-
ralment: I aixd, com sona? Com es toca?
Pero si no s'ha plantejat adequadament la
visita, potser la pregunta meés important
no l'arribaran a formular, i potser seria
aquesta: ¢Per qué alguns d'aquests instru-



ments han prosperat i s’han convertit en
instruments estandard, instruments «ho-
mologats», instruments que es troben a
totes les orquestres de tots els paisos on
es conrea la musica occidental? 1 ¢per qué
alguns altres que van sorgir com aquests,
que potser van ésser tan importants com
aquests, avui dia només els podem trobar
a les vitrines del Museu de Musica?

Més preguntes

A partir d'aquest punt, 'ensenyant que
acompanya alumnes, o potser el guia, o
I'expert, haurien d'exercir aquella funcio
que en deien la maiéutica quan estudiavem
la filosofia socratica, és a dir, treure mes
elements de judici, més veritats estimulant
¢l naixement de dubtes, és a dir, suscitant
noves i més complexes qiiestions a 'entorn
del fenomen musical que veiem estes, pen-
jat a les parets i estintolat a les lleixes de
les vitrines.

¢Qui feia musica amb aquests instru-
ments? Per que? De quina forma? ¢Quina
mena de societat era aquesta que perme-
tia que es desenvolupés prou l'interes per
la musica com perque un sector de la po-
blacié s'entretingués a fer funcionar
aquests estris musicals per treure'n uns
sons? ¢En qué ens hi assemblem i en queé
ens en diferenciem?

Caldra aleshores l'explicacid de 1'histo-
riador de la musica, i fins i tot la precisio,
potser, d'un socioleg per establir les res-
postes oportunes. La musica, art domes-
tica durant tants de segles; la inexistencia
de les modernes sales de concerts, el dilet-
tantisme musical, tan allunyat del modern
(i en molts aspectes nociu) concepte de
I'artista divo, tnic i «genial», una de les
coses que, en el fons, més mal ha fet a la
musica en els darrers cent cinguanta
anys. Efectivament, davant la impossibili-
tat d’arribar a les cotes d’altissim nivell
assolides pels pianistes «genials», pels Pa-
ganinis redivius del violi, pels cantants de
gargamella exquisidament unica, la gent
senzilla ha abandonat el plaer i la profun-
ditat de la creacio de la seva propia musi-
ca. Actualment, a les acaballes del segle
xx, paradoxalment, el grau d’analtabetis-
me musical de les poblacions curopees és
indubtablement molt més fort que no pas
ho era a les acaballes del segle xviil o a
principis del segle xix i fins i tot que al
principi del nostre segle. T aixo sense par-

lar del desinterés que suposa, en realitat,
per a la veritable musica, I'adoracio de les
proeses tecniques de linterpret, fent allo
tan blasmable d'adorar el sant per la
peanya.

L'esperit individual de l'instrumentista
i el coHectiu

Bé, pensaran alguns dels que m'hauran
llegit amb un deix d’escepticisme fins ar-
ribar aqui: pero, ¢per que cal escalfar-se
el cap i fer llargs anys d'aprenentatge per
acabar tocant un sol dels multiples instru-
ments que ens ofereix la musica occiden-
tal? Si avui puc engegar un estri mecanic
que quasibé toca per mi, ¢quina falta ta
un aprenentatge tan sever?

Pero ¢s que la finalitat de la musica, en-
cara que pot ésser i sovint ¢s necessaria-
ment una activitat individual, un enriqui-
ment personal, pot anar molt més enlla,
i cercar una finalitat collectiva a aquest
cami de coneixements que una educacio
musical adequada pot proporcionar. De
tan allunyat que ho tenim de la practica
quotidiana, la majoria de les persones que
vivim i treballem en una ciutat com la

Saltiri del s. XVIIl. Museu de Musica (Barcelona)
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nostra ja ni tant sols pensem en la possi-
bilitat que hem deixat perdre d’aprendre a
fer musica colectivament. De la mateixa
manera com moltes persones han aprés a
jugar uns dobles de tennis, o simplement
a reunir-se a prendre café i a sostenir una
conversa, passant-se les frases i intercan-
viant idees 1 punts de vista, de la mateixa
manera hauria d’ésser natural que quatre,
cinc, tres o divuit persones fossin capaces
de reunir-se en un moment donat per in-
terpretar un dels moltissims quartets, trios
o quintets de corda que hi ha en el reper-
tori universal, o bé per tocar una petita
simfonia per a instruments de corda... o,
si convingués, una gran simfonia, un ora-
tori (amb la colaboracio sens dubte en-
tusiasta d'un cor d'aficionats com tants
n'hi ha a Barcelona), etc.

Sera facil pensar que aquestes idees llis-
quen pel pendent de la utopia, i és total-
ment cert: pensar en aquestes coses a la
Barcelona de la fi del segle xx és una ve-
ritable utopia, llevat d'uns pocs casos que
practiquen exactament aixo que he expo-
sat més amunt, ja que encara en queden
alguns. D'altra banda, que hi ha la llavor
per fer-ho ho demostra la mateixa exis-
tencia d'aquests cors que suara esmenta-
va: la presencia d’aquests grups és la ma-

Bucei del s. XIX. Museu de Misica (Barcelona)

teixa resposta a la voluntat colectiva de
fer musica que ha sobreviscut a la manca
de domini d'un instrument a través de
I'exercitacié del més noble que hi ha: la
veu humana, I'"nic instrument que no re-
quereix intermediaris.

Perd no oblidem que el llenguatge ins-
trumental té les seves virtuts i peculiari-
tats, i que el cantar en un cor és una
cosa, i tocar un instrument n'és una altra,
i un quartet vocal no sera mai el mateix
que un quartet de corda.

Es, doncs, una utopia pensar en aques-
tes coses, pero si la visita a un museu de
musica pot plantejar aquestes questions,
s'haura fet la primera i timida passa en-
vers la desutopitzacié de la utopia.

Un «safari» musical

Les passes segiients dependran també
de la iniciativa del visitant o de la persona
que el guia. Efectivament, perque fins i
tot en el cas que la visita al museu com-
porti 'audicié enregistrada del so original
de l'instrument —i em consta que ja es
té previst de fer-hi coses en aquest sen-
tit—, l'audicié obtinguda continuara es-
sent de museu. La passa adequada és, na-

~
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turalment, anar tot seguit a veure els ins-
truments en estat «natural», gairebé com
si recomanéssim, després d'una visita al
zoologic, d’anar a veure els animals en
llibertat.

Afortunadament, en el nostre cas, el «sa-
fari» musical és mes facil, encara que no
hi veiem totes les espécies, sind només pre-
cisament les «homologades», que deiem
abans. Cal anar a sentir una orquestra, i
anar-la també a veure: veure com es con-
juminen les sonoritats dels instruments,
com es combinen els timbres, com sonen
tots alhora; com es destaca un solista, i
després un altre, com un director condueix
el conjunt i com li imprimeix la seva visio
de l'obra interpretada... en definitiva, tot
un mon d'observacions i d'informacions
que bé caldra concloure que requereix
no una, sino diverses, multiples expedi-
cions a veure la musica «en vius, en el seu
estat natural.

1 aleshores descobrireu, perqué una ci-
rera en treu una altra, que si voleu real-
ment fer-vos el carrec de tot aixo que us
he dit, i d’unes quantes coses més que ani-
reu descobrint a mesura que us aneu im-
mergint en el mon musical, que cal apren-
dre, a més, a escoltar la musica, a desxi-
frar el contingut de les obres musicals, a
desentrellar les caracteristiques de les
composicions, a identificar els sons dels
instruments, a reconcixer els estils 1 les
formes que les diferents epoques han anat
aportant al llegat musical que s’ha anat
reunint al llarg dels segles, sense oblidar
I'assimilacié i l'interés pels problemes de
la musica d'avui dia, tractant de compren-
dre'ls i interpretar-los adequadament.

Descobrireu, finalment, que si heu fet
totes les passes a dalt indicades, de la sim-
ple visita al Museu de la Musica heu ar-
ribal a internar-vos plenament en ¢l com-
plexissim mon de la musica, complexis-
sim, pero apassionant, i que pot transfor-
mar una vida, obrint-li un camp insospitat
d'allicients que els no «iniciats» no poden
arribar ni a imaginar, i que els que es
queden en la frontera de la musica lleuge-
ra —tan respectable com vulgueu— nomcs
graten superficialment.

No pretenc dogmatitzar, i concedeixo to-
tes les objeccions que es poden fer a les
meves paraules. Jo mateix en proposo al-
gunes, i ara mateix, aquesta: segons aquest
model, anar al Planetarium hauria de des
embocar, naturalment, en l'entusiasme im-
parable per l'astronomia i la dedicacio

més completa a aquesta cieéncia; 'anada a 5

I'Aquari hauria acabat desembocant en
una carrera de biologia.

Es cert. I, per tant, també podeu anar
al Museu de Musica, mirar encuriosida-
ment quatre vitrines, quedar-vos amb unes
quantes preguntes al magi, entornar-vos-en
a casa i escoltar la Cinguena simfonia de
Beethoven alguna vegada, tot brandant el
cap a impulsos de la melodia. Es una al-
tra opcid, i ben legitima per cert.

Bandurria del s. XIX. Museu de Musica (Barcelona)




CONSIDERACIONS
RESPECTE A LA
PREPARACIO D’UNA
VISITA AL MUSEU,
DES DE L’ESCOLA

per Carme Prats

Cap del Departament d'Educacio
del Museu de Zoologia
de I'Ajuntament de Barcelona

Introduccio

Aquest article és adrecat als ensenyants
usuaris actuals o potencials del Museu de
Zoologia i, per extensid, als de qualsevol
musedl.

En principi, voldria donar unes pautes
generalitzables, tenint present que sén
fruit d'una visié personal obtinguda des
del Departament d'Educacié d'un Museu
de Zoologia, a través de les experiéncies
viscudes en la utilitzacid didactica de les
nostres exposicions.

La idea general amb queé s'hauria de co-
mencar llegint les segiients pagines és la
No existencia d'una recepta o férmula ma-
gistral per fer d'una exposicié un recurs
didactic. No obstant aixo, també s'ha de
tenir present la certesa que previ a la sor-
tida del Centre d’Estudis, ha d’existir sem-
pre una preparacié. O sigui: uns objectius
(formatius, d’aprenentatge, ludics o la com-
binacio de tots tres); una planificacié de
la realitzacié de la visita, i un seguiment
0 avaluacio de l'efecte i el valor educatiu
de l'activitat, al nivell que sigui (impres-
sio intuitiva, treball posterior, etc.). L'a-
valuacio és necessaria per poder rectificar,
mantenir o millorar el treball en una altra
ocasio. Dit d'una altra manera, tenir una
intencio i posar els mitjans per poder des-
prés ser objetcivament critics i millorar
cls plantejaments segiients.

Fins aqui res desconegut pels professors.
En els apartats que segueixen possible-
ment tampoc no gaires novetats, potser
només l'esfor¢ d'abocar per escrit un se-
guit d'idees per fer pensar els ensenyants.
Més enlla, un desig de dir com veiem des
del museu la preparacio de la visita a les
nostres exposicions per ajudar a obtenir-
ne amb poc esfor¢ un alt rendiment.

L'ensenyament informal i
I'ensenyament formal

S'entén per «ensenyament informals
aquell que es dona fora les aules, o sigui,
a través dels mitjans de comunicacio i de
les activitats de centres culturals, com per
exemple els museus. El nom i ve donat
no perque es tracti d'una forma d'apren-
dre poc rigorosa o poc cientifica, sind pre-
cisament per diferenciarlo del que s'obté
obligatoriament en els centres destudis,
escoles, instituts i universitats, tots ells
responsables del que anomenem «ense-
nvament formals.

En els darrers anys hem viscut una re-
novacio general de l'ensenyament formal,
tant e¢n els seus objectius com en la forma
i metodologia emprada. La utilitzacio dels
recursos exteriors a l'aula com a eines di-
dactiques son evidents. Les sortides de l'es-
cola no solament a la natura siné a la ciu-



tat, amb objectius especifics ben determi-
nats (ja sigui visitar un museu, coneixer
una fabrica o el funcionament d'una emis-
sora de radio), s'han quasi generalitzat en
diferents tipologies de centres i abastant
tots els nivells de l'ensenyament.

Un altre fet que diferencia l'ensenya-
ment formal de l'informal és que el pri-
mer es fa en un ambient reduit, ordenat
i estable. Generalment també es veu limi-
tat a l'edat escolar, «de formacio», edats
maximes al voltant dels 25 anys, quan s'a-
caba un tercer cicle de la universitat.

L'ensenyament informal no té limit d'es-
pai, ni d’'ambient, és sempre variable i des-
localitzat (al carrer, a casa, a la muntanya,
al cinema, etc.) i no té limit d'edat. Quan
s'acaben els «estudis», sigui al nivell que
sigui, es continua aprenent. Hi ha gent que
ho ha apres tot al carrer, perd ¢s previsi-
ble que una persona «ben educada» treura
un profit maxim del seu entorn tot mante-
nint una formacié permanent, constant-
ment actualitzada.

Les noves tendencies educatives a l'esco-
la donen un pes creixent a l'ensenyament
de pautes i mecanismes que facilitin 1'a-
prenentatge sobre objectes, fets i ambients
exteriors als centres docents. Aquest am-
bient extern €s i sera en el futur sempre
present i finalment és I'ambient en el qual
les persones viuran la major part de la
seva vida. Un «excelent» alumne d'una es-
cola tancada i estatica pot ser facilment
un perfecte fracassat fora de l'escola, més
encara que els companys menys «treba-
lladors» o menys adaptats.

Reconeguda, per tant, la importancia dels
canals d'ensenyament informal en I'educa-
¢i6, s’ha d'iniciar la reflexié de com uti-
litzar aquests recursos per tal que les ac-
tivitats siguin qualitativament bones i
perqué mai no representin una distorsio
de I'ensenyament formal, siné un comple-
ment. En conjunt es tracta d’optimitzar els
resultats d'una sortida escolar que en prin-
cipi resulta costosa en esfor¢ personal,
adhuc economic.

Les exposicions plastiques

Com ja he dit, em referiré a la utilitza-
cié didactica del Museu de Zoologia de
I'Ajuntament de Barcelona.

El nostre museu ofereix, a través del De-
partament d'Educacio, diversos serveis
orientats a plantejar activitats per a pro-

fessors i per a grups escolars. Aquesta ves-
sant divulgativa i formativa del museu es
basa principalment en: assessorament di-
dactic i zoologic, cursos per a ensenyants
i elaboracio de material didactic. Totes les
aclivitats son lligades a les exposicions,
colleccions i seccions del museu.

Les exposicions sén pero, el nivell més
directe de comunicacié amb els visitants
i també el més utilitzat pels professors i
estudiants. Reflecteixen la ideologia tema-
tica i estetica dels qui treballen al museu,
i de l'analisi de les exposicions a traveés
del temps s'entreveu l'evolucié cientifica
i teenica de la societat 1 del museu, aixi
com l'interes i preocupacio del centre per
expandir els seus treballs i dels avengos
generals de la tematica que conté. Aquesta
analisi cal fer-la evidentment en el con-
text de les possibilitats economiques i de
personal de cada museu, massa insufi-
cients en general pel que fa als museus no
privats.

Ens centrarem en la utilitzacié de les ex-
posicions com a complement d'un tema
o assignatura feta en els centres d'estudi,
a carrec exclusivament del professor.

El nostre museu ofereix un servei de
monitoratge i I'assumpcio total de la visi-
ta en temes molt especifics com és ara el
coneixer 'Apiari. La tendencia per que fa
a acompanyar visites escolars, si 'objectiu
de la visita ¢s reforcar i ampliar els con-
tinguts apresos en els centres, és que sigui

Vista general de la Sala de Sistemaética
del Museu de Zoologia.




8 el professor qui faci el monitoratge, i no

el personal del museu. El fonament d'a-
questa orientacio no es basa en el fet que
sigui més comode per a nosaltres estalviar-
nos conduir els grups, sind que estem con-
venculs que passar la responsabilitat de
I'activitat al professor implica que aquest
se la plantegi seriosament, tenint present
que pretén i com acoblar-ho a les caracte-
ristiques del seu grup escolar.

Com a mesura practica intermédia, el
monitoratge des del museu per a les visi-
tes complementaries als temes escolars
consisteix en una introduccié de benvin-
guda en que s'informa el grup d'aspectes
propis del museu: historia, forma de pre-
parar material, contingut de l'exposicié...
Aquest tipus de visita, preferentment per
a centres de fora de Barcelona i amb sol-
licitud previa d'atencio, no pot adrecar-se
a tots els grups escolars que visiten el mu-
seu., La demanda supera en molt la possi-
bilitat d'oferta. Les consideracions que es
fan a continuacié poden ser utils per a les
visites collectives amb finalitat docent or-
ganitzades pels professors, o sigui, per la
immensa majoria de les nostres visites de
grups d'estudiants.

Requisits formals per fer una visita
al museu

La condicié previa imprescindible per vi-
sitar el nostre museu en grup (i la majo-

Detall d'una vitrina de ['exposicic sistematica
del Museu de Zoologia.

ria dels de Barcelona) és demanar amb su-
ficient antelacié la reserva d'espai al mu-
seu. Aixo vol dir telefonar o anar perso-
nalment al centre amb l'objecte de reser-
var el dia, I'hora i la durada de la visita.

Aquest requisit és molt més important
del que pot semblar des de fora. L'orga-
nitzacio temporal i espacial dels grups
d'escolars que vénen amb objectius, nivells
i en nombre diferents és dificil. No sempre
en la practica es reprodueixen les previ-
sions fetes sobre el paper. Penseu, per
exemple, que arribar amb un retard o en-
trar abans d'hora, o sigui, «no ser pun-
tual», pot desgavellar el [uncionament de
totes les visites concertades del dia. Si hi
afegim les errades a I'hora de demanar la
visita per part de I'ensenyant o a l'hora
d'interpretar-la per part del museu, els pe-
tits entrebanc diaris poden arribar a tenir
un cfecte considerable en la majoria de
grups que vénen un mateix dia.

Per tal de minimitzar possibles situa-
cions de malentes, la primera recomanacio
¢s que sigui sempre el professor que ha
de fer la visita, qui la concerti amb el mu-
seu, detallant el servei i la part del museu
que desitja visitar, com també el nombre
i nivell dels alumnes que dura, també si
vol i pot tenir monitor, etc. El temps d'an-
telacio amb queé cal fer la sollicitud és
variable. Com a data orientativa, al nostre
museu, des de febrer d'aquest any 1986
teniem plenes les sales d'exposicié fins a
darrer de maig.

Per tal de millorar el rendiment de la
visita cal:

— Puntualitat.

— Preparacio prévia dels alumnes, tant
en continguts com en motivacio.

— Mantenir un ordre en fer la visita,
respectant les altres persones que estan
compartint amb ells l'exposicio.

— Portar un nombre suficient d'acompa-
nyants en relacio a les caracteristiques del
arup.

Consideracions qualitatives per obtenir
un bon rendiment d'una exposicio

En l'aprofitament didactic d'una expo-
sicid hi intervenen molts factors, per exem-
ple: el tipus d'exposicid, 'objectiu que es
pretén, les caracteristiques del grup, el ni-
vell de comunicacio entre alumnes i d'ells
amb el professor, el nivell i coneixements
de l'acompanyant, quin tipus de guié s'ha



elaborat, la metodologia de treball al mu-
seu, etc. Tot i que no existeixen formules
magistrals per combinar els factors esmen-
tats amb bon criteri, de manera que s'as-
seguri l'eficacia de la visita, si que podem
parlar d'unes consideracions generals que
s’haurien de tenir presents a l'hora de
preparar l'activitat.

La visita previa del professor a I'exposi-
ci6 que pensa visitar amb els alumnes, és
el primer pas inexcusable per preparar
I'anada al museu. L'educador en aquest
primer contacte treu una primera impres-
si0, necessaria, de l'exposicio. Coneix com
¢s estructurada, el seu contingut i nivell,
factors que li permeten decidir el metode
de treball adient al seu grup.

El metode de treball és una caracteris-
tica que s’ha de considerar especificament
en cada exposicio. Posaré per exemple
dues exposicions actuals del Museu de
Zoologia: la de Sistematica i la d’Ecologia.

La primera, permanent del museu, té
una gran quantitat d'exemplars naturalit-
zats i ordenats segons criteris taxonomics.
Els professors preparen ja tradicionalment
guions per nivells, en funcié dels seus
alumnes. Tenen tendéncia a fer-los «des-
cobrir» espécies, dibuixar animals o fer
fixar l'atencio en detalls anatomics dels
grups zoologics, La tradicio d'aquesta ex-
posicio s’ha vinculat als temes de coneixe-
ment del moén animal i el resultat dels
qiiestionaris que quasi tots els ensenyants
preparen per als seus estudiants és evi-
dent, per I'ambient de treball observable al
musen i el rendiment posterior a l'escola.

L’altra exposicid, 1'Ecologia, preparada
per la Diputacié de Barcelona sota la idea
del professor R. Margalef, t¢ unes caracte-
ristiques diferents a la de Sistematica, que
hem esmentat, Amb més de cent plafons
distribuits en wvuit ambits diferents, re-
sulta una exposicio llarga, molt documen-
tada i amb diferents nivells d'informacio.
Des del punt de vista plastic shan incor-
porat técniques modernes per fer-la en-
grescadora: videos, jocs i plafons manipu-
latius.

Estem fent un seguiment didactic d'a-
questa exposicio, i el primer fet que hem
constatat ¢s la dificultat dels ensenyants
per elaborar guions o métodes alternatius
de seguir l'exposicio.

La majoria dels guions son forca rigids
i provoquen el cansament de l'alumne, en
el sentit que no frueix de l'exposicio com
hauria de poder fer. Més que fixar-se en el

senfit dels plafons i tractar de fer-se pre-
guntes i cercar les respostes al seu entorn,
trobes els alumnes «copiant» textos deses-
peradament. En preguntar-los, per exem-
ple, qué els ha agradal més, responen que
no han pogut veure l'exposicio.

A l'altre extrem, els alumnes que vénen
sense cap guio ni orientacio. En aquest cas
un molt petit tant per cent s'interessa, la
majoria d'alumnes van absolutament des-
pistats i l'altre petit tant per cent restant
«passa» de tot. Aquesta situacio ¢s moli
marcada, per exemple, als alumnes de
Ir. de BUP.

Ambdues situacions ens plantegen el di-
lema de buscar la dosi equilibrada de guio
i orientacio al tipus d'exposicio.

Preparacié de la visita

Per optimitzar els resultats d'una visita
s’ha de prendre com una experimentacio
rigorosa que requereix una planificacio, el
seguiment i arribar a extreure’n unes con-
clusions.

Partim de la base que el professor co-
neix els seus alumnes i té un objectiu edu-
catiu (el que siguil) quan els porta a vi-
sitar un museu. El procés s'ha d'iniciar,
com hem dit, anant a coneixer l'exposicio
«sobre el terreny». En aquest punt el De-
partament d'Educacié pot assessorar-lo i
documentar-lo tant en contingut com en
la forma que pot ser més adient de veure
I'exposicio.

Visita especial al Museu de Zoologia, per un
grup de preescolar, sobre les abelles.
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Després de veure l'exposicid comenca
una fase essencial: adaptar-la al nivell i
condicions dels alumnes, tenint presents els
objectius que es volen treure de la visita.
Ja hem dit que no hi ha «receptes» ido-
nies: fer servir el sentit comu i la capa-
citat didactica que els ensenyants ¢s pres-
suposa que tenen, a més d'elaborar l'es-
trategia de la visita, sera suficient.

Tanmateix sigui quina sigui la visita, es
requereix aquesta conduccié que ha de
fer el professor.

El resultat sera preparar uns guions o no
preparar-los; veure tota l'exposicié o no-
meés una part; fer la visita individualment
o per grups; deixar un temps lliure abans
o després de seguir un qiestionari estricte,
etcetera. Qualsevol d'aquests métodes in-
clou una intencid necessaria 1 guedara
unicament el punt critic per concloure el
programa. Em refereixo a 'observacié dels
alumnes durant la visita i tractar d'inves-
tigar el resultat més o menys encertat de
la visita. En conjunt, conéixer si els ob-
jectius s’han aconseguit o no i analitzar el
perque.

Entrada a

I'exposicié L'Ecologia.

Exposicio

Cal, doncs, tenir present la forma d'a-
valuar els resultats, des de la planificacio
de la sortida. Només aixi es podra valorar
I'efecte real de l'activitat i segons aixo,
mantenir el mateix meétode o variar-lo per
a una altra visita.

En didactica, 'assaig-error rigoros ha de
contemplar-se. Aixi podra evolucionar la
qualitat de l'ensenyament, almenys quasi
al ritme que canvien els alumnes, les rela-
cions familiars i els «valors» socials en
aquesta modernitat que ens ha tocat viure.

Nota final

Al Departament d'Educacio del Museu
de Zoologia fa uns anys que ens dediquem
a recercar la influéncia de les exposicions
en l'aprenentatge dels escolars.

Fruit d'aquest treball tenim una expe-
riencia molt vinculada a les escoles, amb
uns resultats prou expressius i en el ma-
teix sentit que s’ha volgut donar a aquest
article.




L'experimentacio va ser possible per la
collaboracio dels professors de sise d'EGB
de divuit escoles de Barcelona, distribui-
des en vint-i-cinc grups amb un conjunt to-
tal de 752 alumnes.®

L'experiéncia va consistir, a grans trets,
a comprovar el valor educatiu de dues ex-
posicions: les Abelles i la Sistematica ani-
mal, com a complement de la preparacio
de tots dos temes des de l'escola.

Es van valorar cinc conceptes educatius:
coneixements, logica, observacio, motiva-
cié i creativitat.

Tot el procés de l'experiment va suposar
una planificacié estricta, no solament de
la visita sind del contingut dels temes des
de l'escola, del material de consulta i d'a-
quelles condicions escolars que va ser ne-
cessari controlar per uniformitzar les con-
dicions (tan com va ser possible) de les
diferents escoles.

També es va estudiar la manera de
preparar giiestionaris valids per avaluar
I'efecte de les dues exposicions en les cinc
variables educatives esmentades. L'ana-
lisi de les dades resultants dels gliestiona-
ris s'ha fet des de molts punts de vista:
els temes; les variables més relacionades
amb l'aprenentatge (coneixements, logica i
motivacio) respecte les altres (observacio
i creativitat); diferéencies associades al
sexe (si nois i noies responien igual), etc.

Vull remarcar algunes de les conclusions
assolides en l'experiment concret que he
descrit. Tot 1 que son resultats especifics
d'un estudi determinat, poden tenir algun
aspecte generalitzable.

Varem constatar que:

1. Les visites ben preparades des de
I'escola, actuaven en:

a) L'acceleracié del procés de madu-
racio dels estudiants, respecte al ritme cor-
rent del curs escolar.

b) L'increment del nivell d'adquisicio
de conceptes basics de biologia.

¢) L'augment de la motivacio i l'intercs
per les Ciéncies Naturals.

* El nostre agraiment als professors de
Ciencies Naturals i als alumnes de sisé d’'EGB
(curs 1980-1981) de les escoles seglients: Bar-
keno, Benjami, Betania, Coves d'en Cimany,
Escoles del Bosc i del Mar, Grim, Jests Na-
zareno, Laietania, Academia Lujan, Nabi, Ntra,
Sra. de la Merced, Pau Casals, Sadako, Sta, An-
na, S. Vicente de Paul, Teresa de Jesus i Vir-
oen del Pilar.

2. Respecte a l'efecte concret de les
dues exposicions:

d) Preparar gualsevol tema (abelles o
classificacio animal) és millor amb el com-
plement del museu, que fent-ho només a
l'escola, quant als coneixements assolits.

¢) El tema de les abelles preparat al
museu té, a més, un efecte positiu en la
motivacié dels alumnes. ;

f) Preparar un tema o altre al museu,
té influeéncia positiva en el tema que es
prepara exclusivament a l'escola.

S'han obtingut altres conclusions interes-
sants, per exemple, en les diferéncies de
puntuacié que donen els professors de les
escoles mixtes, els de les escoles femeni-
nes i l'experimentadora del museu; o en
les diferéncies de resultats lligades al sexe.

En sintesi, una serie d'estimuls per a la
reflexio d'aspectes tan fonamentals com
sén: la subjectivitat, la didactica i els qui,
tot interactuant, la practiquen.

L'activitat didactica a I'entorn de I'exposicio
temporal L'Ecologia ha estat abundosa i intensa.

1



DELS

1. Per qué anem a visitar un museu d'art?

Des de la perspectiva del departament
d'educacié del Museu d'Art Modern, et
pots adonar de la multiplicitat de raons
per les quals una escola tria de visitar
aquest museu. Si deixem de banda aque-
lles relacionades amb la seva localitzacio,
veinatge o condicions gratuites d’entrada
que, de primer antuvi, el fan particular-
ment atractiu, i ens centrem en els motius
mcs lligats a la seva entitat com a institu-
cio museistica i al seu contingut artistic,
ens trobarem amb I'escola interessada que
els alumines coneguin qué és un museu i el
significat del seu patrimoni artistic, amb
el mestre que li cal posar en contacte els
nois amb l'obra d'art per propiciar una
millor educacio estética, i amb aquells que
entenen ¢l caracter pluridisciplinari de
l'obra d'art i utilitzen el museu com a re-
curs per a l'educacid integral.

Totes son raons valides que es poden
argumentar per a la defensa del museu
com a entitat amb un paper formatiu i al-
hora ludic dins la societat, un museu que
ha de servir a l'estudi i a la delectacio.

1. Situat al mig del parc de la Ciutadella,
ideal per a l'esbarjo dels nois:; al costat del
Zoologic i de dos muscus de ciéncies naturals
gue permeten combinar la visita: en el mateix
edifici que el Parlament de Catalunva, on cs
fan també visites per a escolars. El Museu
d’Art de Catalunva estid en unes condicions
similars, al Parc de Montjuic, rodejat de mu-
seus i al costat del Poble Espanvol,

TREURE SUC

MUSEUS D’ART

per M." Teresa Guasch

El que ja sap una nuca ue greu és quan,
des de l'escola, es desestima o no es plan-
teja degudament qualsevol d'aquests dos
importants vessants del fenomen educatiu.

Perque el museu d'art és una font ines-
gotable de recursos per aconseguir allo

Museu d'Art de Catalunya. Seccic Art Romanic.
Alumnes de 6é. d’EGB prenen apunts plastics,




que se'n diu «aprendre tot jugant» i «edu-
car delectant», per citar un parell de f[ra-
ses fetes. Si cara a l'organitzacio de la sor-
tida escolar convé entrar a visitar un mu-
seu d'art, bé; pero plantegem la visita se-
riosament, si no, no ens ho passarem gens
bé, ni els mestres, ni els alumnes, ni el per-
sonal del museu; i el que és pitjor, els
joves estudiants no hi tornaran mai més,
i sempre els quedara la sensacid que els
museus son grans, freds, plens d'objectes
«importants» i, sobretot, molt avorrits.

Els museus son grans, si. 1 freds tam-
bé. Pero us podem assegurar que si en-
trem al museu amb una idea clara del que
volem veure, ens limitem a triar un sector
o0 una seleccio d'obres determinades, con-
nectem la lectura d'aguestes obres amb
les possibles motivacions del grup, que el
mestre coneix bé, i portem preparada una
feina concreta a fer, el museu no ho sem-
bla de gran, ni fred. Perqué no ens hem
perdut per les sales i els passadissos, per-
qué hem tingut temps per veure tot allo
que voliem, perque hem disposat de la in-
formacid necessaria i perque, pas a pas,
ens hem interessat per allo que feéiem al
museu. 1 aixi, no ens ho ha semblat de
gran, el museu, ni fred. I als objectes «im-
portants» els han caigut, a poc a poc, les
cometes. Hem anat veient en relacio a que
i per que aquestes obres eren importants,
les hem observades amb els ulls i amb tots
els nostres sentits, n'hem captat sensa-
cions i suggeriments i també les hem en-
teses, com a part de la historia de 'home
i com a testimoni del pas de I'home per
la natura i la societat. I aixi la visita al
museu no ens ha semblat pas avorrida i,
a més, hi hem de tornar!

Ara bé, suposant que penseu com jo,
cal saber com es pot fer aix0o de connectar
unes determinades obres amb els possibles
interessos del grup. El mestre coneix per-
fectament el grup, pero no podem esperar
que —al contrari del que molta gent pen-
sa—' també s'hagi de coneixer fil per ran-
da els museus.

Per tant, és el muscu el que ha d'oferir
al mestre la suficient informacio sobre les
obres, les publicacions adequades i ¢ls ser-
veis necessaris que li permetin seleccionar
el tipus de visita, tema, introduccio, itine-

2. Paradoxalment, en un mon altament es-
pecialitzat, els mestres son uns professionals
sstranys que hom suposa que han de saber
de tot.

rari i treball a efectuar. El mestre té dret
a tenir aixo i el deure d'exigir-ho. El pa-
trimoni artistic dels mlseus no es mantin-
dra dins la nostra memoria colectiva fins
que no fem possible que les noves genera-
cions el coneguin amb la intelligéncia i els
sentits, Anem, doncs, a visitar els museus
d’'art i exigim com a mestres i com a ciu-
tadans poder fer aquesta visita seriosa i
Iudica.

2. Als museus d'art, ;és millor portar-hi
els nois més grandets?

Tampoc no és aixo, oi? No comencem a
classificar els museus d'art com si fossin
pellicules «3R». A cada edat pertocara en-
focar la visita de manera diferent. Caldra
tenir en compte el tipus de contacte ante-
rior que l'alumne hagi tingut amb els mu-
seus, assegurar l'adquisicio de conceptes
basics i adaptar-nos al marc d'interessos i
coneixements de la vida quotidiana i es-
colar.

Jo us proposo el seglient programa, que
no tinc inconvenient a presentar detallada-
ment, punt per punt, en properes ocasions.
De moment, per raons d'espai, aqui teniu
una visio general de les possibles utilitza-
cions dels museus d'art des del marc de
I'escola.

Museu d'Art Modern. Sala Contorn Entorn de
Guinovart. Alumnes de 8é. d'EGB, observar, sentir
i captar impressions. (Foto: Josep Gri.)
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ESCOLA MUSEUS D'ART
Nivells Areajes Temes de visita Tipus de treball ® Objectius @
Cicle inicial EXPERIENCIES Un conte al museu Collogui davant d'una Iniciar contactes:
PLASTICA obra Museu-Art
LLENGUA * Ensenyem a mirar
EGB | Cicle mitja SOCIALS Que és un museu? Relacionem l'obra i Presentar la institucié museu
PLASTICA Qui és i que fa un artista 1'home Relacionar i diferenciar
LLENGUA * I'expressio artistica i el treball
Cicle superior| SOCIALS Els rastres de I'home Analitzem i deduim Contextualitzar
PLASTICA La historia a través de l'art Art-Historia
LLENGUA *
Ir. grau HUMANISTICA El museu com a institucio Relacionem creacio Presentar la institucié museu
LLENGUA * publica. Patrimoni i historia | artistica, societat i Contextualitzar patrimoni-
museu societat
FP
2n. grau HUMANISTICA Art. Técnica i creacio Observacio i analisi Presentar diferents professions
| ESPECIALITATS DIV. relacionades amb el mén de l'art
LLENGUA *
BUP HISTORIA El museu per dins i per fora.| Observacio Presentar la institucio
HISTORIA DE L'ART La institucid, el contingut, museu i el patrimoni com a
FILOSOFIA * les funcions testimonis de l'evolucié de 'home
LITERATURA *
——t———— ——— — — — — — — — e —— — Analisi
COou HISTORIA Art i societat. Historia dels
HISTORIA DE L'ART moviments culturals
FILOSOFIA *
LITERATURA * Contextualitzacio

* Arees | matéries complementaries a la visita.

® Tant els objectius com el tipus de treball assenyalats s6n només els

diferenciadors i especifics de cada nivell.




Cal assegurar a cada nova escola (basi-
ca, professional o institut) la presentacio
de la institucié museu i la relacio dels
objectes d’art amb la societat. L'escola uni-
taria pot treballar aquests dos temes a
diferents nivells. Podriem afegir quins mu-
seus d'art son els més adequats per a cada
tema i tipus de treball, on trobarem la in-
formacié necessaria, quin material editat
existeix, quins serveis ofereix cada mu-
seu... perd no ho farem, es tracta d'obrir
camins i els protagonistes sou vosaltres,
els mestres. Alguns museus disposen de
departament d’educacié i, a Barcelona,
existeix un servei general anomenat Servei
Pedagogic de Museus on us poden asses-
sorar degudament.

I encara una altra qiiestio: fer un parell
o tres de visites als museus d'art en cada
etapa de I'ensenyament no €s cap cosa ¢xa-
gerada. Primer, perqué podem disposar de
més d'un museu d'art a les rodalies. Se-
gon, perqué, si hem d'utilitzar repetida-
ment el mateix museu podem treballar te-
mes i seccions diferents. Tercer, hem de
distanciar les visites suficientment per do-
nar a l'activitat un caire de novetat. I,
quart, ¢per que no ens podem «encantar»
davant les coses que ens agraden tantes
vegades com vulguem? El condicionant
meés serios ¢s que la visita ha d'estar ben
preparada.

3. Com preparem una visita al museu?

El primer contacte del mestre amb el
museu sol fer-se per via telefonica. Si
s'encerta la persona adequada molt pro-
bablement acabareu concertant amb ella o
el departament d'educacidé una entrevista
en la qual podreu preparar conjuntament
el tema i l'organitzacié de la visita.”’ Si no
teniu sort obtindreu una informacié del
tot insuficient i de totes totes haureu d’a-
cabar anant al museu a preparar-vos tots
la visita, recollireu les publicacions que
podreu i la vostra iniciativa i creativitat
fara la resta, aix0 si no us desanimeu
abans i ho deixeu correr.

Perd mai no porteu els nois a visitar un
museu que vosaltres no conegueu minima-

3. Al Muscu d'Art de Catalunya, Museu
d’Art Modern i Museu Picasso hi ha Departa-
ment d'educacio; hi trobareu material didac-
tic i gent especialment preparada, gue us
orientara i assessorara.

ment; la vostra inseguretat es transmet i
la poca connexio amb els interessos del
grup acaben per espatllar-ho tot!

A continuacié es tracta d'engrescar al-
tres colegues de l'escola per rendibilitzar
la visita com a recurs didactic per a altres
arees. Aixi no sereu I'iinic molest subjecte
que trasbalsa la rutina escolar demanant
heres a altres classes per realitzar una sor-
tida escolar. Com més assumida sigui la
visita a nivell de claustre millor funciona-
ra tot, A més, recordeu que no és possible
circular per la majoria de museus amb un
grup de més de vint persones; per tant una
classe tipus de 35-40 alumnes haura de por-
tar dos acompanvants.

A l'escola comenca la motivacio dels
alumnes de cara a la visita: la preparacio
del tema del programa escolar amb uns
recursos que ens estan acostant al museu’
i la mateixa preparacid de la visita, orga-
nitzacié i material de treball que es pensa
utilitzar. Cal deixar veure el programa de

4. Els departaments d'educacié mantenim
correspondéncia 1 fem tramesa de material
didactic a escoles de fora de Catalunya que
en viatges d'estudi han previst fer una visita al
museu. A la resta de 'Estat comencen a haver-
hi departaments d'educacié als principals mu-
seus estatals o locals. )

5. Alguns departaments d'educacido solen te-
nir servei de préstec de séries de diapositives
amb els comentaris corresponents per a la in-
troduccid de diferents temes,

Museu d'Art Modern. Sala d'escultura modernista.
Equip d'alumnes de 8&. d'EGB prenen notes per
a un treball posterior a l'escola. (Foto: Josep Gri.}
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la visita i la seva connexié dins el progra-
ma escolar, sobretot en funcié de la moti-
vacio inicial i del treball posterior de re-
flexidé i analisi.

Es millor comencar la visita al museu
amb una introduccio oral i/o audio-visual,
on es rep l'acolliment del museu i es pre-
senta el tema que es va a treballar. Aquest
primer contacte és important perquée ¢s
de les primeres imatges que donara el mu-
seu com a institucié ®* i que marcara el ta-
ranna predominant al llarg de la visita.

En alguns casos el mestre tria que es
faci una conferéncia sobre el tema, comen-
tant diapositives, murals o maquetes.

El recorregut per les sales ofereix diver-
ses possibilitats, visita comentada, presen-
tacio general de conjunt, observacio i ana-
lisi de determinades obres, cologui davant
d'un sector o obra especial... Es el mo-
ment en qué cadascu es posa en contacte
amb aquelles obres significatives del tema
que ha treballat a classe, en qué es troba
amb la realitat d'un valor patrimonial i
atribuit, compartint en part l'espai i el
temps amb aquell objecte tractat de ma-

6. La superprimera imatge de la institucio-
museu és l'edifici 1 'entrada al vestibul: el jar-
di, les escales, el mur quasi impenetrable de
la taquilla, la recollida de bosses, maquines de
retratar, cigarretes, xiclets... tot aixo presidit
per personal del cos de seguretat i vigilancia,

Museu d’Art Modern. Sala Fortuny. Alumnes de
8e. d'EGB en una visita comentada.
(Foto: Josep Gri.)

nera especial només pel fet d'estar conser-
vat al museu.

En general val la pena d'estructurar el
paper on l'alumne ha de prendre apunts i
sistematitzar una mica la feina. En aca-
bar el recorregut es pot organitzar un col-
loqui amb mestres, alumnes i personal del
museu.’

De nou a l'escola, esbrinem les impres-
sions i opinions que la visita al museu ha
provocat. Posem en comu el treball realit-
zat i el comentem plegats. En realitat és
aleshores quan al mestre se li desvetlla la
quantitat de possibilitats reals que la visi-
ta al museu ha obert. La personalitat, el
coneixement de continguts, la capacitat de
raonament, d'expressio escrita i creativi-
tat dels nois se solen manifestar amb
forca naturalitat en 2ls treballs realitzats
durant la visita i tamb¢ en els que es plan-
tegen a l'escola com a resultat d'aquesta.’

4. Fem una altra sortida?

De fet, si hem aconseguit fer «viure» el
museu de tal manera que hagi entrat a
formar part de la realitat ambiental del
noi, no ens sorprendra gens que es realit-
zl una associacid entre el patrimoni mu-
seistic i el patrimoni arquitectonic urba o
l'activitat cultural del moment. Aixi, si
hem fet una visita sobre el treball de l'ar-
tista és possible que surti la proposta d'a-
nar a veure un determinat taller o una es-
cola de belles arts, Si al museu hem anat
a tractar ¢l tema del Romanic, ens podem
proposar una excursio al Pirineu o una
visita a Sant Pau del Camp. O senzilla-
ment, tot allo que han aprés els permetra
mirar amb uns altres ulls els carrers, les
places i els edificis que els envolten i els
donara opcio d'omplir ¢l seu temps lliure
amb noves possibilitats.

7. A alguns muscus hi trobarcu la possibili-
tat de realitzar practiques o lallers en sales de
treball especialment acondiciades.

8. El Servei Pedagogic de Museus ha posat
al vostre abast els primers resultats sobre la
investigacio  de  'aprofitament didactic dels
muscus d'art, presentada darrerament a Bar-
celona mitjangant 'exposicio «L'Escola va al
Museus, capella de 1'Antic Hospital de la San-
ta Creu, novembre 1985-ccner 1986,



1. Preambul

Des del segle xv al xx, el creixement de
la imatge ha estat exponencial, sobretot
en els ultims temps, en que a causa dels
considerables canvis socials i al rapid
desenvolupament tecnologic, aquesta ha
pres una gran dimensio i ha proliferat ex-
traordinariament en tots els ambits de la
vida collectiva.

¢Com incideix aquesta situacio a l'es-
cola? A gran trets, l'escola continua articu-
lant-se en dues direccions principals:

a) Es comporta com si encara fos 1'unic
transmissor de cultura, considererant qua-
si una banalitat 'aprenentatge no «reglat».

Tiziano, «Venus i Eros» (Uffizi).

¢Cal continuar llegint només aquesta mena de
«textos», 0 al contrari s'ha d'ampliar el camp de
visid/actuacio”

DE LA GAL-LAXIA
GUTENBERG,

A LA GAL-LAXIA
ICONICA

per Imma Socias

Aixi no defineix el seu rol en la societat
de la informaci6, en la qual en el temps
extraescolar es dona una quantitat ingent
d'informacid, d’aprenentatge espontani, as-
pecte que modifica directament els contin-
guts i actituds de l'escola.

D'altra banda, és necessari advertir que
aquesta franja d'aprenentatge «indirecte»
s'incardina dins de la denominada «cultura
de masses», en la qual 'home ¢és un frui-
dor passiu i planificat.' Circumstancia meés
que inquietant, si tenim alguna mena de
preocupacio pels futurs ciutadans d'aquest
pais.

b) L’escola continua privilegiant com a
mitja de transmissio del saber —¢i de quin
saber?— la forma literaria, considerant la
paraula com l'instrument més adequat de
comunicacio 1 aprenentatge, oblidant o
ignorant que no hi ha superioritat, sino di-
versitat de llenguatges.

L'escola té el deure inexcusable d'equi-
par els nois/noies amb els llenguatges tra-
dicionals, perd també amb els nous llen-
guatges logics, matematics, iconics o al-
tres. Precisament, el llenguatge iconic, un
dels més generalitzats, ha de tenir cabuda
fefaent en el si de l'escola, en la qual pot
constituir, a meés, una excelent eina d'a-
prenentatge, atés el seu nivell de concre-

1. Eco, U., Apocalipticos e integrados ante
la cultura de masas, Lumen, Barcelona 1973.
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P o it i,
Tiziano: «Venus estirada» (Uffizi).
La imatge disposa d'un conjunt de signes
que constitueixen un llenguatge especific.

ci6/concisio més elevat que el discurs ver-
bal!

Tanmateix, la persistent omissio d'a-
questa nova situacio produeix una assime-
tria cada cop més accentuada entre el que
I'escola i la societat demanen i ofereixen.
Per corregir aquesta dinamica caldria, com
a primera mesura, rendibilitzar els recur-
sos de la mateixa escola, adequant-los a
la realitat social, i construint ponts que
salvessin la fractura existent entre escola/
societat.

Anem, ara, a suggerir dos dels compo-
nents que creiem basics per a l'escola de
I'ara/futur, i que son l'aprenentatge de la
lectura iconica i la creativitat, aspectes que
presenten una imbricacio entre ells.

2. Mirem, perod no veiem

Aquesta alirmacio la feia Gombrich,® i
tenia rao. I és que per «veures, és a dir,
per llegir el significat/significant de la
imatge, ¢s necessari un coneixement i un
aprenentatge dels diferents codis que la
configuren. Sense aquest coneixement /
aprenentatge, hi ha un reconeixement to-
pografic de la imatge que genera un laco-
nic i superficial reflex de la seva realitat.
A meés, davant d'una mateixa imatge, dife-
rents observadors es lixen en aspectes di-
ferents, 1 aixd ¢s aixi perqué la carrega
perceptual —constituida per l'intellecte, la

2. Dorrres, G., Las oscilaciones del gusto,

Lumen, Barcelona 1974,
3. Gowmsricir, E. H., Arte e Husidn, G. Gili,
Barcelona 1979

psicologia, la fisiologia— varia en cada
persona. Heus aqui també la possible ri-
quesa de la imatge. Per aixo la imatge no
sols interessa el procés fisiologic de «veu-
re», sind que també implica les altres fa-
cultats, com ho recorda W. Moro: * «Les
imatges tenen un gran poder cognitiu i
emotiu; vehiculitzen alhora un aprenentat-
ge logico-lingiiistic 1 expressiu-«artistics.*

Es aixi que la percepcio visual provoca
una interdependencia entre el pensament,
el llenguatge i la creativitat.

L'escola ha dedicat una atencié més
aviat escadussera i fragil a la qiiestié de
la comunicacié visual i de la creativitat.
Situacid que ve donada per l'existéncia
d'un prejudici encara forca estés que con-
sidera la imatge i la creativitat com dues
qiiestions banals, marginals, d'entreteni-
ment dintre del conjunt de matéries que
s'imparteixen en els centres escolars. Pre-
judici que ignora, entre altres coses, que
mitjancant la percepcid visual es pot esti-
mular l'estructura sobre la qual es funden
les categories del pensament logic com:
analisi, sintesi, classificacid..., o com tan
bé diu Arnheim: la percepcio funciona
d'una forma globalitzada, essent una capa-
citat que potencia un enteniment totalit-
zador de la realitat, tant més necessari com
mes aguesta se'ns presenta fragmentada
en multiples parcelles.’

Tot el que venim dient son raons mes
que suficients per emprendre una decidida
actuacio a l'escola, Perque, certament, no
n'hi ha prou de portar els nois/noies als
museus, practica ja en voga a finals del
segle xix. Aquesta activitat és necessaria,
pero no suficient. El problema que plante-
gem va més enlla dels murs dels museus,
on generalment sols es dona un tipus d'ob-
jecte, l'artistic, per cenirar-se en el con-
junt d'imatges produides, transmeses i
consumides en el context de la societat
dels «mass media».

4. Moro, W., Didattica della comunicazione
visiva, La Nuova Italia, Editrice, Scandicci,
Floréncia 1986,

5. No tenim ara la intencio de polemitzar
sobre «artistics concepte en revisio quasi per-
manent. Ens serveix perfectament la defini-
cio: «Manera de fer una cosa segons regles,
habilitats i destresas, del Hati ars, artis. Coro-
MINES, J., Diccionari Etimologic i complemen-
tari de la lengua catalana, volum [, Curial,
Barcelona 1980.

6. ArRNHEIM, R., Arie v percepcion visual,
Alianza Forma, Madrid 1980.



En aquest sentit és convenient que l'es-
cola impulsi l'alfabetitzacié visual i artis-
tica dels nois: des d'una tanca publicita-
ria, a l'obra d'art més excelsa i sublim,
passant pels video-clips que, per cert, ¢heu
pensat mai en la quantitat/qualitat de
valors que transmeten aquests nous textos
visius que «llegeixen» amb una fruicio en-
vejable tots els nostres nois?

3. Creativitat, per a que?

Diguem-ho d'un cop. La creativitat i I'e-
ducacio artistica no és l'art de ballar a
dalt d'un punxd, o qualsevol altre snobis-
me o postmodernitat, sind que ¢és un pro-
cés d'aprenentatge, de coneixement i de
combinacié d’aquest coneixement. Com es-
criu Bartolomeis: 7 «La creativitat és la ca-
pacitat de mobilitzar forces racionals, cri-
tiques, intuitives, afrontar problemes i tro-
bar noves solucions.»

Tant la creativitat com l'educacio artis-
tica interessen l'escola per diverses raons;
entre clles citem:

a) Capacita la interrelacid entre aspec-
tes diferents, bo i permetent un enfoca-
ment pluridimensional de la realitat, o la
conjuminacio interdisciplinaria entre dife-
rents matéries. A més, cal remarcar que
pot tenir una incidéncia notable en el
camp de la tecnologia, ja que és sabut que
el projecte artistic pot ienir una impor-
tancia tecnologica, aixi com el projecte
tecnologic pot tenir una implicacio artis-
tica.

b) Potencia en els nois/noies la capaci-
tat d'innovacio/invencio durant el seu pro-
cés d’aprenentatge. Capacitats absoluta-
ment necesaries en la societat actual que
demana individus amb una formacié ober-
ta, creativa i amb capacitat de canvi.

¢) Permet unir la teoria i la practica,
dos aspectes cabdals en I'ensenyament. Si
¢l curriculum escolar ha separat art i cien-
cia, ara hem de retrobar els mitjans de
recompondre la seva unitat.! Aquest tipus
d'educacio/formacio ¢és essencial per a una
escola de cultura, pero no d'una cultura
abstracta que s'evadeix de la vida i clau-
dica davant l'ensulsiada. Es tracta de po-

7. BarrtoromErs, F., Scuola a tempo pieno,
Feltrinelli, Mila 1972,

8. Educazione artistica, Saggi a caratiere
pedagogico-didattico, Oggicscuola, Castro pro-
grammazione Editoriale, Modena 1985,

tenciar una cultura oberta, que s'enfronta
amb c¢ls problemes que emergeixen d'un
determinat moment de l'existencia.

4, Un exemple didactic

Com a model hem escollit un text pu-
blicitari perque és un mitja molt ric en
possibilitats expressives i d'una gran in-
fluencia en la nostra societat. Aquest ha
estat treballat amb els alumnes de COU
(Historia de 1'Art), i

Una metodologia semblant també es pot

aplicar —i l'apliquem— a l'analisi de 1'o-
bra d'art, un text fotografic o una se-
qiiencia filmica. La metodologia té en

compte, principalment, les habilitats i ca-
pacitats que els nois han de desenvolupar
per poder descodificar correctament el
missatge visual, També es treballa el sis-
tema de valors, implicits en la majoria de
les imatges.

Cal fer notar que per giestions d'espai
sintetitzem al maxim el model didactic,
ressenyant alguns dels elements que els
nois han d’'exercitar: observacid i descrip-
cio per individualitzar el significat dels di-
ferents signes que apareixen en la imatge.
Classificacio dels distints elements que
es donen en el si de la imatge. Coneixer i
reconéixer les regles sintactiques visuals.
Interpretacic 1 globalitzacié de la infor-
macid.
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20 ANALISI D'UNA IMATGE PUBLICITARIA

I) OBSERVACIO I DESCRIPCIO 1I. RECONEIXER ELS DIFERENTS
NIVELLS D'INFORMACIO PRESENTS

SO0OLO HOMBRE A LA IMATGE

— Observa aquestes dues imatges i digues:

/ 5
e

— Descriu els elements presents a la imat-
ge i la seva distribucid espacial.

— Observa el text escrit. Fixa't en els dife-
rents caracters de les lletres impreses.
Aixd pot tenir alguna importancia?

b

— Quin ¢s ara el significat de la imatge?

— Quina funcio ¢s la prevalent: informa-
tiva, exhortativa?

— Com es configura el missatge?



11I. REGLES DE LA COMPOSICIO

ESPACIAL: ELS RITMES

— Identifica els tipus de linies: horitzon-
tals, verticals, diagonals. (Quin paper
tenen dintre de la composicio?

Tant les linies convergents com e¢ls eixos
verticals 1 horitzontals fan ressaltar amb
forga la figura de James Dean.

La podem considerar una composicio
forca classica, amb una simetria lleugera-
ment trenmda per la suau corba del cos
i la mirada dirigida fora del text. Tanma-
teix, el cartell de «Furest» ajuda a establir
una dinamica contraria, cridant I'atencio
de l'observador. Els edificis laterals equi-
libren la composicio i, els quatre de sota,
estan centrats sota la figura de James
Dean, l'element principal de 'anunci.

IV. ANALISI DE TEXTURES,

LLUM-COLOR

SO0 H O M BIRUE

— Ressalta el clar-obscur, disposat de tal
manera que illumina significativament
el personatge central, ploduint un efec-
te molt contrastat. H blanc i negre crea
una austeritat, trencada per l'escriptu-
ra de color indi que, establint tambe¢
uns ritmes, cobreix l'escena.

V. MISSATGE I VALORS
QUE TRANSMET L’ANUNCI

Missatge denotatiu

Furest, botiga que ven roba d’home. Dis-
posa de quatre botigues.

Missatge connotatiu

Roba moderna, classica-inconformista-re-
bel, com James Dean. Perd a la vegada,
d'un inconformisme auster, no estrident,
que queda lluny de l'estética de l'asfalt
dels «punkys», oferint un producte de més
«classe», d'una «rebelia-benestant».



VI. DIFERENCIACIO

— Observa les fotografies 1 i 2 i indica en — Ara observa les fotografies 3 i 4, i des-
que radica la seva diferéncia, seguint criu els seus elements, com s'articula el
les pautes anteriors. (Aqui s'ha de tre- seu missatge i de quin tipus és.

ballar la diferent articulacié d'una imat-
ge informativa i publicitaria.)



CONTEXTUALITZACIO

VII.

— Fixa't en aquestes tres imatges. De quin
tipus ¢és el seu missatge: ¢politic, infor-
matiu, publicitat comercial, religios,
ecologic...?

VIII. APLICACIO TEORICO-PRACTICA
— En grups de tres dissenyeu una imatge

publicitaria, acompanyada d'un text
adient.

I1X. GLOBALITZACIO

— Totes les dades analitzades han de ser

globalitzades a proposit dels anuncis
publicitaris,

PETROLEOD
avuesiros ninos
y los ve
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s libi
dem

o 5

— Coloca, a sota de cadascuna d'elles, les
seglients dades: 1986, 1937, 1905.

5. CONCLUSIO

Es obvi que el model que acabem d'ofe-
rir és un dels molts possibles que poden
operar a nivell de l'aprenentatge de la lec-
tura visual. Com hem dit, aquest model el
treballarem amb nois de COU, als qu'l]s
va agradar molt. A classe tamb¢ visiona-
rem algun anunci televisiu i un video-clip
de David Bowie, que naturalment interessa
moltissim i dels quals vam extreure excel-
lents elements d'analisi i de critica.

Cada cop estem mcés convenculs que si
és important i necessari l'estudi del pas-
sat, també ho és el coneixement dels feno-
mens que ens envolten, essent ambdos ab-
solutament imprescindibles per situar els
nois/noies en un mon complex i canviant.

Volem acabar dient que, des del punt de
vista de l'escola, el cami de l'alfabetitzacio
visual i de la creativitat esta practicament
per fresar, i que si realment pretenem una
redefinicio, un reajustament de la nostra
escola, hem de cercar i adequar a la prac-
tica els elements d'aquesta nova situacio,

23



Una enciclopédia complela
| agil per a tota la familia

| L'Uinivers 10 1'home i la medicina
Ied Archey - lan Ridpath il
7 Els origens de lo Historia 7. Paisos del
Ron Carter
3§ mén animal
Cathy Kipanck
4 la Tema
Petet Horben
58
de les civilitzacions
Ron Corter

&8 mon d Moady

Matk Lombert 14 U'evolucio de la vida

7 B cos humd David John
Brion Ward

fichard Mocdy
15§ mén de l'energla
Ned Arclley
16 La comprensio dels elements

Rabin Hemad

Distribucit: L'Arc de Berd - Centre Ditusor ' Edicions Catabanes
Llull, 10, 14+ Ted: 300 32 517 300 33 00 - 0BOOS Baroslona




ESCOLA

LA SETMANA DE LA CIENCIA
(curs 1985-86)

Introduccio

La idea de la Setmana de la Ciéncia sorgeix
durant el curs 1983-1984, després de valorar
positivament una experiéncia semblant que
es va portar a terme a la nostra escola durant
el curs anterior. En aquell cas va ésser la
Setmana Literaria. Ara ens proposavem donar
un relleu especial, durant uns dies, a la cién-
cia. Aquesta ciéncia que és present a l'es-
cola diariament i a tots nivells, perd que per
tradici6 se'ns ha mostrat inaccessible i re-
servada als «cientificss.

Dedicar una setmana a la ciéncia no supo-
sava cap innovacié quant al métode de tre-
ball de 'escola. Perd ens permetria viure mes
intensament i globalment tot el que abasta la
idea de ciéncia, més enlla del que suggereixen
els programes.

La Setmana de la Ciéncia havia de fer pos-
sible la projeccio del treball dels nois meés
enlla de I'ambit escolar a la vegada que havia
de fer-nos receptors de la ciéncia en tots els
seus aspectes, a través de les aportacions
dels pares i amics de |'escola, la colaboracio
de cientifics i estudiosos, les visites a centres
relacionats amb aquest mon.

La Setmana de la Ciéncia també havia de
potenciar, un cop meés, la interrelacio entre
els alumnes dels diferents nivells, engres-
car els més indiferents i ajudar a prendre
consciéncia que de ciéncia en fem tots cada
dia.

Objectius de la Setmana de la Ciéncia

Viure més intensament els aspectes quoti-
dians de la ciéncia, remarcant i redescobrint
les connexions entre vida diaria i ciéncia en
general.

Redescobrir, mitjancant la propia experi-
mentacio, les muatues i naturals relacions en-
tre les diverses matéries escolars,

Posar en relleu els aspectes ludics i contri-
buir 'a la desmitificacio de la seriositat d'al-
gunes ciéncies. Descobrir que joc i ciéncia
s6n complementaris,

Arribar a la conviccid, per deduccio propia,
que els grans descobriments que ha fet I'home
son fruit de moltes proves i moltes errades,
i no degudes unicament a la genialitat d'al-
gunes persones.

Redescobrir, d'una forma practica, que el
cami més normal que porta a la ciéncia és
el treball ben fet, el reconeixement dels er-
rors, l'estudi aprofundit i un esperit de curio-
sitat i descoberta.

Prendre consciéncia de la possibilitat de
fer ciéncia per par de cadasci al seu nivell.

Fer activitats que relacionin al maxim els
diferents nivells de |'escola.

Que cadascu de l'escola, al seu nivell, pu-
gui aportar les seves experiéncies en el cen-
tre d’interés de cada dia de la Setmana de
la Ciéncia.

Preparacio

Durant dos trimestres, i d'una manera con-
tinuada, un grup de mestres de l'escola ens
vam anar trobant per preparar la Setmana de
la Ciéncia.

Vam considerar que la preparacié no havia
d'estar feta unicament pels especialistes de
ciéncies, sind que havia de ser un treball de
tota l'escola; per tant, creguérem convenient
que fos realitzada per dos mestres de cada
cicle.

A les primeres trobades vam decidir quan
s'havia, doncs, de celebrar la Setmana de
la Ciéncia. Vam pensar que era millor fer-
ho amb el curs ja avangat, per poder-ho treba-
llar amb calma. El trimestre més convenient
per a nosaltres era el segon (per al tercer
estaven previstos els campaments de |'esco-
la). Varem escollir I'altima setmana del segon
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trimestre, perqué aixi ja hauriem fet prévia-
ment les avaluacions dels més grans i els
albums dels més petits i ens podriem dedi-
car exclusivament a la setmana,

Arribar a concretar quines activitats fa-
riem i quins aspectes treballariem durant
aquesta setmana ens va costar una mica, ja
que la ciéncia és molt amplia i només teniem
cinc dies per dedicar-hi. Vam pensar que el
meés convenient per als nens, i sobretot els
més petits, era dedicar cada dia de |la Setma-
na de |a Ciéncia a branques diferents; d'aques-
ta manera els temes quedarien més centrats
i els nens no es dispersarien tant. Aixi vam
establir que el dilluns el dedicariem a la ma-
tematica, dimarts als animals i I'home, dime-
cres a la botanica i I'ecologia, dijous a la fi-
sica i la técnica i divindres a la quimica, la
geologia i I'alimentacio.

Uns mesos abans de la setmana, vam in-
tentar crear un ambient de treball a tota l'es-
cola per preparar-la, procurant que en totes
les matéries es participés en aquesta prepa-
racio. Aixi a llengua, diversos grups de nois
van preparar conferéncies que després dona-
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rien durant la setmana; també van fer la
biografia de cientifics preeminents. A plas-
tica es van fer uns retrats dels cientifics que
havien treballat a llengua i es van confeccio-
nar dibuixos per a la portada del programa.

A tecnologia es van construir maquines, te-
lescopis, jocs electrics, maquetes, etc,

A musica es van fer estudis d'harmonia lli-
gats amb la matematica.

A matematica i a naturals es van prepara
murals, jocs de logica, es classifica i retola
tot el material que haviem recollit relacionat
amb aquestes dues matéries (cada curs es
va encarregar de classificar un material con-
cret; per exemple, els uns classificaven os-
sos, d'altres insectes, d'altres llavors, etc.).

A les classes d'anglés, els nois van fer un
dossier sobre treballs de ciéncies (problemes
de logica, denominacio de les parts del cos
huma, observacions d'animals i plantes, me-
nus, mots encreuats de paraules angleses
cientifiques, etc.).

Com organitzavem els dies de la setmana?

Els matins els vam dedicar al treball cien-
tific, ladic, conferéncies, investigacions, visi-
tes a parcs, laboratoris...

Les tardes les vam dedicar a realitzar ex-
posicions. Vam fer tres exposicions generals
d'escola. Dues eren de material no imprés:
una de matematica i una de fisica i quimica.
La tercera, que es va fer a la biblioteca de
l'escola, era de llibres de matematiques. Les
dues primeres es van fer al menjador de I'es-
cola (que és l'espai més gran que tenim). Hi
havia material de tots els cursos: treballs
fets pels nens, material dut de casa i mate-
rial que s'utilitza a les clases per treballar
aquestes matéries. A la biblioteca s'exposava
tot el material imprés que formava part del
seu fons i altre que havien aportat pares i
mestres, El més interessant de veure eren
els llibres de text antics, principalment alguns
del segle passat. L'exposicid va estar oberta
en hores de classe i a les tardes per als nens
i per als pares.

Els altres dies vam fer exposicions per
classes. Cada curs s'encarregava de fer una
exposicid d'una part de la branca de la cién-
cia a la qual dedicavem el dia; aixi, el dia
dels animals un curs va exposar vertebrats,
un altre ossos, un altre insectes, etc.

Ens vam sentir molt satisfets del resultat




d'aquestes exposicions per l'elevat interés
dels nens, per la quantitat d'objectes i ele-
ments que van apottar, per la relacié i col-
laboracio que va haver-hi amb tots els alum-
nes de l'escola, dels més petits fins als mes
grans.

Un altre aspecte important de la setmana
van ser les conferéncies. Creguérem conve-
nient que aquestes fossin fetes per especialis-
tes en cada una de les matéries, perd tambe
vam creure interessant que aquests especia-
listes fossin pares de l'escola o gent relacio-
nada amb ['escola.

Aquesta setmana ens va servir, també, per-
qué els pares ens oferissin la possibilitat d'a-
nar a visitar laboratoris, inddstries, etc.

Quan ja teniem la programacié molt treba-
llada i elaborada vam haver de pensar amb
la inauguraci6. Voliem que fos un acte espec-
tacular, que desvetllés I'entusiasme dels nens,
dels mestres, que tingués un to festiu i dife-
rent dels altres dies, que tothom s'adonés que
comencavem la Setmana de la Ciéncia!

1r. dia: Dia de la Matematica
(Dilluns, 25 de marg)

Comencem la Setmana de la Ciencia amb
la cerimonia d'inauguracio: tots els nens i
mestres de l'escola ens concentrem al pati
on s'explica el sentit de la Setmana de la
Ciencia i es llencen coets per declarar-la
inaugurada. A continuacid enlairem una es-
tructura de globus que porten, agafada de la
ma, un nen de cada classe i d'on pengen les
lletres que formen «Setmana de la Ciéncia».
Al mateix temps, uns quants nens de cada
classe també enlairen els seus globus en
senyal de difusio d'aquest esdeveniment a
tot el barri.

Després de la inauguracid, els nens de par-
vulari fan una sessio de jocs de matemati-
ca. Els nens de 4 anys preparen un joc d'iden-
tificacio de conjunts i de correspondéncies en
qué hi participen els petits de 3 anys. S'uti-
litzen els mocadors de psicomotricitat, maqui-
llatge i cartolines dels quatre colors basics:
blau, verd, groc i vermell, i la consigna del
joc és «endrecar ninos»., Els nens de 3 anys
maquillats d'un color determinat i amb un
mocador al cap del mateix color, fan de ninos.
Els ninos d'un mateix color s'agrupen i els
nens de 4 anys els endrecen en el raco cor-
responent,
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L'altra sessié la preparen els nens de 5
anys per als de 4. Utilitzem el material logic
construit per ells amb fang (barretes i panets
de diferent mida, textura, color) i les tires
logiques que defineixen cada element. Orga-
nitzen una botiga on els nens alternen el
paper de comprador i de botiguer: el compra-
dor demana una pecga de pa verbalitzant tots
els atributs d'una tira logica i el botiguer li
déna la pega que respon a aquests atributs.
Després ho fem a l'inrevés.

Els cursos de 1r. fins a 4t. dediquen el
mati a la resolucié de jocs matematics. A 1r.
i 2n, s6n les mestres mateixes les qui pre-
paren els jocs, procurant potenciar els aspec-
tes més ladics. A 3r. i 4t, aquests jocs son
presentats per I'especialista Lluis Segarra. Els
jocs tenen un caire de divertiment perd no
estalvien en absolut el fet de pensar, ans al
contrari.

Dilluns mati, segona hora

A segona etapa hem organitzat una aula
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d'ordinadors que ha funcionat durant tot el
dia. Hem installat els cinc ordinadors que
han dut nens i mestres en una classe i han
anat passant els alumnes de 1a. i 2a. etapa
en grups d'uns quinze a fer-los funcionar. Hi
ha programes de calcul mental, jocs d’ende-
vinar nameros i d'altres. Es una activitat que
té molt d'exit per linterés que demostren
els nens.

Parallelament un grup de nois de 8é&. fa una
conferéncia sobre els ordinadors, la seva his-
toria i el seu funcionament,

Tambe durant el mati hem organitzat ses-
sions de matematica recreativa repartides per
les diferents aules: en una, jocs de logica i
d'endevinar; en una altra, jocs d'estrategia.

A més a més, passem videos de matema-
tica sobre les propietats dels triangles: «Viat-
ge al centre d'un triangle» i «Trio per a tres
angles»,

Dilluns tarda

L'activitat central de la tarda és I'exposicié
de material de matematica. Hem reunit en
el menjador de l'escola tot el material que
haviem recollit, classificat i confeccionat du-
rant les darreres setmanes. Tots els cursos
han collaborat amb les seves aportacions.
A l'exposicid podem veure i estudiar dife-
rents unitats de mesura: de longitud, de su-
perficie, de volum, de capacitat, de massa...;
instruments de mesura: cintes métriques, ba-
lances, rellotges, peus de rei, regles i escai-
res, compassos...; monedes antigues i moder-
nes; jocs de matematica i d'estratégia; cons-
truccions i figures geomeétriques; material di-
dactic: dominos de trencats, cubs multibase,
tangrams, blocs logics, geoplans; maguines de
calcular antigues i modernes; abacs... Tot el
material exposat porta una etiqueta gran amb
el nom de {'‘objecte.

També hi podem trobar una mostra del tre-
ball dels nens a I'escola: murals sobre temes
de geometria, mosaics, material de logica
construit pels nens de parvulari, figures i cos-
so0s geometrics de cartolina i de canyes cons-
truits per nens de 1a. etapa...

Durant tota la tarda van passant per torns
els diferents grups de nens de l'escola i po-
den descobrir, estudiar i manipular els di-
versos materials. L'exposicido sorprén fins i
tot els organitzadors perqué la riquesa i va-
rietat de les aportacions, tant d'alumnes com
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de pares, supera les previsions. Cada grup
fa una visita llarga i pausada on cada element
exposat transmet alguna cosa i tots junts do-
nen una lligo practica. També ha causat sor-
presa entre els alumnes els treballs i mate-
rials elaborats per d'altres cursos que no eren
el propi. L'exposicio ha restat oberta fins a
les 6 de la tarda per tal que els pares hi as-
sisteixin.

2n. dia: Dia de I'Home i els Animals
(Dimarts, 26 de marc)

Aquest dia és molt divertit per a tothom,
ja que tots els nens poden portar a |'escola
I'animal viu que tenen a casa. Hem convertit
cada classe en un petit zoologic i els nois
poden voltar per les diferents classes per ob-
servar eis animals d'altres companys. Els qui
tenen més éxit soén els gats, gossos, hams-
ters, conills, pollastres, tortugues, peixos i
ocells.

Concretament, referint-nos al parvulari,
aquesta activitat I'haviem estat preparant amb
molt de temps ja fos parlant de diversos ani-
mals, recollint fotografies, fent classificacions,
fent dibuixos, murals exposats a les classes
i passadissos... Tota aguesta feina prévia ens
va permetre tenir una mena d'arxiu de co-
neixements basics de cadascun dels animals.
Amb tota aquesta documentacid podem con-
feccionar unes petites fitxes en qué queden
escrites totes les caracteristiques que obser-
ven els nens de cada animal viu, com per
exemple: nom propi, classe d'animal (ocell,
mamifer...), nombre de potes, si té pel o
plomes, qué menja, de quin color és, on
viu. ..

Aquesta activitat la fem a primera hora del
mati, A segona hora els nens de parvulari
assisteixen a la projecciéd d'una série de pel-
licules que tracten dels animals. Una d'elles
sobre la vida dels mamifers en general i una
altra sobre la vida dels elefants.

Els nens dels quatre cursos de la 1a. etapa
assisteixen a la projeccié de peHicules sobre
animals i d'una que tracta de la vida al bosc,
a primera hora del mati. A segona hora cada
classe omple unes fitxes préviament ciclos-
tilades que figuren al costat de cada animal
viu o dissecat de l'exposicié. En aquestes fit-
xes s'especifica: nom, alimentacié de cada
animal...

lgualment s'acaben per classe els murals




referits al tema d’'avui i procedim a penjar-los
a les parets de classes i passadissos.

La darrera hora del mati l'aprofitem per-
que els nois grans de l'etapa (3r. i 4t) vagin
a les altres classes a fer «conferéncies» per
grups, explicant-los amb una lectura ordenada
tot alld que han pogut trobar d'un animal de-
terminat consultant les petites biblioteques
de classe i la biblioteca general d'escola.

A la 2a. etapa, durant la primera hora del
mati, es fan conferéncies., Per als nois de
7&. i 8é.: «El comportament animal» a carrec
d'Eduard Cruells, bidleg, estudios d'aquest
tema i pare de |'escola. Per als nois de 6é.;
«Els ossos del cos huma» a carrec d'Eulalia
Rueda, ATS de recuperacio.

A segona hora es fan aules obertes, on els
nois van passant per grups. En unes es fan
conferéncies sobre animals diversos (aus ra-
pinyaires, abelles, mamifers...) preparades a
les classes de llengua i de ciéncies per dife-
rents grups de noiz,

En una altra aula es projecten videos: «Els
pulmons i el sistema respiratori», «El cors,
«Qué és un peix?», «Qué és un amfibi?»,
«Qué es un mamifer?», «Qué és una au?s,
«Els invertebrats». ..

La tarda, en general, s'aprofita per visitar
les exposicions d’'animals vius de les classes,
aixi com els dissecats que estan exposats al
passadis. S'intenta que els grups de nens tre-
guin el maxim profit tot observant les evolu-
cions dels animals, aixi com les corresponents
targetes d'identificacié. S'inclouen en les mos-
tres pells de diversos animals, banyes, clos-
ques, unglots, etc.

Aquestes exposicions les visiten tots els
nens de l'escola, des de la classe de 3 anys
fins als nois de 8é.

Aquest mateix dia, a les 1C de la nit, té
lloc una taula rodona sobre «L'ordinador com
a suport a |'ensenyament» on participen: Gui-
llem Carreras, cap del Departament d'Infar-
matica de I'ICE de la Universitat Politecnica;
Josep lbarz, enginyer de Software, tots dos
pares de l'escola; i Josep M.: Viaplana, del
projecte de |'Ensenyament Assistit per Ordi-
nador, del Departament d'Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya.

Aquesta taula rodona té molt d'exit i hi
assisteixen bon nombre de pares i d'alumnes
de 8é. de |'escola.

En el transcurs del debat s'entaula una in-
teressant discussio sobre els avantatges i
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inconvenients de la utilitzacié de |'ordinador
a |'escola.

3r. dia: Dia de la Botanica i 'Ecologia
(Dimecres, 27 de marg)

Avui tots els nens de parvulari surten a
comprar per les botigues del barri llavors i
també plantes ja crescudes per guarnir i per-
fumar la classe.

Després d'identificar llavors i plantes i par-
lar de la cura que requereixen, cada classe es
converteix en un jardi, amb uns jardiners molt
engrescats amb la seva feina.

També comprem esqueixos de tomaqueres
que, després de regar-los i «mimar-los» molt,
al final de curs ens donen uns espléendids to-
maquets. A tothom li fa molta iHusio i els
nens segueixen amb interés el procés de
canvi de la planta en gliestid.

Les classes de 1r, a 3r. d'EGB també recor-
ren les botigues del barri a fi d'adguirir mos-
tres de llavors, fruites, verdures i hortalisses.

Cada classe s'ha especialitzat en un d'a-
quests vegetals i aixi, 1r. s'encarrega de les
hortalisses, 2n. de les fruites i 3r. de les
verdures en general. La classe de 4t. prepara
un joc per conéixer els arbres del barri i surt
de I'escola per a la seva identificacio.

A segona hora del mati, un cop arribats a
I'escola amb les carregues respectives, proce-
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dim a identificar, classificar i exposar per
classes les diverses adquisicions. Seguida-
ment es planten les llavors.

Els nois de 5e. surten a comprar plantes i
esqueixos que planten per totes les jardineres
de segona etapa i colloquen les respectives
fitxes d'identificacid. Els nois de 6e. i 7é. se-
gueixen l'itinerari ecologic del Parc de les
Heures de la Diputacio de Barcelona. Els nois
de 8é. visiten I'Aula d'Informatica de I'ICE de
la Politecnica (es fa avui perqué dilluns no
va ser possible d'anar-hi).

A la tarda tots els nois de l'escola visiten
les classes on s'exposen vegetals juntament
amb murals, fotografies, etc.

Per als nois de 5&, a Bé. es projecten uns
videos de Botanica: «El procés de polinitza-
cit», «Germinacio i naixement de les plantess,
«Dispersio de llavors i fruits», «Cicle vital
d'una planta en flor» i «Moviment de les
plantes»,

4t. dia: Dia de la Fisica i la Técnica
(Dijous, 28 de marg)

A parvulari, com cada dia, han comencat la
jornada fent els seus tallers, pero, per tal de
centrar-nos més en el tema del dia, només
han funcionat els tallers de construccio. Han
fet construccions amb «Lego», raspallets, cai-
xes de cartré enganxades i diversos materials
d'Asco. En acabar hem conservat allo que
els nens han fet per poder-ho exposar a la
tarda.

A segona hora del mati, tots els nens de
parvulari construeixen un molinet de vent de-
corat amb gomets i surten al pati a pro-
var-los.

A 1a. etapa cada classe, segons l'edat, cons-
trueix aparells de fisica; aixi, la classe de 1r.
construeix un teléfon, la de 2n. un paracai-
gudes, la de 3r. un termometre i la de 4t.
diverses joguines.

A segona hora del mati, la classe de 2n. vol
provar com funcionen els paracaigudes i per
aixo convida la resta de |'etapa, i des del se-
gon pis deixen caure els seus paracaigudes
enmig d'una gran expectacio.

A segona etapa estan enfeinats en la pre-
paracio i posada a punt de les construccions
d'aparells i enginys que hem estat confeccio-
nant des de fa dies.

A la tarda té lloc I'exposicio al pati de tots
els aparells construits. Cada grup de nens
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que ha treballat en un projecte se situa al
costat de la seva construccio per tal d'expli-
car-ne el funcionament i les caracteristiques
als visitants.

Entre d'altres, els projectes que causen mes
impacte son: un telescopi, un moli d'aigua, un
calidoscopi, un funicular eléctric, un dispositiu
eléctric de cacar rates, un ascensor, unes mun-
tanyes russes, una maqueta d'una discoteca,
un motor eléctric... També exposen amb molt
d'éxit una maquina de vapor en miniatura que
ens han deixat uns pares i que funciona a tot
gas i fins i tot toca el xiulet.

Tots els nens de ['escola passen per grups a
visitar I'exposicio d'aparells i es pot constatar
com les construccions que desperten més la
curiositat i atencié dels nens son els ginys
que tenen moviment.

Al mateix temps, al menjador de l'escola
s'exposen els materials | aparells de mesura
relacionats amb la fisica: imants, dinamome-
tres, braixoles, balances, romanes, mecanos,
politges...; amb I'dptica: lupes manuals, lupa
binocular, microscopi, telescopi, prismatics,
miralls, lents, prismes, maquines de fotogra-
fiar...; amb la meteorologia: termometres, ba-
rometre, higrometre...; amb l'electricitat: vol-
timetres, amperimetres, bombetes, fils con-
ductors, motors, transformadors, circuits eléc-
trics...

A l'exposicid del menjador també hi ha les
construccions fetes durant el mati pels nens
de parvulari i 1a. etapa (molinets de vent, vai-
xells...) aixi com murals d'astronomia i de
fisica fets pels nois de 7é. i 8e.

Tots els nens de l'escola passen a visitar
|'exposicié per grups. Als nens de parvulari els
fa molta iHusio comprovar que en l'exposicio
general d'escola, al costat de molts treballs i
projectes elaborats per nens més grans, hi ha
els seus i els poden recongixer,

Les dues exposicions son visitades pels pa-
res a partir de les 5 de la tarda i resulten
molt interessants i atractives per a tots.

5¢. dia: Dia de la Quimica i I'Alimentacio
(Divendres, 29 de marc)

Malgrat que aquest dia esta dedicat a mes
temes, els nens meés petits (parvulari) se
centren nomeés en l'alimentacio.

A primera hora del mati organitzem un ta-
ller de cuina a cada classe, per on van passant




tots els nens per tal d'elaborar «la Mona de
Pasqua».

La resta del mati la dediquen a visitar cen-
tres alimentaris del barri: els nens de 3 anys
visiten una pastisseria, els de 4 anys la cuina
d'un restaurant i els de 5 anys un forn de pa.
Als tres llocs ens mostren els estris i aparells
que fan servir per elaborar el producte, aixi
com les diferents matéries primeres amb qué
treballen.

A la tarda, després de guarnir les respecti-
ves «Mones», els nens de parvulari es troben
al pati i mengen, per berenar, les «Mones de
Pasquan.

A primera hora del mati, les classes de
1r., 2n. i 3r. comencen a elaborar tots els
guarniments tipics de les «mones»: plomalls,
blondes, ous pintats, etc. Mentrestant, la clas-
se de 4t., que durant els dos trimestres an-
teriors ha anat fent un taller de cuina, prepa-
ra i cou la pasta del que seran les «mones»
per als quatre cursos.

La tarda és I'hora de la menjada collectiva
de la «mona» enmig d'una gatzara a penes con-
tinguda.
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A 2a, etapa, a les 9 del mati, els nois de
8é. munten a la seva classe una exposicio de
roques, minerals, estructures moleculars i ioni-
niques. Els altres cursos passen a veure-la
durant tot el mati. Després, els de 7&. i 8é.
van a visitar el Laboratori Municipal de Bar-
celona, que controla la higiene dels aliments
i productes relacionats amb I'alimentacio i
cosmética, La visita resulta molt interessant
perqué els expliquen el funcionament d'un
laboratori quimic i biologic.

Per als nois que es queden a l'escola, els
de 5g. i 6&, es fan tallers: un de quimica en
qué hi ha diverses experiéncies muntades (ob-
tencio d'oxigen a partir del clorat de potassi,
electrolisi de l'aigua, destillacio, etc.); un
taller de fotografia on treballen l'ampliacié i
revelatge i un taller de cuina de fer «cris-
petes».

A la tarda, amb els grans, també es pro-
cura donar un to festiu ja que és el final de
la setmana i es passa una pelicula, «Juegos
de guerras, que no és un tema ni de quimica
ni d'alimentacio, perd esta relacionada amb el
que hem fet durant tota la setmana. Ha resul-
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tat una pelicula d'un gran interés per a tots
els nois de 5& a 8é.

Al final de la tarda ens reunim tots al pati
i fem l'acomiadament de la Setmana de la
Ciéncia amb l'enlairament d'uns coets i una
sorollosa traca final,

Valoracio

Després de valorar la Setmana de la Cién-
cia, i malgrat algunes dificultats que han anat
sorgint durant aquesta, podem parlar d'una
experiéncia positiva perque els objectius que
ens plantejavem en un principi s'han assolit
majoritariament.

Els nens ho han viscut molt i s’ho han pas-
sat molt bé. Han mostrat molt interés i ganes
de collaborar portant amb illusio material de
casa.

Els pares han participat en moltes activitats
tot i que no vam preveure que algunes de les
activitats obertes a ells, com sén les expn-
sicions diaries, per qiestio de l'horari i la
manca d'espai, no podrien arribar a tots.
En aquest aspecte no ha gquedat prou com-
pensat |'esforg i la feina que ens ha portat
a mestres i alumnes ['organitzacié de les
exposicions.

Ha estat molt interessant la relacio que s'ha
produit entre els nens dels diferents nivells i

ESCOLA

una bona oportunitat perquée tots coneguéssim
mes profundament la feina que fan els altres
nens de l'escola, grans i petits,

Hem pogut fer activitats que normalment
no es poden fer perqué requereixen molta or-
ganitzacio i la collaboracio de tots els treba-
lladors de |'escola, com també un pressupost
especial i «extras».

Quant a les dates d'aquesta «Setmana», val
a dir que el fet de ser I'dltima setmana de tri-
mestre ha suposat un gran trasbals per als
mestres i els nens. Hem hagut d'acabar les ac-
tivitats normals del trimestre una setmana
abans i han estat dues setmanes seguides
d'una gran activitat. D'altra banda, ens ha anat
forca bé disposar de les vacances de Pasqua
per descansar. Aixd, perd, no ha permes que
algunes de les activitats iniciades durant la
«Setmana» tinguessin continuitat. Per exem-
ple, les llavors i els planters no s'han pogut
regar i moltes no han arribat a viure.

Per acabar, volem dir que no és possible
fer una experiéncia aixi sense l'esforc dels
organitzadors i la colaboracio d'entitats, bo-
tigues del barri, etc. Per aixo cal agrair la
participacio de tothom que ha fet possible la
«Setmana de la Ciéncian,

Equip de Mestres
de I'Escola Heura




Ara disposeu ja d’Antara, la nova série de catala per a tota I'EGB.
Ara ja teniu 'instrument didactic que la importancia de la materia
i la realitat de I'’ensenyament al nostre pais demana.

Ara teniu un tractament complet de tots els programes basics

de la llengua. Ara teniu una série de gran qualitat.

Ara teniu Antara.

GRUP PROMOTOR/SANTILLANA



TEXTOS PEDAGOGICS

En aquesta obra Neill sosté la
idea que l'educacio ha de
preparar els infants per a una
vida felic a través d'una
confianca radical en la
naturalesa de l'infant...

Titols publicats:

1. LADESCOBERTA
DE L'INFANT.
Maria Montessori

2. LAMESURA
OBJECTIVA DEL
TREBALL ESCOLAR.
Alexandre Gali

3. DEMOCRACIA
| ESCOLA.
John Dewey

4. ESCRITS PER A
EDUCADORS.
Jean Piaget
i i 5. EMILI O DE
E!‘mo E.d.ltorlal L'EDUCACIO
DlputaCIO de Barcelona Jean-Jacques Rousseau

Traduccit de
Jordi Monés i
Pujol-Busguets
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TORRELLES DE |.LOBREGAT

La tardor al paisatge mediterrani

Localitzacio

Raval de Torrelletes, Torrelles de Llobregat
(Baix Llobregat).

Objectius especifics

Observacio del paisatge mediterrani a la
tardor, Conéixer alguns arbres, arbustos i
lianes.

Contingut

La tardor de tardes plujoses i fulles que
van caient després d'assolir tons daurats i
meravellosos és una bonica postal i un topic
que sovint treballem a les classes de cicle
inicial.

Els arbres dels parcs, avingudes i carrers
ens donen aquesta imatge de tardor, perd el
paisatge vegetal de terra baixa no presenta
aquests canvis espectaculars. Es un paisatge
d'arbres de fulla perenne i la bellesa languida
del bosc de fulla caduca és substituida per
una altra bellesa més verda i exultant, perd
no menys encisadora. Els canvis que experi-
menta aquest paisatge mediterrani a la tardor
s6n més subtils, perd evidents per a un bon
observador i el nen que és un bon observa-
dor pot conéixer també aquesta tardor medi-
terrania.

Aixd ens va fer plantejar al 2n. cicle fer
conéixer als nens el mén de la tardor al bosc
mediterrani, als boscos de la nostra comarca.
Els nostre itinerari, el varem muntar a Tor-
relles, concretament al raval de Torrelletes,
perd pensem que pot ser muntat a qualsevol
indret semblant. El que si cal es que els mes-
tres hagin fet préviament el recorregut per
coneixer les possibilitats que ofereix.

3r. nivell

Didactica per a 3r. d'EGB
Abans de la sortida

Treballar el concepte d'arbre de fulla ca-
duca i arbre de fulla perenne.

Veure en qué poden consistir els canvis
en un bosc perennifoli, al nostre paisatge de
terra baixa. Com podem trobar el color en
forma de fruits vermells, de flors grogues. El
mon amagat de les molses i els bolets. Els
arbres caducifolis que també trobarem als
llocs umits.
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Durant la sortida

Observacio de la vegetacié de l'itinerari, a
fi de facilitar aquesta observacié els nens
portaven unes fitxes amb una descripcio de
diferents plantes que es podien trobar a I'iti-
nerari. El treball consistia a descobrir la plan-
ta tenint en compte |'explicacié. Eren fitxes
molt senzilles d'aquest tipus:

ARITJOL

Planta enfiladissa que s'arrapa als ar-
bres i s'embolica amb els arbusts.

Té fulles en forma de cor.

Té punxes.

Els seus fruits son unes boletes ver-
melles,

Dibuixar algun aspecte del bosc que els
interesses, uns arbustos, unes fulles, un bo-
let, la molsa amb una pinya caiguda, el gal-
zeran amagat, etc.

ESCOLA

Fer fotografies per fer un muntatge de dia-
positives i treballar després a classe ['itine-
rari. (Els mestres portavem la camera, del
tipus Reflex amb anells d'aproximacid.)

Després de la sortida

Fer un text amb el titol «La tardor als nos-
tres boscos».

Fer un mural amb els dibuixos fets durant
la sortida.

Passar les diapositives i tornar a recordar
el nom d'arbres, arbustos, etc., i el colors del
bosc. Fer llenguatge oral.

Pensem que aquest treball de la tardor va
globalitzar la llengua, les naturals i la plas-
tica.

Mitjans de comunicacio

Els autobusos de la linia Barcelona-Torre-
lles per Sant Viceng dels Horts. Arriben fins
al poble; per anar al Raval de Torrelletes, cal
caminar encara tres quarts d'hora.

Es més practic anar amb autocar, la carre-
tera és bona.

Bibliografia

MASCLANS, F., «Guia per a coneixer els ar-
bustos i hkanes». Montblanc-Centre Excur-
sionista de Catalunya, Barcelona 1973.

Els fruits vermells salvatges. Col. BT, Biblio-
teca de treball Laija.

Mestres de 3r. nivell
Escola Patufet-Sant Jordi
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LES ROQUES
DE SANT LLORENC DEL MUNT

Localitzacio

Per a l'estudi de les roques projectem una
sortida al massis de Sant Llorenc de Munt,
concretament al Cavall Bernat, al cantd de
Matadepera, dins la comarca del Vallés Oc-
cidental. La base d'aquest massis és formada
per materials miocénics on es recolzen con-
glomerats oligocénics i eocénics que formen
monolits, entre ells el Cavall Bernat.

Objectius

Adquirir un coneixement basic i adequat so-
bre les rogues.

Reconéixer els diferents tipus de rogues de
Sant Lloreng del Munt.

Interessar-se per |'estudi de les roques mit-
jancant la participacid activa.

Fomentar la curiositat natural del nen per
la investigacio.

Prendre una actitud positiva davant el mon
natural.

Capacitar l'alumne per treure conclusions i
valoracions propies.

Continguts

Estudi de les roques de Sant Lloreng del
Munt.

Diferenciacié del conglomerat,
i el granit,

Classificacié de les roques que trobem se-
gons forma, duresa, color, tracte i porositat.

la pissarra

Didactica
Abans de la sortida

A classe consultem el mapa de ['editorial
Alpina per saber la situacié concreta del lloc

ESCOLA

W
©

@
9
el
4t. nivell | ©
E1J
TR D
A°, | 1aMola R é‘? jA(hLaRq-\d J""""'r
- i ; ¢ )
i:lalpn 7 Ay i ,:;.u-; Aveny e
C-.n,hu’lnrtualu "}54 i 4 - 88
l._,_ ;Hg"g 3 N L 88 arena dc J-"]HJ
ilrel ”,'; L pse e &ll;illrg
& PIRTI Iss2 |7 iz
o m.&. S 1,‘: '*"y% ; G"ﬁ;arcfa;ttltam. Vrlen B
inesten 4 ﬁuf = 25 AL
:»{- Hopace! | . o f’. ee‘ ‘5" ""' ‘*f"”’“"’?‘!“ =l
r’% fty »P1 A \ nm i ) gl R ia
10 ot doleda " -
1‘“,.- | | oy , al.'o aleq
s =) 5 s g
R P%i;:_;:;:?\m;demim/ My d'ifﬂ
i t fod 1 s 2 ol °
ol R:n{adcin ?ﬂg #TAL
= nnc Hores - 7 ‘ '
S iy "\ xColldeGrua
e e ¥ows,
unu#“‘ Tl
‘CANMARCET

RATIRY '&rowa; X

',}

/| 'Hlde o
”} c (rlrr.f:l

| “ J (u]ltl: d

IR
{ uﬁ‘wﬂ-ﬂnot E.}’f £, m‘w

nSANT LLORENE || - : | Ble Rps:

f 61"

]

y Fz{lnlafc.‘nnu;
ﬁf?udeﬁﬂm j :

1)




40

Sortides

on anem. Elaborem també una fitxa que ser-
vira de guia per a l'observacio.

Fitxa d'observacio d'una roca

1. Lloc on hem trobat la roca.

2. Forma (quina silueta té, quin objecte
ens recorda).

3. Duresa (comprovar si la podem trencar
amb les mans o bé s'ha de fer amb un martell,
o tirant-la a terra).

4. Color (clar, fosc).

5. Tacte (comprovar si la superficie és ru-
gosa, llisa...).

6. Porositat (li tirem aigua: si es filtra i
penetra és porosa; si rellisca i no penetra, no
ho és).

Els nens treballaran en grups de tres o qua-
tre. Recolliran mostres de roques, ompliran la
fitxa i les desaran per dur-les a la classe.

Durant la sortida

L'autocar ens deixa al Pla de Sant Llorenc.
Establim un primer contacte amb les roques
que anem trobant. Ens fixem també amb el
tipus de paisatge que ens envolta, Veiem que
no és un paisatge del tot natural i verge ja
que estem enmig d'una urbanitzacid. S’han
construit carreteres, carrers, torres, etc.; per
tant, l'accié de I'home ha alterat |'equilibri
inicial que tenia el bosc i la muntanya, Cami-
nem tins al Cavall Bernat, lloc on haviem fixat
la sortida. El Cavall 'Bernat és un bloc de
conglomerat, de tipus montserrati que, per
l'accié erosiva i la naturalesa dels seus com-
ponents, ha quedat separat de la resta de la
roca d'aquella zona. Per arribar-hi hem de tra-
vessar bona part de la urbanitzacié. E| Cavall
Bernat és l'entrada a la muntanya de la Mola.

Quan hi arribem ens crida I'atencié els grans
blocs de roca que hi ha, trossos de muntanya
que encara mantenen |'estructura original i no
han estat destruits ni alterats.

Ens aproximem més al bloc i veiem que
esta totalment estratificat. Aprofitem per par-
lar dels estrats per |'accio de la sedimentacio
(concepte que ja haviem estudiat anterior-
ment a classe).

Si ens fixem bé en la seva compaosicio ens
adonem que es tracta del mateix tipus de
roques que haviem trobat al lloc on ens va
deixar |'autocar.

Juntament amb el tema de les roques, en

ESCOLA

aquesta mateixa sortida, podem treballar uns
altres aspectes de la naturalesa: la vegetacio,
el clima, la situacié geografica, la fauna i les
aplicacions que I'home fa de les roques.

Després de la sortida

L'endema, a la classe, fem un treball sobre
les roques. Dibuixem a terra una quadricula
que ens servira per classificar-les per grups
de caracteristiques similars.

Aquesta classificacid, la farem entre tots.
Cada grup colocara les roques dins el re-
quadre on hi hagi roques iguals que les se-
ves. Quan les tinguem totes agrupades fem
un compendi de les caracteristiques que cada
grup ha descrit sobre cada un dels grups de
roques i, una vegada I'hem deixat ben clar,
la mestra diu el nom que té cada un dels ti-
pus en roques que hem estudiat. Es mira de
trobar una explicacié logica d'aquests noms,
per exemple, en el cas del conglomerat di-
riem que una aglomeracio de persones és un
conjunt de persones que estan molt agrupa-
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ria una aglomeracid, una reunié de rogues.

son: conglomerat, pissarra, quars.

ma de petites pedretes.

morfiques i ignies.

Bibliografia

lunya. Departament d'Ensenyament.
1977.

Gran Enciclopédia Catalana.
dacié de |'Enciclopédia Catalana.

Anna E. Toro i Martin

des, no gens disperses (com és el cas d'es-
tar dins el metro). Un conglomerat també se-

Tots tres tipus de roques gue hem trobat

El conglomerat és, perd, el més fregiient
i el que forma tot el massis de Sant Lloreng
del Munt, i per tant és el grup que hem tre-
ballat més. La pissarra, I'hem trobada en for-
ma de massa, encara que molt petita perd
estratificada en unes lamines molt primes. De
quars no se'n troba massa i sempre en for-

Per treballar el tema de les roques amb
nens de quart d'EGB no n'hi ha prou amb la
sortida que hem fet i amb aquest treball, sind
que durant el curs l'anirem ampliant mitjan-
cant diapositives, alguna altra sortida, iHus-
tracions, explicacions, etc., fins a conéixer
tots els tipus de roques que podem trobar al
Vallés (Occidental i Oriental) i els tres grans
grups en qué s'agrupen: sedimentaries, meta-

Orientacions i programes cicle mitja d'Edu-
cacié General Basica, Generalitat de Cata-

LATORRE, Roser, Catalunya. Resum de geo-
grafia, Colleccié Popular Barcino, Barcelona

Gran Geografia Comarcal de Catalunya, Fun-

GUIA DEL DELTA DE L’EBRE

Aquesta guia ha estat concebuda per faci-
litar el coneixement integral d’allo que ¢s
i representa el delta de I'Ebre. Allo que
és: un dels espais naturals litorals amb
una riquesa paisatgistica extraordinaria
on conviuen en delicat equilibri els seus
habitants, homes, plantes i besties; allo
que representa: una incalculable font de
coneixement cientific per a botanics, zoo-
legs i ecolegs en general, que cal servar
d’un s que posi en perill aquest equilibri.
Format: 12,5 x19,5 cm.

96 pagines, 100 illustracions a 4 colors,
11 lamines a 2 tintes de flora i fauna.

1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000),

a 4 tintes

«
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2.3.

24,

3.

3.1.

ESCOLA

ACTUACIO EN

CAS DALARMA A L'ESCOLA:
ALARMA DE FOC, ALARMA DE BOMBA,
TERRATREMOL, INUNDACIONS, ETC.

Projecte

Objectius

Despertar en el nen la consciéncia que
poden existir situacions especials i pe-
rilloses.

Crear ocasions especials i assenyalades
per a la informacid i instruccié sobre
aquestes situacions.

Instruir i entrenar el nen sobre la forma
d'actuar i comportar-se en aquestes si-
tuacions.

Motivar el nen perque sigui conscient
d'aquelles causes que poden provocar
aquestes situacions, tant a |'escola com
a casa.

Establir un pla d'actuacié per al cas
d'alarma a l'escola.

Determinacio del proposit

Se suggerira als nens el desig de poder
rebre lg visita dels bombers perqué els
parlin del seu treball i de les seves ex-
periéncies. Portaran films | diapositives.
S'informara als nens de la visita segura
al Parc de Bombers de la localitat,
També se'ls informara del fet que a la
mateixa escola es dura a terme un simu-
lacre (practica com si fos real).
Acceptada la idea, aquest proposit es
plasmara en un gran poster, tot escollint
un lema i anotant les diverses fases. El
poster es colocara a l'aula.

Pla d'execucio
El pla d'execucidé s'haura de dur a terme

en coHaboracié amb els nens i també
amb un membre del clausire de profes-

3.2.

3.3.

3.4.

sors i, si fos possible, amb un membre
de I'Associacié de Pares, ja que els ob-
jectius que cal atényer son d'interés per
a tota l'escola i per a les cases dels
alumnes.

S'escolliran les dates per a les xerrades
i les visites.

Determinacié de la tasca a realitzar im-
mediatament després d'aquestes xerra-
des i visites,

Formacid dels grups que duran a terme
les visites i les practiques.

Primera seleccié de voluntaris per a la




3.5,

4.1.

4.2.

43.

4.4,

4.5,

5.1,
bl
53.

5.4.
5.5.

constitucié dels caps de grups de treball.
Preparacio de posters.

Execucié del projecte

Se celebren les xerrades, a carrec dels
bombers, amb diapositives i films.
S'efectuen les visites al Parc de Bom-
bers.

Es redacta el pla d'emergéncia per al
cas d'alarma.

S'avalua el risc existent a l'escola i es
denuncien els defectes existents: falta
de sortides, falta de llum d'emergéncia,
manca de senyalitzaci6, portes que s'o-
bren a l'inrevés, etc.

Es corregeixen els defectes, o bé es
programen les despeses i inversions que
cal dur a terme.

Activitats que podran realitzar

Xerrades.

Visites.

Coneixement de qué i qui son els bom-
bers.

Practiques d'evacuacio.

Practiques d'as d'extintors, els educa-
dors.

-ESCOLA

5.6.
5.7
5.8
5.9.

5.10.

6.

Dibuixos sobre aquesta tematica.
Redaccions i murals.

Treballs en grups i xerrades.
Establiment del pla d'emergéncia per
a l'escola.

Establiment d'un pla d'emergéncia per
a la llar de cada un dels alumnes,

Avaluacio del treball

Presentem, per acabar, |'avaluacio del treball
dut a terme:

6.1.
6.2.

6.3.

Benefici per als nens.

Benefici per als mateixos educadors, en-
front del risc i perills de I'escola.
Benefici per a les families dels alumnes,
en poder portar a casa la preocupacio,
cura i instruccio rebuda per la seguretat
en tots els aspectes,

M. Teresa Escobosa,
Estudiant de Pedagogia

Antoni Escobosa

De la Direccio General
de Prevencidé i Extincid
d'Incendis

Generalitat de Catalunya
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UN HOMENATGE EN EL CINQUE

CENTENARI DEL Hoels o
DESCOBRIMENT
D'AMERICA

EL MON
MEDIEVAL &
D’ANNO

Mitsumasa Anno

Les exquisites il-lustracions d'aquest Ilibre evoquen la vida de I'Edat Mitjana
en el seus diversos aspectes. L’eminent artista hi descriu el xoc que es
produi en el mon medieval quan Copérnic explica la seva teoria sobre
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EL DIAGNOSTIC INSTITUCIONAL
EN EL TREBALL PSICOPEDAGOGIC

La revista del Departament d'Ensenyament
de la Generalitat ha publicat darrerament una
serie d'articles sobre la planificacio dels ser-
veis psicopedagogics a Catalunya, amb els
quals ens informem dels objectius minims que
es marca la Conselleria pel que fa a la xarxa
d'atencié psicopedagogica a les escoles pu-
bliqgues d'EGB de Catalunya.

A I'hora d'establir aquests minims es tenen
en compte criteris quantitatius, que fixen en
sis el nombre de professionals que componen
un EAP per a cada unitat de 100.000 habitants,
i criteris qualitatius, per establir el nivell d'as-
sisténcia a la institucié escolar en un mati
setmanal, amb la qual cosa es fixa en quatre
el nombre d'institucions que ha d'atendre cada
professional.

Els signants de l'article proposen l'articula-
cio d'aquests dos criteris a I'hora de comple-
tar la xarxa dels EAP a Catalunya.

L'establiment d'uns moduls minims per a la
cobertura de |'atencid psicopedagogica al nos-
tre pais forgosament ha d'ésser ben rebuda
per tots els professionals que treballem en el
camp de l'ensenyament, tant per l'esforc que
implica la cobertura d'aquests minims, com
perqué en establir-los es fa palesa una volun-
tat d'execucio que es basa en la planificacio.

Aixdo no obstant, davant de situacions con-
cretes, igual que en altres propostes norma-
litzadores, penso que cal relativitzar la lletra
de les lleis, per tal d'adequar la practica a les
necessitats, possibilitats i demandes de cada
situacid. En el cas de l'atencio psicopedago-
gica a les escoles d'un sector, definit segons
el modul minim establert, relativitzar la llei
i adequar la practica vol dir delimitar el temps
i el mode d'intervencié concret per a cada es-
cola del sector, en funcié de les possibilitats
de treball i les necessitats de cada institucio.

A I'hora de decidir el temps i el mode d'in-
tervencio cal tenir present quines son les tas-
ques que el psicopedagog pot fer a I'escola.

En els deu anys d'historia d'atencié psico-
pedagogica a Catalunya, la funcié d'aquests
professionals a l'escola s’ha centrat en tres
objectes diferents:

1. L'atencié al nen quan aquest presenta
problemes d'aprenentatge, sociabilitat...; en
aquest cas la funcié del psicopedagog es re-
dueix a la delimitacié del tipus de trastorn,
per tal d'establir en colaboracié amb el mes-
tre el tractament adequat a l'escola, i amb
els pares quan el problema ultrapassi les pos-
sibilitats d'atencio al centre, i es planteja la
derivacié a un servei assistencial.

2. L'atencié als mestres, individualment o
en grup quan aquests, davant els limits de
les seves propies eines pedagdgiques o di-
dactiques, demanen la collaboracio del psico-
pedagog i estableixen amb ell una relacié in-
terdisciplinaria que permetra una altra lectura
dels problemes i facilitara un abordatge més
globalitzat.

3. L'atencio a l'escola, que per haver iniciat
el procés de reconstruccio sobre la base d'una
escola atomitzada i autoritaria, es troba sovint
desarmada davant l'exigéncia social de com-
plir la funcié educativa basica, i que pot re-
bre el psicopedagog, en la seva condicid de
professional extern a la institucio, els ele-
ments necessaris per avancar en aquesta
tasca.

Es evident que aquestes tres funcions del
psicopedagog a l'escola no poden ser aborda-
des en un mati setmanal, ni tampoc no es
poden plantejar indiscriminadament, ja que
les condicions de possibilitat de cada una d'e-
lles, aixi com la seva validesa en un moment
donat, esta en funcié del que els equips psi-
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copedagdgigs municipals van definir com a
grau de maduresa institucional, entenent
aquests termes com la suma de condicions
que possibiliten una practica especifica.

El problema que es presenta en programar
el treball és de com determinar el grau de
maduresa de cada institucid. En la nostra prac-
tica hem fet servir diversos parametres:

1. Dades estadistiques: en aquest grup in-
cloem totes aquelles que poden ser avaluades
numericament, ratios, freqiiéncia de reunions
de cada un dels organs i nuclis de l'estruc-
tura de la institucié (claustres, cicles...), de-
mandes de canvis d'escola, absentisme es-
colar, nombre d'alumnes en régim d'integra-
cio, proporcid entre certificats d'escolaritat i
graduats, etc,

2. Dades d'estructura: en aquest grup va-
lorem tot allo que apunta a |'estabilitat de la
institucio, al funcionament intern, als modes
de relacio, a la historia, etc.; les dades les
trobem en els dossiers dels alumnes, en I'exis-
téncia de memaoria escrita (actes, resums de
reunions, etc.), en la validesa dels acords pre-
s0s, en la voluntat de permanéncia dels mes-
tres al centre, en la funcié de les AAPP, en
I'ocupacio de les hores d'exclusiva. ..

3. Dades de qualitat: en aquest grup apre-
ciem el desig de fer de mestre, d'educar, tant
de la institucid com del professional; les
sentim escoltant el mestre en allo que diu de
la institucié, de I'entorn..., en les referéncies
a la historia escolar del nen, incidéncies del
curs anterior, previsié del company que es
fara carrec del grup el proper curs, en els
comentaris sobre la familia dels nens i la
relacio amb la manera de ser del grup social
al qual pertany o al barri, en el plantejament
colectiu alhora d'aprofitar els serveis civics,
pero també poder seleccionar les ofertes que
les institucions publiques i entitats li facili-
ten des dels seus programes de dinamica edu-
cativa, etc. Tot aix0 que escoltem en aquests
comentaris és quelcom més que un coneixe-
ment académic del medi i un compliment en
I'exercici professional, és una forma concreta
de prendre part a la comunitat, és sentir que
l'organitzacio de la institucio és plena de con-
tingut que el plaer és present en el tre-
ball.

Son aquests elements els que ens permeten
establir diferéncies entre els centres, apreciar
els diferents graus de maduresa institucional

de les escoles de la zona i en funcié d'aques-
tes diferéncies programar el treball.

A la zona, hi podem trobar institucions poc
madures, en les quals les demandes asse-
nyalen Gnicament el nen com a problematic, la
precarietat de les relacions internes i |'es-
cassa organitzacié no facilita que el proble-
ma que expressa el nen amb el seu simptoma
es pugui pensar en el context de la practica
docent, ni abordar-lo en el seu aspecte edu-
catiu des de I'escola. En aquestes institucions,
nomes és possible treballar-hi des de les de-
mandes explicitades; és en base a elles que
el psicopedagog ha de tractar d'incidir en el
funcionament institucional, per tal de donar-se
les condicions de possibilitat d'una tasca més
preventiva. L'assisténcia a aquests centres
s'ha d'adequar a les possibilitats reals de
treball.

Les escoles d'elevat grau de maduresa ins-
titucional tenen possibilitats de plantejar-se
les dificultats dels nens globalment, i establir
recursos interns per a la recuperacio i el su-
port d'aquests alumnes. La demanda que for-
mulen al psicopedagog esta ben delimitada;
aixd no obstant, en aquests centres es corre
el risc d'encaixonar-se en una practica basi-
ment assistencial, si no es treballa la frustra-
cio que comporta en els ideals professionals
i d'escola, la preséncia de nens que no asso-
leixen el nivell normatiu.

Es per aixd que en aquestes escoles, el
psicopedagog ha de contemplar, entre els seus
objectius de treball, la insercié de l'escola a
la comunitat, la qual cosa comporta una ma-
nera i un temps d'intervencio diferent.

A la majoria d'escoles en les quals treba-
llem, la maduresa institucional esta en un
nivell intermedi; és possible treballar amb
grups de mestres, als cicles, a les aules on
hi ha alumnes assistits pel mestre d'educacio
especial, etc., pero la institucié com a tal no
esta prou estructurada. En aquests centres el
psicopedagog ha de dedicar un temps a la ins-
titucio, al claustre, a les reunions de cicle o
departament, per marcar-se linies de treball
que apuntin al funcionament de |'escola: realit-
zacio i utilitzacid dels dossiers dels alumnes,
referéncia als acords presos collectivament,
propostes d'unificacio de criteris en el treball
dels nivells i cicles, i tractar de consolidar els
nuclis de I'estructura en fent-los servir regu-
larment. S'ha de tenir clar que aquest treball,
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per la seva complexitat, no pot ser assu-
mit per un sol professional ni en un sol curs;
és imprescindible la coHaboracio de mestres,
és necessaria l'ajuda de serveis externs i de
programes de dinamitzacié educativa, la qual
cosa comporta que el psicopedagog ha de co-
néixer els recursos socials, educatius i sani-
taris del municipi. El mode d'intervencié en
aquestes institucions ve determinat per la ne-
cessitat d'aquest treball globalitzat; al temps
de dedicacio directa a l'escola, s'’hi ha de
sumar la indirecta ocupada en el treball comu-
nitari.

En la nostra practica aquestes reflexions
ens han portat a programar i prioritzar el
nostre treball en funcié d'aquests tres nivells
de maduresa institucional, establint temps de
dedicacio i programes concrets d'intervencio
per a cada escola. Algunes d'aquestes escoles
les hem atés des de |'exterior, creant per a

aquest mode d'atencié un servei d'assesso-
rament psicopedagogig; altres les atenem amb
una dedicacié setmanal fixa de dos o tres dies
i, en altres, la reduccio del temps d'atencid
ha estat compensada per la dedicacid al tre-
ball comunitari amb els equips de barri mu-
nicipals.

Aquesta forma de plantejar-nos la practica
psicopedagogica a les escoles publiques de
Cornella ha estat la base del nostre treball
en els deu anys d'existéncia de I'equip muni-
cipal. Per a nosaltres aquesta forma d'inter-
vencid ha estat valida, perd son les escoles
les que finalment han d'avaluar-la.

Rosa Tort i Arnau
Equip Socio-Psicopedagogig
Municipal
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«PROPOSICIONS PER A
L'ENSENYAMENT DEL FUTURp,
ELABORADES PELS PROFESSORS
DEL COL-LEGI DE FRANCA A
DEMANDA DEL PRESIDENT
DE LA REPUBLICA FRANCESA

La Direccié de «Perspectiva Escolar» em
demana que faci una ressenya i comentari
del document elaborat pel Collegi de Franca
«Propositions pour |'enseignement de [|'ave-
nirs, Aquest document ha estat elaborat a
instancies del President de la Republica Fran-
cesa, senyor Francois Miterrand, que en carta
adrecada a |'Administraci6é del Collegi de Fran-
ca demana a aquesta alta institucié una refle-
xi6 sobre els que puguin ser, segons ella, els
principis fonamentals de «l'ensenyament fu-
tur» integrant la cultura literaria i artistica
més universal, amb els sabers i els métodes
més actuals.

La iniciativa del President de la Republica
Francesa i les reflexions del Collegi de Franga
es poden emmarcar en el debat i polémica
esdevinguda a Franca sobre |'ensenyament i
la discutida llei «Savary».

Fins i tot, les analisis fetes pel CoHegi de
Franca tenen un indubtable valor politic, so-
cial i pedagdgic, que han d'interessar els
responsables de I'’Administracio, institucions
relacionades amb |'ensenyament, educadors i
societat en general.

El marc de reflexio, si bé és de maxima
generalitzacid (principis fonamentals), ve a
ser una sintesi de valors, aportacions de la
metodologia de les ciéncies, en el context
d'una societat canviant i flexible on tenen un
valor creixent les noves tecnologies.

INTRODUCCIO

«Tot ensenyant ha de formar esperits oberts,
dotats de disposicions i sabers necessaris per
adquirir constantment nous sabers i adaptar-
se a situacions sempre noves.» Aquesta fina-
litat universal de l'ensenyament caldra con-
cretar-la en determinacions particulars, en fun-
cio, actualment, dels canvis de la ciéncia que
constantment redefineix la representacio del
moén natural i social, en funcié de les trans-
formacions econdmiques i socials, dels can-
vis que han afectat el mercat del treball a
causa de les innovacions tecnologiques i a
les reestructuracions de les empreses indus-
trials, comercials i agricoles.

De totes aquestes transformacions, les que
incideixen més directament en el sistema edu-
catiu son indubtablement el desenvolupament
dels mitjans de comunicacié moderns (en par-
ticular la televisid) susceptibles de competir
o contrarestar l'accio escolar i també modifi-
car profundament el «rol» de les instancies
pedagogiques com la familia, el taller, les co-
munitats del poble, de barri i les esglésies.

Cal considerar, també, les transformacions
del sistema educatiu propiament dit, tot evi-
tant adoptar el llenguatge apocaliptic de la
crisi. Les relacions socials que constitueixen
la institucié educativa en llurs grans sectors
i nivells han sofert profundes transformacions
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sota l'efecte de factors socials com la urba-
nitzacio, la perllongacié general de ['escola-
ritzacio i la transformacié de la relacié entre
el sistema escolar i el mercat del treball al
temps que es devaluen els titols escolars. Tot
plegat, provoca una veritable decepcié col-
lectiva de la institucio escolar.

El sentiment de desordre que susciten
aquests canvis provoca el gliestionament, més
o menys conscient, del contracte tacit de
delegacid que uneix una societat a la seva
escola, el qual constitueix el fonament ma-
teix del sistema d'ensenyament. Per a con-
jurar les temptacions regressives que el sen-
timent de la crisi produeix a mestres, alum-
nes i pares, cal repensar els principis sobre
els quals es pot edificar un sistema d'ense-
nyament possible, democratic i adaptar-lo a
les exigéncies del present i de respondre
als reptes del futur.

Una reflexié sobre els fins de I'escola no
pot ignorar les contradiccions inscrites en
una institucié dedicada a servir interessos di-
ferents i fins i tot antagonics. Aquestes con-
tradiccions, que els limits de l'accié propia-
ment escolar fan aparéixer fregiientment com
a antinomies insuperables (democratitzacio/
seleccid, quantitatiu/qualitatiu, pablic/privat,
etceétera) utilitzades per totes les explota-
cions polemigues i politiques, restaran pre-
sents aqui en un esfor¢ per remuntar les
tensions entre les exigéncies oposades o en
tre els fins proposats i els mitjans indispen-
sables per atendre-les.

PRINCIPIS FONAMENTALS

1. La unitat de la ciéncia
i la pluralitat de les cultures

Un ensenyament harmoniés ha de poder
sonciliar I'universalisme inherent al pensa-
ment cientific i el relativisme que ensenyen
les ciéncies humanes atentes a la pluralitat
dels modes de vida, seny i sensibilitats cul-
turals.

Un dels objectius superiors de |'escola po-
dria ser inculcar les disposicions critiques que
ensenyen les ciéncies de la natura i les cién-
cies de I'home. La historia de les ciéncies,
ensenyada adequadament a cada nivell, haura

de fornir els antidots contra les formes an-
tigues i noves d'irracionalisme o de fanatis-
me de la rad. lgualment, les ciéncies socials
hauran d'introduir a un judici clar sobre el
moén social i oferir armes contra les manipu-
lacions de tota mena.

Una de les funcions de la cultura és, sens
dubte, la defensa contra totes les formes de
pressio ideologica, politica o religiosa; aquest
instrument de pensament lliure ha de perme-
tre al ciutada d’avui de protegir-se contra 'a-
bis de poder simbélic, del qual ell és sub-
jecte, de la publicitat, de la propaganda i del
fanatisme politic o religios. Aguesta orienta-
ci6 pedagogica haura de desenvolupar un res-
pecte sense fetitxisme de la ciéncia com a
forma reeixida de |'activitat racional, al temps
que una vigilancia contra certs usos de l'ac-
tivitat cientifica i dels seus productes.

L'ensenyament de les ciéncies humanes
haura de trencar amb la visié etnocéntrica de
la historia de la humanitat que ha fet d'Euro-
pa l'origen de tots els descobriments i de
tot el progrés; introduir des de |'escola pri-
maria elements de cultura geografica i etno-
grafica orientats a habituar els infants a ad-
metre la diversitat de costums i de sistemes
de pensament; I'estudi de les llengties i de la
geografia, la barreja de necessitat ecologica o
economica, l'arbitrarietat social que caracte-
ritza les opcions propies de les diferents ci-
vilitzacions.

L'ensenyament haura de reunir |'universalis-
me de la rad, que és inherent a la intencid
cientifica, i el relativisme que ensenyen les
ciéncies historiques, atentes a la pluralitat
dels modes de vida i sensibilitats culturals.
No es pot conciliar la confianga en la unitat
de la rao cientifica i la consciéncia de la plu-
ralitat de les raons culturals més que a con-
dicio de reforcar la flexibilitat i |'adaptabili-
tat cognitives que s'adquireixen en la con-
frontacié constant del pensament amb els uni-
versos infinitament variats i constantment can-
viables de la natura i de la historia.

2. La diversificacio de les formes
d'aptitud socialmente reconegudes

L'ensenyament haura de combatre la visio
monista de la intelligéncia que sacralitza unes
formes de realitzacic cultural respecte d’'unes
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altres i haura de multiplicar les formes d'ap-
titud cultural socialment reconegudes.

Afeblir o abolir les jerarquies entre les di-
ferents formes d'aptitud en el funcionament
institucional del sistema escolar en |'esperit
dels mestres i dels alumnes ser3d un dels mit-
jans més eficacos (en els limits del sistema
educatiu) de contribuir a I'afebliment de les
jerarquies purament socials. Un dels vicis més
significatius del sistema d’'ensenyament actual
és que tendeix cada cop més a no conéixer i
a no reconéixer més que una forma d’aptitud
intellectual, quan els que detenten la cultura
socialment considerada com a superior son
cada cop més freqgiientment dedicats, excepte
un esforg excepcional i condicions socials
molt favorables, a I'especialitzacié prematu-
ra, amb totes les mutilacions que |'acompa-
nyen. Caldra combatre totes les formes de
jerarquitzacié de practiques i de saber, com
les que s'estableixen entre «pur i aplicats,
«tedric, practic o técnic»..,

El sistema d'ensenyament és victima, a
tots els nivells, dels efectes d'aquesta divisio
jerarquica entre «pur i aplicat» que s'esta-
bleix entre les disciplines i al si de cada dis-
ciplina, i que és una forma transformada de
la jerarquia social «intellectual-manual». En
resulten dues perversions que s'han de com-
batre metodicament, per una accié sobre les
institucions i sobre els esperits: primer la
tendéncia al formalisme, el qual desanima
certs esperits; segon la desvaloritzacié de
sabers concrets, de manipulacions practiques.
Un ensenyament harmonic haurad de perseguir
un just equilibri entre l'exercici de la logica
racional per a l'aprenentatge d'un instrument
de pensament com les matematiques i la
practica del métode experimental, sense obli-
dar totes les formes de destresa manual i les
habilitats corporals.

Cal dir, pero, que la teoria, en llur definicio
exacta, no s'identifica ni amb el formalisme ni
amb el verbalisme, i els métodes lagics de
raonament, en el seu rigor mateix, contenen
una extraordinaria eficacia heuristica. Es pot
produir una manipulacié de quimica o de fi-
sica en lloc de rebre-la tota muntada, i d'enre-
gistrar els resultats; es pot produir una peca
de teatre, un film, una dpera, perdo també un
discurs, una critica d'una pellicula... o també
una carta a la seguretat social, o un avis d'ac-
cident, etc. Caldria ensenyar al mateix temps

que les belles arts, les arts aplicades, son de
gran utilitat a I'existéncia guotidiana, com les
arts grafiques, la publicitat, I'estética indus-
trial, les arts audio-visuals, la fotografia, etc.

3. La multiplicacié de les possibilitats

Es important d'atenuar el més possible les
conseqliéncies del veredicte escolar i d'im-
pedir que els éxits no tinguin un efecte de
consagracio o els fracasos un efecte de con-
demna per sempre, tot multiplicant els mit-
jans i els passos entre ocupacions successi-
ves I afeblint dintre del sistema educatiu totes
les limitacions irreversibles.

Caldra utilitzar tots els mitjans per atenuar
els efectes negatius del veredicte escolar en
tant que profecies autoconfirmatives: es trac-
ta de minimitzar |'efecte de consagracid i so-
bretot l'efecte d'estigmatitzacid, el qual tan-
ca les victimes, socialment designades pels
veredictes escolars, en el cercle vicios del
fracas.

Vetllar per reduir els efectes descontrolats
de tots els veredictes contribuira, sens dubte,
a reduir |'ansietat respecte de |'escola que no
cessa de desenvolupar-se, tant entre els pa-
res com entre els alumnes, amb totes les
conseqiiéncies psicologiques i socials.

Cal garantir a tothom un ensenyament ade-
quat. Es tracta de prendre totes les mesures
orientades a donar les millors condicions de
formacié i de contrarestar tots els mecanis-
mes que condueixen a crear les condicions
de fracas. Es clar que no s'ha d'entendre com
una mena de tractament psicosociologic que
faci desaparéixer com per miracle els fracas-
sos que no es poden reduir realment més que
al preu d'un augment del nombre dels mes-
tres i sobretot d'una millora de llurs condi-
cions de formacié i de treball.

Els mestres més conscients de la pluralitat
de les formes d'aptitud i dels limits de vali-
desa de llurs judicis i dels efectes traumatit-
zants que ells poden produir, els han de con-
duir a evitar tots els veredictes sense apel-
lacio sobre les capacitats de llurs alumnes
globalment caracteritzades, i considerar que
ells jutgen una realitzacié puntual i parcial i
no una persona en llur esséncia o naturalesa.
La pluralitat de les formes d'éxit reconegu-
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des allibera els mestres de l'obligacié d'e-
ducar i d'avaluar tots els esperits segons un
sol model. Juntament amb la pluralitat de les
pedagogies que permetran valoritzar i exigir
realitzacions diferents (en els limits d'un «mi-
nimum» cultural comd exigible a cada nivell)
podran fer de l'escola no un lloc de fracas i
d'estigmatitzacié per als més desfavorits so-
cialment, siné un espai on tots podran i hau-
ran de trobar la seva propia i encertada rea-
litzacio.

Perqué l'avaluacié necessaria de les apti-
tuds prengui la forma d'un consell d'orienta-
cio, més que d'un veredicte d'exclusio, caldra,
dorcs, un sistema d'ensenyament més flexi-
ble, en el qual les diferéncies personals (en
les capacitats, els ritmes d'adquisicié o les
formes de 'esperit) l'orientacid dels alumnes
cap a les opcions diferents haura d'acompa-
nyar-se de mesures concretes per revalorit-
zar les opcions que els valors establerts con-
sideren inferiors, per exemple, equipaments
especifics de qualitat, bons ensenyants, etc.

Caldra també treballar per destruir o re-
duir la tendencia a sacralitzar el titol es-
colar.

Una forma eficag per minimitzar |'efecte
d'estigmatitzacid sera, sens dubte, la instau-
racio de noves formes de competéncia. La
competéncia entre comunitats escolars asso-
ciant mestres i alumnes en projectes comuns,
tal com es realitza actualment en matéria
d'esports entre classes o centres. Tindra I'e-
fecte de suscitar una emulacié i per tant,
una incitacio a l'esfor¢ i a la disciplina.

4. La unitat en i per al pluralisme

L'ensenyament haura de superar |'oposicid
entre el liberalisme i l'estatisme bo i creant
les condicions d’'una emulacio real entre ins-
titucions autonomes i diversificades, tot pro-
tegint els individus i les institucions més
desfavorides contra la segregacié escolar
que podria resultar d'una concurréncia sal-
vatge.

L'existencia d'una oferta escolar diversifi-
cada (almenys a l'ensenyament superior) po-
dria ser el principi de tota una série d'efectes
convergents d'eficacia i d'equitat dels siste-
mes d'ensenyament.

Es tendira a substituir la concurréncia lar-
vada per una emulacié oberta, perd controla-
da i corregida gracies a una redefinicié pro-
funda del rol de I'Estat. Aquest haura de ga-
rantir a tothom les condicions institucionals
de l|'adquisicid d'un «minimum» cultural co-
mu: amb suport economic i institucional.

Tot i respectant els particularismes cultu-
rals, lingiiistics i religiosos, I'Estat ha d'as-
segurar a tots el «minimum» cultural comd, el
qual és la condicié de l'exercici d'una activi-
tat professional satisfactoria, del manteniment
d'un minim de comunicacié indispensable a
l'exercici dels drets de I'home i del ciutada:;
en consequléncia correspondra als poders pu-
blics vetllar per la qualitat pedagdgica del
conjunt de les institucions d'ensenyament fo-
namental.

L'Estat haura de contribuir directament o in-
directament a la formacié dels mestres, a la
definicié i a l'avaluacio de llurs practiques
pedagdgiques, especialment per mitja de la
revisio periodica dels programes, la conces-
si6 d'instruments pedagogics de qualitat (ma-
nuals), la definicié del «minimum» cultural
comuy, perd també per mitja d'accions incita-
tives d'orientacio, com l'oferta universal i gra-
tuita de missatges educatius d'alta qualitat
que permetran la creacid d'una cadena de te-
levisio cultural.

Els programes incidiran en sabers fonamen-
tals que s6n la condicio de l'adquisicié de
tots els altres sabers (adaptabilitat intellec-
tual, obertura de I'esperit, etc.). Una formacio
que sigui punt de partida d'una formacio per-
manent.

L'objectiu general de tot és augmentar |'au-
tonomia i la responsabilitat dels mestres o
dels equips pedagogics en l'exercici de la
seva tasca, tot associant els ensenyants a la
produccié dels instruments de gran difusié
(video-cassettes, manuals, etc.), en |'elabora-
cio de técniques pedagogiques, en la revisio
dels continguts. Aixd suposara la creacié d'e-
quips d'animadors itinerants encarregats de
recollir les critiques i els suggeriments sobre
els instruments i els métodes que s'utilitzen,
donar suport técnicament i financerament als
mestres innovadors i difondre la informacio
sobre totes les inicigtives de progrés per des-
cobrir, animar i ajudar de totes les formes
possibles els mestres més creatius.
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5. La revisio periodica dels sabers ensenyats

El contingut de I'ensenyament haura de ser
sotmés a una revisid periodica per modernit-
zar els sabers, tot eliminant els coneixements
caducs o secundaris i introduint al més aviat
possible, perd sense cedir a un modernisme
facil, les noves adquisicions.

La inércia estructural del sistema d'ense-
nyament que es tradueix per un retard més o
menys gran segons els moments, dels con-
tinguts ensenyats en relacié a les adquisicions
de la recerca i a les demandes de la societat,
hauria de ser metodicament corregida afavo-
rint la revisio dels programes, dels manuals,
dels métodes i instruments pedagodgics. Per
ser acceptables i aplicables, aquestes revi-
sions hauran de tenir en compte de la manera
més realista possible els limits propis de la
institucié escolar,

Els factors de conservacidé son: la inércia
institucional i mental, el corporativisme de
disciplina que porta a perpetuar els sabers
obsolets, la tendéncia a l'enciclopedisme, la
pretensio d'exhaustivitat...

Per combatre aquestes tendéncies caldra
reunir una comissio de revisio i actualitzacio
dels programes,

6. La unificacié dels sabers transmesos

Tots els centres escolars haurien de propo-
sar un conjunt de coneixements considerats
com a necessaris a cada nivell dels quals el
principi unificador podria ser la unitat histo-
rica.

Per compensar els efectes de l'especia:
litzaci6 creixent i especialment I'escissio cada
cop més marcada, entre els «literaris» i els
«cientifics», cal lluitar contra l'aillament dels
sabers i la divisi6 en disciplines juxtaposa-
des. Es tracta d'elaborar i difondre a l'ense-
nyament secundari una cultura que integri la
cultura cientifica i la cultura historica.

Un dels principis unificadors de la cultura
i de I'ensenyament podria ser la historia so-
cial de les obres culturals (de les ciéncies, de
la filosofia, del dret, de les arts, de la lite-
ratura, etc.).

L'ensenyament d'una visio més historica de

la ciéncia tindra I'efecte d'afavorir una repre-
sentacié menys dogmatica i de portar els
mestres de tots els nivells a considerar els
problemes tant com les solucions i a reco-
brar el que han estat en cada cas, els pro-
grames de recerca concurrents.

La historia de les obres culturals (ciéncia,
art, literatura, etc.) hauria de ser ensenyada
en la seva dimensid internacional, especial-
ment europea.

Una veritable universitat oberta amb voca-
ci6 europea concebuda sobre un model inspi-
rat en |'«Open University» anglesa podria ofe-
rir un ensenyament televisat assortit de do-
cumentacio, d'acompanyament... Una de les
funcions d'aquesta institucid seria la de pro-
curar als ensenyants de tots els nivells un
instrument comode de formacié permanent.

7. Una educacié ininterrompuda i alternada

L'educacié hauria de continuar tota la vida.
S'ha de reduir el pas entre la fi de I'ensenya-
ment i 'entrada en la vida activa.

Caldria repensar completament la noci6 ma-
teixa de treball i I'oposicié entre la inactivitat
i el treball: a l'interior d'aquest caldria in-
cloure 'activitat professional i la formacid.

L'exercici d'una activitat professional po-
dria sovint compaginar-se de la mateixa ma-
nera amb la realitzacid d'estudis superiors.
Des d'aquesta perspectiva, es podria conce-
bre I'ensenyament superior com una institu-
cio d'educacio permanent amb la utilitzacié de
tots els mitjans disponibles escolars i extra-
escolars (radio, televisio, video, etc.) orien-
tada a fer desaparéixer el trencament entre
els estudis i la vida professional.

Aquest objectiu no es podria realitzar més
que mitjangant una profunda transformacio
de l'organitzacio escolar i de les mentalitats.
Efectivament, perqué el dret a rebre una for-
macio durant tota la vida sigui real, seria
necessaria la superacié de la identificacio
entre formacid i escolaritzacio, creant i valo-
rant la formacio adqurida pel treball personal.
Caldria, també, repensar profundament I|'or-
ganitzacio escolar de manera que el retorn
periddic a I'Escola pugui tenir duracions mal-
tiples,
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8. La utilitzacié de técniques modernes
de difusio

L'accic d'incitacid, d'orientacié i d'assistén-
cia de I'Estat hauria d'exercir-se per una uti-
litzacié intensiva i metodica de técniques mo-
dernes de difusio de la cultura, i especialment
de la televisio i de la telematica, les quals
permetrien oferir a tots i per a tots un ense-
nyament exemplar.

La utilitzacid del video-cassette permet avui
oferir ensenyaments curts, densos i pedago-
gicament eficacos. La produccié d'instruments
de transmissié de sabers fonamentals caldria
confiar-la a equips d'especialistes de la co-
municacié audio-visual, capacos d'utilitzar les
millors capacitats especifiques de I'instrumen-
tal i ensenyants amb competéncia pedagbgica
i cientifica. El video-cassette permet combi-
nar la flexibilitat de la utilitzacié i la unitat
de concepcic i de realitzacié, contribuint a
reunir la llibertat i la diversitat d'usos peda-
gogics i la unitat i la qualitat de la cultura
ensenyada.

La televisio, si bé és rigida i s'integra ma-
lament en la progressié necessariament di-
versa de l'ensenyament en les etapes esco-
lars, podria ser utilitzada, especialment els
dissabtes i diumenges, com a base d'una ve-
ritable educacié permanent.

Una combinacié raonada del video-cassette
i de la telematica permetra als Centres do-
cents proposar una educacié personalitzada
dalt nivell mitjangant equips de terminals
d’ordinadors.

Ara bé, tots aguests mitjans no sén més
que estris suplementaris a disposicid dels
mestres. La competéncia, la irradiacié i I'en-
tusiasme dels quals son els factors principals
de l'esdeveniment pedagogic.

El canvi de mitjans reclama canvis en el
missatge. Els mitjans de comunicacié moderns
no donen el maxim rendiment més que a con-
dicié que es transformin els continguts en-
senyats i les formes d'ensenyar.

9. L'obertura en i per I'autonomia
Els centres escolars hauran d'associar per-

sones externes a llurs decisions i a llurs acti-
vitats, coordinar llur accié amb la d'altres

institucions de difusié cultural, creant-se una
nova via associativa i I'exercici practic d'un
veritable aprenentatge civic. Parallelament,
caldria reforcar I'autonomia del collectiu d'en-
senyants revaloritzant la funcié docent | la
competencia dels mestres.

Cal evitar que el sistema escolar es cons-
titueix’ com un univers separat. Sera indis-
pensable que totes les institucions de trans-
missi6 cultural (escoles, universitats, biblio-
teques, etc.) associin a la seva dinamica in-
terna de la forma més realista i eficag possi-
ble institucions i especialistes externs per a
potenciar la participacié en les responsabili-
tats, la inspiraci6 i la incitacié.

L'escola no és i no ha de ser I'tnic lloc de
formacié. La transmissié dels sabers no pot
ser monopolitzada per una sola institucié. Sén
cada cop més creixents les accions de difu-
si6 cultural que tenen lloc des de fora de la
institucio escolar.

Per tant, d'una banda, entrada a I'escola
d'institucions i persones que puguin aportar
la seva experiéncia i coneixements i de I'al-
tra, obertura de l'escola a les realitzacions
culturals del medi,

Correlativament a I'esfor¢ per oferir als
mestres una funcid enriquidora i revaloritza-
da socialment, és necessari. assequrar la for-
macié permanent dels mestres en técnica pe-
dagogica i en els sabers que evolucionen ra-
pidament.

L'ofici de mestre és dificil, de vegades pe-
nos i esgotador, el qual no pot ser realment
exaltant i eficag si no s'exerceix amb passi6
i conviccid. Per aixd s6n necessaris anys sa-
batics o d'altres alternatives que permetin al
mestre, de tots els nivells d'ensenyament,
sortir, de tant en tant, de l'univers tancat de
l'escola.

Una forta competéncia especifica, tant en
la matéria que s'ensenya com en la manera
d'ensenyar constitueix sens dubte la millor
garantia d'autonomia de |'escola i la indepen-
déncia dels mestres de tots els grups de
pressio.

Jesiis Rul i Gargallo
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LLIBRES

AJUNTAMENT DEL ® PRAT DE LLOBREGAT

CALZADA, T. E;; COMAS, M.: Estudi sobre
I'escolaritzacié al Prat, Ajuntament del Prat
de Llobregat. Regidoria d'Ensenyament en
collaboracié amb ICE U.AB.

ESCOLARITZACIO | ESPECULACIO

«Tota persona que viu en un
medi cabdtic, sistematicament
desgavellat, dominat per im-
ponderables, es converteix,
instintivament, en un conser-
vador.»

Josep Pla

Veritats a mitges

Els sociolegs insistim continuament en un
fet cabdal: per canviar una realitat cal conei-
xer-la. Deixant de banda gque aixd ens convé
interessadament, és a dir que, diem, calen
sociolegs per conéixer amb garanties cientifi-

ques la realitat, és ben palés que és una gran
veritat... a mitges.

D'una banda, és només una veritat meto-
doldgica, un principi epistemologic per garan-
tir la recerca cientifica. D'altra, pero, és una
afirmacio falsa en la mesura en que és per-
fectament modificable una realitat sense co-
néixer-la ni poc ni molt. La ciéncia i la vida
quotidiana observen lleis diverses.

Posem un exemple per no complicar les co-
ses, El 1960 hi havia en el poble del Prat de
Llobregat 14.131 habitants; 36.000, el 1970;
63.000, el 1985... La manca de planificacié ter-
ritorial i/o econdmica, l'afany incontrolat de
lucre mercantil, el filibusterisme edilici i I'es-
peculacié amb les necessitats basiques de la
immigracié han creat alegrement, quan les va-
ques eren grasses, una ciutat malalta, defor-
me, classista, sense equipaments i amb no-
més espais verticals per dormir.

Aquella mena de delingiiéncia honorable del
ciment i la totxana ens mostra —per la via
dels fets— com és molt possible modificar
una realitat, desconeixent-la. Es en tant que
no es coneix un espai que es pot desfer sen-
se perdre el somriure i les bones formes;
sempre que, és ben clar, no es tracti dels es-
pais abstractes com ara la patria, el pais o
d'altres metafores similars. Un especulador
urbanistic podia malbaratar al mati 40 hecta-
rees del Llobregat, folrar-se i, al vespre, lle-
gir delicadament qualsevol poema liric que
exaltés la bellesa de les nostres incompara-
bles terres.

Per desfer, doncs, una realitat, fins i tot és
molt millor no conéixerla en absolut. El co-
neixement, ja se sap, sempre deriva en esti-
macid i manifestacio estadistica d'una passio.
Aquest sembla el cas del llibret que analit-
zem: les autores, socidlogues amb un llarg i
sostingut combat per I'escola piblica que no
arriba, ens proposen un estudi que organitza
significativament les dades escolars en el
municipi del Prat del Llobregat, un dels que
varen rebre el «regal» del nostres filantrops
dels anys seixanta, quan tot allo de la socie-
tat de consum...

Al capitol Il presenten l'evolucié dels dar-
rers anys (1980-1984) des de les dades obtin-
gudes a la inspeccié i complementades pel
mateix ajuntament. La situacio d'avui, herén-
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cia d'aquella historia de desconeixement i de
gasiveria, es recompon a partir de visites a
tots els centres publics i entrevistes amb els
directors, en el capitol |. Dos capitols esplén-
dids de sintesi i d'interpretacié de dades, amb
la subjectivitat honorable de qui defensa una
altra escola que la que la realitat li dibuixa.

El capitol 11l ens ofereix una descripcio de
la situacio «actual» (es refereix al moment de
I'estudi: I'any 1985) en qué es troba l'escola
publica al Prat de Llobregat; per fer-ho ens
descriu minuciosament la situacié dels cen-
tres amb indicadors prou explicits, i la seva
estructura interna, per grups i nivells. Un
altre meérit del treball consisteix en la lectura
de les «quantitats» des de l'esperit de la
«qualitat», la qual cosa permet al lector anar
del que és local al que és ideal, dels fets als
desigs i, en conseqiéncia, evita el pragma-
tisme o el cofoisme tan habitual en els estu-
dis socioldgics d'encarrec institucional.

A l'estudi, pero, li falta una cosa fonamen-
tal: un marc més ampli on situar aquestes
dades del subsistema escolar. Honestament
aixd es diu al proleg: I'estudi es volia fer més
ambiciés perd «la manca d'una informacid sis-
tematitzada sobre la situacié de I'ensenyament
i la necessitat de conéixer aspectes diverses
sobre les caracteristiques del professorat i la
seva vinculacié a la localitat, a les condicions
en que estan escolaritzats els nens, van de-
terminar un canvi d'orientacié del treball»
(p. 13). Ai las!

Per sort, el capitol IV pren bona nota de
la distancia entre l'escola com «un centre
d'estimul cultural i d'integracié collectiva i la
crua realitat d'una escola que, fins i tot, no
disposa de les minimes condicions materials
ni pedagogiques per assegurar uns resultats
educatius acceptables» (p. 64).

iEs pot fer ara allo que no es va fer, per
ruqueria i immoralitat, fa uns anys? Els es-
peculadors d'aleshores poden gaudir ara dels
beneficis de la seva previsio i decéncia: fal-
ten escoles, mestres, aules i serveis educa-
tius... Les autores, que utilitzen el coneixe-
ment com a eina de construccié (i saben que
el desconeixement és eina de destruccio) pro-
posen, en un altre capitol de consideracions
finals, cinc punts d'actuacio immediata. Qies-
tions de peles. | aguelles facils plusvalues,
on han anat a parar? «No sabe, no contesta...».

Fabrici Caivano
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EL TEATRE MALIC

El Teatre Malic (Centre de Marionetes de
La Fanfarra) és un nou espai obert a Barce-
lona, dedicat exclusivament al mén dels tite-
lles en totes les seves diverses especialitats.
S'hi pot trobar:

Un petit teatre estable d'una capacitat de
setanta persones amb una programacié conti-
nuada durant tot el curs, amb funcions noc-
turnes per a adults, infantil els dissabtes i
diumenges i sessions especials per a escoles
durant la setmana, en hores lectives.

Una biblioteca especialitzada en titelles, om-
bres i marionetes, oberta al public.

Venda de llibres sobre la matéria.

Assessorament per a la realitzacio de ta-
llers, construccié de titelles, etc.

Organitzacié periodica de tallers de mario-
netes, ombres i titelles (per a totes les edats).

Informacié desinteressada sobre grups, fes-
tivals, etc.

Un Centre de Documentacié sobre el moén
dels titelles

Es tracta del primer projecte d'aquesta mena
realitzat a Catalunya i Espanya i I'Gnic exis-
tent a Barcelona. Obert des del novembre de
1984, va comencar des del principi com una
iniciativa absolutament privada del grup La
Fanfarra. A partir de 1985 compta amb petits
ajuts i subvencions de la Generalitat, la Dipu-
tacié i I'Ajuntament.

Aquest centre ofereix a les escoles els seus
serveis amb la interessant possibilitat de
realitzar visites escolars al local i teatre, si-
gui per visualitzar-hi espectacles sigui per
realitzar-hi tallers.

Pel que fa a les sessions especials per a
les escoles disposa de diversos espectacles,
tant de La Fanfarra com d'altres grups que col-
laboren amb el centre, per a les diferents
edats, des de parvuls fins als més grans,

Per poder informar les escoles de les
diverses programacions, amb els correspo-
nents canvis i novetats, enviaran periodica-
ment unes fitxes amb les caracteristiques dels
espectacles oferts, titol, grups, edats a qui
van dirigits, etc.
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HAAR, Jaan Ter, Boris, Ed. Em-
puries, Barcelona 1986. (Col.
I'Odissea.)

Boris és la historia d'un nen
de 12 anys que viu a Lenin-
grad durant la invasio ale-
manya. Les vicissituds per les
quals passa per aconseguir
I'aliment, per ajudar i salvar
els altres, per no deixar la
mare després de la mort del
pare, fan comprendre al lector
que la guerra no ha estat mai
tema ni per als grans i molt
menys per als petits, que en
la major part dels casos s'han
convertit en adults precog-
ment. També ens fa veure
clar que malgrat l'odi que es
crea en aquestes situacions,
i per damunt d'elles, existeix
I'amor i la comprensio en
ambdos bandols. En Boris i la
Nadia van ser salvats de mo-
rir de fred i gana per uns sol-
dats alemanys, i tanmateix en
Boris un cop acabada la guer-
ra, morta la Nadia, és capacg
de reconéixer entre els pre-
soners aquell soldat alemany
que els va salvar i reconfor-
tar-lo com ell havia fet,

La novela, molt ben traduida
al catala, no es fa gens pe-
sada, i crec que un lector
d'uns 12 anys podria compren-
dre molt més que les parau-
les que hi ha escrites.

Les iHustracions reflecteixen
en cada moment la situacio
tragica narrada per [autor,
que se'ns revela al final del
llibre com un amic d'aquell
nen, ara adult, que va ser en
Boris.

JENNINGS, Terry, Electricitat
i magnetisme, Cruilla-SM, Bar-
celona 1985, (Col. El jove in-
vestigador.)

Com a tots els llibres d'aques-
ta colleccié, se'ns presenta
d'una manera clara i entene-
dora un tema tan abstracte
com és el de l'electricitat i el
magnetisme.

Amb textos breus i ben orde-
nats ens presenta els feno-
mens electromagnétics.

Tant el text com les iHustra-
cions son senzills i adaptats
als coneixements dels joves
lectors.

lgual que els altres llibres
planteja preguntes i propo-
sa experiments sobre aquest
tema.

Potser la complexitat del te-
ma fa que el llibre sembli
una mica superficial. (A par-
tir d'11 anys.)

Isidre Nosas

MUNOZ, J., SOLBES, E., El
bruixot Tararot, Diputacic Pro-
vincial, Valéncia 1985.

El bruixot Tararot és un desas-
tre com a tal. Ja de petit, a

I'Escola de Bruixeria General
Basica, ho era. Els encanteris
sempre li surten malament.
Les seves paraules magiques
només li serveixen per con-
vertir les coses en elements
meés propis de fades que no
pas de bruixots (papallones
multicolors, coloms, etc.); per
molt que s'esforci no aconse-
gueix -mai aquelles malifetes
que es proposa. Com que els
seus companys d'ofici li tenen
el dit ficat a l'ull, fuig del seu
poble amb la déria de trobar
una fada i encantar-la i aixi
demostrar la seva valua.

Pel cami troba un poble dedi-
cat al conreu de melons. Els
en vol fer alguna de grossa
perd, com sempre, s'equivo-
ca: fa desaparéixer tots els
pantalons, amb la qual cosa
es crea una situacio divertida
i plena d'humor.

Quan finalment troba la fada,
aconsegueix encantar-la, perd
ella s'hi torna. Ara bé, les
magies d'ambdds personatges
resulten forca deficients, amb
la qual cosa comprenen que
no hi tenen res a pelar, ni l'un
com a bruixot, ni l'altra com
a fada. Decideixen fer les
paus, deixar els encanteris
pels qui en saben i conviure
com a gent tranquilla i normal.
El castell de caramel on vivia
la fada es va fonent i inunda
la comarca. Per aixo a la ma-
rina hi creix el raim mes dolg
del mon.

Els dibuixos, amb colors molt
vius, segueixen |'estil d'altres
dibuixants actuals del Pais
Valencia, que tenen una per-
sonalitat propia: personatges
desfigurats, a vegades despro-
porcionats; elements i pers-
pectives geomeétriques amb
una pila de detalls. Son, pero,
d'una qualitat plastica indis-
cutible.




actualitat

Escrit en valencia, amb un
llenguatge acurat i amb de-
talls molt bonics. Per exem-
ple, cada vegada que Tararot
fa un encanteri, les paraules
magiques, sempre son expres-
sades amb rodolins.

Crec que és un bon llibre. Fi-
lant prim potser trobariem al-
gun element estructural gra-
tuit o posat amb calcador
(I'episodi del gall) i fins i tot
podriem dir que la primera
part del llibre esta més ben
aconseguida. Perd, malgrat ai-
x0, la parracio és fluida, la
historia divertida i els dibui-
X0s, encara que no gaire clars
per als nois/es més petits,
molt interessants. (9 anys.)

M. Busquets

NEIRA VILAS, Xosé, Memo-
ries d'un nen de pagés, Il
A. Costa, Ed. Juan Granica,
Barcelona 1985. Lectures Mo-
by Dick.

Precios relat de la vida d'un
nen gallec d'un veinat de pa-
gés i, a més, pobre, com ens
diu ell mateix en comengar
el llibre. Xosé Neira, bon co-
neixedor d'aquesta vida, que
ell mateix suporta, ens ho
narra en primera persona, fi-
cant-se en la pell d'aquest
nen, que bé podria ser ell ma-
teix de petit. No hi manca
res de la vida rural gallega:
les relacions familiars i amb
I'amo o senyor de les terres,
la mort, la pobresa, les su-
persticions, costums i ftradi-
cions... Tampoc no hi man-
quen les vivéncies propies
d'un nen: els seus secrets,

el primer amor, la descoberta
de I'amistat..., fins la revolta
contra la injusticia que l'en-
volta, i tot narrat amb un
llenguatge dur, perd a la ve-
gada tendre.

Com tots els llibres d'aquesta
coleccié, comenga amb un
llarg preambul format per la
presentacio, vida i obra de
|'autor, sinopsi bibliografica i
comentari de la seva obra, i
acaba amb una proposta de
treball. (A partir de 14-15
anys.)

Elena Esteva

NYFFENEGGET, Beatrice, El
pont de colors i altres contes,
Il. Irene Bordoy, Publicacions
de [I'Abadia de Montserrat,
Barcelona 1985, (Col. La xar-
xa.)

Nyffenegget és una escripto-
ra suissa arrglada a Manresa,
que ja ha publicat uns guants
llibres escrits directament en
catala, ens diu la contrapor-
tada del llibre. Si aquest fet

ja és prou interessant per ell
mateix, cal afegir-hi que en
aquest llibre ens presenta set-
ze narracions curtes molt in-
teressants i plaents. El tema
central de quasi totes les nar-
racions és el misticisme de
les festes nadalenques, amb
I'aparicio d'angels, vellets, fo-
llets i esperits del bosc que
sempre acaben fent una bona
obra. Es valora de manera es-
pecial la bondat, que no eés
mai recompensada amb béns
materials, sind sempre morals
i afectius.

La lectura és agil i amb molt
dialeg, acompanyada d'unes
boniques iHustracions d'lrene
Bordoy. (9 anys.)

Elena Esteva

RODGERS, Mary, La tele boja,
La Magrana, Barcelona 1985,
(Col. L'esparver/autors mo-
derns.)

Un altre llibre de l'autor del
best-seller «Quin dia tan bes-
tia», Els protagonistes de la
tele boja son els mateixos de
I'anterior, L'Anabel, el seu
germa Cara de Mico i el seu
vei, el Boris.

Cara de Mico és un fan de
la tele, perdo els pares la hi
prohibeixen. Un dia, en Boris
li ven una vella tele pergue
la desmunti. Cara de Mico
l'arregla i la fa tornar a fun-
cionar. Perd, sorpresa, la te-
le no és normal, sind que és
boja. Per aguesta tele es
veuen els programes que de-
ma es veuran a totes les te-
les normals, va un dia avan-
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cada. Després d'aguest fan-
tastic descobriment se'ls cap-
gira la vida. (més o menys
sense exagerar). L'Anabel veu
els noticiaris i intenta inter-
venir en els fets, pero sem-
pre en surt escaldada (no
pot canviar el que ja esta fet).
També coneix un periodista,
a qui ajudara a ser famds gra-
cies a la seva tele boja.

En Cara de Mico només la
fa servir per veure aquells
programes que sap que els
seus pares no Ji deixaran
veure, En Boris aprofita la
tele per fer juguesques o
apostar i guanyar calés. Vol
canviar la vida de la seva
mare, vol canviar el seu pis,
vol mobles nous, vol comprar
els vestits que li agradaria
que portés la seva mare.

Perd, un dia, la mare de I'A-
nabel descobreix la tele i la
dona al drapaire. A en Boris
I'dltima aposta li surt mala-
ment i perd tots els diners
que havia guanyat. El llibre
s'acaba amb una interessan-
tissima xerrada entre la ma-
re d'en Boris, en Boris i I'Ana-
bel sobre el dret de ser ca-
dascu diferent.

El llibre esta molt ben escrit,
amb molts dialegs, molta ac-
cio i molt bon humor; es lle-
geix sense dificultats. La nar-
radora és |'Anabel. Els capi-
tols sén com els dies d'un
diari. Molt bona la versié ca-
talana de Neus Arquer i Ma-
ria Antonia Oliver.

El que més destacariem d'a-
quest llibre és el profund
contingut huma que respira
tota la historia. El dret a ser
diferents, el dret que et res-
pectin la teva propia manera
de ser. El gran valor que té
una auténtica amistat. L'amis-
tat profunda que desemboca

en amor. Una gran llicé de
convivéencia.

També s'hi reflecteixen les
preocupacions dels adoles-
cents, conflictes amb els pa-
res, enrabiades amb les ami-
gues, l'amor primerenc, les
relacions familiars...

Un llibre destinat a tenir gran
exit entre els lectors joves a
partir de 12 anys.

Isidre Nosas

SORRIBAS, Sebastia, La Vall
del Paradis, Il. Isidre Monés,
La Galera, Barcelona, 1985.
(Col. Els grumets.)

Aventures que passen un
grup de vailets, tres noies i
dues noietes, una d'elles sar-
raina, junt amb un parell d'a-
dults: una pobra pagesa vidua
i un lladregot. Tots plegats
uns marginats de la societat.
L'accio transcorre en plena
Edat Mitjana. Els rols tradi-
cionals estan trastocats: aqui

els nobles son tots uns breé-
tols i uns salvatges, els cler-
gues també hi queden malpa-
rats; en canvi, els pagesos,
bruixes, dracs, lladregots, et-
cetera, son els bons. Tot al
llarg de la narracié traspua
aquesta evident «moralitat»
que l'autor ha volgut donar a
la narracio.

Aquesta colla de marginats,
concretament els joves, arri-
baran a triomfar després de
molts esforcos i penalitats i
aconseguiran el seu objectiu:
trobar la Vall del Paradis, on
no hi ha injusticia ni odi. El
llibre és un clar crit de fe en
un dema millor, cosa molt poc
freqlient en els llibres d'avui,
destinats als nens. Cal agrair
fonts, ja que matar |'esperan-
a l'autor aguest retorn a les
ca en els nois és el pitjor
crim en contra d'ells i del fu-
tur. Amb aixo aquesta obreta
es colloca en una linia posi-
tiva i acompleix |'objectiu fi-
nal dels contes classics me-
ravellosos, tot i que el to ge-
neral é€s una mica massa in-
genu,

El llibre es llegeix molt bé.
Es agil i distret. Tot i les des-
ventures que ens explica, hi
copsem sempre el bon hu-
mor, la companyonia, |'ajut al
desvalgut...

El llenguatge és, com sempre
ens té acostumats |'autor,
fresc, casola i ple de frases
fetes i maneres de dir quo-
tidianes i divertides.

Les ilustraicons, desiguals,
son a grans trets una mica to-
piques pel que fa a les situa-
cions i personatges, |'ambien-
tacio i el paisatge, bastant
especifics en el text, queden
també una mica desdibuixats.
(11 anys.)

M. E. Valeri
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