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UNA XARXA DE PARTICIPACIÓ 
1 CONSULTA 

Un cop constitu'its els Consells Escolars en la majoria d'escoles s'ha avanr;at un pas 
més amb la constitució del Consell Escolar de Catalunya. 

Cinquanta membres componen aquest Consell. Cinquanta membres prtJvinents de sec
tors diversos i amb prioritats i interessos diferents: mestres, pares, alumnes. Adminis
tració educativa i local. titulars de centres docents. sindicats, organitzacions patronals, 
moviments de renovació pedagogica, unlversitats, lnstitut d'Estudis Catalans. collegis 
professionals. Consell Nacional de Joventut, personalitats de prestigi i presidents deis 
Consells Territorials. 

El Consell Escolar de Cataluny:~ té un caracter de consulta i de participació i funcionara 
en pie i en comissions. Hi ha la possibilitat d'organitzar les subcomissions que facin falta. 
Les comissions que tenen un caracter general vénen determinades per la mateixa llei. 
Aquestes són: la permanent. la de programació, construcció i equipament, la de finan
r;ament de l'ensenyament i la rl'ordenació del sistema educatiu. 

La Llei disposa també en quins aspectes el Consell ha de ser consultat i el punt 2 de 
l'article 9 deixa oberta la possibilitat que el Departament d'Ensenyament pugul fer-ho 
sobre altres aspectes no contemplats a la Llei. 

Ouan s'hagin constituTt els Consells Territorials i els Consells Municipals tindrem la xarxa 
de consulta i de participació que abastara una gran part de la problematica de l'ensenya
ment al nostre país. 

Així mateix, amb la consti tució recent del Consell Escolar de I'Estat es configura també 
aquesta xarxa en aquest altre ambit. 

Els que sempre hem cregut que l'escola és alguna cosa més que el que succeeix dins 
la classe veiem positivament la creació d'aquests consells, tot i que en el seu moment 
vam manifestar aquells aspectes deis quals discrepavem. 

El Consell Escolar de Catalunya, el de I'Estat i els que encara no s'han constitu'it han 
de ser el lloc on tots els estaments participants exposin en els diversos ambits la visió 
que tenen de tot allo que configura la panoramica educativa del nostre país. 
Els membres d'aquests consells tenen, ben segur, una vísió diferent i, no ens ha d'es
pantar. antagonica en molts casos. Aquesta diversitat és, en principi, enriquidora. Pero 
si no hi ha una connexió directa amb la realitat i una decisió clara de prioritzar els sec
tors més necessitats i si no es manifesta la voluntat de superar les propies estretors, 
els Consells esdevindran uns enormes miradors del melle educatiu. 

1 si I'Administració no es pren seriosament els acords deis Consells. aquests esdevin
dran uns convidat¡: de pedra. 1 el que menys interessa és petrificar les poques torces 
vives que treballen amb sensibilitat per la millora de l'ensenyament. 
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2 SER INFANT 
ABANS 01\.RA 

per Josep González-Agapito 

N en lliure · nen domat 

«L'Estat de la infancia és el més vil i el 
més abjecte de la natura humana després 
de la mort>>, escrivia un pedagog frances, 
el cardenal Pierre de Bérulle, al primer 
ten; del segle xvu.' Entre aquesta afirma
ció i !'actual concepció de la infancia s'ha 
prodult un llarg procés durant el qua l 
una nova idea de l'infant s'ha anat obrint 
pas. 

L'actual concepció de la infancia és fruit 
d'un procés dialectic llarg i conflictiu que 
s'inicia entre unes minories durant els se
gles xvr i xvr1. Philipe Aries, en el seu co
negut treball sobre l'infant i la vida de fa
mília a l'Antic Regim' fa veure com a l'E
dat Mitjana no existía el concepte d'infan
cia i que fins i tot la iconografía de re
poca representa els infants com imatges 
reduldes deis adults. La durada de la in
fancia es circumscrivia al període en que 
el nen no era capa<; de subsistir biologica· 
ment. Rapidament els infants s'integraven 
a les condicions i vida socials ele l'adult, 
als scus treballs, festes, converses, etc. 
L'educació era primordialment fr·uit de la 
convivencia amb amics, vells, velns, aclults, 
etcetera. Tampoc la fam ília no era el clos 
privat actual i fins i tot dins seu la vida 
tampoc no tenia privacital. Hom trcba
llava, jugava, menjava i dormía junt amb 
els allres. 

L'cducació escolar sois a fectava una pe
tita minoria numericament redu'ida i cir
cumscrita als ~•mbits clerical:;. 

Un nou concepte del neo s'obre pas du
rant la Baixa Edat Mitjana i el Renaixe
ment, el qual anira a(ermant-se i arrelant 
fins que ens portara a l'organització de 
la família entorn del nen en l'Edat Mo· 
derna, en que la infancia adquireix signi
ficat com a etapa separada de la vida adul
ta i com a objecte d'educació. 

Possiblement cal atribuir la nova situa
ció a l'ascenció social de la burgesia. 
Aquesta classe, dedicada fonamen talment 
a activitats mercantils i als negocis, no 
deixa lloc útil als infants. Ben al contrari 
del que succeeix en les famílies campe· 
roles o artcsanes, on els infants des de 
ben petits poden i han de participar en 
l'activitat productiva de la família, per als 
negociants e1s infants són un destorb en 
llur activitat. Caldra Segregar els in(ants 
de la vida dels adults durant els llargs 
anys en que no poden ser útils per als 
negocis familiars. Caldra crear un món 
a part: J'escola. Aparcixera un estat es
pecial: la infancia. 

No cal oblidar que el «desenvolupament 
d'una societat i d'una cultura urbana i el 
desenvolupament de l'escola i de !'educa-

l. Altrcs tcstimonis sobre aquesta tan di
fosa visió de la natura negativa deis infanls 
són apkgats per SNYDERS, G .. La pédagogie 
en France au XV!l• et XVIII• siecles, PUF, 
París 1965. 

2. AR1i;s, Ph., L'e11[ant el la vie familia/e 
sous I'Ancien Régime, Editions clu Scuil, París 
1973, espccialmcnt pp. pp. 23 i ss. 



ció són fenomens estretament relacionats 
i interdependents»,' i entre les poderoses 
classes urbanes cada cop més sera neces
saria una més !larga instrucció, cducació 
i prcparació per a la <<vida» adulta. Així, 
en el dccurs deis segles s'anira allargant 
la infancia, l'adolesctmcia i la joventut i 
s'endarrerira cada cop més J'edat d'esde
venir adult, de ser major d'edat. 

Com algú ha fet veure, potser pel seu 
origen monastic, l'organització de !'educa
ció comporta la segregació deis .infants de 
la resta de la soc.ietat, que hom compara 
a la que patien els coHectius refusats so
cialment, com els pobres, els bojos i els 
delir.q üen ts. 

Aries pensa que el nen tradicional era 
més feli~. ja que vivía inserit entre varie
tat de persones i de forma més lliure. La 
nova idea de la infancia comporta una 
concepció rígida del nen, que destruí la 
llibertat, l'amistat i la sociabilitat. 

Aquestes conclusions a que arriba Aries 
semblen del tot incorrectes.' Prou és ben 
cert que la nova concepció segrega els in
fants i crea per a ells un món a part amb 
!'excusa de defensar-los i protegir-los, pero 
també ho és que comporta una nova sen
s ibilitat que anira deslliurant e ls infants 
de l'opressió, l'agressió física i la quasi 
esclavitud, ja que cap altre nom és apli
cable al tracte que rebien els infants en 
la seva immensa majoria. Fins que la no
va visió de la infimcia no s'imposara so
cialment, ja en el nostre segle, la infan
tesa sera una etapa de la vida ben dura 
presidida per les pallisses i els mallracta
ments, única manera d'adre<;ar uns éssers 
tan perversos. Els testimonis de totes les 
epoques són prou abundants. Sois recor
darem, a tall d'exemple, com e l diari d'Hé
roard sobre la infantesa de Lluís XIII de 
Fran<;a recull com era fuetejat i apallis
sat sistematicament d'en<;a els 25 mcsos.5 

3. Cli'Ol.l.A, C. M., Educación y desarrollo 
en occid('n/e, Ariel, Barcelona 1983, p. 49. 

4. Vcgcu pcr cxemple (tot i que cal prcn
drc ccrtcs reserves), LYM~x. R. B .. Barbarie 
y religió11: la infancia a fines de la época ro
malla y conuenzos de la Edad Media, i Mc
L\UGlll.t', M. M., Supervivientes y sustittuos: 
hijos y padres del siglo l X al si¡¡ lo X 111, a 
MAUl>ll , L. de (com.), Historia de la infancia, 
Madrid 1982. 

5. SOll l .l ~, E., i BARTH ELE MY, E., Jo11mal de 
l ean l/éroard sur l'er1fance el la j etmesse de 
Louis XI 11, París 1868. 

Pero potser no calguin exemples tan re- 3 
culats; només hem de citar les ignominia-
ses estadístiques deis nostres grans hospi
tals sobre atenció a ínfants cremats, aban
donats o brutalment agredits pels seus 
propis pares o tutors, i considerar que a 
aquests centres sois arriben els casos la 
gravetat deis quals necessita atenció fa
cultativa. 

Caldria tenir present que massa sovint 
la historia de l'educació tendeix a fer ob
jecte del seu estudi aquelles aportacions 
renovadores o aquelles minories innova
dores. Aixo pot deixar oculta com era 
realment la situació majoritaria. Així, 
malgrat la pcnetració que tinguereo al 
nostre país les idees iHustrades sobre edu
cació representadcs bcn escaientment per 
i'Emili de Rotlsseau, la seva repercussió 



4 quantitativa fou molt escassa.6 Bona part 
del fracas de la renovació pedagogica als 
nostres ambits durant el seglc xrx fou per
que els educadors no acceptaven els prin
cipis del naturalisme pedagogic, basat en 
la bondat deis infants. Robertson indica 
ben enccrtadament que durant el vuit
cents persisteixen contraposades dues ac
tituds: els que estimen els nens cnfront 
deis que no els estimen; els que confien 
en la naturalesa enfront deis que temen 
Déu; cls que apliquen una disciplina mo
derada cnfront deis que creuen que la 
sofren~a és bona per als petits. 

Si al nostre país la concepció tradicio· 
na! de la infancia era dominant entre els 
cducadors, no cal dir com era de profusa
ment estesa en la societat. Hom continua
ra immobilitzant les criatures amb faixes. 
L'cducació era corregir tot allo que de 
natural hi havia en el nen. Educar consis· 
tia a treure els infants de la seva vida 
per «Cnsenyar-los a viure>>. Els infants con
tinuaren essent apallissats tant a casa 
com a l'escola. La nostra literatura en re
cull abundosos testimonis des de Rusiñol 
fms a Flos i 'Calcat. 

Les escotes de parvuls eren una plasma· 
ció d'aquesta mcntalitat scgons la qua! 
educar era reprimir i contenir el que de 
natural hi havia a l'infant. Si natural eren 
les ganes de córrer i jugar, les escales 
eren per a contenir-les. Els parvularis con
sistien en una sala on hi havia disposades 
unes grades a tall d 'amfiteatre on els 
nens eren asseguts en uns llargs bancs 
(el «banco corridO>>). Enfront de la grade
da, a l'altre extrem de la sala, una tari· 
ma. A sobre, la taula del mestre i la pis· 
sarTa. Rosa Sensat, un testimoni prou qua
lificat, recordava la seva experiencia de 
mestra auxiliar en un parvulari de final 
de segle, amb els infants irnmobils a la 
gradería i ella mateixa asseguda dalt de 
la tarima al costal del senyor mestre. 
Cada dia a mig matí entrava la dona del 
mestre i dipositava sobre la taula un 
bol fumejant de sopa. Llavors era un deis 
moments de més quietud i silenci. <<A ver, 
a ver quién es el niño más quieto ... >>, deia 
el mestre, i els infants restaven petrHicats 
amb els bra~os plegats. <<A ver, a ver 
quién será el más bueno ... >>, afegia don 
Anastasia entre cullerada i cullerada. 
<<j Paquito l>>, exclamava per fi el mestre. 
L'infant anomenat descendía de la grade
ría i rebia de premi una cullerada de sopa 
de fideus de les mateixes que el mestre 

menjava.' El prototipus d'cducació era 
ben ciar: el uen doma/. 

De !'aguantar criatures a l'Escola Nova 

Haurem d 'csperar fins a la dccada deis 
seixantes per poder advertir Llna ccrta 
sensibilitat cnvers la primera infanc ia 
com a conseqi.icncia d'una discreta pene
trac ió de . la concepció naturalista de la 
infantesa a través de la pedagogía de Fró
bel ( 1782-1852), !'educador alemany crea
dor deis «Jardins d'InfantS>>, el qual, fidel 
a la manifestació de la naturalesa, basa 
l'educació de la primera infancia en l,t 
seva manifestació per exceWmcia: el joc. 

A casa nostra la figura que encarna 
més bé aquests nous plantejaments es 
Julia López Catalán, que fou director Je 
I'Escola Modcl de Parvuls de Barcelona, 
on incorpora l'educació higiemica, cls jocs, 
la gimnastica, l'educació sensorial i la uti
lització del material educatiu de Frobel.* 

Julia López s'esfor~ava a modificar una 
idea ben corrent al seu temps i que en
cara perviu en els nostres dies: la prime
ra infancia no és una etapa important es
colarment i educativament parlant. La 
confusió tradicional entre instrucció i edu
cació és dan·ere d'aquesta idea. En efec
te, les institucions sorgides per a aquesta 
etapa durant el segle passat eren llm:s 
per guardar les criatures mentre les ma
res treballaven. Per aixo apareixen en el 
medi urba i adre~ades als trcballadors 
com a obres benefiques o d'assistcncia 
social. Caracter que encara perviu entre 
sectors de la nostra societat actual. Du
rant els primers anys de vida, els fills 
deis treballadors eren portats a aquestes 
institucions fins que ja podien jugar sois 

6. Vegeu GONZÁLr:z-AGJ\PITO, Josep, i MAR· 
outs, Salomó, <<Prolcg pcr educadors», a Rous
sE,\U, J .. J., Emili o de l'educació, EUMO, Vic 
1975, especialmeot p. XXXIX i ss. 

7. Testimoni refedt pcr Angcleta Fcrrc¡·, 
filia de R. Scnsat. 

8. Durant el pcríode revolucionari inicial el 
1868, Julia Lópcz Catalán propasa a les Corts 
Constitucnts l'cstablimen t d'cscolcs de par
vuls-com a part de l'educació obligatoria i gra
Lu'ita. El 1864 publica El arle de educar, en 
quat¡·e volums, obra que csdcvingué una Cita 
en la dignificació i renovació pedagógica del 
parvulari. 



pel carrer. També ex•st1en les dones que 
a casa seva i per un modic preu «aguanta
ven criatures», expressió ben demostrati
va del nul caracter educatiu amb que 
hom concebía aquesta activitat. 

Les escoles de parvuls existents, tot i 
els esfors:os renovadors, continuaran fins 
ben entrat el nostre segle ancorades en un 
cnscnyament instructivista i memorístic. 
Només cal examinar els seus programes: 
religió, moral, historia sagrada, lectura, 
cscriptur~. grama• ica, física, historia na
tural, agricultura, geografia, indústria, 
aritmetica i dibuix geomctric.• 

Ja amb el traspas del segle s'albira l'ac
ccptació social del nou concepte de la in
fancia que fara exclamar a Ellen Key que 
e l nostre sera el segle deis nens. Dos fac
tors propicien aquesta implantació. De 
primer el desenvolupament de la psicolo
gía evolutiva, que comporta un coneixe
mcnt més cxacte del nen. o·altra banda, 
la gradual ·¡ertebració de l'Escola Nova, 
que passa el protagonisme educatiu a l'in
fanl. i\mbdós factors tenen com J con
scqüencia un intercs per la primera in
fancia i espccialmcnt pcl parvulari, el 
qual a casa nostra viura una profunda rc
novació a partir de la introducció del me-

tode Montessori el 1914, i poc després 
amb altres mctodologies.'" 

Durant els primers trcnta anys del se
gte. els qui des de la política i la peda
gogía impulsen I'Escola Nova a Catalunya 
entenen que el parvulari ha de formar una 
unitat amb J'cscola primaria com a etapa 
de l'escolaritat obligatoria que es vol per 
a tothom. Així, tant des de la Mancomu
nitat de Catalunya com des d'alguns ajun
taments -com el de Barcelona- es crea
ran parvularis públics que seran cines 
d 'experimentació i renovació cducatives. 
Els parvularis eren part imprescindible 
per assolir, a través de J'educació, la Ca
talunya civilista, moderna i culta. Joan 
Palau Vera, en retornar d'fta lia pcnsionat 
pel Consell de Pedagogía per vi si lar les 
case dei ba111bi11i de la doctora Montcsso
ri, escriu unes paraules que són tot un 

9. LóPEZ C ,\1'!\L,íN, J., El arte de educar, 
tom III, Bastinos. Barcelona 1866. 

10. Vcgcu Cors, Jordi, «Presl:ncia de Maria 
Montcssori», i CAN,\LS, M. Antonia. «Montcsso
ri ahir i avui. Una experiencia del Montcssori 
a Catalunya•, a Mo~-:TESSORI , M., La descober
ra de l'il1(cmt, EUMO, Vic 1984. 

5 



6 programa del que hom espera del parvu
Jari: <<Allí, en aquelles elasses senzilles i 
tan savi.amcnt dirigides, s'es ta formant 
una humanitat nova, una ra<;a espiritual 
d'éssers superiors, i molts deis grans som
nis de cultura concebuts per la intel
lectualitat moderna s'estan realitzant, en 
allo que tenen cl'essencial, en aquelles cria
turetes privilegiacles.» " 

Els primers trenta anys del nostre segle 
també veuen com dins l'ambit familiar 
els infants són objecte d'una nova aten
ció. Sobretot a les classes mitjanes, la 
vida familiar es va centran! al voltant deis 
nens. Les mares rescataran de la compe
tencia clels criats l'educació deis fills i 
s'assumira la maternitat més profunda
ment. Fet significatiu és la crisi de des
aparició, durant els anys trentes, de les 
elides, l'existcncia de les quals és un fet 
cultural mHlenari. 

La família al llarg del segle ha anat con
solidant, enfront del model rural patriar
cal, el clos intimista que és actualment. 
Durant la primera meitat del segle, la 
mare veu revaloritzar el seu paper. Es 
parla de la mare de família, i hom subrat
lla el seu paper d'educadora, sobretot en 
la primera infancia. Fet que és reivindi
cat com un objectíu a assolir pe! femi
nísme catala del primer ter<; del segle.12 

Durant la Generalitat republicana, a par
tir de 1932, a més de consolidar-se la tra
jectoria renovadora del parvulari, es plan
teja l'educació dels 0-2 anys com a servei 
social i públic més que en l'esperit be
nefic que havia presidit les accions. De 
fet, les necessitats eren ja greus en els 
nuclis urbans industrialitzats, que havien 
rebut un fort impacte immigratori i que 
experimenten els efectes de la crisi eco
nomica d'ac:uells anys. Tampoc no caldria 
oblidar el nou caire de Jes reivindicacions 
de l.a dona. 

La Generalitat no reeixí a crear escoles 
bressol, fonamentalment per mancances 
economiques. Pero la inquietud es fa pre
sent manifestada amb accions i publica
cions deis sectors més progressistes de la 
renovació pedagógica. 

Amb la rcvolució que acompanya l'es
clat de la guerra civil a Catalunya el 
1936, aquestes inquietuds seran plasmades 
aJ pla del Conscll de !'EscoJa Nova Uni
ficada (CENU). Alla hom pot llegir: <<No 
n'hi ha prou d'un ambíent sanitari i d'un 
mobiliari escolar, puix que aixo seria una 
Guardería en el sentit estricte del mot. 

S'han de "guardar" i alguna cosa més; 
s'han d'observar i s'han d'educar, i tot 
aixo en el doble sentit higieníc i socialn.'3 

Pel que fa al rarvulari, el CENU fixa 
un doble objectiu en la línia de !'escota 
activa: és el «període deis jocs i de !'ai
re lliure>>. 

Ja des de l'inici de la República, el Se
minari de Pedagogía de la Universitat de 
Barcelona, de la ma de Joaquim Xirau i 
d'Emili Mira, posara especial interes en la 
primera infancia a través de cursos i pu
blicacions i convidant especialistes estran
gers com C. Bühler o W. Wolff. 

La represa durant el franqulsme 

El franquisme es dedicara al sistematic 
desmantellament de !'obra educativa de 
la Generalitat. Assistirem al restabliment 
de la visió bencfica de les «cunas», «guar
derías» i parvularis. Un;;~ disposició del 
S d'octubre de 1939 reserva per a les mon
ges la meitat de les places disponibles de 
puericultores. De forma propagandística 
es legisla sobre l'obligatorietat de crear 
guardcries a les fabriques graos, pero res 
no es fa per fer efectiva aquesta mestll-a 
de forma sistematica. Sobre l'educació 
dels nens entre zero i sis anys hí tenen 
competencia, a més del ministeri del 
ram, el de treball i el de governació, 
símptoma del caracter benefic. 

Malgrat la situació política i al redós 
dels sectors catolics progressistes, s'inicia 
la recuperació de la renovacíó pedagogica 
catalana a través de Ja creació d'escoles 
privades. Amb elles rebrotaran de nou 
parvularis de qualitat a partir de 1941: 
Virtelia, Nausica, Betania, Andersen ... als 
quals s'aniran afegint d'altres durant la 
dccada següent i més nombrosament du
rant els anys seixantes i es formara !'es· 
plet que hom anomenara escoles acti-

11. Les Cases provincials de Caritat i de 
Maternitat . Anys MDCCCII-MCMXVII , Barce
lona 1917, p. 301. 

12. Vegeu, per exemple, Educación femeni
na, Parera, Barcelona 1916, que recull unes 
confe rencies. Consulteu espccialment les de 
Leonor Scnano, Maria Domenech i Rosa Sen
sat. 

13. Generalitat de Catatunya. Consell de 
t'E:;cola Nova Unificada, Projecte d'e11senya
men1 de /'EscoJa Nova Unificada, Barcelona 
1936, p. 13-17. 



ves. Alguns pa.:-vularis de I'Ajuntament de 
Barcelona, amb discreció i malgrat les 
dificultats, continuaran conreant el mc
tode de Montessori. 

La creació el 1965 de Rosa Sensa t dona
ra l'impuls necessari per a l'expansió i 
consolidació del moviment. Alhora donara 
resposta a una demanda fortamcnt senti
da de formació per part deis educadors 
La institució sera especialment senSible :\ 
la formació deis mestres dedicats a la pri
mera infancia, cosa que contrasta amb 
l'oblit amb que, en general, és contempl:l
da aquesta etapa a les Escolcs Normals 
i a la Universitat, les quals viucn d'es
quena a la realitat catalana i a la tradició 
pedagogica del país. 

Una malaguanyada iniciativa en aquest 
terreny fou la creació de l'Escola de Jar
dincrcs Educadores del CICF. Aqucs t cen
tre oferí, per primera vegada, una forma
ció espccia litzada mitjanc;ant un exceHent 
pro(essorat. D'ell eixiren algunes promo
cions de <<jardineres» que havien estat 
dotades d'una preparació professional ade
quada pcr a una educació progressiva. La 
curta existencia de J'Escola de Jardineres 
fou un símptoma de la sensibilitat que un 
ampli sector social sentia pcr la primera 

infancia a partir deis seixantcs. La mu- 7 
nió de cursos que hi dedica I'Escola d'E!-.-
tiu entre 1965 i 1976 en són prou tcstimoni. 
La creació de I'Escola de Mestres de Sant 
Cugat, el 1972, significara la possibilitat 
de refer molla de la feina des d'un am-
bit institucional. Tampoc no es pot obli
dar moviments com els protagonitzats per 
pares i mcstres, sobretot a Barcelona, que 
testimoniaven com ja un ampli sector 
social reclamava el dret a l'educació du· 
rant la primera infancia. 

Malgrat aquests intcnts ptivats i pú
blics, la desconsideració del franquisme 
envers l'educació de la primera infancia 
és palesa en la falta d'actuacions en la 
formació deis educadors. Aquest fet for
ma part de la política d'anar posant peda
c;os a les amplíes necess itats i demandes 
que el desenvolupament economic i la 
immigració creen en aquest camp. A ho
res d'ara, aquesta herencia és un deis 
principals reptes a assumir, tot obrint vies 
de normalització per els professionals im
plicats i organitzant per als futurs una 
formació adient a la importancia i trans
cendencia de l'educació de la primera in· 
fancia. 



8 L'EDUCACIÓ 
DES DEL NAIXEMENT, 
UN DRET DE L'HOME 

per Francesca Majó 

J:,sser mestre de nens petits ens ha en
senyat moltes coses. I la preocupació per 
fer-ho bé, per intentar afrontar els obs
tacles qne incideixen en el seu planteja
ment, ens n'ha fet aprendre unes quantes 
més, tot analitzant els condicionants ad
ministratius, les limitacions jurídiques, i 
el marc de política educativa del nostre 
país. 

¿Que passa amb els petits, aquests tres 
milions quatre-cents mil infants' que cons
titueixen aquest sector tan desconegut i 
ignorat que és la primera infancia? ... 

No cal tornar a dir aquí la coincidencia 
deis diferents corrents psicopedagogics 
en afirmar la importancia deis primers 
anys de vida, i les conseqüencies d'una 
bona educació des del naixement. Tampoc 
no és necessari repetir i valorar la rica 
historia de les Escales Bressol i Parvula
ris de Catalunya, que amb el nom d'Es
coles Infantils també s'han anat forjant 
en altres pobles i províncies de la resta 
de I'Estat en aquests quinze anys darrers 
com a experiencies molt positivcs d'cdu
cació infantil. 

Pero malgrat les aportacions científi
qucs i les experiencies de base tan va
luases, la situació real deis petits en el 
nostre país manca de tot. No hi ha pro
grama ni voluntat política per a la prime
ra infancia, ni marc legislatiu que recone
gui i reguli el dret de l'infant a !'educa
ció des del seu naixement; són poques les 
possibilitats i els scrveis perque els nens 
puguin gaudir-ne, i la si tu a ció de les ins
titucions i centres d'infants és un caos. 

Una mirada a la realitat 

Des de la perspectiva de les administra
cions públiques, podríem analitzar el lloc 
que ocupa la infancia en el nostre país, 
veure com es respon a les necessitats deis 
menuts, quina o ferta hi ha des de l'Admi
nistració. 

Després de buscar entre lleis i projec
tes, de fer visites a diferents Dcparta
ments ministerials, de parlar amb respon
sables polítics d'alL nivell, trobem que: 

l. Sanitat es preocupa d'alguns aspec
tes de la sal ut deis menuts. Un cop supe
rada la lluita de la Jlarga postguerra con
tra la mortalitat infantil, surten iniciati
ves sobre temes molt concrets: la vacu
nació, la h igiene i neteja de la boca, prc
vcnció d'accidcnts infantils; es promouen 
activitats o es divulguen fulletons de sen
sibilització. Alguncs consclleries, com l'an
clalusa per exemple, dedica prefercntmen t 
csfon,;os i recursos per afrontar els pro
blemes de salu t i higiene deis seus infants. 

San itat també va heretar un clia aquc
llcs guardcries de J'lnstiLut d 'Assistcncia 
Social, dissenyades i regentadcs des de 
fa molts anys pe! Ministeri de la Govcr
nació, i que sense més ex igcncies ha 
transferir a les diferents comunitats auto
nomes. 

l. Dadcs facilitades per I' INE: «Previsio
nes demográficas por comunidades autóno
mas, grupos, cdade!> y sexo». 



2. El Ministeri de Cultura envía llibres 
a centres escolars, a biblioteques infantils 
i populars, i orienta el treball deis edu
cadors. 

També Cultura va heretar i transferir a 
les comunitats autonomes aquelles guar
deries que (oren creades i governades per 
la <<Sección Femenina>>. 

3. El Ministeri de Treball manté des 
de l'any 1972 un fans d'ajuda economica a 
la <<dona treballadora>>, que ha estat trans
ferit a les Comunitats Autonomes i re
presenta una aportació economica mí
nima.2 

4. Es fan molts esfor<;:os des del Mi
nisteri de Justícia per superar els proble
mes deis infants per maltractaments fí
s ics o mentals, per mancances o abandó 
familiar, o quan ningú se'n pot fer d1rrcc 
per motius d'orfenesa, de pares presoners 
o drogaaddictes. 

S'han creat una estructura a nivell de 
Protecció de Menors, amb serveis, cen
tres, cases de nens, financ,:ats amb diners 
públics. 

El darrer julio!, el Parlament catala 
aprovava la Llei de Protecció deis Me
nors,l i fa poc ha entrat al Parlament la 
Llei d'Adopció que millora molt les ante
riors i regula d'una manera més efica<; 
l'aclopció deis infants quan la família bio
Iogica no vol saber-ne res. 

S. El Ministeri d'Educació continua, 
des de fa molts anys, la seva política d'es
colarització, que arriba ja a nens de S i 
4 anys i es propasa ara allargar-ho fins a 
3. Un (orat, un racó, una classe per a 30 
o 40 petits dins l'escola nacional i sense 
més exigencies; es crea el pre-escolar tot 
allargan t l'escolari tzació ele I'EGB cap 
aval!. D'aquesta manera els nens es <<pre
paren» per a I'EGB; en la majoria deis 
casos anticipen aprenentatges academics 
no gens apropiats per a aquestes edats, 
scnse considerar les exigencies materials, 
pedagogiqucs ni l'entitat propia del Par
vulari. 

1 no hi trobem res més. Paraules, pro
jccte::;, intencions, iHusions i frustracions. 

2. Ens ha estal impossible saber la quan
titat que suposa aques ta ajuda pcr a aqucst 
any. 

3. Llci de Protccció de Mcnors ll / 1985, del 
3 de julio!. BOE núm. 185 (3-VJ II·85). 

Quatre d~partaments ministerials, comple- g 
tament ai:Jlats, fan casetes per el nen; no 
hi ha un plantejament comú ni solidari 
per a una política social i educativa de 
l'infant. 

Hi ha una sensació clara que el <<nen» 
com a persona, com a ciutada, encara no 
ha entrat a formar part de la historia del 
nostre país, encara no hi té un lloc, no 
se li reconeix el dret d'ésser considerat 
com a persona amb les necessitats i exi
gencies propies del seu moment de vida: 
els primers anys. 

La vida del nen es considera a trossets: 
aprenentatges escolars, aspectes de salut, 
acollida i protecció en situacions de de
teriorment familiar ... un nen vist a tras
sos, i també amb ajudes a trossos. Com 
peces d'un puzzle disperses que, en el mi
llar dels casos, si s'integren, poden arri
bar a fer un <<tot». Pero un tot amb moltes 
fissu res. 

¿E.s suficient a ixo?.. ¿Per que encara 
no hi ha unes Jínies ciares de política edu
cativa i social per a la infancia? ¿Per que 
el nen, la infimcia com a coHectiu social, 
no entra a formar part del plantejament 
polític del país? ... ¿Per que? ... ¿Fins quan 
pot ésser marginat? ... 



10 No cal afegir, a aquesta panoramica 
amb tants interrogants, la descripció de 
les necessitats del ncn d'avui, necessitats 
de tot tipus; ni tampoc cal refermar !'exi
gencia que siguin descnvolupats i respec
tats els drets que té el nen com a per
sona. 

Drets i necessitats sortits de la viven
cia deis mateixos nens, ele la situació de 
les famílies que passen per un complex 
procés de transformació en un moment 
que la socictat viu importants canvis cul
turals, polítics, economics i socials, que 
canvia també el món deis valors i la ma
nera ele viure'ls. Una «mogucla» política i 
social que ens va apropant a una altra 
gran rcvolució que en cliucn tecnologica ... 

¿Quin lloc tindra la infancia en aquest 
futur l:.ln proper? 

Una mirada a la historia 

En el segle passat, molts palsos comen
c;aren una política educativa de primera 
infancia, anterior a l'escolaritat obliga
toria. Raons pedagogiqus i raons socials 
generaren dos lipus d'institucions per a 
infants: les Escotes Maternals, Jardins 
d'lnfancia o Kindergartens i les Guarde
ríes o Cases Bressol. .. 

En els centres d'infants es valorava la 
importancia ele l'educació en els primers 
anys, els criteris educatius, la pedagogía 
activa, els di(erents mctodes i recursos 
per a una educació adequada. 

Les guarderies tenien, en canvi, una 
concepció més socials: d'ajuda, de servei 
a la dona treballadora, i tenien cura so
bretot deis aspcctcs d'alimentació, sanitat 
i higiene. 

Pero en el nostre país no han funcionat, 
ni el segle passat ni aquest, criteris d'acció 
social ni d'acció educativa. Des de !'ofer
ta pública han subsistil també institu
cions paral·leles unes vcgadcs sense cap rc
lació i d'altres interferint-se: 

l. Els centres de pre·cscolar, com a 
centres d'ensenyament, intcgrats en el sis
tema educatiu i depencnts del Ministeri 
d'Educació; amb una estructura, progra
ma i funcionament propis de I'EGB. 

2. I les gl'arderies, centres de molt bai
xa qualital i recursos, scmpre amb un 
cairc assister.cial. Segons el momenl his
torie, les guarderies han cobert, pero, di
ferents objeclius: acollida en situacions 

d'orfenesa, lluita contra la fam i desnu
trl<.:ió, o corn a acció subslitutoria de la 
famí\ia, concretament de la mare. Cal 
recordar que en aquests anys han tingul 
una dependencia directa dels Ministeris 
ele Governació, Sanitat, Trcball i Cultura. 

Per iniciativa privada, s'han creat igual
ment en aquest temps una gran quantitat 
de parvularis i guarderics de tots tipus. 

És facil entendre el conflicte d'aquesta 
doble vía institucional per a nens de la 
mateixa cdat: O a 6 anys, i tota mena de 
problemes dcrivats d'oricntacions i valo
racions contradictories des deis difercnts 
departamenls de la rnateixa Administra
ció; cal afegir-hi els problemes practics 
d'una limitada oferta pública, amb minses 
ajudes economiques. 

Aquesta situació, que encara es manté 
avui, ha estat i és molt criticada pcls di
ferents scctors sensibles i amb critcris 
ideologics. La fonamentació de !'actual 
pre·escolar i de les guarderies d'avui no 
resisteix una analisi crítica. Només per 
dir algunes coses: l'anarquica planificació, 
ordcnació i adm inistració en dependre de 
tants organismes oficials que funcionen 
cadascun al seu aire, tot agreujat amb la 
dispersió que suposa el traspas de compe
tencies a les diferents comunítats auto
nomes; la falta de legislació clara i re· 
guiadora que marquí criteris de principis 
basics i clarificadors per a tots; e ls nens 
petits no estan intcgrats en el sistema 
educatiu, i els de 4 o S anys ho estan a la 
practica com a prolongació de I'EGB; fal
ten criteris educatius i plantejaments fo
namentats en el concixement psicopcdagO
gic i científic de la infancia i de la scva 
educació; escassa dotació economica pcr 
part pública i poca presencia de centres 
de primera infancia en els pressupostos 
de I'Estat; ca rae ter injust i discriminato
ri, socialment i territorialment, de la seva 
distribució; fa lta de scnsibilitat í conei
xement seriós per part deis que gover
nen ... 

Aquesta realitat, potser sigui menys pu
nyent a Catalunya, perque, deixant a part 
I'Administració, els mestres han sabut as
sumir amb molta lluita la tradició educa
tiva del parvulari i escotes bressol, pri
mer en centres privats i després trans
forman! l'escola pública, i han aconscguit 
una bona qualitat pedagogica gracies a 
I'esforc; de formació continuada deis mes
tres, a la vohmtat de recerca i a !'arre
lamen t en el medí o en cls barris. 



A la resta de I'Estat, com a reacció a la 
panoramica exposada, veient la buidor de 
J'Administració central, i recolzant-se en 
]'experiencia catalana oberta sobretot a 
través de Rosa Sensat, han comen~at a 
néixcr escotes infantils en molts pobles i 
provincies. Les escales infantils són cen
tres cducatius per a la primera infancia 
(nens de O a 6 anys); procuren respondre 
a les necessitats dels infants, cercant el 
dcsenvolupament complet i integral de 
cadascun. Són centres d'edueació infantil, 
pensats sobretot en funció deis nens pe
tits, moll preocupats per la qualitat peda
gógica i per la preparació deis educadors. 
Aquests centres des del comen<;ament, 
han estat gestionats democraticamcnt en
tre pares i mestres. 

Centres d'iniciativa privada, fets amb 
l'esfoq; i el treball de molts mcstres i pa
res, amb caracter voluntaris ta quasi sem
pre, han aconseguit l'ajuda d'ajuntaments 
dcmocratics en assumir el model educa
tiu com a resposta viva a les nccessitats 
deis nens en el seu barrí o en el seu 
poblc. 

Pero aquesta Escala Infantil, malgrat 
els esfon;os deis mestres, deis pares i del 
compromís deis ajun~aments, és encara 
una alternativa. No s'entén, quan es co
ncix, des de I'Administració; no esta legis
lada. t::s !'alternativa cap a la qual han 
cl'anar-se transformant les ac tua ls guar
dcries i els centres de pre-escolar. 

Per fer-se realitat, !'EscoJa Infantil ne
cessita un marc legal que la faci possible. 

Una mirada a la legisJació 

l. El novembre de 1959, I'Organització 
de les Nacions Unides, després de tretze 
anys de treball en diferents com issions, 
reeoneixia i aprovava , . els Drets del nen, 
agrurats en deu principis. Un document 
de la mateixa dimensió i natura lcsa que la 
Declaració Universal dels drets humans.' 

4. Declaració Universal deis drcls del nen, 
aprovada pcr !'ONU el 30 de no,cmbrc de 
1959. 

S. Dcclaració Universal deis Drels Humans, 
aprovada pcr I'ONU el 10 de dcscmbre de 
1948. 

6. Llci ( 14/1970) General d'Educació i Fi
n:ln~amcnt de la Reforma Educativa, BOE 
(4-VIU-70). 

Aquests drcts els podem entendre com 11 
a necessitats i interessos protegits jurídi
cament. Conjuntament, tots ells, es pro
posen el desenvolupament del nen. 

D'una manera explícita en el principi 7 
es reconeix el dret a l'educació; tots els 
altres principis hi fan referencia de ma
nera indirecta en assenyala r les aetituds 
basiques (principis 6, 8 i 10) i la conve
niencia ele serveis que la facin possiblc 
(princípi 2). 

t::s facil entendre que aquesta educació 
comen¡;a des del naixement, en el mateix 
momcnt en que el nen comen<;a a ésser 
ell, amb un nom i una nacionalitat (prin
cipi 3). 

Aquests drets, presentats com a procla
mació de principis, cxigeixen que cada 
país busqui recursos propis i el desenvo
lupament legislatiu per fer-los realitat. 

2. La Llei d'Educació de 1970/ article 
3 ens diu que el sistema educatiu garanti
ra la unitat del procés d'educació i en 
facilitara la continu'itat al llarg de la vida 
de l'home per satisfer les exigcncies d'e
ducació permanents que planteja la socie
tat moderna. 



12 Més endavant (art. 12) situa I'Educació 
.Pre-escolar com a primer nivell del siste
ma educatiu, i concreta (art. 13} que el seu 
objectíu fonamental és el desenvolupa
mcnt harmonic de la personalitat del nen; 
té caracter voluntari i compren fins als 
S anys d'edat. Ens diu també que el Pre
escolar es divideix en Jarclí d'Infants pcr a 
ncns de 2 i 3 anys, i en EscoJa ele Pár
vuls per a nens de 4 i S anys; la forma
ció, organitzacla sistematicament, tindra 
un caractcr scmblant a la vida de la llar 
i desenvolupara les virtualitats del nen. 
Afegeix que l'educació pre-escolar es fara 
a base de jocs, activitats de llcnguatge, in
clusa en d seu cas, la lll:ngua matcrna, 
l'expressio dinamica i plastica, l'obsena
ció ... 

Gairebé és tot el que diu referint·se a 
pre-escolar; poc i pobre com a definició 
del primer nivel! del sistema educatiu; 
tampoc no hi situa els nens més petits 
de 2 anys. l?.s una manera de discriminar 
des del primer moment la incorporació 
al sistema cducatiu. 

Tot aixo és més pobre encara, si es 
considera quc ni tot el que s'ha legislat 
s'ha desenvolupat bé al llarg deis anys. 
Surten unes orientacions pedagogiques 
l'estiu de 1973 ' i moll més tard, a partir 
del Decret d'Ordcnació ele l'EGB i fixa
ció deis ensenyaments mínims, el pre-es
colar hi surt com un afegit.1 Ordres i re
solucions van estructurant l'EGB; assenya
len objectius, nivells, recursos de trcball, 
avaluació .. i un cop s'ha fet el plantcja
ment de l'escolaritat obligatoria s'afegeix 
gairebé scmpre ... «i el pre·escolar» ... per 
nrrodonir-lo; una EGB en petit, pcr als 
nens més petits. 

Una analisi minuciosa cl'aquesta legis
lació fcta per algú que hi entengui dei
-.:aria ben ciar la noció d'afegit, la falta 
d'identitat del pre-escolar, tant des de la 
consideració de les neccssitats basiques 
deis pe ti ts, com de la pedagogía i or
ganització adient a aquestes edats. 

3. E.s curiós veure també com, poc 
temps després, per una altra via, la del 
Ministeri de Treball, es creen institucions 
per a infants, <des guarderieS>> de carac
ter «assistencial i de custodia>>, sensc 
afany de lucre i completament alllades 
d'Educació, que mai no ha volgut sabcr
ne res. 

Ordres i decrcts, semprc de Treball, 
insisteixcn que la finalitat d'aquestes ins
titucions és <<la custodia i cura deis in· 

fanls>>. Con! radiccions i confusions tant 
a nivcll de concepció pcdag(,gica, d'orga
nitzaciú de grups, com de rcrsonal. En la 
com·ocatoria d'ajudcs a guarderies del se· 
tembrc de 1974, per e.\crnplc, s'aplica l'l 
conceptc de Jardí d'Infants als ncn-. de 
3 a 6 anys, quan la Llei d'Educació el prc
sentava ·pcr als de 2 i 3. Aquesta discrimi
nació arriba també a aspcc!es de titu la
ció academica, conclicions laborals i cco
nomiqucs, com reflecteixen les difercnts 
Ordenancc!> Laborals de Treball i el ma
teix Conveni Laboral.' 

Alhora, l'Tnstitut Nacional d'Assisli:nc ia 
Social - INAS-'0 incremen ta la volunta! 
d'ajucla !>OCia! amb un pla de guardcries, 
igualment amb finalitat de «guardar i 
protegir» el nen. 

Sembla que la població infantil i les 
institucions queden diviclides entre els 
nens que van a <d 'enscnyament» del pre· 
escolar, sota les direct rius del Ministeri 
d'Educació, i els més clcsvalguts, cls nc
ccssitats i pobrets que van a guardcries 
a rebre J'acció «d'assistcncia i guarda>> 
que ofcreixcn Treball i Governació. Una 
oferta pública, com clciem abans, que no 
resistcix una anatisi seriosa. 

I tot aixo que passava els anys 70, s'ha 
anat allargant fins avui, pero agrcujant-se 
en molts aspectes fins a fer insostenible 
!'actual realitat. 

4. En aquests anys precisament tam
bé hi bagué al nostre país altres impor
tants esdcvcniments polítics que ajorna
ren el procés de transició democratica. 
Fruit d'aquesta etapa és la Constitució 
Espanyola de 1978. 

Una porta oberta a l'esperan<;a des de 
molts punts de vista. En el seu article 27 

7. Ordre de 27 de julio! de 1973 per la qua! 
s'aproven les oricntacion-. pedagogiques per 
a l'Educació Pre·escolar, DOE (4-Vlii-73). 

8. Reial Occrel d'Ordcnació de l'EGB i fi. 
xació de le~ Enscnyance~ Mínimes (9·1·81 ). 
Ordre Minil>tcrial per la qua! es n:gulen les 
Ensenyances Mínim<!s d'EGB i Cicle Inicial 
(17-1·81 ). Resolució per a la seva aplicació, 
BOE (21-I-81 ). 

9. Ordrc Ministeria l de Reglamentació Na
cional del Treball pe•· a Guarderies scnsc 
afany de lucre ( 18·1-71). Ordre Minis terial ci'A
judes a Guarderies sensc afany de lucre (20-
IX·74). Ordre Ministerial de Normati\'a basi 
ca per a les Guarderic~ Laborab (12-II-74). 

10. Pla Nacional de Guarderies Infantils, 
aprovat pcl Consell de Minisl res el 21 de maig 
de 1974. 



ens diu: Tothom té dret a l'educació»; 
«cls podcrs públics garantiran aquest dret 
de to thom a l'educació».11 

¿Com es concreta aquest principi i 
r.quest drct per als infants petits? ... 

S. Pero mcntrestant, i en pie franquis
mc, anávcn sortint escoles infantils, amb 
clara voluntat pedagogica i de scrvei pú
blic. La prcocupació per la primera in
Umcia es fa patent en les diferenls Esco
lcs d 'Estiu, en els moviments de base pro
moguts per la Coordinadora d'Escoles In
fanti ls, associacions de velns, de mes
t resses de casa, en els documents d'Es
cola Pública i en les diferents a lternati
ves pedugogiques. Aquesta sensibilització 
va ésscr refor~ada pels ajuntaments de
rnoc ratics, que varen donar impuls í su
port institucional a I'Escola Infantil. Cal 
assenyalar que el 1977, malgrat les contra
diccions institucionals de I'Ajuntament, es 
creavn a Barcelona el Primer Patronal 
Municipal de Guarderies; després n'han 
sorlit molts més en altres ajuntaments. 

El país anava avanc;ant cap a la demo
cracia, mentre els mestres anavcm cons
truint i aprofundint en el model educa
tiu d'Escola Infantil; també comenc;aren 
a fer-se algunes accions parlamentaries. 
Pe ro va ésser, sobretot, un motiu de con
fian c;a quan al febrer de 1982 Felipe Gon
zi:dez, avui president del govern, va pre
sentar al Parlament de Madrid una pro
posició de Llei d'Escoles Infantils elabo
rada pels socialistes amb el suport deis 
comunistes.12 També a Catalunya es va 
fcr una proposta semblant. 

No era d'estranyar que uns governs de 
dretcs, i per raons idcologiques, no assu
missin el projecte. 

Va renéixer l'esperanc;a quan guanyaren 
les e lcccions els socialistes; era facil pen
sar que aquesta sensibilitat i esforc;os deis 
militants, de molts mestres i associacions 
que tan bé varen Jluitar quan cstaven en 
l'opos ic ió, ara es poguesssin fer realitat. 
Confinnava aquesta esperanc,:a veure el 
projcc te de Llei d'Escoles Infantils inclos 
en el programa electoral i després en el 
programa de govern. Eren s ignificatives 
les dcclaracions públiques del ministre 

11. Const itució Espanyola de 27 de desem
brc de 1978. 

12. Escuelas Infantiles. Altemativa sociCI
Iista para la educación preescolar, «Cuader
nos de Acción Social», núm. 13. 

d'Educació; feia sentir la satisfacció que 13 
el patrimoni de treball de tants anys era 
assumit ja per un govern sensible envers 
l'educació deis més petits i amb clara 
visió de política educativa a llarg ter
mini. 

Promeses, declaracions, expectatives, 
avantpr0jectes que anaven generant més 
esperances; ajornaments í més ajorna
ments tot csperant la LODE; esperant que 
la Llei organica reconeixeria ja cls petits. 



14 6. A l'últim, després de molts entre
bancs, surt la Llei Organica del Dret a 
l'Educació, LODE.11 Diu en el seu article 
primer: «Tots els espanyols tenen dret a 
una educació basica que els permeti el 
desenvolupament de la seva propia per
sonalitat i la realització d'una activitat 
úti l a la socictat». 

Més endavant, en l'article 11, parla dels 
centres d'Educació Pre-escolar, i en els 
següents fa referencia a la scva ordenació 
i sostcn iment econbmic. 

Sorpren que la Llei Organica del «dret 
a l'educació», coro diu el seu reto!, que 
durant tants mesos ha aixccat les fúries 
de la drcta conservadora, i la tímida de
fensa de !'esquerra del país, just en el seu 
primer article, es refereixi a l'Educació 
Basica, al nivell basic i obligatori que en 
el sis tema educatiu comen~a als sis anys. 

¿On situa aquesta Llei organica del Drct 
a I'Educació deis menors de 6 anys? ... 
¿és que no hi tenen drct? ... ¿per que no 
se'ls reconeix el dret que, per a tots els 

neos del món proclamaren les Nacions 
Unides i que vol la nostra Constitució? . 

Poc sentit té que després, en l'article 
11, es parli de l'ordenació dels centres de 
pre-escolar. 

7. Malgrat aquest oblit, o aquest gran 
buit, pensavem que la Llei d'Escoles In
fantils tan anunciada ho prccisaria més. 

Promeses i més promeses per acabar 
dient el primer govern socialista que fins ... 
a la propera legislatura. 

8. Aquest és encara el moment actual; 
un pas més en aquest camí de dignifica
ció de la infancia que no arriba mai a 
un final. Pero sí que s'ha acabat ja el 
procés del primer govern d'esquerre:.; 
un govern que prometía i encara no ha 
complert. I després de qualre anys deixa 
aquest tema de la infancia en una situa
ció més difícil encara de com el va tra
bar. Perque, certament, sí que hi ha hagut 
moltes millores en altres aspectes, i la 
descentralitzac ió administrativa ha portal 
al fet que les difcrents comunitats, en 
assumir els centres transfcrits i les com
petencies en materia educatica, puguin 
també tenir la iniciativa creadora des d'un 
punt de vista pedagbgic i d'ordenació. 

Pero també és cert que cadascuna fa el 
que pot, amb més o menys encert, amb 
més o menys sensibilitat, al seu aire i 
segons ho entén; scnse criteris clars mol
tes vegades, i la dispersió a nivell de país 
va creixenl. Aixo és un greu problema de 
cara a J'ordcnació general del sistema edu
catiu, perque potscr un dia, quan l'admi
nistració central vulgui arreglar-ho, ja 
haura fet tard. 

9. Aquestes dades i reflexions exposa
des ens tornen a dir que els infants del 
nostre país, cls més petits, tenen el drel 
a ésser educats, a disposar de centres edu
catius, a ésser tractats coro a persones, 
pero ens diuen també que aquests drets 
encara no han eslat reconeguts en les ac
tuals legislacions ni en e l disseny insti
tucional de centres educatius. 

Esperem que els nous polítics, tant en 
l'ambit de Cataluny~1 com en el de l'Es
tat, sapigucn ler política educativa amb 
clara visió de futur, la qua! passa ne
cessariament per l'acollida digna deis in
fants que és la in\'ersió més bona per al 
futur d'un poble. 

13. Llci Orgiwica del Dret a l'Educació 
(Llci Organica 8/1985 de 3 de julio!. regula
dora del Dret a l'Eclucnció), BOE (4-VIl-85). 



L'ESCOLA BRESSOL 
1 EL PARVULARI 
JUNTS 

per Infancia 

EscoJa Bressol i Parvulari. ¿Oucs insti
tucions? ¿Una institució? ¿Gruó d'cntrada 
a l'única institució socialment enquadra
da i admcsa, I'Escola d'ensenyament ba
sic? 

Ilem de parlar encara a partir d'una 
realitat, diversa, irregular i contradictO
ria, pero ho farero en una única perspec
tiva: la perspectiva pedagogica d'aquesta 
etapa educativa, que va del naixemcnt fins 
als sis anys. 1 no podrem pas evitar, ni vo
Jem a magar, que el tractamcnt de la 
perspec tiva és prospectiu i té tot nlOim 
de contribuir a l fet que aquesta etapa 
s igui rcconeguda com a educativa pcr 
tola la societat. 

La rcalitat d 'Escola Bressol i Parvulari 
és, repetim-ho, diversa, irregular i contra
dictoria. 

EscoJa Bressol 

L'Escola Bressol no ha pogut trcncar 
encara amb el seu passat his torie, amb el 
concepte de <<guardar els fi lls de les dones 
trebal ladores». 

Observem sinó la Normativa Estatal 
depcnent deis Ministeris de Treball i Sa
nitat. La Normativa a Catalunya que, en· 
cara que dotant-nos d'unes orientacions 
educatives, s'emmarca en un concepte ins
titucional fortament assistencial; fixem
nos en l'encap<;alament del Decrct que 
ens empara: «Atenció assistencial i edu
cativa deis infants no inscrits en els cen
tres d'ensenyament». Podríem preguntar
nos, quins infants? ¿Quants infants? Si 

disposéssim de dades, podríem respun· 
dre amb rigor a aq ucs ts interrogants, pe
ro, per no tcnir, no ten im ni un registre 
fiable i exhaustiu de les institucions que 
ateneo «els infants no inscrits en els cen
tres d 'ensenyament» a l nostre país. 

Parvulari 

El Parvulari, realitat molt difercnt, pero 
igualmcnt desconjuntada. Tot i havent 
nascut amb la mateixa finalitat assisten
cial de <<guardar els fills de les dones tre
balladores», el parvulari ha abandona! to
talment el seu passat assistencial, pero 
ha caigut en un nou parany. El Lrobcm 
avui quasi desfigurat com a institució i 
sotmes a l'EGB pel que fa als seus plan· 
tejaments educatius i d'aprcnentatge. 

Des deis anys setanta, anys de l'aplica
ció de la Llci Villar Pa lasí, que consagra 
l 'escola obligatoria deis 6 als 14 anys, !'es
cola estatal comcn<;a a reclamar i a ob
tenir una classe de c inc anys. Aques t 
Pre-escolar es ta adossat als barracons o 
als grans edificis de les escoles de nova 
creació. Després, per la pressió popular, 
es creen les classcs de quatre anys, i ja 
tenim el Pl i el P2, amb els nens petits 
perduts i csparverats en grans patis po
liesportius asfaltats, entre geganls de 13 
i 14 anys. 

Qualita t d 'educació en la historia recen l 

Fins aq uí una rea litat que no quedaría, 
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16 pero, suficientment descrita si no par
léssim de la percepció que en tencn una 
part, cada vegada més important, deis 
que hi treballen i, en conseqüencia, també 
deis que hi porten cls fills. Un ampli col
lectiu guiat pcl mestratge i l'esfon; de 
grans pedagogs com Rousseau, Frobel, 
Owen, Pestalozzi, Agazzi, Montessori, De
croly, no dubta a situar J'infant en el 
lloc que Ji correspon. I en conseqücncia 
haurien de dcpcndre d'unes institucions 
que responguin a les seves necessitals, 
interessos i capacita ts, amb un projecte 
educatiu rigorós i dinamic capac;: d'adap
tar-se a cada un deis infants i desvetllar 
les seves múltiples capacitats cap al futur. 

EscoJa Bressol 

Als voltants de l'any 1968 a Europa s'ex
pandia un nou modcl institucional pcr 
als més petits. També a Catalunya en po
bies i barris diversos apareixia el que 
hcm convingut a anomenar Escota Bres
sol. Aquéstcs OO\CS institucions aparei
xien, minoritariament, amb trcts comuns, 
a Franc;:a, Italia, Alemanya i Catalunya. 
Els trets comuns es poden sinlelitzar en 
quatre punts, que d'altra banda són com
partits amb cls plantejaments de reno
vació de tota l'c~cola de llavors: 

l. Una institució que es fonamenta en 
el fet de satisfer les necessitats edttt:ati
ves de l'infant. 

2. Un projccte cducatiu antiautoritari. 
3. Un modcl cl'escola obert i partici

patiu. 
4. Un professional a qui, a més d'es

timar els ncns, se li exigeix una solida 
formació i que treballi en equip. 

Després de quasi vint anys de treball 
i reflexió constants ens trobem avui amb 
models institucionals molt diversos, pre
cisament perquc s'ha cstat fidel als punts 
de partida, rcsponent a cada realitat con
creta, a l'especialitat deis infants que 
acull. 

Ara, com en el 1968, podem parlar d'un 
projccte educatiu comú que vertebra 
aquesta d iversitat de models. 

Un projecte on l'infant, cada infant, es 
considera, crcix en un contcxt huma i 
d'cll apren ucs del primer moment, en un 
dialcg educador que dcpen de la qualitat 
de relació entre el ncn i l'altre o cls al-

tres i de l'activitat del mateix nen. Una 
relació i una activitat en la qua! no es 
poden fer compartiments. Perquc l'infant 
ho necessit.- tot alhora; necessita el men
jar donat amb un somriure, necessita la 
higiene en un ambient de calida humani
lat. Necessita !'alegria, la serietat, l'esta
bilitat i la novetat. 

Un projecte per aprendre a \'iure en que 
la vida de cada infant s'enriqueix amb el 
contacte amb cls companys, amb la dedi
cació professional del mestrc, amb el gau
di d'un medí preparat per descobrir i sa
tisfer les necessi tats deis nens. 

Podem parlar d'una Escola Bressol fe
ta de persones. Els nens que hi viuen i 
creixen, conviuen, són respectats, són es
timats i estimen, són escoltats i escolten, 
són coneguts i coneixen. Els mcstres que 
hi treballen amb la Hlusió de ]'artista o 
de !'investigador que té molt en tre mans. 
Un mestre que ajuda i rep l'ajut deis 
companys, mestres o no, que formen l'e
quip d'cscola. Uns pares que ajuden a des
cobrir i descobreixen la personalitat i l'e
ducabilitat deis propis fills i que parti
cipen en el projectc coHectiu de l'escola. 

El parvularl 

Aquesta escoJa diferent on l'infant des
cobreix i descobrint construeix, on l'ac-



ció individual i col·lectiva marca un rit
me trepidant. On l'activitat té un sentit 
en aquest procés d'aprenentatgc i d'edu
cació, la descoberta d'un company, la in
corporació d'un nou espai, l'organització 
d'un joc, el memoritzar un poema, !'ento
nar una can¡;;ó, el parar atenció .a un so 
o al silenci, l'endre<;:ar, el córrer i saltar, 
i dcturar-se i observar ... 

Aquesta escoJa que obre hori tzons, que 
facilita el dialeg, que estructura en gran 
mesura el pensament i la personalitat de 
cada infant de forma sistemfllica i orde
:lada a partir d'una llarga i amplia guia 
d'activitats. Activitats reals, palpables, vi
sibles, observarles, mesurables i que des
vetlla la imaginació i la creativitat a par
tir d'instruments variats i ríes posats a 
J'abast de l'infant. Una escoJa on el mes
tre escolta, orienta, observa atentament 
el desenvolupament de cada activitat de 
cada infant. 

Una escoJa oberta i dialogant, en que 
la practica educativa és compartida pel 
conjunt huma que el configura. En la 
qual es treballa en equip, on no es pot 
concebrc la classe com un compartiment 
tancat al marge del conjunt d'escola i del 
conjunt de la societat, deis pares i de 
l'ambient més proper. 

Una escoJa que coneix i que es fa co
ncixer, pcrque viu i participa de la vida 
real a la qua! no és aliena. 

Polemica oberta 1 proposta d'ordenació 

.----- 0-3. 3-6? --------, 
0-4, 4-8? 
0-2, 2-4, 4-8? 
0-3, 3-5, 5-8? 
0-3, 3-6, 6-8? 
0-3, 3-7? 

Ens trobem davant la possibilitat de di
verses organitzacions del sistema escolar, 
condicionades lotes elles per múltiples 
opcions d'orígens difercnts: polític, ad
ministratiu, psicologic, psicopedagogic ... 

La proposta que fem es configura des 
d'una perspectiva pedagógica i es fona
menta en la reflexió entre practica i teo
ría. Els mestres avui no poden ignorar les 
múltiples aportacions que les ciencies hu
manes han fet en relació a l'infant. Ens 
cal concixer les difcrcnts propostes que la 
psicología evolutiva ens ofereix, com la 
psicología genctica de Piaget que en rc
lació al desenvolupament inteHcctual dc
fineix les etapes 0-2, 2-4, 4-7, o la psicolo
gía reflexologica que amb Mujina defineix 
els períodes crítics: a un any, a tres anvs 
i a set anys; o la psicología· psicoanalista 
on Freud assenyala fases en l'evolució de 
la sexualitat infantil: !'oral, !'anal, la 
faHica i el pcríode de latencia; o la psico
biologia de Wallon que configura uns es
taclis evolutius, consliluYls a par·tir d'un 
sistema de reladons entre el nen i l'am
bient, no fixos, cava lcant els uns en els 
altres i que situen cls punts crítics a !'en
toro deis sis mesos, de l'any, dels 2 i mig-
3 anys i deis S anys. 
~s del tot evident que aquestes apor

tacions de la psicología són de gran va
lor, pero no poclem ignorar tampoe que 
l'infant també evoluciona físicament i per 
tant hem de concixer també les aporta
cions de la biología i la neurología. 

I que per fer una proposta pcdagogica 
hem de partir també cl'un nen real inserit 
en un context social en un període histo
rie i en un país concrct: conseqücntmcnt 
també hem de tenir en compte la socio
logia. 

ÉS a partir d'aquest conjunt de cien
cíes actuals i rccolzant-los en la reflexió 
de la pri>pia practica que gosem indicar 
una proposta d'organització del Sistema 
Escolar en el marc general d'una Orde
nació Educativa que ha de trac;ar amb 
coherencia intema cls criteris d'Ecluca
ciú. 
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18 L'Ordenació Educativa ha de trac;ar 
amb la coherencia interna deis criteris 
d'Educació, amb la flexibilitat d'adapta· 
ció ale; diversos medis socio-culturals, pero 
scnsl' solució de continuüat, una línia d'E
ducació, des del naixement del nen fins 
a la majoria d'edat del jove. 

Les diverses institucions del Sistema Es
colar han d'acotar i de plasmar en el 
temps d'cvolució del nen, de la gran di
versitat deis nens, i en l'espai, en la gran 
divcrsitat de medís socio-culturals, aques
ta coherencia interna i aquesta flcxibi
litat. 

És per aquestes raons que dios d'una 
matei.xa hnia d'Ordenació Educativa hi 
poden haver diverses plasmacions d'orga
nització de les institucions del Sistema Es
colar, cliverses delimitacions de nombre, 
d'cdats, etc., pero sempre clins d'aquesta 
mateixa línia. 

Amb tot, proposem les scgücnts unitats 
institucionals d'Escola per a les edats que 
ara cns ocupen: 

- EscoJa Bressol: 0-3 anys 
- Parvulari: 3-6 anys. 
- Cicle Inicial d'EGB: 6-8 anys. 

Cada una d'aquestes unitats demana una 
plasmació diferent com a medi escolar 
de vida. 

L'Escola Bressol ha de ser Llna casa, 
amb les persones, graos i petites, l'espai, 
els cspais, l'equipamcnt, l'ambient, cls rit
mes d'activitat, etc., que permctin al nen 
petit aprcndre de menjar, de dormir, de 
caminar, de jugar, de coneixer i relacio
nar-se amb altres, de manipular objectes, 
de comenc;ar a expressar-se, a situar-se ... 
Brcu: ha de ser una veritable casa a la 
mesura del nen d'aquestes edats, abas
table en tots els seus aspectes -espai, 
nombre de persones- per tal com ha de 
pcrmetre el primer gran pas en !'educa
ció: el passar de la inseguretat a la pri
mera seguretat, de la indefinició a la pri
mera estructuració de la personnlitat. 

¿Cinqu<Jnta nens? Vuit adults. ¿Cinc
cents m' ? ¿El local separat del Parvu
lari? Es poden discutir frangcs al vol
tant d'aquestes xifres; es pot pensar en 
quins casos un mateix edifici, pero amb 
dclirnitac ió d'espais í d'ambicnts, pot hos
tatjar EscoJa Bressol i Parvulari. Pero el 
que és indiscutible és la necessilat d'un 
ambicnt fami liar i humanament abasta
ble que tcncn els ncns de 0-3 anys i que 
els ha de proporcionar I'Escola Drcssol. 

El Parvulari ha d'acollir els nens de 3 
a 6 anys, ncns ja capac;os d'expressar les 
seves necessitats i fins de comenc;ar a 
saber-les satisf·~r; pero nens en plena efer
vescencia cl'adquisició i exercici de tot ti
pus de formes d'exprcssió, de relació, de 
domini del propi jo i del medi natural· 
social. 

Per aixo el Parvulari ha de ser una es
cola amb un ambient i uns ritmes que 
permetin l'eclosió d'aquestes formes. La 
diversitat d'espai, els racons, !'obertura 
deis cspais, el pas facil entre la casa i el 
jardí, de l'anomenat treball a l'anomenat 
joc, de l'intercs puntual a l'inlercs gene
ral i viceversa, del conte al dibuix o a la 
representació, de l'observació del cargo! 
al cant del «Cargo! treu banya ... ». 

¿Que pinzellades de tot el que estem 
dient es tr·oben ja a l'Escola Bressol, ter
cer any i fins segon any? Sí, pero pinze
llades que cal vetllar i agombolar en la 
seva inseguretal. ¿Que després del Par
vularí cal continuar dibuixant í cantant? 
Només faltaría! ¿Que al Parvulari hi ha 
molts nens interessats a llegir !libres, so
bretot si la iHustració els agrada, i que 
alguns fins i tot hi aprenen de llegir les 
primeres paraules? Sí. Pero el domini ba
sic de totes aquelles formes d'expressió, i 
singularment i principalment el domini del 
llenguatge oral, és el que caracteritza el 
Parvulari i reclama la dedicació de tres 



anys de vida plena i felic;: del nen. No el 
fcm mfelic;: avanc;:ant uns aprenenlatgcs 
que només alguns poden fer a aquestes 
edats, i encara parcialmcnt. 

¿El Parvulari junt amb !'Escota Eres
sol? Ja he m dit el que des del punt de 
vista de I'Escola Bressol i ara el repetirem 
des del punt de vista del Parvulari. Els 
gcgants de 3-6 anys tenen les seves ne
ccss itats d'espai i de ritmes d'activitat 
que només en poques i sonades ocasions 
permeten la promiscui:tat amb cls petits. 
.ts ciar que per a grans i pctits sempre 
dcu ser bo saber que «alla», o potscr mi
llor «allí», hi ha el País deis Gegants o 
el País deis Nans; pero amb un bon trae
tal de pau, amb bones rclacions diplo
matico-pedagogiq;es, qui sap si amb mer
cal comú i amb parlament poliglot o po
lica me ra l, i fins amb grans festes commc
moratives de final de curs o ele la Cas
tanyacla, pero sense invasions d'espais 
físics o personals. 

¿El Parvularí junt amb !'Escota Prima
ria o I'EGB? També té la seva tradició, 
positiva, quan ha sígnificat la valoració 
educati\'a d'unes edats, pe1· part deis bons 
mestres, que pensen en els nens de Lotes 
les edats, fins d'aquelles edats en que els 
governs, enderiats a fer minisaberuts, no 
pensen. 1 aixo ha tingut la seva traducció 
pos itiva en la dedicació exclus iva d'uns es
país obcrts i tancats, pero propis, d'uns 

mestres i d'un-. ritme!. d'activitat a aqucs- 19 
ta instilució, moltcs vcgadcs concguda 
com I'Escolcta al costal de I'Escola. 

Pero les classes de Par\'ulari dins de 
I'Escola també tencn la seva tradició, ne
gativa del verilablc Parvulari, com a das
ses preparatorics per als nens de cinc 
a nys primer, pcr nls de qualrc, dcsprés. 
i espercm que no preparalories pcr als 
nens de tres nnys. E ls nens de tres, qua
tre i cinc anys d'edal tenen dre t a viurc 
i a educar-se pcl que són, no només pel 
que han de ser, pcl que han de prepa
rar. l només educant-se pel que són es 
prepararan correclament per a alto que 
hauran de ser. 

A J'Escola, a l costal de !'Escota, mai 
lluny de I'Escola i sempre en relació amb 
I'Escola, el Parvulari té la seva justifica
ció com a ins titució educativa. 

El Cicle Inicial d'EGB ens apareix jus
tificat i diferencial pedagogicament per 
la introducció formal dels aprenentatges 
formals, la de les angleses tres erres, els 
nostres llegir, escriure i comptar. Diem 
introducció d'aquests aprenentatges, i no 
cal dir que pensem en la continui'tat i 
creixement de tots els que fins ara han 
fet, així com en la relació entre el llen
guatge oral i el llenguatge escrit, entre el 
coneixement d'objectes i el calcul, etc. 
Pero la diferencia entre l'exploració per
sonal del jo i del medí, propia del Par
vulari, í l'adquis ició d'uns instruments 
socíals d'exploració, convinguts arbítraria
ment, com són la llengua escrita i la co
díficació matematica, així com d'uns con
tingu ts científics, han justificat historica
ment l'aparició de l'escola, han conformat 
la seva concepció i han configurat insti
tucíonalment el Sistema Escolar. 

El Cicle lnilial de I'EGB, que comenc;:a 
actualment als sis anys entre nosaltres, 
als set en altres pai'sos, als vuit en altres 
epoques, és precisament el cicle més de
licat pe! que fa a plantejaments pedago
gics. ¿Com i quan proposarem als nens 
uns aprenentatges formals determinats, 
amb quines motivacions preexistents o 
provocadcs, amb quins recursos? 

Aquí les proposicions, les imposicions, 
les orientacions legals establertes, ens po
den ser més o mcnys útils o enganyado
res; la inevitable integració del Cicle Ini
cial en I'Escola pot carrcgar-nos d'exi
gencies a mestres i a nens. Pero la con
sideració, el coneixement, la relació amb 
tot el que el nen ha fet ja abans en les 



20 altres institucions educatives és precisa
ment el que pot ajudar gairebé diríem a 
salvar el Cicle Inicial. 

Escota Bressol i Parvulari junts 

Tornant a I'Escola Bressol i al Parvu
lari, a J'educació deis O als 6 anys, no hi 
ha dubte que, a més de donar en cada 
cas la solució institucional de relació, 
d'independEmcia, de proximitat o de dis
tancia que convingui, cal que facin un 
front comú per reivindicar la propia iden
titat educativa. 
~s l'educació, no només vigilancia, el 

que cal al nen de mcsos, d'un i de dos 
anys; és educació, no només preparació, 
el que cal al nen de tres, de quatre i de 
cinc anys. 

Cal que els 0-6 entrin a ocupar el seu 
lloc propi, els seus llocs apropiats, en el 
sistema educatiu: que ho tinguin en comp
te la societat en general, el Ministeri, les 
conselleries. 1 cal que es reconegui la 
responsabilitat de l'Administració local, 
molt especialment en aquestes primeres 
etapes de l'educació, i que se li donin 
els recursos públics que es vegin conve
nients. No es pot amagar més un tema 
tan important, les necessitats educatives 
d'una etapa, d'unes etapes, que són deci
sives en la formació de la personalitat. 

Més encara quan tenim al davant, en un 
futur que s'acosta amb gambades cada 
vegada més rapides, una munió de reptes 
en el camp de J'educació, que afectaran 
tots els nens, deis més grans als més 
petits. Els nous mitjans de comunicació 
social, que aviat portaran a cada casa no 
sois les imatges sinó les llengi.ies d'altres 
pobles, les noves tecnologies, en les quals 
sempre els més petits són els que es 
mouen amb més seguretat, els canvis so
cials i generacionals de les noves taxes 
de natalitat i de mortalitat, la coordena
da europea a partir del Mercal Comú, 
la coordenada mundial d'uns Jocs OHm
pies, tot plegat ens obligara a una recer
ca metodológica constant en l'Escola. 

1 aquesta recerca no sols es limitara 
a continguts i a instruments d'aprenen
tatgc i d'educació, sinó que exigira una 

constant revisió i (lexibilitat d'cstructu
res i de models escolars. ¿ Podem pensar 
que aixo ho poden fer sols els mestres 
i els ministres? Segur que no; segur que 
!'obertura al medí social, que la partici
pació de pares i sectors afectats és im
prescindible. 

1 per acabar volclríem llen9ar-nos a 
prospeccionar el fulur, concret per a nos
altres, d'aquest vast panorama; i no pas 
un futur llunya, sinó un futur que ja és 
prefigurat en el moment actual. 

En el món de la política d'educació te
nim ja: 

1. La promesa del Conseller d'Ensenya
ment que, en aquesta legislatura, que aca
ba el 1988, J'atenció ais 0-6 sera conside
rada educació i passara a dependre de la 
seva conselleria. 

2. L'experimentació de l'educació 0-6, 
per part del Ministeri, e l seu treball sobre 
el rnarc curricular i la formació del mes
tre del 0-6. 

3. El mateix pla especial de formació 
d'aquest mestre, en exercici, que s'ha co
men9at a algunes universitats espanyo
les i a totes les escales normals de Ca
talunya. 

En la nostra societat és evident ja: 

1. La convicció de la importancia edu
cativa del període 0-6 i de la necessitat 
d'una escoJa adequada. 

2. El coneixcmcnt de les recerques en 
aquest camp i una lectura progressista, 
Lreient-ne partit cducatiu, del descens de 
la natalitat: tenim pocs nens, podem i hem 
de ten ir-ne més cura que mai. 

Coro a mestrcs, professionals d'una tas
ca tan important, hem d'oferir el rigor 
del nostt·e t'reball, hem d'explicar-lo, hem 
d'aprofundir en la realital cl'un model 
d'escola obert i participatiu. 

Societat, Administració, profcssió, reprc
sentanl cada una el seu paper, poden fer 
que acabem el segle xx, anomenat ja l'any 
1900 pcr Hcllcn Kcy «Seglc de l'Infant», 
amb la dignHat que l'infant requereix, la 
dignitat de l'home. 



LA FORMACIÓ 
DEL PRIMER MESTRE 

per Marta Mata i Garriga 

No en recordo la cara ni el nom; 
recordo la seva faldilla de cireres. 
1 era el ce l ... meu, 
aquella faldilla de mestra. 

Vet aquí el record de la primera mestra 
que tenia una gran mestra, Celia Viñas. 
Devia ser entre J'any dinou i l'any vint, 
quan comcnc;:ava d'anar a l'escola a Lleida 
o a Mallorca, i era a miljan decada deis 
quaranta quan ho recordava des d'Almcria. 

El Parvulari no existía, pero la faldi lla 
de la mcstra era recordada com un ce!, 
propietat particular d'una nena de qua
tre anys, que sí que existía, i que era el 
que era, una gran dona amb una profun
da arrcl en aquell cel de la infantesa. 

Ara que estem pensant en aquesta Es
cola Brcssol i aquest Parvulari, junts, pri
mer tram del sistema educatiu, la consi
dcracio dt:l rm.•<;tre i de la mestra d'a
qucstcs ducs cases de nens parteix de la 
mateixa constatació: aquests mestrcs són 
el ccl en el qual es consteHa la persona
litat del nen. 

Pcnscm en la pcrsonalitat d'aqucst mes
tre i Cit la scva professió llevadora-allibc
radora de pcrsonalitat, per endiosar-nos 
en la profunditat de la SC\'a formació. I 
penscm-hi aquí i ara. 

Aquesl «at-a>> no és nomes el que ens 
volta, sinó el que portero a dins, com el 
portav01 a dins Celia Viñas. Quan pen~em 
en l'escola del nen petit, portcm a dins 

aquell primer model montessoria de la 
Casa deis Nens, que realitzaren I'Ajunta
ment de Barcelona i la Mancomunitat de 
Catalunya el primer quart del seglc xx; 
model grandiós, amb arrels propies també 
en la soterrada regencració de l'escola en 
que treballaven molts mestres de Cata
lunya i la genl de la Institución Libre de 
Enseñanza, entre clls el professor de !'Es
cola Normal de Lleida i de Mallorca, Ga
briel Viñas, pare de Na Celia. 

Model grandiós el de la Casa deis Nens, 
pero realitat limitada a unes poquíssi
mes escoles barcelonines i vallesanes, a 
alguna pclita cscola de colonia fabril del 
Llobregat i a qui sap qL1antcs mestrcs to
cades, escampades i cnfonsades en algun 
poblet o vila, pcr ofcrir als menuLs un cel 
com una faldada de cireres. 

Portero a dins també e l record del que 
va ser el Parvulari a cada Grup Escolar, 
en temps de la República, i la imatge de 
l'Escola Brcssol ::> t'!ni -::¡ del Sistema Es
colar disscnyat pcl CENU, i realment fun
cionant en tcmps de guerra. 

Portcm a din~ finalment la llarga qua
rantena d'atonia escolar, molt més atona 
a J'inexistenl EscoJa Bre~sol i a les restes 
de Parvulari. Alonin contcslada i contras-
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22 tada amb l'esfor<; deis qui han lreballal 
i molt per refer I'Escola en general i per 
salvar !'EscoJa deis peli ts: l'Escola Bres
sol i el Parvulari. 

Avui qLie les condicions de l'Escola Pri
maria van milloranl, lentament, pero mi
llorant al capdavall, la formació del mes
tre d'aquesta escoJa té unes vies i unes 
perspectives que ens permeten treballar
hi i parlar-ne amb ordre i assossegada
ment, sense pausa ni pressa com proposa
va el neoclassic; pero la formació del 
mestre de la Primera EscoJa, que avui 
no té encara la primera conclició del re
coneixement sistematic assolida, ha d'a· 
bordar-se en canvi amb molta més deli
cadesa, pero també amb molta més for
<;a i urgencia, abans no esclevingui rabia. 

Dclicadesa, for<;a i urgencia, perquc es
lem parlanl d'una EscoJa que no forma 
part encara del sistema cducaliu a l'a
bast de tolhom; perquc aquesta EscoJa 
s'ha hagul de definir a part ir del treball 
en males condicions ele molla gent «scnsc 
formaciÓ>>; i pcrque hem de parlar a lhora 
de la formació d'aqueslcs persones que 
sí que s'han format elles mateixcs sobre 
la marxa i el treball, com han pogut , i de 
la formació que cal oferir en una mi llor 
situació, que ja comenc;:a a besllumar-sc. 

Fa dcu anys, en aquestes maleixes pa
gines de «Perspectiva Escola r>>, somiavem 
i feiem unes propostes de formació a 
aquells mestres. Aqucst estiu les hem tor
nades a posar a consideració de rnolls 
d'aquests mestres, a les portes d'iniciar 
finalment un Pla Especial de Magisteri 
per a la seva iormació sistematica i la 
seva titulació . Encara, en la immensa bon
homia del sector, les han trobat valides i 
és a la llum deis seus comentaris que les 
rcfarem. Bé podrem extreure'n no pas 
(orces de flaquesa, sinó bons i bells pro
jectes <.!'una terra adobada amb tant de 
treball i sofrimenl. Comcncem per fer de 
les prioritats viscudes un esbós de l'or
dre academic. 

J. El coneixement del nen, el conei
xement de J'home. Cal partir de la deli
cada sensibililal adquirida en el treball 
amb els nens, per pensar com hauria de 
ser i adquirir e l coneixemenl del descn
rotl lamenl físic i psicologic del nen en 
estreta relació. Com creix, en que creix, 
amb quins equilibris i amb quins desequi
libris; com l'observem tot tractant-lo, com 
el tractem lot obscrvant-lo. Que Ji ofcrim 
per motivar i estimu lar, provar i compro
var aqucst desenrotllamcnt. 

Un desenrolllament on totes les fun
cions es relacionen dialccticament i no 
poden ser tractades per separat, psico
motricital per aquí, Jlenguatge per alla, 
cducació !' ·.sorial més enlla, i el «pre>> 
de rigor (pre-lectura, pre-d\ lcul. .. ) com a 
objcctiu. Una · bona rormació psicologica 
del mestre es caracteritza pel coneixcment 
·sistematic de les relacions intuldcs entre 
el desenrotllament de lotes les funcions 
del nen. 

¿Ens scrviran els llibres i els professors 
de Psicología, de Paidologia, ele Puericul· 
tura? Naturalment que sí, a conclició que 
iHuminin i enriqucixin l'observació i el 
contacte real amb el nen. A condició, per 
tant, que cls professors facin de pont en-



tre la ciencia de llibre, de laboratori o 
d'cspcculació, i la realitat del treball amb 
el ncn a l'cscola. 

Es tracta d'un estudi que comenc;a i no 
acaba, ni en els seus límits practics ni en 
cls teorics. ¿Pode m comprendre i t ractar 
aqucst ncn sense coneixer cls seus pares, 
~ense considerar el seu ambient social, 
sense fer referencia a un marc conceptual, 
a unes concepcions antropologiqucs i so· 
ciologiq u es? 

Camp pcr córrer i per escapar-se d'una 
manera de «fer psicología», escolastica, o 
classica, o Lan moderna, o tan progressista 
com 'ulgueu; camp per treballar entre 
l'escola i l'cstudi i d'una manera interre
lacionada: psicología, antropología, socio
logia ... i, naturalment, pedagogia. 

2. En qualsevol plantejamcnt teoric de 
la formaciq del mestre, la pedagogia seria 
una conseqüencia, seria la resrosta es
colar a les demandes de la psicología i la 
sociología. En qualsevol plantejament 
practic, i molt més en l'actualitat descrita, 
la practica pcdagogica és no solamcnt la 
motivació, sinó la causa, la font d'aquells 
concixcments. Pero una causa i una font 
que són avides i s'alimenten al seu torn 
de tol ploviscó científic seriós, vingui d'on 
vingui; i si és bona pluja, millor, a con
dició que vingui al temps adcquat, i que 
entre pluja i p luja hi hagi la labor prac
tica adequada, també. 

Els actuals alumnes del Pla Especial de 
Magisteri, amb molts anys de practica a 
les espatlles, remarquen obsessivament la 
necessaria relació entre teoría i practica 
en la sc\·a formació pedagógica. «No co
mcncem de tero... tenim una practica ... 
Cal que l'analitzem científicamcnt ... Cal 
que collaborem en la nostra propia crí
tica». Pero també volem concixer el que 
han pcnsat, han fet i han dit els grans 
mcstrc~. «Cal que coneguem a fons les 
grans aportacions tradicionals al parvu
lari. Fri.ibel, Montessori, Decroly, Freinet. .. 
Cal que concguem a fons les noves pers
pcctives, les cxperiencies i estudis actuals: 
Lézinc, Kamy, Lun;at, les ciutats italia· 
nes, Loc1.y ... 

3. 1 la formació lingüística del mestre. 
ConCixer a fons aquest codi de represen
tació, C'l.pn:ssió i comunicació de la vida 
de l'hornc, tan decisiu en la n:alització 
de l'activitat, en la formació del pcnsa
mcnt, de la pcrsonalitat de l'home i, 
dones, de la del nen, en la caracterització 

de la comunitat social a la qual el ma- 23 
tcix nen hauri.l d'integrar-se. 

Coneixer a fons com la .mestra que 
acompanya el nl'n en aquesta epoca de 
l'eclosió de la funció semiotica, del llen
guatge oral í de la previsió del llenguatge 
escrit, com aquesta mestra és un modcl 
lingüístic actiu, que ha d'ajudar a fer els 
ponts ferms i densament transitats en 
tots els sentits entre pensament, activitat, 
sociabilitat i llengua. 

Coneixer el rccurs tradicional de forma
ció general que és el folklore parlat, can
tal, jugat, i extreure'n recursos nous de 
formació especial, fonologica, psicomo
triu, d'imagínació, etc., dins del marc de 
la formació lingüística. Coneixer els re
cursos moderns del gravat o el cassette, 
o de la impremta, de la motivació pcr la 
comunicació, del goig de la competencia 
lingüística. 

I ara i aquí, Catalunya 1986-90, cal tam
bé formar-se en els recursos per a la nor
malització lingüística, en el valor peda
gogic per a cada nen, pcdagogic a Cata· 
lunya, deis programes d'immersió i la 
seva realització, segons l'edat i el medí 
lingüístic. 

4. El nccessari descobriment de la be
Ilesa per part del nen obliga el mestre a 
una formació estctica general: valoració 
de la forma, el tra<;:, el color, la melodía, 
el ritme, la curn en el trcball, !'harmonía 
interna i arnb el món exterior. 



24 Obliga el mcstrc a saber trobar i em· 
prar els recursos per aconseguir en l'Es· 
cola un ambient estetic. Un ambient inte
rior que reculli elements de l'ambient ex
terior, antics i moderns, i que els harmo
nitzi al voltant del nen de tal manera 
que el temps i l'espai i el moviment i els 
materials puguin anar essent dominats 
amb goig pel cadell d'home. 1 hagin estat 
descobert amb goig per qui es forma com 
a mestra de nens petits. 

5. La formació matematica. El conei· 
xement de la formació del pensament 10. 
gico-matcmatic en el neo, de la formació 
de la noció del nombre, de les nocions to
pologiqucs. o la base del que algun dia 
sera geometría, calcul. 

Pensaría que, també per sort als nostres 
dies reservada, hi ha avui pensades i es
crites en catala prou boníssimes, teorica· 
ment i practicament, propostcs de didac· 

tica de les matematiques, espccialment 
per part de M. Antonia Canals, perque 
la matematica deixi de ser el papus de 
la formació del mestre del nen petit. No 
cal pas que estudi'i integrals, com en la 
nostra epoca, sinó quelcom molt més im· 
portaot: cal que entengui els fonaments 
del pensament logico-matematic ... i a aixo 
hi pot ajudar moltíssim el tracte amb 
el neo, l'observació, l'estudi del joc Jogi· 
co-rnatematic de l'infant. 

Descobrirem al final, com s'ha constatat 
estadísticament, ja que l'exercici de l'ac· 
tivitat d'expressió del nen estableix una 
relació gairebé misteriosa entre el domi· 
ni de geometría i pHtstica, entre el de mú· 
sica i matematica. PiHtgorcs ja ho havia 
intuil i ho celebrava mistcriosament. 

6. I posem al final la formació en les 
U:cniques de coneixemcnt del medí. El 
medi huma de finals del segle xx, un medi 
natural i social alhora. Les plantes de la 
ciutat, del jardí, del conreu, del bosc, i del 
bosc cremat; la sorra de la platja al sor
ral o a la pila abandonada prop d'una 
obra; els animals a casa, al carrer o a 
!'aire ciu tada, al canal o a la riera. Els 
semafors que s'espatllcn amb massa plu
ja com una p lanta qualsevol; els estels 
que no es veuen si no s'escombra la pol· 
lució; els vehicles classificats i recone· 
guts per la marca amb tanta precisió com 
la que Linneu ordena les famílics botani
ques. I la casa, el carrer, el barrí, la fes· 
ta -si no hi ha tempcsta-, l'cstiu, l'hi· 
vern, les vacances el treball deis pares, els 
ccntims. les botigues, els anuncis, la pla· 
<;a, el centre cívic, la pctita família, les 
grans amistats. 

Tot aixo forma el medí del ncn. Abans 
ho hauríem hagut d'estudiar en no sé quan
tes ciencies socials (el 3) o pures (el 5 ). 
Aquí no ho oblidem, pero recordem com 
allo que importa és formar-se en les tcc
niqucs de coneixement del medí i espe· 
cialment de les relacions establertes en
tre els elements reals del medi i l'acció 
de l'home en el medi. 

T ara sí que, pcr acabar. deixem cons· 
tancia de quelcom que precisamcnt aquest 
estiu tot preparant-se per ingrcssar al pla 
especial constatavcn uns mestres. Cada 
un deis apartats de la fonnació propasa
da, psicológica, sociol6gica. pedagogica, 
lingi.iística, cstclica, matcmatica, científi· 
ca, és susceptible de rebre !'impacte de 
grans novctats. ¿A quants d'aquests camps 
afecta la telcvisió, o l'ordinador? A més 



deis que ens pensem, pero segur que afec
ta el ncn i com més ·pe ti t més. 

Aquest estiu, tot parlnnt, les mestres 
descobrien que a casa c ls fills jugaven i 
dialogaven amb els ordinadors casolans. 
Quan elles encara no els havien tocat, els 
fills ja hi passaven la tarda, i que sem
pre, com en els vells contes, el més pe
Lit era e l que en sabia més ... I també el 

més petit era el primer que deixava la 25 
tele amb la paraula a la boca. Volcu 
més astllcia? 

La perspicacia pcr <.lcscobrir-los, !'acti
tud d'obcrtura i de consideració del valor 
educatiu deis nous i diversos avcn<;:os de 
l'home no és un apartat més en la for
mació del mestre, sinó un denom inador 
comú d'aqucsta formació. 

FE D'ERRADES 
L'article Algunes reflexions sobre la informatice a /'escota. aparegut al 
número 109 (novembre 1986). ha d'anar signat no pel GIRS, sinó pe l Semi
nari Logo. el qual esta integrat per tots els grups que s 'enumeren a la 
primera pag ina de l'artic le. 
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GITANOS 1 «PAlOS»: 
UN INTENT DE COMUNICACIÓ 

!:s un fet que l'escola tradicional no res
pon a les necessitats deis grups marginals. 
No analitzarem aquí si és valida o no per 
a la resta de la nostra societat - fet que esta 
molt debatut darrerament-, sinó l'intent d'a
dequar l'escola al medi on és immersa, tot 
respectant les diferencies individuals, grupals 
i més concretament en el nostre cas, et
niques. 

Integrar-se dins del sistema educatiu su
posa sotmetre's a les normes establertes 
(pel llibre o pel mestrel i no tenir oportuni
tat de crear-ne de noves. Pero els nens arri
ben a l'escola amb un bagatge de coneixe
ments, actituds i sentiments a vegades ben 
diferents deis que tenen els adults encarre
gats de la seva educació El dret del nen és 
el de desenvolupar-los i aner-los modificant 

amb el seu ajut, sense que per aixo l'adult 
hagi d'oblidar alfo que és valid de la nostra 
cultura i que ens permet estar vinculats amb 
el nostre entorn. 

Amb el desig de convertir l'escola en un 
lloc per aprendre a transformar el seu medi 
alhora que per formar els seus coneixements. 
va sorgir l 'escola García Lorca, per acoll ir 
els nens i nenes de Sant Roe que, a causa de 
la seva marginació, no havien estat escolarit
zats o havien tingut una escolarització molt 
deficient. Aquest barri és situat a la perife
ria de Badalona, limitat al nord per I'Avin
guda Alfons XIII (N . 11) i a l'oest per Sant 
Adria de Besos. El travessa !'autopista ele
vada i I'Avinguda Maresme - les quals te
nen un transít important-. que dibuixen una 

' ·· 
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creu tot dividint el barrí en quatre parts. tS 
faci l entendre com aquest fet dificulta enor· 
mement la vida i l'agrupació del barrí, alho· 
ra que omple de sorolls un ambient ja prou 
contaminat per les indústries de la zona. 

Deis 20.000 habitants que componen el bar
rí, un 77% són immigrats del sud (molts 
d'ells procedents de barraques). un 2% de 
catalans i el 21 % restant procedeix d'altres 
indrets de I'Estat. Una part molt important de 
la població barraquista vinguda al barrí és 
de rac;:a gitana i és aquesta comunitat la que 
es traba en situació més desarrelada. per· 
que no s'ha tancat encara el seu procés d'in· 
serció en el medi urba. En general. es tracta 
de famílies que canvien sovint de domicili, 
que no tenen ingressos fixos i, per tant. 
es dediquen a treballs temporers i a la ven
da ambulant. La seva organització domestica 
és encara molt primaria i esta molt !ligada als 
cicles de l'any. 

¿ Tots els gitanos són «roba-gallinesn? 

Acostumats encara a guanyar-se la vida en 
treballs del camp, sense cap especialització, 
ni tan sois artesanal. la majar part deis in· 
tegrants de la comunitat gitana del barri pa· 
teix de forma permanent la manca d'ocupació. 
El pas cap a la mendicitat i la delinqüencia 
és faci l de fer i es converteix en una moda· 
litat de resposta davant les necessitats pe
remptbries . 

Si haguéssim de ter un retrat de les fa. 
milies deis nostres alumnes podríem expres
sar-lo dient que la seva vida es desenvolupa 
en habitacles molt reduits, on cor:viuen a més 

deis pares i els fi lls (generalment entre 6 
i 12). els germans grans casats i la seva des
cendencia. 

L'estructura de relacions fami liars és molt 
rígida i autoritaria. amb reminiscencies de 
costums i creences de la cultura gitana, que 
abracen aspectes molt magics. 

La barreja de tots aquests elements que 
emmarquen la realitat socio-cultural del nen 
gitano es traspassa a !'escala i pren cos en 
multitud de situacions que alteren el seu 
desenvolppament normal i actuen negativa
ment en l'aprenentatge. Des de molt petits 
tenen accés a les drogues (tabac, •cola•·. al
cohol. •porro ..... ). Les necessitats més prima
ríes de la familia fan que el nen falti molt 
sovint a J'escola per anar a demanar, vendre 
o vigilar els germans més petits. La mare 
és normalment la que mitjanc;:ant la venda am· 
bulant aporta els pocs ingressos de la familia 
i es veu obligada a descurar les seus fills que 
passen el dia sois al carrer. L'arribada molt 
sovintejada de nou nats dificulta la separació 
afectiva de la mare i provoca mancances que 
desestabil itzen la seva evolució normal. En 
aquestes condicions, i sense tenir tampoc 
una presencia real de l'autoritat paterna, la 
vida del nen va avanc;:ant sense normes cia
res de comportament i amb peques o cap 
possibilitat de joc compartit amb la rnare i/ o 
amb joguines. 

Els pares lluiten perqué llurs fills conservin 
el sentiment de rac;:a i intenten agrupar-se 
entorn del clan com a única garantía de su· 
pervivencia. Aquestes famíl ies s'agrupen ac· 
tualment en divuit clans, cadascun deis quals 
té. com a mínim, dues famílies que es tro· 
ben en situació de risc. pero que són les 
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encarregades de transmetre als infants i jo
ves els seus propis valors culturals. l'escola 
és viscuda, molt sovint, amb rebuig davant 
la por de ser devorats per la societat upaia• 
majori taria. 

Educar, integrar, acomodar ... 

l'objectiu inicial de l'escola el curs 82·83 
-curs en el qual va passar a ser d'Acció 
Especial- era no sois el d'acollir nens i ne
nes de més de 8 anys. els quals per causes 
diverses no havien comencat l'escolaritat a 
l'edat adequada, sinó d'incorporar-los progres
sivament a d'altres escales del barrí. Aquest 
plantejament va ter que a l'escola hi arribés 
la part més necessitada de la població esco
lar. Aquesta situació no ha canviat respecte 
al primer curs. sinó al contrari: ha augmen
tat el nombre d'aquells nens que vénen adre
cats pel CoHectiu Infantil de I'Ajuntament de 
Badalona. Assistents Socials, Educadors de 
carrer, Delegat del Tribunal Tutelar de Me
nors i, en alguns casos, per altres escales 
del barrí. Pero, ¿com cal dur a terme aquesta 
incorporació? 

l'experiencia d'aquests anys ens demostra 
que aixo no és factible fer-ho a curt termi
ni, com havíem pensat. 

Els nens han de superar deficits molt grans. 
ja que es mouen en un món inteHectual molt 
concret, amb seriases dificultats per sim
bolitzar i passar al pensament abstracte. D'al
tra banda, la desconfianca que mostren cap 
a tot allo que ve de la societat que els en
volta fa que tinguin, a vegades, conductes 
reactives i ambivalents. les fluctuacions que 

tenen en els aprenentatges impossibrliten el 
que puguin seguir els cursos de I'EGB tal i 
com estan establerts. 

·Integrar• es pot entendre de moltes ma
neres; nosaltres preferim donar-li un sentit 
d'equilibració: allo que el nen gitano entén 
del món que li mostrem no sera mai el ma· 
teix que entendria un nen •paio• en les ma
teixes circumstancies, sinó que sera allo que 
els seus esquemas - formats a partir de si· 
tuacions culturals diferents- li permetran as
similar. D'altra banda. hem de proporcionar
¡¡ situacions de descoberta, d'experimentació 
i, fins i tot, de contradicció per tal que ell 
pugui anar reestructuran! i creant esquemes 
nous, ajustats a la nova situació. És aques
ta interacció equilibrada de dintre a fora i 
de fora a dintre la que li donara la possibi
litat d'anar ampliant el seu camp de relació. 

i'er tant. el primer objectiu pedagogic ha 
de passar pel coneixement a fons de la si
tuació evolutiva deis alumnes per tal de po
der adaptar els continguts escolars al mo
ment precís del seu desenvolupament. Aquest 
objectiu és forca difícil de dur a terme i 
comporta per part deis mestres, a més d'u· 
na formació especiali tzada en determinada 
area de la pedagogía. un canvi d'actitud res
pecte d'al lb que significa ensenyar. 

Fem nostres les paraules de Nélida Gar
cía Márquez al seu !libre Quiero aprender, 
dame una oportunidad.' per definir la línia 
pedagógica que intentem seguir: 

1. GARCIA MAROUEZ. Nelida. Quiero apren
der. dame una oportunidad, Ed. Gedisa, Barcelona 
1986, Col. Hombre y sociedad. p. 66. 
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•Si queremos que el nmo sea protagonis

ta activo de su crecimiento, la escuela a tra
vés de sus educadores debe: 

•1 . Partir del punt de vista del nmo, no 
tomarlo como erróneo, sino como el punto 
de partida para seguir construyendo y so
cializando. 

•2. Ayudarle a reflexionar, lograr la re
lación entre la acción, el senti miento y el 
pensamiento. 

•3. Oue observe esto mismo en otro niño 
y en el grupo de la clase. 

•4. Establecer las comparaciones como al
go natural evitando el juicio de valor. 

•5. Dar posibilidad al niño para que en
frente sus propios impulsos, los gratifique en 
cierto grado y así los supere. 

•6. Ayudarles a encontrar descargas po
sibles, aceptables y gozosas para sus im
pulsos.• 

Aixo suposa acceptar deis nens respostes 
inadequades a l'edat. pero que cal treballar
les perque són necessaries perque pugui su
perar una etapa. Un exemple practic ajudara 
a entendre aquesta proposta. En una classe 
de nois i noies entre 12 i 14 anys (7e. curs 
aproximadament) s'esta desenvolupant un de
bat al voltant d'allo que són les matarles 
primeres i els productes manufacturats. La 
mestra sap que el seu grup encara no ha 
superat nivells corresponents al període ano
menat per Piaget de les operacions concre
tes (aproximadament entre els 7-8 anys i els 
11-12 anys} i condueix el grup a establír al
gun tipus de classificació sobre productes 
molt variats: una cadira. un enciam, un pneu
matic, un cotxe.. . Les respostes són diver
sas. Alguns deis seus alumnes estableixen 
una relació purament funcional: la cadira és 
per asseure's i i'enciam per menjar. D'altres 
intenten esbrinar do que són fets i estab!ei
xen una primera categorítzació de coses tetes 
de matéries que •vienen de la tierra•. pero 
avíat s'adonen que n'hi ha que han estat 
transformadas per l'home í d'altres no. Ouan 
acaba la sessió, els alumnes ja han acordat 
amb la seva mestra que el proper día inten
taran classificar els productes en mínerals, 
vegetals i animals, per veure posteriorment 
quins han estat manufacturats i quins no. 

Si bé és evident que hi ha hagut un aven¡; 
en 1 'ordenació de la realitat per part deis 
alumnes. la mestra haura d'estar a l'aguait 

per tal de no demanar al nen que ·encara fa 
classificacíons funcionals, una classif icació 
jerarquica, ans al contrari, l 'ajudara a desco
brir allo que hi ha de comú entre els pro
ductes que s'estan analitzant. l. a l'inrevés, 
canviara els objectius quan algun alumne faci 
el pas cap a un nivell superior. D'aquesta ma
nera, tots treballen en la mateixa activitat 
-en el cas de l'exemple, el centre d'interes 
de l'home 1 el treball- que no cal canviar 
si cont inua essent motivadora, encara que hi 
hagi nivells tan diferents dins el grup-classe. 

La integració, cosa de tots 

Hem plantejat fins ara tot un seguit de pre
guntes. per a algunes de les quals no tenirn 
resposta de rnoment o, si la tenim, no esta 
encara ben delimitada. Hem parlat de pares, 
alurnnes i mestres: com sentien l'escola, com 
la volien i quines dificultats tenien. Pero ja 
hem dit que I'Administració no pot estar al 
marge d'aquest procés. De fet, no hi ha es
tat des del moment en qué va sortir publicat 
el Decret 117/1984 del 17 d'abril sobre Or
denació de I'Educació Especial. Pero, perqué 
la materialització d'aquest Decret sigui efec
tiva cal elaborar, préviament, programes de 
sensibilització i difusió dirigits a la societat 
en general i, més específicament. programes 
de formació i perfeccionament del professo
rat. Ha d'afavorir la integració progressiva 
perqué sigui, com déiem abans, equilibrada, 
i que no representi un nou fracas en l'esfor¡; 
que fa el nen per' comprendre el món, i el que 
fa el mestre per ajudar-lo que el comprengui. 
Fins ara, els nens i nenes en vies d'integra
ció de la nostra escala s'han tractat de mes
tre a mestre, sense que hi hagués un pos
terior seguiment, per tal de garantir el rna
xim de possibilitats d'exit en el procés. Si 
des deis estaments implicats no es crea una 
infrastructura que fac i possible dur a terme 
aquest programa, els canvis que proposem 
pera l'escola - i que van sorgint cada vegada 
més arreu- es quedaran en intents volunta
riosos que no evitaran la perpetuació d'un ti
pus d'escola incapa¡; de formar persones adul
tas preparadas per cooperar i transformar la 
societat. 

Anna Caubet, Fina Manent, 
Lidia Massaguer, Dolors Morancho, 

M. Teresa Salvat , Elisenda Traver 



En aquest recu/1 forbareu els contes classih'cafs 
seguint el curs de l'any, segons la seva estructura 
i segons l'edat deis infanfs als quals van dirigits. 
També hi ha indicacions de quins elements es 
poden trebo/lar en cada un deis contes, i altres 
anotacions sobre el seu rerafons, mitología, sim
bología, etc. 

L'Observació 
en la Tasca 
Educativa 

Observar és un habit que /'educador ha d'adqui
rir. Suposa una actitud, un reconeixemenf de la di
versitaf i la variabilitaf deis alumnes. Comporta 
/'acceptació que educar és adequar els ob¡'ectius 
i els pro¡'ectes a la realito! de cada alumne. 
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DRAMATITZACIÓ 1 ACTIVITAT 
LÚDICA A L'ESCOLA 
COM A EXPERIENCIA 

D'EXPRESSIÓ TOTAL 1 TREBALL 
INTERDISCIPLINARI 

Observacions generals 

Amb el mateix títol que encap<;:ala aquest 
article, es va desenvolupar el curs 83-84 a 
I'Escola Gitanjali de Badalona (aleshores es
cola privada pertanyent al coHectiu CEPEPC 
i avui escola pública) una experiencia que va 
ser dotada per la Generali tat amb una sub
venció de 600.000 ptes. Aquesta subvenció, 
que en un principi s'havia d'estendre a tres 
anys, va ser retallada considerablement el 
segon any i el tercer esdevingué inexistent 
per raons de tipus pressupostari, segons que 
ens van dir. Tot i amb aixo, l'equip de mes
t res no es va desencoratjar i va prosseguir 
!'experiencia un segon any, després de con
siderar molt positiva la tasca feta el primer 
curs, la qual es va centrar en la dramatització 
de I'Odissea, d'Homer. 

Punt de partida 

Encara que centrarem més les explicacions 
en el trebal l concret i la metodología utilit
zada en el Cicle Inicial. és imprescindible 
ter un disseny general de tota !'experiencia 
a fi de ter més comprensible el tema. 

El punt de partida va ser una altra expe
riencia duta a terme per I'Ajuntament de Ba
dalona i l'equip dramatic que s'ocupava ge
neralment del desenvolupament de les cam
panyes "Teatre i Escola» i que es coneixia 
amb el no m de "Teatre Actiu". Hi van parti
cipar totes les escotes públiques de la ciu-

tat i les quatre del coHectiu CEPEPC que lla
vors hi havia a Badalona. Aquesta experien
cia va consistir en el fet que un grup d'ac
tors, coordinats per un deis professors de la 
nostra propia escola. representessin per a 
tots els nivells de I'EGB I'Odissea dividida 
en capítols. 

Cada un d'aquests capítols estava pensat 
i t ractat en funció deis diferents cicles. la 
particularitat d'aquesta experiencia va con
sistir en el fet que la teina deis actors i tot 
el muntatge teatral estava plantejat de tal 
manera que sense la incorporació de l'alum
ne-espectador com a alumne-actor era impos
sible continuar la representació. les sessions 
del uTeatre Actiun agrupaven uns setanta 
alumnes aproximadament i es desenvolupa
ven aprofitant la infrastructura f ísica deis 
mateixos col·legis: classes d'usos múltiples, 
gimnasos, menjadors, porxos de patis i jar
dins ... Així l'alumne era contínuament inci
tat i motivat pels actors a reconvertir-se de 
sirr.ple espectador en participant actiu • in
terpretant» diversos personatges: mariners 
d'Uiisses, sirenes, vaques sagrades consagra
des al re i Sol, vents, moltons gegants de Po
litem, servidors del palau reial de Feacia, 
pretendents de Penélope, i molts d'altres. 
Després d'aquest treball, en un intent d'en
coratjar alumnes i mestres a continuar la 
practica de la udramatitzaciÓ» a l 'aula sense 
cap ajuda exteri:>r, es va oferir al professorat 
un resum de I'Odissea dividit en capítols i 
una "Guia didactica de dramatització" perqué 
el professorat que ho volgués pogués prosse-



gu1r el treball d'acord amb una metodología 
determinada. 

Objectius del «Teatre Actiu» 

Els objectius que el • Teatre Actiu• perse
guía era aconseguir que tots els coHegis par
ticipants a !'experiencia - o almenys uns 
quants- muntessin la seva propia Odissea i 
que en aquest muntatge aprenguessin els 
misteris de la ·dramatització· i els perdes
sin la por. Aquest va ser el repte que !'Es
cola Gitanjali va acceptar, pero a més a més 
va ampliar pel seu compte altres objectius 
per aconseguir: la interdisciplinarietat entre 
materies i graus i expressió total. 

Objectius perseguits per !'experiencia 
de I'Escola Gitanjali 

Comprometre alumnes i mestres en una 
activitat comuna. 

Aconseguir que tots els professors apren
guessin a •dramatitzar• i fer arribar l'acti
vitat a tots els graus (des de pre-escolar a 
vuite). 

lnterdisciplinar diverses materies i tots els 
graus. 

Investigar en el camp de l'expressió total: 
oral (semantica). oral (semiótica). escrita. mu
sical. plastica. corporal. coreogratica o qual
sevol altre tipus d'expressió que sorgís du· 
rant la dinamica del treball com el •cbmlc• 
o el cinema. per exemple. que en principi ni 
tan sois s'havia tingut en compte. També 
treballar la respiració, la dicció, l'articulació 
i !'ortofonía. 

Equip de treball 

Tots els professors de l'escola. 
Tots els alumnes. 
Monitor de ·dramatització· (pertanyent a 

l 'escola). 

Organigrama de les sessions de treball 

Monitor de ·dramatització· i mestres del 
centre (preparació del treball). Adjudicació de 
capítols segons els graus. 

Mestres i alumnes de cada grau: sessions 
parcials. 

lnterdisciplina en el grau. Cada professor 
estudia les seves possibilitats. 

Mestres del centre i monitor de ·dramatit
zació•: examen crític de la feina feta i coor
dinació entre graus. 

lnterdisciplina de materies i graus: llen
gua, música. plastica, pre-tecnologia ... 

Alumnes i mestres de cada grau: prosse; 
cució del treball aplicant les correccions es
caients. 

Tots els alumnes i els seus corresponents 
professors: treball per cicles. 

Tots els cicles: alumnes, professors, mo
nitor de • dramatització •. 

Metodología 

Resum de I'Odissea i divisió per capítols. 
Adjudicació deis capítols segons els graus . 
Divisó deis capítols en •relació de fets•, 

columna vertebral de les improvisacions de 
la ·dramatització•. 

lmprovisacions parcials en cada grau. 
lnterdisciplina de materias d'acord amb 

les possibi litats de cada grau. Centre d'in
teres. 

lnterdisciplina de graus i materies (coor
dinació del professorat: jo m'ocupo de la 
música. tu de la plastica. ell o ella de la 
coreografía, etc.). 
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lmprovisacions generals. 
Aplicació de correccior.s treballs paral-

lels: interdisciplina. 
Assaigs generals. 
Exposició de treballs. 
Representació general. 

«Relació de fets" de I'Odissea i divisió 
de capítols 

lntroducció i ·Efs menjaires de /otus• (7e.) 

El fantasma d'Homer explica qui és ell i la 
guerra de Trola. 

Els vaixells solquen el joinós pontos / amb 
vent favorable. 

S'aturen a lsmaro i es queixen de la 
ciutat. 

Zeus s'empipa i amuntega els núvols en una 
tempesta. Resten sois quatre naus. 

Els vents se les emporten cap al pais deis 
menjaires de lotus . 

Els habitants d'aquell país els inviten a 
menjar les f lors que tan dormir . 

Ulisses s'hi nega. Arrossega els mariners 
cap a les naus. 

·El pais deis Ciclops• (Se.) 

Els cíclops són gegants d'un sol ull que 
viuen de les pastures en un terreny fért il . 

Els mariners d'Ulisses exploren l' illa. Des
cobreixen la cova de Polifem. 

El gegant. en lloc d'oferir-los hospitalitat. 
se'ls menja de mica en mica. 

No poden escapar perqué una enorme pedra 
tanca l'entr!lda de la cova. 

Ulisses planteja deixar cec el Cíclop i es
mola !'estaca que usa de bastó. 

L'astúcia d'Uiisses fa dir al gegant que el 
seu nom és · Ningú». 

Poli fem. · el qual sol·licita ajut deis seus 
ve'ins cridant. Pero com que di u que • Nin
gú" l 'ha atacat. els altres es pensen que 
esta borratxo. 

El Cíclop obre !'entrada. Ulisses i els seus 
homes intenten escapar per allí. Palpara tot 
allo que intentara sortir i només deixara ter
ha als bens. 

Els homes d'Uii sses -adhuc ell mateix
s'amaguen entre la llana, a la panxa deis 
bens. Surten. 

Lliures. Ulisses i els seus homes es mo
fen de Polifem. 

El Cíclop arrenca el cim d'una muntanya 
i el llent;a al mar per intentar d'enfonsar les 
naus. Pero aconsegueixen fugir de la seva 
ira. Naveguen cap a ítaca. 

•ÉOI, el rei deis vents• (4t.) 

Enmig d'una terrible tempesta Ulisses i els 
seus homes es dirigeixen cap a Eolia, on vi
via Eol, el rei deis vents. 

Els guerrers van passar un mes al seu 
palau, peró Ulisses tenia moltes ganes d'ar
ribar a ltaca. Demana a Eol per on ha d'a
nar a casa seva. 

Eol li fa un present: un sac on hi ha tots 
els vents ll igats. Recomana Ulisses que no 
l'obri i posi el sac a la proa del seu vaixell. 
Els vents, lligats, el condul ran per bon camí. 

Tot va bé. Ulisses dorm. Ja eren prop d'f. 
taca. 

Els homes d'Uiisses obren el sac conven
r;uts que Ulisses hi duia or i plata. Els vents 
s'escapen. 

Els vents, ll iures, arrosseguen les naus al
tra vegada cap a Eolia. 

Eol s'empipa. Els fa tora de la seva illa. 
Solquen el mar enmig d'una tempesta. 

·Circe, la feti/lera de daurats tirabuixons• 
rse.J 

La tempesta els allunya cada vegada més 
d'ftaca. 
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Arriben a la terra on habita Circe, la feti

llera. 
Ulisses envía un grup d'homes sota el co

mandant d'Euríloc. 
La deessa els acull amb un dolc; somriure 

i libacions. 
Les libacions converteixen els homes en 

llops i porcs. 
Euríloc ho veu i Informa Ulisses. 
Ulisses posseeix una arrel que el deu 

Hermes Ji havia donat, que té el poder de 
deslliurar-lo de tots els encanteris. 

Ulisses va a cercar Circe i no es converteix 
en animal com els altres homes. 

Ulisses esdevindra l'amic de Circe, si 
aquesta desfa l'encanteri deis seus homes. 

Circe obeeix i es fa amiga d'Uiisses. que 
esdevé el seu hoste un any sencer. 

·El regne deis morts• (Be.) 

Ulísses vol retornar a !taca, pero no sap 
el camí. 

Baixa a la regió deis morts, seguint els 
consells de Circe, a la recerca de l'anima de 

Tiresies, l 'endeví que podía profetitzar l'es
devenidor. 

Tíresies Ji assegura que un dia aconseguira 
retornar a !taca i Ji explica el sofriment de 
Penelope amb els seus pretendents i la im
potencia del seu fill, Telemac, massa jove en
cara per assumir el tron d'ltaca. 

Ulisses s'assabenta d3 la mort de la seva 
mare i els seus amics. morts a la guerra de 
Trola. 

Trist, pero amb l'esperanc;a de retornar a 
!taca, Ulisses abandona la regió deis morts 
i les tenebres. 

·El -::ant de les sirenes• (6e.) (4t.) 

Cal deixar la dolc;a hospitalitat de Circe per 
retornar a !taca. La fetil lera Ji explica que 
cal passar per la ribera on viuen les peri
lloses sirenas. 

Les sirenes són monstres amb tors de 
dona i cua de peix, les quals, amb les seves 
dolces veus, cants i promesas atrauen fins 
a les seves ribes els navegants que creuen 
llurs prometences i allí els devoren. 

Ulisses tapa les orelles deis mariners i ell 
mateix demana que el lliguin al pal de mit
jana. 

Que dolc;os són els cants de les sirenas! 
Ulísses vol quedar-se allí per sempre. No 

tornar mai a !taca! Ordena que el deslliguin 
pero ningú no l'obeeix, perque ningú no sent 
els seus crits. 

Així van escapar del terrible perill. 

·Les vaques del Sol• (Pre-escolar, 1r.) 

Ulisses i els seus homes van recalar a 
l'illa on el déu Sol pastura les seves vaques 
sagrades que mai no moren ni neixen. 

Els mariners d'Uiisses no fan cas deis con
sells de Circe i sacrifiquen algunes d'aquelles 
vaques. 

El Sol s'empipa. Crida Zeus perqué castigui 
Ulisses i els seus homes. 

Zeus desferma una tempesta tan violenta 
que totes les naus sotsobren. 

Ulisses s'aferra a un fustot. 
Nota: Els nens de 1 r. han inventat un no u 

capítol intitulat: ·Uiisses i els fantasmas•. 

•CaHipso. la de /largues trenes• (Se.) 

Ulisses en el seu fustot és recollit del mar 
per Callipso. la nimfa de l'eterna joventut. 

Ulisses va ser hoste de Callipso, que Ji 
ofereix la immortalitat. /mol ts anys/. 

Ulisses pateix perque vol retornar a ltaca. 
CaHipso ajuda Ulisses a construir un rai 

i Ulisses solea una altra vegada el mar, en 
el seu raí, cap a !taca. 

•En la terra deis feacis• (2n.) 

les aigües arrosseguen el rai d'Uiisses 
cap a les costes de Feacia. 

Nausica. filia del rei de Feacia, ajuda l'he
roi de Troia i el condueix a palau. 

El reí de Feacia dóna a Ulisses una nau 
per retornar a !taca. 

•L'arc d'UiiSSCS• (3r.) 

Ulísses arriba a !taca el seu gos el re-
coneix. 

Pare i fi ll es retroben. 
Penelope fa saber que aquell deis seus 

pretendents que sigui capac; de clavar a la 
diana una sola fletxa després de passar per 
dotze cercols consecutius, sera el seu nou 
marit, ja que aquella proesa només l'havia 
aconseguit Ulisses. 

Els pretendents, un per un , van fracassant. 
Ulisses. disfressat de captaire, guanya i es 

baralla amb els pretendents. Pero el pare 
Zeus ordena la pau. 
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Metodología de treball aplicada a un nivell 
concret (primer nivell) 

Reunió mestres-monítor de dramatítzacíó . 
Discussió del projecte. 
Lectura individual de I'Odissea. 
Plantejament treball: Hem plantejat el tre-

ball sobre I'Odissea d'una manera global. 
procurant que hí entressín tant els aspectes 
de la creatívítat com els aspectes pedago
gics educatíus que aquest t reball ens pro
porcionava. 

Aspectes a treballar 

1. Creativitat: 

1, 1 r. Treball sobre llenguatge. 
1. 2n. Treball expressíó plastíca. 
1. 3r. Dramatítzacíó. 

2. Pedagogía educativa: 

2. 1 r. Potenciar dínamíca de grup. 
2, 2n. Afavorír relacions ínterpersonals 

deis nens. 
2, 3r. Vencer inhibícíons, tímídeses. etc. 

1) Aspecte creativitat 

1, 1r. Treba/1 de 1/enguatge 
a) Expressíó oral : 

Fonología. 
Enríquiment del vocabularí. 
Precísíó del llenguatge. 
Morfosíntaxi propia de l'edat. 

b) Expressíó escrita 
Ortografía. 
Morfosíntaxi propia de l'edat. 

1, 2n. Treba/1 d'expressió plastica 
Aprofítant les díferents tecníques: fang, 
ceramíca. paper. píÍ1tura ... 
a) Treballs índívíduals. 
b) Treballs coHectíus: murals, etc. 

1, 3r. Dramatització 
Representació del treball elaborat 
pels nens tot adequant el text per 
poderlo representar í, conjuntament 
amb la classe de música, inventar 
una melodía per a un text creat pels 
nens dins el context de la classe de 
llengua. 

Armonía Rodríguez 
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EL METODE ARQUEOLÓGIC 
APLICAT A LA DIDÁCTICA 
DE LES CIENCIES SOCIALS 

Aprofitant els cursos d 'estiu que organitza 
Rosa Sensat durant aquestes vacances, i fent 
una volta per l'exposició de material pedago· 
gic que hi fa ABACUS, et cau l'anirna als peus 
en constatar que l'area de les ciéncies so· 
cials és ben minsa en recursos i en noves 
propostes. El mercat, en general, és ben po
bre. Nornés els classics ll ibres d'historia, més 
pensats per a especialistes o per a uns ni
vells for~a pujats de to que no pas material 
pensat per a la rnainada d'EGB. El poc que 
hi ha encara és d'una validesa for~a dubtosa. 
Pensern que una bona part és t raducció d'a· 
portacions foranies, la qual cosa vol dir que 
ben poca cosa ha sorgit d'entre nosaltres. 

En el marc ampli i complex d'aquest plan
tejament , no hi ha dubte que la Prehistoria 
i el món antic hi tenen la pitjor part. Només 
cal ter una ullada als !libres de text per es
talviar-ne l'argumentació. És ben paJes ... 

El fet de ser arqueolegs i, per tant, histo· 
riadors, alguns deis quals, a més, ens dedi
quem a l'ensenyament actiu, ens porta a in
vest igar com podem utilit zar el metode ar
queologic en el carnp de la didactica de les 
ciencies socials. 

El metode arqueologic 

La conclusió és ben clara: la investigació en L'historiador investiga el passat de J'ho-
la renovació pedagogica de les ciencies so- me perqué creu que així podra conéixer rnés 
cials és ben limitada al nostre país. bé el nostre present. La seva investigació es 

Els ll ibres de text, en general, també són fonamenta en el •docurnent historie", arnb l'a· 
reflex d'aquesta mancan~a i suposem que la nalisi del qua! arriba a coneixer com era, corn 
classe sovint és un «plom". Els continguts vivia i que va passar als nostres avantpas
es van repetint aquí i alla i els rnés agosa- sats. Generalment aquests documents són 
rats int rodueixen textos per ter-ne comentari testimonis escrits, que en definitiva diferen· 
o corn a elernents d'analisi per part de l 'a· cien els temps prehistorics deis temps his· 
lumne. Una o dues editorials aporten aques- torics. Sabem, pero, que cal analitzar-los bé, 
tes possibilitats, que encoratgem. Ni l'espai a causa de la parcial visió o inforrnació que 
ni la fina li tat d'aquest article no ens permet normalment donen. Un alt re document a ana
analitzar la programació d'aquesta area al litzar és el document material: testimonis ar
llarg del pla d'estudis actual. La incoherencia quitectonics, escultorics, pictorics, ceramics, 
interna és ben clara i el resultat final de etcétera, que globalment qualifiquern com a 
l 'alumne francament descoratjador i ben poc documents materials, f ins i tot visuals. A 
gratificant. base del rnetode d'investigació inductivo-de-

La Societat Catalana d'Arqueologia ha mun- ductiu, arribern a formular hipotesis de treball 
t'l tat una secció de Difus ió i Pedagogía de I 'Ar- que un cop contrastades arnb altres ens por
U queologia i defensa del Pat rirnoni. Vol dir ten a formular una tesi. 
·- que som un grup de persones, arqueolegs i El metode arqueologic, dones, aporta un 
..., pedagogs, que intentem aportar el nostre gra- document historie material que cal t reballar 
U net de sorra a la renovació pedagbgica de acuradament. Per si mateix, dones, aquest me· 

,(11 les ciéncies socials, amb l'intent de formar tode no és exclusiu de la Prehistoria. Cal 
, un grup permanent d'investigació, ben obert aplicar-lo també a époques historiques. Per 
;;::: a teta persona interessada en aquest grup. aixo parlem d'arqueologia prehistorica, proto-
WL---------------------------------------~ 
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historica, medieval, moderna, tins i tot par
lem ara d'arqueologia industrial. 

la qüestió és, dones, com aplicar aquest 
métode a la didactica de les ciéncies socials. 

Objectius generals 

1. Presentar un métode actiu;- que servei
xi, com a model, per a l'estudi de totes les 
etapes de la historia, basat en la dinamica 
inductivo-deductiva a partí r del • document 
historie .. , en aquest ~a,s la .resta material. Els 
passos metodologics són: 

a) Recerca del document: métode arqueo-
logic. 

b) Analisi del document. 
e) lnterpretació del document. 
d) Assaig d'hipotesi del t reball. 
e) Comprovació de la hipotesi. 
!) Elaboració d'una tesi. 

2. Mostrar una didactica que encamini cap 
a una propedéutica al metode científic d'in
vestigació de la historia. 

3. Demostrar que és possible donar la 
classe d'historia de tal manera que sigui mo
tivadora i engrescadora per a l 'alumne i de
fugim la passivitat que neix d'escoltar el 
• rotl lo•. 

El metode 

Breument exposarem com aplicar-ha practi
cament a l'hora d'entrar en el coneixement 
del món de la Prehistoria. Per a aixo pre
sentem unes activitats ben concretes i que 
assegurem que es poden ter a la classe. ja 
que nosaltres molt sovint ho hem fet i en 
escales ben diverses. 

EXPERIENCIA A 

Objectiu: Coneixement de l'origen de l'ho
me. 

Metode: Pensem que és molt positiu co
men~ar donant a l'alumne inforrnació del pro
cés d'hominització i de com vivía aquest pri
mer horne. Cal donar-Ji rnolta inforrnació vi
sual mitjan<;ant diapositives. Amb un crani 
actual (al laboratori de Ciéncies n'hi sol haver 
un), cal que l'alurnne faci cornparacions arnb 

els que s'han presentat en les diapositives. 
Que observi bé les característiques f isiques 
deis visualitzats i del que tenen de rnostra. 

Treba/1 de l'alumne: Fer una llista compa
rativa d'uns cranis arnb el que tenen a la 
rna, d'home actual. ¿Ouines conclusions po
dem treure d'aquesta evolució? 

EXPERIENCIA B 

Objectiu: Estratigrafía arqueologica. Conéi
xer la importancia que té, a fi de ter una 
interpretació acurada del •document mate
rial ... 

Metode: la terra és com un ll ibre que cal 
saber llegir a partir de les restes materials 
que l 'home hi ha deixat. A cada etapa cul
tural ha deixat una capa de restes (estrati
grafía arqueologica). El que fa l 'arqueoleg és 
anar llegint cada pagina d'aquest llibre, tenint 
molt en compte que amb el métode mateix 
que fa servir destrueix aquestes pagines. Aixo 
vol dir també que ha de recollir tota la in
formació possible i l'ha de tractar amb cla
redat i fidelitat absolutes per ser estudiada 
posteriorment. 

Exercici: Elaboració d'una caixa estratigra
fica. A una caixa de cartró se li talla la part 
frontal i s'hi aplica un vidre . A la classe, 
s'omple de capes de terra de diferent com
posició i color, o amb quelcom semblant 
(guix en pols, serradures, etc.) i s'hi enterren 
restes materials, comen<;ant per la capa infe
rior amb restes més antigues. A ixí és com 
ens ho trobem. Cal veure, dones, que confor· 
me excavem l'estrat superior, les restes són 
més modernes (ordre cronologic invers) (fi
gura 1). 

\ . 
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Treba/1 de l'alumne: Dibuixar aquesta estra- document. Es pot ter en grup o individual
tigrafia, recordant els elements o restes ma- ment. 
terials que el mestre hi ha anat deixant. 

EXPERI~NCIA C 

Objectiu: Estratigrafía arqueologica. Conei
xer la importancia que té la lectura d'un es
trat en sentit horitzontal o extensiu per fer 
una anal isi acurada del "document material •. 

Metode: A més d'aquesta lectura verti
cal. cal saber ter una lectura horitzontal. Les 
restes. pel lloc. distribució. context. etc .. en 
que es troben. ens donen una informació 
molt rica i amplia. A més d'aquestes restes, 
cal fer un estudi del sol: petrografic. geolo
gic, etc., i de la composició de la terra. L'a
nalisi pol-línica j l'analisi de la microfauna 
també ens donen amplia informació del medí 
en que l'home es desenvolupava. Així, cal 
fer notar la interrelació de diversos especia
listes que intervenen en una excavació. És 
una bona tasca interdisciplinaria i ben com
plexa. 

Exercici: Elaboració d'un estrat arqueologic, 
preparat previament pel mestre. És mi llor que 
sigui al pati, si és possible. A tall orientatiu 
presentem aquest de la fig. 2. que representa 
un sol d'habitat. La quadrícula, seguint uns 
eixos cartesians. es pot fer amb cordill prím. 

Treba/1 de f'alumne: Sobre paper quadri
culat o miHimetrat, marcar les restes. pintant
les de diferents colors segons siguin ossos, 
cendres. sílex o cbdols tallats, etc. Cal que 
es faci una lectura o interpretació d'aquest 

EXPERI~NCIA D 

Objectiu: Assimilar la confecció d'eines 
com a exponent de la mateixa evolució de 
l'home. 

Metodc: Bona part de les possibilitats que 
l'home prehistoric va tenir per dominar el seu 
entorn les va realitzar ajudat d'instrumental 
o eines litiques. aixo és, tetes amb pedra. 
Sempre resulta dificultós entendre aixo de 
• tallar pedra•. Si agafem un codol de riu. 
veurem que els seus contorns, pel fet de 
ser molt arrodonits, no fan tall i per tant 
no serveixen per tallar. Cal, dones, cercar 
•tall •. La forma més primitiva de buscar-lo 
és a base de partir un codol de riu. colpejat 
amb un altre més dur. En trencar-se'n un tros. 
veurem 1.1ue fa una aresta que talla més que 
no pas els contorns arrodonits del codol. Si 
es disposa de sílex. aixo encara és més ciar 
i !'eficacia de l'eina, més gran. 

Exercicí: Anar a un riu a buscar codols i 
fer que els alumnes els tal lin. Aquesta imat
ge els fara comprendre la morfología i la uti
litat d'aquestes primeres eines. 

Treba/1 de l'alumne: Si han fabricat alguna 
d'aquestes eines. cal qu~ les mesurin. les di
buixin i, si és possible, que ho facin en algu
nes de les que hi ha en algun museu de la co
marca o ciutat, i que aprecfin l'evolució téc
nica de les eines. Aquestes eines es poden 
aprofitar per fer el sol de la cabana de l'e
xercici C. 

EXPERI~NCIA E 

Objcctiu: Assimilar la confecció d 'eines 
com a exponent del sentit practic en la uti
lització d'elements naturals per a un fi. 

Metode: L'instrument lític és molt impor
tant perque és el que ens ha arribat. Aixo 
no exclou que utilitzessin altres elements 
per fer-ne instruments. pero. pcl fet de ser 
de materia organica. amb el temps s'han des
tru'it. 

Exercici: Fabricar eines amb materies or
ganiques, recollint bastons i canyes. Amb 
aquest material. cal que els alumnes !abrí
quin altres possíbles instruments o eines. 
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Treba/1 de /'a/umne: Un cop fetes aquestes 

eínes, explíc~~r-ne la utilítzacíó, fíns i tot re
forc;:ant-les amb sílex o fragments de pedres, 
segons la finali tat que tinguin. 

Conclusió 

Hern presentat de forma breu i molt super
ficial alguns exercicis que es poden Fer a la 
classe. 

Els presentero a tall orientatíu i com a 
suggeriment per a d'altres que es poden fer. 
El fet cert és que es trenca el ritme monoton 
d'una classe didactista, per fer-Ia eminent
ment practicr~ i participativa, pero al mateix 
temps seriosa pel que fa al contingut. L'alum
ne ha d'interpretar i per tant coneixer aquests 
documents i a partir d'ells fer deduccions, 
sempre. pero, que no domini la fantasía o 
almenys que es diferenci"i bé el que ens pot 
portar a afirmar una tesi del que pot ser 
sois una hipotcsi. No cree que sigui seriós 
ni científicament defensable el que en les 
classes imperi el dogmatisme i les afirma
cions apodíctiques. Allo que és cert cal do
nar-ho com a cert; allo que sigui dubtós cal 
donar-ho com a possible o probable i allo 
que no sabem, cal manifestar-ho obertament 
com a lgnot. 

Si en el camp de la Prehistoria, on el do
cument a analitzar és dificultós, fins i tot es
cadusser, és possible aplicar-hi el metode 
d'investigació historica, evidentment llegir i 
analitzar altres documents histories, més ríes 
i més contrastats, és una feina més planera 
i encara més facil en una classe. En la me
sura que sigui possible cal apropar l'alumne 
a la lectura directa del document. 

Assumpta Aragall í Cortes, 
Andreu Clapés i Flaqué 
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FEM MATEMATIQUES 
AL CAMP DEL BARCA 

Retlexió previa 

La majaría de sortides, visites culturals i 
excursions que es fan a l 'escola s'omplen de 
continguts directament lligats amb les arees 
de les ciencies socials o de les naturals. Es 
tracta d'observar uns indrets o uns muntat
ges determinats per descobrir allo que hem 
treballat a l 'escola i allo que pot ser motiu 
d'un t reball posterior. Serveixen per com
provar coneixements ja treballats i alhora per 
a sensibi li tzar i interessar per adquiri r-ne 
de nous. 

Gairebé sempre s'observen aspectes qua
litatiJs, ja que la sistematit zació escolar es 
basa fonamentalment a classif icar en base a 
aquests aspectes: la mateixa distribució del 
currículum escolar en arees fa que es clas
sifiquin els seus continguts a parti r de les 
seves defi nicions i els subapartats de cada 

• 

la situació en l'espai i en el temps, les rela
cions entre els diferents elements observats, 
les constants, les variables, les transforma
cions, etc. 

Fruit de reflexions com aquesta va ser que 
el Grup Almosta, a partir de I'Escola d'Estiu 
del 1985, es proposés muntar visites •mate
matiques• per als mestres assistents. El 
1985 ho va fer al Camp del Ban;;a i el 1986 a 
·El Corte Inglés•. La seva fina li tat és donar 
a coneixer les possibil itats que ofereixen 
aquestes sortides tan motivadores per tre
ballar també els aspectes matematics amb 
els nens. 

Farem un resum de la primera d'aquestes 
sortides. 

Gestions previes 

area també es fan segons el mateix t ipus de Ens varem posar en contacte amb el F. C. 
cr iteri. Els horaris i el calendari els distri- Barcelona per telefon, per assabentar-nos a 
bu'im també d'acord amb cada aspecte a tre- qui ens havíem de dirigir. Ens van donar el 
bailar. nom d'un delegat de la secció de futbol que 

Hi ha, pero, unes arees que han de tenir un té la responsabilitat de l'estadi. Aquesta per
tractament especialment diferenciats de les sana ens va faci li tar una visita previa del 
altres, perqué més que de coneixements,· el grup per tal de preparar uin situ• l'activitat. 
seu contingut és de destreses en les quals Ens va posar en contacte amb el personal del 
no és tan important saber-ne la seva exis- camp, que ens va acompanyar en la visi ta 
tencia i la seva estructura com el tenir-ne i ens va facili tar tota mena d'informació i 
un progressiu bon domini. Són les arees de d'anecdotes del funcionament ; també ens va 
les manualitats, de la !lengua i de la materna- posar en contacte amb el personal tecnic 
t ica. Aquestes arees, si bé s'hi ha d'esmen;:ar (aparelladors i arquitecte). els quals ens van 
un cert temps en elles mateixes, han d'ésser fac ili tar dades, ens van ensenyar planols, tant 
presents en tates les activitats escolars: la els de la construcció existent com els de les 

fe manipulació (experimentació) és la via més ampliacions que pensen ter en previsió de 
U primaria d'aprenentatge i, conseqüentment, les Olimpíades del 1992, i ens van ajudar a 
·- és tonamental. La llengua, com a vehicle de interpretar-los. Vam prendre nota del que ens 
.., comunicació, possibilita l' intercanvi d'obser- van dir i de les observacions que sobre la 
U vacions i coneixements i el seu ús és basic marxa anavem tent cadascun de nosaltres. 

,fe per obtenir informació. 1 la matematica pro- Amb tot aixo vam omplir un petit dossier 
, porciona a les observacions tetes els aspec- per repartir entre els mestres que assisti-
A tes no qualitatius com són la quan'ti ficac ió, ríen a la visita. 
W~--------------------------------------------
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Val a dir que si un mestre vol portar els 

nens de ia seva classe a fer aquesta visita, 
només ha d'escriure al F. C. Barcelona i li 
contestaran. i posteriorment, via telefónica, 
podra concretar dia. hora i seccions a visi
tar. No creiem que hi hagi inconvenients, per
que vam observar una predisposició especial 
a admetre grups d'escolars. 

La visita 

Per tal d'accedir al cor de l'estadi cal tra
vessar un seguit de fronteres. La primera és 
constitu'lda per una tanca de filferro que cir
cumda el conjunt de les instaJ.Iacions. Aques
ta tanca no és continua, ja que quan coinci
deix anib una paret queda interrompuda i 
substi tu'lda per aquella. Per travessar la tan
ca hi ha unes portes amplíes que permeten 
el pas de persones i de vehicles. Aquestes 
portes s'anomenen accessos i cada un té 
un número. Entrem per la 7. Es pot propasar 
que s'endevini i comprovi posteriorment 
quants accessos hi ha, la longitud de les tan
ques, la seva alc;aria, quines formes prenen 
els estrellats de filferro; també es pot fer 
dibuixar la línia poligonal que segueix la 
tanca, dir de quin tipus és, etc. 

L'accés número 7 és com una •duana•. S'ha 
d'ensenyar la documentació: !'entrada, el pas
si. .. a un senyor que hi fa la guardia, el qual 
pot comprovar la validesa del document que 
li donem. En cas de dubte, disposa d'un te
lefon que comunica amb les oficines i li 
diuen si podem entrar o no i a quin lloc 
de dins el recinte ens hem de dirigir i on 
trobarem un acompanyant. 

Ouan ja som dins el recinte, podem com
provar que hi ha diferents edi ficacions que, 
encara que independents. es comuniquen en
tre elles a diferents nivells, ja sigui amb pas
sadissos a pla terreny, amb rampes o pasa
reHes alc;ades ... Comprovem quin es instal
lacions hi ha a cada edifici : On són les ofi
cines? ¿On és la pista de gel? 1 la de bas
quet? ¿1 l'estadi? Entre les guixetes que donen 
a !'·exterior del recinte i les que donen a !'ex
terior. quantes n'hi ha? ¿Ouants diners poden 
fer en una tarda a X hores de venda i a Y 
pessetes. si tates estan obertes i en un mi
nut es venen a cada guixeta Z entrades? 

La resposta sera obligadament aproxima
da. De quant ens podem equivocar? A ls més 
grans se'ls pot fer mirar les tarifes i que 

concret in més el problema preguntant més 
detalls a l 'acompanyant. 

Entrem a l'estadi per una de les portes. 
Ouantes n'hi ha? Preguntem-ho. ¿Ouantes per
sones poden passar alhora per una porta? 
Si cada 2 o 3 segons passa un grup d'aquest 
nombre de persones i a l 'estadi hi ha 90.000 
espectadors, ¿en quanta estona es pot bui
dar l'estadi? Peró som a dins. Hi ha pas
sadissos amplis. unes escales que pugen, 
altres que baixen i pujant uns quants graons 
veiem unes altres portes, que s'anomenen ba
ques, des de les quals ja es poden veure els 
seients del públic: la •gradería•. Ouins són 
els colors que hi dominen? ¿Sobre quin fons 
estan? Des d'alguna boca es veu la gran 
pantalla: el marcador, el re llotge, els anun
cis .. . També pode m veure... la gespa !. les 
banquetes deis reserves. les porteries... ln
tentem endevinar les mides d'alló que ob
servem i després preguntem-les per a con
trastar. ¿Ouantes menes de línies formen les 
ratlles blanques de sobre la gespa? ¿Ouines 
classes de polígons hi ha? ¿Ouants rectan
gles? ¡Ouants ares de més d'un recte? ¿1 de 
menys? ¿Ouant fa la diagonal del camp? 
¿Quina distancia hi pot haver des d'on som 
fins el punt cent ral del camp? ¿On és el 
centre de les corbes de davant de cada area? 
Si en un entrenament veiéssim com t iren un 
penalty, ¿sentiríem el soroll del xut en el 
mateix moment que el veiem? ¿Quants se
gons o quina fracció de segon passarien 
aproximadament? ¿El sentiríem abans o des· 
prés que la pilota hagués traspassat la línia 
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de gol? Tornem a la gradería. ¿Ouants seients 
vermells creiem que hi ha? ¿Quants de blaus? 
¿Cuanta gent hi cap a la general? ¿On es col
loquen els • boj os nois.? ¿ Per que hi ha 
tantes baranes? ¿Ouants bojos-nois caben al 
gol sud? ¿Ouants seients hi ha a la tribuna? 
¿Quantes beques hi ha en tot l'estadi? ¿On 
són situades les instaHacions per a la prem
sa, la radio i la televisió? ¿Ouantes cabines 
hi ha? ¿Per que són recintes tancats? ¿A qui
na al~ada són els focus d'iHuminació? ¿Quants 
n'hi ha? 

Tornem a dins. Demanem per anar a veure 
e:s vestidors. Hem de baixar per sota del 
nivell de !'exterior. Ens porten a un passadís 
amb moltes portes: són els vestidors. Ens 
ensenyaran el del primer equip. ts ampli. 
Amb banquetes per canviar-se la roba, un 
armari per a cada jugador ... ¿Quin és el del 
teu predilecta? Mira! Alla al fons hi ha una 
pisc1na... ¿Quina forma té? ¿Quants litres 
d'aigua et sembla que hi caben? A !'esquerra 
de la piscina hi ha una saleta amb una taula 
per fer massatges i les primeres cures en cas 
de IP.sions... Al costat deis vestidors hi ha 
una sauna i més enlla' un gimnas amb molts 
aparells per fer la recuperació deis juga
dors que ho necessiten o la seva posada en 
forma. També hi ha una infermeria ... ¿1 els 
altres vestidors? Els del equip visitant són 
com els del primer equip, els altres són 
més senzills. 

Ara anem cap al túnel de vestidors que 
porta al camp. Esta partit a tot el llarg per un 
filat. Per la dreta. hi passen els jugadors del 
Bar~a. per !'esquerra els visitants. A mig 
túnel hi ha una capelleta amb la im::.~tge de la 
Moreneta. Enceneu el llum i escolteu. Hi ha 
algun jugador que ii sgr!!rla de passar-hi una 
estona abans de cada partit. 

Cvntinuem. Ja som a la gespa! Que diferent 
es veu tot des d'aquí! ¿T'imagines ser un 
jugador que acaba de fer un gol? Quants cr its 
i picaments de mans! Fa temps hi va haver 
un jugador que després de fer un gol (sem
pre només en feia un) no podía aguantar l'e-

ft meció que li produia tanta cridoria i l'havien 
U de retirar del terreny de joc. Guaita! Ara 
- estan regant la gespa. Cada dia ho han de 
,._, fer. Calcula per quants punts surt l'aigua de 
U regar. Després de cada partit, uns senyors 

,ft tornen a plantar gespa en aquells indrets on 
, ha saltat. 

camp. Ho fan amb una maquina que deixa 
anar una mena de terra blanca. Pregunta 
quants quilas d'aquesta terra calen per mar
car tot el camp. 

Si et deixen trepitjar la gespa, posa't al 
punt de penalty i mira la portería. lmagina 't 
que has de tirar el penalty: ¿oi que es veu 
petita? Dones, ara posa't a sota la portería 
i fes veure que ets el porter. ¿que et sem
bla ara? ¿encara la veus petita? ¿Saps les 
mides reals de la portería? 

Ouan tan un partit, els jugadors porten un 
número a l'esquena. ¿Quant sumen els nú· 
meros de tot un equip? Fes la descomposi
ció de 1'11 segons les línies de joc deis ju
gadors: davanters, mitjos, defenses i porter. 

Si els jugadors que surten titulars sempre 
porten els 11 prímers números, ¿a quin ju
gador han expulsat en el mínut 30 si en el 
minut 31 sumen 59? 

Abans de comen~;ar un partit els onze ti· 
tulars deis dos equips s'íntercanvien regals. 
Cada jugador ha de buscar el del equip con
trari de manera que cada parella que es for
mi sumant els seus números, ha de donar 
el mateix en tetes elles. ¿com s'aparellaran? 

Tornem a les graderies, pero abans passa
rem per la sala de premsa. Aquí és on !'en
trenador i els jug.adors tan les declaracions 
després deis partits. Mi ra les parets: hi ha 
les fotografíes de tots els jugadors que ha 
tingut el Bar~;a. A veure si trobes en Ra
mallets, en Kubala, en Cruiff, en Rifé, en Sa
durní, en Reíxach ... í el teu preferit d'aquesta 
temporada. 

Ara podreu passejar una estona per tates 
les grades. seure a les butaques de tribuna o 
anar a la general. Mentre uns juguen a tra
bar una penyora coHocada en un seient si
tuat segons les dades d'una entrada, d'altres 

- Abans de cada partít s'ha de marcar el 

a~---------------------------------------------
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poden imaginar quin muntatge es podría ter 
per tal que a les Olimpíades del 1992, amb 
les persones assegudes a la segona grade
ría, quedés escrita la paraula BAR<;:A fent 
que cada lletra estigués dibuixada en un rec
tangle de seients. 

Encara descobrireu més coses: on són els 
WC del públic ... quants n'hi ha ... i els llocs 
de venda de begudes i entrepans ... els ex
tin tors .. . les papereres .. . 

Parlant de les papereres, ¿saps que calen 
bastants camions d'escombraries per endur
se tates les deixall·es que queden al Camp 
Nou després d'un partit? ¿Ouants quilas d'es
clofies de pipes es deuen necessitar per om
plir un camió? 

Per acabar, podem anar a veure el Museu 
del Barc;:a , no sense calcular abans quants 
t rofeus hi ha a les vitrines i donar una ulla
da als planols de l'ampliació que es vol ter 
a l 'estadi ... A l f inal us comenc;:aran a ter mal 
els peus: vol dir que ja n 'hi ha prou per 
avui. 

A classe podreu ter un dossier com el que 
hem fet nosaltres, pero més complet, amb 
més detalls, tots els que els nois i noies 
vulguin aportar. La seva confecció sera una 
bona excusa perqué calculin, raonin, comen
t in, dibuixin i escriguin. 1 si n'envieu un 
exemplar als qui us han facilitat la visita, 
segur que us sera més faci l tornar-hi una 
altra vegada. 

Josep Sucarrats 

a~-------------------

EL MÓN SUBTERRANI 
per Dolors Romero i Antoni Amenós 

El món subter1'ani ofereix una explicació 
senzilla i forsa completa a tres qüestions: 
on i per que hi ha coves i avenes, com 
s'hi por entrar i es poden estudiar, i si hi 
viuen animals i plantes amb tanta foscor. 

Format: 12,5 x 19,5 cm 
124 pagines, 43 il·lustracions 
Glossari 
Bibliografía 

~ 
KETRES EDITORA 

D iputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
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Temes d'lnfancia, és una nova col·lecció de llibres de 1' Associació de 
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor
tació més a aquest compromís col·lectiu que molts professionals han 
pres per convertir en realitat el projecte per a una bono atenció edu-

·cativa al nen petit. 

Temes d'lnfancia, és una iniciativa conjunta de 1' Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona. 
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ROSASENSAT 

MOVIMENTS DE RENOVACIÚ PEDAGOGICA; 
ENDAVANT AMB LA FEDERACIÚ 

El dies 21 i i22 de novembre, la Federació 
de Moviments es va reunir a Montesquiu 
(Osona) per concretar les línies de treball i 
les priori tats per a aquest any. 

Dos van ser els temes que es van plantejar 
(en una propera • Noticies de I'Associació• 
concretarem els acords que es van prendre): 

A) Relacions deis M.R.P., amb les dife
rents institucions. Activitats propies deis 
Moviments 

8) Per la millora de I'Escola Pública 
El primer bloc va ser t reballat partint 

d'unes ponencias elaboradas pel Casal del 
Mestre de Santa Coloma de Gramenet i del 
Grup de Mestres del Penedés-Garraf. 

Aquest document constatava que la reali tat 
de cada moviment és diversa i que el que 
calia en aquesta trabada era si tuar el marc 
global comú i analitzar com cada moviment 
el concreta en la seva realitat. 

Els punts d'aquest document eren els se
güents: 

1. Característiques de la Formació Perma
nent organitzada per I'Administració. Aquest 
punt estava dividit en tres subapartats: 

a) Organització. 
b) Demandes a I 'Administració. 
e) Funcions de les institucions. 

2) Activi tats deis moviments de renovació. 
El grup •Per la millora de I'Escola Pú

blica• tenia com a material de discussió el 
Document sobre I'Escola Pública aprovat per 
tots els moviments a Lleida, les aportacions 
d'un grup de treball de I'Associació de Mes
rtes Rosa Sensat sobre I'Escola Pública i un 
document elaborat pel Casal del Mestre de 
Granollers. 

Altres informacions 

El dia 25 d'octubre, a la trabada celebrada 
a Granollers, la Federació va prendre l 'acord 
de signar un document donant suport al 
CEPEPC en el punt concret de la forma d'ac
cés deis mestres del coHectiu a la xarxa 
pública: " ··· donem el nostre suport a la 
petició de les escales del CEPEPC, en el 
sentit que es dugui a terme una adaptació 
parcial de la llei 14/1983 al més rapidament 
possible, i es defineixin les condicions espe
cifiques d'accés, r·esolent de manera defini
t iva un problema que fa· gairebé quatre anys 
que s'arrossega, a la vegada que es fa jus
t icia amb aquests mest res i aquestes es
coles•. 
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COMENCEM A SER 
ESCOLA PÚBLICA, PERÚ ... 

Exactament 18 escoles, gairebé una cin
quena part de les que, el gener de l'any 
1984. demanaren la seva integració a la xarxa 
pública tot acollint-se a la llei del Parlament i 
foren incloses a la !lista de centres a inte
grar aprovada per la Generalitat, són ja. de 
fet. escola pública. Cap al mes de novembre 
d'enguany el nombre potser sera ja de 22 o 
23.' Així, dones. es pot dir que el procés 
d'integració d'escoles privades a la xarxa pú
blica ha comenc;:at, per fi, d'una manera efec
tiva. 

Aquestes xifres, per si soles, podrien sug
gerir una valoració optimista del procés d'in
tegració, i és indubtable que el simple fet 
que s'hagi integrat aquest nombre d'escoles 
és unél bona noticia, un fet positiu. Pero la 
forma com s'esta fent el procés, els costos 
que comporta en la majoria de casos, obli
guen a matisar aquest optimisme. Més en
cara. l'enterboleixen. 

Eliminacíó de les classes de 3 anys 

Una de les primeres conseqüencies de la 
integració és l'eliminació de les classes de 

1. Les escoles integrarles de fet a 30-9-1986 es 
distribueixen geogralicament de la següent ma
nera: 

Sant Just Desvern 1 
Sabadell 2 
Barcelona 5 
Valls 
U e ida 
Rubí 
Esplugues 
Badalona 4 
Cornella 
Granollcrs 

Les que podrien estar també integrarles molt 
avlat pertanyen a !'Hospitalet de llobregat. Rubí. 
Sabadell i Barcelona. 

3 anys, tan inseparablement lligades a la 
millor tradició pedagógica catalana. La refle
xió que inspira aquest fet i la seva compa
ració amb el que succeeix actualment a la 
resta de l'estat espanyol és penosa i difí
cilment explicable. Mentre a l'anomenat terri
tori MEC s'estan obrint classes per als nens 
de 3 anys a les escoles públiques. i al País 
Base. per exemple, l'escolarització d'aquesta 
edat s'acosta al 100 % , la Generalitat fa tan
car les classes de les escoles que s'integren 
a la xarxa pública! Catalunya , fins no fa gai
re capdavantera en l'ensenyament. esta que
dant enrera. 

Mestres de música. educació f ísica, plastica 

La paradoxa és greu: la definició d'objec
tius feta per la Generalitat. per exemple, al 
Cicle Mitja d'EGB, inclou les arees d'Educa
ció Física, Musical i Plastica. definides acu
radament i recollint les millors experiencies 
del país en els darrers anys. Un cop definits. 
pero, aquests objectíus. no es dota les es
coles amb els recursos humans necessaris 
per assolir-los. Existeix en aquest terreny una 
demanda social de qualitat educativa a la 
qual l'ensenyament públic no dóna respos
ta, i que és atesa, en alguns casos. per as
sociacions de pares o per ajuntaments. 

Aquí el CoHectiu ha plantejat també una 
demanda raonable: la necessitat d'arbitrar fór
mules transitories. tant a les escotes que 
s'integren com a les escotes públiques que 
compten amb aquests especialistes. per re
gularitzar la seva situació al mateix temps 
que s'articula el sistema de formació i es 
creen les titulacions corresponents. Les so
lucions, pero, s'ajornen un any rera l'altre, 
i, mentrestant, les escoles que s'i ntegren han 
de suprimir o reduir la presencia d'aquests 
mestres. Aquí. també, es produeix un retro
cés. Cal dir-ho ben ciar: quan aquestes es-
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coles són assumides per la Generalitat es 
produeix un retrocés de l'ensenyament de la 
música, etc .. en el sistema educatiu de Ca
talunya. 

El personal de suport adminlst ratiu 

¡;s prou sabut que les escales públiques 
d'EGB han reclamat. fins a l'esgotament, el 
suport de personal administratiu, imprescin· 
dible per alleugerir la carrega de treball d'a· 
quest tipus, que recau normalment sobre els 
directors i que dificulta la dedicació d'a· 
quests darrers a les tasques de gestió i coor
dinacló pedagbgica, punt clau per a la cohe
rencia d'una escola i del bon desenrotlla
rr.ent del seu projecte educatiu. Es nega, 
dones. aquest suport als centres públics 
d'EGB. i s'obliga les escales que s'integren 
a acomiadar el seu personal administratiu o 
bé, en el millar deis casos, a reconvertir-se 
professionalment en conserges. 

¿Quina altra cosa més lbgica que propasar 
que 3'aprofiti !'experiencia d'uns professio
nals que fa molts anys que s'hi dediquen? 
La resposta del Departament, esgrimint com 
en els altres punts un fals lguali tarisme, no 
justifica en absolut que es malbarati d'aques
ta manera el bagatge professional d'aquestes 
persones. Un altre pas enrera. 

Duresa de les condicions laborals: 
el problema de l'accés 

Pero hi ha un factor especíalment impor
tant i preocupant, que afecta totes les esca
les: la duresa de les condicions laborals amb 
que es planteja la integracíó. 

El procediment d'integració establert per 
la Generalitat suposa. d'entrada. una rescis
sió prevía de tates les relacions laborals, per
dua definitiva del lloc de treball o contractes 
alternatius en pitjors condicions per a algu
nes persones (especialistes amb titulacions 
no reguladas, administratius) i, per als mes
tres que poden ser assumits per la Genera
litat, rebaixes de sous en un bon nombre 
de casos. perdua de les antiguitats (de ve
gades de 15. 20 anys) i l'ingrés en una situa
ció d'interinitat. inestable per definició, de la 
qual hauran de sortir per mitja d'unes opo-

S1c1ons o d'unes condicions d'accés al cos 
de mestres de l'escola pública. 

Aquest darrer requisít, reconegut com a dur 
per sectors externs al CEPEPC. ja estava pre
víst en la llei 14/1983, reguladora del procés, 
i va ser acceptat per les escales l per una 
majoria deis mestres. Cal recordar. pero, 
que els canvis que s'han produit a l'ensenya
ment des de l'any 1983 l'han encruelit. 

En el moment que el Parlament de Cata
lunya elaborava la llei que seria anomenada 
després ·llei del CEPEPC •. a comencaments 
de 1983. el CoHectiu va demanar que les 
condicions d'accés no fossin més dures que 
les que tenien en aquel! moment els mestres 
interins i contractats de l'escola pública, és 
a dir, les anomenades oposicions restringidas. 
Aquest tipus d'oposicions, pero. varen des
apareixer l'any 1984, com a conseqüencia de 
la llei de mesures urgents de reforma de la 
funció pública. A partir d'aquell moment, els 
mestres de les escales integrarles han ha
gut de presentar-se, si volien sortir de la sí
tuacíó d'interinitat, a les anomenades oposi
cions lliures. cada any més difícils de supe
rar. a més a més. per raons estadístiques. 

Mentrestant, i en resposta a les demandes 
del CoHectiu per restaurar. si més no, les 
condicions de 1983, les declaracions teori· 
ques de bona voluntat i el reconeixement de 
la justicia d'aquestes demandes, s'anaven 
succeint. L'estiu de 1985, el Parlament de 
Catalunya ho tornava a reconeixer en la Dis
posició Addicional Tercera de la llei de la 
Funció Pública de Catalunya: es preveuran 
les condicions especifiques d'accés per als 
mestres afectats pel procés d'integració. 

Aquest reconeixement, pero. no s'ha tradu'it 
encara en una solució concreta, amb la con
següent angoíxa de les persones afectadas. 
Finalment, el darrer mes d'abril. la Conselle
ria d'Ensenyament es comprometía a treballar 
per buscar una solucíó que. d'una maner¡:¡ o 
d'una altra. hauria de ser recollida en la pró
xima convocatoria general d'oposicions. Tot 
el CoHectiu esta esperant, amb malta preocu
pació, aquesta solució. 

La lentitud i la recanca que s'endevina en 
la resposta de la Generalitat i, sobretot. la 
situació real en que ja es traben més de 200 
mestres de les escales integradas, ha fet 
prendre una consciencia més clara al col
lectiu sobre la duresa laboral de la integra-
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ció. Duresa que, com s'ha dit, esta contin
guda en la mateixa llei, pero que l'aplicació 
que en fa la Generalitat agreuja encara més. 

L'interrogant del calendari la negociació 
de tots els convenis 

Tres quartes parts de les escoles que for
men la llista publicada pel Departament l'es
tiu de 1985 ignoren encara quan s'integraran. 
Segons la llei reguladora del procés, la llista 
havia d'anar acompanyada d'un calendari, que 
ha estat reclamat insistentment pel mateix 
CoHectiu i pels ajuntaments. El desembre de 
1985. el CEPEPC va proposar al Departament 
l'inici de converses amb tetes les escales. 
Aquesta demanda no va ser contestada. Poc 
després, pero, i com a conseqü€mcia d'unes 
interpe l~ac ions presentarles pels grups par
lamentaris del PSC i del PSUC. s'acordava al 
Parlament la tramitació d'una ProposiciÓ no 
de llei, que fou aprovada el 20 de man;, i que 
conté dos compromisos: en primer lloc, · el 
Departament proposara la signatura deis con
venís d'integració de totes les escoles abans 
del 31 de desembre d'enguany. En segon lloc, 
s'elaborara el calendari. 

El CoHectiu ha acollit aquest compromís 
amb un cert escepticisme. El Departament 
ha hagut d'invertir un temps desmesurat per 
fer un petit nombre de convenís, i l'ha es
merc;:at fonamentalment en la seva tramita
ció interna. Es fa difícil de creure, dones, 
que en el termini del 31 de desembre ·es pu· 
gui realment preparar tots els convenís. De 
fet, els indicis que, mitjan octubre. arriben 
de la Generalitat tan pensar que es pensa 
proposar algun tipus d'acord provisional o 
"pre-conveni •, que deixaria encara molts in· 
terrogants en l'aire. Aquest sera un deis pri· 
mers temes que s'hauran de resoldre els 
proxims mesos. 

Per fi, una Comissió de Seguiment. 
¿Servira d'alguna cosa? 

Una altra demanda persistent del Co l~ec
tiu ha estat la necessitat de tractar els pro
blemas que presenta el procés d'integració 
entre tots els sectors afectats. Finalment. 
aquest any s'ha constitu"it formalment una 

Comissió de Seguiment formada per repre
sentants del mateix Departament, deis muni
cipis i del CEPEPC. Pero, tant en la seva cons
titució com en el seu funcionament fins ara, 
ha estat ben ciar el desinterés de la Gene
ralitat per potenciar el seu paper. Hi veiem 
la reminiscencia d'una concepció autoritaria 
del poder i de l'administració, que es resis
teix a discutir i pactar amb els ciutadans 
aquells problemes que afecten els mateixos 
ciutadans. 

Aquesta actitud dificulta molt el procés 
i contribueix a enrarir innecessfuiament el 
clima. Es proclama la necessitat d'enfortir el 
teixit associatiu de Catalunya, i es reclama 
la solidaritat entre els ciutadans. Pero a la 
practica es fomenta exactament el contrari. 
Sera ben lamentable, i gens beneficiós, que 
no es vulgui aprofitar aquest instrument per 
afavorir l 'entesa entre tetes les parts afecta
des per aquest assumpte i facilitar les so
lucions. 

Pero, ¿és possible una escoJa pública 
de qualitat, ara? 

Tot aquest calvari de dificultats, els con· 
tinus bastons a les rodes. el cost social i pe
dagogic excessiu, són motius suficients per 
esgotar i ter trontollar les voluntats més de
cidirles. El CoHectiu, ben cert, se'n ressent, 
i en més d'una escoJa s'alimenten dubtes se
riosos s0bre la conveniencia de continuar 
fins al final el camí de l'escola pública. Aquí 
apareix la temptació de l'escola concertada 
com a alternativa. Temptació que, pensem, 
és més un miratge que una alternativa real. 
pero s'ha de reconéixer que l'actuació de 
)'actual Administració educativa no inspira cap 
confianc;:a en una mil lora efectiva i rapida de 
l'ensenyament públic. 

Com a CoHectiu, pero, pensem que el risc 
s'ha d'assumir. Aquest país ha de ser capac;: 
de construir l'escola pública de qualitat que 
es mereix. Els materials per fer-Ia hi són, 
i nosaltres tenim la responsabilitat de contri
buir-hi. No tenim altre camí que continuar 
endavant i esforc;:ar-nos a millorar-ne les con
dicions, tant en el moment de la integració 
com després, un cop dintre de l'escola públi
ca, brac;: a brac;:. amb els pares i els mestres 
que ja hi lluiten des de fa temps. 
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Defensem la qualitat de l'escola pública 

Comencem a ser escala pública, dones, 
pero hi ha encara un gruix de problemes per 
resoldre. Ara hi podem lluitar des de dintre, 
les escales ja integrades, i des de fora , les 
escales encara no integrades. La nostra res
ponsabilitat és, per descomptat. unir-nos al 
treball de tots aquells que, a dins de )'es
cola pública. s'esforcen per mil lorar-la, i col
laborar amb aquells coflectius i organitzacions 
que es propasen el mateix, com intentem fer 
dins la campanya ·Defensem I'Ensenyament 
Públic i la seva qualitat•. Pero també. mentre 
quedi una sola escala per integrar, reclamarem 
amb for~;a unes condicions més conformes 
amb la voluntat de millora de l'ensenyament 
públic. Aquesta sera una forma més de con
tr ibuir a aquella lluita. 

Potser som un rnotiu d' irritació precisarnent 
per aixo, perqué els problernes que planteja 
la integració posen per si sois al descobert 
les insufici€mcies de la política educativa en
vers J'ensenyament públic. 

El CEPEPC fa 10 anys. ¿Quants més 
li'n queden? 

El CoHect iu va néixer a f inals de 1976, en 
un acte de rebeH ia contra una maniobra de 
la patronal de J'ensenyament privat, que pre
tenia controlar directament la distribució de 
les subvencions. Aquella va ser l 'espurna que 
ens va aglutinar deu anys enrera. Des d'aquell 
moment, les escales de Coordinació Escolar i 
de la Unió de Cooperatives d'Ensenyament 
varen deixar pas a un nou coHectiu definit 
amb rotunditat per la seva voluntat d'acabar 
convertint-se en escoJa pública. 

Ara, deu anys després, el CoHectiu ha en
t rat en una situació nova. lla no som un coi
Jectiu d'escoles privades que volen ser pú
bliques, sinó un col·lectiu format per dues 
classes d'escoles: unes que ja són públiques, 
i unes altres que encara són privades pero 

2. Vegeu • Perspect iva Escolar• núm. 95 (maig 
1985). 

estan en procés de transformació en públi
ques. Tates elles unides per un object iu co
mú: contribuir a la construcció de la nova -es
cola pública catalana de qualitat. 

El fet que comencem a ser escoJa pública 
comem;a també a plantejar un problema ben 
real: el futur del CoHectiu un cop assoli t J'ob
jectiu de la integració a la xarxa pública. 
En principi aquest futur només pot ser un: 
l 'autodissolució, tot i que moltes veus re
clamen la necessitat d'una continultat en la 
Jínia de la defensa de la qualitat de l'escola 
pública. Pero aquesta tasca, en tot cas i segu
rament, correspondra a un altre tipus d'orga
nització o organitzacions. 

Així dones, es comen~;a a plantejar el pro
blema de com i quan dissoldre el CoHectiu. 
Es comen~;a a plantejar. pero no és possible, 
ara per ara, prendre cap decisió en aquest 
sentit. Resta per solucionar, hem vist, un 
bon gruix de problemes, molts deis quals 
afecten tant les escales integrades com les 
encara no integrades. El CoHectiu ha d'en
Jiestir la seva feina. 

Tenim dret a esperar encara, com a opti
mistes impenitents que som, que el govern 
de Catalunya estigui realment interessat en 
la potenciació i millora de l'escola pública. 
i acabi acoll int amb interes i agilitat l 'oferi
ment del centenar d'escoles que varen sol
licitar la integració -80 de les quals formen 
el CoHect iu. Tenim dret a esperar, com a 
ciutadans d'aquest país, que el nostre go
vern es proposí sumar esfor~;os i recursos 
en benefici de l'escola pública, i resolgui 
d'una vegada i aviat els problemes específ ics 
de la integració per tal que ens puguem po
sar tots a treballar, ja des de dins, per una 
escala pública millar. Si fos així, al CEPEPC 
Ji quedaría, sortosament, molt poca vida 

En canvi, un CEPEPC durador seria un mal 
símptoma .~ 

CoHectiu d'Escoles per !'EscoJa Pública 
Catalana, CEPEPC 
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APORTACIONS PER A UN DEBAT: 
LA QUALITAT 

DE L'ESCOLA PÚBLICA 

El curs passat es va constituir un grup a 
la nostra Associació per analitzar qulns eren 
els aspectes que definien la quali tat de I'En
senyament i quins eren els aspectes legals 
que cal ia modificar per fer realitat aquesta 
qualitat. 

El resultat d'aquesta reflexió partía de l'a
nalisi de I'Escola Pública avui i volia deixar 
de banda els déficits materials no perqué 
aquests no siguin importants, sinó perqué 
s'havien fet palesos en la campanya ·Defen
sem l 'ensenyament públic i la seva qualitat•. 

Aquest grup va estar format per les se
güents persones: Rita Armejach, Eulalia Bota. 
Jaume Cela, Luciano Núñez, Jesús Rul, Mont
serrat Sala i Carme Tolosana. 

El document final és fru it de les diferents 
discussions i valoracions que es van ter en 
el decurs de les trobades que el grup va ce
lebrar. 

Document final 

La nova situació política esdevinguda amb 
!'arribada de la democracia ha representa! i 
representa un canvi fonamental i molt posit iu 
en el marc general de referencia que tota 
analisi de l 'escola necessita. 

Aquest canvi fonamental no ha estat com
plet, pero. i en alguns aspectes ha complicat 
els ja difícils camins burocratico-administra
tius que calia abans tenir en compte per fer 
avancar un nou model d'escola pública. 

El manteniment de tot l'aparell d'Estat fran
quista, l'escassíssima voluntat política de fer 
real l'estat de les autonomies que han tin
gut els dos governs democratics i , d'altra 
banda. la desarticulació del teixit social que 
la incorporació deis quadres polítics a I'Ad-

ministració o el desgast i l'excessiva sim
pli ficació deis plantejaments que la lluita an
tifranquista deis darrers anys va comportar, 
han creat una sensació d'ineficacia i d'insa
tisfacció entre la socletat. Aixo fomenta el 
desinterés per les qüestions més generals 
i coHectives i fa que es busqui la solució 
individual deis problemas com a única res
posta possible. 

En aquest moment calen propostes concre
tes, que donin resposta no solament als grans 
problemas socials. sinó als propis i interns 
de l'escola, de la seva funció social , del nou 
paper de l'ensenyament, en definitiva, quins 
són els elements per a l'educació deis nois 
i noies d'avui en el marc d'una societat ja 
democratica immersa en canvis profunds. 

1. FUNCIONS DE L'ESCOLA 

l'escola ha de contribuir a: 
la formació de la persona perqué pugui 

gaudir d'equilibri en la vicia en la seva lnter
acció amb el medi físic i huma. 

Oesenvolupar en els nois i les noies la 
capacita! d'intervenció i transformació de la 
societat . 

Cal :loncs que l'escola: 
a) Sigui una experiencia vital gratifican!. 
b) Eduqui per a la creativitat i la inicia

tiva. 
e) Eduqui per a la convivencia i la demo

cracia. 
d) Compensi les diferencies d'origen so-

cial. 
e) Reconegui la diversitat. 
f) Doni els mínims instrumentals. 
g) Faciliti eines per codificar la infor

mació. 
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h) Eduqui per saber gaudir del lleure. 
i) Ensenyi a aprendre. 
j) Fomenti la responsabilitat en el treball. 
1) Faci coneixer els aven<;:os tecnics. 

2. INDICADORS DE QUALITAT 

Els indicadors de qualitat que han de per
metre bastir aquestes funcions són: 

2.1. Professorat 

a) Augment deis anys de formació inicial 
deis mestres i canvis en les materies i en el 
sistema de practiques. 

b) Accés per practiques. 
e) Que la formació permanent depengui 

de la persona pero també de les necessitats 
del centre. Necessitat que la formació d'un 
mestre arribi a tots els altres mestres. 

Dins l'horari escolar. Obligatorietat. Impar
tida, en general, per gent que tingui expe
riencia a l'escola. 

d) Un equip de professors coherent, amb 
especialització i voluntat d'ajudar els alum
nes (vocació?) i de treball en equip. Esta
bilitat controlada i relativa. 

e) Organització i aprofitament adequat del 
temps no-lectiu del professorat. Funciona
ment efica<;: de departaments, cic les, etc. 

f) Concurs de trasllats atent: 
línia d'escola (amb possibilitat de mo
dificar certes línies); 
valoració de la feina del mestre: 

dins l 'escola, 
autoformació; 

possibi li tats i disponibilitats de les per
sones: 

la inquietud i for<;:a de la gent jove, 
!'experiencia deis grans, 
horaris de treball que permeten: 

autoformació 1/2 jornada, 
any sabatic, 
mares amb fills petits, 
llocs de treball per als que comen
cen. 

g) Descentralització fins a nivell de zones 
deis concursos o sistema alternatiu: l'esco
la fa la seva demanda. 

Perqué aquests indicadors de qualitat si-

guin possibles calen canvis en la legislació 
educativa. en l'administració, en l'organitza
ció deis centres , en les actituds o les mane
res de fer, que anomenem les condicions 
necessaries. 

Condicions necessaries 

a) Una política educativa teta entre la 
societat i l'escola. 

b) Ou~ el Consell Escolar deis centres 
participi en la selecció deis mestres. 

e) Plantejar-se una resposta a la manca 
de professionalitat o incompetencia d'alguns 
mestres. 

d) La immediata promulgació d'un decret 
de plantilles. 

2.2. Gestió i organització de centre 

Sota els principis d'autonomia, participació 
control: 

a) Gestió adequada i definició clara de 
funcions. Repartiment de responsabilitats. 
Compliment deis acords i avaluació. 

b) Cal garantir el traspas de la infor-
mació: 

entre mestres, 
pares/mestres, 
mestres/nens, 
nens/nens. 
e) Estructura econom•ca. 
Nivell de l'edifici: autonomía econbmica de

penent de credits de l'ajuntament o la con
selleria. 

Nivel! material escolar: pressupost anual 
que !'escala demana en virtud del projecte 
i que se li dóna, entre altres valoracions, pel 
se u rendiment anterior. 

Condicions necessaries 

Més flexibilitat en la legislació. 
Pluralitat de models organitzatius. 
Aclariment de les funcions i control. Auto-

nomía del centre. 
Preparació personal per a la gestió. Legis

lació que ho faci liti i permeti. Autonomía. 
Exigencia per part de l'administració, en re-
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presentació de la societat, de responsabili· 
tats . Avaluació de centres. 

2.3. 'Projecte educatiu 

Característiques generals: 
a) Ha de partir de principis de: 

democracia, pluralitat, convivencia, edu
cació/ formació, adequació a les noves 
situacions. 

b) Ha de ser: 
autonom, 
coherent, 
consensuat per tots els estaments de 
l'escola. 
revisable, 
complet (reglament de Regim lntern, 
objectius generals i concrets a curt ter
mini, activitats , avaluació, seguiment ... ). 

2.4. Estructura curricular 

Línia d'escola: 
valors a transmetre. 
actituds a treballar. 
continguts avaluables. 

Currículum explícit que doni valor a I'EGB 
en ella mateixa (no com a pas a BUP, etc.). 
Formació basica per a la vida. Metodología 
activa i adequada a cada materia. Ensenyar 
a aprendre. Noves tecnologies. 

Currículum implícit: arrelament en el me
di , ambient de comunicació a l'escola, res
pecte mutu . canals de participació efectius. 
Respecte a les diferencies de cada alumne 

(cal facilitar l 'autoestima deis nois perqué 
trobin el seu equi libri personal). 

Ambient re laxat, de netedat. 
Avaluació com un ajut en el procés d'en· 

senyament-aprenentatge, no com- a sistema 
de selecció. 

Condicions necessaries 

Sensibi lització de les famílies. 
Preparació del professorat. 
Autonomía deis centres. 
Assessorament exterior. 
Consolidació de l'equip de mestres. 
Mitjans materials estructurals i de funcio-

nament amb continu"itat. 
Acceptació de la diversitat deis alumnes 

com una riquesa. 
Al llarg de les nostres discussions érem 

conscients que la nostra aportació no afegia 
perspectives innovadores als debats sobre 
I'Escola Pública que s'han fet aquests dos 
últims anys. 

El nostre objectiu era un alt re: volíem acos
tar el contingut utopic que els documents 
alternatius generals necessariament contenen 
a la realitat més concreta. donant prioritat a 
les propostes i assenyalant les d'aplicació 
més facil i alhora més urgents. 

Creiem que tots - pares. mestres, alum
nes, Administració, societat en general- hem 
de sentir-nos implicats en la millora de la 
quali tat de I'Escola Pública d'acord amb les 
nostres responsabilitats. !:s per aixo que 
pensem que la intervenció de I'Administració 
educativa ha de ser radicalment més decidida 
que no ho ha estat fins ara per afegir a la 
seva actuació el vector de f'exemple. 
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Llibres pera una escola en transformació 

El batee de la Ter!a 
Volcans i terratremol~ -

. 1 Manuel de MlrO 
Montserrat Domlngo 

No n'hi ha prou de parlar de reno
vació a l'escola. Necessitem noves 
alternatives per dur-la a terme. 

~ó 
EDITORIAL 

......,., 
P-BDiputació m-de Barcelona 
Ser\' t!'i tfEn:->('nya•ht:'I'IL i lnvesugariñ 

Per a mes informac1ó adreceu-vos a. 

BC, Biblioteca de la Classe , un ma
terial que desenvolupa temes mono
grafics per treballar a les aules. 
• Adequat al procés d'aprenentatge 
• Que possibilita una pedagogía de la 
investigació . 
• Amb propostes de treball interdis
ciplinari. 

GRA6 EDITORIAL, e de I'Art. Rl. bmxos - 08026 Barcelona -- telf. 235 23 11 
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NOVA ESTRUCTURA 
ORGANICA BASICA 

DEL MINISTERI D'EDUCACIÓ 
1 CIENCIA 

Reia/ Oecret 2352/1986, de 7 de novembre, pe/ 
qua/ es determina /'estructura organica basica 
del Ministeri d'Educació i Ciencia. 

La Llei Orgimica 11 /1983, de 25 d'agost. de 
reforma universitaria, la Llei Orgi:~nica 8/1985, 
de 3 de juliol. reguladora del dret a l 'educa
ció, i la Llei 13/1986, de 14 d'abril , de foment 
i coordinació general de la investigació cien
tífica i técnica, han suposat innovacions subs
tantives en les arees de competencia del Mi
nisteri d'Educació i Ciencia, !'estructura orga
nica basica del qual es va establir per Reial 
Decret 1266/1983, de 27 d'abril i es va modi
ficar parcialment per Reíais Decrets 504/1985, 
de 8 d'abril. i 795/ 1986. de 21 de mar<;. 

La perspectiva de generalització deis pro
cessos d'experimentació educativa duts a ter
me els últims anys aconsella l'adopció d'una 
estructura que propici'i l'esmentada generalit
zació a través d'una organització que en lloc 
de basar-se en els diversos nivells educatius 
posi emfasi especial en la renovació i millora 
de la qualitat d'ensenyament, com també en 
l'ordenació més operativa de la xarxa de cen
tres docents. 

Si, a tot aixb. s'hi afegeixen les exigencies 
que per al nostre sistema educatiu suposa la 
incorporació d'Espanya a la Comunitat Euro
pea i la nacessi tat de continuar els .esfor<;s 
empresos en ordre a una millora de la gestió 
del servei públic de l 'educació, sembla ciar 
que determinades modificacions en !'estruc
tura del Departament resulten necessaries per 
atenyer una Administració que respongui mi
llor als principis de racionali tat i eficacia. 

En virtut d'aixb, a iniciativa del Ministre 
d'Educació i Ciencia. i a proposta del Minis
tre per a les Administracions Públiques. pre
via deliberació del Consell de Ministres en la 
seva reunió del día 7 de novembre de 1986, 

DISPOSA: 

A rticle 1 r. Organització general del 
Departament 

U. El Ministeri d'Educació i Ciencia és 
l 'brgan de I'Administració Cent ral de I'Estat 
encarregat de la proposta i execució de les 
directrius generals del Govern sobre la polí
t ica educativa i científica. 

Dos. El Ministeri d'Educació i Ciencia, sota 
la superior direcció del t i tular del Departa
ment, duu a terme les funcions que legalment 
li corresponen a t ravés deis brgans superiors 
següents: 

Secretaria d'Estat d'Universitats i lnvesti
gació. 

Sots-secretaria d 'Educació i Ciencia. 
Secretaria General d'Educació. 

Tres. Presidit pel Minist re d'Educació i 
Ciencia hi.J'¡a un Consell de Direcció que l 'as
sisteix en l 'elaboració de la política del De
partament. En formen part el Secretari d'Es
tat. el Sots-secretarí, el Secretari General, el 
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President del Consell Superior d'lnvestiga
cions Científiques, el Secretari General Tec
nic, els Directors Generals. el Director del 
Gabinet del Ministre i el Director del Gabinet 
del Secretari d'Estat. El Director del Gabinet 
del Ministre té al seu carrec la Secretaría del 
Consell de Direcció. 

Ouatre. Com a órgan d'assistencia imme-

missió lnterministerial de Ciencia i Tecnolo
gía i la direcció de les actívitats própies d'a
questa. 

4. L'impuls. coordinació i seguiment de les 
altres activitats que en relació amb el Pla Na
cional d'lnvestigació Científica i Desenrotlla
ment Tecnologic corresponen al Minísterí d'E
ducació i Ciencia. 

diata al Ministre hi ha un Gabinet. el titular Dos. Depenen de la Secretaria d'Estat 
del qual té rang de Director General. d'acord d'Universitats i lnvestigació. sense perjudici 
amb allo que es determina al Reial Decret • de la superior direcció del Titular del Depar-
3775/1982, de 22 de desembre. En el Gabinet tament, els següents centres directius: 
del Ministre s'integra !'Oficina de Premsa del La Direcció General d'Ensenyament Supe-
Departament. rior, fins ara denominada Direcció General 

Cinc. El Ministre d'Educació i Ciencia deté 
la presidencia del Consell d 'Universitats. de 
la Conferencia de Consellers Titulars d'Edu
cació deis Consells de Govern de les Comuni
tats Autonomes i del Consell Rector de l' lns
titut d'Astrofísica de Canaries. 

Sis. És organ consultiu del Ministeri d'Edu
cació i Ciencia el Consell Escolar de I'Estat, 
amb les funcions atribu'ides en l'article 32 de 
la Llei Orgánica 8/1985, de 3 de juliol, regu
ladora del dret a l'educació. 

Art. 2n. Secretaria d 'Estat d'Universitats 
i lnvestigació 

U. Correspon a la Secretaria d'Estat d'Uni
versitats i lnvestigació, respecte de les uni
tats depenents d'ella, les atribucions previs
tes en els núms. 1, 4, 5, 6, 7, 10 i 11 de l 'ar
ticle 14 de la Llei de Regim Jurídic de I'Ad
ministració de I'Estat. sense perjudici de la 
superior direcció del Ministre. En particular. li 
corresponen les funcions següents: 

1. La coordinació, suport i supervisió de 
les activitats re latives a l'ordenació, progra
mació i gestió que competeixen al Departa· 
ment en materia d'ensenyament superior. 

2. L'impuls i supervisió de la programació 
i activitats de la investigació científica i téc
nica del Departament. 

3. En els termes assenyalats en la disposi
ció transitoria primera de la Llei 13/1986, de 
14 d'abril, de Foment i Coordinació General 
de la lnvestigació Científica i Técnica. la pre-. 
sidimcia de la Comissió Permanent de la Co-

d'Ensenyament Uníversitari. 
La Direcció General d'lnvestigació Cientí

fica i Técnica. anomenada fins ara Direcció 
General de Poi ítica Científica. 

Tres. Com a organ d'assistencia immedia
ta al Secretari d'Estat hi haura un gabinet, d'a
cord amb el que es determina en el Reial 
Decret 3775/1982, de 22 de desembre. 

Ouatre. L'Organisme Autonom Consell Su
perior d'lnvestigacions Científiques s'adscriu 
al Departament a través de la Secretaria d'Es
tat d'Universitats i lnvestigació. 

Cin<:. El Consell d'Universitats. les univer
sitat situades en comunitats autonomes que 
no han assumit competencies en materia d'en
senyament superior i l' lnstitut d'Astrofísica 
de Canaries es relacionen administrativament 
amb el Departament a través de la Secreta· 
ria d'Estat d'Universitats i l,westigació. 

Així mateix es relacionen administrativa
ment amb el Departament a través de la Se
cretaria d'Estat l ' lnstitut d'Espanya i les Reíais 
Academies. sen~e perjudici que les funcions 
corresponents s'exerceixin conjuntament amb 
el Ministeri de Cultura quan afectin materies 
propies de l 'ambit de competencies d'aquest 
últ im Departament. 

Art. 3r. Oirecció General d'Ensenyament 
Superior 

U. La Oirecció General d'Ensenyament Su
perior té al seu cárrec les competencies del 
Ministeri d'Educació i Ciencia respecte a ('es-
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mentat ensenyament. En particular 11 corres
pon exercir les funcions atribu'ides per la le
gislació vigent a I'Administració de I'Estat en 
relació amb les materies següents: profes
sorat universitari i personal d'Administració 
i Serveis d'Universitats, creació i supressió 
de centr~s universitaris, proposta de subven
ció anual a les universitats i processos de 
formació practica i especialització de post
graduats. Així mateix. li corresponen les re
lacions amb les institucions sanitarias con
certadas amb les universitats. 

Dos. La Direcció General d'Ensenyament 
Superior s'estructura en les unitats següents 
amb nivell organic de Sots-direcció General: 

Sots-direcció General de Centres i Profes
sorat. 

Sots-direcció General d'Especialistes en 
Ciencies de la Salut i Relacions amb institu
cions sanitaries. 

Sots-direcció General de Gestió Economica. 

Art. 4t. Direcció General d'fnvestigació 
Científica i Tecnica 

U. La Direcció General d'lnvestigacló Cien
tífica i Técnica té al seu cárrec la planifica
ció, coordinació i foment de les diverses ac
cions compreses en la programació del Mi
nisteri en materia d'investigació cientifica i 
técnica, l 'execució de la qual correspon a les 
Universitats, al Consell Superior d' lnvestiga
cions Cientifiques i a altres Centres d'lnves
tigació que en depenen. En connexió amb el 
Pié Nacional d'lnvestigació Científica i Des
enrotllament Tecnologic, propasará i gestiona
ra la distribució deis fons economics corres
ponents als programes d'estimulació de la 
investigació fonamental, així com els de for
mació, perfeccionament i mobilitat del perso
nal investigador. 

Dos. La Direcció General d'lnvestigació 
Científica i Tecnica s'estructurará en les se
güents unitats amb nivell orgánic de Sots
direcció General: 

Sots-direcció General de Promoció de la 
lnvestigació. 

Sots-direcció General de Formació i Perfec
cionament de Personal Investigador. 

Art. Se. Sots-secretaria d'Educació i Ciencia 

U. Correspon a la Sots-secretaria d'Educa
ció i Ciencia l'exercici de les funcions que 
l'article 15 de la Llei de Regim Jurídic de 
I'Admini!'tració de I'Estats atribueix als Sots
secretaris deis Departaments i, a més a més, 
la direcció, lmpuls i supervisió deis centres 
dírectius i unltats que en depenen directa
ment. En particular. li corresponen les fun· 
cions següents: 

1. L'elaboració i coordinació deis plans ge
nerals del Departament en materia de polí
tica pressupostaria. de personal i retributiva 
i de programació de les inversions, com també 
les activitats relacionades amb el regim de 
concerts educatius. 

2. La coordinació, suport i supervisió de 
les act1vitats d'elaboració de disposicions, ra
cionalitzacions i automació deis serveis, esta
dística, informació i documentació adminis
trativa. 

3. La coordinació i impuls de les rela
cions internacionals del Departament, espe
cialment amb les Comunitats Europees, com 
també de la cooperació internacional, sense 
perjudici de les competencies del Ministeri 
d'Afers Estrangers. 

4. L'impuls i coordinació de les relacions 
amb els altres Departaments, les Comunitats 
Autonomes. les Corporacions Lócals i els or
gans de I'Admlnistració Peri férica, com també 
la direccíó del suport i assistencia del Depar
tament a la Conferencia prevista a l'article 28 
de la Llei Organica 8/1985, de 3 de julio!, re
guladora del dret a l'educació. 

5. La direcció de la funció inspectora so
bre els serveis, Organismes i Centres depe
nents del Ministeri, especialment en allo que 
es refereix a personal, procediment, regim 
economic, instal·lacions i dotacions, com tam
bé la supervisió del Servei d'lnspecció Téc
nica d'Educació. 

Dos. Depenen de la Sots-secretaria d'Edu
cació i Ciencia, sense perjudici de la supe

. rior direcció del titular del Departament, els 
següents centres directius: 

La Secretaria General Tecnica. 
La Direcció General de Coordinació de 

I'Aita lnspecció. 
La Direcció General de Programació ln-

versions. 
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La Direcció General de Personal i Serveis. 

Tres. Depenen també de la Sots-secreta
ria, amb nivell organic de Sots-direcció Ge
neral: 

El Gabinet Tecnic. 
La lnspecció General de Serveis. 
L'Oficina de Plani ficació. 

Ouatre. També depenen de la Sots-secreta
ria d'Educació i Ciencia: 

L'Assessoria Economica. 
La Dele~ació de l'lnstitut Nacional d'Esta

dística. 
El Servei Jurfdic del Departament. 
La lntervenció Delegada de la lntervenció 

General de I'Administració de I'Estat. 

Cinc. Depenen igualment de la Sots-secre
taria, sense perjudici de la seva possible ads
cripció als diversos centres directius, els vo
cals assessors que es determinin en la reJa
ció de llocs de treball del Departament. 

Sis. El Consell Escolar de I'Estat es rela
ciona administrativament amb el Departament 
a través de la Sots-secretaria. 

Art. 6e. Secretaria General T ecnica 

U. La Secretaria General Técnica té al seu 
carrec l'estudi , informe, tramitació i elabora
ció, si s'escau, deis projectes de disposicions 
generals que correspongui dictar o proposar 
al Departament. com també la preparació deis 
Informes relatius als afers que s'hagin de 
sotmetre a la Comissió General de Sots-se
cretaris, Comissions Delegades del Govern i 
Consell de Ministres, l'elaboració de direc
trius i pro9rames de cooperació educativa, 
cient1 fica i técnica Internacional de caracter 
bilateral o multilateral. especialment amb les 
Comunitats Europeas, en coordinació amb el 
Ministeri d'Afers Exteriors ; les directrius per 
a l'expedició de titols oficials espanyols, aixi 
com l'homologació i convalidació de títols i 
estudis estrangers; la proposta de resolució 
deis recur:;os administratius interposats con
tra disposicions 1 resolucions del Departa
ment. lgualment té cura de la informació ad
ministrativa i de les compilacions, publica
cions i material didactic del Ministeri. 

Dos. La Secretaria General Técnica s'es
tructura en les següents unitats administrati
ves. amb nivell de Sots-direcció General: 

Vice-secretaria General Técnica. 
Sots-direcció General de Recursos. 
Sots-direcció General de Cooperació Inter-

nacional. 
Sots-direcció General de Títols, Convalida

cions i Homologacions. 
Centre de Publicacions. 

Art. 7e. Direcció General de Coordinació 
i de /'Alta lnspecció 

U. Correspon a la Direcció General de 
Coordinació i de !'Alta lnspecció l'impuls i 
toment de les relacions de coordinació i coo
peració amb les Comunitats Autonomes i Cor
poracions Locals. com també la promoció de 
la informació entre les diferents Administra
cions educativas: l'assisténcia i suport a la 
Conferencia prevista a l'article 28 de la Llei 
Orgi:mica 8/1985, de 3 de julio!, reguladora 
del dret a l'educació, l'adopció o proposta de 
les mesures derivades de l'exercíci de les fa
cultats de !'alta inspecció de I'Estat en les 
Comunitats Autonomes, a que es refereixen 
els Reials Decrets 480/ 1981, de 6 de mar<;. i 
1982/ 1983, de 23 de maig; la resolució deis 
afers que afecten el funcionament de I'Admi
nistració Periférica del Departament. lgual
ment li correspon la direcció del Servei d'lns
pecció Técnica d'Educació. 

Dos. La Direcció General de Coordinació 
i de !'Alta lnspecció s'estructura en les se
güents un itas : 

Sots-direcció General de Relacions amb les 
Comunitats Autonomes i de !'Alta lnspecció. 

Sots-direcció General de Direccions Pro
vincials. 

El Servei d'lnspecció Técnica d'Educació, el 
cap del qual té el nivell organic de Sots-direc
tor general . 

Art. Se. Direcció General de Programació 
i l nversions 

U. La Oirecció General de Programació 
i lnversions té al seu carrec la programació 
de les inversions corresponents a tots els ni-
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vells i modalitats educatius, la seva articula
ció en programes d'acció a curt termini i la 
confecció del mapa escolar; la gestió del Re
gistre de Centres Docents, la preparació de 
l 'avantprojecte del pressupost del Departa
ment; el seguiment i avaluació deis progra
mes de despesa a !'informe deis projectes de 
disposicions i resolucions amb repercussió 
sobre la despesa pública. A ixí mateix li cor
respon la gestió del regim de concerts edu
catius. 

Dos. Depenen de la Direcció General de 
Programació i lnversions les següents Uni
tats. amb nivel! organic de Sots-direcció Ge
neral: 

Oficina Pressupostaria. 
Sots-direcció General de Programació d'ln

versions. 
Sots-direcció General de Regim de Concerts 

Educatius. 

Tres. 1. Correspon al Director General de 
Programació i lnversions la presidencia de 
I'Organisme autonom Junta de Construccions. 
lnstal·lacions i Equip Escolar. 

2. La Junta de Construccions, lnstaHacions 
i Equip Escolar s'estructura en les següents 
unitats. amb el nivell organic de Sots-direcció 
General. 

Secretaria General. 
Sots-direcció General de Projectes i Cons

truccions. 

Art. 9e. Oirecció General de Personal 
i Serveis 

U. Correspon a la Direcció General de Per
sonal i Serveis la proposta i execució de la 
política de personal del Departament. a ex
cepció de ('investigador i del de les universi
tats; l 'execució de les competencies del Mi
nisteri en relació amb l'esmentat personal; la 
programació de necessitats de personal ; la 
proposta d'aplicació de normes i directrius en 
materia de regim de retribucions; l 'impuls de 
la renovació de la funció pública docent. com 
també la gestió de les accions relatives a l'ac
cés. carrera docent i provisió de llocs de 
treball. També li correspon la racionalització, 
automació i regim interior deis serveis gene
rals del Ministeri , i l 'exercici del protectorat 

sobre les fundacions de caracter docent. 

Dos. La Direcció General de Personal i 
Serveis esta constitu'ida per les següents 
Sots-direccions Generals: 

Sots-direcció General de Programació d'E
fectius. 

Sots-direcció General de Gestió de Perso
nal d'Ensenyament Basic. 

Sots-direcció General de Gestió de Perso
nal d'Ensenyaments Mitjans. 

Sots-direcaió General de Gestió de Personal 
d'Administració General i Laboral. 

Oficialia Majar. 
Centre de Processament de Dades. 

Art. 1 O e. Secretaria General d'Educació 

U. Correspon a la Secretaria General d'E
ducació la Direcció, impuls i coordinació de 
l'activitat deis Centres Oirectius i unitats di
rectament depenents d'aquesta i, en particu
lar, les següents funcions. 

1. L'impuls i coordinació de les accions 
relatives a l 'ordenació i innovació deis ense
nyaments no universitaris. 

2. La direcció i impuls de les actuacions 
referents a la formació i actualització del pro
fessorat no universitari i a la investigació i 
documentació educatives. 

3. La fixació deis criteris relatius a !'arde
nació jurídica. economica i administrativa deis 
Centres escolars. 

4. La direcció de les accions en materia de 
beques i ajudes a l'estudi . com també d'edu
cació compensatoria, d'adults i a distancia. 

5. La coordinació de les accions relat ives 
als Centres espanyols a l 'estranger i als Cen
tres estrangers a Espanya. 

Dos. Depenen de la Secretaria General 
d'Educació, sense perjudici de la superior di
recció del Departament, els següents Cen
tres direct ius: 

La Direcció General de Renovació Pedago
gica. 

La Direcció General de Centres Escolars. 
La Direcció General de Promoció Educativa. 

Tres. Així mateix depen de la Secretaria 
General d'Educació, amb nívell organic de 
Sots-direcció General, el Gabinet Tecnic. 
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Art. 11e. Direcció General de Renovació 

Pedagógica 

U. La Direcció General de Renovació Pe
dagbgica té com a competencia respecte a 
I 'Educació Pre-escolar, General Basica, Espe
cial, Batxillerat i Professional, el disseny, pro
moció i difusió d'innovacions educativas; la 
proposta d'autorització de les experiencias 
que es duguin a terme en els Centres i la seva 
avaluació; la formulació de criteris i direc
trius pedagbgics en ordre als Centres, equi
pament escolar i material didactic, l'estudi i 
elaboració de propostes per a l 'avaluació del 
rendiment escolar; J'elaboració de les direc
trius tecnico-pedagogiques per a 1 'avaluació, 
selecció i promoció del personal docent, com 
també la proposta i execució de programes i 
activitats de formació continuada i d'actualit
zació del professorat i personal directiu deis 
Centres; l 'impuls per a la introducció de no· 
ves tecnologies en l'educació, com també de 
nous objectius que hagin de ser coberts pel 
sistema educatiu; la planificació, coordinació, 
avaluació i realització de la investigació edu
cativa i la difusió deis seus resultats. 

Dos. La Direcció General de Renovació 
Pedagbgica s'estructura en les següents Sots
direccions Generals: 

Sots-direcció General d'Ordenació Acadé
mica. 

Sots-direcció General de Programes Expe
rimentals. 

Sots-direcció General de Formació del Pro
fessorat. 

Centre d'lnvestigació i Documentació Edu
cativa. 

Art. 12é. Direcció C;eneral de Centres 
Escolars 

U. La Direcció General de Centres Esco
lars té com a competencia respecte de l'en
senyament no universitari la formulació de 
criteris pera l'ordenació del regim jurídic deis 
Centres. com també la seva gestió economico
administrativa: la proposta de creació, modi
ficació, transformació i supressió de Centres 
escolars; la determinació de les necessitats 
del professorat, personal d'administració i 

serveis i equipaments deis centres; !'informe 
de La programació d'efectius de personal i de 
la proposta de relació de llocs de treball; la 
promoció de serveis de suport escolar, l'ava
luació del rendiment deis centres; el foment 
de la participació deis diversos sectors de la 
comunitat educativa en la vida deis Centres: 
J'informe de les propostes de resolució de la 
convocatoria, derivades de l'aplicació del re
gim de concerts. Així mateix li correspon J'or
denació académica en materia d'ensenyaments 
artístics. 

Dos. La Direcció General de Centres Es
colars s 'estructura en les següents Sots-di
reccions Generals. 

Sots-direcció General de Régim Jurídic deis 
Centres. 

Sots-direcció General de Centres d'Educa
ció General Basica i Pre-escolar. 

Sots-direcció General de Centres de Batxi
llerat i Formació Professional. 

Sots-di recció General d'Educació Especial. 
Sots-direcció General d'Ensenyaments Artís

tics. 

Art. 13e. Oirecció General de Promoció 
Educativa 

U. La Direcció General de Promoció Edu
cativa té com a competencia la programació 
i gestió del sistema de beques i ajudes a 
l'estudi : el disseny i promoció d'una oferta 
educativa f lexible que faciliti als joves la 
transició del sistema educatiu al món del 
treball ; el desenrotllament d'actuacions sobre 
les zones geografiques o els grups de pobla
ció que, per les seves característiques espe
cials, requereixin una atenció educativa prefe
rent: la reali tzació d'activitats dirigides a l'e
ducació integral d'adults i a l'ensenyament a 
distancia. la coordinació de les actuacions 
del Departament relacionadas amb els Cen
tres docents i serveis escolars espanyols a 
!'exterior i la tramitació deis afers re latius 
als Centres estrangers a Espanya. 

Dos. La Direcció General de Promoció Edu
cativa s 'estructura en les següents Sots-di
reccions Generals: 

Sots-direcció General de Beques i Ajudes a 
I'Estudi. 
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Sots-direcció General d'Educació Compen

satoria. 
Sots-dírecció General d'Educació Permanent. 
Sots-direcció General d'Educació a !'Exte

rior. 

DISPOSICIONS ADDICIONALS 

Primera. Queden suprimits els següents 
Centres Directrius i Sots-direccions Gene
rals: 

Direcció General d'Educació Basica. 
Direcció General d'Ensenyaments Mitjans. 
Sots-direcció General de Centres i Espe-

cialitats. 
Sots-direcció General de Gestió Económica 

i de Personal d'Administració i Serveis. 
Sots-direcció General de Professorat Fun

cionari. 
Sots-direcció General de Professorat Con

tractat. 
Sots-direcció General de Coordinació i Pro

meció de la lnvestigació. 
Sots-direcció General de Documentació i 

lnformació Científica. 
Sots-direcció General d'Organització i Au

tomació. 
Sots-direcció General de Relacions amb les 

Comunitats Autonomes. 
Sots-direcció General de Planificació i Pro

gramació. 
Sots-d irecció General de Finan~ament de 

Centres Docents Privats. 
Sots-direcció General de Gestió de Perso

nal d'Ensenyaments Mitjans i d'Administració 
GeneraL 

Sots-direcció General de Recursos i Fun
dacions. 

Sots-direcció General de Perfeccionament 
del Professorat. 

Sots-direcció General d'Educació General 
Basica. 

Sots-direcció General d'Educació Pre-es
colar. 

Sots-di recció General d'Ordenació Academi
ca de la suprimida Direcció General d'Ense
nyaments Mitjans. 

Sots-direcció General de Batxillerat. 
Sots-direcció General de Formació Profes

sional. 

Sots-direcció General d'Ensenyaments ln
tegrats. 

Sots-direccíó General d'Educació a distancia. 

Segona. Els órgans coHegials del Depar· 
tament, que per la seva composició i funcions 
tenen caracter purament ministerial, conti
nuaran subsistents, pero en endavant seran 
regulats per ordre del Ministre d'Educació i 
Ciencia previa aprovació del Ministeri per a 
les Administracions Públiques. 

Tercera. Els lnspectors Generals de Ser
veis del Departament a que es refereix l'arti· 
ele Se. del Decret 2832/1972, de 15 de setem
bre, seran nomenats per ordre del seu titular. 

DISPOSICIO TRANSITORIA 

Les unitats i llocs de treball amb nivel! or
ganic inferior a Sots-direcció General conti· 
nuaran subsistents i seran retribu'lts amb ciu
rec als mateixos pressupostos fins que s'apro
vin les corresponents relacions o catalegs de 
llocs de treball del Ministeri d'Educació i 
Ciencia adaptats a ! 'estructura organica que 
aquest Reial Decret aprova. 

DISPOSICIO DEROGATORIA 

U. Queden derogats: 
El Reial Decret 1266/ 1983, de 27 d'abril. pel 

qual s'estableix !'estructura organica basica 
del Ministeri d'Educació i Ciencia. 

El Reial Decret 504/1985, de 8 d'abril, pel 
qual es modifica !'estructura organica basica 
del Ministeri d'Educació i Ciencia. 

El Reial Decret 795/1986. de 21 de marr;. 
pel qual s'estableix !'estructura de la Direc
ció General d'Ensenyament Universitari. 

Dos. Queda modificat en els termes pre
vistos en la disposició addicional tercera: 
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actualitat 
L'article Se. del Decret 2832/1972, de 15 de 

setembre, sobre organització i funcions de la 
lnspecció General de Serveis del Ministeri 
d'Educació i Ciencia. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera. El Ministre d'Educació i Ciencia. 
previa aprovació del Ministeri per a les Ad
ministracions Públiques, dictara tates les dis· 
posicions que siguin necessaries per al desen
rot llament del que s'estableix en el present 
Reial Decret. 

Segona. Pel Ministre d'Economia i Hisen
da es dura a terme les modificacions pres
supostaries que calgui per donar compliment 
a allb que es preveu en el present Reial De
cret. 

Tercera. Aquest Reial Decret entrara en 
vigor l'endema de la seva publicació al ·Bo· 
letín Oficial del Estado•. 

Donat a Madrid, el 7 de novembre de 1986. 

JOAN CARLES R. 

El Ministre per a les 
Administracions Públiques, 

JOAOUIN ALM UNIA AMAN N 
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