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CAL FER ALGUNA COSA MÉS 
QUE CANVIAR LA PELL 

L'ensenyament esta de moda. 

Les recents manifestacions deis estudiants i d'altres sectors del món de l'educació han 
situat a les pagines deis mitjans de comunicació alguns deis seus principals problemes. 

És bo que el ciutada reflexioni sobre els diferents aspectes d'aquest tema i que digui el 
que pensa, perque pocs temes com aquest ens afecten a tots. 

Actualment, tenim una carrera docent congelada, unes eleccions sindicals que no aca 

ben d'arribar, una reforma del cicle superior i de l'enseyament secundari en fase d'ex
perimentació a Catalunya i d'indefinició a Madrid i diversos plans parcia ls de formació 
permanent no coordinats. Tots aquests aspectes són importants, en grau divers, pera 

la millora de l'ensenyament. Pero perque aixo arribi a bon port cal prendre's seriosa

ment temes com el de la planificació o el de l'aprofitament racional deis recursos. 

Aquesta és una afirmació ben senzilla i que ens sembla indiscutible. 

1 també ens sembla indiscutible que l'escola no canviara si no canvia el mestre. Els mes
tres hem de pensar que la formació permanent és una responsabilitat propia. 

En una societat di na mica com la nostra no podem deixar de plantejar-nos, si volem ser 
uns bons professionals, el que significa la nostra actualització pedagógica i científica. 

Constatem que el mestre no se sent motivat ni if.lusionat i que el reconeixement social 
que es té de la seva funció és mínim, si es compara ambla responsabilitat que se li dóna 
com a ensenyant (la del tracas escolar en seria un exemple). 

L'administració educativa pren iniciativas que no sabem si responen a una visió global 
del tipus d'ensenyament que es vol per al futur, en funció d'una societat determinada, 
o bé simplement es van tapant forats, s'engeguen i s'aturen els projectes. en funció de 

determinadas pressions. reivindicacions, etc. 

1, mentrestant, el mestre, sense una visió coherent de futur, ha de treballar immers en 

una realitat en la qual molt sovint se li fa difícil assumir, mantenir i portar a terme els 
valors positius que té l'educació en ella mateixa. 

Cal ser ponderats. per tant, a l'hora de valorar uns professionals que treballen en aques

tes condicions. 

Els mestres hem de canviar la pell . Pero cal que es faci alguna cosa més. 
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2 
EL MARC LEGAL 

per Santi Capellades 

Introducció 

Oiferents veus del món de l'ensenyament 
han intenta! demostrar que la legislació d'a
qul!sts anys de regim constitucional és insufi
cicnt pera arribar a l'escola catalana que tots 
voldríem. El present treball s'inscriu dins d'a
qucsta línia, pero en tot moment tínc present 
que el sistema escolar catala és sotmes a unes 
pressions i és utiJitzat d'una manera que fan 
que no aprofiti ni les possibilitats legals ac
tuals. 

l. La Conslllució i 
I'Estatut d' Autonomia 

L'area de «Liengua i drel» dclll Congrés In
ternacional de la Llengua Catalana ha arribat 
a la conclusió que l'article 3 de la Constitució 
no estableix un tracte privilegiat pera la llen
gua castellana. Que ••el castella és la llengua 
espanyola oficial de I'Estat» voldria dir que el 
castella és la llengua d'ús normal de I'Admi
nistració estatal i que «tots cls espanyols te
nen el dcure de coneixer-la>> s'ha d'interpre
t~• .:·' "1 sentit que ningú no pot al·legar igno-

rancia de la llengua castellana (i que en els 
programes escolars s'ha d'incloure l'ensenya
ment del castella). 

Una lectura literal, pero, de l'article 3 pot 
fer pensar que a I'Estat hi ha una Uengua de 
primera i unes lleng[JCs de segona. l aquesta 
és precisamcnt la inteqxetació que ha fet el 
Tribunal Constitucional en les tres senti.:ncies 
del 26 de juny de 1986. Com que és la llengua 
oficial de I'Estat, i com que aquí pcr Estat el 
Tribunal Constitucional cntén el conjunt deis 
podt:rs públics espanyols, el castclla ha de ser 
el mitja de comunicació normal de lotes les 
Administracions, incloscs l'autonomica i la lo
cal. T com que és ('única llengua que abasta 
tot el territori espanyol, <momés del castella 
s'establc.::ix constitucionalment un deun: indi
vidualitzat de coneixement)). 

Aquesta sentencia oblida el concepte legal 
de llengua propia que havia introdull l'Esta
tut d'Autonomia («la llengua propia de Cata
lunya és el catala»). D'acord amb el descnvo
lupamcnl d'aquest conccpte que havia fct la 
Llci de Normalització Lingüística, el catala 
s'havia convertit en la Llcngua de les adminis
tracions autonomica i local (article 5.1 ), i en la 
llengua de l'cnscnyament en tots els nivells 
educatius (articlc 14.1 ). 



11. La LOECE 

La Llei Organica perla qual es regula l'Es
tatut de Centres Escolars (LOECE) atribueix 
a I'Estat, d'acord amb l'article 27.8 de ,la Cons
tilucró i l'article 15 de I'Estatut d'Autonomia, 
la fixació deis ensenyaments mínims i I'Alta 
Inspecció sobre l'ensenyament no universita
ri. Aquest fonament constitucional i estatuta
ri no existeix, pero, en els decrets del govcrn 
de la UCD de 9 de generde 1981, de 6 de marc.;: 
de 1981 i de 12 de febrer de 1982 que desen
volupen la LOECE. 

Segons el dccrct de mar<; de 1981,1' Alta Ins
pecció de I'Estat no comprova solament, sinó 
que vetlla directament perque es compleixin 
les condicíons basiques que garanteixen la 
igualtat de tots cls espanyols en l'exercici deis 
scus drets Jingüístics i, en particular, el de re
bre ensenyament en la llengua oficial de l'Es
tat (article 3.5). Els continguts de llengua cas
tellana que el deCt·et de gencr de 1981 presen
ta coma mínims al cicle inicial són gairebé els 
mateixos que figuren en la programacíó ge
neral de castella per als territoris monolingües 
depenents del Ministet; d'Educació i Ciencia 
de Madrid. Aquest decret de gener de 1981 es-

OEPARTAMENIOE CUli~~A 
S E RVE 1 DE BIBLJOTEQUES DEL FilOki 

tableix els ensenyaments mínims per al cicle 
inicial amb la prctcnsió de «garantir a tots els 
infants espanyols una base cultural homogc
nia, que pot ésser ampliada i diversificada d'a
cord am b les característiques pro pies de cada 
regió o nacionalitat)). No hi ha res a dir d'a
questa dcdaració d'intencions. pero quan 
cxaminem cls continguts mínims de Ciencies 
Socials del cicle mitjil. (dccret de 12 de febrer 
de 1982) ens adonem d'una rcducció signifi
cativa. En aquests programes aparcix una vi
sió regionalista de les nacionalitats, com si en 
el nostre cas les quau·c províncie;:s catalanes 
fossin només una regió d'Espanya. 
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4 111. La Llel de 
Normalltzació Lingüística 

A !'origen de la Llei de Normalitzaeió Lin
güística, hi trobem, d'una banda, la insensibi
litat de]' Administració central perles llengücs 
i cultures no castellanes. Pensem, per exem
ple, que Madrid no va demostrar cap intcres 
a desenvolupar l'article 3.3 de la Cons titució 
que di u que ((la riquesa de les diferents moda
litats lingüístiques d'Espanya és un patrimoni 
cultural que sera objecte d'especial respecte i 
protecció». Per altra banda, la Llei de Norma
lització Lingüística seria l'eina que faria efec
tius molts punts de I'Estatut d'Autonomia. 

Eltítol ll, que esta dedicat a l'ensenyament, 
s'inspira en el principi de territorialitat. Aques
ta interpretació es desprcn de la lectura deis 
art icles 1 4.1 («el cata la, com a !lengua propia 
de Catalunya, ho és també de l'cnsenyament 
en tots els niveUs cducatius))) i 20 (<<els centres 
cl'ensenyament han de fer de la !lengua cata
lana vehicle d'expressió normal. tant en les ac
tívitats internes. inclocnt-hi les de caractcr ad
ministratiu, comen les de projecció externa• ). 

El tito! II no es queda únicament aquí, sinó 
que vol garantir el dret deis nens a rebre l'en
senyament en la propia !lengua. Un dret, rc
cordem-ho, no reconegut per la Constitució. 
Per aconseguir aquest objectiu, la llei intro-

dueix els conccptes de «llengua habitual» i 
«primer enscnyament». Així l'ar1icle 14.2 diu 
que «els inf ants ten en dret a rcbrc el primer 
ensenyament en llur !lengua ha bit u al, ja s igui 
aquesta el catala o el castella>>. 

És ciar que la vaguctat d'aquests conceptcs 
permetia molles interpretacions. El Consdl 
Executiu de la Generalitat n'ha fet una que 
impedeix, en el cas que cls pares castellano
parlants facin ús del dret que garantcix l'arti· 
ele 14.2, que el ca tala s igui la llengua base de 
l'aprenentatge a I'EGB. Efectivament, el go
vern de la Generalitat ha considera! que el pri
mer ensenyament va des de pre-escolar fins 
al final del segon nivel! d'EGB, és a dir, que 
compren l'aprenentatge de la lectura i l'escrip
tura, i que per llengua habitual del nen s'en
tén «la llengua que hagi cstat la seva habitual 
fins el moment d'iniciar aquests estudis» (ar
ticle 7.1 del clecrct de 30 d'agost de 1 983). A 
més a més, en el momcnt ele justificar aques· 
ta intcrprctació, li ha trobat fins i to t un fona
ment constitucional. El dret a rebrc la lectu
ra i l'escriptura en la propia llengua s'infereix, 
segons el Departament d'Ensenyament, de 
l'ar1icle 27.2 de la Constitució, que diuquc«l'c
ducació tindra com objccte el pie desenvolu
pamcnt de la personalitat humana» (rccurs al 
Tribunal Suprem davant la Sentencia d'l 1 de 
man~ de 1985 de la Sala scgona del Con ten-

11m ===================== ==================== 
BUTLLETl OFICIAL 

DEL 
PARLAMENT DE CATALUNYA 

Llei 7/1983, d e 18 d'abril, de nonnalització lingüística a Catalunya 

TfTOL JI. De l'munyamml 

Artide 14. l. El catala, coma llcngua própia de Catalunya. ho és tarnhc de l'cnscn)'ament en tots ds navclh 
cducatius. 



ciós de !'Audiencia Tenitorial de Barcelona). 
Precisament aquest era un deis arguments 
deis defensors de la llengua materna fins que 
els resultats deis programes d'immersió han 
demostrat la seva poca consistencia. 

IV. La Llei de Mesures 
per a la Reforma 
de la Funció Pública 

El senador Fcrrer i Gironcs va introduir un 
paragraf a l'article 19 de la Llei de Mesures 
pera la Reforma de la Funció Pública que di u 
que «en les convocatories pera l'accés a la 
f unció pública, les Administ racions Públiqucs, 
en el respectiu ambit de les seves competen
cíes, hauran de preveure la selecció de fun
cionaris degudament capacitats per a cobrir 
els Uocs de trebaU en les Comunitats Autono
mes que gaudeixen de dues llengües oficials>>. 
En la resta de l'articulat, pero, només apa
reixen els drets individuals deis funcionaris. 
Uns drets que no tenen cap limitació en tot 
l'ambit de !'Esta t. 

No és gens cstrany, dones, que es presentin 
situacions conflictives entre el poder central 
i l'autonomic. El cas més significatiu és el re
curs d'inconstitucionalitat de 23 d'octubre de 
1985 del govern socialista contra la Llei de la 
Funció Pública de 1' Adrninistració de la Gene
ralitat. Aquesta llei, condicionada per la Llei 
de Mesures pera la Reforma de la Funció Pú
blica que comentem, va ser elaborada amb el 
consens de lotes les forces polítiques presents 
al Parlament de Catalunya. El govern central 
considera que l'article 34, que demana a ls as
pirants que acreditin el coneixement oral i es
crit de la Uengua catalana, vulnera !'exigencia 
constitucional que tols els ciutadans espa
nyols puguin accedir en condicions d'igualtat 
a la funció pública. 

En l'ambit educatiu, tot el que fins ara s'ha 
aconseguit és una restricció temporal deis 
drets deis funcionaris del cos de mestres que 
s'incorporen al s istema educatiu públic cata
la, en el casque no coneguin la !lengua i la cul
tura catalanes. Mentre aquests mestres no su
peren unes proves que estableix el Departa
mcnt d'Ensenyament, queden adscrits amb 
caracter condicional a la destinació definitiva 
que perconcurs els correspon i no poden par
ticipar en els posteriors concursos de trasllat 
aplaces de Catalunya (decret de 30 de gener 
de 1986 ). Pcl que fa a les provcs, he m de dir 

que ni eltemari ni el nive ll d'exigencia perme
ten valorar la capacitació d'uns mestres en 
una llengua que ha de ser vehicle d'enscnya
ment. Les conccssions, pero, del Depanament 
d'Ensenyament no s'acaben aqui. Actualment 
estan dispensats de realitzar aquestes provcs 
els mestres que hagin aprovat les assignatu
res Llengua 1 i Coneixement de Catalunya cor
responents al Primer cicle de reciclatgc. 

Tanmateix, convé afegir que la responsabi
litat d'aquesta s ituació tan dccebedora s'ha de 
repartir entre diversos organismes i institu
cions. Recordcm que el decrct de S de febrer 
de 1981 , pcl qua] s'introdu'ien determinades 
modificacions en el procediment d'accés als 
Cossos de Funcionaris del Ministeri d'Educa
ció, impedeix que les proves que s'estableixin 
de coneixement de les Uengües i cultures de 
les Comunitats Autonomes tinguin caracter 
eliminatori (article 3.d). A més a més, la sen
tencia del Tribunal Suprem de 16 de desem
bre de 1985, que va declarar nuJ l'anicle 30 
de I'Ordre de la Conselleria d'Ensenyament 
del 18 de desembre de 1984, obliga probable
ment a establi r una prova de llengua i cultu
ra catalanes «a posteriori>), és a dir, després 
que els mes tres accedeixin a la destinació de
finitiva. El que no s'entén és que el Departa
ment d'Ensenyament no hagi mantingut el 
compromís dcls mestres que no coneixen la 
Uengua i la cultura catalanes de superar les 
pro ves en un tcrmini maxim de quatre cursos. 

V. LaLODE 

A les disposicions adiccionals de la Llei Or
ganica reguladora del Dre t a l'Educació 
(LODE), i pel que fa a la fixació deis enscnya
ments mínims i de !'Alta lnspecció de l'Estat, 
hi trobem una transcripció literal de les cor
responents disposicions de la LOECE. Ouant 
al seu desenvolupament, pero, el govern so
cialista ha accentuat la interpretació «centra
lista» deis textos constitucionals que feia el go
vem de la UCD. 

D'una banda, ha conservat íntegramcnt cls 
dccrets de mínims de 9 de gener de 1981 i de 
12 de febrer de 1982. I pel que fa a !'Alta l ns
pecció, ha completa! el decrct de 6 de marc; 
de 1981 amb dos decrets més. En primer lloc 
(23 de maig de 1983), ha estcs !'Alta Inspccció 
de l'Estat a Galícia i Andalusia i a les comu
nitats autbnomes que en el futur rebessin 
traspassos en materia d'cnsenyament. 1 pos-

5 



6 tcriormcnt ( 11 de sctembre de 1985), ha crcat 
uns servcis d'alta inspecció al País Base, Ca
talunya, Galicia, Anda! usía, Canaries i País Va
lencia. Aqucsts serveis territoríals, que cxer
ceixen a cada comunitat autonoma les f un
cions prcvistcs en el decret de man; de 1981, 
s'integren a la respectiva delega ció del govcrn 
central i dcpenen del Ministcri d'Educació i 
Ciencia de Madrid. 

Sorprcnentment, l'article 2 de la LODE re
cupera -en una versió millorada- l'article 
3.3 de la Constitució. Segons l'apartat e, una 
de les finalitats de l'activitat educativa és «la 
formació en el respecte de la pluralitat lingüís
tica i cultural d'Espanya». En el f utur, per tant, 
el govern central podría reservar, en els pro
grames d'EGB per als territm;s depenents del 
Ministeri d'Educació i Ciencia de Madrid, un 
lloc més important que !'actual a les diverses 
llcngües i cultures no castellanes. D'altra ban
da, els continguts exagerats de llengua caste
llana en la programació de minims del cicle 
inicial i el poc emfasi en la divcrsitat cultural 
cspanyola en la programa ció de mínims del ci
cle mitja podrien donar pasa unes programa
cions de minims més equilibrarles. Amb més 
raó, la futura programació de minims del ci
cle superior podúa donar a concixer les ca
racteristiques principals de les literatures pro
dui'des pcr les quatrc llengücs de !'Esta t. 

El decret de 3 d'abril de 1986 del Consell 
Executiu de la Gencralitat, que és un deis que 
desenvolupa la LODE a Catalunya, regula els 
organs de govcrn deis centres públics d'ense
nyamenl de nivell no universitari. A més a més 
de les sevcs funcions especifiques, el decret 
cncomana al director, al secretari-adminbtra
dor i al cap d'estudis, ésa dir, a l'equip direc
tiu, el compliment de la Llei de Normalització 
Lingüística en l'ambit del centre (article S). 
Tanmateix, ens queda un dubte, ¿com podran 
garantir aquests mestres el compliment de la 
llei en el casque desconeguin la llengua cata
lana? Si la Generalitat volia fer efectiu el títol 

ll («De l'ensenyament») de la Llei de Norma
lització Lingüística, calia que afegís el requi
sit del coneixement i ús del ca tala a les condi
cions que han de reunir cls candidats a direc
tor (article 7). És ciar que aixo no era gens fa
cil des del moment en que la LODE no havia 
prcvist la necessitat que l'equip directiu domi
nés la llengua propia de la nació on és situa
da l'escola. 

Res u m 

Aquest treball, que no oblida l'activitat par
lamentaria, se centra sobretol en l'aplicació 
que de les lleis fan els podcrs públics i en la in
terpretació que en fa la judicatw·a. 

Ja hem parlat al comen<;ament de la insufi
ciencia de les lleis generals (Constitució, Es- . 
tatut, LOECE, Llei de la Fundó Pública, 
LODE). 

Hem observat que el govern central ha uti
litzattres tipus de mesures restrictives. No ha 
volgut desenvolupar aquells aspectes de la 
Constitució que fan referencia a les qüestions 
lingüístiques i culturals de les diverses na
cions de !'Esta t. Ha impugnat davant el Tdbu
nal Constitucional algunes lleis del Parlament 
catala que tcnen en compte els drets lingüís
tics individuals i coHectius deis catalans i de 
Catalunya. I mitjan<;ant decrets, ha intentat 
impedir que la llengua i cultura catalanes pu
guin considerar-se i tractar-se a !'escoJa d'una 
manera correcta. 

Els decrets, i els corresponents fonamcnts 
jurídics, del govern catala han posat en evi
dencia un cert desconeixement de la proble
matica lingüística escolar i potser han revelat 
l'absencia d'una volunlal real de transforma
ció de l'escola. 

1 pel que fa a la judicatura, hcm vist com la 
majoria de les sentencies deis jutges han cn
trebancat la normalització de la llcng-ua cata
lana a l'ensenyament. 



ELS DRETS 
LINGÜÍSTICS 
DELNEN A 
LANOSTRA 
ES COLA 

per Marta Mata i Garriga 

l. El mandat de l'Estatut 

L'Estatut d' Autonomía ens di u que cal prcn
drc les mesures ncccssaries per tal d'cstendre 
el coneixement de les ducs llengües oficials a 
Catalunya, el catala i el castella, de tal mane
ra que sigui possible la igualtat en l'exercici de 
drets i deures pe! que fa a !'una i l'altra !len
gua; igualtat en el dret de parlar-les, igualtat 
en el deure d'entendre-les. 

El mandat de l'Estatut afecta tota la socie
tat catalana, les scves estructures polítiques i 
administratives, tota la xarxa cívica i natural
mcnt, l'Escola, on l'ús, el coneixemcnt i el do
mim de la !lengua han tingut tradicionalment 
un !loe preemincnt; sovint amb procediments 
i objectius discutibles, pero sempre un !loe im
portant. 

1 per donar compliment a aquest mandat, 
durant alguns anys, a Catalunya,I'Escola hau
ra de fer un plantcjament especial del tracta
ment de la llengua catalana, perque tant en el 
món aduJt com en el món escolar nostres, es 
dóna la mateixa assimetria lingüística i prac· 
ticament tots cls que poden parlar el cata lapo· 
den entendre i parlar el castclla, pero molts 
deis qui parlen castella no saben parlar cata
la, i són bastants cls que ni l'entenen. La igual
tal de drets i deurcs no es pot exercir per man
ca de coneixement i de domini del ca tala i l'Es· 

cola ha de treballar en la línia de compensa
ció d'aqucsta desigualtat, donant un tracte es
pecial al catala. Pero quin tracte? I en quina 
concepció d'Escola? 

2. L'Escola 

Parlem d'una escoJa que té per objectiu ofe
rir una educació de qualitat i adcquada a tot 
nen, posant cls mitjans personals, tccnics i 
participatius, els mitjans científics, materials, 
administratius i estructurals que calen. Qua
lita! pedagogica i adequació social són les 
dues característiques que defineixen una Es
cola coma educativa o no. Sense elles. milers 
d'edificis escolars i de mestres expeditius, i de 
llibres i de vídeos de coloraines, poden cons
tituir un sistema educaliu, una escoJa, nefas
tos. 

Parlem de qualitat educativa en el scntit de 
procurar el desenvolupament de totes les ca
pacitats del noi, tot exercitant-lo en la con
questa de !'herencia humana acumulada i en 
l'actuació autonoma, personal i coHectiva, la 
creativitat, lligant cls recursos propis amb els 
heretats. 

Parlem d'adequació en el sentit de lreballar 
sobre la realitat individual del ncn, en el seu 
grup classe i en el seu ambiem, per tal de fer-
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8 li prendre consciencia, compensar deficien
cie~ i potenciar la propia exigencia respecte al 
medí natural-social. 

3. La llengua a I'Escola 
1 fora de I'Escola 

I una de les cines i deis índex!> més clars d'a
qucsta qualitat i d'aquesta adequació és, pre
cisamt.:nt, el tractamt.:nt de la !lengua a \'esco
Ja. La !lengua, activital representativa dt.: lota 
l'activitat del noi i de tola la realitat en que és 
immergit, és la gran eina de l'educació, junta
ment amb el desplegamcnt de l'activitat, que 
la mateixa !lengua posa en situació de ser in
tcrioril!ada, pensada. i de ser exterioritzada, 
comunicada, rebuda, potenciada. 

El tractamcnt de la !lengua en aquesta Es
cola no té pas c.:om a gran objeetiu el traspils 
de la major quantitat d'imperfcctcs i de plus
quamperfectes, de pronoms febles i forts, a la 
major quantitat de nens, una major cxpansió 
quantitativa del eoncixcment de la !lengua, 
sinó la integració de la !lengua en el procés de 
formació personal i social. que culmina en el 

cultiu d'unes actituds deis nens, de respecte a 
tola \lengua, de reverencia a la \lengua propia 
del nostre poble. 

Convé també pensar en la profunda relació 
entre !lengua i educació, i no sois a I'Escola. 
El nen aprcn de parlar normalment abans d'a
nar a l'escola, fora de l'escola: continuara par
lan! més fora de l'cscola que dins l'c~co la m en
tre hi vagi, rebent modds lingüístics cxtrasco
lars i, finalmcnt, continuara cxcrcint l'activi
tat ling[•ística fins a la mort. amb bcn poca in
nucncia de la petja de I'E~cola ... quantitativa
ment. 

Si féssim el joc de comparar. només quan
titallvament, qué donen lingüísticamcnt al 
nen el medí familiar-social d'una banda, i la 
institució EscoJa de l'altra, podriem dir scnsc 
fer tremendi~me, que al costal dd quc signi
fica arribar a dominar un sistcma fonologíc. 
un sistema lcxical, un sistema de rdacions 
gramaticals, i tot plegat incardinat en la vida 
de la comunicadó, exprc~sió i pen~arnent... al 
costal de tot aixo, que e!> dóna en la vida cor
rent, el que es fa a l'escola, aprendrc de llegir 
i escriurc, amb bona ortogafia i tot, no passa 
d'un 5~. i un ah re 5~ el que I'Escola pod.-ia in-
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cid ir en l'enriquiment d'cstil i vocabulari. Pot
ser amb xifres encara donem massa prepon
derancia a l'Escola, i hi ha escotes que poden 
quedar-se aquí o ni tan sois arribar-hi, per 
cxcmple quan, sense cap preocupació per ar
ribar a la vida del nen, li ensenyen de llegír en 
una llengua que no parla. 

Parlem de I'Escola que converteix el seu 
10% d'ensenyamcnt dc.la llengua en gaírebé 
cll 00% de forma ció lingüística, fent fer al ncn 
un treball de presa de consciencia de tot el 
que informalment ha apres de llengua en la 
vida. Un ambicnt ríe o pobre lingüísticament 
ens portara nens de nivell de competencia lin
güística molt diferent; un tractament pura
ment academic de la Uengua a l'eseola afegi
ria quelcom, no massa, als que ja són ríes, i 
menys, si no en restés, als que són pobres lin· 
gi:rísticament. 

Una Escola que ofereixi una formació lin
güística profunda, de reflexió i exercici, fara 
molt més que sumar: trobara la vida i la llen
gua del nen i arribara a compensar pobresa 
de llengua i pobresa d'una llengua. És aques
ta Escota i no una a lt ra la que podía complir 
el mandat de l'Estatut cap a la normalització 
lingllística. 

4. Diversitat lingüística 

Pero aquesta Escota, definida pe! traeta
mcnt de la llengua i pel nivel! de qualitat pe
dagogica, ho és també perla seva adequació 
al medí, i el medí sociolingüístic deis nens que 
hi entren és molt divers. 

Segons les dan·eres dades publicades sobre 
el coneixement del catala entre els alumnes 
d'EGB, ens trobem que, pel que fa a la llen
gua habitual familiar, tenim una proporció del 
60% de nens catalanoparlants i un 40% de neos 
castcllanoparlants. Podem matisar la dada te
nint en compte que un 15,5% de nens en edat 
escolar no entén el catala. 

Aquestes dues mitjanes no tenen una distri
bució territorial homogenia: són 29les comar
ques que estan per dessota, molt per dessota 
d'aquesta mitjana, comarques on predomina 
el catala habitual; només són tres properes a 
la mitjana i sis les comarques on hi ha un ús 
del castclla i un desconeixement del ca tala su
perior a la mitjana, bastant superior a la mit
jana. Es traeta de les comarques més populo
ses i es troben concentrades en els pols indus
trials: Baix Llobregat, Barcelones, Garraf, Va-

lles Occidental, Valles Oriental i Tarragones. 
La grafica de territori i la grafica de pobla

ció són molt diferents d'una campana normal, 
amb la mitjana al punl més alt. Aquí els ex
trems a favor de l'ús del ca tala són cls maxims, 
en 13 comarques !'usen més de\9096, en 9 més 
del 80%, etc., i els extrems en el menor ús del 
ca tala es donen a les comarques més populo
ses, les que reuneixen el71% de l'alumnat. Les 
connotacions socials d'aquest panorama lin
güístic són prou conegudes. 

La divisió de l'escola entre pública i priva
da, les se ves connotacions socials pel que fa a 
l'alumnat, especialment en les zones urbanes, 
és una altra dada a tenir en comptc i de fet la 
situació lingüística hi esta plenament reflecti
da: el 40% de nens habitualment castellano
parlants es converteix en un 5396 a l'escola pú· 
blica i en un 2096 a l'escola privada, el 15,5% 
de ncns que no entenen el catala es conver
tcix en un 22% a l'escola pública i en un 8,5% 
a la privada. 

L'escola, especialment la pública, actua 
coro a csmorteYdor de la dispersió i ja no són 
6 sinó només 4 les comarques superiors a la 
mitjana. Pero en la grafica final d'escoles i pro
porció lingüística, trobem una silueta total
ment atípica: dues campanes amb la mitjana 
al mig, en la zona de més baixa freqüencia, i 
un maxim en el nombre d'escoles públiqucs 
en les zones populoses amb major proporció 
de nens castellanoparlants, i un altre maxim 
d'escoles públiques de zones rurals i privades 
de zones urbanes amb una major proporció 
de nens catalanoparlants. 

Aquest és el panorama escolar en el qual cal 
fer un programa d'ús de la \lengua catalana 
que serveixi per a la seva normalització, és a 
dir coneixement, reconeixement i possibilitat 
d'ús, totals, i opció preferida. 

5. Diversitat de models 

Tenint en compte la gran diversitat d'esce
naris i personatges, es configuren diversos 
models o vies de formació lingüística per ar
ribar a obtenir els mateixos fins. Vegem-ne 
criteris de fons. 

Segons les conclusions d'lgnasi Vila a «Re
flexions sobre l'Educació bilingüe: l\cngua a 
la llar i llengua d'instrucció», tenim que en cls 
paYsos on es fa a l'escola la introducció i el re
fon;ament d'una scgona llengua personal, que 
és la propia de la comunitat i de l'escola: 
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10 a. Sembla dar que els nens i nenes proce
dents de families de nivcll socio-cultural 
mitja/ alt i motivats en l'aprcnentatge 
d'una segona Uengua, no solament no te
neo problemes a seguir programes de can
vi de llengua llar/escoJa (programes d'im
mcrsió), sinó que resulta bencficiós peral 
conjunt del seu desenvolupamcnt. 

b. Els nens i nenes procedents de mcdis so
cio-culturals baixos i amb criter-is ambiva
lents envers una segona llcngua, obtencn 
millors resultats amb programes de man
teniment de la seva propia llengua junta
ment amb eltrcball de la segona. 

És evident que en el nostre cas, l'interes es 
centra en aquelles escoles que escolaritzcn 
ncns provincnts de fanúlics de parla no cata
lana, quasi bé sempre de nivcll familiar socio
cultural baix, pero ben predisposats, general
ment, a la normalització de l'ús del catala a 
l'escola. 

Diversos són els camins que scgucixen 
aquestes escoles, que han d'assolir, pero, un 
mateix objectiu, recollit perla Llei de Norma
lització Lingüística: que en finalitzar I'EGB 
tots cls nois i noies de Catalunya puguin ex
pressar-se, tant oralment com per escrit. en 

catala i en castella de forma correcta. En ca
tala, tots, perque aquesta llengua és el vehicle 
de comunicació que pennetra a tots els nois i 
noies concixcr, cntendre i exprcssar-sc en un 
entorn al qual s'han d'integrar: gcografia, his
toria, tradicions, cost ums, perqué és el seu i 
no en tenen d'altre. Com a ciutadans que són 
de Catalunya, hi han de poder viure plena
ment. 

La Llci no entra, de fct no hi pot entrar, en 
la fixació d'un únic model lingüístic escolar 
per aconseguir aquest fi, pero sí que dóna 
unes oricntacions prou ciares per poder esta
blir el model adequat a cada escoJa: 

l. L'escola acull el nen en la seva !lengua ha
bitual. 

2. L'cscola tracta les dues llengües, catalana 
i castellana, tot alllarg de l'escolaritat. 

3. En la mesura que LOts cls nens van domi
nan! el catala, l'activitat educativa es rca
litza en ca tala. 

4. No se separen cls nens per raó de llengua. 

¿Amb quins modcls s'apliquen aquestes 
oricntacions, tcnint en compte els cr-iteris de 
formació lingüística sobre la diversitat social? 



En la situació actual, el ventall deis modcls de 
realització s'ha fet molt ample; podríem dir 
que en ds dos extrems de l'arc tenim: 

a) La introducció de la !lengua catalana es fa 
ja a parvulari. oralment, pero la sistematit
zació s'inicia als 8 anys. En aquest cas l'a
prcnentatgc ele la lectura i l'escriptura es 
fa en castdla. 

b) Se segueix un procés d'acostament i co
neixement de la !lengua catalana al parvu
lari (immersió) que permet fer l'aprenen
tatge lectoescriptor en catala, i la llengua 
castellana, que també és prcscnt des del 
parvulari, es sistematitza com a segona 
!lengua cap als 8 anys. 

6. Resultats 

Si cls objcctius són els mateixos ¿quin és el 
millor camí, que clcfiniriem com el més rapid 
pero també el que assegurés un~ resultats mi
llors peral nombre més gran d'alumnes? 

En cstudis fets fa anys es demostra que cls 
modcls més acostats a l'a) aconscgueixcn que 
els nens de parla no catalana aprenguin el ca
tala, pero comuna segona llengua, amb tot el 
que aixo rcpn;scnta en un medi on domina la 
presencia del castella: habitualment la seva 
llcngua de com unicació sera la castellana; hi 
escriuran, hi parlaran, hi llegiran ... Sabran el 
catalá pero 1wes decidiran a usar-lo. en gene
ral, almenys en les experiéncies comen<;ades 
i acabad es fa més de deu anvs. Ara caldria tor-
nar-ho a avaluar. -

Els models més acostats al b), cls anome
nats genericament programes d'immersió, 
més recents, sembla que van obtenint un no
table exit, tant pel que fa a l'ús del catala en
tre els nens, com perla viabilitat que donen a 
l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura en 
cata la. 

De lota manera. com que la valoració d'a
quests programes de moment només s'ha po
gut fer sobre un nombre reduH de centres, 
que foren els pilots, caldra esperar que més 
endavant es faci la valoració d'un grup més 
nombrós i, pcr tant, presumiblemcnt més sig
nificatiu. 

7. Condicions d 'aplicació 

Sigui quin sigui el model aplica t. es clibuixcn 

una serie de condicions per aconseguir el re- 11 
suhat de normaiÍII.ació lingüística: 

a. Cada escoJa ~·ha de plantejar, a partir 
d'una valoració rigorosa deis resultats,la lí
nia d'actuació pedagogica que esta seguint 
pel que fa al tema de la normalització del 
catala, entesa com un procés que l'ha de 
portar a ser una cscola plenament catala
na: actituds, llengua i continguts. 

b. La definició cle la política lingüística de 
cada centre ha de ser feta i assumida pcr 
tot el claustre, no només pels mestres de 
parvulari, no només pels mcstres d'origen 
catalanoparlant. (Aigun día caldra reco
néixer tot el que han fct molts mestres d'o
rigen castellanoparlant per la normalitza
ció del catala.) 

c. Un altre punt espccialment importan! és la 
concreció que es dóna, en l'ara i aquí de 
cada escola i de cada mcstre, a la realitza
ció del projcctc lingüístic. Aixo vol dir, so
bretot: 
Analisi de la realitatlingüística d'alumnes 
i mestres a cada cicle. 
Flexibilitat en les formes i els ritmes d'im
plantació del projecte i, conseqüentment, 
en els terminis que ens fixem per assolir 
objectius a curt i llarg termini. 

d. La Normalització del catala i la consecu· 
ció d'una escola catalana és una tasca on 
estan implicats tots els estaments de !'es
cola. Per tant, encara que la iniciativa hau
ria de partir del claustre, cls pares han de 
seguir i participar en el procés de reflcxió 
i d'establiment de mesures que, a poc a 
poc, vagin configurant un model d'escola 
plenament catalana. (Val a dir que sovint 
són els pares cls qui prenen la iniciativa.) 

e. La Normali tz.ació de l'ús del catala a !'es
cola, l'aprcnentatgc del catala. més enca
ra, en catala, és inseparable de l'actualitza
ció i de la constant renovació pedagogica. 
És en aquest marc, i només en aquest 
marc, una escola de qualitat, que podrem 
tirar endavant un projecte lingüístic ade
quat. 1 ja he m comenta! a bastament que 
era per a nosaltres la qualitat pedagogica 
aplicada als processos de normalització 
lingüística. 

r. L'escola en procés de normalització ha de 
crear un dcpartamcnt, seminari, etc. que 
en faci el seguiment i l'avalul, curs per curs, 
fins assolir-la: actituds, nivells, programes, 
didactiques, recursos, ... 



12 8. 1, finalment, recursos 

Fins aquí hem parlat de les condicions que ha 
de posar-se l'escola en procés de normalitza
ció lingüística; pero cal dotar tota escoJa en 
aquest procés d'uns recursos que no són en
cara al seu abast, recw·sos estructurals, per
sonals, tecnics, materials. Enumerem-ne al
guns: 

a. Recursos estructurals. Si reivindiquem 
que el parvulari a ]'escoJa pública comen
ci als tres anys, aquesta reivindicació, quan 
parlero de programes d'immersió i de la 
possibilitat que ncns de parla castellana 
puguin fer l'aprenentatge de la lectoescrip
lura en catala, aquesta reivindicació esde
vé una necessitat inexcusable. ¿Podem 
parlar científicament d'immersió, en rigor 
pedagogic, si sabem que el nen que entra 
a !'escoJa amb quatre anys fets o a ptmt de 
fer ja té formades les ptimeres estructures 
lingüístiques? (No cal dir, i recotlim també 
aquí una altra reivindicació que no hau
riem d'oblidar, que fóra molt millor pensar 
en programes d'inmersió a l'escola bressol. 
Les espetiencies que coneixem són absolu
tament reeixides). 

b. Recursos humans, ésa dir el supon neces
sari d'uns mes tres que coneguin ja a fons 
la problematica, les vies de normalització 
lingüística. 
El refon;: que rcbcn les escotes que han d'i
niciar els programes d'immersió hauria 
d'augmentar. El modul mestrc/aula hau
ria de ser 2,5/2 o 5/4 per als cursos de 4-5 
anys i 5-6 anys. El mestre que fes el reforc;: 
podría integrar-se d'una manera més efec
tiva al claustre. També podría ser la perso
na que, membre del departament o semi
nari del seguiment que abans anomcna
vem, fes el Iligam entre l'escola i els nuclis 
de coordinació que apunl~IVcm en pagines 
anteriors. 
Si bé podem dirquc la majoria de nens cas
tellanoparlants no tenen més dificultats 
que les habituals en fer l'aprcnentatge lec-

toescriptor en ca tala, la necessitat, fruit de 
!'experiencia, de fer extensiu el reforc;: 
huma del parvulari al Cicle Inicial, a pri
mer en concret, es va evidencian t. 

c. Recursos matetials, és a clir, el suport ne
cessari d'un conj unt de materials didactics 
i pedagogics en general. 

Els parvularis que han iniciat els programes 
d'inmersió reben un material especial pero del 
tot insuficient: llibres, auclio-visuals, titelles, 
gravats, cartells, etc. Fet del tot logic si pen
sem que no hi ha cap partida pressupostana 
específica aprovadaamb aquest fi. Tambécal
dria poder utilitzar, tan aviat com fos possiblc, 
material escolar ((normalitzat», ben impres, 
iHustrat, amb guíes didactiques, etc. 

Els mestres continuen havent-se de fabri
car o adaptar el matetial deis neos que estan 
en una classe de catala progressiu, és a clir, 
deis neos que estan fent el canvi castella 
Lll / catala Ll2 a catala Lll/castella U2. No 
s'ha divulgat fins ara cap recull o col-lecció de 
matetials per al pas de l'aprenentatge del ca
tala Ll2 a catala Lll. 

Des de Ir., i cenyint-nos a l'ensenyament 
obligatori, els llibres de text tracten el catala 
com a Lll o com a Ll2. Passa semblantment 
amb el castella, que, logicament, hauria d'a
nar desapareixent com a Lll per a ser Ll2, si 
més no a partir de Se. d'EGB. Tampoc no co
neixem cap rccull que c.:s plantegi l'estudi del 
castella com una autentica Ll2. 

Finalment, no s'hauria d'oblidar la impor
tancia cabdal que té la biblioteca. Les escoles 
reben llibres: caldria que rebessin els que ne
cessiten pera la normalització juntament amb 
una bona orientació bibliotecatia pera la mes
Ira que, alliberada de classe, ni que sigui par
cialment, ho faci funcionar tot: registre, fitxer, 
orientació lectora, habits lcctors, etc. 

1 dins de la biblioteca de l'escola, actual
ment, els muntatges audio-visuals, les cintes 
de vídeo, les peHícules, els programes infor
matics ... pcr la Uengua o pel contingut són w1 
altre mitja, importantíssim, que pot comple
mentar la tasca del mestre. 



LES DIFICULTATS 
EN EL PROCÉS DE 
NORMALITZACIÓ 
LINGÜÍSTICA 

per Lluís López del Castillo 

Es fa molt difícil, en la complexa situació ac
tual, de plantejar de nou qualsevol projecte 
de polilica educativa adequat pera l'escola de 
Catalunya. Pero s'ha de poder fer, no és aigua 
passada, perque a l nostre entendre, res no ha 
variat substancialment al nostre país i al con
junt de I'Estat: hi ha unes estructures i unes 
inercies socials, culturals i politiques que ar
renquen de les bases en que la nostra socie
tat es troba assentada, les mateixes que des 
de fa segles. 

Davant d'aixo, cal evitar dues temptacions: 
ca u re en determinismes fatal istes, o bé fer vo
lar en la nostra imaginació projectes perfec
tes i perfectament impossibles. És per aixo 
que una política correcta, basicament pro
gressista, demana de tenir present, previa
ment, tot d'aspeetes, i així mateix provar de 
t ra~ar un fil conductor que sigui realista i que, 
alhora, tingui la capacitat de traspassar més 
enlla del c úmul de dific ul tats objectives que 
tenim al clavant. 

Primerament, caldra situar les coses de ma
nera que aquest projecte tingui unes bases 
connectades ambla realitat social actual, no 
pas amb aquells ideals d'allo que no hem es
tat mai i ara volem ser perque respon al nos
tre «esperit nacional». Un projecte que tingui 
com a rerefons la historia, i no pas la historia 

topica deis cncerts i de les frustracions de «Ca
talunya» (que sol volerdirels encerts i les frus 
tracions d'una determinada classe social), 
sinó de les necessitats socials del nostrc poble, 
de les seves ncccssitats objectives d'ascensió 
economica, social i cultural, que han estat una 
constant a través deis temps. Ésa d ir, una po
litica educativa popular. 

I segonamcnt, un projecte que, a lhora, des 
de la perspectiva lingüística tingui molt pre
sent que vol dir la llengua pera l'individu i per 
a la comunitat nacional, qué vol dir la llengua 
com a expressió i vehicle d'una cultura nacio
nal i alhora d'unes cultures que s'adscriuen a 
les diverses classes socials, i que plantegi cor
rectament que vol dir la llengua coma mitja 
d'alliberament social i cultural, i que vol dir 
així mateix com a instrument possible d'alie
nació i fi ns i tot de domini i d'dpressió. 

Un context socio-polític !imitador 

La primera limitació ve de les polítiques lin
güístiques de curt abast que avui s'apliquen a 
la nostra escola. Pero cal anar-hi amb comp
te, que els arbres no ens dcixessin veurc el 
bosc. Aquesta política minsa, que pot trobar 
una coartada més o menys cena en la manca 
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14 d'un pressupost mínirnamcnt digne, és inde
fensable des del punt de vista d'una planifica
ció, d'un aprofitarnent sobrctot de les cxpc
riencies fetes i deis recursos humans exis
tents. Avui di a, els recursos humans (hi ha una 
qualitat professional en bona part deis ense
nyaments i una qualitat política en bona part 
de la població), que són !'herencia rica d'uns 
esforGOS i d'unes lluiles encara rccents de 
molts anys, són manifestamen t desaprofitats. 

Aixo no vol pas dir que hagirn d'apuntar no
més cap a les instancies actuals de govcrn; no 
fóra possible aquest desajustarnent si no hi 
hagués al darrere una realitat economica, po
lítica i social de més pes. És a dir, al darrere 
hi ha una classc social prepotent que no s'in
teressa per l'escola pública. Que, per tant, té 
la coherencia de minol'itzar encara més els 
prcssupostos que s'hi de~tincn, de no cstablir
hi una planificació global i en detall, d'anar al 

compas, pcl cap al t. deis mínims lcgislats o d'a
Uo que la pressió popular aconsegueix en mo
ments concrets (Campan ya per I'Escola Públi
ca, per exemplc).l no és que la burgesia cata
lana actual sigui més mesquineta, posem pcr 
cas, que la gran burgesia industrial de la <<Fe
bre d'Oo>, i hagim d'enyorar aqueUs temps fe
liGOS en que la burgesia tenia un autentic pro
jecte nacional (recordem, pero, que no va tri
gar gairc a voler-lo estavellar), sinó que a cada 
epoca la burguesía ha acomodat la seva ac
tuació als scus interessos segons les possibili
tats que s'hi presenta ven. 

Avui dia, la burgcsia catalana dcté un petit 
poder politic de manera directa (una «Auto
nomía>>), té un poder economíc importaot en 
estret lligam i conncxió internacionals, té al 
davant un poblc dcsmobilitzat i, per tant, amb 
poca cohesió 11acional; per que s'hauria de 
HanGar, dones, a la promoció social. cultural. 



lingi:IÍstica, economica i política d'aquest po
ble més enlla de les propies conveniencies? I 
més tenint present que el petit poder polític 
és prou apte ara com ara pera controlar la si
tuació d'aquest poble petit i desmobilitzat. Té, 
dones, les mans lliures pera continuar afavo
rint l'ensenyament privat (i sobretot el d'elite), 
jaque és aquest el que acull majoritariament 
els fills de les classcs dirigents i de les que li 
són més o menys afins o properes. 

Pero ('escota a Catalunya esta sotmesa en
cara a una pressió de gran fon;a, que en con
diciona qualsevol projectc seriós, ambiciós i 
global de fer-ne una instancia realment nacio
nal, que inclogui una efectiva catalani tzació 
cultural i lingüística. Aquesta pressió és la de 
l'estat central, hereu innegable deis histories 
projectes nacionals-espanyols i de la política 
lingüística que hi va lligada. En les diverses 
epoques de la historia hi ha hagut diversos 
projectes educatius i culturals espanyols que 
han estat o bé rebutjables per reaccionaris, 
obscurantistes, retrograds, o bé acceptables 
per progressistes, científics, socialment arre
lats, etc. Pero en tots eUs hi ha hagut fins ara 
el mateix fil conductor nacionalista. La ma
teixa qüestió ideologica es projecta sempre i 
s'imposa en la política educativa, cultural i lin
güística de l'estat espanyol. conseqüencia 
d'una mancan<;a historica conslatable: no ha
ver aconseguit de consolidar la unificació na
cional i lingüística d'Espanya. 

Tot amb tot, )'esta! continua amb la seva, 
amb un monolitisme que caldria jutjar d'ana
cronisme historie, si no fos perque el feixisme 
recent ha aplana! molt eficar;ment i objecti
vament elt.erreny de cara afer efectiva aques
ta unificació. 1 ara ens trobem en una situa
ció formahnent ambigua des del punt de vis
ta nacional i esta tal amb )'existencia del regim 
de concessions que significa l'«Estat de les au
tonomics». Un régim de concessions que a la 
practica es converteix explícitament en un ré
gim de control, de vigilancia, d'inspecció, de 
censura, de retallad es, d' impugnacions, que a 
dreta llei no conculquen cap dret nacional. 
perqué no hi ha cap nació rcconeguda com a 
tal per la llei, llevat de la nació cspanyola (és 
a dir, amb dret de sobirania, que pugui deci
dir lliurement sobre els seus pro pis af ers). 

Com en tots els altres sectors, també en el 
camp educatiu i lingüístic, Catalunya es troba 
avui día sotmesa a unes travcs i a unes pres
sions socials i polítiques que entronquen, en 
un sentit o en un altre, ambla historia queja 

cns és ben concguda: la forr;a centrípeta es
panyola, amb rostre canviant pero amb cls 
mateixos objectius scculars i guanyant cuns
tantment terreny, i el predomini, Catalunva 
endins, d'una classe burgesa, a m b discurs més 
o menys nacionalis ta, coma constant que apa
reix periodicarnent en la nostra societat se
gons el moment historie. Interessos aparent· 
ment contraposats des d'una perspectiva na
cional en abstracte, pero que a la practica 
coincideixen a establir unes limitacions d'en
trada a la nostra sobirania: d'un cantó a la so· 
birania nacional, de l'altre, a la sobirania po
pular. Les conseqüéncies pera l'escola i pera 
la llengua se'n poden deduir lügicament: )'es
cola pública de Catalunya no pot respondre 
plenarncnt a unes característiques cult urals i 
lingüístiques nacionals. coartada com esta pcr 
unes traves legals de iota mena, a )'igual que 
passa amb el conj unt del sistema d'ensenya
mcnt a tot Catalunya; ni pot establir uns pro
jectes pedagogics de qualitat, limitada com 
esta pe! desinterés demostrat per la burgcsia 
que govcrna perquc aixo sigui realitat. 

Les barreres legals 

Aquest context !imitador, pero, és refor<;at 
amb tot un aparat de lleis que s'hi ajusten i el 
«legitimen democraticament», i que al seu 
torn provoca noves limitacions (i autolimita
cions) en cadena en toLes les instancies esta
tals i nacionals. 

En )'actual Constitució cspanyola, to t i que 
hi ha aspectes que poden semblar més pro
gressistes que a la mateixa Constitució repu
blicana, des del punt de vista de la conc<:pció 
de l'estat, presenta unes formulacions que no 
solucionen gens l'oposició secular cstat cen· 
tral/ drets de les nacionali tats, s inó que n'aug
menta les contradiccions. Efectivament, l'ar· 
ticle 2 parla de la «indissoluble unitat de la na
ció espanyola, patria comuna i indivisible de 
tots els espanyols>>. Pero la Constitució no en 
té pro u d'aquesta declaració de principis, sinó 
que aborda la qüestió lingüística Ul!S d'una op
tica semblant: reconeix la pluralitat nacional 
i lingüística, pero no pas des d<: l'optica de la 
igualtat de drets, sinó des de l'optica d'una es
tructuració jerarquica de tots coneguda. 

Deixant ara de banda d'altrcs aspectcs k
gals, el segon tema a destacar és la for<;a amb 
que l'estat s'aferra a la qüestió de l'cnscnya
ment; en cap e as no d «ccdeix» coma compc-
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16 tencia exclusiva a )'hora d'aprovar els cstatuts 
d'autonomia. I és precisamcnt d'aquestes li
mitacions de la sobirania nacional que es de
riven, entre d'altres, les limitacions de base de 
la normalització lingüística en tol!> els ambits 
del país i especialment en l'cnscnyamcnt. 

Lligats, dones, cls conceptcs de supremacía 
nacional i lingüística amb el control ültim del 
sistema d'cnsenyament -segons la legislació 
vigent- , la política duta fins ara per l'estat ha 
consi:.titjustament a combinar-los, pcr tots els 
mitjans i en lotes les ocasions que s'han pre
senta!, i utilitzar-los novament com a instru
ments d'opressió. És així que en lotes les se
ves intervencions -legislatives i judicials
l'estat ha tendit a subratllar peral castella l'a
bast territorial global a dins d'Espanya, i ha es
tes a totes les situacions <<l'obligació de co
ncixer- lo i el dret d'usar-10>), i alhora ho ha con
traposat a - i ha minimitzat, dones- l'abast 
territorial del catala (com a llengua propia, a 
dins del Pa·isos Catalans matcix), «el dret de 
coneixcr-lo i d'usar-lo». És així que les lleis deis 
matcixos governs autonoms sobre la norma
lització lingüística s'han establcrt ja sota 
aquestes pressions. 

En conseqüencia de )'existencia d'una llen
gua de primera i unes llengües de segona a 
dins de l'estat, i de tot l'entramat legal que ho 
descabdella i ho concreta, tenirn la realitat 
d'uns ciutadans de primera i uns altrcs de se
gona pcl que fa a drets lingüístics. A dins de 
Catalunya anirern pujant gradualment cotes 
en la normalització lingüística, pero a partdels 
poden; factics, sempre hi haura un sostre le
gal: sempre ens podrem trobar, a qualsevol 
instancia administrativa, un funcionari, del 
cosque sigui, que no tindra cap obligació res
pecte a la llengua del país, i cls ciutadans s'hi 
hauran de plegar. Entre aquests funcionaris, 
emparats per la llei, hi ha molts mestres, titu· 
lars antics. i d'altres de nous (ambquatre anys 
de coll teorics pera dominar el catala), davant 
deis quals no hi valdran tots cls drets lingüís
tics plegats deis seus alumnes, pomposament 
reconeguts per Constitució i Estatut. 
Una descripció més completa, pero, de les dis
posicions i possibilitats lcgals actuals pera la 
normalització lingüística del sistema d'ense
nyament en els diversos aspectes (cicles i ni
vclls, horaris, programes, mínims, inspecció, 
oposicions, drets i deurcs deis mestres ... ) ja ha 
estat feta a bastament. Només cal assenyalar 
que formen un entramat tan cspcs, presenten 
una casuística tan complexa (i uns índexs d'in· 

complimcnt i rclaxació tan clevats) i s'han 
mostrat a la practica tan vulnerables a l'acció 
deis tribunals, que constit ueixen a hores u'ara 
un cas de rnoh difícil solució. Abordar-hu dL·s 
d'una perspectiva legalista, o intentar de Mt
perar-ho amb una practica voluntarista, tal 
com aetualmcnt es fa des ch.: les mateiXL'S ins
tancies de govcrn, no porta cap a res. 

Les barrcrcs mentals 

Uns factors aixi, per fon;a havien de reper
cutir en la mateixa població catalana. condi
cionar-ne la ideología, les actituds, cltipus de 
reaccions sobre tola la situació problematica 
de la qi:testió nacional, cultural i lingüí!>tica. 1 
tot plcgat, s ituació objectiva, condieiona
mcnts socio-políties limitadors, mar.c legal i 
mentalitat popular formen avui dia un tot 
complcx i interrelaciona! que cal agafar en 
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conjunt per a fer una intcrpretació correcta 
de la rcalitat. 

A l'escola s'han donat i es donen actituds 
tancades entre mestrcs que posen com a va
lor més important una relació pretesament 
més directa o més íntima amb l'infanL, espe
cialment amb els més petits, la qual cosa sig
nifica uti li tzar amb ells exclusivament la «llen
gua de casa)), i per lanl es neguen a la ulilit
zació del cata la si no és coma materia. En con
seqüéncia, el catala no hi apareix mai com a 
!lengua normal de relació i de comunicació, i 
sois serveix pera l'expressió de qüestions for
mals, mol tes vegades relacionad es amb la ma
teixa !lengua que «s'estudia>>. 

La connexió d'aquests (enomens amb les 
actituds paternalistes-proteccionistes són da
res; les unes porten cap a les altrcs. Aixo té 
mol tes repercussions en la política educativa. 
En primer lloc, les actituds i la practica del go
vern central de vetllar per l'ensenyament del 
casteUa coma competencia propia, i, en segon 
lloc, l'obsessió entre nosaltres per la «llengua 
materna>>. 

El concepte de bilingüisme va lligat histori
cament amb el de llengua materna i va apa
rellat amb situacions de dominació nacional i 
lingi:ústica. Es tracta d'una primera via de so
lució proposada pera aquestes situacions per 
tal d'aconscguir el conreu de la !lengua ma
terna (=vernacla) a l'escola i el seu aprenen
tatgc pcr part d'escolars d'una altra !lengua 
(gcneralrncnt d'origen immigrat en zoncs in
dustrials). És un primer assaig modern de po
lítica lingüística escolar, de característiques 
predominantment defensives. 

A part les dades que ens aporta moderna
mcnt la psicolingüística, cal dir que la rcalitat 
sócio-cultural, socio-política i sociolingüística 
catalana no la podem pas limitar amb consi
deracions parcials. La nostra societat apareix 
com a complexa culturalrnent i lingi:ústica
ment en una primera visió descriptiva, pero té 
tma base nacional comuna, amb un procés de 
recuperació i de creació cultural engegat, i 
amb w1 projecte de normalització lingüística. 
1 l'escola, al scrvci d'aquesta societat, ha de 
partir d'aquesta realitat í ha d'incorporar-sc 
plenament a aquests processos i a aquests 
projectes coHectius. 

L'ús parcial del conccpte «!lengua mater
na)), dones, descnganxat d'un discurs polític i 
sociolingüístic general, í d'unes dacles psico
lingüístiques més elaborades i verificades fíns 
i tot, ha comportat greus desorientacions en-

tre la població catalana més conscient i preo- 17 
cupada pels problemes educatius de la propia 
societat. 1 sotmes a aquesta abstracció dd 
context, ha dut a aplicacions mecanicistes en 
la població, especialmcn t ['escolar, cosa que 
no ha estat pas desproveida d'una justificaciú 
ideológica, de vcgades fins i tot militant. Ja 
he m assenyalat certs cornportaments de mes-
tres, aferrats a la !lengua materna deis seus 
alumncs, pero cal assenyalar encara les acti-
tuds obertament contraries d'alguns mestres 
(i també d'alguns pares amb prou formació 
política, d'altra banda) a processos engegats 
de catalanització li ngüística a l'escola. 
(Dcixem de banda, és dar, les actituds reac
cionaries, anticatalancs viscerals o de defen-
sa d'intcressos corporatius; només conside-
rem les que manifesten una argumcntació 
«psicopedagogica».) 

Per un a opció més clara 

Conjugant-se com es conjuguen actual
mcnt en mol tes situacions concretes la vol un
tal integradora de les famílies -dins de lapo
blació d'origcn immigrat i a l'cscola pública
¡ les possibilitats reals i «tecniques>> mínimcs 
de tirar-ho endavant (mestres, recursos ... ), es 
demostra altament positiva la intcgració lin
güística al catala des dels inicis de l'escolari
tat (s'anomeni immersió o com sigui). Ésa dir, 
la volunLat de les famílies comporta una ade
quada rnotivació, i l'escola, posant-hi en joc 
tots cls clements, permet una adequada expo
sició envcrs la llengua catalana. Condicions 
necessaríes totes dues perqué s'establcixi una 
interdependencia que actu·i a favor de la com
petencia lingübtica tant en ca tala comen cas
tella, de manera que no solament no s'obsta
culitzen !'una a l'altra, sinó que la competen
cia en una llengua ajuda a la competencia en 
l'altra. El nen, dones, anira estructuran! els 
dos codis de manera simultania, dotant-los de 
referencies distintcs i usant-los en registres 
generalment no coincidents en l'espai i en el 
temps. len aíxó, elsadults que hi es tan en con
tacte més dircctc (pares i educadors) tenen 
funcions distintcs (com les Lenen els dos me
dís on aqucsts actuen). 

Fer extensiu aquest procés en cls cscolars 
d'orígen immigrat és absolutament conve
nient, i el sistema públic d'cnsenyament ha de 
ser el p1imer i més pródigament afavorit en 
aquesta empresa. Perqué no és pas qücslió 



18 d'una dotació de places de meslres de.catala, 
sinó d'assegurar tota una infrastructura, unes 
orientacions, uns serveis, un personal adequat 
i suficient que permetin un enseyament cata
la per a tothom. 

La voluntat integradora de les farnílies és 
un deis factors que fan aquest projecte més 
viable encara, perqué significa que l'infant 
trobara al seu entorn més immediat una acti
tud d'acceptació i d'encoratjament, cosa que 
li donara una seguretat altament positiva per 
a ell. 

De tota manera, cal esperar que la deman
da social creixi encara més a favor d'aquesta 
via perqué no calgui un acord tan individua
!itzat cQm ara (que troba la se va referencia úl
tima en la legislació vigent, tan !imitadora), 

sinó que esdevingui una situació generalitza
da amb la qual es compti com la més normal 
i estalvilla consulta i la possibilitat de cap més 
opció. Pero segurament haura de passar un 
cert temps pera arribar-hi, perqué l'ensenya
ment públic del nostre país esta desigualment 
dotat, la població es mou a nivells d'accepta
ció també desiguals segons les zones (pares i 
mes tres) i perque els qui tindrien la responsa
bilitat d'aglutinar-ho tot amb una acció deci
dida on es conjuguessin l'explicació generalit
zada i continuada, la capacitat planificadora 
i coordinadora per a tates les zones del país, 
la voluntat feta realitat tangible d'abocar tota 
mena de recursos a l'escola pública, ésa dir, 
els poders públics catalans, dones no ho fan, 
o bé ho fan a mitges. 

NO EN GASTEU D' AL TRA 



REFLEXIONS 
SOBRE VUIT ANYS 
DE POLÍTICA 
LINGÜÍSTICA 

per lmma Benet i Malui Beuet 

És impossible fer qualsevol tipus de consi
deració o d'analisi de la situació de la norma
lització cultural i lingüística actual scnse fcr 
rcf erencin als antecedents de la realitat que 
es va trobar el Departamenl d'Ensenyamenl 
de la Gencralitat de Catalunya a les primeres 
clcccions autonbmiques. 

Als anys setanta tots preveiem dificultats en 
cls aspectcs de formació de mestrcs, de con
curs de trasllats, d'informació als pares, de 
trobar nous modcls ... 

Fa gairebé deu anys ja dciem: «Cal dir d'en
trada que totes les realitzacions que hi ha ha
gut fins ara en aquest terreny han estat mar
cadament progressistes, malgrat les limita
cions en que s'han rnogut, malgrat la manca 
de coordinació i malgrat l'aWamcnt en que 
s'han produH més d'un cop. Per cxcmple: les 
escoles que han optat per una catalanització 
(més agosarada o més tímida), els diversos rc
ciclatgcs globals o parcials deis ensenyants, la 
formació de personal especialitzat per ense
nyar el catala, la iritroducció de l'assignatura 
de llengua catalana a molles escoles ... El més 
mí ni m sentit comú, dones, demana de no fer 
marxa enrere en cap d'aquests camps, ans al 
contrari. 

«S'imposa, pero, d'aglutinar tuts aquests es
furr,:os i abocar-los cap a uns objcctius més 

clars de catalanitzacíó general de tot el siste
ma d'ensenyament» («Perspectiva EscoJan>, 
núm. 26, juny 1978). 

A partir d'aquell moment historie, que s'ha 
aconseguit realmcn t a parti r de les actuacions 
i decisions prcses per les lnstitucions amb 
competcncics i pcr tant responsables i que pe;
iniciativa de coHcctius i institucions que no te
n en compet(mcies educatives? 

A partir de les dinamiqucs deis diferents 
coHectius que conformen el sistema educatiu, 
interrelacionarles ambles dinamiques que ge
nera les decisions preses per l'Administració 
competent, s'ha anal construint una realitat 
que ara, a vuit anys vista, podem observar i va
lorar, i extreure'n conclusions. 

Si ens plantegem la implicació de cadascun 
d'aquests coHectius en el procés de normalit
zació, de qui han estat les iniciatives, d'on han 
sorgit les problemi.Hiques, per quines vies han 
arribat les solucions, com s'han fet els segui
mems, qujns models organitzatius s'han anal 
oferint des de l'Administració, podem arribar 
a dues conclusions: que les actuacions prcses 
responen a una política definida previament 
o que ha estat la política qui ha quedat defi
nida perles dccisions adoptarles. 

No hi ha res més tossul que la realitat i, evi
dentment, les reflcxions sobre aquesta poden 
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20 ser molt diferents segons el punt de mira que 
utilitzem. 

Si analitzem les dinznniques de cadascun 
deis coHectius, ens trobem: 

A. El mestre d'escola 

La realitat que viu, sobretot quant a recur
sos i esfon;os que l' Administra ció fa, no és gai
re afalagadora. Es pot argüir que no ho és per 
ningú respecte d'aquesttema. Que vivim un 
moment amb moltes pressions polítiques, eco
nomiques ... Pero els mestres que s'han embar
cat en !'aventura de ser tutors d'una aula que 
fa immersió, d'una escota amb un projecte lin
güístic coherent, en una zona amb un pla de 
Normalització Lingüística, no demana, no es
pera, grans meravcllcs; normalment sol co
neixer bé el laberint de l'escola pública: con
cursos de trasllat, comissions de servei fantas
mes, dotacions de material que no arriben, as
sessoraments que no assessoren ... 

Potser !'única cosa que espera, el que li fa 
tornar a engrescar-se, és que ara que co
menc;a un Pla lntensiu de Normalüzació Lin
güística; sembla que hi haura un projecte lin
güístic que haura de ser assumit per tot el 

FARINA 
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claustre, que s'haura de debatre per tots els 
implicats, pares, mestres, etc. 

També hi haura un organ tecnic de segui
ment del Pla Intensiu, formal pcr tots els re
presentants de les parts implicades, on es po
dra valorar la feina feta i planificar perno tor
nar-se a trobar en !'aire, corn tants comenc;a
ments de curs. 

A més a rnés, pel fet de treballar en una zona 
de PINL tindran un reforc; de personal i tots 
els mesti·es de parvulari tindran titulació de 
ca tala. Aixi mateix, hi ha unes instruccions per 
als centres públics sobre l'ús de l'ensenya
ment en catala on es dóna prioritat a la nor
malització lingüística del CP. 

Durant aquest temps els mes tres han actuat 
tant a partir d'cquips de l'escola activa, com 
gairebé en sohtari. Equips que a partir d'un de
bat intern han anat avanc;ant i trobant camins 
nous. Com ara el Pau Casals de Sant Joan Des
pí, Sant Miquel de Cornella, Bcnjamí, etc. 
Tants i tants mes tres anbnims que a partir de 
la seva tossuderia van aconseguir que a la 
seva escola es fes una mica de ca tala i a par
tir d'aquí interessés els pares i s'engegés un 
procés de normalització. 

Perb,la realitat es torna afer patent i aquest 
mestre engrescat ha de recórrer als vells ca
mins de sempre: negociar una comissió de ser
vei per poder continuar el projecte lingüistic 
de la seva escola; fer cua als serveis tenito
rials -perque falten fl}estres el mes de setem
bre, pera l'adjudicació de mestres sense titu
lació de ca tala ... i amb sort no haura de fer les 
hores de ca tala del curs paraHel al seu. 

Els darrers anys els Moviments de Renova
ció Pedagogica han aconseguit en algunes zo
nes avan¡;ar, com en el cas del PINL del Ma
resme, on el MRP ha tingut un paper fona
mental en la iniciativa i consolidació del Pla. 

Dins del coHectiu de mestres és obligat fer 
referencia a tots els mestres que en els anys 
del franquismc van mantenir una tradició 
d'escola activa, com han cstat els mestres de 
les escotes del CEPEPC, i que en el pas a !'Es
cola Pública han hagut de sacrificar fins i tot 
drets laborals, i que conjuntament amb d'al
tres mestres de l'escola pública són un deis 
motors que fa avanc;ar l'escola per aquest tor
tuós camí. 

B. Els pares 

Els pares han estat, en multitud de casos, 
els qui amb la seva insistencia, el seu suport 



a iniciatives d'altres institucions, han fet pos
siblc avan<;ar en aquest difícil ca mí de la nor
malització. Sovint aquest esfon; s'ha hagut de 
fer només perque es fes realitat allo queja es
tava legislat per la Generalitat, com que els 
seus fills rebessin les hores n•ínimes cl'cnsc· 
nyamcnt del catala o que fessin els primers 
aprenentatgcs en catala. El curs 86/87 molts 
pares han de continuar lluitant. 

Al Primer Simposi «El Catala a Co ~dla)), 

(gener 1987) uns pares de l'Escola Europa es 
manifestaven de la següent manera: « ... hay 
que ayudar a nuestros hijos a enriquecer su 
propia cultura. Todo esto, quede bien claro, 
sin menospreciar la cultura paterna o mater
na. 

«Esta actitud es la única manera de que 
nuestros hijos se sientan hijos de Cataluña y 
no se conviertan en ciudadanos ele segunda 
clase, ciudadano que creo que en este mo· 
mento existe de verdad, unas veces creado 
por marginaciones radicales y otras por auto
marginación del individuo que se niega a inte
grarse». 

D'altres pares van ha ver de crear escoles o 
han de fer un esfor<; econbmic pcrquc cls seus 
fills pogucssin rebre l'ensenyament en catala. 

C. Instltuclons sense competimcles 
educatlves 

A part deis col-lectius citats fin s ara, les Ins
titucions també han fet un paper importan!. 
Oins d'aquestes Institucions, aqudles que no 
tcnen competencies educativcs, com ara cls 
Ajuntamcnts, tot i que no disposcn de pressu
postos, han fet esfor<;os per incidir en la NL 
deis scu!> ciutadans. 

Ciutats com Santa Coloma, Sabadcll, el 
Prat, Cornella, Badalona etc., on la voluntat 
de I'Ajuntament amb els pares, mestres etc. 
ha aconseguit -malgrat tots cls entrebancs 
trobats- exigir i obten ir els recursos i mitjans 
de I'Administració competen!, tot ut ilitzant a l 
maxim les competencies que com Ajunta· 
ment tcnen per l'ambit d'enscnyament: La 
matriculació als Centres Públics, adjudicació 
de places de Parvulari i EGB al concurs local, 
dinamitz.ació educativa ... Ells han estat qui a 
partir de les campanyes de matriculació han 
informal totes les famílies de quins eren els 
drets reconeguts per la Llei de Normalització 
Lingüística. I qui als concursos d'adjudicació 
de placcs locals han vetllat pcr l'adcquació de 
les titulacions dds mestres, a rribant fins i tot, 

a traspassar la legalitat per tal de mantenir d 21 
Projecte Lingüistic d'un centre públic de la 
seva ciutat. 

També han estat, sovint, els qui han pres la 
iniciativa de negociació amb el Oepartament 
d'Ensenyament pcr aconscguir des d'una for
mació de mestres més adient fins a Plans in
tensius de NL, passant pa tot tipus d'iniciati
ves sobre dinamització educativa. 

D. Institucions amb competencies 

La Institució amb compctcncics, i per tant 
més directamcnt responsable del tema que 
ens ocupa, és la Generalitat de Catalunya a 
través del scu Oepartament d'Ensenyamcnt. 
Una de les primcrcs coses que sobten en ob
servar aquesta rcalitat és la distancia entre la 
política dictada sobre Normalització Lingüís
tica per la Oirecció General d'Ensenyamcnt 
Primari i la seva realització a les escolcs 
d'EGB. ¿Com és possible que al curs 86/ 87 hi 
hagi escoles, i no pas un nombre reduH, on no 
s'acompleixin cls mínims d'ensenyament del 
cata/a? ¿Com és possible que, al concurs de 
trasllats peral curs 86/87, places pera alumn-



22 nes d'immersió s'adjudiquin sen se titulació de 
ca tala? 

És fon;a coneguda de tothom la rapidesa i 
facilita! de )'aprencntatgc d'una segona !len
gua per part deis alumnes de Parvulari, per 
tant, és una de les inversions més segures, si 
realrnent es vol normalitzar la !lengua, així 
com si es vol fcr participar en la construcció 
de la cultura catalana a determinarles classes 
socials, si aquest objectiu ha de ser prioritari 
per a qualsevol govern catala. Pero, per la do
tació de pressupost per als programes d'im
mersió no sembla que es valori la funció de 
compcnsació de desigualtats que té l'cscola 
actualment. 

¿És que no hi ha coordinació entre els dife
rents servcis del Departament d'Ensenya
ment? ¿O s'ha d'intcrpretar aquest fct, com 
una manca de voluntat política? 

D'altra banda, hi ha actuacions com ara els 
Plans lntensius de NL a )'escoJa per sectors 
territorials o comarques que són un model, 
amb una serie d'aspectes i clements molt in
teressants si es potencien els valors positius: 

a. la coordinació de lotes les parts implica
des, mestres, pares, ajuntaments i Generalitat, 
a través d'un organ de gcstió; 

b. planificació de les necessitats, tant de 
personal com materials; 

c. seguiment i avaluació del procés per tal 
de poder anar adaptant-lo a la realitat. 

Un altre avantatgc és que dins d'aquests 
Plans cls Programes d'immcrsió queden més 
assegurats. 

El projccte lingüístic ha cstat una de les ac
tuacions més positives, si s'arriben a assolir 
tots cls seus objectius, pe! que representa de 
flexibilitat davant de cada realitat. 

Tot basant-nos en el que hem dit fins ara, al 
llarg d'aquests anys de govem autonomic, 
¿rcalment s'estan utilitzant tots cls recursos 
materials, de negociació política, pressuposta
ri, personal... de tot allo de que disposa la Ge
neralitat? ¿La NL és un objectiu priotitari del 
Depattament d'Enr,enyament? 

Si l'objectiu que es vol aconsseguir, i en aixo 
pcnsem que tots estem d'acord, és que els 



alumncs han d'cntcndrc, parlar i escriure els 
dos idiomes oficials en acabar ds cstudis obli
gatori~. cosa proclamada perla Generalitat de 
Catalunya des de la seva restauració l'any 
1977, aixo abans ja constituYa la finalitat de 
moltcs escoles privades, escoles actives. 
Si d'una banda el Departament d'Ensenya
ment s'ha trobat una estructura feta, uns ob
jectius a acomplir, queja a l'any 1974 es de
mana ven o es volien assolir: 

escala catalana, 
escola arrclada a1 medí, 
participació deis Ajuntaments a les escoles, 
participació de pares i alurnnes en la tasca 
educativa; 

i de l'altra uns mestres conscienciats i prco
cupats pcr la normalització i una societat que 
accepta ampliament aquesta normalització 
(només 1 O famílies ha vi en protestat pe! cata-

la, segons declaracions fctcs pel senyor Are· 23 
nas el 1986 al Congrés de Cultura Catalana}, 
que ha passat perque en aquests moments 
-l'any 1987- s'hagi de continuar demanant: 

l. La crcació de les condicions per a iniciar 
programes d'immcrsió en aquelles locali
tats on la composició lingüística de ]'alum
na! ho exigeixi. 

2. Que 1' Administració asseguri la formació 
inicial i permanent del professorat perque 
aquest pugui portar a terme amb un mí
nim de rigor els programes d'immersió. 

3. Es posin les condicions materials i de per
sonal necessaris que assegurin l'ensenya
ment del catala, fins al final de l'ensenya
ment obligatori. 

(Tret de les conclusions de les Jornades orga
nitzades per I'USTEC, del gcner de 1987, so
bre Normalització Lingüística.) 
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~------SCOL~----~ 

L'ÚS DE LES RONDALLES 
A L'ESCOLA 

De mica en mica, la funció social de co

municació que tenien les rondalles entre els 

membres de la fa m ília -entesa aquesta des 

d'un punt de vista ampli i a la vegada d'a 

prenentatge per a la vida-, ha anat desa

pareixent o canviant al mateix temps que les 

relacions socio-economiques i cultura ls 

-ésa dir, el mode de vida en general- han 

canviat. La família ha anat reduint els seus 

membres i les relacions que abans es po

dien establir entre vell i infantes fan cada 

vegada més difícils. Al mateix temps cal con

siderar que aquest vell ja no és el portador 

d'una cultura tradicional que passava de pa

res a fills, etc ... Aquest vell també es troba 

condicionat per la cultura de masses. La 

despersonalització i la uniformitat cultural 

es van imposant cada cop més.1 Per tot aixo 

1. Vegeu: Ouaderns de folklore núm. 6. Recu/1 de Ron

dalles populars menorqumes. 1981 . En el prbleg de 

cree que és l'escola quité la responsabilitat 

de fer arribar les rondalles als nens donada 

la seva importancia com a element forma

tiu. Diversos són els punts que podríem fer 

ressortir; destaquem-ne uns quants: 2 

Estimula la fantasía i la imaginació de l'in

fant. 
ts un estri valuosíssim per arribar facilment 

a un dialeg entre l'adult i l'infant. 
Li dóna a coneixer la bondat, l'astúcia, la 

maldat, les dificultats de la vida. la recti 

tud, les relacions harmoniques que es 

poden establir entre l'home i els animals, 

les plantes, etc ... 
L'apropa a la visió del món d'una societat de

terminada de la qual ell forma part. 
Li transmet un llenguatge pie de matisos i 

ric d'expressions allunyat del llenguatge 

ciutada i proper a les relacions que s'es

tableixen entre els homes i la natura. 

Francesc Florit s'arriba a una serie de conclusions que Les rondalles són utilitzades, basicament. 
ens fan reflexionar sobre aquest punt: •En primer lloc les 

rondalleshanperdutlasevafunciósocialiespeclficaper pera incitar l'afecció lectora deis nens. A 

als infants i han estat substttu'ides per altres formes des- partir d'aquest fet, importantíssim, moltes 

personalitzades d'entreteniment i educació (els anome- d'altres coses es poden fer amb una ronda -

nats "mass media'); i en segon terme s'evidencia un pro- lla. L'explotació secundaria de les rondalles 
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blema greu per a les rondallas: llur perdua d'intensitat 

tant en l'expressió de llur roquesa lingülstica comen llur pertany a diversos camps: ft 
capacitat d'inventiva o d' imaginació significativa•. Fran- U ·-cese de 8. Moll ja ho anotava al prbleg de Rondaies de .., 

Menorca (Ed. Nura, 1975): •Tot evoluciona cap a una U 
igualació monbtona i a una imitació servil de coses fo- 2. Vegeu: BEITEUIEIM. B. Psicoanálisis de/os cuentos de ft 
rasteres i televisadas• i que •d'aquí a pocs anys sera molt hadas, Gríjalbo, Barcelona 1970, i JANER MANILA. G. La lí- ' · 

mal de fer trobar un vell que hagi sentit contar I'Amor de teratura infantil. Apunts per a una pedagogia descolo- 'V 
~'-e_s_rr_e_s_~_r_on_g_e_~_. ____________________________ n_,_u _a_da--de __ ~_'_oc_r_u_~_. _E_m_b_at_. _P_al_m_a_d_e_M __ al-lo_r_ca--19_7_9_. __ ~~ 



a) Al camp de la plastica, ambla realització 
de dibuixos o d'auques d'allo que s'ha con
tat; b) al de l'expressió dramatica, ambla re
presentació per part deis nens de la ronda 
lla ja sabuda i manipulada; e) al de la músi
ca, cantant els petits poemes que molts de 
cops podem trobar inserits dins la rondalla 
o fent un romane seguint la mateixa trama 
que ens dóna el conte. 

Tot aixo i moltes d'altres coses} es poden 
fer amb una rondalla, tot depen de la capa
citat d'engrescament del mestre, deis mit
jans de l'escola i de la imaginació de cada 
nen. 

Creiem, pero, que com molt bé ens fan 
veure Teresa Duran i Núria Ventura 4 hi ha 
com un tall en l'ús del conte tradicional en
tre el primer cicle i els últims cursos de 
I'EGB. Les rondallas de mica en mica van 
desapareixent dins la programació. És com 
si les rondallas ja no poguessin manten ir el 
seu poder de seducció en uns nois més 
grans. A part d'aquesta desencertada supo
sició, també hi ha el problema de la neces
sitat de cobrir la programació d'un curs aca
demic, ésa dir, el mestre té poc temps per 
a tractar coses •extres•. Tot aixo s'ha de re
plantejar. Evidentment, quan la tradició oral 
era realment un vehicle de cultura, tothom 
sabia, escoltava i contava contes. La funció 
deis contes pera uns nois/ noies grans can
viara, ja no hi haura una mera contempla· 
ció com s'esdevé pera uns nens petits, sinó 
que s'establira una distancia: un coneixe
ment crític de la rondalla. 

La rondalla pot servir, també, coma punt 
a partir del qual es poden explicar molts de 
temes que, en un primer cop d'ull, poden 
semblar allunyats. Les Matematiques, la Fí
sica, les Ciencias Socials, etc ... es poden fer 
ressortir a partir de certes rondallas, n'hi ha 

ft 3. Vegeu: DuRAN, N.; 1 VENTURA, N., Setzevoltes(recullde ~ contes par narrar), Guix, núm. 19 (maig 1979}. Al final 
... del llibre ens exposa una serie de possibi litats d'utilítza· 
U ció d' un conte. a la vagada que ens fan la descripc16 de ,ft tecniques de transm1ssió de contes com són les ombres 

, xineses,titelles i ninots,la banda opaca, el comic, el con· 
- te-canco etc ... 

prou que el mestre sapiga escollir el conte 
adient al tema a tractar. 

Dos són els punts que vol e m tractar en el 
nostre treball. D'una banda, la capacitat que· 
té la rondalla pera servir de pretexta partir 
del qual es pot parlar d'allo que vulgui o tin
gui preparat el mestre - en aquest cas trac
tarem les Ciencies Socials- , i, en segon 
lloc, el valor de la rondalla des del punt de 
l'explotació del llenguatge. 

Podem pensar que hi ha dues greus difi
cultats pera poder fer arribar les rondallas 
a uns nois d'avui. Primer: el món, quasi bé 
únic, en el qual s' encabeix la trama de la 
rondalla és un món pages, un món que per 
a un noi de ciutat esta molt allunyat de la 
seva vida quotidiana i, fins i tot, de la seva 
fantasía. Les rondallas ens transporten a un 
món passat, un món del qua l es pot adduir 
queja no té res a veure amb la nostra rea
litat; un camp, una pagesia que ja no és el 
camp ni la pagesia actuals. Aixo és cert, en
cara que cal matisar aquest fet. Les feines 
del camp han evolucionat, evidentment, 
pero en un sentit, sobretot; ésa dir. les fei-

~~-4. __ o_p_.c_n·----------------------------------------------------------------_.. 



nes que s'han de fer avui dia són les ma
teixes feines que es feien fa seg les, el que 
ha canviat és la manera de fer -Ies. Avui com 
ahir s'ha de sembrar, segar, batre, veremar 
etc .. . , i tot aixo s'ha de ter en el moment ade
quat, segons les estacions, la pluja, etc ... 
Amb tot aixo vull fer veure que el món pa
ges de les rondalles pot servir de primera 
passa pera apropar el noi al món pages d'a 
vui . 1 és val id, basicament. pera acostar-nos 
a unes pautes culturals, a un taran na trans
mes a través deis segles, condicional, a la 
vegada, perla mateixa historia del poble que 
les ha creades. Aquest ethos cultural, 
aquest llegat viu del passat que es fa pre
sent a través de les rondalles és el que po
dem transmetre als nois fent-los, així, par
tíceps d'un bagatge cu ltural caracteritzador 
d'un poble. 

La segona dificulta! podría raure en el 
llenguatge rondallístic, un llenguatge que 
pot crear certes dificultats de comprensió, ja 
que s'utilitzen una serie d'expressions o 
simplement mots que han caigut en desús 
o que els nois d'avui no entenen. 

Tots sabem la importancia de la parau la 
en el domini del pensament i de la imagina
ció. La capacitat de saber matisar les coses 
QUe volem dir és el que fa que la nostra par
la sigui rica i expressiva. Ca l modernitzar la 
llengua, evidentment, pero aixo no significa 
empobrir- la. Cal vigilar que la genu"initat es 
mantingui i sigui va lida pera aquest temps. 
Un mestre ha de saber transmetre l'energia 
que contenen les paraules, el potencia l de 
vivacitat profunda que contenen algunes ex
pressions, com ens diu en Janer Manila. j 

Per aixo cree que el respecte al llenguatge 
ronda llístic s'ha de manten ir, perqué !'atrae
ció de les ronda lles no depen solament d'a
llo que diuen sinó, també, de com ho diuen. 
El poder magnetic de les rondalles no es 
crea solament amb l'atemporalitat, amb els 
anima ls que parlen, amb els gegants, amb 
els reis i les princeses o amb en Bernadet 
que se n'arriba a sortir, de tots els entre-

bancs que se li presenten. El misteri també 
es transmet amb el llenguatge que s'utilit
za. Per contar bé una rondalla he m d'emprar 
un llenguatge ric i expressiu; amb un bagat
ge pobre de paraules un narrador pot ter per
dre tot l'interes deis qui !'escolten per molt 
que sapiga la trama de la historia. 

L'explotació a l'escola delllenguatge ron
da llístic dependra de l'edat i els coneixe
ments del noi; é5 sois a partir deis últims 
cursos de I'EGB quan la rondal la escrita es 
podra explotar exhaustivament. 

La riquesa lexica i la torca expressiva de 
les rondalles són els grans trets que cal te
n ir en compte. 

L'explotació lexica de la ronda lla ha d'a
nar inserida dins la materia que s'explica, és 
a dir, la rondalla serveix coma punt de glo
bal ització de molts i diversos temes que el 
mestre ha de saber ordenar. No serveix de 
res, posem percas, donar llistes d'animals 
domestics, si al mateix temps no s'explica el 
tuncionament d'una masía o d'una granja, 
posant ben clara quina és la tunció de cada 
un deis an imals que s'hi troben, i perque s'hi 
troben uns i no uns altres; quin és el regim 
d'aquesta masía, si es dedica a l'explotació 
deis anima ls o no, quines són les relacions 
que s'estableixen en cada cas entre els an i
ma ls i els cult ius que s'hi tan, etc ... 

La forca expressiva de les rondal les es re
flecteix, sobretot, en les exclamacions, fra
ses tetes, metatores, modismes, compara
cions, la ironía, l'humor etc ... L'ana lisi de 
tots aquests fets, juntament amb l'ús que es 
fa de la puntuació i del raonament literari 
que permeten, pot ter entendre als nois les 
tecniques de la llengua escrita. Pot fer com
prendre que per escriure no ca l ser molt 
savi, ni cal escriure coses molt importants, 
sinó que n'hi ha prou de voler i de tenir ga
nes de fer-ho, ja que qualsevol anécdota, 
qualsevol cosa és valida per fer el salt de 
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l'expressió oral a l'expressió escrita, sois és fO 
menester saber els recursos que s'han .~ 
d'emprar en cada cas. Ens trobem davant ., 
dos sistemes de comunicació, dos canals U 
ambles seves regles i les seves pautes que ,fO 
persegueixen un mateix objectiu: la comuni- :! 
cació. A 

------------------------------------------~W 

5. Vegeu: JANER M ANILA. G .. Cultt.Jra popular ; ecologia 
delllenguatge, Edicions CEAC. Barcelona 1 982. 
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La rondal la que hem escol lit és «L'amo de 
So Na Moixa» 1 <<En Filoseta». Podríem ha
ver-ne escollit qualsevol altre, pero dues 
raons ens ha fet elegir aquesta: 

a) No és una rondalla massa coneguda; és 
curta, i d'un primer cop d'ull no és de les 
més atractives. 

b) Existeix la versió mallorquina i la versió 
catalana, cosa que ens permet fer -ne la 
comparació. 

L'estructura de la rondalla és molt senzi
lla; tenim dos personatges principals: l'amo 
(o el fill) i la madona (o la mare). La madona 
representa el seny, la logica; l'amo la inep
titud. Aquesta ineptitud és plasmada a tra
vés de la rea lització d'una manera palesa
ment incorrecta d'una serie de comandes 
- feines, per altra part, basiques dins una 
economía pagesa-, la qual cosa provoca 
l'humorisme. Aquest humorisme que im
pregna tota la rondalla es fara ironia - qua 
si sarcasme- al final ambla sortida, coma 
solució al problema. que dóna el batlle/ rei 
a la madona/ mare. 

Cada comanda que fa la madona/mare a 
l'amo/fill fa ressort ir uns deis camps fona
mentals de l'explotació pagesa. Vegem-ho: 

a) «Aixecar la lloca»: es posa de manifest la 
importancia deis animals domestics dins 
una masia; una ajuda secundaria, pero 
prou importan!. 

b) «Anar a cercar la farina per poder pas
tar»: no cal dir que el blat era la base del 
regim alimentari i de l'economia del món 
pages. 

e) «Anar a buscar el porc»: la importancia 
del porc dins una economía d'autosub
sistencia és fonamental, cosa que fins i 
tot es veu reflectida a la rondalla, ja que 
provoca dues comandes més pera poder 
portar a terme les matances. La realitza
ció de les matances era un deis moments 
cabdals dins la vida d'una masía, no sois 
per la importancia del porc dins el siste
ma alimentari, és a dir. no sois per a la 
seva funcionalitat sinó, també, com a 
festa, coma ocasió pera refermar els lli 
gams socio-comunita r is i al mateix 
temps, també, com a element de trans
missió de pautes culturals. 

Dins deis tres grans apartats de la ronda
llística: rondalles meravelloses. ronda lles de 
besties (o animals) i rondalles humanes.6 

aquesta pertany a aquest darrer aparta!, ja 
que la seva trama cau dins el possible i de 

ft l'huma. encara que resulti extravagant i iHo- L'economia d'autosubsistEmcia que re-
.~ g1c. flecteix aquesta rondalla no es troba tan 
..., allunyada de la nostra realitat, si més no. 
U forma part del nostre passat més proper; ev•-

,ft dentment es troba en franca reculada, pero og 6. Vegeu: G RtMAtT. J .. La catslogsci6de les ronda/les da 
·- mossen Atcover com 8 introducci6 8 llur astudi, ·Ran- encara avui en algunes masies de seca es 
~~~da~·~.n~ú~m~·-7~(1~9_7~8~)· ------------------------~p-ot_v_e~u~r_e_l~a_m __ a_te_i_xa __ e_s_tr_u_c_tu_r_a_e_c_o_n~o_m_i_c_a_. -J 
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Hi ha una comanda, «anar a buscar oli», 

que és propia d'En Filoseta i, per altra part, 
!'última facecia de I'Amo de So Na Moixa 
- que tampoc no manté paraHelisme ambla 
rondalla catalana- es troba deslligada de 
!'estructura que ha mantingut la rondalla i 
serveix, més que res, com a lligam amb el 
desenllac final. Una i altra tan ressortir dos 
elements típics de !'economía mediterrania: 
l'oli i el vi. 

El final és molt curt i pot semblar una 
mica estrany, pero no deixa de ser torca sig
nificatiu, jaque traspua tot un subconscient 
coHectiu que val la pena d'analitzar: La ma
dona/mare, cansada de la ineptitud de l'a
mo/fill, va a la vila a queixar-se'n al Senyor 
batlle/rei; aquest compren molt bé el seu 
problema i troba la solució perfecta; un ofi
ci adient a la incapacitat de l'amo/ fill : el fa 
batlle. 

L'administració i el govern central sem 
pre s'han trobat molt allunyats del poble per 
moltes i diversas causes que ara no és el 
moment d'analitzar i que la historia ens aju
da a entendre. Podem assenyalar, com una 
causa més a ten ir en compte, el caciquisme, 
fenomen torca freqüent, el qual ha provocat 
!'entrada de gent inepta a carrecs de l'admi
nistració, cosa que la rondalla no fa més que 
reflectir a la seva manera. 

El segon objectiu del nostre treball és 
l'explotació del llenguatge rondallístic. Es 
poden tractar diversos temes que, com ja he 
dit abans, el mestre en tara ús segons les se
ves necessitats. 

Ja que tenim la versió mallorquina i la 
versió catalana, aprofitarem per parlar deis 
dialectes, de la necessitat de la seva existen
cia. 

té tota !lengua; l'estandard és el registre de 
formalitat, el «dialecte de totS>>,7 pero el que 
fa l'estandard diferent deis altres registres 
és que aquest és apres a l'escola, s'utilitza 
als mitjans de comunicació i té unes nor
mas que generalment acata la comunitat 
parlant que qualifiquem de culta; tot aixo li 
dóna un prestigi que les altres modal itats no 
posseeixen, sobretot les modalitats dialec
tals que molts de cops han estat rebutjades. 
titiladas d'«arcaiques», disgregadores, incul
tas i altres apeHatius d'un marcat caracter 
negatiu. 

Si fem nostres les paraules de J. Tuson: 
«He parlat abans de la lluita entre llengües 
i ara, mutatis mutandis, s'ha de dir una cosa 
semblant deis dialectes, en perill de ser en
golits pel remolí d'una altra variant geogra
fica o per un registre que hom suposa neu
tre. Salvaguardant la necessaria unitat en 
l'ambit de l'escriptura (necessaria parque un 
text és mancat de situació locutiva i parque 
en els moments de perill és l'escriptura que 
dóna prestigi i pervivencia a una !lengua), la 
desaparició d'un dialecte val tant com la per
dua d'aquells senyals d'identitat que modu
len els grans senyals d'identitat <U! la !len
gua comuna. Davant les diferencies, tots 
hauríem de ter nostra la maxima de Jakob
son que tot ho abraca: "Linguista sum; lin
guistici nihil a me alienum puto"». 8 

Bé. dones, donem-los, també, a l'escola 
la imp_ortancia i el prestigi que es mereixen, 
ja que ésa partir d'ells on la !lengua expe
rimenta, evoluciona i crea. 

Les fitxes didactiques que exposem a 
continuació no són més que exemples de tot 
allo que es pot extreure d'una rondalla de
terminada. La seva utilitat no és altra que re
fermar els coneixements de l'alumne en el 
ben entes que el mestre ja ha tractat aquests 
temes anteriorment. 

Tots sabem que la !lengua catalana és 
una; pero la !lengua no és res més que l'abs
tracció de totes les parles; allo que a la prac-
tica nosaltres utilitzem són els registres i els t'5 
dialectes. Hom parla una !lengua determi- ~ 
nada. en un deis seus dialectes i segons les ..., 

circumstancies pot utilitzar un o altre regís- .~ 
7. Vegeu: Mou.. A .. Problematica del cata/8 estandard, •"" 

tre. •Serra d'Or•, núm. 317, (febrer 1986). , 

L'estandard no és res més que una mo- 8. TusoN. J .. Elluxe delllenguatge. Ed. Les Nausd'Em- -

L-d_a_l_i t_a_t_a_a_fe~g~i_r_a_l_e_s _d_iv_e_r_se_s __ m_o_d_a_li_ta_t_s_q~u_e __ ~Pu_· r_ie_s_. s_a_rc_e_lo_n_a_l_98_6_. ____________________ ~ ~ 
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ce 
u -... 
u ,ce , -a 

FITXA DIDÁCTICA DE 
CIENCIES SOCIALS 

«Aixecar la /loca» 

Que és una lloca? 
Quina funció té dins d'un galliner? 
Com es construeix un galliner? 
Quina diferencia hi ha entre un galliner 
1 una granja avícola? 
Els gafls .. les gallinas i els pollets viuen 
igual en un lloc que en l'altre? 
Quina funció té el galliner i quina funció 
té una granja avícola? 
Digueu altres animals que es poden tra

bar en una masía. Féu-ne dues divisions: 
sions: 

a. animals que viuen a lloure 

································································ ...... . 
b. Animals que vi u en dins gab1es o altres 
llocs tancats 

········· ·· ····· ·· ························ ············ ·············· ··· · 
Si del lloc on viuen les gallines en diem 
galliner, el lloc on viuen els altres ani
mals. quin nom té? 
Digues el nom del mascle, de la femella 
1 de la cría de tots els animals que has 
anat citant. 

mascle 

fe mella ·················· •······· ··· ·························· 
············ ·· ······· ··························· ······· 

cria (o cadell) 

«Anar a cercar farina feta pera poder pastar" 

Intenta explicar, d'una manera prou re
sumida, el procés que se segueix amb el 
blat per arriba.r a fer-ne farina i així po
der fer el pa. ' 
Que es un molí d'aigua? 

Que es un molí de vent? 
Que es un molí de sang? 
Diferencies que podem establir entre un 
molí de vent antic i un molí de vent ac
tua l (energía eolica). Quines funcions te
nen cada un? 
Consulteu el 01ccionari Alcover-Mo/1, 
pags. 498 a 51 O. vol, 7 i féu un petit re 
sum de tot el que diu sobre molins. ln
tenteu vis1tar un molí reconstrUit o en 
bon estat í compareu el que heu apres 
del dicc1onan amb el molí real 
Tenim una serie de refranys sobre els 
molins; sabríeu dir que signifiquen 
aquests: 
«En un molí, qui primer hi és, primer en
grana». 
«D'aigua passada, molí no en vol». 
lntenteu trobar-ne d'altres. 
Divisió del món segons la seva base ali
mentaría Qums pa"lsos s'insereíxen dms 
cada una d'aquestes tres grans divl
sions: 

Blat { :: ::::: :::::::: :::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::: 

Arres { .·.·.·.·.·.·:.·.·.·.·.·.·.·.·.·.·.·.·.·_·.' .. .'.'.'.·.'.·.'.·.'.·.·.·.'.'.·.·:.·.·.·.·.·.'.'.·.' .. .'.' .. .'.'.·.·.· 

Tapioca { :::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::: 

Que són els vents? 
Quina Importancia tenen? 
Dibuixa la Rosa deis Vents i intenta 
aprendre't el nom deis vuit vents: Xaloc, 
Llevant, Migjorn, Llebeig, Ponent, Mes
tral, Tramuntana, Gregal. Si escoltes la 
caneó popular mallorquina que canta 
Maria del Mar Bonet. et sera molt més 
facil. 
Sabeu altres cancons on surten els 
noms deis vents? 
Seguint l'any natural, que comenca el 
mes de setembre. establiu l'ordre crono
logic segons el qual es realitzaven i/ o 
realitzen aquestes feines referidas ex
clusivament al conreu deis cereals: 
sembrar, acabar de batre llaurar ado-
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bar les terres, entrecavar, llaurar el gua
ret, segar, batre. 
Que sembraríeu primer: pesols, ordi, 
blat faves, lli o civada? 
Que segaríeu primer: blat, civada, ordi, 
faves o lli? 

«Dures porc des figueral» 

On es tenen els porcs? 
Quan es fan les matances? 
Digueu alguns productes que s'extreuen 
del porc. 
Poseu aquestes feines seguint l'ordre lo
gic que se segueix quan es fan les ma
tances: 
matar el porc, netejar el budellam, des
triar les parts de carn adients pera cada 
mena d'embotits, omplir les botifarres, 
trempar la carn amb pebre i aitres espe
cies, omplir les sobrassades, escorxar el 
porc, escaldar el porc, afaitar el porc, sa 
lar la xulla, fer la pasta de sobrassada. 
Per a que serveixen les especies? 
Per que durant I'Edat Mitjana tenien tan
ta importancia? 
lntenteu aprendre quina és la funció d'a
questes especies a la cuina. Amb una 
mostra al davant procureu recordar el 
seu nom: pebre bo, pebre vermell (o pe
bre roig), canyella, clavel! (o clau), oren
ga, farigola, moraduix, llorer, safra, nou 
moscada, gingebre. 

FITXA DIDÁCTICA DE LLENGUA 

Agafeu la rondalla «L'Amo de So Na 
Moixa» i reescriviu-la, tota o en part, can
viant dos trets basics del catala de Ma
llorca: L'article salat i la iodització. Com
proveu, ara, si l'escrit se us ha fet més 
proper al vostre catala. 
Ajudant-vos d'un !libre de text o d'E/s 
Parlars9 enumereu els trets més carac-

terístics del mallorquí -obviant és ciar, 
l'article i la iodització- i cerqueu un 
exemple de cada un d'ells a la rondalla. 
Feu un petit recompte deis mots que no 
acabeu d'entendre. Un cop assabentats 
del se u significat amb l'ajut del dicciona 
ri - us recomano el Fabra i I'Aicover
Moll- dividiu-los en : 

a) Mots propiament mallorquins. 
b) Mots que tenen un a m bit general, pero 
que desconeixíeu. 
e) Mots que han caigut en desús. 

Elllenguatge rondallístic, com la parla de 
la gent del camp, és més metaforic que 
el parlat en ciutat perqué fa un ús cons
tant de la frase feta. Les frases tetes so
len estar en relació amb un entorn cul
tural determinant, que les catalitza, per 
després ser objecte de generalització. 
Totes elles actuen amb un rerefons me
taforics que els fa perdre el seu signifi
cat específic: 

•treure el ventre de pena» i 
•córrer rates per dins la panxa» 

= ten ir gana 

De tota aquesta !lista, digues: 
a) Quin és el seu significat? 
b) Quines són les queja coneixies? 
e) Quines són estranyes a la vostra 
parla? 
d) Afegiu -hi d'altres, 

<<Anar com l'anell al dit». 
«Pensar en l'amor de les tres taron
ges>>. 
,;Anar a Liorna>>. 
«Fer la fel>>. 
«Remenar els galindons». 
<<Cametes me valguen>>. 
«Fer morir verda». 
«Ni servía pel pla ni perla muntanya>>. 
«Fer creure que els ases volaven>>. 
«Fer creure que la Mare de Deú tenia 
per nom Joana>>. 

f.O 

" ·-...., 
" ,f.O 

Busca a les rondalles exclamacions, in - :! 
sults i repeticions. L'ús d'aquestes ex- A 

~--------------------------~------~----~w 
9 . VENY, J ., Els Parlars. Ed. Dopesa, Barcelona 1978. 
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pressions, que creus que transmet a la 
rondalla? 
Feu !'estructura tematica de les dues 
rondalles. Assenyaleu quins són els 
punts de contacte i on divergeixen. 
Fixa't. ara, en el redactat. Quin espai 
ocupa la ve u del narrador a les dues ron
dalles. On és més dominant? On es tan 
més presents els personatges? A quina 
rondalla predomina el dialeg? 
La atemporalitat és una de les caracte
rístiques deis cantes tradicionals. Com 
és expressada a les dues rondalles? 
Busca altres maneres de comencar i d'a
cabar les ronda lles. 
Busca a les rondalles quan el narrador es 
dirigeix al suposat públic que !'escolta. 

«Que me'n direu? Ell la terma a sa coa 
de s'ase, i sa caldera, rany-arranyl ros
sega qui rossega per damunt de sobams 
y reclaus des camí». 

Compareu aquest interrogació de la ron
dalla d'Amo de So Na Moixa, ambla carac
terística interrogació <<Que us diré?» de la 
Crónica de Ramon Muntaner. 10 

Caterina Martínez i Taberner 

L' Amo de So Na Moixa 
Aixo era un Amo de So Na Moixa, de s'any de 

sa neu, criat dins ses erasses, i que menjava faió 
per llarg. Qualsevol li poria donar entenent que 
ets ases volaven i que la M are de Déu havia no m 
Joana. 

Sa madona havia de dur es calcons i s'havia 
de cuidar de tot. 

Un diumenge dematí que ella se n'anava a la 
vila per feines (el l no hi poria anar perque els 
al· lots li corrien darrera i l i cridaven a/e1), li digué: 

-Mira! has de pensar a aixecar sa lloca que 
tenim posada dins sa botiga. No si a cosa que te'n 
descuidis, i que s'animalet haja de fer un dejuni 
mascle, sen se tenir-ne cap obligació. 

10. Vegeu: RtOU~A. M. de, COMAS. A .. História de la lite
ratura catalana, vol. 1, Ariel, (Col. Conéixer Cata lunya). 

-Bé, bé, no tengues ansia, respongué es bet
zol. 

Sa madona s'espitxa, i el l queda assegut a's 
mig de la casa, tot embabaiat, pensant en l'arnor 
de les tres taronges. 

Devers migdia comenca a sentir córrer rates 
per dins sa panxa, i aixo el va treure de s'abitla 
ment. 

- Es cotri! diu el l: que em pens que me con
vendría fregir un poc de xuia! 

Fa foc, hiposa sa pael la amb un parei de taia
des de xuia, i hala frig qui trig. 

-Es cotr i l diu el l, copen sec. Sa madona em 
mata: no he pensat a aixecar sa !loca. Ara que hi 
pens, me n'hi vaig. 

Deixa sa pel la damunt es toe, se'n va dins sa 
botiga; aixeca sa lloca, li posa grianses devora. 
dins un cul de gerra, i sa llaca no va ter menció 
de res. 
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-¿Que esperes que jo t'ho don asa boca? diu 

ell. Ja menjaras com voldras. 
Se'n va asa cuina i troba es moixos que se n'a

naven com a coets amb una taiada perhom. 
- Oh grans di monis! di u el l, pitjant- los darre

ra: ¿i sa xuia fr ita em preniu? Venga-la, die!. .. ven
ga-la, que l'he frita per mi, i no per voltrosl. .. Per 
robada la tendreu! ... No la vos perdon ... No la vos 
perdon, si no la deixau! 

Figura u-vos es moixos si el se devien escoltar 
mol t. en no esser per anar-se'n més atacats. 

Un va pendre per un vent, s'altre per s'altre: 
l'homo se detengué per veure quin havia d'en
calcar. Com ho tengué resolt, es moixos ja eren 
a ca Liorna, i ja tenien mig pa.ida sa xuia. 

Se'n torna a ses cases, tot mosti i, i troba sallo
ca que no era coneixedor que hagués pegada cap 
espipellada. 

-Aixo sera que té set. diu ell: i molta que en 
deu tenir ... Jasé que taré: la me'n duc an es pou, 
i la hi tir dedins; així pora beure fins que esclat. 

La se n'hi du, la hi tira, i l i diu: 
- Ja pegaras un crit en trobar que te basta, i 

vendré a treure't. 
Se'n va a ses cases es més descansat del món 

i l i vengué aquesta idea: 
- Ara si an aquesta bleda li pega per estar 

molt dins es pou, ets ous se refredaran, i bona nit 
!locada, i jo encara seré qui se'n dura ses tornes. 
No res, fins que ella crid, ja covaré jo. 

Se'n va dins sa botiga, plaf! s'asseu damunt 
ets ous: i esta qui esta, esperant que sa !loca cri 
das: vine a treure'm, que no tenc pus set. 

Bona estava sa l loca per cridar, si ja era mor
ta i redemorta! 

1 s'aubercoc assegut damunt ets ous, cóva qui 
cóva, i espera qui espera. 

Es vespre arriba sa madona, troba la casa a 
les fosques, no veu ningú, i crida: 

-Aiabat sia Déu! 
-Per a sempre sia alabat! respon !'amo. de 

dins sa botiga. 
-¿1 a on éts? ¿Que vol dir tenir la casa d'a-

questa manera? Hala, si surts, de pressa! 
-No puc: cóu. 
-¿Que dius? ... ¿pero a on éts? 
-Te die que cóu, perque ets ous no refredin ... 

Tota s'aigo des pou s'haura beguda aquesta dian
tre de lloca! De migdia enea beu l 

Com sa madona va sebre es pas, agafa unes 
corretges, l'envest, i ell ho dona a ses ca mes amb 
so pegat d'ets ous esclafats a ses anques; i enca
ra que tés s'espes, tone a temps a una part ida de 
simades bones. 

D'es cap d'un parei de dies, sa madona li diu: 
- Te n'hauras d'anar amb ·s'ase an es molí a 

veure si tenen sa farina feta, que es pa s'acaba, 
i se fa precís pastar. 

Se n'hi va, i sa farina ja l'esperava, dms es 
sac, fe ia dos dies. 

Prova de carregar-lo-se, • casi no li pogué fer 
deixar sa terra. 

- No res, diu el l, lo mil lor sera treure un pa
re i de grapadas de farina. 

Les treu, i es vent, que bufava ben fort cap a 
So Na Moixa, ja ho cree que les hi pren, i de d'alla. 

-¿Així va aixo? di u el l. De vent nostro! Que es
tas tu de fenerl. .. No, i cap a So Na Moixa, que la 
te n'has duita ... No res, espera un poc, i la te'n.du
ras tota. Ja la deixaras a sa madona ... Pensa-hi, 
per amor de Déu! 

Se'n puja damunt sa terrada, bu ida es sac, es 
vent bufava a les totes, i a l'acte veren un trebolí 
de far ina espantós que prengué per amunt, i de 
d'al la. Aviat tot se va esser espargit. 

1 !'amo, daixo-daixo, cap a So Na Moixa . 
-¿1 sa farina? di usa madona com el ve u amb 

so sac buit an es col l. 
-¿1 que no l'ha deixada, es vent) respon ell. 
- ¿Que vol dir es vent? ... ¿Que estas biel? 

35 
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-Ara és hora de biels! .. Jo l'he entregada an i ves-te'n a Son Fortesa a dur sa caldera per cou-

es vent, que tanmateix se'n ven1a de buit cap aquí, re es cama1ots: que la mos manllevaren, 1 no la 
i davant es meus uis l'ha presa, ' la se n'ha dUita mos han tornada. 
més que de pressa. Se n'h1 va, la hi donen, i di u s'aliardo: 

- Pero bestia ! més que bestial ¿No te n'hav1es -S a madona m'atupa perque no havia menat 
menat s'ase per dur-la? ... ¿Per que no has posat es porc darrera darrera. No res, si no hi vaig 
es sac damunt s'ase i fermat amb so lligabeias- menar es porc, ja hi menaré sa caldera, veiam si 
ses? encara esqueinara. 

- Ja ho sabré per un altre p1cl di u el l. ¿Que me'n d1reu? E lila ferma asa coa de s'ase, 
- Pero a ve u re ara d'on pasta mi di usa mado- 'sa caldera, rany-arrany! rossega qui rossega per 

na, fent sa fe l. damunt es sobams 1 reclaus des ca mí; com va es-
Enfadada de tot, s'aborda a ell amb ses cor- ser a So Na Mo1xa 1a no tengué cul. 

retges, i !'amo ja ha girat en coa, 1 vos assegur Quan sa madona veu allo, se vola de tot: pega 
que en tenia poca de peresa de remenar es gatin- grapada a ses corretges. ' !'amo ca metes me val -
dons. Així mateix fonc a temps a un pare1 de si- guen, de d'alla, i sa madona darrera elll '·en ar-
madas que !'endoblaren i li feren fer mitja volta. r ibar-ti, bones simadesl 

Des cap d'un parei de setmanes, sa madona -Jo t'he de matar! deia ella; ¿qui ha vist mai 
li diu: dur una caldera rossegant de tan enfora? 

- Mira, treu s'ase i ves-te'n a dures porc des -Ido, ¿com ho hav1a de fer? responia s'alca-
figuera l, veiam si és matador o que. tras, sense deixar de córrer. 

L'amo va creure, ' se n'h1 va. -L'havies de compondre amb paia dins ses 
- Lo millor que puc fer és ere u re sa madona. be1asses, tros de corda 1 deia sa madona, etz¡bant-

M'atupa perque no havia fermat es sac damunt li tot d'una que li arribava. 
s'ase ja hi fermaré es porc. -Ja ho sabré per un altre pie! No pegu1s pus! 

Justament passava un horno, el crida perqué A la f1 el de1xa anar, se'n torna a ses cases. 1 
11 a1d1, ' tots dos posen es porc entrevessat da- per coure es camaiots, varen d'haver d'anar a Son 
munt s'ase. i ben agarrotat amb so ll1gabeiasses. Jusep a manllevar sa caldera. 

- Ja sera el dimoni si caul de1a !'amo; i ja li L'amo no tornil fins que féu fosca negra, ' lo 
ha envelat cap a So Na Moixa. endema dematl sa madona li di u: 

Es porc cuidava a fer u1 de grunyits i d'espe- - Mira, treu s'ase, i ja pots esser partit cap a 
ronejar. Abans de mitjan ca mí queda esclatat i a u- Te1et. a ve u re si mos deixen ses guyes per cosir 
fegat. ses sobressades. 

Com arriba, i sa madona ve u al! o, retxava ses L'amo se n'h1 va, li deixen ses guyes, duia ses 
espases. Manco mal si hagués tengut es pebre, ' beiasses plenes de paia, i di u: 
ses gumavetes, i la gent conv1dada; pero no tenia - S a madona me tupa ah ir perque no va1g 
res en derg. perque no comptava fer ses matan- compondre sa caldera amb paia dins ses be,as-
ces fms des cap d'una mesada. ses: no res. ja h1 compondré ses guyes. 

- Bestia, més que best1al de1a ella. ¿Qui ha ¿Que mé'n d1reu? El! af1ca ses guyes per dms 
v1st ma1 dur un porc gras fermat damunt un ase? sa pa1a, 1 cap a So Na Moixa falta gentl 
¿Com no ho veies. que no l'arnbanes v1u? -¿1 ses guyes? d1u sa madona, com el veu. 

- ¿Ido como ho havia de ter? -D1ns ses be1asses les duc, compostes amb 
- L'havies de menar darrera darrera. sa paia, i ben compostes, jo t'ho assegurl com-
-,la ho sabré per un altre piel partidas enea i enll il perque no se copetjassen ni 
- Tant com sa coa des moix, ho sabrasl... Si s'esculassen com sa caldera. 

éts una bestia! ... Només te fa lten ses dues potes -Ah tros d'animall diu sa madona, feta una 
de davant... Jo m'he d'assac1ar de tul !leona Tu, segons ve1g, me vols fer morir verdal 

1 1a tengué ses corretges. pero ell no !'espera, Aixo no va pus! No h1 haura més remei que fer-
«G smó que ho dona a ses ca mes mar-te amb una cadena asa menjadoral. que no 
U Ella 11 pitJa darrera, 1 encara 11 assatJil un ves- et mere1xs altra cosa! 

- lit nou que el féu espolsar de casta torta. Mentres de1a a1xo, pega grapada a ses !lende-
..., Sa madona no tengué altre reme1 que anar a res, i !'amo s'esqu1txa més que depressa, 1 ella 
U la vila a dur pebre, manlieva ses ganivetes, con- darrera el!, 1 !'encalca un bon tros. i li dona més 

,ft vida es ve'inats 1 parents; ' amb sos que h1 pegue- llenya que a un ase de llenyater. 
'V ren anar, féu ses matances. Sa madona ja no l'envia enlloc pus; pero un 
i§~------M--' r_a_. _,i_d_iu __ s_a_m __ ad_o_n_a_:_t_re_u __ s_·a_s_e_. _en_s_e_l_la_' ' ____ d_iu_m __ e_n_g_e_q_u_e_s_e_n_'h_a_g_u_é_d_'_a_n_ar_a __ la_v_il_a_. _ie_l_lq_u_e_--J 



dava tot sol, digué menant-lo dins es rebost: 

-Aquí hi ha fetge, aquí hi ha 11om. En poras 

fregir per dinar. 
-¿1 es vi? ¿Que no he de xarumbar gens? 

- No, perque no pensaries a tapar sa bóta. 

Sa madona se'n va. i ell, com comencava a es

tar bé de panxa amb sa fritada que s'havia engo

lida, d1u: 
-¿1 un di a a l'any que me veig a manJar fetge 

i 11om. no he de beure vi? 
Se'n va a destapar sa bóta, que estava dins la 

casa, umpl una escudella, la se cala, i no pansa a 

tapar. 
Com se'n temé. tota la casa ana vi. 
- Aquesta sí que m'es bonal diu es marxan

do. Ell ara sa madona. en ven1r, no podra passar 

que no s'embrut ses sabates. No, 1 ella que és tan 

esquitarel lal Es millor remei sera posar-J i passa

dores. 
Compro u hi va ha ver pensat.,t1ra pécesde for

matge ve1, fent filara des portal de davant fms a 

sa cambra i asa cuina; i tot es formatge que hi ha

gué, escampa. 
Com sa madona a's vespre arnba, 1 veu s'en

demesa. no en taia pus gira en coa cap a la v1la, 

i se'n va a donar partan es batle contra l'amo: que 

no era sofndor. ni serv1a p'es pla ni persa munta

nya. 
- Fieta, diu es batle, no sé com heu tenguda 

tanta pac1imcial No res, vós enviau-lo'm dema 

mateix, que JO tenc un ofic1 per el l. 
Sa madona le h1 env1a, i el va fer batle de barri. 

En Filoseta 

Vetaqulque 
pels temps d' aquel/ rei 
que a qui sabia massa 
Ji feia llevar la pe//, 

hi havia una pobra dona vídua amb un fill mig 

beneit que l i deien en Fi loseta. Un di a que la bona 

dona va haver d'anar al mercat li va encarregar 

que a m1g matí lle)llés la !loca, que li donés beure 

i que no deixés refredar els ous. 

Ouan sa mare va ésser lora va pensar quepo

día treure el ventre de pena i fer-se un bon tip de 

carn, aprofitant-se que sa mare no ho veuria. Va 

agafar els talls més bons del rebost i els va posar 

al foc a freg ir. Pero heus ací que quan els hi te

nia es va recordar que havia de llevar la lloca i 

abandona el foc per anar a complir l'encarrec. 

Mentre la lloca picotejava es va recordar de la 

carn que havia deixat al foc. pero, en anar-hi, els 

gats se li havien menjat tot i no va trobar res. 

Per tal que la lloca pogués be u re a tot son pler, 
ell que sí que la tira al pou; abans, pero, lt va dir 

que quan hagués begut escatamés per avtsar-lo 
i l'aniria a treure. En ca u re al pou la lloca es va ofe

gar. En Ftloseta vmga a esperar que escatainés i 

en ve u re que no ho feta, per tal que els ous no es 
refredessin es va posar a covar-los ell. Tard del 

vespre va arribar la seva m are del merca t. Des del 
peu de la porta el va cridar: 

-Ftloseta, fillet meu, on ets? ¿Ja t'has recor 
dat de llevar la lloca, com t'he dit? 

- Sí, mare; l'he tirada al pou perqué begués i 

11 he di! que quan est1gués sadolla escatatnés; 

com que irtgava, parque els ous no es refredes

sin els covo JO. 
Va sa mare al galllner i me'l troba assegut da

munt de la cavadora. El va aixecar 1 porta va tot el 

darrera empasufat deis ous esclafats. Podeu 

comptar la pobra dona quin disgust. 
L'endema va enviar-lo a cercar ol i. Com que 

feia fred, per tal de poder anar amb les mansa la 

butxaca 1 no anar embarassat amb el setrill, en Fi

loseta es desfa les calces. amb la veta lliga el se
trill i el porta arrossegant per terra, 1 com que ana

va ambles calces destetes se les aguantava amb 

les mansa les butxaques. En arnbar a casa de l'o

liaire i treure les mans de les butxaques. les cal

ces l i van caure fins aterra. Ouan va anar per re 

collir el setrill va trobar que se li havia trencat i 

que només portava la veta de les calces que se li 

arrossegava. L'oliatre 11 va preguntar: 
-On vols que et post l'ol i? 
En Fi loseta es va treure la barretina i va dir 

que 11 ttrés dins de la bossa. Pero com que la me

sura d'oli que volia no h1 va cabra, l'ollaire 11 va dir: 

-1 aquest que sobra, on vols que te' l tm? 

En Filoseta. llest com ell sol i sense pensar

s'hi un moment. gira la barretina del revés i abo
ca tot l'oll a terra 1 contesta: 

-T1reu-me'l aquí. 
Aguantant la barretina amb les mans ' amb 

una engruna d'oli, en Ftloseta va fer cap a casa 

seva. La seva mare quan el va veure. tota trada li 

va preguntar. 

fO 
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- Porta-me-la a casa. porta-me-la a casa. 
1 content com unes Pasques. en Filoseta se'n 

va tornar cap a casa tot satisfet i ben cregut que 
donaría una alegna a la seva mare en veure que 
havia estat tan llest de fer traginar la farina al vent 
que ho ha vi a fet molt més de pressa que ell1 que 
l'ase. Ja pode u comptar l'enu1g que va prendre la 
seva mare quan el va veure sense fanna i va sa
ber la passada que li havia Iet. 

La bona dona h va dir que hav1a d'haver lhgat 
la saca damunt del ruc ben agarrotada perque no 
li caigués. 

L'endema va env1ar-lo a cercar el porc a la cort 
que. en el poble on vivía en Filoseta, els ten1en 
lora poblat i lluny de ve·inat. En Filoseta va pen
sar entre ell: ~Avui sí que taré contenta la mare 
que no s'haura d'enfadar n1 m'haura de renyar. 
perque posare el porc damunt de l'ase l ligat amb 
set sogues, parque no em fugi n1 el vent se me 
l'emporti•. 1 tal pensat tal Iet. Va deturar un heme 
que passava per vora de la cort i li va demanar 
que l'ajudés a carregar i a lligar el porc. Aquell 
bon home h va dir: 

-¿Vols dir, minyó, que has de portar el porc l li 
gat damunt del ruc? 

- Així ho vol la meva mare i ella mana. 
1 el bon home, davant d'aquelles raons. el va 

ajudar a carregar el pobre porc, que en sent1r-se 
agarrota! no parava de gnnyolar i d'esbategar 
m entre en Filoseta li deia: 

-Calla petit, que així fa re m contenta la mare. 
1 tan fort va lhgar la bestia que la va ofegar. 

Ouan la seva mare ho va veure podeu comptar 
quin altre disgust no va tenir. 1 tota desesperada - Aquesta m•ca d'oli em portes? no parava de dir al beneitó: 

-No. mare, porto tot l'altre dins d'aquest al- - Pero que no comprens que en comptes de tre costat de la barretina. dur la bestia agarrotada damunt del ruc l'havies 1 sense pensar-s'hi un moment torna a girar de portar lligada amb una corda que l'anés esu-al revés la barret.na 1 aboca teta l'engruna d'oli rant? 
que portava per terra. L'endema, per fer les bul lidas de la matanca. Podeu comptar el disgust que va prendre la la bona dona va env•ar el beneitó a cercar una bona dona L'endema 11 va d1r que anés al molí a grossa caldera per a les matances que els de•xa-dur una saca de blat a moldre. En Filoseta carre- va una casa rica del veinat. En Filoseta, tot cofoi, ga l'ase i xano-xano. camí del molí s'ha dit. Ouan a nava fent vía tot pensant: •Ara sí. que ¡a sé com va estar llest de posar-h la lar .na a la saca. el m o- ho he de fer•. Arriba a la casa. de mana que li liner es va espolsar una mica les mans i com que deixin la caldera, la ll iga amb una corda darrera. feia una m1ca d'aire. el ventes va emportar la fa- a la cua del ruc, i se l'emporta cap a casa arres-tO rina. En Filoseta va creure que en comptes de ter segant. Pode u comptarcom va arribar a casa. Teta U trag.nar la fanna a l'ase la podía engegar al ven t. abonyegada i esvorancada. l~a seva m are un al-·- que la portaría cap a casa se va molt més de pres- tre disgustas. puix que 11 tocava pagar la caldera .., saque ell• a1xí podna tornar més aviat a casa amb per nova. 1 tota desesperada deia a en Filoseta: ,:: l'ase descansat. 1 del pensament en va ter obra. - ¿Pero no ho comprens, fil l me u. que l'havies Surt part de lora del molí, aboca la saca de la fa - d'haver plantada damunt de !'albarda del ruc? , rina i en un moment el vent se la va endur. men- Per punxar les botifarres el va env1ar a cercar ·-~ L--tr_e_e_n __ F_ilo_s_e_t_a_n_o_p_a_r_a_v_a_d_e_d_•_r: _________________ le_s_a_g_u_ll_e_s_b_o_ti_fa_r_r_e_re_s_._E_n_F_i_lo_s_e_ta __ no __ s_ab_i_a_s_i_s_e~ 
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n'havia d'emportar el ruco no, puix que no va sa

ber comprendre si l i donarien un parell d'agulles 

o uns quants milers. Com que la seva mare esta

va prou enfeinada. amb el tragí de la matanca. no 

li ho va valer preguntar i altrament va pensar que 

així no el renyaria. ja que sabia com les havia de 

dur plantadas damunt de !'albarda. 1 tal pensat, 

tal Iet. Va clavar les aguiJes dretes damunt de !'al 

barda 1 la va foradar de tal manera que li va cau

re tata la palla del coixí i va perdre la palla i les 

agulles pel camí. 
Ouan la seva mare va veure aquella altra at

~agaiada, es va ben convencer que no en podría 

sortir i va determinar treure-se' l de davant. Va 

creure que el millar que podía ter era portar-lo al 

rei per veure si li trabaría alguna feina o altra, a 

l'abast del seu pobre cap. En presentar-lo al rei li 

va parlar així: 
- Senyor rei, aquí li porto el meu fill, en Filo

seta, que és una mica curt de cervell i que n1 sap 

ter res ni serveix per res. Pero veste, senyor rei, 

que necessita tanta de gent i de tantes feines di-

ferents, penso que molt sera que no li trob1 una 

ocupació o altra. 
-Bona dona, heu vingut en molt bon moment; 

precisament necess1tava un sav1 con ell per fer 

Io batlle majar i d'entre tata la meva gent, no en 

trobava cap que tingués la seva saviesa i ell em 

va com l'anell al di t. Sera batlle majar i reg1ra i go

vernara segons el seu talent i ben segur que tot 

anira tan bé com jo vull i desltJO. 
1 el rei va manar que li donessin la vara de set 

borles i el barret de set e restes com insignies del 

carrec, i de seguida es va posar a governar i ama

nar i disposar, i de segur que encara deu manar 

i governar si no s'ha mort. 

1 el qut no s' ho vulgui creure 
que ho vagi a veure, 
i tot aixó és tan veritat 

com que el con te és acaba t. 
1 darrera de la porta hi ha un fust. 
1 s'ha acabat, amén Jesús. 
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Nosaltres ja fa temps que juguem a favor d'una escola participativa. 
Una escola que ensenyi a aprendre. 

A Teide ja fa temps que sabe m que aquesta escola és un joc de dos. De 
l'alumne i del mestre. Per aixó només proporcionem l'eina. 

Llibres pera no quedar mai fora de joc. Perqué no us falti l'orientació 
precisa. La proposta didactica més adequada. 

Llibres de text que fan del nen protagonista. no !'artista invitat. 
Només eines. Aixó sí. indispensables. 

EDITORIAL 

TEIDE 
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lA RADIO 1 lA TElEVISIÓ 
EN BENEFICI DE l 'INFANT 

La radio i la televisió han anat guanyant 
posicions en la seva relació amb l'infant. 
Avui dia, aquests dos mitjans de comunica
ció pertanyen al conjunt d'agents de socia
lització que ajuden el nen en la seva forma
ció personal, ja sigui humanística o simple
ment intel-lectual. Així, al costat de la famí
lia i l'escola, elements ja classics en aquests 
deures, cal tenir present el paper de la ra
dio i la televisió que, a més a més, perles se
ves característiques actuen a la llar, pero 
també poden fer-ho a l'escola. Ésa dir, te
nen possibil itats de generar noves relacions 
entre els membres de la família, en sentit 
positiu o negatiu, i poden incidir en !'educa
ció i formació escolar. 

Aquesta omnipresencia és inevitable 
ates que els mitjans de comunicació són, en 
certa mesura, fruit del desenvolupament 
tecnologic. El nen accepta les innovacions 
d'una manera natural, perque durant la in
fantesa s'apren a descodificar els estímuls 
del voltant i fer una criba entre uns i altres. 
Obviament, aquesta tasca infantil es tona
menta en la gratificació personal i present. 
No hi ha plantejament de futur: per aixo és 
difícil que es valorin els efectes positius i ne
gatius d'aquests al-licients. 

Si assistir a l'escola significa iniciar-se 
en la vida social de la comunitat, per tant, 
suposa aprendre a desenvolupar-se entre 
persones de la mateixa edat, a diferenciar 
les relacions familiars de les socials, adqui 
rir unes regles d'urbanitat al marge deis co
neixements academics, etc., la radio i la te-

levisió, consideradas com a «finestres ober
tes al mon», actuen de forma semblant pero 
amb la comoditat de connectar des del pro
pi domicili . 

La radio i la televisió, igual que l'escola, 
com a agents de socialització transmeten 
conceptes, actituds i habits destinats a re
torear la convivencia social. A partir d'aquí, 
no es pot tant sois pensar en els mitjans de 
comunicació com a transmissors de co
neixements academics, ésa dir, de la radio 
i la televisió escolars. Els programes educa
tius ca l observar-los des d'una altra vessant 
que no tractarem en aquest article. De mo
ment, la radio i la televisió que es reben a 
Catalunya no són prolífiques en productes 
d'aquest caire. 

La programació habitual 

Centrant-se en la tasca de socialització, 
és més interessant fixar-se en els produc
tes habituals de la programació diaria, i es
pecialment en la franja considerada infan 
til. Justament tots ells vehiculen el sistema 
de valors sobre el qual s'assenta la comuni 
tat. 

Davant aquestes circumstancies, és ne
cessari un replantejament de les funcions 
de la radio i la televisió en la formació deis 
nens. En aquest sentit, l'escola ha de fer un 
paper prioritari, jaque és un espai dominat 
per l'aprenentatge. Els mestres, persones 
qualificades pera aquesta tasca, poden po-



Hem fet un Pont 
per entrar a l'escola 

E./PoHt 
Cicle Inicial 

U NA obra per comen~ar bé 
l'educac1ó bas1ca. 

Sorprenent. Innovadora. Ajustada 
a la realitat del nostre país. 

Una obra que fac1lita la transició 
suau entre el Pre-escolar i el Cicle Inicial. 
Que globalitza tates les arees. 
Que pren com a punt de parten~a 
!'experiencia i els 1nteressos 
del nen Aquest és El Pont que hem fet. 
El nou Cicle ln1c1al amb la qualitat 
de Grup Promotor - Santillana. 

El Pont per entrar a l'escola. 
Per comen~ar bé. 

Grup Promotor /Santillana 
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TV3 
10.45 
12.15 
13.30 
15.00 
15.30 

Matinal a TV3. 
Fi d'emissió. 
Esports e n acció. 
T elenotícies. 
Felix el gat. Dibuixos 
anímofs. O 

sar a l'abast de la institució académica els 
seus coneixements pedagogics per tal de fer 
profitosa la relació entre el nen i els mitjans 
de comunicació. • 

Fins fa poc l'escola havia tendit a oblidar 
tant la radio com la televisió, retardant la 
seva inclusió en !'aula . Aquesta estrategia 
per a contrarrestar la influencia d'ambdós 
mitjans no era més que un símptoma de por, 
nascut a partir del desconeixement de les 
seves possibilitats en la formació personal i 
social deis nens. Cal ten ir present l'augment 
de la seva presencia, sobretot de la televi
sió. en el temps d'esbarjo deis nostres es
colars. substituint altre tipus d'experiencies 
i relacions interpersonals. 

El nen, objectiu deis diferents agents de 
socialització. elabora rapidament unes pre
concepcions definidores de la relació que 
manté amb cada un d'ells. Així mentre que 
les tasques escolars es basen en l'obligato-

rietat. la recepció d'un programa radiotele
visiu és reflex d'un acte voluntari. Pel nen 
l'acció de pitjar el botó de connexió de l'apa
rell és una decisió personal, per.tant 'no té 
present l'índex de persuasió deis mitjans de 
comunicació. Ell sap que ve u re la televisió i 
escoltar la radio implica una diversió i, so
bretot. un esforc mínim de treball inteHec
tual. A la fi. ningú l'avaluara sobre la recep
ció d'un determinat programa. 

Hi ha un gran nombre d'obres i investi
gacions sobre els efectes a llarg i curt ter
mini entre la població infantil que fa ús d'a
quests mitjans de comunicació. Sens dub
te. la televisió ha suscita! malta polémica 
que ha acabat per convertir-la, en moltes 
ocasions. en perniciosa. En canvi. la radio 
ha estat la gran marginada per considerar
la un mitja poc eficac en la seva comunica
ció amb el nen. 

L'aprofitament personal 

La línia d'investigació en el camp de la 
comunicació de masses ha variat pel que fa 
referencia a la recepció deis seus missatges. 
Així, ja no es parla tan d'efectes com d'apro
fita.m~nt de l'usuari de la informació. Per 
aquesta raó, cal resituar de nou el paper de 
la radio i la televisió en la formació deis in
fants i establir una nova concepció de la 
seva utilització. 

Els mestres ja no han de pensar en les in
fluimcies negatives. sinó estimular una re
cepció més profitosa deis missatges radio
televisius. Per aquesta via, la presencia de 
la radio i la televisió a l'aula és pertinent, si 
no necessaria. En realitat. es tracta de plan
tejar un ús diferent que benefici'i el recep
tor infantil. 

La introducció de la radio i la televisió en 
!'escala es pot realitzar de diferents mane
res, pero essent sempre el mestre conscient 
que són eines de treball com, per exemple, 
ho és el !libre. Així. ambdós mitjans conviu
rien a l'escola amb el temari academic, 
transformant-se en un al·licient per als es
colars. 



El treball pedagogic al voltant d'aquests 
mitJans pot aconseguir diversos proposits, 
deis quals la revisió de la tasca socialitzado
ra hauria de ser el principal. L'objectiu de 
l'escola és formar (a part d'educar) persones 
capaces de dialogar, de respectar la llibertat 
deis altres. de respectar altres idees dife
rents a les seves, de ser crítics, en definiti 
va. ensenyar a conviure en un regim demo
cratiC. 

La radio i la televisió també transmeten 
conceptes. actituds i habits que explícita
ment coincideixen amb els de l'escola. Tot i 
així, algunes analisis de contingut de tele
films i d'altre tipus de productes radiotele
visius han demostrat que hi ha una ideolo
gía implícita que presenta un altre model de 
societat: el valor de la torca. la utilització de 
la violencia, el paternalisme cap als nens. el 
paper de la dona, etc. 

Tan sois aquesta constatac1ó ha de ser
VIr per a comencar a estud1ar la possibilitat 
de fer entrar els productes radiotelev1sius a 
l'escola. No es tracta només de parar aten
ció als documentals sobre natura. els pro
grames histories, els programes infantils, 
sinó de deixar passar també aquelles pro
duccions, generalment televisivas. de baixa 
qual itat pero amb un gran índexd'audiEmcia. 

Justament aquestes últimes són les que 
més influencies poden tenir sobre el públic 

15.50 laurel i Hardy. 

infantil. ja que acostumen a utilitzar un 
muntatge atractiu que dificulta la reflexió. 
Per tant. és bo estimular-Ji un altre punt de 
vista molt més crític. En aquest cas. la pre
sencia de l'aparell a l'escola no seria impres
cindible donat que la recepció podría trans
formar-se en un deure escolar. Després, 
vindria la discussió. el debat sobre el con
tingut de la producc1ó en un intent d'esbn 
nar que és el que més atrau els infants 1 per 
que. 

Naturalment, ha d'haver-hi una diferen
cia en el plantejament de treball amb la ra
dio i la televisió perque són dos mitjans amb 
uns condicionaments tecnologics diferents. 
pero amb unes possibilitats d'aprofitament 
similars. En genera l, les formes d'ús hau
rien d'anar encaminadas a desmitificar 
aquesta influencia, moltes vegades qualifi
cada de negativa, proposant fórmules de 
rendiment útil que mdubtablement no pas
sanen perla prohibició de connectar amb els 
mitjans de comun1cació. 

La rad1o i la televisió poden ajudar els 
mestres a reforcar aspectes del temari. a or
ganitzar debats sobre l'actualitat o sobre 
qualsevol tema d'interes pera !'escolar i, a 
més a més, poden estimular l'expressió oral, 
la lectura d'imatges. l'aprendre a escoltar 
els altres i ana litzar elements basics deis 
llenguatges expressius de cada mitja. 

El curs academic, l'edat deis infants han 
de servir al mestre de punt de partenca. No 
e~ afegir que amb !'entrada de la rad1o 1 la 
televisió, el treball de l'ensenyament adqui
reix un altre sentit. Malauradament, alguns 
professors en intentar ser moderns han fet 
un ús equivocat deis mitjans, és a dir, han 
descurat la seva tasca de mitjancers. 

Encara que la radio i la televisió estiguin 
presents en el desenvolupament quotidia 
del temari escolar. la responsabilitat del 
mestre continua essent la mateixa. A !'igual 
que fa ús dellllbre ha d'utilitzar aquests dos 
mitjans. perque dms l'escola han de ser un 
vehicle transm1ssor 1 no un fi en si mateixos. 

El cert és que en pa'isos on han comencat 
a treballar ajudats de la radio i la televisió 
han obtingut resultats interessants i, sobre-



.--------SCOL..--------.4s 
09.00 El arte de vivir. Repetició. ralment, l'han aconseguit a través d'un sis

tema de «radio escolar» o «televisió escolar», 
pero aquesta deficiencia en el nostre país 
no ha d'aturar aquest endinsament. 

09.30 Naturaleza Ibérica. 

Igual que els estudiosos de la comun ica
ció han descobert que els receptors h umans 
treuen profi t deis missatges radiotelevisius, 
encara que sigui inconscientment, l'escola 
pot iniciar els seus alumnes en aquesta vía. 
Qbviament, els avantatges són notables si 
l'ús es referma amb els cone ixements peda
gogics i psicologics deis professionals de 
l'ensenyament. 

tot, posrtrus. La primera conseqüencia ha 
estat una desmitificació i una actitud crítica 
davant els missatges radiotelevisius. Gene-

La radio i la televisiótenen un papera des
envolupar en la formació personal de l'in
fant. Les estrategias emprades seran les 
que determinin l'aprofitament positiu en un 
període de la vida humana on l'aprenentat
ge és fonamenta l. 

Maria Gutiérrez 

Infantil Autors 

Díversos o 
Dos contes d' animals Diversos o 
Dos contes de bruixcs Diversos o 
Dos contes d 'ocells Germans Gr il111l o 
Aventures d ' en Perot Marrasqul Carles Ri ba o 
El llibre de les besties Ramon Llul l o 
El Viat ge d 'en Nico Georges Sar l o 
La Vol ta al flón de 4 ami es Edward Lear o 
Els animal s xer ra i res Diversos o 

Juvenil Autors 

Set relats d' intr iga flanue 1 dt> Ped ro lo o 
Set cróniques de viatges Diversos o 
El fantasma de Canterville Osear Wilde o 
81 detect iu Sherlock flolmes Conan Doyle o 
El viat ge al centre de la Terra Jules Veme o 
El Cr lm de Lord Arthur Saville Osear Wilde o 
AguiJa Roja Joan Valls o 
Els 500 milions de la Princesa Jules Verne o 
L' ombra i el llamp Jark London o 
Una vol t a de rosca Henry James o 
Les ducs ca res de 1 ' atur Joaqu im Carbó o 
Ulisses i d'altres l legendes Marta Boldú o 
Mecanoscr it (Cómic ) Manuel de Pedrolo o 
La desapar ició d 'Odie l Munró Joan Manuel Gi sber t o 
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Una nova serie de Pre-escolar per comenc;ar be. 
Per aprendre jugant. Per jugar aprenent. 

Coordinada amb El Pont, el nou cicle inicial 
de Grup Promotor-Santillana 

~ Grup Promotor jSantillana 



EL CONSELL ESCOLAR 
DE CATALUNYA 

Maxim organisme consultiu 
en materia d'ensenyament no universitari 

Marc participatiu 

L'articulació de mecanismes de partici

pació deis individus i les organitzacions so
cia ls afavoreix la consolidació i l'enfortiment 

del sistema democratic. La democracia ha 
d'impregnar el comportament quotidia deis 

ciutadans i calar en el teixit social desenrot
llant actituds de tolerancia i solidaritat. 

El text constitucional en el seu article 9.2 

assenyala que «Correspon als poders pú
blics de promoure les condicions per tal que 

la llibertat i la igualtat de l'individu i deis 
grups en els quals s'integra siguin rea ls i 

efectives, remoure els obstacles que n'im
pedeixin o en dificultin la plenitud i facilitar 
la participació de tots els ciutadans en la 
vida política, economica, cultural i social»; i 

ho di u també en referencia a l'ensenyament 

en l'apartat cinque de l'article 27: •Eis po
ders públics garanteixen el dret de tothom a 
l'educació mitjancant una programació ge
neral de l'ensenyament, amb la participació 
col-lectiva de tots els sectors afectats i la 

creació de centres docents». 1 també I'Esta
tut de Catalunya al punt dos de l'article 8 in

dica: «Correspon a la Genera litat coma po
der públic i en l'ambit de la seva competen

cia, .. .factlitar la participació de tots els ciu
tadans en la vida políttca, economica, cultu
ral i social». 

La Llei Organica Reguladora del Dret a 
I'Educació estableix que l'escola ha d'ésser 

un ambit idoni per a l'aprenentatge d'a -

quests principis de convivencia, respecte 

mutu, comprensió ... Aixo exigeix quelcom 

més que fórmules organitzatives: esdeve
nen imprescindibles les activitats demacra

tiques i de consideració envers les opin ions 
contraries. 

La concepció educativa contemplada en 
la Uei Organica Reguladora del Dret a I'E

ducació és la d'una activitat participativa des 
de la gestió del centre escolar a la progra

mació general de l'ensenyament. 
La Llei 25/ 1985, de 1 O de desembre, 

deis consells escolars amb afanys de poten 

ciar i ter més efectiva la participació als sec
tor implicats en la programació general de 

l'ensenyament no universitari a Catalunya, 

i sempre sota la idea que la participació és 
més efectiva com més propies i més a prop 

se senten les necessitats a satisfer, confi
gura tres graons de representativitat en un 

marc de participació segons uns ambits ter
ritorials concrets, que van del municipi a tot 

Catalunya, en els quals són representats els 
diversos interessos, concrets i generics, que 
hi ha respecte a la programació de l'ense

nyament no universitari; aquests a m bits ter
ritorials s'interrelacionen fent més coherent 

el model participatiu que estableix. 

Precedents 

El Consell Escolar de Cata lunya compta 

amb precedents notables: uns més llu-
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actualitat 

nyans, altres més propers. Així, durant la vi
gEmcia de I'Estatut d'Autonomia del 1932 la 
Generalitat crea el Consell de Cultura; un 
cop recuperada la nostra institució d'auto
govern, el Depanament d'Ensenyament i 
Cultura crea pel Decret de 5 d'octubre de 
1978 el Consell Assessor d'Ensenyament i 
Cultura, el qual s'estructu ra com a organ 
consultiu 1 assessor del Conseller aplegant 
diverses personalitats del món de l'ense
nyament i de la cultura. Aquesta iniciativa 
es complementa posteriorment amb la 
constitució d'una comissió assessora de la 
Direcció General d'Ensenyament Un cop 
aprovat I'Estatut d'Autonom1a 1 tetes les 

eleccions al Parlament de Catalunya es crea 
pel Decret 144/ 1980, de 20 de ¡uny, el Con
sell d'Ensenyament, coma organ consult iu 
i assessor. També s'institueixen les comis
sions de participació: de federacions d'asso
ciacions de pares d'alumnes, d'organitza 
cions sindicals 1 associacions de professors, 
de titulars de centres privats, 1 d'mstitucions 
educat1ves i culturals, mit¡ancant les quals 
I'Administració educativa estableix una coo
peració efectiva amb els sectors implicats. 

D'acord amb la normativa actual calia 
instrumentar uns organs col· legiats mit
jancant els quals quedés suf1c1entment re
collida la part1cipac1ó de la soc1etat catala-
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na en la programació genera l de l'ensenya
ment. Així es constitueix formalment el 20 
de novembre de 1986 el Consell Escolar de 
Catalunya. 

Composició i funcionament 

El Consell Escolar de Catalunya és defi
nit perla l.lei 25/1985 de consells escolars 
com l'organisme superior de consulta i par
ticipació deis sectors afectats en la progra
mació general de l'ensenyament no univer
sitari dins l'ambit de la Generalitat. 

Els membres del Consell Escolar de Ca
talunya són nomenats pel Consell Executiu 
a proposta del Conseller d'Ensenyament. El 
se u mandat és de quatre anys. La composi
ció total és de quaranta-dos consellers en 
representació deis professors deis nivells 
educatius d'ambit no universitari, deis pa
res d'alumnes. deis alumnes. del persona l 
d'administració i serveis deis centres do
cents, deis titulars deis centres privats, de 
les centrals i organitzacions sindicals, de les 
organitzacions patronals, deis moviments 
de mestres de renovació pedagogica, de 
l'administració educativa, de l'administració 
local, de les Universitats de Catalunya, de 
personalitats de prestigi en el camp de l'e
ducació i un representant de l'lnstitut d'Es
tudis Catalans, deis Col·legis Professionals 
i del Consell Nacional de la Joventut i s'in
corporaran els presidents deis consells es
colars territorials quan s'hagin constitu'it. El 
Consell Escolar de Catalunya és presidit pel 
Conseller d'Ensenyament o pel membre en 
qui delegui. Sota la direcció i supervisió del 
Secretari del Consell, que és nomenat pel 
Consel ler d'Ensenyament, s'estructura la 
secretaria del Consell, únic organ adminis
tratiu de caracter permanent d'aquest orga
nisme. 

El Consell Escolar funciona en pie i en co
missions. 

Amb el Reglament de Funcionament ln
tern comencen a funcionar les com issions 
previstes en la Llei: la permanent, la de pro
gramació, construcció i equipament, de fi
nan{:ament de/' ensenvament i la d' ordena
ció educativa per tal de poder realitzar la 
funció assessora davant I'Administració 
educativa. i l'elevació d'informes i propostes 
a aquesta. 

El Consell Escolar de Catalunya ha d'és
ser consu ltat preceptivament sobre: 

1. Els avantprojectes de llei i els projectes 
de disposicions generals de l'ambit edu
catiu que ha d'aprovar el Consell Execu
tiu. 

2. La creació de centres docents experi
mentals de regim especial. 

3. Les normes generals sobre construc
cions i equipaments escolars. 

4. Els plans de renovació educativa i els 
plans d'innovació educativa. 

5. Les orientacions i els programes educa
tius. 

6. Les disposicions i les actuacions gene
rals encaminades a mi llorar la qualitat de 
l'ensenyament i a millorar-ne l'adequa
ció a la realitat social catalana. 1 les en
caminades a compensar les desigualtats 
i les deficiimcies socials i individuals. 

7. Els criteris generals peral financ;ament 
deis centres públics i de la concertació 
amb els centres privats dins el marc com
petencia! de la Generalitat. 

8. Les bases generals de la política de be
ques i d'ajuts pera l'estudi, d'acord amb 
les competencies de la Generalitat. 

Irene Rigau i Oliver 
Secretaria del Consell Escolar de Catalunya 
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ELS CONVENIS DE LA PRIVADA 

Les condicions laborals a l'escola priva
da, la regulació de les quals es fa sobretot 
per conveni, són emmarcads en una serie 
de circurnstancies que convé no oblidar i 
que a títol orientatiu, apuntem només de 
passada: 

Un baix nivell d'implantació sindical, 
amb preponderancia de sindicats filoso
ficament propers als titulars deis centres 
i que no són gens representatius en al
tres branques de la producció i servesi. 
Una torta pressió ideológica. especiat
ment palesa en la defensa de t'ideari o 
caracter propi deis centres, que sovint 
arrossega tamhé els mateixos planteja
ments sindicals. 
L'existencia d'una Administració educa
tiva que té un paper indirecte important 
a l'hora de determinar les condicions la
borals a la privada, prioritariament a tra
vés de les subvencions o concerts. 

Sigui per tes circumstancies que sigui, la 
realitat és que la negociació coHectiva a l'en
senyament privat, en els darrers anys, ha 
tingut coma trets més característics els se
güents: 

La generalització, amb major o menor in
tensitat, de l'empitjorament de les con
dicions de treball, en parta causa del re
trocés deis drets laborals a la legislació 
general i en part també de com ha anat 
la discussió deis convenís. En aquest 
darrer sentit subratllaríem !'existencia 

d'una practica negociadora que ve a ser 
aquesta: uns augments sa laríais una 
mica més alts. lligats també a uns aug
ments també més alts de les subven
cions o concerts, a canvi d'unes condi
cions taborals que mi lloren poc, quan no 
empitjoren de manera clara. 
La constatació a Catalunya de com - i 
en primer lloc aquells que més autono
mía demanen en materia d'ensenya
ment- es refusa sistematicament la ne
gociació d'un conveni coHectiu catala, 
respecte al qual no hi ha dubtes que s'hi 
tenen totes les competencies i que per
metria que, en materia laboral. l'escola 
privada es regulés des de Catalunya ma
teix. 
La fragmentació gradual de la normati
va globalitzadora de l'ensenyament amb 
l'aparició de diversos convenís sectorials 
com els de l'educació especial, educació 
a distancia, guarderies. centres univer
sitaris ... , amb un logic i més acusat em
pitjorament de les condicions laborats 
deis sectors més fluixos. 

1 ara. darrerament, com tots els treballa
dors de l'escola privada saben. s'ha pretes 
també desglossar allo que resta de conveni 
de la privada en altres dos convenís dife
rents: el que afecta centres sense cap nivell 
subvencionat o concertat i el que afectaría 
centres que sí que tenen subvenció o con
cert. Convé, per tant, veure el procés d'a
quest nou intent fragmentador i quin és el 
seu estat en el dia d'avui . 
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El darrer conveni que afectava ambdós ti 

pus de centres, els sostinguts amb fons pú
blics i els que no ho són. va ser el de l'any 
1984 (BOE de 12-6-85), els salaris del qua l 
varen ser actualitzats l'any 1985 (BOE de 
20- 11 -85). A partir d'aquí ja comen ca la llar
ga i conflictiva historia deis convenís coJ.Iec
tius de l'ensenyament el 1986 

El BOE de 6 de maig de 1986, per sorpre
sa. publica el que s'anomena «1 Convenio 
Colectivo Nacional de Centros de Enseñan
za Privada sin ningún nivel concertado o 
subvencionado». Es tracta d'un conveni, el 
contingut del qual és inequfvocament dolent 
per als treballadors que pretenia afectar. el 
qual va apareixer signat per ACAOE en nom 
deis empresaris, i per UGT i USO en nom 
deis treballadors. En tot cas, aquest ha es
tal el conveni que. encara que qüestionat 
des del primer moment. s'ha vmgut aplicant 
als centres no sostinguts per fons públics. 

ParaleJ.Iament. els treballadors deis cen
tres subvencionats o concertats veien com 
s'acabava l'any 1986 i eren incapacos d'ar
rancar la signatura d'un conveni que havia 
de tenir efectes economics des del dia 1 de 
gener de 1986. No hi havia massa discre
pancies en allo que en gran mesura ja era 
donat per I'Administració, com és el cas deis 
augments salaríais. Els problemes sorgien 
en allo que havien de suportar els titulars de 
les escoles. molt especialment en l'adequa
ció deis convenís coJ.Iectius a la LODE. Fos 
com fos, el conveni estava encallat i, a finals 
de 1986, quan el sector es comencava amo
bilitzar. I'USO signa pel seu compte ambla 
CECE un pacte que, si bé no té la torca vin
culant deis convenís coJ.Iectius. es fa publi
car al BOE i contribueix a augmentar la con
fusió deis ensenyants. 

~s la manca de conven1 i la dificulta! de 
trobar sortides a la negociació el que, al fi
nal del mes de febrer de 1987. mena els ne
gociadors a demanar l'arbitratge del Presi
dent del Consejo General de los Ilustres Co
legios de Doctores y Licenciados en Filoso
fía y Letras y en Ciencias, que va ser accep
tat i emes a primers d'aquest mes de marc. 

Aquest arbitratge. que es situa més a prop 
de les posicions empresarials que no pas de 
les deis treballadors. és el que es reprodueix 
al f inal d'aquest escrit... Aquests són proba
blement els seus aspectes més remarca 
bies: 

Es tornen a un1f1car en un sol conveni 
els centres sostinguts amb fons públics 
i els que no ho són; s'entra per tant. en 
contradicció amb aquell conveni de maig 
de 1986 per a centres no concertats a 
que hem fet esment i s'enceta. per tant, 
un contenciós entre convenís que. ente
nem. s'ha de resoldre a favor de la seva 
unificació tal com estableix l'arbitratge. 
Es redueix només en una hora comple
mentana - que. per exigencies pedago
giques obvies, se seguira fent-la jorna 
da deis docents deis ensenyaments re
glats, no tocant la resta de jornades set
manals tot i que es recompten les hores 
anyals. 
Ouant a vacances - i només per als do
cents deis centres concertats, s'aug
menta a un 40% el percentatge deis pro
fessors que podran gaudir d'un més de 
vacances a l'estiu. justificant la seva as
sistEmcia a cursos. 
Quant a la durada, i tal com havia dema
nat la CECE. aquella és de dos anys. fms 
el 31 de desembre de 1987. 
Pel que fa als augments salaríais per a 
l'any 1986, l'arbitratge adjunta unes tau
les que vénen a representar el 7,5% 
d'augment degenera setembre i el 8,5% 
de setembre a desembre. 
Per l'any 1987 es remeten els augments 
del professorat deis centres concertats a 
la Llei de Pressupostos Generals de I'Es
tat. i els augments del professorat deis 
centres no concertats es situa en un 8%. 
excepte en l'ant1gu1tat, que es redue1x al 
2%. Als no docents de tot tipus de cen
tres se'ls assigna un augment d'un 8% 
inclosa l'antiguitat. 

La part de l'arbitratge que seria més po-
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Reffexions 
sobre 

l'amor 
PARA U LES 
D'AMOR 
de Michel Quoist 

Aquest llibre no és pas una exposició sistematica de l'amor, i menys encara un llibre de recep
tes per ten ir éxit en l'amor. Es un aplec de textos -uns de més reflexius i uns al tres de més poétics· 
que constitueixen una meditació sobre /'amor. Aquesta meditació es presenta revestida d'una 
historia: un minyó visita regularment un Savi que !'encamina apoca poc en la seva descober
ta de l'amor. Peró la historia és solament un suport artificial, una ocasió per fer entrar en la 
med1tació. És una historia deliberadament vaporosa en qué s'expressen dos personatges prin
cipals amb prou feines esbossats. Aixi es deixa a la imaginació del lector un espai de llibertat 
suficient que li permeti de situar, més enlla de cada circumsténcia particular, la seva propia 
recerca del cor. 

Paraules d 'amor és robra de maduresa de Michel Ouoist, que sap tornar a donar a l'amor el 
seu lloc veritable en un món, com el nostre, en qué aquesta realitat és banalitzada, desvalorit
zada, «cosificada». A través de la necesséria «repoetització)) de l'amor, adults i joves tenen 
l'oportunitat de descobrir nc la bellesa, la grandesa i també les exigéncies. l'obra conté uns 
magnifics textos poétics, que poden ésser trets_del context i llegits en una vetllada o una cele· 
bració. l'acurada traducció catalana -veritable recreació- de Jem Cabanes n'ha respectat en 
tot moment el ritme i !'estructura. 

(216 pags. Rústica. 850 ptes.J 

Versió castellana: HÁBLAME DE AMOR 
(216 pags. Rústica. 850 ptes.J 

Altres obres de MICHEL QUOIST publicades per Editorial Herder: 
ACOR OBERT 

304 pags. Rústica. 850 ptes. 
AMOR. El DIARIO DE DANIEL 

21.• ed. 240 pags. Rústica: 580 ptes. Pellart: 640 pe es. 
CARTAS DE AMOR DE LUIS Y TERESA 

5." ed. 240 pags. Rústica. 650 ptes. 
DAR . El DIARIO DE ANA MARIA 

22.• ed. 336 pags. Rústica: 800 ptes. Pellart: 850 ptes. 
TRIUNFO 

4! ed. 276 pags. Rústica. 690 ptes. 

En venda a llibreries 
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sitiva per als treballadors i que més respon
dria a les seves posicions, sobretot la reduc
ció de la jornada a 25 hores lectives setma
nals, ho recull l'arbitratge només coma sug
geriment i, per tant, és buit de tot valor jurí
dic. 

La resta de l'arbitratge és reproducció 
exacta i, per tant, innecessaria, de part de 
!'anterior conveni de 1984 o, en altres ca 
sos, remissió a normatives que, per a ser 
aplicades, no necessiten cap remissió. 

Hi ha finalment un aspecte de l'arbitratge 
que considerem inconstitucional, si es té en 
compte els drets de llibertat sindical i de ne
gociació coHectiva recollits als articles 28 i 
37 de la Constitució. És quan !'arbitre, anant 
al nostre entendre més enlla del que pot, 
pretén redu ir l'elaboració del text base del 
conveni de 1988 als qui hagin acceptat el 
seu arbitratge aquest any. 

En tot cas, s'ha d'assenyalar que, a hores 
d'ara, aquest arbitratge encara no s'ha tra
du'it en un cos legal, pero cal pensar que, si 
no surten entrebancs, sera ja un fet quan 
aparegui aquest article. 

Ha arribat, dones, el moment de fer com
pli;· el poc que s'ha aconseguit i, sóbretot, de 

preparar-se perqué els resultats de la nego
ciació del conven i de 1988 siguin millors 
que els d'enguany. En aquest sentit es po
den apuntar alguns suggeriments que am
pliarem en un proper lliurament : 

Procurar ser tan sobirans com puguem 
en materia de normativa laboral a l'en
senyament i mirar de t irar endavant un 
conveni a Catalunya, esperant que el na
cionalisme que molts prediquen ho sigui 
de convicció i no d'oportunitat. 
Matinar en la negociació i en la mobilit
zació a fi i efecte que el conveni que se 
signi tingui vida a la primeria de 1988 i 
no quan ja acabi l'any. 
Fer que els aspectes progressius de la 
LODE es tradueixin també en aspectes 
progressius al conveni. 
No perdre de vista les condicions deis 
professors de l'escola pública i pensar 
que l'homologació no es redueix només 
a uns sous dissociats de la resta de con
dicions laborals i pedagogiques. 

Ramon Plandiura Vilacis 

ARBITRAJE 

1 .. El ámbito temporal del presente arbitraje será desde 1 de Enero de 1986 hasta 31 de Diciembre 
de 7987. 

2.· Los efectos económicos de este arbitraje se aplicarán a todos los contratos que han tenido vigen 
cia en el año 1986, sin perjuicio de la fecha de su terminación ni de la causa de la misma, a no ser que 
se hubiese aceptado el finiquito definitivo. 

3. • Las tablas salariales para 1986 se establecen según consta en el ANEXO l. 
En los Centros Concertados, las tablas para 1987 recogerán el incremento previsto en los Presupues· 

tos Generales del Estado (ANEXO 11). 
En los no Concertados, el incremento en el salario total será del 8% y en la antigüedad del 2% (ANEXO 

11) 
El personal no docente de todos los Centros tendrá un incremento del 8% en salario y antigüedad 

(ANEXO//). 

4.- Articulo 33: para el personal docente de Preescolar, E.G.B., Bachillerato, C. O. U. y Formación Pro· 
fesional, la jornada de trabajo será como máximo de treinta y dos horas semanales, de las que 28 serán 
lectivas y 4 dedicadas a actividades complementarias, efectuadas de lunes a viernes. 

Para evaluación, se dedicarán un máximo de 5 sábados, entendidos dentro de la jornada laboral y dis · 
tribuidos a lo largo del curso escolar. 
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Durante los meses de ¡u/10 o agosto. el personal docente de los centros que tengan algún mvel con· 

cerrado tendrá una ¡ornada de trabajo con un máximo de 21 horas lect,vas semanales para los mveles 
Preescolar, EGB, BUP. COU y FP. 

5. Articulo 39: el numero de horas de traba¡o a que corresponden las rembuciones que f1guran en 
el presente convemo, en cómputo anual. serán para cada categoría el que a conunuac1ón se especlftca 

a) Personal docente de Preescolar. EGB. BUP COU, FP 1 y FP 11 
Con ¡ornada de 32 horas semanales. 

En Centros con mveles concertados: mil dosc1entas cmcuenta y dos (1252) 
En Centros sm niveles concertados: m ti trescientas ocho (1308). 

Personal de enseñanzas especia litadas: con ¡ornada de tremra y tres horas semanales, mlf trescten · 
ras tremra y nueve ( 1339). 

Formac,ón permanente de adultos con tremta y cmco horas semanales. m1f cuatrocientas cuarenta 
y dos 1 16442) 

El personal docente que ostente fas categorías de Director, Subdirector, Jefe de Estudios o Jefe de De· 
partamento, dosctentas diez horas anuales (210}, además de las que correspondan al t1po de enseñanza 
a que pertenezca 

b) Resto del personal no docente: en Centros con niveles concertados 1700 horas (mil setecientas). 
En Centros sm ntveles concertados· 1657 horas (mtl setSCtentas cincuenta y Stete} 
El personalmterno. como compensación. realtzará cuarenta horas más de ¡ornada anual. 
El cómputo anual reseñado se reftere a/ailo 1987 

6 · Se modifica el articulo 47, quedando como sigue en los Centros donde ex1sta algún nivel concer· 
tado e/40% del personal docente tendrá derecho a un mes más de vacaciones, deb1endo justlf1car la asis· 
tencia a cursos de acrualízación y perfecctonamtento de, al menos. 25 horas de duración, realizables den· 
tro del referido mes o a lo largo del curso que comprende ese mes. La concreción del personal deltndt 
cado 40% se hará de forma rotattva y por anuguedad. 

En caso de 1gualdad de condictones. se tendrá en cuenta las necestdades del Centro, parttc1pando en 
el esrablecimtento de turnos los representantes legales de los traba¡adores. 

En Semana Santa y en Navidad, los docentes tendrán derecho a 1gua/ vacactón que la que se ft¡e en 
el Calendario Escolar of1cial para los alumnos. Igualmente, el refefldo personal dtsfrutanJ de cmco dlas 
de vacación en dlas laborables distributdos durante el periodo estival. pudiéndose disfrutar de modo con· 
tmuado SI esriln de acuerdo Empresa y traba¡adores. 

7 Se establecerá la fórmula de contrato de relevo, a tenor de la legtslactón v1gente 

8 . • Centros en Crtsts las partes aceptarán los acuerdos suscritos entre MEC, CECE y Smdtcatos so· 
bre Centros en CrtSIS y demás dispoSICIOnes que jurídicamente salvaguarden sus derechos 

9. · El resto del articulado del ConventO no modificado permanece en vtgor. 

1 O.· Las partes consltluirán una •Comtsión Paritafla• mregrada por CECE y los Sindicatos que en acta 
de Convenio hayan aceptado el sistema de arbttraje, que elaborará un texto arr,culado. adecuilndolo a 
la LODE y demás normativa legal vtgente durante 1987 Otcho documento será la base de dtscustón en 
la Mesa Negoctadora del Convenio de 1988. 

Madrtd, 4 de Marzo de 1987 

Fdo José Luts Negro Fernández 

SUGERENCIAS 

Se sugtere que de modo próxtmo, le¡os dellímtte del élmbito temporal del presente arbttra1e. la •Co· 
mtStón Paritafla• emptece la elaboraciÓn de unas nuevas bases de negoctaCtón, pues los térm1nos del ar 
bttra¡e no suponen la solución idónea a los problemas planteados. Son consecuenc1a de las posturas de 
la Patronal y los Sindicatos. reflejadas en las Actas de los catorce meses de negoc1aciones y conflictos. 
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2.· Se sug1ere que en sucesivas negociaCiones se contemple la necesidad de "disminuyendo la jor

. nad<l lectiva de todos los docentes hasta llegar a un máximo de 25 horas semanales. Razones de calidad 

de la enseñanza abonan esta sugerencia. 

Hora lectiva se entiende - como está descrito ya desde e/ IV Convenio- cada uno de los períodos no 

superiores a 60 minutos en los que el profesor está con los alumnos en el aula, laboratorio, gimnasio o 

S1tuac1ón sim1/ar. No siendo posible la acumulac1ón de pequeñas cantidades de tiempo entre hora lecti

va y hora lectiva, para así establecer jornadas de más de 28 horas lectivas. 
Esta sugerenc1a viene motiVada por la diStorsión en la práctica de estos convemos ya wgentes. 

3 - Se sug1ere que, en sucesivas negoc,ac1ones, se contemple la necesidad de tratar en 1gualdad de 

cond1C1ones, al menos, trabajo y salar~o de todos los docentes. sm discrimmac1ones entre mveles con

certados y no 

4.· Se sug1ere un mutuo y mayor reconoc1m1ento de la capacidad de negoc1aC1ón de.todos los inte

grantes de las futuras Mesas, con el profundo respeto a las personas e instituCiones. 

5. • Se sug1ere. en equilibrio con todos los demás factores y en el marco de la legislación vigente, que 

la defensa de los puestos de trabajo de profesores y no docentes de la Enseñanza Privada presida la di

námica de las próximas negociaCIOnes. 

Madfld, 4 de Marzo de 1987 

Fdo .. José Lu1s Negro Fernández 
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CONTES~umn Germans Grimm 
Contes. Volum // 
Bealrice NyllenL'9!1l'r ha tradu"it de l'alemany els 
millors COniL"> dd !Jt•rmans Grimm. un deb tre~r' 
mé<. preals de Id hlt•riltura universal 

Montserrat Oller 
1 

1 Els raptors 
misteriosos 
Una h1stóna "tudda en pie cor d'Afncd . .Jmh 
blancs i negre' 1 <1mb dolents 1 amb bon' 

Joaquim Carbó 
L' orella del 
poble 
1.<'5 aventun.'' VI,Clldl'~ l)<!r una cabrna dl' lt>lt•fon 
rnstal·lada a Id pl,l{il d'un poble. a la vo1c1 d'un 
brollador i al w'lc:ll di! 1,1 Casa de la V1l11 

Estanislau Torres 
Les coves 
de Postojna 
Una novel·la d'in lllgil. entre el somni i 1<1 rl't~hl<ll. 
que explica la h"IOI'I<J d'un sorprenenl concurs 

litcr.ui. que duu de B<.~rcdonil a lugoslavia. passant pl'r 
Anglaterra. per Fran~il 1 P<'l Granada 

Reedicions CoHecció La Xarxa 
H1)10flf'S • mig camt. 4 OO:.t o Rth.·rl "\ .. dr .. J.h f\ m ' 
T •trrbtll f'n <Ottl~ uns. 4 ,..Jtcu M IU• ()t;..,..¡ .. ~:.Jm ~1 
Ankh [n•qma al pa.i!> del hu.onj, \ '1l" .-. M,lfhl\.' At.,q:.~\ 'um N 
Un AhH~ Ft'llp Marlot. s¡ uc. pl~1 'l. t>tlk 1 ') )n,t<~.um C..ulk• ~um .f.¡'f 
PAglnt~ v•!rCude~. 4 ~o.>d..-,o .• J< ... ,.,, M ''''' 11 1 1 • •1 '' .. N,,m ~~ 
L'l:duarrl f"l Maur'l\'r t el p.a1s di' sol.t I'Aigun (1 ,•dlll<} .lntdl "''"'•lh'd•'" Nwu r, 
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PETER HÁRTLING 

ENTHEO 
SE'N VA 

Peter Hartling 

rnu::>11av10ns Waltraut i Friedel Schmidt 

EL PETJT ESPARVER 

Peter Hartling. el conegut escriptor alemany 
de llibres infantils, ha fet una breu estada a Bar
celona, convidat per !'editorial La Magrana. 

Critic literari des deis anys 60, assagista i autor 
d'unes quantes novel·les pera adults, no va ser 
fins a les darreries deis 70 que va comenc;;ar a 
publicar llibres per a infants. 

Aquesta entrada en el món de la literatura in
fantil es va produir més o menys per atzar. La 
rabia que sentía quan llegia els llibres deis seus 
fills en veure que el món deis nois s'hi tractava 
amb incre'rb le superticiali tat, es va traduir en du
res critiques. 

Malgrat aixó. no es va sentir implicat en 
aquest món fins el moment en qué varen 
demanar-li de ter el discurs de presentació d'un 
premi de literatura infantil. Tot preparant-lo es 
va adonar de la seva impossibilitat de parlar d'un 
tema del qual no sabia gran cosa. Aixi mateix 
ho va comentar als seus fills, i la resposta d'un 
d'ells: «Parla simplement de nosaltres)) li va obrir 
els u lis. El discurs va consistir a explicar aques
ta conversa. 

D'aleshores enc;;a, a més d'escriure per a 
adults, es dedica a parlar deis problemes deis 
nens. Peró no es limita a fer-ho des de la seva 
perspectiva d'home de 54 anys, sinó que co
menta amb els nois els temes deis seus llibres, 
escolta les seves opinions i les té en compte. 

Va ser una nena d'un curs de 7é. la que, quan 
escrivia «La iaia>>, li va ter veure que no calia 
dir «La iaia pensava ... >> cada vega da que vol
gués intercalar en la novel·la el pensament de 
l'avia de Kal·li. N'hi havia prou de canviar el ti
pus de lletra i separar-lo una mica de la resta 
del text. 1 d'aquesta manera ha estat editada la 
deliciosa obreta, en qué Hartling recupera la 
protagonista de «Una dona)).* 

No és aquesta la única vegada que recorre 
a personatges d'altres obres seves, generalment 
obres adrec;;ades a un públic adult. El nen autista 
de ((La roda del ventll es converteix en el pro
tagonista de << Jakob detrás de la puerta azul)), 
perqué a Hartling li cal ia dir alguna cosa més 
d'aquells nens amb problemes, amb qui havia 
viscut un temps per provar de conéixer-los 
abans d'escriure sobre ells. 

D'altres vegades ha estat una imatge la que 
li ha suggerit el tema per a un ll ibre. La con· 
templació de la fotografía d'un soldat caient ferit 
de mort li va fer pensar que era injust que aquell 
home restés en l'anonimat, i va escriure (<El sol-

· Les novel·les per a adults de Peter Hartling no es troben 
tradu'ides en catata o castella . 
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dat espanyol». També en «El viejo John» va ser 
l'observació d'un quadre representant uns 
quants homes grans fent la tertúlia en una ta
verna, la inspiració del tema peral simpfHic avi 
John, rema aquest, el deis avis, que Hartling 
estima molt. 

Propasa una utopía social, ja que pensa que 
seria bo tornar a una societat en la qual tres ge
neracions d'una mateixa familia t inguessin 
l'oportunitat de viure plegades. Els avis dispo
sen de més temps que els pares per explicar his
tories i vivéncies, i els nens, a través deis re
cords deis vells, poden descobrir un món 
fantástic, difícil de concebre amb les presses de 
la vida actual. 

Molts deis seus !libres presenten un món dur 
i en conflicte, pie d'angoixa. Ell mareíx, orfe des 
deis 12 anys, sap com pot ser d'aclaparador, 
fíns i tot pot arribar a paralitzar, pero está con
ven<;:ut que també produeix una for<;:a que em
peny cap endavant i motiva pera !liberar-se de 
l'opressió, sobretot si hom no s'entesta a 
tancar-se en ell mateix i accepta l'ajuda d'un 
amic. 

L'amor, la tendresa i l'humor tenen un paper 
important en tota la seva producció. Té bona 
memoria i encara recorda amb afecte que als 
7 anys es va enamorar de I'UIIa. 

Ben segur que la qualitat de la seva obra es 
fonamenta en una gran capacitar d'observació 
i en una delicada sensibil itat per tractar els pro
blemes que preocupen els nois. 

OBRES DE PETER HARTUNG QUE PODEU 
TROBAR A LA BIBLIOTECA ROSA SENSAT: 

A partir de 8 anys: 
Sofie cuenta historias, Alfaguara, Madrid 

1983 (Col. Albumes de bolsillo) 
A partir de 12 anys: 

La abuela, Alfaguara, Madrid 1978 (Col. Ju
venil A lfaguara) 

En Ben estima I'Anna, La Magrana, Barce
lona 1986 (Col. El petit esparver) 

Ben quiere a Anna, Alfaguara, Madrid 1982 
(Col. Juvenil Alfaguara) 

La iaia: aquesta és la historia de Kal·li, que 
va quedar sense pare ni mare i el va recollir son 
avia, La Magrana, Barcelona 1983 (Col. L'Es
parver) 

¿Qué fue de Girbel?, Lóguez, Salamanca 1981 
(La joven colección) 

Theo se larga, Alfaguara, Madrid 1983 (Col. 
Juvenil A lfaguara) 

En Theo se'n va, La Magrana, Barcelona 1985 
(Col. El petit esparver) 

El viejo John, Alfaguara, Madrid 1984 (Col. 
Juvenil A lfaguara) 
A partir de 14 anys: 

Jakob detrás de la puerta azul, Alfaguara, 
Madrid 1985 (Col. Juvenil Alfaguara) 

Anna Gasol 
Seminari de Bibliografía Infantil 
de 1' Associacíó de Mes tres Rosa Sensat 



AMERY, H., Dia i ntt, Barcano· 
va, Barcelona 1986 (Col. Ouma 
és la diferencia). 

IHustracions molt acolorides i 
torca rea listas. molt atape'ides 
de detalls. subratllades amb 
una ratlla de text, com ara: tot 
hom esmorza. tothom sopa. se
gult d'un interrogan!: que fan 
els nens? El llibre hauna gua
nyat en forma d'album molt més 
gran, la qual cosa n'hauria per
mes la uti lització a la classe. i 
encara més si hagués tingut 
una pagina peral d1a 1 una per 
a la nit, com al principi dellhbre 
(la resta reparteix l'espai del dia 
i de la nit en una sola pagina). 
Cal dir tambe que sovint hi ha 
molt poca diferencia entre els 
dos moments del dia: un fines
tró obert o tancat. uns vestits 
més o menys nets. 
Caldra que un adult ajudi els 
nens a fixar-s'hi. (6 anys.) 

Francoise Samuei-Lajeunesse 

BASHEVIS SINGER. Isaac, El 
Gólem, il. Jordi Clapers, Empú
nes, Barcelona 1986 (Col. L'O
dlssea). 

S1gu;'ns permes de reproduir la 
presentació que fa l'edi tor del 
llibre. ja que ens sembla ex
ceHent i molt representativa del 
que és l'obra. •NoveHa historica 
centrada a Praga. a fmals del 
segle xv1, El GOLEM és un ep1-

actualitat 
sodi de la llarga cadena de per
secucions solertes perla comu
nitat jueva a Europa. Per com
batre-les. el rabí leib crea amb 
fang una estatua d'aspecte 
huma. i l i dóna vida durant un 
temps gravant en el seu front 
un deis noms de Déu. Pero el 
Golem només ha de servir per 
ajudar els jueus, i les coses es 
compliquen quan aquests el vo
len uuhtzar amb finalitats que 
no li corresponen i quan ell. a 
més. coneix l'amor d'una dona. 
Míriam. parque "potser l'amor 
encara té més poder que un 
Sant Nom".• 
l'escriptor ¡udeo-polones Isaac 
Bashevis S1nger ha aconseguit 
projecció un1versal. l'any 1978 
va obten ir el Premi Nobel de li
teratura, escrivmt en una !len
gua tan minoritaria com el jid
disch. El Golem és justament 
una de les seves obres més fa 
mases i esta dedicada "als per
segulls 1 oprimits de tot arreu, 
joves i vells. ¡ueus i gent1ls". 
L'obra, agil i amena de llegir, és 
una bona aportació perqué els 
nostres nens coneguin !'exis
tencia del món del judaisme. 
Unes curtes notes del traductor 
a peu de pagina aclareixen al
guns termes prop1s del judais
me (no n'h1 ha ga~res). Les iHus
tracions a ploma són acurades 
i reflecteixen molt bé l'epoca 
tant en els vest1ts com en les ca
ses. 
llegenda que els nostres nens 
a part1r de 12 anys llegiran amb 
molt d'interes. 

Francoise Samuei-Lajeunesse 

ESPRIU. Salvador, La Teresa 
que baixava les escales, i l. Car
me Solé Vendrel l, Publicacions 
de I'Abadia de Montserrat. Bar
celona 1986 (Col. El tinter deis 
classics). 

Conte curt extret del llibre Nar
racions de Salvador Espnu. 
~s la v1da de la Teresa. f1lla d'un 
ric cap1ta que feia come re; entre 
Arenys i Amen ca, v1sta amb els 
ulls d'una companya que la re
corda a diferents edats: la in
fantesa. quan jugava a fet i 
amagar, la joventut. la madure
sa i, a la fi, la mort. A cada es
cena es representa la Teresa 
ba1xant les escales de l'esglé
sia. corrent o saltant. ma¡estuo
sa o carregada de records 1 al 
capdavall en taüt ... les 1Hustra
cions fan joc amb el text; a cada 
pagina d'aquest correspon una 
pagina de dibuix en que laCar
me Solé expressa molt bé els 
canvis de la protagonista, s1gui 
per l'expressió de la mirada. si
gui pel pentinat. 
t:s un conte poilt1c, en un l len
guatge molt elaborat. Un voca
bulari. al final delllibre, explica 
el sentit de les paraules més di
fícils. En un apend1x es dóna la 
biografía i la bibl iograf1a de l'au
tor 1 una curta presentació de 
l'obra. (14 anys.) 

Francoise Samuei-Lajeunesse 

LANUZA. Emparde, Criatures mi
núsculas, il. Ennc Solbes. Gene
ralitat Valenciana. Valenc1a 1986 
(Col. Biblioteca lnfanul). 

Les criaturas minúsculas són 
els •donyets» de la nit, una 
mena d'éssers magics. entre
maliats i difícils de veure. El 
conte narra com s'ho fa un noi 
per descobrir-los 1 els malde
caps que aixo li comporta. 
Historia simple amb fantasía i 
humor. El llibre resulta molt 
atractiu pels colors i les i Hustra
cions (el mateix iHustrador de El 
bruixot tararot). (9-1 O anys.) 

Teresa Maña 
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HERNÁNDEZ, Pau Joan, S.O.S. 
a sis mil metres, La Galera, Bar
celona 1986 (Col. Cronos). 

Un av1ó dotat d'una nova for<;a 
de propulsió, construit i dirig1t 
per uns estudiants americans, 
s'estavella al c1m d'un volea 
deis Andes. a s1s mil metres. 
Només és a punt per al rescat 
una expedició de joves catalans 
que volien atacar I'Annapurna. 
Canv1en. dones. de rumb i, amb 
ells. seguim pasa pas el rescat, 
que durara quasi un mes. Mal
grat for<;a detal ls sobre les tec
mques de !'escalada, l'atenc1ó 
es manté for<;a v1va pels perills 
que corren els joves i la re la ció 
humana que s'estableix entre 
e lis. 
És el segon llibre d'un jovenís
sim autor de 19 anys i cre1em 
que .nteressara els nostres lec
tors. amants o no de la m unta· 
nya, a partir de 14 anys. 

Franc;:oíse Samuei-Lajeunesse 

LlENAS. Gemma, Cul de sac. 11 
Roser Capdevlla. Empúnes. 
Barcelona 1986 (Col. L'Odis
sea). 

Pr1mera noveHa de l'autora, 
professora a l 'ensenyament 
m1t1a. 
La h1storia ens explica com en 
Ramon, un estudiant de BUP, 
s' introdueix en el món de les 
drogues i al final mor en un ac
Cident de moto. 
La h1storia esta narrada en ter 
cera persona 1 segueix una es
tructura lineal, amb intercala
Cions assenyalades de pnmera 
persona. Esta escnta en llen
guatge coHoqu1al acurat. 
L'acció manté un bon interés en 
tot el llibre, la conclusió és ben 
trobada. Reflecte1x la v1da d'un 

actualitat 
noi barceloní de classe mitjana 
baixa. To realista. 
La intenc1ó delllibre és advertir 
el possible lector del penll d'en
trar al món de les drogues, pero 
sen se adoptar un to didacusta o 
moral. Les conclusions surten 
de l'acc1ó deis personatges. 
Creiem que és un llibre adequat 
a nois de l'últim curs de basica 
i de BUP. No presenta dificultats 
estructurals ni de llenguatge. 
De factl lectura. amb grapa. tot 
i que s'ha procurat no exagerar 
els trets escabrosos que podna 
portar la temiltica tnada per 
!'autora. L'obra de G L1enas 
connecta amb el corrent actual 
de la literatura realista juveml. 
(A parti r de 13 anys.) 

lsidre Nosas 
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MARTI 1 POL, M1quel. Bon pro
flt!. 11. Carme Solé Vendrell (Col. 
La Poma Verda). 
XIRINACS. Oiga, Marina, il. 
Asun Balzona. Empúries, Bar
celona 1986 (Col. La Poma Ver
da) . 

Amb aquests dos bons lllbres 
s'inic1a una nova coHecció In
fantil, dirigida per Ramon Beso
ra, M1quel Martí 1 Poi 1 Carme 
Solé Vendrell, per .ntrodu1r els 

J 
nens en el món de la poesta. 
Aquesta, en aquests dos ll1bres, 
se'ns presenta acompanyada 
d'uns deliciosos dibuixos que 
complementen el text. 
El primer llibre queda divid1t en 
tres capítols: endevinalles, les 
amtgues 1 els amics. i barques 1 
estrelles. 
El segon ll tbre és tot dedicat a 
les menges més tradiciOnal 
ment catalanes 1 del gust deis 
.nfants, com la xocolata desfe· 
ta, el pa torrat amb mantega. els 
f1deus a la cassola, la crema, el 
pa amb xocolata, el pa amb oll i 
sucre, el pa amb tomaquet. 
La poesía, tractant-se d'Oiga Xl· 
nnacs i Martí Poi, no cal dir-ho, 
és de gran qualitat i la presen
tació magnífica 
Cree, al mate1x temps, que la 
coHecció ompllra el buit que, so
bre poesia, ten en els nos tres .n
fants. (9 anys.} 

E. Esteva 

MARTORELL, Joanot. L'orde de 
cavalleria: (T1rant lo Blanc. ca
pítol 28-32). 11 Joma, Pubhca
Cions de I'Abad1a de Montser
rat. Barcelona 1986 (Col. El t ln· 
ter deis classics). 

Després d'una breu presentac1ó 
de l 'autor. !'adaptador (ens 
agradaría saber qu1 és) descnu 
els capítols que ha triat per fer 
coneixer l'obra als joves lectors: 
són els de l'encontre de T1rant 
lo Blanc amb !'ermita Gu1llem 
de Varo1c, en els quals aquest 
presenta l'orde de cava llena 1 el 
seu gran ideal per lluitar contra 
la m¡ustíc1a 1 la defensa deis 
més febles L'adaptador ha mo
dernltzat lleugerament el llen
guatge, cosa que el fa més ac
cesslble; pero són més que res 
les 1Hustrac1ons -suposem
que delectaran els nostres ado· 



lescents amb tots els seus re
cursos humorístics i plens de 
detalls: Joma ens presenta un 
gran frese de I'Edat Mitjana, 
tant en escenes de palau, com 
de camp, de ciutat o de batalla. 

Franctoise Samuel-lajeunesse 

PARRAMON. J. M .• La vida sota 
la terra, i l. M. Rius, Parramon 

Edicions, Barcelona 1986 (Col. 
Primera bibl ioteca del nen). 
¡;s curiós que a la portada d'a
quest l libre, i a la resta de la se
rie • la vida•. l'iHustrador apare
gui primer que l'autor del con
te, pero en aquest cas és del tot 
encertat, car la iHustració és la 
base de tot el !libre. Maria Rius 
fa uns dibuixos d'allo més deli
ciosos que embadaliran tant pe
tits com grans. 
Aquest !libre ens explica com és 
la vida sota terra i aprofitant que 

un conillet ensenya la seva casa 
a uns nens, mostra així tots els 
éssers que també hi viuen: 
cucs, talps, tiges. arrels, pata
tes ... 
Al f inal del llibre hi ha dues pa 
gines dedica des als pares i edu
cadors. on es dóna més infor
mació sobre aquest tema sense 
aprofundir-lo massa. El vocabu
lari és senzil l, la qual cosa per
met una facil lectura. La lletra 
d'impremta és gran i clara. (O 
anys.) 

CONSULTORI DE LA 
SENYORA MARY POPPINS 

Estimada M.P.: Cree sincerament que el que Estimada M.P., si segueixes 
He llegit amb molta atenció el tu necessites. estimada M.P., els meus humils consel ls, segur 

teu crit d'Auxili. 1 Quin estiu de- és una cura de desintoxicació que et desapareixeran aquests 
vi es passar amb aquella trente- urgent abans que les relacions grans de la cara que tant t'amo'i-
na de !libres masoquesl Si, a so- amb el teu hamster empitjorin. nen i les re lacions amb el teu 
bre, els llegies a un banc d'una Hauries de comencar llegint hamster t indran una gran millo-
placa qualsevol de Sant Adria el ll ibre Ronja, la filia del ban- ra. Pera l'empatx el millor que 
de Besos l'efecte "masoca" de- doler d'Astrid Lindgren. Llavors pots fer es prendre una píndola 
via ser terrorífic. Em dius que, agafa el llibre Mr. Misterio y "Relaxul". 1 si en lloc de posar 
per sort. totes les histories aca- Cía, de Sid Fleishman. Hi afe- ciris a Sant Verne i companys 
ben bé, cosa que és molt d'a- geixes Anastasia Krupnik, de proves amb una bona "me-
grair. Encara que jo he llegit Lois Lowry. 1 ¿qué et sembla dium"? Els resultats seran més 
també uns quants llibres "ma- unes Histories de la prehistoria, n3pids. 
soques" i, la veritat, mai no m'a- d'Aiberto Moravia? Pots llegir 
caben bé; deu ser que els que també Un vampir a contracor Mary Poppins 
lle'geixo jo són totalment " ma- d'Eric Morecambe. 1 prova tam-
soques". bé amb El gusano ese descono-

cido, de Janet Ahlberg. 
1. N. de la R.- Vegeu "Perspec- No continuo, que no vull can- (per la transcripció lsidre N osas 
tiva Escolar" , núm 112 (febrer sar la teva castigada activitat del Seminari de Bibliografía In-
1987), p. 64. lectora. fant il Rosa Sensat) 
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E m va agradar moltíss1m lleg1r l'art1cle de M1quel Ferrando tltulat 01sfunc1ons :· : {~ 
~~ psíqu1ques en els profess1onals de l'ensenyament • aparegut al número 108 d'a-p· ·~ -~ 
1? questa rev1sta ~ 1' "f~ 

En aquest article s'estable1xen alguns deis motlus pels quals els mestres esco- ~~ 
llim la carrera de Magisteri i els trastorns més freqüents que patim en l'exercic1 1 
de la nostra professió. Jo m'he estat ana li tzan t 1 cree que pertanyo al grup de mes-
tres que hem escoll it aquesta fe ina perqué ten im problemes d'autoritat no resolts 
N'estic ben segura perqué el meu pare (a.c.s.) era molt sever Era tan sever que ~'.c. 
havíem. els meus germans 1 jo. de dirigir-nos a ell dient 11 ·senyor Pu1g~ Aquesta 
regla estncta s'alleugeria el d1a de Nadal en que permet1a que 11 d1guéss1m «pare~ 
Era d'aquells homes d'amplls b1got1s que ambla m1rada en ten1a pro u Es ve u que 
JO va1g generar un procés mconsc1ent de rebuig que va ten1r una sortlda subli-
mada estudiant mag1sterí 

Amb l'article al davant. va1g fer una enquesta entre els mestres de l'escola on 
treballo per veure com anavem de teleles. El resultat és molt eng rescador per la 
varietat de tipologies que h1 ha 1 que ens permetra fer agrupac10ns en els cicles 
diferents de les que tenim ara . 

L'enquesta ha donat el resultat seg i.Jent: 
• Cinc neurotics rebotats d'altres professions. 
• Tres amb problemas d'autoritat no resolts, com ara el meu cas. 
• Un encopretic. 
• Dos paranoics que descarreguen la seva agress1v1tat a cnts 1 que estan 
molt enfadats perqué a la Gran Bretanya han supnmlt el cast1g corporal en 
una lamentable votac16 parlamentaria. 
• Ouatre amb f1xac1ons mfant1ls i amb problemes de budells 1rr11ables. 
• Tres esqUizofréniques, una d'elles amb aerofag1es 1 les altres dues amb 
ulcus pepticus. 
• El director té pru'ija a l'a ixella pero en desconeix els moti us (aquest des
coneixement és molt greu perqué indica un n ivel ! inconsc1ent que élCtua so
bre el seu jo). 

Vam comentar els resu ltats en una reunió de claustre. L'Aiex, un mestre de 
practiques, va dir-nos que ell hav1a escollit aquesta carrera perqué li agradaven 
els nanos. Es nota que és de practiques i que encara no s'ha fet una mtrospecc1ó 
profunda com la que ens hem fet nosaltres. Pel curs vment, hem dec1d1t repartir
nos pels cicles atenent la 11polog1a deis teleles. A cada c1cle h1 ha d'haver una 
m1ca de tot, així garantím el plural•sme. 

Sobre I'Aiex m'ha quedat el dubte de saber si li agraden els nens crus o dau
rats a l'ast. Hauré de preguntar 11 ho a la propera trobada . 

Mireia Puig 
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