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PER UNS AJUNTAMENTS 
OBERTS A ~ESCOLA 

Ens trobem una altra vegada davant de les eleccions municipals i aquest fet va sent cada 
cop més un Mbit ciutada en comptes del fet notable i excepcional dels,primers anys post
franquistas. 

Aquost és el moment en que prenem el pols a allo proper, a allo quotidia, al que ens en
volta: les realitzacions i les mancances, els noms i els rostres que formen part de la més 
propera historia i orografía diaries. 

Des del nostre espai, la referencia obligada és la relació municipi-escola. Als ajunta
ments tot just democratics deis comencaments deis vuitantes, va m demanar-los volun
tat polftica per suplir els buits institucionals: creació i tutela d'escoles bressol, creació 
d'institucions de serveis pedagogics i d'assessorament i orientació psicologica, i partid
pació en serveis que giren a l'entorn del fet educatiu, com menjadors escolars, trans
ports, colonies de vacances i activitats d'esplai. 

El municipi és una unitat territorial on, perla seva immediatesa, es poden detectar i re
soldre problemas. Prou sabem que el que poden ter els ajuntaments per l'escola esta em
marcat per unes compet~mcies ben concretes, que molts municipis han superat amplia
ment. ts important continuar en aquesta línia, una lfnia i una voluntat d'obertura a les 
escoles, als mestres i als alumnes, de dignificació del mestre, de suporta experiencias 
innovadores i de promoció de la cultura arrelada a l'entorn concret. 

Tots els ajuntaments, tant els grans com els petits, poden ajudar a la millor qualitat de 
la nostra escola pública, sent creatius i actius. buscant i trobant mecanismes i recursos 
per estimular i prestar suporta una escola de qualitat al nostre pais. 
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2 EDUCACIO 1 NATURA 
A CATALUNYA 
FINS A 1975 

per Oriol de Bolos 

A la nostra cultura hi ha un desequilibri molt 
acusat entre el vessant humanístic i el vessant 
científic. Mentre Catalunya ha assolit un nivell 
cultural respectable en el camp de les arts plas
tiques, de la literatura i, fins i tot, de la música 
i de les ciencies socials i historiques, la seva 
aportació al progrés de la ciencia basica i delco
neixement de la natura ha estat francament mi
grada. Quan, sense moure'ns del migjorn d'Eu
ropa, pensem en l'esplet de grans matematics, 
de físics i químics, de geolegs i de biolegs que 
han produH Frans;a o Italia i volem cercar fi
gures paraHeles a casa nostra, ens adonem que 
no existeixen. Durant tota l'edat moderna Ca
talunya ha anat a remole de l'Estat Espanyol, 
on la ciencia no ha gaudit mai de gaire estima
ció, i aixo s'ha tradult en un greu subdesenvo
lupament científic que ha afectat també d'una 
manera molt considerable el nivell popular de 
comprensió i de valoració de la natura. 

És veritat que, si analitzem els fets amb més 
de detall, veurem que la manca de recerca cien
tífica no ha pas estat absoluta. Els estudiosos 
que s'esforcen actualmcnt per tal d'aprofundir 
el coneixement de la historia de la ciencia cata
lana demostren, cada vegada més clarament, 
que Catalunya té una autentica tradició cientí
fica , bé que molt modesta. Si ens limitem a les 
ciencies naturals, podem dir que l'activitat gai
rebé no s'ha interromput des del segle dissete 
ens;a. Entre altres noms d'antics homes de cien
cia, podríem recordar el deis apotecaris de la fa-

mília Salvador, que pels volts de l'any 1700 van 
crear el primer museu de ciencies naturals i el 
primer jardí botanic que hi ha hagut a Barce
lona, el de Caries de Gimbernat (1765-1839), 
que féu estudis geologics a diversos paisos eu
ropeos, o el d' Antoni de Martí (1750-1832), quí
mic i fisioleg, etc. Pero, de fet, els naturalistes 
deis segles divuite i di nove no eren res més que 
rares excepcions dins una societat que vivía 
d'esquena a la ciencia. Molt sovint no podien 
arribar ni tan sois a publicar els resultats de llur 
treball, vens;uts per unes circumstancies que no 
feien gens facill'edició de textos científics. 

A més d'esfors;os individuals, també hi havia 
accions coHectives esporadiques, que volien 
atenuar els efectes de la negligencia de les cor
poracions oficials. Així, en temps que a Barce
lona els estudis universitaris no eren permesos 
i mentre a la Universitat de Cervera no hi ha
vía ensenyament de ciencies de la natura, la 
Junta de Comers: de Barcelona sostenía cate
dres científiques. L'any 1764 fou fundada 1' A
cademia de Ciencies i Arts de Barcelona, que 
encara subsisteix. Pero aquestes accions, escas
ses i molt disperses, no van poder fer gaire res 
més que evitar que el caliu de la ciencia s'apa
gués del tot. 

Cap a mitjan segle dinove les coses van co
mens;ar a canviar, encara que molt apoca poc. 
La restauració de la Universitat de Barcelona 
va constituir un pas important, perque va per
metre que algunes persones es dediquessin pro-



fessionalment a les ciencies de la natura. Pero, 
el nombre de professors de ciencies naturals ha 
estat exigu fins fa molt pocs anys i, encara, 
molts d'ells no han tingut activitat en el camp 
de la recerca, de manera que una gran part del 
treball d'investigació científica fet a Catalunya 
ha estat obra d'afeccionats, mol tes vega des sen
se gaire relació ambla Universitat. 

En realitat les activitats marginals i les ac
cions de suplencia han tingut una importancia 
fonamental i han hagut de continuar fins al 
temps present. L'any 1899 fou creada la Insti
tució Catalana d'Historia Natural. lnicialment 
era un grup d'afeccionats amb més bona volun
tat que capacita! real de fer un treball científic 
importan!, pero, de mica en mica, a mesura que 
s'hi incorpora ven nous element~, va agafar una 
volada cada vegada més gran. Cal recordar, 
molt especialment, l'acció de suplencia que féu 
1' Ajuntament de Barcelona, que, sobretot a par
tir de 1916, dona vitalitat als Museus de Cien
cíes Naturals, els quals, gracies a l'esfor9 de 
cientifics eminents, com Pius Font i Quer i 
Francesc Español, esdevingueren centres de re
cerca científica de categoria internacional. L'ac
ció de 1' Ajuntament, continuada més tard per 
la Junta de Ciencies Naturals, en la qual, a més 
del municipi, intervenien altres corporacions 
públiques catalanes, permeté la formació de 
centres com l'lnsti tut Botanic de Barcelona, que 
encara ara posseeixen un potencial científic 
única Catalunya i incomparablement superior, 
en alguns aspectes, al deis centres universitaris 
analegs. 

Pels volts de 1936 comen9ava a existir una in
frastructura científica considerable i hi havia 
nuclis de geolegs i de biolegs oberts als graos 
corrents de la recerca moderna. Catalunya es
lava a punt d'eixir del subdesenvolupamcnt 
cientific en que havia estat mantinguda durant 
segles. 

La guerra i la dictadura franquista tinguercn 
conseqüencies molt greus per a les ciencies na
turals a la nostra terra. Alguns deis investiga
dors més valuosos, aleshores amb plena capa
cita! de treball, hagueren d'interrompre llur ac
tivitat o foren obligats a reduir-la fortament. 
La Institució Catalana d'Historia Natural pas
sa a la clandestinitat, i després d'alguns anys d'i
nactivitat, continua la seva vida en forma poca 
cosa més que testimonial. La Junta de Ciencies 
Naturals fou dissolta i I'Ajuntament de Barcc-

Pius i Font i Quer. director de.r de 1921 del Mu.reu de 
Cil•ncies Natura/s de Barcdona i. posteriorment de r fnstitut 
Botánic. que esdewngueun centres de recerca científica de 

• categoria internacional. 

lona dona practicament per acabada la seva an
tiga funció de suporta la cultura científica. Els 
nous responsables del municipi, ·amb algunes 
excepcions que cal reconeixer, no volien conti
nuar la línea de llurs prcdecessors d'ajut a la cul
tura catalana, i sovint ni s'adonaven del valor 
d'allo que tenien entre mans. La política quese
guien era encaminada a transformar els antics 
centres científics, que un dia foren honor de 
Barcelona, en simples museus locals, exhibidors 
de curiositats. Només la tenaty resistencia deis 
científics que romanien en actiu evita la des
trucció definitiva del tresor cultural que són, en
cara ara, els Museus de Ciencies Naturals de 
Barcelona. 

De tota manera, a dcsgrat d'unes circumstlm
cies tan adverses, el cultiu de les ciencies de la 
natura no s'interrompé i, progrcssivament, amb 
J'entrada en activitat de nous trcballadors jo
ves, agafa cada vegada més empenta. 

Si a casa nostra la recerca, o sigui, la creació 
científica, ha estat, en general, molt mediocre, 
la docencia, ésa dir, la transmissió de coneixe
ments, no pot ha ver estat tampoc gaire brillan t. 

A la Universitat de Barcelona hi hagué algu
na mena d'ensenyameut de les ciencies naturals 
des de la seva restauració, pero la Secció espe
cialitzada en aquests estudis no fou establerta 
fins a l'any 1910. Els primers temps d'aquesta 
Secció foren més aviat grisos. Pero els que hi va-
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4 rem passar després de la guerra, pels volts de 
1945, no en tenim pas mal record. Molts del 
professors eren jo ves í procedien deis nuclis de 
científics catalans formats abans de 1936. Hom 
feia el que podía, encara que, evídentment, les 
límitacíons eren molt grans. 

Darrerament, com a conseqüencia deis pro
gressos espectaculars que fan les cien cíes biolo
giques i, també, com a reacció de defensa da
vant la magnitud de les accions de destrucció 
del patrimoni natural que hem de suportar, im
potents per a evitar-les, l'ínteres del poble per 
la natura ha augmentat molt i aíxo ha provo
cat una gran afluencia d'estudiants, probable
ment desproporcionada amb la capacítat d'ab
sorció de professionals que té la nostra societat. 

Durant molt de temps els lnstítuts de Batxi
llerat i les Escales Normals han fet ben poca 
cosa per a transmetre el coneixement de la na
tura als alumnes. L'autor d'aquestes ratlles, que 
va estudiar en Instituts de Barcelona entre 1934 
i 1942, recorda amb respecte alguns mestres 
d'una gran qualitat humana i inteHectual; al 
costat d'ells hi havia, pero, professors que es li-
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mitaven a repetir literalment el llíbre de text, 
ambles errades incloses, i, de vegades, amb con
fusions grosseres, que els alumnes detectavem 
facilment. Pero, fms í tot els bons professors no 
tenien gaires possibilitats d'oferir vivencies de 
la natura, perque el regí m de classes no ho per
metia i perque, en la majoria deis casos, ells ma
teixos no havien rebut coneixements suficients 
per a moure's amb llibertat i seguretat fora de 
l'espai urba. Només l'Institut EscoJa constituYa 
una notable excepció. 

Analogament, el níveU de cultura naturalis
ta ha estat sempre baix, en general, a l'ensenya
ment prímari. La majaría deis professors no 
han rebut una preparació adequada i no poden 
transmetre als deíxebles allo que ningú no els 
ha comunicat a ells mateixos. A Catalunya hi 
ba hagut, certamen!, esfon;os molt importants 
per tal de millorar l'estat de coses. Ll. Solé i Sa
barís, en un documental article que aparegué 
dins el «Butlletí de la Institució Catalana d'His
toria Natural» {vol. 43, p. 19-37, 1979) ex posa 
les accions principals fetes en els diversos ni
vells d'ensenyament durant el primer tery del se
gle actual amb la finalitat d'acostar mestres i 
alumnes a la natura. Es evident que, a poc a 
poc, el nivell pujava. Pels volts de 1930, per 
exemple, ja hi comenyava a ha ver llíbres cata
lans que intentaven d'aproximar el lector a la 
natura a base d'estimular l'observació directa 
deis fets. 

El franquísme fou nefast en l'ensenyament, 
igual que en la recerca científica, i va fer recu
lar les coses cap a estats anteriors. De mica en 
mica pero, es va produir la recuperació, fins i 
tot abans que s'acabés la dictadura. Grups im
portants de mestres i de professors d'ensenya
ment mitja han fet esforyos considerables per 
millorar el nivell de l'ensenyan9a i per obtenir 
que els estudiants coneguin més bé la natura. 
El treball ha estat facilitat per l'aparició d'un 
gran nombre de llibres de text, de guíes de cam
panya, de descripcions d'itineraris, etc. 

La for9a creixent, a tot el món, del moviment 
de valoració i de defensa de la natura ens per
met de pensar que les perspectives de futur en 
el terreny de la didactica seran molt millors que 
els records que tenim del temps passat. 

Resultat de la trista historia que hem inten
tat de resumir és que la quasi totalitat del nos
tre poble no hagi rebut ensenyament de cap 



mena sobre la natura. 1 allo que no és conegut 
ni viscut, en general no és apreciat i sovint és 
menyspreat. En aquest aspecte la comparació 
amb els pa"isos de !'Europa central i septentrio
nal ens mostra que estem plenament en el ni
vell de les regions subdesenvolupades. 

Al comenyament del segle actual la incom
prensió afectava un sector tan ample de la so
cietat que els rars homes de ciencia que treba
lla ven en l'estudi de la natura, davant les difi
cultats de fer entendre a la gent el sentit de la fei
na que feien, quan es topaven amb persones 
desconegudes havien de recórrer, de vegades, a 
fer-se passar per recoHectors d'herbes medici
nals o alguna cosa semblant. Ja fa molts d'anys, 
pero, que aixo ha canviat i que el treballador 
científic no ha de dissimular allo que és. La te
Ievisió i els altres mitjans de comunicació han 
contribu"it molt a donar prestigi als estudis eco
logics i a les ciencies afins. 

La ignorancia i l'allunyament de la natura, 
que, com hem vist, ens ve de lluny, afecta fins 
i tot una gran part de la inteHectualitat i deis po
lítics, i aixo fa difícil la feina d'aquells que han 
de lluitar en defensa del patrimoni natural i de 
les institucions científiques. Hem conegut ho
mes importants de la nostra cultura humanís
tica capayos d'escriure que Montserrat és una 
muntanya de granito de restar bocabadats da
vant una fageda, dient que no s'havien imagi
nat mai que existís aquesta mena de bosc. I 
aquestes mateixes persones no comprendrien 
que hi hagués gent de nivell cultural mitja que 
confongués 1' estil romanic amb el gotic o que di
gués que no havia sentit parlar mai de Goethe. 

Naturalment, així comen parlar de la creati
vitat científica ens hem vist obligats a matisar 
unes primeres afirmacions una mica rotundes, 
també en el tema del coneixement i de la valo
ració de la natura pe! poble hem de reconeixer 
que hi ha diferencies. Un poble no és mai un 
conjunt monolític, sinó que és integrat per 
grups socials diferents. 

La manca d'interes per la natura és un feno
men principalment urba. Són molts els cinta
daos que al defora de les poblacions se senten 
estranys. Sobretot eren molts abans de la difu
sió general de l'automobil. Ara, els dies de fes
ta, surt de la ciutat una gran quantitat de gent 
que va a fer fontades, a cayar, a collir bolets, 
etc. Pero massa sovint aquesta gent malmet sen
se cap consideració els indrets que visita i no 

pot ésser inclosa, dones, entre els amics de la na
tura. 

Pero, dins els diversos grups socials, el deis 
cayadors i el deis boletaires, el deis pagesos 
transplantats a ciutat i el deis ciutadans d'espe
rit refinat, amics de les arts i de les ciencies, es 
formen nuclis cada vegada més importants de 
persones sensibles a les valors científiques i es
tetiques del paisatge i de la vida natural. El mo
viment excursionista, iniciat durant la segona 
meitat del segle dinove, no para de créixer i ha 
esdevingut un deis suports més valuosos de les 
accions de conservació del patrimoni natural. 
Excursionistes i científics han actuat junts en 
molts d'aspectes des del primer moment. Més 
tard s'hi han afegit els conjunts, cada vegada 
més poderosos, de gent que vol lluitar contra 
els perills que amenacen la humanitat si conti
nua la política d'explotació irracional deis béns 
naturals. 

Mural al barri Sa Carbonera. de 8/anes. 
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6 La potencia de la tecnología moderna fa que, 
al costat de grans obres de construcció, siguin 
molt facils les accions destructives. Per tal de sa
ber-les destriar és indispensable un coneixc
ment profund de la natura , que permeti de vcu
re ciar el ca mí que cal seguir. Arreu del món la 
reacció contra la irracionalitat i el malvcrsa
ment deis béns naturals és cada vegada més in-

tensa, i nosaltres no hem d'ésser una excepció 
en aquest aspecte. Cal, dones, que a la nostra 
terra no perdi impuls la marxa ascendent que 
hem pogut apreciar tant en el camp de la recer
ca científica comen el de la didactica de les cien
cíes de la natura. Només així la nostra societat 
podra sortir de l'endarreriment en que ha estat 
mantinguda tant de temps. 

Casa de la familia Olnw "el Marqacr''. de Sa111 Llorenrde Munr (Val/ tfliorra) (Foto Biel Dalmau) 

NATURA VIVA 

A ra em plau de glossar planeramcnt 
l'antic pessebrc na tura l del món, 

La muntanya i el riu, l'arbre de bosc, 
la font i el prat, bladars i regadius. 

Penso també en la serp i el borinot, 
en la pedra foguera i l'csbar7.er, 
el ga ig gralla ire i el conill poruc. 

Per les valls obagoses i els solells 
refa ig de cor camins i corriols 
cap al cim gencrós, cap a !'avene. 

Recordo primaveres amb plugim, 
tardors d'aram, híverns emblanquinats 
i migdies d'estíu amb foranell. 

Només la mort cm desposseira 
del bell míratge que de tant en tant 
amenitza la meva soledat; 
d'aquest silenci que escarneix la pau 
d'un inefable cap al tard d'abril 
dessota l'alber més esponerós 
on so líem trobar-nos d'amagat. 

Pere Quart 



L'EDUCACIO AMBIENTAL 7 
DESPRÉS DEL «LLIBRE 
BLANC DE LA GESTIÓ DE 
LA NATURA ALS PPCC» 

per Ramon Folch i Guilléo 
i Miquel Mooge 

Els responsables de «Perspectiva Escolar» 
han estimat !'existencia d'un abans i d'un des
prés del« Llibrc blanc» a !'hora d'abordar la his
toria de l'educació i la natura al nostre país. 
Aixo és una decisió afalagadora per als autors 
del llibre, esdevingut als seus ulls, dones, fron
tissa del procés educatiu. I tanmateix és veritat, 
en efecte, que l'aparició del «Llibre blanc» mar
ca un tornbant decisiu, tant per allo que contri
buí afer canviar, com per tot allb que, en ha
ver madurat, havia fet possible la seva sortida. 
El «Llibre blanc» fou resultat i causa, tot alho
ra, tal com passa historicament en aquests ca
sos, quan «l'espontaneltat del fets» es concreta 
en actuacions o en obres que, immediatament, 
provoquen la «transformació deis fets» que tan 
espontaniament les han generades. I aixo, per 
que? 

Els anys setantes nasqueren sota el signe de 
la desfeta ecologica, sobretot entre nosaltres. 
L'expansió especulativa deis seixantes, unida al 
desori i a les corrupteles d'un franquisme mo
ralment agonic pero plenament funcional, i al 
subsegüent punt més baix del to civil del país, 
en foren els responsables. Era normal que les 
restes de dignitat ciutadana es revoltessin, i era 
feli9ment casual que unes nou nades professio
nalitats i diletancies naturalistes haguessin fet 
acte de quasi miraculosa presencia. En sortí, in
contenible, el «Llibre blanc», document-consig
na que compilava veritats ocultades -que no 
ocultes- i suggeria actuacions. Per aixb hi ha-

gué un després en el camp de l'educació ambien
tal. 

Implícitament la reinventava. De fet: si te
niem tot allo, per que no ho coneixíem, estu
diavem, vivíem? Perque coneixer la natura duia 
a coneixer mitjan9ant la natura -que és tot, o 
quasi- , i de retruc a coneixer i a comprendre 
les relacions de !'borne amb la natura, és a dir 
de l'home amb l'entorn, o sigui de !'borne amb 
tot plegat. No es parla va encara d'educació am
biental, pero ja s'hi era a les portes. 

L' educació per definir 

La primera dificultat a vencer a !'hora de fer 
el repas historie de l'educació ambiental al nos
tre país en la darrera decada és precisar l'abast 
i naturalesa de les actuacions a considerar. En 
efecte, no tothom entén per educació ambien
tal la mateixa cosa. Hi ha qui troba que n'és 
qualsevol modesta activitat escolar sobre cien
cíes naturals, mentre que, a l'altre extrem, hi ha 
qui en nega el qualificatiu a tot allo que no si
gui un procés pedagogic, revolucionari o qua
si, d'accés al coneixement i a !'experiencia vital 
a través, precisament, de la logica -o filoso
fía- de la natura; entremig, és ciar, sesitua una 
infinitament matisada gamma de posicions in
termedies. Altramemt, les solucions d'emergen
cia que la iniciativa privada civil posa -i 
posa- a punt per contrarestar !'historie an-



8 quilosament de l'educació formal tradicional 
han donat a l'educació ambiental un cert to de 
cosa alternativa que ha de fer-se amb dificultat 
i fora d'hores. 1 potser sigui en part així, si, com 
alguns opinen, els temps de )'escoJa classica ja 
han passat a la historia. 

En tot cas és un fet que l'escola més progres
siva -menys formal?- ha incorporat molts 
elements educatius sobre l'entorn, que ha anat 
a cercar-los alla on són (treball de camp), i que 
han estimulat l'estudiant a sentir-se existencial
ment concernit per tot allo, no només informa t. 
1 també és un fet que, fora de l'escola, infants, 
adolescents i adults tenen una oferta ambienta
lista («mass media», corrents d'opinió, etc.) ini
maginable quinze anys enrera. 

Pera nosaltres, en aquesta modesta cronica, 
sera educació ambiental tot allo que ha contri
bult a educar sobre l'ambient o mitjan~ant l'am
bient, allo que recorda i ensenya a !'especie hu
mana que és biologicament Homo i que el fa dig
ne d'ésser sapiens no només taxonomicament. 

El tombant de 1983 

El 1983 aparegué un número deis «Quaderns 
d'Ecologia Aplicada••, concretament el6, dedi
cat a l'educació ambiental. Un de nosaltres 
(M.M.) i Teresa Franquesa hi feren un inven
tari d'instaHacions i equipaments que, alesho
res, eren a disposició deis usuaris, fossin públics 
o privats. La llista impressionava. Almenys ens 
impressionava a nosaltres, que sabiem d'on ve
níem i per on passllVem. Allo era un exponent 
del camí fet i també, és ciar, del camí per fer, 
tan llarg encara. Per aixo hem sentit la tempta
ció de repetir ara aquí aquella informació, ac
tualitzada. Pero hi hem desistit: la historia es 
basa en les dades, pero és sobretot la cronica 
d'un procés, no l' enumeració deis seus elements. 
A més, en aquest mateix monografic hi ha mol
tes dades, i per a la imminent segona edició del 
<<Llibre blanc» (prevista per a la propera tar
dor) aquests mateixos dos autors han preparat 
una cronología molt extensa sobre tot plegat. 
Així que aquí renunciem als números. Pero no 
pas als conceptes. 

La primera cosa que apuntem: 1983 fou un 
any fonamental, frontissa historica del nostre 
procés. A Sitges, dell3 al 16 d'octubre, en unes 
Primeres Jornades sobre Educació Ambiental 

(Diputació de Barcelona i Dirección General 
del Medio Ambiente) se celebra la primera re
flexió col·lectiva sobre l'educació ambiental, cri
tica i multitudinaria (250 assistents), amb par
ticipants de tot l'estat: hi bagué un abans i un 
després de Sitges. Pero és que per !'abril havia 
tingut lloc a Barcelona un Seminari sobre Edu
cació Ambiental al Medi VrbQ, revelador simbo
líe del trencament amb el binomi am
bient/natura, no pas perque sí organitzat per 
la Universitat de Barcelona (ICE) i per 1' Ajun
tament de Barcelona (IME). 1 pel desembre 
unes Primeres Jornades sobre el Centre del Medi 
Urba (Barcelona) feien arrencar aquest projec
te, concebut per Jaume Terradas un parell 
d'anys enrera (i no acabat de cristaHitzar enca
ra ara, per cert). Així que 1983 significa el mo
ment racionalitzador i, alhora, la voluntat des
bucolitzadora. 1 també, o potser per aixo, la fi 
del mite deis itineraris de la natura (del mite, 
hem dit). 

El camí deis itineraris 

La desmitificació deis itineraris: un segon 
concepte. El nostre primer itinerari, l'ltinerari 
de la Natura de Santiga (Valles Occidental) ha
vía nascut el 1975 i engegat el moviment de l'e
ducació ambiental moderna al nostre país. Cinc 
anys més tard, n'hi havia ja tants que els <<iti
nerariers» pogueren celebrar una assemblea per 
discutir-ne la problematica (Fundació Roca i 
Galés, 18 de novembre de 1980). Ara, dotze 
anys més tard, els itineraris, nombrosíssims, 
són un simple valuós recurs més, sovint inte
grats en escoles de la natura o en granges-esco
les. A vui ja sabem que sense suport logístic són 
poc més que un circuit de <<footing••, fins i tot 
una manera d'hiperfreqüentar un indret. 1 que 
només passejar no educa, bé que potser distre
gui. Per aixo calen, si més no, les escotes o les 
granges. 

L'aparició de les escotes de la natura i de les 
granges-escoles: una tercera cosa a considerar. 
Antoni Jonch en llen~a la idea ell969, pero no 
troba encara una societat pro u receptiva. El Ta
ller de la Natura creat el 1976 a Badalona per 
Jordi Pujo! i Margarida Foro fou el primer 
equipament regular -i fruit de l'esfor~ privat
equiparable a una escoJa de la natura. El seguí
reo I'Escola de la Natura de Can Lleonart (Pare 



Natural del Montseny), ell977, fruit de la ini
ciativa pública (Diputació de Barcelona) i tot 
d'altres. El Centre de Los Molinos, a Crevillent 
(1979), la Granja-Escota de Can Girona (Valles 
Oriental), creada per 1' Ajuntament de Barcelo
na el 1982 -i dirigida per l'amic desaparegut 
Albert Pérez-Bastardes-, representaven esta
dis més avan9ats de l'invent, igualment repli
cats. Pero malgrat llur innegable interes no han 
resultat exempts d'alguns deis vicis deis itinera
ris, bé que aquí la passejada pugui esdevenir co
lonia de vacances: és la culpa de les instaHa
cions o deis usuaris? 

Que és una mica el cas, també a les arces na
turals protegides, suposable seu de recorreguts 
pedagogics, pero mers racons d'esplai en mas
sa ocasions. Així, el primer centre d'interpreta
ció d'un pare cata la, el Centre d' lnterpretaci6 
del Col/ d'Estenalles, al Pare Natural de Sant 
Lloren9 del Munt, no fou inaugural fins poc 
després de les Jornades de Sitges, la qual cosa 
és reveladora (i alhora una fita més del crucial 
1983). Pero ara ja n'hi ha d'altres, en una línia 
esperan9adora. 

El món de la comunicació 

D'octubre a octubre, a cavall de 1976 i 1977, 
esclata la Campan ya pera la Salvaguarda del Pa
trimoni Natural, del Congrés de Cultura Cata
lana. Un deis autors (R.F.), Rafael Balada i Ma
nuel Cervera en foren els animadors i astorats 
espectadors de privilegi del fenomen: on no hi 
havia hagut res, semblava sortir de tot. Perque, 
si 1983 marca el tombant crític, 1976 fou l'any 
de !'arrancada coHectiva, simbolitzable potser 
amb l'aparició del «Llibre blanc». De la Cam
panya sorgiren grups i iniciatives, naixeria 
( 1977) el Departament de Natura de la Funda
ció Roca i Galés, arrancaría una gran projec
ció pública del moviment ambiental. En con
cret, hi comen9a la producció de posters (aque
lla entranyable «Auca de la Natura .. , per exem
ple) i d'audio-visuals, que amb el temps dona
ren pas als vídeos i fins als films convencionals: 
pel novembre de 1981 comen9a la projecció, en 
sales comercials, del curt <<Eis pares naturals de 
Catalunya» (Diputació de Barcelona). Un sin
gular precedent fou el programa <<La natura, es
cola viva .. , prodult i emes per TVE-2 el 1976, 
la primera aparició del tema -i pro u primeren-

ca- a la TV, conceptualment molt avan9ada 9 
respecte de les seductores, pero superficials, 
produccions que TVE feia aleshores - i encara 
fa- sobre temes de la natura. En aquest sen-
tit, TV3 s'ha situat molt per davant: el modest 
<< Oikumene» de 1984 (13 capítols) i «El nostre 
entorn» de 1985 (4 capítols dins <<Aula visual») 
tenien plantejaments pedagogicament més am
biciosos que les hagiografies zoologiques del 
malaguanyat Félix Rodríguez de la Fuente, tec
nicament tan reeixides. 

De campanyes o operacions ambientals, n'hi 
ha hagut més. Destaca ríe m operacions com <do 
estimo Barcelona, per aixo no l'embruto» 
( 1980), << L'aigua, que en fem?» ( 1981 ),la «Quin
zena del Medí Ambient» (1981) i la seva con
grua exposició itincrant, <<El bosc és vida» 
( 1982), que era una altra cxposició itinerant, 
<< L'ecologia en acció» (1982), campanya d'ex
posicions, cdició de llibres i posters MAB/U
NESCO, <duga net ambla te va ciutat. Gracies .. 
( 1985), << L'ecologia .. (1985) i << Barcelona fun
ciona: ecología d'una ciutat» (1986), exposi
cions molt exitoses, o la recentíssima iniciativa 
tarragonina <<Seguim ambla vida» ( 1987). 

UibreBfañC • als PaiSos 
Catalans 
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Les cadenes a/imentaries. 1/. de/1/tbre La Natura en acci6. lntroducci6 a l'ccologia. 
KE.TRES EditOra. Barcelona /983. p. 37. 

Pero malgrat el pes i la popularitat del cine
ma, de la televisió i de les exposicions, la lletra 
impresa conserva prestigi i sobretot una magi
ca capacitat pcr a fixar idees i pera transmetre 
els conceptes decisius. Per aixb la teorització so
bre el nostre tema es canalitza, és ciar, a través 
de llibres i revistes (de la qualla prescnt és un 
exemple, sense anar més lluny). Jaume Terra
das publica el 1977, Ecología y educación am
biental, primera aponació tebrica de pes i a casa 
nostra sobre la qüestió. Hi hagué tambéelja co
menta! «Quaderns d'Ecologia Aplicada», sobre 
educació ambiental (1983), i l'inici de la serie 
( 1984) "Descobrir el medi urba••. Pero sobretot 
les aportacions de «Perspectiva Escolar•• i de 
«Cuadernos de Pedagogía», que han incidit re
petidament sobre el tema a partir de 1978, i la 
recentíssima i esperan~adora aparició de la re
vista «Educació ambiental» (1987). 

El debat i la vida associativa. 

Ja ens hem referit més amunt a les decisives 
sessions de discussió de 1983. Pero n'hi ha ha
gut d'altres, algunes amb anterioritat. Pel juliol 
de 1977, a Sant Antoni de Portmany (Eivissa) 
se celebra una Setmana Internacional de Solida
rita! Ecologica que dedica una atenció especial 
als temes pedagogics; pel julio! de 1978 Mari
na Mir i tot d'altres animaren un campament 
ecologic a Fontmanina (Montseny), i pel mar~ 
de 1979 hi hagué unes Primeres Jornades sobre 
Ecologia i Educació organitzades per I'ICE de 
la Universitat de Barcelona, peces importants, 
com d'altres, en la reflexió pedagogica ambien
tal. Com també ho han estat, és ciar, les troba
des dels «itinerariers». 

Pero res de tot aixo no hauria estat possible 

sense la vida associativa, sense les plataformes 
estables de promoció. A pan les mateixes uni
versitats i centres públics de pedagogía, cal des
tacar el paper importantíssim fet pels serveis 
ambientals de la Diputació de Barcelona, he
reus del dcsaparegut -per gemmació con
sumptiva- Servei de Pares Naturals, Protecció 
de la Natura i Defensa del Medi Ambient,creat, 
amb aquest no m impossiblc, el 1974. Bon nom
bre de les iniciatives reponades cls tenen per 
propiciadors, així com estructures homologues 
de 1' Ajuntament de Barcelona. És així i cal dir
ho. 

L' organització deis privats, cada cop més im
portants, ha trigat més a arribar. El punt capi
tal ha estat la fundació de la Societat Catalana 
d'Educació Ambiental i de la Societat Balear 
d' Educació Ambiental, ambdues sorgides el 
1985, la primera editora novella d'«Educació 
Ambiental». Pero, per contra, són ara els pri
vats qui més iniciatives duen a terme, inclos el 
manteniment de nombroses instal-lacions arreu 
del país. És així, també. 

El tombant de 1987 

Voldrícm esperar que 1987 acabés figuran! , 
al costat de 1976 i de 1983, en la relació deis 
anys decisius (o especialment significatius, per
qul: de decisius, tots en són). L'aparició d'«E
ducació Ambiental>• potser fa pressagiar-ho. 1 
també que la Dirección General del Medio Am
biente hagi anuncia! la celebració d'unes Segun
das Jornadas de Educación Ambiental, aquest 
copa Valsaín (Madrid). I encara molles altres 
coses. Pero aixo ja no és historia, sinó prospec
tiva, o potser iHusíonada esperan(fa: aviat ho sa
brem. 



10 ANYS 
D'EDUCACIÓ 
AMBIENTAL 
ACTIVA 

per Martí Boa.da i Junca 

L'aprenentatge personal i 
el risc de desgast. 

Al cap de deu anys de treballar de manera 
permanent en uri equipament d'educació am
biental, la primera glopada mental que em ve 
és la d'advertir de l'elevat riscd'esgotamcnt que 
pot comportar aquest tipus de feina. 

Em ve el record, de diversos companys, que 
en iniciar la dita laboralitat, em felicitavenjoio
sos, i fins molts d'ells mostraven el desig de de
dicar-se a aquest tipus de feina. Des de fora 
semblava que el treballa la natura amb els nens 
hauria d'ésser d'allo més engrescador, quasi el 
clímax per a un ensenyament naturalista. 

Oblidavem tots plegats, amb aquesta pressa 
iHusoria, que una cosa fóra el desitjable treball 
amb un grup de nens a la natura en un període 
més o menys perllongat, i l'altra és la relació 
breu i sobtada, de poques hores, amb grups de 
procedencia i interessos variats, sempre en el 
mateix marc ambiental. Amb aquesta realitat 
no seria estrany que la feina, diguem-ne de mo
nitoratge, esdevingués una variant de ciceronis
me reitera ti u i cansirós, amb un doble efecte ne
gatiu a la llarga: l'obvi esgotament de l'indivi
du que l'exerceix i l'escassa motivació del grup 
receptor. 

Ara em vénen a la memoria algunes jorna
des, per fortuna preterí tes, en les quals, gracies 
a un voluntarisme, o, més ben dit, militancia, 
hom havia ates fins a cinc grups. En la distan-

cia em pregunto com me'n sortia. Davant d'a
questa realitat, no fóra gens estrany que hom 
posés en dubte la possible eficacia d'aquest ti
pus d'oferiment. Almenys pel que fa als profes
sionals practics de J'educació ambiental. 

11 
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Va haver de passar molt de temps, fins que 
es resolguessin alguns problemes funcionals, 
que abocaven irreversiblement al desgast per
sonal i de retrue a l'envelliment de !'experien
cia. Em refereixo molt especialment al funcio
nament i eficacia pedagogica de l'itinerari de la 
natura de Can Lleonart. 

Calia, d'una banda, donar resposta a la for
ta demanda de visitants, no perque aixo fos un 
objectiu de l'equipament -la seva massifica
ció-, sinó que aquesta era una situació real de 
la Vall de Santa Fe. Com se sap, aquesta vall 
perles seves bones comunicacions i rellevancia 
paisatgística, així com per la forta tradició de vi
sitants excursionistes i !'elevada població esco
lar del país, és un deis espais naturals més visi
tats. 

Amb aquesta realitat indefugible, fou acon
sellable d'abdicar de plantejaments experimen
tals, necessariament d'élite, i entrar de pie a do
nar alternatives a la realitat massiva, i com a 
tal fou necessaria la incorporació d'elements 
tecnologics prou rigorosos i llaminers que per
metessin afrontar reeixidament aquesta reali
tat. 

Així passavem de les artesanals introduccions 
personals, a la incorporació d'audio-visuals i ví
deos, que ens alliberaven, cree que globalment 
amb fortuna, d'aquesta reiterativa i sovint es
gotadora funció. 

Altrament, amb el nou plantejament bom 
deixava d'acompanyar el grup classe i aquesta 
feina passava a ésser assumida pe! mateix mes
tre. 

Pero perque aixo fos possible i rendible pe
dagogicament, el mestre havia de coneixer el 
plantejament mctodologic, aplicat a l'expericn
cia -valoració cromatica, detecció deis am
bients naturaJs, anlllisi i comprensió final d'a
quests. Per a fer-ho possible, en el suposit de 
no haver-ho fet ja abans, s'endegaren les ses
sions de dissabte pera mestres, amb l'objectiu 
de preparar-ho i documentar-ho, en la visita pe
dagogica a l'itinerari, per tal de poder conduir 
ell personalment el seu grup. 

Els avantatges d'aquest funcionament rauen 
especialment en la implicació, a tots nivells, de 
l'ensenyant en l'experiencia. Pensem .que del 
curs 77/78 fins al 83/84, havien passat per l'i
tinerari de Can Lleonart un total de 2.844 en
senyants, a més d'alguns centenars d'estudíants 
de magisteri. 

Actualment, en el cas de l'itinerari pedagogic 
de Can Lleonart, hom hi troba un equiparnent 
dotat de mitjans audio-vísuals, una exposició 
monografica sobre la fageda i l'avetosa de la 
Vall de Santa Fe, pensada per afavorir la com
prensió d'aquells elements dificilment detecta
bles en el treball de camp. Una persona que fa 
una benvinguda al grup, els situa en el context 
filosoficd'un pare natural, i en l'avantsala d'una 
experiencia absolutament logica: l'observació i 
l'estudi de la natura en la mateixa natura. 
Aquesta persona és al servei de l'ensenyament, 
per assessorar-lo i informar-lo en tot allo que 
calgui sobre les activitats humanes i molt par
ticularment sobre els aspectes diversos de l'es
tat i funcionament deis sistemes naturals de la 
contrada. Preliminarment, si hom vol aprofun
dir els recursos pedagogics de la visita, pot as
sistir, tal com s'ha dit anteriorment, a les ses
sions de camp, que a tal efecte és fan el primer 
i el tercer dissabte de cada mes. 

El necessari reciclatge continu. 

Seos dubte, al cap d'aquests deu anys de be
Llugar-me en un marc natural, relativament ple
toric, com és el cas de la Vall de Santa Fe, a 
l'alt Montseny, una de les conclusions a que ar
ribo amb més facilita! és que la gent que im-



parteixi pedagogía de la natura, de la manera 
que sigui, ha d'éstar immergida en un rcciclat
ge continu, en un bany de natura permanent. 
Anímicament embolcallada de frescor, no en el 
sentit cosmetic de l'expressió -per tant orto
pedic-, sinó naturalista -per tant, ben viu i 
actiu. 1 perque tal cosa s'esdevingui, a més del 
desitjable posit de coneixements teorics, caldra 
el maxim d'informació possible, obviament «in 
situ .. , sobre els densos i variats esdeveniments 
que es produeixen en continuum en els sistemes 
naturals on treballern. 

La vivor natural que s'hi dóna ha d'ésser cop
sada, tarlt com es pugui. No és desitjable la hi
perinformació sectorial, almenys sense adver
tir-ho, perque en un sistema natural no és més 
important, per exernple, l'aspecte fitosociolo
gic, que el faunístic, o a l'inrevés, o bé el balan¡; 
de nutrients segons parametres fisico-quírnics 
estrictes. Altra cosa ben diferent seria, que hom 
donés una preferent informació sectorial per 
raons d'especialitat personal, per tant de co
neixements més amplis o per facilitat detectiva 
o d'observació. Raons ambdues de prou pes, 
pero en tot cas advertint-ho. Tots sabem que hi 
ha una certa i fms en rnolts casos saludable tra
dició de donar una visió deis paisatges des d'una 
perspectiva de la seva vegetació, i molt particu
larment de la seva flora, perque sovint !'eviden
cia, la bellesa i la facilitat d'observació d'una 
planta és molt superior a la d'altres elements 
del signe que siguin: antropics, zoologics, me
tereologics, ecologics, i tants d'altres. 

És tanmateix inobviable i notoriament dificil 
tota temptativa,destinadaa ferfllcilla lectura de 
quelcom extraordinariament complex. Tal és el 
cas de la realitat i funcionament deis sistemes 
naturals. Cree que no hern d'oblidar -i no vol
dría molestar ningú- que així com l'avan¡;:ada 
deis coneixernents en moltes disciplines, en al
guns casos vingudesja de lluny, i en d'altres més 
modernes, ha estat extraordinaria, en el cas del 
coneixement del funcionarnent deis sistemes na
turals, tot i que no cal dir que el seu progrés ha 
estat un fet, no passa el mateix. Atesa la seva 
gran complexitat i diversitat d'elements i fac
tors que s'hi interaccionen, encara avui ens tro
bem en un estadi quasi alquimista del seu co
neixement. O potser no tant d'aquest com de la 
possibilitat comprensiva, diguem-ne correcta, 
d'allo que és dóna instant~wiament i/o tempo
ralment en l'espai natural. 

Davant d'aquesta realitat, no és d'estranyar 
dones, que el mestre, habituat logicament al fet 
que en les di verses materies que imparteix dis
posa d'unes claus metodologiques prou ciares, 
quan hagi de treballar un paisatge se li amun
teguin les dificultats a !'hora de trobar claus de 
lectura prou rigoroses i abastables que l'acos
tin a la realitat viva i integrada de l'espai esco
llit pera treballar. 

L' aprenentatge real. 
Situacions i tendencies. 

Tota persona que desenvolupi tasques de pe
dagogía de la natura ha de fer tants esfor¡;:os 
com pugui per a saber el maxim de coses pos
sibles de l'espai natural on treballa. l per fer-ho 
possible ha d'estar-hi tant de temps com pugui. 
Se n'han d'amarar, no inundar. Res, ni cap ins
tant viscut en ell, no és repeti tiu: són iHimita
des les percepcions primer i les informacions 
després que hom pot sentir i abastar. He dit di
verses vegades que com més capa9 hom és de 
<•paisatgistitzar-se .. , és a dir de fondre's en un 
paisatge, més ct sents ell i per tant més el pots 
comprendre ... Aquesta consideració tan apa
rentment senzilla no és tanmateix facil d'execu
tar i de fer-ho en la mesura que ens sigui pos
sible, el gradient de coneixement adquirit, sera 
proporcional al grau de fusió assolit. I ho as-

ltinerari del Pare Natural del Montseny 

Can Lleonart 

Guia de l'alumne 
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solirem, sempre modestament, és ciar, en la me
sura que siguem capa¡¡:os de dissimular els nos
tres habits socials, inevitablement i en alguns 
casos fins desitjablement urbans, almenys 
aquells més aparatosos i que més bé posen en 
evidencia el carllcter naturalment agressiu i su
perdepredador de la nostra especie: sorolls, 
fresses i sons, fortor d'olors i ferums artificials, 
colors dissonants amb el cromatisme natural, o 
portadors d'informació alarmant, peral pobla
ment faunístic, especialment el blanc intens. 

En el sentit més metodologic, cal tenir el 
maxim d'informació possible registrable i siste
matitzable de propia mll en tot allo que sigui 
possible per a formació i/o interes personal, 
amb el conseqüent registre de dades, el se u pos
terior tractament, passat tot plegat pel sedas 
analític emprant els parllmetres escaients. 

Cree molt interessant el registre permanent 
de la fenomenología deis animals i de les plan
tes. Les conseqüencies que es deriven d'aquest 
tipus d'observacions són diverses i atractives. 
Estacionalitat, reproducció, diversitat i, sobre
tot, motivació sostinguda. 

Així mateix, davant !'obvia impossibilitat de 
coneixer-ho tot, allo que cal és, si més no, es
tar al corrent deis treballs realitzats a la zona, 
així com relacionar-se amb els diversos especia
listes que duen, o han dut a terme activitats de 
recerca. 

No per casolanisroe inteHectual, ni de boil 
tros, voldria referir que en certa manera, la per 
fortuna avui abundosa -i no per aixo excessi
va- literatura naturalista que sol omplir els 
prestatges de les biblioteques de tota mena d'es-

tudiosos i interessats en el coneixement de la na
tura, en molts casos,lluny de cobrir aquests ob
jectius, fins els pot haver destorbat. 

No oblidem que mol tes d'aquestes obres, ma
joritariament guíes de camp, d'indubtable qua
litat científica, pedagogica i editorial, en el marc 
del país o regió natural de !'autor, quasi sem
pre, en els casos referits, centreuropeus, situa
des en el nostre context natural, predominant
ment mediterrani, solen ser de limitada efica
cia, encara que el títol no ens ho faci pensar, ja 
que aquest sí que sol ésser modificat de !'origi
nal, cosa altrament comprensible en termes co
mercials. 

Probablement ens sorprendria, de poder-ho 
verificar, el nombre d'ensenyants interessats a 
cercar elements d'apropament en el coneixe
ment de la natura que han abandonat aquesta 
bona predisposició inicial, davant l'esmentat 
confusionisme bibliografic. Fins i tot segura
roent ens seria enormement revelador saber els 
que han abdicat d'aquest mateix interes davant 
l'escassa metodología concreta. 

Cal estar en contacte tant coro es pugui arob 
els paisatges, seleccionar lectures, cercar claus 
aclaridores. No sigui que ens passi coro a aquell 
grup de mestres, d'innegable voluntat d'apre
nentatge, que vaig trobar davant d'una grossa 
alzina, a Fogars de Montclús, els quals amb una 
guiad' arbres a la m a, ambles escaients claus di
cotomiques, després d'una pregona observació 
de la morfología de la fulla van veure que les 
mesures d'aquestes superaven les que s'indica
ven en elllibre de ca m p. 1 mirant llibre i arbre, 
arribaren al resultat final que era l'arbre el que 
estava equivocat! 

Per acabar, voldria dir, que allo que té sens 
dubte de més engrescador i més pedagogic la 
natura és que, en viure-la i sentir-la, de la ma
nera que sigui, té sempre un posit de bellesa i 
d'agradabilitat que eixampla la sensibilitat i la 
finor humanes. 



L'ECOLOGIA: UNA 
EXPOSICIÓ AL MUSEU 
DEZOOLOGIA 

per Rosario Nos* 

L'exposició L'Ecologia ha estat preparada 
per la Diputació de Barcelona, segons la idea 
original i textos del Dr. Ramon Margalef, ca
tedr11tic d'Ecologia de la Universitat de Barcelo
na. 

Va presentar-se al públic el mes de desembre 
de 1985 amb motiu de la inauguració de la «Sala 
de la Balena•• del Museu de Zoología de Bar
celona, després de la seva actualització. 

Durant els deu m esos de permanencia al Mu
seu !'han visitada unes 100.000 persones. A con
tinuació ha estat presentada a diferents ciutats 
de Catalunya, i altres llocs, de fo ra, han sol·li
citat la seva presencia. 

Síntesi de I'Exposició 

Aquesta exposició descriu una part impor
tant deis plantejaments teorics que el Dr. Ra
mon Margalef ha exposat en gran nombre d'as
saigs científics, tesis, articles, ll ibres, conferen
cies, i que ha impartit als seus alumnes alllarg 
d'aquests últims anys. 

L'Exposició s'agrupa en vuit ambits: l. El 
planeta blau. 2. L'energia i la producció. 3. Ri
quesa i varietat de la vida. 4. El Joc de la selec-

• Directora del Muscu de Zoología, Ajuntament 
de Barcelona. 

ció. 5. El llenguatge de la naturalesa. 6. El rit
me de la vida. 7. Un vell escenari: el bosc. 8. Un 
actor important: l'home. 

La vida deis éssers vivents en totes les seves 
manifestacions i com a resultat de l'adaptació 
al medi, és el fil conductor de l'exposició. Des
criu el planeta Terra, on a pesar deis can vis so
ferts al llarg de milions d'anys s'ha mantingut 
notablement estable la temperatura. Parla de 
!'energía solar com a font energetica captada 
perles plantes verdes gracies a la clorofiHa. Di
verses limitacions fan que la vida no aprofiti 
més que una pctita part d'aquesta energía. 

Les característiques de la vida fan que sigui 
rica i variada i que estigui en continua renova
ció. 

S'hi descriu la diversitat de les especies i el 
grau de diversitat, definidor del caracter esta
ble o fluctuant de !'ecosistema. 

Els canvis continu~ de la vida marcats en els 
ri tmes i fluctuacions deis organismes tenen la 
seva plasmació en e l fenomen de la successió en 
els ecosistemes. 

Es descriu el bosc com !'ecosistema terrestre 
més complex en que la pe~ cabdal és l'arbre, 
així com l'actuació de l'home sobre la Natura 
manipulant l'energia externa, i descquilibrant 
les relacions entre els diferents pa'isos. 

Tots aquests fenomens es descriuen de forma 
inedita i original a través de la propia visió de 
!'autor, que domina els recursos delllenguatge 
i de la imaginació per fer interessant la narra-
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16 ció del fet científic i per traduir-lo en un exem
ple visible de la vida deis organismes. 

El text d'aquesta exposició flueix tacil i ente
nedor clarificant conceptes molt complexos. A 
la seva comprensió, s'hi arriba gracies a la fa
cilitat de !'autor per ex posar les seves reflexions 
amb gran riquesa d'exemples i de vivencies, 
fruit d'un domini del tema i d'una recreació del 
scus plantejaments. 

Els grafics, fotografies, models, mecanismes 
i objectes ajuden a comprcndre les relaciones 
entre els organismcs i el seu medi. 

Els quadres expositors amb comandaments 
electronics permeten a !'espectador o visitant 
seleccionar la resposta adequada al problema 
plantejat, cosa que facilita la interpretació i l'a
prenentatge deis coneixements. Els jocs per or
dinador permeten materialitzar el tractament 
estadístic i d'atzar en que es mouen les teories 
ecologiques. 

L'aspecte lúdic i divulgatiu d'aquesta exposi
ció contrasta ambla serietat del tema i ens cau
sa la mateixa sorpresa que fa treinta anys em 
va proporcionar !'autor amb la lectura del ca
pito! <<La Zoología» del volumen «La Vida» de 
l'enciclopi:dia Labor. En aquest capítol dellli
bre es descriuen els diferents grups zoologics en 
funció de l'us de les estructures per la super
vivencia deis organismes. La forma d'exposar
ho ha estat molt lluny de la classica descripció 
morfologica a que ens tenien acostumats els lli
bres de text. No s'enumeren una succesió de 
fets, sinó que s'exposen lligams en funció de la 
relaeió causa i efecte, fent més entenedor el fet 
de la Vida. Encara ara és suggeridor llegir tros
sos d'aquests textos. 

Les CoHeccions del Museu 
en l'exposició <<L'Eeologia». 

L'aportació del Museu en aquesta exposició 
fou la presentació en unes grans vitrines d'una 
mostra deis grups zoologics amb més varietat 
de formes. 

Les eoHeccions del Museu més variades coin
cideixen també amb els grups 70ologics de ma
jor diversitat. Són precisament el grau de diver
sitat i la possibilitat de conservar-se i manipu
lar-se els factors decisius que motiven el col·lec
cionisme. 

Tradicionalment les coJ.Ieccions més extenses 

Museu de Zllolllg/0 de Bartl'imw 

deis Museus de Zoología són les deis Insectes, 
MoHuscs i Aus. 

En els Insectes destaquen els Coleopters i els 
Lépidopters seguits d'altres ordres com Hime
nopters, Dípters i Ortopters. 

Deis MoHuscs destaquen les formes terres
tres, que en general presenten un gran polimor
fisme i les especies marines distribuldes alllarg 
de totes les costes del món. 

Les Aus, en menor nombre, segueixen els 
grups abans esmentats. La seva diversificació 
-a !'igual que en altrcs grups- es dóna tam
bé dintre d'ecosistemes molt complexos i la seva 
capacita! de vol els permet viure en ambients 
molt diversos. 

Una selecció d'exemplars deis diferents grups 
d'aquestes coHeccions va permetre exposar un 
material zoologic adient al que necessitava l'ex
posició. Deis Insectes es va exposar una massa 
diversa de papallones en funció del color i de 
la forma. Com un desplegament cromatic, la 
coJ.Iecció de papallones tradula l'espectre de la 



llum i ajudava a entendre la riquesa de la vida. 
El grup de Coleopters exotics amb els elitres 

metaHitzats i irisats de colors verds i blaus, i 
amb els complicats apendixs aparentment inú
tils pel que tenen d'insolit, representa ven la fau
na deis boscos tropicals. Aquest grup exempli
ficaria també les idees de complexitat de formes 
que creen els ecosistemes energeticament rics 
per mantenir la seva dinamica. És el que s'ano
mena el «barroc de la Natura••, i que en aques
ta exposició d'insectes tropicals queda ben pa
tent. 

Una mostra deis diferents grups de moHuscs 
marins d'arreu del món, així comuna coHecció 
de terrestres, mostrant el seu polimorfisme aju
den a entendre les posibilitats de variació i di
versitat de les especies. 

Les aus tropicals amb els seus colors vius, 
producte també d'ecosistemes rics, capa~os de 
mantenir especies d'alt consum energetic, i les 
aus homocromiques de llocs temperats m os tren 
el contrast entre les possibilitats deis diferents 
ambients. 

Aquestes coHeccions, presentades al públic 
per primera vegada per completar l'exposició 
<<L'Ecologia», varen constituir elles soles una 
part monografica important. 

Repercussió de 1' exposició 

Des del moment de la seva inauguració, !'a
fluencia del públic al Museu va ser notoria. Els 
especialistes, professors i universitaris, interes
sats pel tema de l'Ecologia, i els escolars i pú-

l. Vista general de I'Exposició L'Ecologia en la 
«Sala de la Bofena» del Museu de Zoologia. 

blic en general per visitar també la nova sala i 17 
el nou accés al Museu. 

L'afluimcia de visitants no va decaure en el 
temps que va durar l'Exposició. El punt més al
gid fou dos mesos després de la seva presenta
ció i es mantingué durant els mesos següents. 

Els horaris de visita per a escolars van restar 
coberts durant tot el període, i a I'estiu va tenir 
molta acceptació per part deis visitants de fora 
de l'estat espanyol. 

El públic procedía majoritariament de dife
rents indrets de Catalunya, pero es de remarcar 
que també va ser important I'interes d'altres 
llocs d'Espanya. 

Els mestres deis diferents indrets de Catalu
nya van rebre la invitació per retirar del Museu 
gratultament el Cataleg de I'Exposició, que va 
ser editat perla Diputació de Barcelona. Aques
ta informació va ajudar també a la divulgació 
de l'Exposició. 

El Departament d'Educació del Museu va 
preparar un pla experimental per avaluar i 
quantificar l'efecte didactic de l'Exposició. Els 
resultats de les enquestes d'una mostra signifi
cativa d'escolars estan donant una visió deis re
sultats reals. 

Són significatius entre altres aspectes l'inte
res despertat per les vitrines zoologiques del 
Museu, abans ressenyades, en un sector de pú
blic ampli i interessat també pels temes ecolo
gics. 

L'Exposició i el fet de la reno vació i actualit
zació del Museu va ser una feli~ coincidencia 
que va donar uns bons resultats i una experien
cia molt enriquidora. 

2. Les CoJ.Ieccions del Museu, mostrant la diversitat 
deis organismes. complementen I'Exposició. 



18 L'EDUCACIÓ AMBIENTAL 
EN MEDI URBA: ALGUNES 
PROPOSTES GENERALS 

per J aume Terradas 

L'extraordinari salt quantitatiu que s'ha pro
du"ít a casa nostra en materia d'educació am; 
biental ha tingut com a escenaris sobretot el 
bosc i la muntanya, el mar i els aiguamolls. L'e
ducació ambiental en el medí urba malgrat al
guns esfor~os pioners com el treball de CAPEL 

i MUNTAÑOLA (1978) ha vía rebut fins a primers 
deis vuitantes molt poca atenció. Els anys 
80-81, per encarrec del desaparegut «Centro In
ternacional de Formación en Ciencias Ambien
tales» realitzarem amb estudiants de Se curs de 
Biología un treball destinat a produir materials 
pera l'educació en medí urba, en una perspec
tiva ecologica. D'aquell treball, avui editat en 
forma de llibres (M.MONGE, M.PAR~. G.POU Í 
J. TERRADAS), nasqué una proposta a 1' Ajunta
ment de Barcelona per crear un equipament, 
amb el nom de Centre del Medi Urba, quepo
gués tenir entre altres activitats (de foment de 
la recerca interdisciplinaria en mat~ria ambien
tal humana i de comunicació al voltant d'aquest 
tema a nivell de gran públic) una forta inciden
cia en l'ambit educatiu. El projecte CMU con
figurat en el marc del programa MAB de la 
Unesco, es posa en marxa i, els darrers tres anys, 
ha tingut algunes activitats significatives, des de 
l'organització de reunions internacionals d'ex
perts a l'edició de materials informatius i peda
gogics, passant perla creació d'un centre de do
cumentació sobre la temlitica ambiental. L'ac
tivitat de llan~ament públic més important ha 
estat, sens dubte, l'exposició celebrada de final 

d' octubre de 1986 a primers de gener d' enguany 
sobre el tema «Eco logia d'una ciutat». Entre les 
realitzacions relacionarles més directament 
amb l'escola cal fer esment de l'itinerari publi
cat per M.Monge, les activitats entorn de Bar
celona i el mar, i el vídeo «Ecosistemes urbans" 
(editat per Fundació Serveis de Cultura popu
lar). Altres materials van orientats en bona me
sura als ensenyants (vegeu la bibliografía). 

El CMU és encara a !'espera de trobar una 
situació definitiva des d'on organitzar i projec
ta r millor les seves activitats. Tal i com l'ente
nem, constitueix una iniciativa singular, d'una 
considerable originalitat a escala internacional, 
moti u pel qua! ha despertat l'interes en molts al
tres palsos i, en particular, una considerable 
atenció per part de la Unesco. Centrant-nos no
més en els aspectes educatius, direm que l'estu
di del medi urba és ja, des de fa uns quants anys, 
un aspecte que les publicacions especialitzades 
pera ensenyants valoren de forma creixent. Al
gunes, com J'exceHent revista anglesa BEE 
(«Bulletin of Environmental Education» ), hi es
tan quasi totalment centrarles, i el «Journal of 
Biological Education" hi ha dedicat for~a pla
nes. La realitat és, pero, que l'aproximació no 
és la mateixa. 

En efecte, les tendencies dominants al Regne 
Unit i als EUA fins ara en materia d'educació 
ambiental urbana eren dues. D'una banda, una 
aproximació decididament urbanista (BEE i tots 
els Urban Study Center anglesos actualment 
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funcionant). De l'altra, una aproximació eco
logica limitada a considerar els animals i les 
plantes que hom troba a les ciutats. En aques
ta linia s'han publicat, sobretot en angles, claus 
de determinació i pro postes de treballs pera es
colars aprofitant les comunitats que s'esta
bleixen a les parets velles, sobre els carrers, etc. 
Alguna cosa d'aquest estil s'ha publicat a Espa
nya (F.PARRA, 1986). 

El CMU apareix amb un enfoc més ambiciós, 
jugant fort en el sentit de la interdisciplinarie
tat. L'optica ecologica inicial no fou la de l'es
tudi de les comunitats o unicomunitats natu
raJs, sinó, més aviat, la de 1' ecosistema urba com 
a unitat funcional. L'ernfasi es despla~va així 
cap a l'anaiisi deis intercanvis de materia i ener
gía i llurs implicacions en el «metabolisme» glo
bal del sistema i, en definitiva, en llurs repercu
sions en l'entorn. A la figura 1 podem veure es
quematitzats alguns deis problemes ambientals 
derivats de les dificultats funcionals basiques. 
Així dones, el model conceptual de partida era 
físic i biologic, i assimilava el sistema urba a al
tres ecosistemes en els aspectes més basics del 
seu funcionament. 

No cal dir, pero, que el sistema urba és in
complet si el nostre model conceptual no incor
pora els elements de regulació deis Ouxos ma
terials i energetics. L'entrada i sortida d'electri
citat, gas, carbó, aliments, aigua, materials, etc. 
esta regulada en llocs precisos (com si es trae-

tés d'aixetes o valvules) per altres fluxos, de ve
gades determinats per factors físics, pero, molt 
sovint, per factors sbcio-economics, polítics i 
culturals. Aquests Ouxos reguladors són poc 
importants des del punt de vista material i ener
getic, pero decisius per llur acció sobre els al
tres, com quan en tancar una aixeta gastem 
poca energía en aquest acte, pero podem mo
dificar un flux molt important d'energia. En els 
processos de regulació, allo que compta és la in
formació, més que no pas la materia o !'ener
gía. D'aquesta.manera, el model de sistema s'ha 
d'eixamplar i incorporar altres punts de vista 
no estrictament fisics i biologics. El pas cap a 
la interdisciplinarietat és, dones, indispensable. 

No hi cap dubte dones que, per entendre el fe
nomen ciutat i sobretot els problemes ambien
tals relacionats amb el medí urba, cal compren
dre des d'allo que pode m considerar el metabo
lisme basic que permet l'existencia física del sis
tema, fins els processos essencialment socials 
que el controlen de forma més o menys cons
cient. Estic conven~ut que el paradigma de !'e
cosistema ajuda a copsar la complexitat del fe
nomen de la xarxa d'interdependencies que el 
constitueixen. Aixo, ara mateix, és positiu, ja 
que molts problemes de l'entorn rebrien millor 
atenció amb una visió més general i menys par
cialitzada d'aquella que generalment es té. Des
prés, les solucions caldrll cercar-les altre copen 
la profundització en cada disciplina, pero és es-
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20 sencial conservar un model molt ampli de refe
rencia. I és convenient que els jo ves (i els grans) 
sapiguen que existeixen aquestes interdepen
dencies. 

Una manera senzilla de fer comprendre aixo 
és desenvolupar un centre d'interes al voltant 
d'un fet aparentment a'íllat, com pot ser una ne
vada o una forta gla~ada, una pluja intensa, 
etc., i mirar de descobrir les repercussions del 
fet alla on puguem trabar-les. És particular
ment interessant escollir un esdeveniment cli
matic o un altre que mostri com persisteix la re
la ció sovint oblidada entre la ciutat i el medi fí
sic, i posi en relleu el paper de !'energía que s'a
fegeix al sistema per mantenir sota control 
aquest medí físic. Hom s'adonara sense dificul
tat, per experiencies di rectes o per notícies deis 
mitjans de comunicació, que les di tes repercus
sions són molt més complicades que hom no 
hauria esperat, i incideixen en !'economía, l'ac
tivitat laboral, la salut, etc. 

Anant més enlla del sistema urba estricte, la 
ciutat és part d'un territori amb el qua! sempre 
té relacions ben asimetriques. Els intercanvisde 
materia, energía, informació i diners són sem
pre en benefici del funcionament, el creixement 
i l'acumulació de poder a la ciutat. Els proble
mes ambientals que genera la ciutat al seu en
toen territorial són patits per la població rural 
pero, sovint, ignorats per l'home urba. Un deis 
objectius de la pedagogía ambiental haura d'és
ser el de fer un home urba més conscient de les 
seves dependencies respecte el medi rural, per
que entengui que la ciutat és un sistema hete
rotrofic que depen necessariament de lluxos 
energetics importants. 

A l'exposició celebrada a l'hivernacle, java
rem mirar de posar de manifest constantment 
les idees de complexitat i relació entre elements 
múltiples i de dependencia de la ciutat respecte 
a la resta del territori, pel que fa als recursos. 
El sosteniment d'aquests intercanvis mitjan9ant 
el transpon horitzontal, d'una manera o altra 
ésa !'origen de molts problemes ambientals, ja 
que tot transport porta associat un consum 
energetic i, per tant, una contaminació. D'altra 
banda, la contaminació pot ésser considerada 
com una disfunció en els sistemes de transport 
(un contaminant és, en definitiva, un material 
fora de lloc; vegeu TERRADAS, 1980). La ciutat 
«imposa•• al país una xarxa de conducció que 
li permet xuclar-ne els recursos necessaris i, en 

la mesura que la ciutat va incrementant aques
ta demanda de recursos, molts problcmes am
bientals dins i fora de la Ciutat s'agreugen. Be
neficiaria, en principi, de l'explotació d'un am
pli territori, amb el creixement excessiu la ciu
tat veu com els sistemes de transportes coHap
sen i esdevé aleshores no ja un ecosistema ex
plotador, sinó un ecosistema sota «stress». 

Pero aquesta visió crítica del fenomen urba 
no ha de servir per negar-oc la necessitat, sinó 
per clarificar !'origen deis problemes ambien
tals que se'n deriven i ajudar a combatre'ls. Per 
aixo, a l'esmentada exposició varem donar tam
bé una imatge positiva de la ciutat en la seva 
transcendencia economica i cultural, de lloc 
d'encontre, motor i fons de creació. No es trac
ta, dones, de crear un ambient contraria la ciu
tat, de donar-ne una imatge negativa, jaque és 
ben cert que la ciutat, en el nom i en la reali
tat, és l'essencia de la civilització. El que ens cal 
són ciutadans conscients deis problemes i ca
pa~os de tenir opinions fonamentades a !'hora 
de les grans i petites opcions amb que ens en
frontem contínuament, des de les que tenen a 
veure amb l'evolució futura de la ciutat en con
junta les molt modestes de l'entorn més proper 
a l'individu. Aixo, entre el creixement zero i la 
gran Barcelona de l'especulació sense límits, i 
per tant de l'increment iHimitat deis recursos 
necessaris, és a dir, del transpon horitzontal i 
la degradació de l'entorn, cal que anem trobant 
la forma de valorar i promoure una ciutat de 
tots, culta i cultivada pels seus habitants, per 
fer-Ia créixer en qualitat i no només en xifres. 
L'educació ambiental hi pot contribuir. 
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EL MATERIAL 
ESCRIT COMA 
EINA DIDACTICA 

per J ordi Pujol i Foro 

El can vi d'una educació memorística a una al
tra centrada en l'aprenentatge de continguts, a 
partir de l'activitat, i en l'adquisició d'actituds, 
mitjan~ant una reflexió sobre aquesta activitat, 
ha estat un deis nudis essencials de la reflexió 
pedagogica des que van irrompre els moviments 
de renovació. 

Aquesta reflexió s'ba desglosa! en alguns as
pectes que s'han tingut per centrals, la considc
ració deis quals ha permes un aprofundiment 
de les inicials preses d'actitud; així, temes com 
la renovació de la metodología docent, el re
plantejament de la funció deis programes,la re
cerca de canals altematius que poguessin servir 
d'elements estructuradors de l'activitat a clas
se, el qüestionament de la funció del mestre,l'e
laboració de materials nous, etc., han estat suc
cessivament i simuWmiament analitzats i han 
originat un debat important que ha ajudat a 
perfilar una practica escolar, oposada a la tra
dicional manera d'ensenyar. 

En el camp de l'ensenyament de les ciencies 
d'experimentació també s'ha viscut aquest pro
cés de renovació i hem assistit a di verses refor
mulacions d'objectius, reformulacions que 
s'han fet al voltant de nuclis principals de dis
cussió, d'entre els quals assenyalem: metodolo
gía científica, centres d'interes, educació inte
grada, descoberta del medí, projectes de recer
ca, educació ambiental. 

No voldríem pas fer un repas de l'especificat 
de l'aportació de cadascuna d'aquestes refor-

mulacions, tema que ens apartaría de la inten
ció que ens hem proposat en escrture aquest ar
ticle, sinó únicament assenyalar com ha origi
nal una abundan! bibliografia, especialment 
concretada en articles i llibres de reflexió i en l'a
parició al mercal d'una gran quantitat de recur
sos utilitzables per les escoles i els mestres. 
Aquesta diversitat de material bibliografic i di
dactic potser hauria d'ésser la primera consta
tació a tenir en compte a l'hora de valorar la 
seva incidencia en la practica de l'ensenyament 
de les ciencies. Com s'assenyalara més enda
vant, els mestres no sempre han gaudit d'ele
ments pera integrar adequadament aquestes di
ferents propostes en el seu treball a clase. 

Cercant la innovació 

Cal constatar com aquesta preocupació per 
una millora de l'cnsenyament de les ciencies va 
cristaHitzar en diferents coHectius i grups de tre
ball, els quals van realitzar un valuós esfor~ per 
generalitzar aquesta inquietud entre els ense
nyants. 

Ben cert que la seva aporta ció s'anticipava en 
molts anys a l'actuació institucional. Ni !'espe
rada renovació curricular ni el no menys desít
jat recíclatge institucional encara no havíen en
traten joc í sovint el mestre es trobava atrapa! 
entre una voluntat de renovació í les seves limi
tacions de sempre. 

21 



22 En aquests darrers quinze anys sovint s'ha 
donat una trajectoria pendular que, si més no, 
ens hauria de fer replantejar alguns deis csque
mes excessivament simplistes amb que s'ha ava
luat la manca de continultat de les experiencies 
de renovació: 

l. En un primer moment, els mes tres més cons
cienciats per la tematica abandonen cls !li
bres de text, qüestionen els programes i es 
llencen a d'altres ti pus de programa ció i d'es
tructuració del treball, més creatius i moti
vadors. Superen les mancances amb que es 
troben -manca de recursos, manca de pre
paració, manca de bibliografia ... - a partir 
d'una gran dosi de voluntarisme i de l'inter
canvi continuat d'experiencies. Sobretot es 
cerca una altra manera d'ensenyar les cien
cies i la preocupació central és metodologi
ca i didactica. 

2. En un segon moment, que coincideix d'altra 
banda amb una relativa generalització d'a
questa tendencia, s'origina una crisi sobre la 
validesa i i'eficacia d'aquesta via. 

És un moment interessant en el camp de 
l'analisi crítica i del qüestionament d'una se
rie de puntals que havien oriental el treball 
de la fase anterior i que es considera ven com 
a intocables: l'inductisme inherent a moltes 
de les propostes, l'activisme, el dubte sobre 

la universalitat del principi de la realitat im
mediata ... En aquest moment l'interes se 
centra en primer !loe en l'adquisició de con
tinguts i en la seva estructuració en un pro
grama; aquesta preocupació anticipa la dis
cussió al voltant del currículum, que va és
ser objecte de la primera intervenció institu
cional. 

3. Finalment, en molts casos s'observa una cer
ta claudicació; el mestre abaixa el llistó de 
l'experimentació iniciada i cerca la seguretat 
perduda en programacions més o menys 
consensuades o bé torna als programes ofi
cials o bé fonamenta el seu treball en un !li
bre de text. 

La segona evidencia que voldríem establir és 
el caracter concret, voluntariós i molt poc ins
titucionalitzat d'aquesta renovació de les cien
cíes a 1' escoJa. Sovint s'interpreta més coma epi
sodis esporadics que no pas com a línies de tre
ball amb suficients garanties de continultat. 

Aquesta precarietat de plantejaments ha tin
gut les se ves conseqüencies en dos camps, el po
lític i !'editorial. Mentre que el món editorial és 
reaci a tirar endavant material alternatiu allli
bre.de text perque no troba un mercat adequat, 
les diverses entitats administratives no dubten 
pas a !'hora de bombardejar l'escola amb una 
gran varietat d'ofertes sobre programes i cam
panyes de sensibilització al voltant deis temes 
més diversos relatius al cos huma, als sistemes 
naturals o a les actituds solidaries envers ells. 
Aquestes propostes sovint han trobat el resso 
esperat, precisament per la dificultat deis mes
tres a !'hora d'integrar-les a les seves programa
cions i a les línies de treball deis seus departa
ments. 

El que tenim i el que necessitem 

És dintre d'aquest context general que caldria 
valorar l'aparició d'aquest gran volum de ma
terial sobre les ciencies, escrit per a ésser con
sumit directament a classe. Sense anim de vo
ler ésser exhaustius, citem: 

l. Llibres de text «classics», segons programes 
oficials, en que es desenvolupen els contin
guts de manera magistral, sovint amb po
bríssimes propostes de treball. 



Granota nedant 

Del/libre de Jordi Pujo/ i Margarida Nada/, La deseo berta 
del medi .. Ed. 8/ume, Barcelona 1983, p. 91. 

2. Llibres de text «renovats», sovint traduc
cions o adaptacions d'obres estrangeres, en 

les quals té un pes important la pro posta me
todologica i el plantejament integrador del 

trebaJI escolar. 
3. Llibres de text «altematius» o «programa

cions alternatives al programa», sovint fruit 
del treball de seminaris de mestres; incorpo

ren unitats de trebaU, amb un minuciós des
envolupament de les propostes i de l'orga
nització del treball. 

4. CoHeccions de llibres o dossiers encaminats 
a transmetre una metodología de treball , 

amb independencia de la programació; de 
caire molt didactic, incideixen sobretot en el 

plantejament de tecniques concretes d'obser

vació, experimentació i treball de camp. 
5. Llibres de consulta, bé que el seu nombre i 

qualitat sigui un deis buits bibliografics més 
importants, als diferents nivells escolars. 

6. Materials molt diversos -jocs, posters, fu
lletons ... - que arriben a les escoles coro a 
suport d'activitats reaJitzades en un lloc con

cret -guíes pera museus o itineraris de na
tura, per exemple- o com a material de tre

ball previst en el desenvolupament d'una de
terminada campanya -la de la neteja de la 
ciutat, posem per cas. 

Cadascun d'aquests grups seria mereixedor 
d'una caracterització, que no fem per no des
viar-nos massa del tema central de l'article. Si 

anotem, pero, alguns deis seus trets més reite- 23 
ratius, tindrem més o menys explicitat el perfil 

de mestre i de treball escolar, implícits en mol-
tes de les seves propostes (a excepció deis lli-

bres de text més classics). 
En la major part d'aquest material trobem 

una preocupació epistemologica i processual, 

una reiteració metodologica, un interes per l'ad
quisició d'Mbits i actituds, un pes més gran de 

l'activisme que no pas de la reflexió sobre les ac
tivitats, una certa relativització de la importan

cia deis continguts ... 
El perfil del destinatari que es desprende l'a

nalisi d'aquests Uibres i materials correspon al 

d'un mestre que ha rebut un ensenyament ba

sic i professional molt deficient, amb graos tia

cunes metodologiques i de continguts. Aques

tes potser eren algunes de les graos mancances 

compartides i sofertes per molts deis mestres 

que vam protagonitzar el procés de renovació 

que hem descrit anteriorment. 

Hom pot denunciar, i aquesta seria la terce

ra constatació, un desfasament entre les actuals 

ofertes de materials escrits i les necessitats reals 
de recursos de les generacions de mestres que 

o bé a les Normals o bé personalment s'han in
trodu'itja en aquella metodología de treball, fo

namentada en l'activitat deis alumnes i recolza
da en una correcta organització de la classe. 

Aquest desfasament es palesa en la reiteració 
metodologica, en la poca agilitat en la relació 
de temes i en la manca, ja comentada, de llibres 

de consulta i de sistematització de conceptes. 

Alguns deficits a constatar 

En els apartats anteriors s'ha insinuat la des
connexió existent entre els mecanismes de pro

ducció de material escrit pera I'ensenyament de 
les ciencies i la realitat quotidiana del mestre; 

aquesta desconnexió s'ha anaJitzat des de dos 

aspectes: 

l. Des de la poca institucionalització del reci
clatge i de la renovació de les ciencies; 

2. Des de les necessitats reals a classe. 

La inercia del món editorial, el conservado
risme de moltes de les iniciatives comercials al 

voltant delllibre escolar, la manca d'anhlisis de 



24 resultats i de valoració de molles de les actua
cions institucionales, el mimetisme respecte 
d'experiencies realitzades en d'altres ambits 
geografics i culturals, la poca experimentació 
de molts deis materials publicats ... , podrien 
apuntar-se entre les causes que expliquen el hia
tus cxistent entre els centres de producció i de 
consum d'aquest tipus de material. 

Aquesta separació, pero, no és sinó un reflex 
d'una situació més general de desvinculació en
tre Escota i Universitat i entre sistema educa
tiu i sistema productiu. Quan els únics controls 
de la qualitat de la producció escrita són les lleis 
del mercat, en el cas deis llibres escolars, o bé 
de les intencions polítiques en d'altres mate
rials, es troba a faltar l'actuació d'organismes 
que reflexionin al voltant del material escrit i 
puguin orientar sobre noves publicacions o ini
ciatives institucionals. És prou significativa la 
manca d'estudis sobre llibres publicats. 

Aspectes positius 

La cinquena i última constatació no és sinó 
la del reconeixement de l'interessant paper que 
tot aquest material escrit ha fet en la creació 
d'un ambient favorable al can vi i a la renovació. 

A grans trets, podríem assajar de caracterit
zar la seva acció positiva en els segi.lents termes: 

l. Oferir exemples d'unitats de treball, tanca
des,que el mestre ha pogut traslladar a d'al
tres punts de la programació; 

2. Presentar metodologies de treball, altemati
ves i complementaries, a la tradicional ma
nera d'ensenyar; 

3. Desenvolupar tecniques especifiques d'in
vestigació i d'organització del treball esco
lar; 

4. Oferir activitats de suport a determinades 
activitats; 

5. Donar alternatives de globalització o de re
lació de conceptes; 

6. Resoldre aspectes infrastructurals referents 
a l'equip basic de treball o d'assortiment de 
materials; 

7. Aportar bibliografia específica; 
8. Aportar contactes d'institucions i equipa

ments que poden prestar recursos o realit
zar programes, que podrien integrar-se al 
treball escolar. 

Roquerol 

Del/libre de Jordi Pujo/ i Morgarida Nada/. Els animals i el 
medi, E. Blume, Barcelona 1983, p. 78. 

Tot i les limitacions que s'han apuntat, 
creiem que aquest material ha contribu'it al 
fet que el mestre adquirís seguretat en el seu 
treball material i es familiaritzés amb l'expe
rimentació d'una metodología mes activa i 
centrada en l'activitat deis nois. Aquesta 
identificació s'ha vist afavorida en aquells 
materials que contenen propostes globalit
zadores, en que s'ha tingut en compte el mes
tre i on s'ha deixat entreveure el procés de 
creació delllibre. 

Conclusió 

Les conclusions que voldríem posar a la 
vostra consideració són referides a tres 
camps diferents, pero incidents en la proble
matica presentada: l'analisi deis materials 
produ'its, !'actitud del mestre enfront de tots 
aquests materials i, finalment, el sentit del 
treball escolar. 

l. L'analisi deis materials produits. 
Voldríem cridar l'atenció sobre la necessi

tat d' estudis sobre els materials produ'its, va
lorant especialment l'ade{Juació de les seves 
propostes a la realitat social i escolar del país 
i avaluant el grau d'assoliment deis objectius 
plantejats. 



Estudis com els que plantegem ajudarien 
a detectar les discordances entre les necessi
tats reals del sistema educatiu i les ofertes 
més o menys estandarditzades, al mateix 
temps que orientarien sobre la conveniencia 
d'actuacions institucionals o privades pera 
omplir els buits descoberts. 

Un aspecte sobre el qual al nostre enten
dre s'hauria d'incidir de manera prioritaria 
és el referent a l'experimentació del material 
i a la participació de la institució escolar i 
del coHectiu de mestres en el disseny de les 
grans línies d'acció al voltant delllibre esco
lar. 

2. L'actitud del mestre. 
La gran quantitat i diversitat de materials 

que actualment hi ha a disposició de les es
coles fa que haguem d'ésser especialment 
cauts a !'hora de fer algunes recomanacions 
al voltant de !'actitud a prendre envers ells. 

D'entrada, cal demanar una inquietud per 
al material escrit, que es pot resseguir a les 
revistes i llibreries, contrastant-lo amb el 
prodult en d'altres palsos. 

Procurar fer una lectura crítica i inteHi
gent deis diferents materials, considerant-los 
no tancats en ells mateixos, sinó susceptibles 
de la seva integració parcial o global dintre 
de la propia programació i plantejament de 
la classe. 

Finalment, ésser conscients deis aspectes 25 
que més ens poden aponar els diversos ma-
terials, per tal d' organitzar el treball preci
sament d'acord amb allo que més ens poden 
resoldre. 

3. El sentit del treball escolar 
Aquesta utilització creativa i personal del 

material escrit ens aproxima a la darrera re-
11exió que únicament voldríem introduir: ¿És 
necessariament l'escola un centre consumi
dor de material escrit? ¿Fins a quin punt !'es
cola no éso pot esdevenir en la seva mesura 
un centre productor de part del material que 
ti cal? 

En la mesura que l'escola vagi creant els 
seus materials anira introduint també un 
nou element que pot donar més realisme a 
la política de publicacions al voltant del món 
escolar. Creiem que és interessant l'esfor~ 
que fan els mestres en adaptar els diferents 
materials a les peculiaritats de l'entorn im
mediat o bé a les característiques deis dife
rents grups d'alumnes. 

Aquesta consideració ens fa entrar en una 
reflexió final sobre el sentit del treball esco
lar que, en cap cas, no s'ha de limitar al con
su m acrític de material produrt fora de !'es
cola: que el treball escolar en tri com un pro
cés d'analisi d'informació i generador de 
continguts, a partir de l'activitat deis nois. 



26 LA SITUACIÓ 
DELMESTRE 

per Anna Ajenjo 

Si poguéssim donar un cop d'ull a una biblio
teca equipada amb tot el que avui hi ha publi
cat sobre el tema de l'ensenyament de les cien
cíes naturals, restaríem sorpresos de la quanti
tat i varietat de llibres editats al respecte. 

Si, a més, hi afegim un inventari d'equipa
ments com les aules de natura, escoles de natu
ra, granges-cscoles, centres d'interpretació, cen
tres d'estudis del mar, escoles del mar·, museus 
especialitzats, etc., i no ens oblidem d'altres re
cursos didactics com els itineraris de natura, au
dio-visuals, vídeos, jocs didactics, pósters, fu 
lletons, exposicions itinerants, etc. , ens troba
rem amb una importan! oferta de material, 
idees i recursos a l'abast del mestre pera utilit
zar en l'ensenyament de les ciencies de la natura. 

Pero aquesta oferta esta infrautilitzada pels 
mestres i encara poc incorporada a les progra
macions escolars; tot i que moltes escotes ho 
han fet, ha estat d'una forma esporadica i poc 
aprofundida i en molts casos com a comple
ment o justificació d'una sortida. 

Més enlla del llibre de text 

Actualment hi ha un desfasament entre tot 
allo que el mestre pot fer fora deis programes es
colars i deis llibres de text i allo amb que es veu 
e'l cor de fer. Generalment, llevat d'alguns ca
sos a"illats, el mestre acostuma a seguir un lli-

bre de text. Alguns ho fanal peu de la lletra, al
tres el tenen com a punt de referencia. 

Si donem una ullada als llibres de text que 
avui hi ha al mercat comprovarem que la ma
joria parteixen d'un excés de continguts, que en 
alguns casos són gairabé enciclopedics. 

La utilització del llibre de text, per una ban
da, dóna seguretat al mestre, pero per l'altra 
l'impedeix mostrar tot a llo que de crea ti u i in
novador té la seva professió. Des del punt de 
vista de l'alumne molts llibres de text esdevc
nen monotons, avorrits i allunyats de la seva 
realitat. Per despertar l'interes deis nois per la 
natura cal que prenguin contacte directe amb 
ella, fent-los tenir un paper actiu i desenvolu
pant un programa que estigui relacional amb 
el medí on viuen i es desenvolupen. Aquesta és 
una tasca en principi més dificil que la de se
guir un llibre de text, pero si es fa a poca poc, 
sense cremar etapes, comenr¡:ant plantejant-se 
objectius scnzills i sortides de curta durada, al 
voltant de l'escola, al mateix pati o jardí, o al 
mateix carrcr, aviat l'interes superara les difi
cultats. 

lnformació i metode 

Per a dur a terme un programa d'aquest ti
pus necessitem dos clements: la informació i el 
metode. 



És lloable la tasca realitzada pels Ajunta
meots pel que fa a publicacions (en citem al
guns exemples a continuació); totes elles són 
una ajuda que ens permet coneixer millor el 
medí natural de molts municipis. 

Així, iniciatives com la publicació de fulle
tons i pósters descriptius deis arbres de la ciu
tat i el poble, com els de !'Hospitalet, Mataró, 
Barcelona, etc., o al tres referents als ocells, com 
els de Terrassa i Badalona, o itíneraris per pares 
urbans com els d'Esplugues, Terrassa, Mataró, 
Barcelona, etc., o arnb itíneraris amb recorre
guts molt propers al case urba, com és el cas deis 
de Sta. Coloma, St. Just Desvern, Sabadell, 
etc., i ja com a publicacíó més completa la 
coHecció «El medí natural del Prat", són tots 
ells de gran ajuda, ja que donen una informa
ció molt concreta del medí on es viu. 

Altres Jlocs on es pot anar a cercar informa
ció i que aviat formaran una extensa xarxa són 
els Centres de Recursos Pedagogics, els Casals 
deis mes.tres i les Ponimcies de Dinamica Educa
tiva. 

Pero, en tot cas, a !'hora de realitzar una sor
tida no és tracta de fer un inventari de tot allo 
que pode m trobar' sinó més bé d' emprar un me
tode adequat. Sovint el mestre es queda a !'es
cola temerós de no coneixer prou noms d'ani
mals o plantes per poder fer una sortida reeixi
da, i aixo no hauria d'ésser cap obstacle. 

L'adquisició d'un metode de treball és un ele
ment important per poder desenvolupar una 
pedagogía activa centrada en l'adquisició de 

Exposici6 sobre el medí, de la Diputaci6 de Barcelona. 
a r Ajuntammt de Ripo/1, juny /984. 

continguts a través de l'observació directa i !'ex- 27 
perimentació. 

Si no hi esteu avesats, us recomanem fer al
gun curset a l'Escola d'Estiu; també us pot ser 
útil consultar els llibres publicats sobre el tema; 
per exemple, les coHeccions .-Quaderns de na
tura•• i «Bivac••, de les editorials Blume í Teide 
respectivament són prou descriptives en el me
tode emprat. 

No oblidem, pero, que ens cal definir els ob
jectius que volem assolir; el metode no és més 
que el sistema utilitzat per aconseguir els objec
tius. 

Les sortides acompanyades de monitor 

Una de les activitats exteríors a !'escoJa amb 
més demanda per part deis mestres és la visita 
a un equipament o la realització d'un itinerari 
que va acompaoyat d'un guia o monitor. 

En aquest cas !'especialista assumeix una part 
del paper del mestre per tal com és la persona 
que disposa de més informa ció en el medí on es 
troben. Pero és tasca del mestre situar aquesta 
informació al nivell adient als seus alumnes, tot 
referint-se a aquells coneixements que hagin ad
quirít amb anteríorítat í que els permetra rela
cionar-los amb allo que estan observant. 

Així, temes més abSi.lctCtes que s'han tractat 
a classe, com per exemple l'adaptacíó deis ve
getals al medí, es pcden concretar al campen al
guns vegetals determinats, pero cercar aquesta 
relació és tasca del mestre que ha de fer de _poot 
entre el que exposa el monitor i el que han es
tudiat els alumnes. No cal oblidar aquest aspec
te, jaque sovint el mestre s'inhibeix davant l'es
pecialista í queda al marge, perque considera 
que ha traspassat el seu paper. 

Les sortides d'un di afora de 1' es cola han d' és
ser prepararles amb els alumnes amb anteríorí
tat (cal saber on és va i que es fara) i recollir els 
resultats amb posterioritat; en cas contrari se
ran de poca utilitat i poden arribar a distorsio
nar la programació. 

L' estructura escolar 

Potser el maxim inconvenient que trobem a 
l'hora de voler renovar l'ensenyarnent de les 
ciencies a l'escola és la mateixa estructura d'a-



28 questa institució. La rigidesa deis horaris tant 
en la distribució com en la durada de les das
ses és un handicap que cal superar; també ho 
és la manca de personal per acompanyar el mes
tre a la sortida o per suplir-lo en una altra das
se, i el problema més destacable és ha ver d'as
sumir tota la responsabilitat deis accidents que 

l::t Dalmau. Stuzt Uor~n(' J,. Munt. (Foto Br~l Dalmau) 
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Anem ara, en silenci, rccobrant 
pel riu del temps quiet totes les coses. 
Rcdcscobrim els carnps: observa la masia, 
els anecs i les oques al bassal, 
el safareig a un angle solellós 
del pati: roba estesa regalima, 
la masovera surt i crida l'aviram, 
mentre al bladar transita la rccoHcctora, 

es puguin produir en una sonida. Creiem que 
l'administració hauria d'ajudar a resoldre 
aquests problemes, cosa que facilitaría la tasca 
del mestre i l'encoratjaria a tenir més iniciati
ves. 

Sois així podem avan<;:ar en el camp de la re
novació pedagogica sense desanim. 

que escampa al seu redol 
bales de palla ben atape'ida, 
i va perdent-se en !'aire la fressa del tractOr, 
que llaura ja el guaret; són els penats 
encara vius: és per aixo que dormen 
les bestics a !'estable i un recolliment 
s'estén pertot. Aclucarem cls ulls: 
se'ns n'obriran uns altres en el somni 
que hi veuran més en l'orba obscuritat. 

Joan Vinyoli 



L'ESCOLA DE NATURA 
«ANGELETA FERRER» 
DE BADALONA 

per Angeleta Ferrer 

A la base de la Serra Litoral en el Maresme, 
sobre Badalona, en el barrí de Pomar de Dalt, 
s'alr;:a, elegant i austera, la masía de Can Mira
vitges. Un espai obert al davant amb dos por
tals als extrems, l'encerclen i la guarden. Al seu 
entorn els horts, la bassa i els conreus l'alllen 
del bosc mediterrani de la serra. És l'Escola de 
Natura «Angeleta Ferrer>>. 

Els ciutadans de Badalona, gent de mar i de 
muntanya alhora, inquieta, ardida i emprene
dora, ha compres i significat que l'escola deis 
seus fills ha d'ésser, forr;:osament, el seu magní
fic entorn determinan! del seu cadicter, del seu 
sentit, de la seva manera de vi u re, de la seva per
sonalitat col·lectiva. Antic poble pescador i agri
cultor a la vegada, en créixer s'ha industrialit
zat i canviat de fesomia; pero té encara a l'o
rient la muralla de les ones i a l'occident la deis 
camps i hoscos de la serra que fan la ciutat dolr;:a 
i suau i olorosa. Gent oberta, que s'estimen la 
terra i els seus fills, volen per a ells una escoJa 
de qualitat, activa, humana; que doni esperits 
forts i dignes. L' Ajuntament de Badalona, l'any 
1979, recollint els suggeriments i inicia ti ves d'un 
grup privat d'amants de la Natura - TALLER 
DE NATURA- que treballaven activament 
per portar a l'Escola l'afecció i l'estudi de l'en
torn, i la seva acció orientadora i eficar;: als mes
tres per introduir-ho com a element essencial 
en la tasca de formació deis infants, crea una Es
cola de Natura al servei de tots els centres d'en
senyament primari i secundan de la localitat i 

Con Mirovitges. seu de /'Escolo de Natura "Angeleto Ferrer". 

també al de tots els ciutadans que volguessin in
teressar-se per aquest tema del medi ambient i 
l'ecologia, d'importimcia primordial en J'evolu
ció del món. 

Cercant el !loe per instaHar-la compra la Ma
sía de Can Miravitges, magnífica casa pairal del 
segle XVIII, la qua! fou un centre vinícola on 
es trepitjaven els ra·ims i s'obtenien els mostos 
de totes les masies circumdants. A part del cos 
central de l'edifici - habitatge deis amos- te
nia cellers, quadres, corrals, la bassa i els horts 
i vinya que la voltaven. 

De moment, la <;orporació Municipal deixa 
la casa tal com era i s'organitzaven visites co
mentades a carrec del museu d'Historia i Art 
de Badalona. 
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Nois treballant a I'Escola de Natura "Angeleta Ferrer". 

L'Escola de Natura es m unta en els espais ex
teriors utilitzant, en primer lloc, les hartes i els 
tallers. Inicia les activitats amb les escoles, Jor
di Pujo! i Forn, que era qui porta va el taller de 
Natura. Més tard, amb els anys s'han constru'it 
aules de treball modernes, departaments d'in
vestigació i tallers de manipulació de produc
tes. El primer que s'instaHa fou un apiari com 
el del Museu de Zoología del Pare de la Ciuta
della de Barcelona, on es pot observar la vida 
de les abelles a través de cristalls gruixuts, que 
descobreixen l'activitat d'aquests insectes so
cials en tates les epoques de l'any. És una visi
ta molt adient per als infants l'observació de l'a
piari; i s'han editat fascicles d'orientació per als 
nens i per als mestres. 

L'Escola de Natura funciona per a tates les 
escales d'EGB i de secundaria que vulguin be
neficiar-se deis seus serveis, i en les seves acti
vitats ha tingut dues epoques: en la primera es 
dedica, directament, al treball deis nois i noies 
deis centres docents, els quals assistien -un cop 
a la setmana- a I'Escola de Natura acompa
nyats deis seus mestres. Alla, tots junts, apre
nien les tecniques pera l'elaboració de format-

ges, melmelades i confitures i altres coses. A 
més, cada escota tenia assignat un hort on els 
nens treballaven la terra i conreaven les espe
cies hortícoles, les quals, en collir-les, prepara
ven i menjaven alla mateix, o bé s'enduien a la 
seva escola per fer-ho amb els altres companys. 
El mestratge de cultiu deis horts el portaven 
practicament els pagesos que ocupen la casa i 
són els antics masovers, que coneixen les con
dicions deis conreus perque ho han fet sempre. 
La Sra. Anna, exceHent mestressa de casa ru
ral ambla saviesa del pages que coneix tots els 
secrets de l'art, ensenyava els nens i mestres a 
cavar, sembrar i plantar, regar i collir les ver
dures, mantenint l'hort ben conreat, frese i ufa
nós. També els ensenyava a preparar-les a la 
cuina, acollint-los a la masoveria pels apats. 

Més tard, en la segona epoca, I'Escola de Na
tura comprengué que, a part d'aquest primer as
saig, havia de fer atenció a la preparació deis 
mestres perque poguessin portar a la seva esca
la els ensenyaments a nivel! científic i practic, 
multiplicant així l'acció de I'Escola de Natura i 
l'extensió de nous nuclis d'interes i ensenya
ment. Es prepararen, meticulosament, itincra-



ris per la muntanya amb grups de mestres a fi 
que adquiríssín un coneixement de l'entorn na
tural i de la seva ecología, i s'organitzaren se
mínaris de treball, facilitant-los documentació, 
material i la indicació de la metodología a se
guir en els treballs de recerca. Es tracta de po
sar els mestres en condicíons de portar els es
tudis de la Natura d'una manera viva i activa a 
l'escola, incorporant-los al pla de formació deis 
nois i noies del nostre país. I també obrir les 
portes de l'ensenyament als ciutadans de Bada
lona, i fer que l'interes, la inquietud i el respec
te pel món natural entrí a totes les cases per !'es
cola i la conducta unaníme del poble. 

La regidoria d'ensenyament i l'IME de Bada
lona han posat molta iHusió en l'Escola de Na
tura i l'equip professoral responsable de !'esco
Ja intenta seguir tres línies de treball: 

l. Coneixement del medi i investigació: Treball 
científic i d'experimentació en el camp i els 
laboratoris feta !'EscoJa i també encarregant 
estudis a altrés naturalistes. S'han fet recer
ques sobre: a) estudi de les rieres, b) estudi 
d'ecologia del bosc, e) insectes, d) estudi de 
la població d'amfibis de Badalona. 

2. Projecció pedagógica d'atenció formativa a 
I'Escola d'EGB i d'Ensenyament Mitja: Han 
funcional seminaris i tallers: Seminaris: a) 
del bosc, b) d'insectes, e) d'horta, d) debas
sa, e) de rieres. 
Tallers: Adre~ats a professors i a la gent de 
Badalona que s'hi apunta, a) melmelades i 
conserves, b) botifarres i <<patés••, e) format
ges, d) tints de fibres amb productes natu
rals, e) licors, f) sabons. 
A part, s'han fet cursos adre~ats, exclusiva
ment, als ciutadans sobre: a) coneixement 
del medí , b) abelles i apicultura, e) horta, d) 
herbes remeieres, e) jardinería, f) estudi del 
mar, g) construcció d'aquaris. 

3. lntervenció en la protecció del medi natural: 
Educació deis infants i de la gent peral res
pecte de l'ambient: a) reforestació, plantar 
arbres per recuperar la vegetació. b) recupe
ració de la vegetació autoctona de torren! 
(treure canyes i esbarzers i plantar pollan
cres vora el camí de l'aigua). 

Publicacions: S'han fet publicacions amb l'in
tent de produir material didactic i d'investiga
ció peral compliment del Pla de treball de !'Es-

Un noi de l'lnstitut-Escola 1/aurant duran/ una estada a Can 
Su re/l. 

cola; i també que treballs inedits d'altra gent ve
gin la llum, incorporant-los a I'Escola. 

En coHaboració amb l'IME de Badalona i el 
Museu de Zoología de Barcelona s'editaren els 
fascicles sobre I'Apiari. 

Llibre La bro/la: estudi d'aquesta vegetació, 
a base d'un itinerari per Badalona. 

Pósters d'ocel/s, en diferents habitats. 
Dossiers de treba/1, un per cada taller orga

nitzat i a ltres sobre ecología del bosc, els bos
cos del nostre planeta, meteorología, insectes, 
horta. 

Esco'la del mar. 
De l'Escola de Natura, neix la idea de crear 

una secció d'estudis de la mar i fer-ne un de
partament a part, queja funciona a la Rambla, 
vora la platja. S'hi han fet seminaris, secció de 
materials i també una exposició itinerant molt 
completa sobre el mar, que recorre Catalunya. 
A més, la secció marítima de I'Escola de Natu
ra ha editat tres pósters (jons mari, entre aigua 
i l'esquitxada) i també ha iniciat la CoHecció de 
mar N ORAl, que té ja editats tres llibrets so
bre Mol/uses, Algues i Ocells marins i en prepa
ració uns altres sobre Plancton i Crustacis. 

L'Escola de Natura de Badalona funciona re
gularment i amb entusiasme des del 1979; el se
tembre de 19821' Ajuntament de la ciutat acor
da donar-ti el meu nom i el desembre de 1983 
es féu l'acte oficial a Can Miravitges. És una dis
tinció que cree immerescuda pero que agraeixo 
fondament. M o ita gent de Badalona cm coneix 
de sempre, com a mestra i per amistat, car he 

31 



32 tingut relacions molt afectives amb els de Ba
dalona: a l'Institut-Escola, deixebles molt esti
mats eren oois i noies de Badalona, i més tard 
vaig tenir molta relació amb els professors de 
!'EscoJa Secundaria Municipal d'aquella pobla
ció. Jade gran be conegut el món amb els amics 
entranyables de Badalona. Per aixo e!J982 vaig 
acceptar la proposta amb emoció perque el de
sigila iHusió de crear un Centre de Natura com 
una cosa molt important en la formació deis es
colars els be portat sempre a dios amb convic
ció, i l'estreta relació actual amb l'Esyola de Can 
Miravitges em satisfa i m'omple de goig. Per
que aixo ha estat el retoro a una iHusió profun
dament acariciada-que els atzarosos di es de la 
nostra guerra civil no feren possible- quan 
l'any 1934 (fa 53 anys) coJ.Jaborant en !'obra re
novadora de l'ensenyament secundaria l'lnsti
tut-Escola de la Generalitat de Catalunya tin
guérem el proposit de portar la nostra escoJa al 
camp i d'incorporar l'estudi, el coneixement i 
les tecniques naturals coma elements fonamen
tals en els sistemas educatius que estavem assa
jant. 

El Dr. Estalella, anima i director del Centre, 
creía indispensable utilitzar les possibilitats i 
ensenyances que ens dóna l'entorn i tot el que 
es pot aprendre del contacte amb el medí natu
ral, per a la tasca formativa deis nostres deixe
bles, en considerar-he element essencial basic 
pera la seva formació integral humana. Pensa
va que no era possible fer una feina ben feta ni 
poder reeixir, sense que la dinamica del món na
tural constituís el primer pla formatiu no sola
menten l'aspecte científic sinó també en el tec
nic, espiritual, huma ... No se Ji acudí batejar 
aquest projecte coma <<escoJa de natura» a part, 
afegida, sobreposada a la nostra; pensava que, 
per for¡ya, la nostra escoJa, per reeixir totalment 
en els seus proposits ha vía d'introduir en les se
ves activitats una aula de Natura. Com conce
bé aquesta idea el Dr. Estalella? El mateix any 
1934, volent organitzar unes estades al camp 
per als nostres nois i noies que no sortien de 

Barcelona a l'estiu, lloga una masía al Mont
seny -Can Surell- sobre Sant Pere de Vila
major. Prepariifem aquestes convivencies de 
nois i noies amb molta iHusió, en estades d'una 
vintena de dies. Totes les activitats, com prepa
ració del material de casa i de treball i mante
niment coHectiu de totes les feines de subsisten
cia i millorament, les organitzarem nosaltres 
mateixos, mestres i deixebles, aillats dalt de la 
muntanya sense elements estranys, i a més ens 
incorporarem tots plegats a les feines de la ter
ra i cria de bestiar deis pagesos, deis pastors ira
maders, deis carboners, deis paletes i arquitec
tes que intervingueren en la nostra realització. 

L'estudi de l'entorn, geología de la muntaoya, 
especies vives vegetals i animals, manipulació 
deis productes del camp, i altres recursos que 
ofereix el medi, dona ven un ventall extensíssim 
de qüestions formadores i de treball, satura ven 
tots els programes i feien aptes els deixebles, 
oois i noies en comú, per enfrontar-se a la vida, 
i estimar i respectar profundament la gent i 
l'ambit. Fou un fet meravellós i confortant, cul
minació de la nostra tasca, el comportament 
deis oostres deixebles. 

El Dr. Estalella, el segon any de l'assaig, pro
posa al Conseller Gassol adquirir la finca de 
Can Surell i fer-ne, amb permanencia, una aula 
més de J'lnstitut-Escola perque els alumnes, per 
toros, passessin quinzenes de vida a la masía, 
amb els seus professors, els masovers i especia
listes de les ciencies de la Natura i I'Ecologia ... 
El projecte fou acceptat per la Generalitat i el 
preu, irrisori, també ... Pero les incidencies de 
la guerra ho anuHaren ... Teníem tots una iHu
sió tan gran d'aconseguir-ho! 

És per aixo que després de 50 anys, cada Es
cola de Natura -i són moltes- que floreix a 
Catalunya m'omple el cor d'esperan¡ya, car re
nova aquesta convicció ferma que tinguérem en 
aquells moments tan enyorats. Ens va m quedar 
sense assolir el nostre somni, pero el temps i els 
fets ens donen la raó. Gracies, moltes gracies 
als qui ho comprenguin i ho facin. 



• pau1pepa 
Una coNecció pera nens i nenes que encara no saben 1/egir 
L/ibres en carló, pen.~ats i iNustrots per Marta Baloguer i 
Momserrat Ginesta. 

• Al país deis contes 
• F esta major 

lU Afmt~ , L'A VENTURA 1 LA HISTORIA 

~ Oriol Vergés 
La colla deis bandolers 

Les extraordinaries aventures de Perot Rocaguinarda, un 
bandoler históric deis segles X'VI-XVII, esmentat al Quíjote i 
amic del rector de Vallfogona. Al final del !libre. coma la resta 
de la collecció, hi ha una explicació de !'epoca i indicacions per 
destriar les situacions i els personatges histórics d'aquells que 
són lruit de la lantasia. 
allres l1tols publicats: 
Els tres pergamins de Ripoll 
Cavallers i pagesos 
La crida de la mar 
Des perta ferro! Els almogavers 
La gran venjan~a 
La ciutat enmurallada ,-,-.,.,----,---,-.,.,...,.,.....,...,..,= 
Els pagesos revoltats 1 o les tres monedes de l'amistat 
Els pagesos revoltats 11 o les tres monedes de l'odi 
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IMMERSIÓ A CIUTAT BADIA: 
REFLEXIONS AL CAP DE 

CINC ANYS 

1. Ciutat Badia: 
característiques socials 

Badia és una localitat creada fa tretze 
anys. Actualment hi ha 21.500 habitants 
deis quals la gran majoria son castellano
parlants (per sobre del90 %). D'un 4 a un 5 
%de la població és gitana. El nivell econo
mic i cultural és baix i l'índex d'atur molt alt. 

Un petit percentatge de la població és for 
mat per trebal ladors de serveis (correus, te
letons, policía, Rente) que en la majoria 
deis casos estan esperant una altra desti
nació; aquestes persones, juntament amb 
les que volen tornar al seu país d'origen, fa 
que Badia tingui una població en constant 
mobi litat. 

Hi ha dues guarderies que atenen de 300 
a 400 nens, vuit escoles públiques i no n' hi 
ha cap de privada. 

2. l'experiimcia de la «immersió»: 
inicis, suports i difusió 

A Badia, els primers interessats a co
mencar a fer l'ensenyament en catala van 
ser els pares. A mitjan curs 81 -82, un grup 
de pares va expressar el seu desig a la co
missió municipal de matriculació. Es va in
formar els directors de les escoles i es va ini
ciar un debat per decidir a quins centres s'o
briria la matrícula per fer ensenyament en 
cata la . 

Dues escoles, L'Emporda i La Sardana, 

van decidir iniciar !'experiencia, tot i que en 
el nostre cas, els mestres disposats a tirar
la endavant no van ser la totalitat del claus
tre. 

Com a escola varem prendre dues deci
sions. 

1. Deis dos cursos que hi havia per nivell, 
només comenc;aria un d'ells fins que totes 
les escoles de Badia haguessin iniciat el pro
cés; aixo va ser pensat així per tal de no crear 
dins la mateixa localitat escoles castellanes 
i escoles catalanes. 

2. A conseqüEmcia de la decisió anterior, 
els cursos paraHels haurien d'anar més 
coordinats que mai i fer moltes activitats 
conjuntes per tal de no crear el grupet ca
tala i el grupet castella dins de l'escola. 
Aquesta coordinació ens facilitaría també 
poder comparar resultats d'aprenentages. 

Des de l primer moment formarem un 
equip de treball les quatre mestres deis ni
vells de P-4 i les especialistes de catala del 
cicle inicial , equip que posteriorment es va 
obrir a la resta de mestres parvulistes de la 
localitat. 

Varem comptar amb l'assessorament de 
l'escola Pau Casals de Sant Joan Despí, que 
ja feia dos anys que havia comencat una ex
periencia semblant, i de la Roser Ripoll, que 
setmanalment venia a escoltar els molts in
terrogants que se'ns plantejaven i ens ofe
ria material i idees per treballar. Altres anys 
aquesta ajuda ens l'ha donada en Josep Tió 
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i des de fa tres cursos comptem amb el ser
vei que ofereix el SEDE C. Aquests assesso
raments ens els va facilitar !'inspector de 
zona, Camil Fortuny, que des del comenca
ment es va fer seu el casi hi va ajudar tant 
com va poder. 

Molt aviat ens varem plantejar estendre 
!'experiencia a la resta de la població i amb 
aquesta finalitat s'han dut a terme activitats 
informatives. Aquestes activitats han estat: 
xerrades informatives dirigides als pares 
que soHiciten matrfcula, xerrades amb pa
res i personal docent de les guarderies, edi
ció d'un tríptic informatiu; elaboració d'un 
vídeo explicatiu de comes duu a terme la im
mersió i deis resultats. 

Donat que cada curs augmenten les soHi
cituds per fer ensenyament en cata la, s'han 
anat obrint cada curs més aules. Actual
menta Badia hi ha obertes: 6 aules de P-4, 
5 a u les de P-5, 5 a u les de 1 er. curs, 5 a u
les de 2on. i 2 aules de 3er que van ser les 
promocions pioneres. 
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3. Treball amb els pares 

Els pares que fan l'opció d'un ensenya
ment en catala per als seus fills, han de re
bre una atenció especial, tant en el moment 
d'acollir els nens a l'escola comen diferents 
moments de la trajectoria escolar: cal un 
acolliment adequat, molta informació i un 
aclariment constant de dubtes i angoixes tal 
com es detalla a continuació. 

Acolliment 
Cal explicar forca bé com seran els pri

mers dies d'escola, quins recursos utilitza
ra el mestre per fer -se entendre i a la vega
da com es tindra cura de la proximitat afec
tiva amb el nen, tot i que s'utilitzi una llen
gua tota lment nova per a la majoria deis 
nous alumnes. 

Si aixo esta ben explicat, els pares en par
len a casa i el nen ve més informat i més pre
parat per escoltar el mestre parlant en cata
la. 
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Que són? 
Quin servei ofereixen? 
On són? 

El Departament 
d'Ensenyament desplega un 
conjunt d'iniciatives i suports 
tecnics adr~ts a les escoles 
per millorar la qualitat de 
l'ensenyament. 

Els servels educatius posen a 
l'abast deis professors un fons 
de documentació pedagógica, 
recursos i materials didactics, i 
els ofereixen assessorament i 
orientació. 

Els servels educatius donen 
suport al desenvólupament deis 
nous programes, portats per 
equips de professors i 
especíalistes. 

Centres de Recursos Pedagogics. Camps d'Aprenentat~. Equips d'Assessorament 
i Orientacio Psicopedagogica, i d'altres. 



PERA~ 
PINTAR MES 

1 MILLOR 

Colors de plastic 
per a l'ús escolar. 
Amb la garantia de: 

el. Sant Gervasi de Cassoles, 75. 
Tel. (93) 417 84 75. 
08022 Barcelona. (Espanya). 

Fabrican! i distribuidor de : 
CERES DACS, PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA OECANIN i PINTURA CREATIVA GATS. 



Tracte especial pera cada família 
Donat que la situació cultural i lingüística 

és diferent en cada família, cal un tracte de 
comprensió i un apropament a cada mane
ra de pensar i de viure. És bo crear un cli
ma de confianc;a i respecte, de manera que 
en cap moment puguin tenir un sentiment 
d'imposició d'uns valors culturals diferents 
deis seus. 

lnformació 
Cal una informació preventiva, ésa dir, ex

plicar-se molt bé abans d'iniciar qualsevol 
cosa on es puguin preveure dificultats de 
comprensió. 

És convenient, a més de les reunions in
formatives de classe, facilitar canals de co
municació on la !lengua sigui present d'al
guna manera: ter arribar a casa les lletres 
de les canc;ons i cantarelles, informar del 
centre d'interes a treballar juntament amb 
el vocabulari específic corresponent, expli
car el procés o metodes d'algun aprenentat
ge concret, etc. És important situar el lloc 
que ocupa el llenguatge en cada cas i com 
els pares poden participar-hi. 

Aclariment de dubtes i angoixes 
ts facil per part deis pares atribuir al fet 

d'aprendre en catala la causa d'algun pro
blema d'aprenentatge que pugui sorgir. És 
convenient que aquests dubtes siguin ben 
aclarits, sobretot durant el temps en que es 
fa l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura. 
Normalment un retard o una encallada du
rant aquest període és degut a altres motius 
aliens a la !lengua d'aprenentatge. 

4. Proces d'assimilació de la 
llengua catalana 

Primer curs de parvu/ari: c/asse de quatre 
anys 

Durant els primers dies la verbalització 
sempre ha d'anar acompanyada d'accions i 
suports visuals prou significatius per tal 
d'assegurar la comprensió. Cal oferir un am
bient acollidor, afectiu i alegre de tal mane-

ra que l'esforc; de sentir constantment una 
!lengua nova no sigui feixuc per als nens. 

Al cap deis dos primers mesos, els nens 
ja entenen bé les ordres basiques de funcio
nament de classe. Són capac;os de segu ir 
petites narracions amb suports visuals i ges
tuals. 

De mica en mica van utilitzant paraules 
catalanes en mig d'expressions castellanes: 
«Quiero el coixí», «El conillet come mucho». 
Hem observat que aquestes paraules o ex
pressions que van incorporant, van vincula
des a una relació afectiva especial. El coixí 
l'han portat de casa i és un element molt ín
tim i personal, el conillet és un conillet real 
que tenim a l'escola i que esta integrat a la 
convivencia diaria. 

A la vegada memoritzen cantarelles, 
canc;ons i dites utilitzades freqüentment en 
la mateixa dinamica de classe: canc;ó persa
ludar, canc;ó per pujar al tren a l'hora de sor
tir, canc;ó de dormir per fer silenci, etc. 

Segon curs de parvulari: classe de cinc anys 
Durant aquest curs, poden comprendre 

narracions amb fils argumentals senzills 
sense suports visuals, tot i que els conti 
nuem utilitzant ja que permeten complicar 
les histories o contes i segueixen ajudant la 
comprensió de noves paraules i expres
sions. 

Gradualment es va utilitzant el cata la a la 
vida de classe. Aproximadament un te re; deis 
alumnes s'expressen en cata la al comenc;a
ment de curs i cap el final són ja la majoria 
els que s'expressen en catala, cosa que fa 
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possible iniciar l'aprenentatge de la lectura 
i l'escriptura. Per escrit reconeixen el nom i 
algunes paraules i frases senzilles. 

Primer curs d' EGB 
La conversa en cata la mestre-nens, nens

mestre es fa habitual. Sempre hi ha algun 
nen que tot i haver avancat el curs no parla 
en cata la (sempre coincideix amb nens amb 
alguna problematica especial). 

S' entra de pie en l'aprenentatge de la lec
tura i l'escriptura. 

En finalitzar el primer curs, més de les 
dues terceres parts de la classe llegeixen i 
escriuen en catala. 

Segon curs d' EGB 
Es normalitza l'ús oral i escrit del cata la a 

la classe, tant pel que fa a l'expressió com 
a la comprensió. El seu domini oral i escrit 
permet anar avancant sense dificultats l'a
prenentatge en catala en totes les arees . 

5. Valoracions positivas 

Hi ha una colla d'elements que ens fan va
lorar positivament l'experi~mcia d'immersió, 
tot i que trobem dubtes i entrebancs que de
tallarem en el següent apartat. Aquests as
pectes positius serien els següents: 

El millor moment: com més petits millor 
Veiem que els nens petits tenen una gran 

facilitat per adquirir nous sons i incorporar 
elements d'una nova !lengua, en aquest cas 

la catalana, amb molta més rapidesa que el 
nen gran o l'adult. El fet de comencar al par
vulari fa que en el moment de fer l'aprenen
tatge escritja tingui el domini oral que li ser
veix de base. 

Recerca de recursos didactics 
El compromfs de l'escola en general i del 

mestre de la classe en particular, a tirar en
davant aquesta experiencia fa que es bus
quin constantment recursos didactics que 
ajudin a la comprensióde la !lengua i que fo
mentin l'atenció. 

Normalització en els processos 
d' aprenentatges 

Sembla que la incorporació d'una !lengua 
que no es la materna hagi d'alentir o dificul
tar els aprenentatges. Hem comprovat que 
el ritme en que es va avancant és practica
ment el mateix, tot i que es dedica una es
pecial atenció a l'area de llenguatge en les 
aules d'immersió. 

Catalanització de /'escoJa 
També ens hem adonat que a mesura que 
els cursos d'immersió van pujant s'accelera 
el ritme de catalanització de l'escola. Mal
grat que els nens parlin i juguin entre ells 
en castella, la relació amb els mestres i amb 
l'escola la fan en catala. S'han augmentat 
les retolacions i els murals en catala i l'e
quip de mestres també ha hagut d'anar-se 
adequant a les necessitats de l'escola pel 
que fa a la practica oral del catala. 

6. llistat de greuges 

Bo i que pensem que la immersió és un 
projecte possible i que afavoreix en gran ma
nera la catalanització a les escales, no po
dem deixar d'anomenar un seguit de dificul
tats i deficiencies que ens trobem quotidia
nament i que fan difícil portar a terme un 
bon procés d'immersió . 

Pensem també que aquest projecte, del 
quaii'Administració assumeix la realització 
i extensió, es fa possible gracies a la volun-
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Nosaltres ja fa temps que juguem a favor d'una escola participativa. 
Una escola que ensenyi a aprendre. 

A Teide ja fa temps que sabem que aquesta escola és un joc de dos. De 
l'alumne i del mestre. Per aixó només proporcionem l'eina. 

Llibres pera no quedar mai fora de joc. Perqué no us falti l'orientació 
precisa. La proposta didactica més adequada. 

Llibres de text que tan del nen protagonista, no !'artista invitat. 
Només eines. Aixó sí, indispensables. 

EDITORIAL 

TEIDE 



.-----------seo 

tat deis pares i mestres que pateixen les di

ficultats que comporta tirar-ho endavant. 

Mecanisme de provisió de places 
Cada curs necessitem ampliar la plantilla 

coma mini m amb un mestre que pugui aga
far la tutoría d'una aula d'immersió. Aques
ta necessitat no es considera en el mecanis

me de provisió de places deis concursos de 
trasllats. Cada curs he m d'esperar assistir al 

concurset de poble i exposar les necessitats 
de l'escola. En el cas de trobar una entesa 

entre els participants podem anar conti 
nuant, perb en el moment que no es despla
cí ningú de l'escola o bé que els nous inte

grants de la plantilla no t inguin suficient do
mini del cata la haurem de reestructurar els 

cicles amb els consegüents perjudicis pera 
tots i ni així tenim la seguretat de poder con

t inuar. 

Manca de material 
Creiem que la manipulació i l'experimen

tació són basiques pera la comprensió de la 

nova !lengua, per tant les activitats han d'es

tar relacionades i presentades amb suports 
visuals i reals que ajudin el nen en el pro

cés d'assimilació. Aixo fa que les necessi
tats de material augmentin i les dotacions 

pera les aules d'immersió siguin totalment 
insuficients. Hem de recórrer a equipar 

aquestes aules amb material fet pels mes
tres o bé ambles aportacions deis alumnes 

i, donada la composició socio-económica de 
les famílies que componen l'escola, aques
tes ajudes són molt minses. 

Parvulari a 3 anys 
En diverses ocasions hem soHicitat poder 

comencar el parvulari a 3 anys, ambla qual 

cosa avancaríem el procés d'habituació a 
l'escola i podríem millorar la comunicació 
oral durant tres anys abans d'iniciar l'apre

nentatge de la lectura i l'escriptura. Les pe
ticions que he m fetal respecte no represen

taven ampliació de plantilla de mestres ni 
creació de noves aules, ja que amb el des
cens de la natalitat, tan sois en aquest dar-
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.----------seo 
rer curs han deixat de pertanyer a Badia de u 
places de mestres. Cada vega da que he m fet 
les peticions, tot i ser ben vistes per !'ins
pector, no s'han satisfet. 

Catalanització de les guardaries 
He m demanat també moltes vega des que 

les dues guarderies de I'ICASS, que perta
oyen a la Generalitat i que són les úniques 
que hi ha a Badia, fessin una breu introduc
ció a la !lengua catalana i que incloguessin 
cancons. jocs i expressions en catala en els 
seus programes. Aquestes propostes no han 
estat acollides amb interes. i si en alguna 
classe es fa, és per voluntat de !'educadora. 
pero a les guarderías no s'ha plantejat el 
tema de la catalanització d'una manera 
coHectiva. 

L'Administració Local (Mancomunitat) 
Un altre factor bastant advers en moltes 

ocasions ha estat !'actitud de la Mancomu
nitat davant de les aules d'immersió. La 
Mancomunitat inicia cada primavera la 
campanya de matriculació i si els mestres 
no estan a l'aguait sobre els termes de la in
formació que es dóna als pares, pot resultar 
que ningú no soHiciti matricular el seu fill a 
1' aula on es fa immersió, amb la qual cosa 
les línies en catala que estan obertes a les 
escoles podrien quedar talladas. 

Aquesta actitud de poca valoració també 
es reflecteix cada vegada que hem anata la 
Mancomunitat a demanar espectacles en 
catala pera les escoles, cosa que no ha es
tat mai acollida per part deis regidors com
petents. 

El SEDEC 
Fa tres cursos que el SEDEC ens ofereix 

assessorament. Tot i que els materials i re
cursos que ens arriben per mitja deis seus 
assessors ens són útils per treballar aspec
tes concrets, pensem que aquests assesso
raments són quantitativament insuficients i 
van per darrera de les necessitats deis mes
tres. 

El nombre d'assessors no augmenta pro
porcionalment a les aules noves que cada 
curses van obrint. Les escoles estan escam
padas i cal diversificar molt les trobades. Per 
altra banda trobem a faltar unes programa
cions generalsambobjectius clars pera cada 
nivel! i unes directrius de formació per als 
mestres que inicien !'experiencia. 

Ajuts compensatoris 
Des de la Generalitat es presenta l'adqui

sició de la !lengua catalana coma mitja per 
anivellar diferencies socials i culturals. Nos
altres creiem que si bé és cert que és ne
cessari el coneixement del catala per estar 
plenament integrat a la societat catalana, 
aquest no és l' únic factor de diferenciació 
social i cultural. Calen uns ajuts compensa
toris que millorin el medí de manera que 
l'esforc que fem des de l'escola tingui certa 
rendibilitat. Si no millora la situació econo
mica i cultural deis ciutadans, el catala no 
sera utilitzat, perque dins la ciutat no sera 
necessari utilitzar-lo. Sovint ens pregun
tem: valdra la pena? 

Teresa Reverter 
Maria Soliva 

M ontserrat Torruella 
Mestres de I'E.P.La Sardana 

(Ciutat Badia) 
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VISITA AL POBLAT IBERIC 
D'ANSERESA (SOLSONES) 

Suposem que ja han quedat molt enrera 
aquellas explicacions sobre els íbers que 
ens donaven quan anavem a l'escola en el 

sentit que eren unes «tribus• de gent baixe
ta i morena que. procedents de I'Afríca, 

s'instaHaren en la part meridional i !levanti 
na de la península i que més tardes fongue

ren, formant el poble «CeltibiHiC», amb unes 

al tres «tribus» que, originarias del nord d'Eu
ropa -i per aixo alts i rossos- s'havíen ins

taHat previament en la zona septentrional 

peninsular. 
Pero malgrat aquests «avencos» en la ín

vestigació histórica, creiem que el món ibe

ric, entes con el substrat indígena del nos
tre país que fou colonitzat pels romans, pero 
queja vivía de !'agricultura i la ramaderia, 

que ja coneixía la manufactura del ferro 
-entre d'altres processos artesanals-, i 

queja constru'ia poblats concentrats, és en
cara poc treballat a I'Escola. 

1 aixo ho podem constatar molts mestres 
de C.Socials. si fem repas de la nostra expe
riencia en aquest tema. com també es pot 

comprovar si revisem les principals revistes 
pedagogíques, parque llavors ens adonarem 

de la practica inexistencia d'articles que 
tractin sobre els ibers. 1 si ens endínsem en 

el món editorial, el resultat és gaírebé íden
tic. Com que la majoria deis llíbrets d'histo
ria més o menys pensats per als nens són 

traduccions o estan ínspirats en llibres ho
monims de Franca, Gran Bretanya o altres 

pa'isos europeus i com que en aquests llocs 
no ~s va donar el fenomen iberic, ja podem 

endevínar la resposta: trobarem a les nos
tres llibreríes díferents volums que tractin 

deis pobles pre-romans (grecs, fenicís, gals, 

etruscs, celtes), pero cap sobre els ibers. 

1 temem que la situació no tendeix a can

víar ni a normalitzar-se; per aíxo, a les nos
tres escoles, si volem utilitzar llibres de su

port d'histori.a del món antic, haurem de 
continuar •saltant• deis de la Prehistoria als 

de l'esplendoros món roma. De moment, ens 

haurem d'espavilar nosaltres «sois• mun
tant activítats didactiques, sí volem donar a 

coneixer millor aquells avantpassats que a 
més de patír, a I'Antiguitat, la «Pax Roma 

na•, tanta mala sort han tingut en el món 
editorial modern. 

L'excursíó que proposem esta en aquesta 

línia : coneixer un poblat iberíc de !'interior, 
el d'Anseresa, Olius (Solsones), molt típíc i 

modelic pel que fa a la seva estructura, que 
ens pot ajudar a comprendre millor com vi

vía aquella gent. A més. la sortida es pot 
completar amb la visita al Museu Diocesa 
de Solsona, de recent reestructuració, on 

s'exposen adequadament molts materials 
arqueologics de l'epoca. 

Localització 

El jaciment d'Anseresa és situat en el ter

me municipal d'Oiius, Solsones. a uns 200 
m del mas Vilaró Vell. Per arribar-hi cal anar 

per la carretera de Solsona a Berga (mapa 

1) i en el quilometre 7,4 es troba un indica-
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MAPA 1 

Jaciments amb els promers materoals d'mfluenc1a 
me<hterrlln1a: 
1. Castellvell . Olius. 2. Anseresa. Olius 
3. Sorba, Montmajor. 4. Costa de la Vi l a, Santpedor 
5. Cogulló, Sallent. 6. Puig Cardener, Manresa 
7. Boades. Castellgalí 

dor. a ma esquerra. que ens assenyala el 
ca mí per anar al mas, el qual ca mí s'ha de re-

la mateixa muralla i totes les entrades do
nen a una placa central que és on es devien 
desenvolupar les activitats coHectives. 

Objectius i continguts 

L'excursió al poblat d'Anseresa es pot in
cloure, basicament, dins de la programació 
de segona etapa, BUP o FP. pero també en 
la deis últims cursos de cicle mitja. 

Si l'objectiu específic de la sortida és molt 
directe: observació de l'emplacament i les 
restes arqueologiques d'un poblat iberic del 
segle VI al IV abans de la nostra era, els tre
balls i continguts que es poden suggerir amb 
la visita són més variats. Podem destacar: 

1. El poblament pre-roma al nostre país. 
2. L'origen de !'agricultura: els primers 

pagesos a Catalunya. 
3. L'origen de les ciutats: els primers po

blats concentrats. 
4 . Tecnica i energia en el món antic: 
. Els orígens del processos de transforma

ció: el textil, la ceramica i la metaHúrgia. 
5. Els orígens del comerc i el bescanvi: 

fenicis, grecs i romans a la descoberta del 
món. 

córrer durant un quilometre i escaig fins si- ESQUEMA 1 
tuar-nos a can Vilaró. Des d'aquest punt, 
preguntant a la casa o mirant en direcció 
SE es distingeix molt bé el tossalet on esta 
localitzat el poblat d'Anseresa. 

El turó acaba amb un petit altipla de dos 
nivells (esquema 1 ). El més elevat (8) de for
ma ovalada, és on s'aixeca l'oppídum; !'infe
rior (A), més extens i allargassat, és on es 
troba una necropolis d'inhumació (C) que el 
se u excavador, Joan Serra Vil aró. va relacio
nar amb el poblat, malgrat que durant !'epo
ca iberica estava més generalitzada la inci
neració. 

La seva estructura urbana es molt senzi
lla; una trentena d'habitacles de forma rec
tangular que perla paret posterior aprofiten 
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RAUL 
A quest metode és basicament global, 

aprofitant les onomatopeies i els avantatges que 
ofereix la graduació de dificultats del sistema sil· Ulbic. 

El metode és concebut pera treballar simultaniament el so, 
la lectura i l'escriptura, car si li manqués aquesta última, 

podría esdevenir que el nen, nccessitat de fixació, 
memoritzés les paraules sense arribar a assolir-les. 

PRE-LECTURA 
2 quaderns de 32 pagines an1b exercicis pera 
treballar la medmica de ta lectura d'una 
manera globalitzada. 

PRE-PARAULES 
S quaderns d'exercicis gralomotors graduats 
pera treballar la direccionalitat. tateralitat. 
sentit rítmic, seguretat en el trae; i situació 
espacial. 

ESCRIPTURA 
7 quaderns de 32 pagines del n(lm. O al6. 

CARTILLA 
3 cartilles, la la. part de 20 pagines, la 2a. i 3a. 
de 32 pagines. 

ELS CONTES DE LES 
LLETRES 
Lletres publicades: a, é, e, i , ó, o, u, c. d, 1, g, 1, 
m, n, ny, p, r, s. t, v. 

RETALLAR 
Un retallable pera cada setmana del curs 
escolar. 
- n° 1 Pre-escolar 1.0 (4 a 5 anys) 
- n.0 2 Cicle Inicial 1.0 (5 a 6 anys) 
- n.0 3 Cicle lnicial2.0 (6 a 7 anys) 
- n." 4 Cicle lnicial3.0 (7 a 8 anys) 
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A més, el context geografic de la zona és 

prou estimu lador per completar el dia, si no 
es ve de gaire lluny, amb l'esmentada visita 
del Museu Diocesa. a la mateixa capita l co
marcal, Solsona, a l'embassament de Sant 
Pone i al poblet d'Oiius, que compta amb una 
església i cripta romanica del s. XI interes
santíssima i amb un cementiri sorprenent. 
ideat per un arqu itecte de l'escola gaudinia
na. 

DIDÁCTICA 

f!.. Aspectes teorics que ha de tenir en 
compte el mestre 

Sobre el substract indígena de Catalunya 
incidiran, des de final del segle VIl a.n.e. els 
primers colonitzadors mediterranis, e·ls 

MAPA2 

1 el Vilaró Vell 
2 Sta Maria da Vilaro· 

O 1 km 
_ ____. 

quals, o bé directament, o bé mitjancant co
lonies establertes a la costa (cas d'Empo
rion) desenvoluparan tota una serie d'acti
vitats comercials que arribaran fins a !'inte
rior, segurament per la via natural del Llo
bregat-Cardener, fenomen que es pot com
provar arqueologicament amb els materials 
ceramics trobats a la majoria de poblats pre
romans d'aquestes contrades de la Catalu
nya Central Interior (mapa 2). 

Els recursos metaHífers, considerats ac
tualment com inapreciables (modestos jaci
ments loca ls de ferro i algun de coure dis
tribu'its per llocs diversos del Pre-pirineu i 
Pirineu), devien rebre en aquells temps una 
valoració més positiva. 

Un altre article apreciat per aquells mar
xants devia ésser la sa l de Cardona, la qual 
ja s'explotava des d'epoques prehistoriques. 
A canvi de tots aquests productes, als quals 
potser s'hi podía afegir algun excedent de 
cereal i, ocasionalment. mel, esclaus i pells, 
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els firaires mediterranis introdu'iren un B. Treball que ha de fer l'alumne 
mostrari divers de peces de ceramica i uti
llatge de ferro que és el que ha aparegut en 
les diversas excavacions arqueologiques. 

Amb tots aauests contactes comercials. 
accentuats en els segles Vi IV a.n.e .. els po
bies de la Catalunya interior conegueren 
una serie de novetats que, assimilades o 
reelaborades, van originar un procés ampli 
d'aculturació que fou la base del món iberic. 

A més de les importants transformacions 
socio-economiques que es produ"iren a les 
nostres contrades, un deis canvis més es
,pectaculars fou l'elecció de llocs enlairats 
per establir els nuclis de població. Segura
ment, l'augment de la inestabilitat política 
causada per relacions hostils amb grups tri
bals ve'ins va fer abandonar els llocs del pla, 
redu'its i dispersos, i buscar punts alterosos 
de facil defensa i bona observacio. A ixó ha 
via de comportar, paraHelament. una certa 
concentració de la població i una distribució 
racional del poc espai edificable que oferien 
aquells punts encimbellats, o en altres pa
raules, havia de comportar l'aparició d'un in
cipient urbanisme. Aquest és el cas d'Anse
resa, entre d'altres. 

A una primera etapa de formació (s. V-IV 
a.n.e.) li succeira una de plenament iberica 
que s'estendra per tot el s. 111 i es prolonga
ra pel 11 i 1 a.n.e., malgrat que en aquestes 
dues últimes centúries el proces es veura 
distorsionat per l'ocupació romana. 

La destrucció, pels volts del 300-280 de 
la majoria deis poblats d'aquesta zona de 
!'interior marca la separació de les dues fa
ses. La raó sembla que podien ésser les mi
gracions, des de ponent, deis pobles iHer
gets de les planes lleidatanes, ja plenament 
iberitzats, que pel seu mateix dinamisme 
transhumant devien ocupar les comarques 
del Llobregat-Cardener, aportant un nou 
contingut etnic i fent arrelar plenament les 
formes culturals iberiques a les nostres co
marques. 

D'aquests trasbalsos, alguns poblats, com 
el d'Anseresa, ja no se'n retaran; en canvi, 
en d'altres com els de Sorba, Castellvell i el 
Cogulló, s'hi sobreposara una nova població. 

1. La primera activitat és la visita al poblat 
i observar, des de Can Vilaró Vell, el turó. 
Aleshores cal fer un esquema de la seva 
situació i una descripció dellloc, pel que 
fa al relleu i la vegetació. 
Tot seguit ens hem de disposar a pujar 
pel vessant est, que és el més suau, i 
quan siguem a dalt cal recórrer molt de
tingudament els dos petits altiplans per 
fer-nos una idea del conjunt. D'aquesta 
observació s'ha de fer un comentari so
bre les avantatges que ofereix 1' oppidum 
considerant la defensa i les possibilitats 
agropecuarias. 

2. Caldra, a continuació, analitzar la forma 
urbana del poblat, fent observar la seva 
figura ovalada i la disposició deis habita
eles. 
2.1. Quinas característiques té la dispo

sició de les cases a Anseresa? 
2.2. A que devien dedicar la part central 

del poblat? 
3. Un altre aspecte a estudiar és la mane

ra de construir les cases. Partint de la 
núm. 13, que ens pot ajudar a localitzar 
els altres habitacles, es podria distribuir 
l'alumnat en grups, concretant-se cada 
un en l'analisi de les cases núm. 8, 9, 1 O, 
11, 12, 25 i 26, que són les que ofereixen 
més possibilitats. 

Text: Les cases d'Anseresa 

«Eis materials emprats per a la cons
trucció són pedres petites, susceptibles 
de ser transportades per un sol home. 
Quan hi ha blocs grans és perqué són ar
rencats al/a mateix, del roca m que forma 
l'altipla i alguns probablement ni han 
estat arrencats, sinó que van treure els 
que tenien al se u costar i que estorba ven 
per a la construcció de la casa. Sobre 
aquests grans blocs descansa va la paret 
petita, igual a la de les altres cases. El 
sortint que deixaven servia com a banc 
per seure. Les parets, construi'des amb 
pedra i potser també amb fang, devien 
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ser d' escassa elevació, poc més d' un 
metre, continuant-les amb tapia i co
brint-les amb bigues, branques i argila. 
La muralla devia ser més alta.» 

(Adaptació i traducció de J . Serra Vilaró, 
Poblado ibérico ... ) 

3.1. Fer un esquema de la forma de la 
casa que ha estudiat cada grup. Cal 
prendre les mesures i anotar-les a 
!'esquema. 

3.2. Les parets laterals, ¿presenten al
gunes de les particularitats que es 
citen al text? Comparar-les ambles 
de la muralla . Quinas diferencies hi 
ha en la seva construcció? 

4. Malgrat tenir les cases una superficie 
tan redu'ida, l'arqueoleg J . Serra Vilaró 
afirma que l'aixovar ceramic de cada una 
devia estar format d'una trentena de pe
ces, algunas importadas de terres llu
nyanes, i altres fabricadas en els tallers 
terrisers d'aquf. 
A continuació presentem la llista i el di
buix (esquema 2) de les peces que for
maven l'aixovar d'una de les cases exca
vadas a Anseresa: 

Deu gerres de grandaries diferents 
tetes a torn ( 1 ). 
Vint plats fets a torn (2). 
Tres olles petites tetes a ma (3). 
Tres olles petites tetes a torn (4). 
Tres olles grans, a ma (5). 
Una gerra amb nansa de cistell (6). 
Tres urnes (7). 

ESQUEMA2 

Un •kylix» (8). 
Un colador (9). 
Un •oenochoe» ( 1 0) 

4.2. Quina diferencia observes en la for
ma de les peces tetes a ma i les fe
tes a torn? 

4.2. Raonar quina utilitat podien tenir 
les peces de l'aixovar d'Anseresa. 

4 .3. Quines d'aquestes peces de cera
mica són semblants a objectes de 
les cuines actuals?* 
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D'ESTfMUL A L'ESCOLA CATALANA 

VEREDICTE 1986-87 

Dotació total: 9.300.000 pts. 
PREMIS 
A LES ESCOLES 
12 premis de 500.000 pts. 
cadascun 
C.P. Clemencia Berdlell, 
d'Aimenar (Segria) 
Col-legl Sant Josep, 
de Tarrega (Urgell) 
lnstltut de Formacló Professional 
Bernat el Ferrer, 
de Molins de Rei (Baix Llobregat) 
C.P. Josep Pous i Pages, 
de Figueres (Ait Emporda) 
C.P. Les Palmeres, 
de Santa Coloma de Gramenet 
(Barcelonés) 
C.P. de Les Cases d'Aicanar 
(Montsiil) 
Escola Mestral, 
de Sant Feliu de Llobregat (Baix 
Llobregat) 

C.P. Mestre Guillem Galmés, 
de Sant Lloren<; des Cardassar 
(Lievant) 
C.P. Gil Cristiil, 
de la Selva del Camp (Ba1x Camp) 
Centre d 'Estudis Voramar, 
de Barcelona (Bprcelones) 
C.P. Joanot Martorell, 
de Xeraco (La Safor) 
C.P. Gulllem de Balsareny, 
de Balsareny (Bages) 

PREMI A MESTRES 
IPROFESSORS 
1 premi de 400.000 pts. 
i 400.000 pts. de subvenció 
a l 'edlció. 
L 'actlvltat física 1 el funclonament 
del cos hu mil. 
Joan Rius i Sant 1 Caries Jard í i Pinyol. 
de l'lnstitut Camp Ciar, de Tarragona 

PREMIS 
ALSALUMNES 
50 lots de !libres catalans 
per valor de 50.000 pts. 
cadascun. 
PARVULARII CICLE 
INICIAL 

1 Bon día! Estimada Balena. 
Alumnas de preescolar C.P. 
Gradual Mixt, de Sant Bartomeu 
del Grau. 

2. La muslca. Alumnas de 2n. de 
parvulari C.P. Enxaneta, de 
Valls. 

3 Cantrons, contes 1 
endevlnalles. Alumnas de 1 r. 
C.P. Mare de Déu del Carme, de 
Sant Joan de Vilatorrada. 

4. El nostre amlc Plpus, el drac. 
Alumnas de 1 r. Escola Galceran 
de Pinós, de Baga 



S. Els nostres bolets. Alumnas de 2. La nostra escola. Més de 100 3. Treballs de Demografía 
1r. i 2n. C.P. Mare de Déu de anys d 'historia. Alumnes de Sé. (4 treballs). Alumnas de 2n. BUP 
Talló, de Bellverde Cerdanya. i 6é. Escola Bressol de Mn. Cinto, lnstitut de Batxillerat Sant Josep 

6. Les vlnyes de Vilamarí. de Folgueroles. de Calassan9, de Barcelona. 

Alumnas de 1 r. i 2n. Escola 3. L'hort de l 'escola. Alumnas de 4. El ~e heiT. conegut de La 
Edumar, de Castelldefels. 6é. Escola I'Espill, de Manresa. Bis al. Alumnes de 1 r. BUP 

7. Els tallers en el Cicle Inicial. 4. Els mollns de Borreda. 
lnstitut I.E.S. del Valles, de 
Sabadell. Alumnas de 1 r. i 2n. C.P. Príncep Alumnesde Sé., 6é.,.7é. iSé. C.P. 

S. Estudl de l'explotació agraria de Viana 2, de Barcelona. Gradual Mixt, de Barreda. 
de Cabrlanes. Alumna de 2n. 

S. La historia d 'en Quim. S. Oclena té mil anys. Alumnes de BUP lnstitut de Batxillerat 
Entreteniments. Alumnas de 2n. 6é., 7é. 1Sé. Escala Castell Emperador Caries. de 
Escala Sales1ana Mare de Déu d'Odena, d 'Odena. Barcelona. 
deis Dolors, de Sant Boi de 

6. Treball sobre els oficis. 6. Vlnt-1-set poemes en tres Uobregat 
Alumnes de 7é. C.P., de Sant temps d 'en Miquel Martí i Poi. 

9. El nostre barri. Alumnes de 2n. Hilari Sacalm. Alumnas de 2n. BUP Escola El 
C.P. Camí del Cros, de Mataró. 

7. El dla de Sant Jordi. Alumnas de Casal, de Castellar del Valles. 

10. Racons de Joc. Alumnes de 2n. 7é. Escola Ntra. Sra. del Carme, 7. Estudi deis polígons 
C.P. Benviuro, de Sant Boi de d 'Artés. resldenclals de Terrassa. 
Uobregat 

S. La poesla. Alumnes de Sé. C.P. Alumnes de 2n. BUP Escala Pia, 

L'algua. Alumnes de 2n. C.P. de Terrassa. 11. Enxaneta, de Valls. 
Conelxem El Bages?. Alumnas Josep M. Xandri. de Sant Perede 

Els colors segons Maree 
S 

Torelló. 9. de 2n. BUP. Agricultura i 
Rodoreda, a la plac;a del Ramaderia. Alumnas de BUP 

12. Els bolets del Molanes. Dlamant. Alumnas de Sé. C.P. lnstitut de Batxillerat Lluís de 
Alumnas de 2n. i 3r. C.P. Josep Dr. Fortia Sola, de Torelló. Peguera, de Manresa. 
Orriols i Roca, de Moia. 

10. Un Nadal amb els autors 9. Arquitectura 1 Manresa. 
catalans. Alumnes de Sé. C.P. Alumnas de 1r. BUP. Mas Les 

CICLEMITJA 
Enrie Granados, de Barcelona. Coromines. Alumnas de 2n. BUP 

11 . La pesca a Palamós. Alumnes lnstitut de Batxillerat Uuís de 

de Sé. Escala Vedruna, Peguera, de Manresa. 
1. La tradlcló popular a l'escola. de Palamós. 10. L 'algua, treball interdiciplinari. 

Alumnas de 4rt. C.P. Sant Berna! 
Alumnas de 3r. BUP lnstitut de 

Calbó, de Vila·seca. 12. Treballs d 'hlstorla 
Batxillerat Puíg Castellar, de contemporanla. Alumnes de Sé. 

2. Al voltant de la gota freda de Esoola Montessori, de Santa Coloma de Gramenet. 
1986. Alumnos de 4rt. C.P., de !'Hospitalet de Llobregat. 11 . La Vall de Ribes. Alumnes de 3r. 
Sumaoarcer. BUP Esoola Ntra. Sra. del 

3. El nostre hort 1 els escarabats 
CICLES DIVERSOS 

Carme, de Ripoll . 
de la patata. Alumnas de 4rt. 12. Verdaguer. Alumnas de 3r. BUP 
Escola de Fibracolor, de Tordera. lnstituts de Batxillerat Alexandre 

4. Sortlda a Sant Llorenc; de Munt. 1. Sant Pon J. Herbari casola. Satorras i Damia Campeny, de 
Alumnas de Sé. Escola Sant Alumnas 'educació espec¡al. Mataró. 
Gregori, de Sabadell. Escola Educació Especial Angel 

13. Presons. Alumnes de 3r. BUP de la Guarda, de Mollet del 
lnstitut de Batxillerat, d' Amer. S. La llegenda de Sant Nicolau. Valles. 

Alumnas de Sé. C.P. Rocafonda, 2. Revista Llampec. Alumnes de 14. El procés estadístlc. Estudi 
deMataró. tots els nivells. EscoJa comparatlu sobre l'ocupació 

6. Fem teatre en cata lit. Alumnes Cooperativa El Puig, deis joves a Sabadell. Alumnas 
de 2n. F.P. Revista Nou Impacte. 

de Sé. EscoJa Espai 3, de Sant d'Esparreguera. 
Alumnas de F.P. Centre de 

Joan Despí. Formació Professional Taulé-
7. Sas matancos. Alumnas de 3r. , BUP, FP 1 COU Viñas, de Sabadell. 

4rt. i Sé. C .P. , de Deia. 15. Revista Curolles. Alumnas de 
1. Recorregut escultoric per 1 r., 2n. i 3r. de BUP i COU lnstitut 

carrera 1 placas de Reus. Batxillerat Maria Antónia Salva, 
CICLE SUPERIOR Alumna de BUP lnstitut de de Llucmajor. 

Batxillerat Gaudi, de Reus. 16. Diagnostlc del cimcer de 
1. El món del terrlsser. Alumnas 2. Area de Clencles Naturals mama. Alumna de COU. Escala 

de5é.i 6é.C.P. Tomas Albert, de (4 treballs). Alumnes de 1r. i 3r. Pía, de Terrassa. 
Sant Julia de Vilatorta. BUP lnstitut de Batxillerat Sant 17. Revista Full Couetani de 

Josep de Calassan9, de Literatura. Alumnas de COU 
Barcelona. lnstitut de Batxillerat Mixt Milrius 

Torres, de Lleida. 



Joventut 
COL·LECCIÓ: JUVENIL NOVEL·LES 

LITERATURA BRASILERA 
EN CATALA 

BENVINGUT, WILKO 
CRISTINA LASTREGO 1 
FRANCESCO TESTA 

EDY LIMA 

LYGIA 
BOJUNGA 
N UNES 

LA VACA VOLADORA 
LA VACA A LA SELVA 

LA BOSSA GROGA 
CORDA FLUIXA 

LA CASA DE LA PADRINA 
ELS COMPANYS 

Premi d'il·fustració de la Biennal 
de Bratislava. . . 
Premi a la Fantasía •Gtannt 
Rodari» 

Aquesta historia, a partir del personatge, 
suggereix als nens idees originals per a 

desenrotllar la seva imaginació. 

Editorial ~@1 Joventut 



notícies de l'associació 

ROSASENSAT 

TEMA GENERAL DE 
L'ESCOLA D'ESTIU 

Com ja he m avancat en números anteriors 
de la revista el Tema General de I'Escola 
d'Estiu d'enguany és el« Tractament integra
dor de la diversitat», tema que també estan 
treballant altres MRPs de I'Estat. 

N'hem fet el disseny pensant no només en 
aquells alumnes considerats «d'integració», 
sinó en tots els factors que fan de cada nen, 
de cada persona, un individu diferent. 

Els mestres sabem que el grup-classe no 
és homogeni, que hi ha diferencies socio-e
conomiques, socio-culturals i psicofísiques 
que es tradueixen en una serie de trets di
ferenciadors que cal tenir en compte. 

L'escola ha d'afavorir el que la diversitat 
suposa d'enriquiment coJ.Iectiu, sense que 
aixo vulgui dir acceptar passivament les di
ferencies fruit d'una situació de desigualtat. 
En el document treballat pels MRPs de I'Es
tat a Calvia esdefineixque: «L'escola, en una 

societat democratica, també ha d'assumir i 
valorar les diferencies deis qui componen la 
seva comunitat perque l'escola ha de com
prometre's amb la creació d'un marc de re
lacions similar al que s'exigeix per a la ge
neralitat de la societat: un marc on es res
pectin les diferencies sense culpabilitzar; on 
es va lori la riquesa que porten dins; on se 
suprimeixin, mitjancant la reforma o la com
pensació, les que siguin font de discrimina
ció». 

Les xerrades de les tardes ens aporten 
elements de reflexió sobre el marc social en 
el qual ens plantegem aquesta escoJa: ten
dencias i mitjans homogeneüzadors; fac
tors, com per exemple l'etnia, que són cau
sa de discriminació. 

A l llarg de I'Escola d'Estiu els grups que 
treballin aquest tema, a més d'analitzar la si
tuació actual de l'escola, caldra que es plan
tegin les modificacions a introduir a nivell di
dactic i de projecte educatiu i en les actua
cions prioritarias per apropar-nos a un mo
del d'escola integradora. 

notfcles de l'assoclacl6 noticies de l'assoclacl6 notícles de l'assoclacl6 noticies de l'assoclacl6 
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actualitat 

LA NOVA ESTRUCTURA 
DEL DEPARTAMENT 

D'ENSENYAMENT 

La recent reestructuració del Departa
ment d'Ensenyament de la Generalitat* res
pon fonamentalment a una adequació de 
l'organització interna del Departament per 
tal de donar una resposta eficac a les trans
formacions constants de la demanda edu
cativa. Des de l'assumpció deis traspassos 
de competencias (gener del1981) el Depar
tament d'Ensenyament ha anat adaptant la 
seva estructura organitzativa i ha efectuat 
uns canvis parcials de funcionament intern. 
tot mantenint, pero, les direccions generals 
de nivell d'acord amb !'actual ordenació del 
sistema educatiu. Les previsions d'un futur 
a mitja termini en la relació oferta-deman
da educativa, marcades sobretot per la ne
cessaria renovació i adequació del sistema 
escolar als canvis que s'estan produint en 
els camps socio-cultural, economic i tecno
logic fan convenient que també I'Adminis
tració adeqüi la seva organització interna 
per fer-Ia més funcional i operativa al ser
vei deis ciutadans i, en el nostre cas, de !'es
cola de Catalunya. 

Amb aquesta finalitat, s'ha volgut estruc
turar una línia funcional que distingeixi els 
aspectes d'ordenació académica i educativa 
de formació i de renovació pedagogica, amb 
vista a una innovació continuada de l'oferta 

' Decrets 12/ 1987 i 13/ 1987, de 29 de gener, 
OOCG núm.799, de 4 de febrer de 1987. 

educativa, d'aquells altres aspectes que 
conformen la infrastructura í la gestió deis 
recursos i efectius humans í materials i que 
possíbiliten l'accíó educativa. La correcta 
coordínació í complementació d'ambdós ni
vells ha d'assegurar !'harmonía i !'eficacia 
en la prestacíó deis serveis d'ensenyament. 

La nova estructura (vegeu annex adjunt) 
consta basicament d'una Secretaria Gene
ral í de quatre Díreccions Generals organít
zades funcionalment per atendre l'ensenya
ment no universitari en els seus diversos ni
vells, graus, cicles i modalitats í amb com
petenciesdefínides í complementadas inter
actuant a l'entorn de l'ambít normatíu, d'or
denacíó í ínnovacíó, de gestíó de professo
rat í centres docents i de promoció í serveis 
escolars. En l'ambít de l'ensenyament í la re
cerca universitaria, hí trobem la Direcció 
General d'Uníversítats que agrupa els ser
veis de planífícacíó í programació universi
taria, recerca cíentrfíca i de formacíó í per
feccionament del professorat. 

Un deis críterís rectors de la nova estruc
tura departamental se centra en l'objectiu 
de defin ir les arees d'estudí, analísí, reno
vació, recerca í prospecció educativa delímí
tant-les i coordinant-les amb les d'actuacíó 
més ímmedíata en els camps de la planifica
ció, gestió i supervisió escolar. Aixo passa, 
també, per potenciar la descentralització a 
través deis Serveis Territorials i Sectors edu
catius, la participació de la comunitat edu-



actualitat 
cativa mitjancant els Consells Escolars i la 
formació permanent amb la coHaboració de 
les institucions i entitats. 

El procés de reestructuració del Departa
ment d'Ensenyament seguira una lfnia de 
continu.itat qualitativa en ordre a atendre la 
realització deis projectes en curs: pla qua
triennal, normalització lingüística, progra
mes de reforma deis ensenyaments, infor
matica educativa, llengües estrangeres i 
mitjans audio-visuals així com a potenciar 
!'oferta de serveis i recursos educatius que 
donin suporta les necessitats professionals 
deis ensenyants i a l'orientació i assessora
ment escolar, personal i professional deis 
alumnes. 

En la nova estructura, també hi troben el 
seu marc de relació amb I'Administració 

edÚcativa tot el camp de les innovacions tec
nologiques a les branques industrials de la 
formació professional, els programes de 
connexió entre l'escola i !'empresa, l'escola 
situada en el medí rural, l'educaciócompen
satoria, la formació permanent d'adults i el 
tractament deis alumnes susceptibles d'e
ducació especial. 

El proper pas sera la regu lació de la fun
ció inspectora que asseguri la supervisió es
colar i, en conseqüencia, quedi garantit el 
control, avaluació i assessorament deis cen
tres docents i deis serveis educatius en els 
aspectes legals, organitzatius i metodolo
gics. 

Ramon Juncosa i Ferret 

ELS CLASSICS CATALANS, EN VERSIÓ ACTUAL 

~ ~~~m 
Núm. 1 

Núm. 2 

Núm. 3 
Núm. 4 

Ramon Uull, Llibre de les 
besties 1 Llibre del cel 
Jaume I, La Conquesta de Mallorca 
(fragment del Uibre deis Feyts) 

Ausic'is March, Poesies (Antologia) 
Blandín de Comualla 

COMANDES 1 INFORMACIÓ: 

EDICIONS GEA 
Pedrell, 124 

Tel. 229 16 60 

08032 BARCELONA 
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actualitat 

LA FUNCIÓ CREA L'QRGAN 

Darrera de qualsevol canvi d'estructura 
orgánica d'un departament de !'Administra
ció -central, autonomica o municipal- hi 
ha sempre raons polítiques de pes. Pero en
cara més quan es tracta -com és el cas
del Ministeri d'Educació i Ciencia, al qual 
pertoca tirar endavant quelcom tan complex 
i controvertit ara mateix, com és el Sistema 
Educatiu Espanyol: A cavall del passat i del 
futur; en una cru'illa historica on es produeix 
el «Co-habitatge» d'elements innovadors 
amb d'altres de signe totalment contrari, 
ates que el desenvolupament de l'article 27 
de la Constitució -LRU i LODE- está tot 
justen fase inicial de desplegament norma
tiu i aplicació a la práctica. Con j untura mar
cada per diversas reformes en marxa que 
generen inevitables pressions opositores 
que tenen de rerefons l'aferrisada defensa 
del privilegi, el manteniment del dret adqui
rit o el greuge comparatiu. 

Aixf dones, amb aquesta situació tan flu'i
da i atesos els objectius del Govern per a 
aquesta legislatura en materia educativa, 
resultava de tot punt necessari adaptar !'or
ganigrama del MEC per tal de fer front al 
repte de futur que suposa posar l'educació 
a l'hora europea. 

Els objectius del Govern 
per a 1' actual legislatura 

Primerament, completar plenament la 
constitucionalització del sistema educatiu. 
Dins l'ámbit de l'ensenyament no universi
tari aquest objectiu fa referencia obviament 
al procés de desenvolupament de la LODE i 
de !'efectiva aplicació deis seus principis bá-

sics: Fer possible la gratu'itat de l'ensenya
ment en els nivells obligatoris, gratu'itat que 
els poders públics ofereixen mitjancant una 
xarxa integrada de tipus mixt -centres pú
blics i centres concertats- que constitueix 
el servei públic de l'educació. Establiment 
d'un sistema d'admissió d'alumnes que evi
ti tota mena de discriminació i que permeti 
que siguin els pares i els alumnes qui tri'in 
l'escola i no pasa l'inrevés, i que sigui apli
cat indistintament per centres públics i con
certats. Utilització racional deis recursos pú
blics i esmercats per l'educació, mitjancant 
la programació de l'ensenyament i d'una 
oferta de llocs escolars adequadament re
partida amb l'ajuda del mapa escolar, així 
com també a través del control deis fons 
economics deis centres escolars exercit pels 
consells escolars. Aquesta participació en la 
gestió deis centres, cal fer-Ia extensiva als 
altres aspectes importants com poden ser 
l'elecció del director, l'aprovació del pressu
post del centre, l'aprovació de la programa
ció general del centre, resoldre problemas 
de tipus disciplinari, etc. Finalment, empa
rar i promoure les llibertats constitucionals 
de no discriminació {articles 9 i 14 de la 
C.E.), de consciencia (art. 16) i de cátedra 
(art. 20.1.c), tot garantint que, en el sistema 
educatiu i en els centres escolars, el plura
lisme i la toleráncia siguin la tonica habi
tuals de convivencia. 

El segon gran objectiu per a aquest qua
trienni és el de millorar el servei públic de 
l'educació augmentant els recursos i la seva 
capacitat per fer extensiu l'exercici del dret 
a l'educació. A !'anterior legislatura els pres
supostos conjunts del Ministeri d'Educació 
i de les conselleries d'educació de les sis Co-
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actualitat 
munitats Autonomes que han anat obtenint 
les competencies en materia d'ensenya
ment i els corresponents recursos, han pas
sat de la xifra de 535.087 milions de ptes. 
(any 82) a 965.548 milions de ptes. (any 86), 
que suposa un increment del 80 %. A efec
tes comparatius, la despesa del Ministeri de 
Defensa, ha estat del 54% en el mateix pe
ríode. Tanmateix, tothom esta d'acord que 
els recursos destinats a l'educació són en
cara insatisfactoris, pero també és indubta
ble que l'esforc realitzat ha estat notable. 
Així, mentre que el 1982 la despesa públi
ca en educació (incloent-hi la xifra estima
da esmercada per les corporacions locals) 
era del 3,3 % del PIB, el 1986 ha estai del 
3,9 %. Que ningú no menysvalori el que su
posa esgarrapar unes quantes decimes del 
PIB, sobretot tenint en compte que -a efec
tes comparatius amb d'altres pa"isos euro
peus- hi ha un factor determinant en 
aquest percentatge de la despesa pública 
respecte del PIB, que és obviament la fisca
litat respecte del PIB, així com les diferen
cies del mateix PIB per habitant. En qualse
vol cas, la tendencia deis anteriors quatre 
anys permet clarament continuar extrapo
lant-la i, previsiblement, a ritmes més acce
lerats, si més no aixo és el que esta passant 
ja en !'actual exercici pressupostari de 1987 . 

El tercer objectiu fa referencia a continuar 
promovent la política d'igualtat d'oportuni
tats i de l'equitat en l'exercici del dret a l'e
ducació. A !'anter ior legislatura van ser ini
ciats un conjunt de programes per compen
sar desigualtats d'acord amb el principi de 
tractar desigualment els desiguals oferint 
més a qui més ho necessita. Les necessitats 
educatives no es reparteixen equitativa
ment a casa nostra, ni socialment ni geo
graticament. Es tracta, dones. d'atendre els 
sector socials i les zones geogratiques més 
desfavorides. Aquesta política compensado
ra respon a un doble principi: en els nivells 
obligatoris de l'ensenyament es tracta d'a
conseguir una igualtat de resultats, per tal 
que ningú no quedi exclos d'una educació 
que és obligatoria i universal i que cal que si-

gui el comú denominador de tots els ciuta
dans. En els nivells postobligatoris es trac
ta que cada jove arribi, a través d'una auten 
tica igualtat d'oportunitats, el més enlla pos
sible del que la seva capacitat i esforc per
sonal permeten, independentment del seu 
orig.en familiar. Aquests objectius d'equitat 
i igualtat d'oportunitats configuren tota !'o
ferta del servei públic de l'educació i la po
lítica de dotació de recursos. Tanmateix, en 
els darrers anys s'han dissenyat i desenvo
lupat diverses polítiques que pretenen re
torear l'acciócompensadora a través de pro
grames dirigits a grups particularment des
favorits: centres de recursos i serveis de su
port al medi rural, cursos ocupacionals per 
a joves escolarment desarrelats, alfabetitza
ció d'adults, programes pera coHectius mar
ginals (comunitat gitana, població peniten
ciaria, etc.). Cal incloure-hi també el progra
ma d'integració escolar de nens amb minus
values i la reforma del sistema de beques i 
ajudes a l'estudi que en els quatre anys an
teriors ha sofert una transformació impor
tant pel que fa al procediment, informació al 
públic, control per evitar el frau en les be
ques, millora notable de les quanties i del 
nombre de becaris, etc. 

El quart objectiu de la política educativa 
del Govern pera l'actuallegislatura té a veu
re amb la millora del rendiment deis recur
sos educatius. Es tracta d'elevar la qualitat 
del sistema educatiu. Logicament. con
flueixen aquí les altres línies d'actuació 
apuntades, jaque la qualitat esdevé en cer
ta manera la resultant. Cal, per tant, millo
rar el rendiment deis recursos educatius 
- personals i materials- assegurant una 
major satisfacció de les necessitats. Aquí 
caldria destacar, atesa la importancia deter
minant deis recursos humans, la decidida 
voluntat de vincular molt més la gestió de re
cursos de professorat amb els imperatius 
del reciclatge i la formació permanent deis 
educadors en exercici. Sovint ambdós as
pectes - gestió de personal i formació- han 
anat cadascú al se u aire, minvant així els re
sultats obtinguts. Es tracta, dones, de donar 
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actualitat 
més coherencia a l'administració d'aquests 
recursos. atesa la forta incidencia que el 
professorat haura de ten ir en el cinque i dar
rer gran objectiu. 

Aquest cinque objectiu no és altre que dis
senyar una nova ordenació del sistema edu
catiu espanyol. supera nt l'establert amb Llei 
General d'Educació'de l'any 70. Aquest cin
que objectiu tindra. en aquesta legislatura, 
un especial relleu. La nova normativa que 
reordeni el sistema educatiu caldra que es
tableixi una oferta universal d'educació fins 
als 16 anys. Aquesta oferta incorporara els 
dos primers anys deis actuals BUP i FP 1 i 
tindra caracter comprensi u i poi ivalent, con
trariament al caracter dual i selectiu de !'o
ferta actual. Quino superi els cursos roman
dra, en qualsevol cas, escolaritzat fins als 16 
anys. La generalització de l'educació fins 
aquesta edat exigira canvis de currlculum i 
de metodes, ja que l'extensió de l'escolari
tat no pot - de cap manera- incrementar 
el refús de l'escola. Aquest tram únic i poli
valent, ha de ten ir essencialment un contin 
gut formatiu i, en acabar. els nois podran se
guir els seus estudis a l'ensenyament post
obligatori o bé estudiar un modul ocupacio
nal abans d'entrar al mercat del treball. La 
reforma continuara tamba a l'ensenyament 
postobligatori on caldra que hi hagi una cer
ta diversificació d'opcions i una correcta ar
ticulació del sistema reglat amb el no-reglat, 
a fi i efecte de facilitar el trasvas de l'un a l'al
tre. En definitiva, es tracta de compaginar la 
polivalencia i la diferenciació i a ixo sera pos
sible si s'aconsegueix adequar l'oferta edu
cativa a les diferents capacitats per tal que 
l'oferta de «més educació» sigui acceptada i 
no rebutjada per una part important de jo
ves. 

El nou organigrama del MEC 
i el seu caracter funcional 

A l'exposició de motius del R. Decret 
2352/86 de 7-11-86 (BOE, 8-11 -86), es 
parla de les innovacions substantives que 

en les arees competencials del Ministeri 
d'Educació i Ciencia ha suposat - durant la 
legislatura anterior- l'aprovació per les 
Corts Generals de la LRU, la LODE i !'ano
menada Llei de la Ciencia («Ley de fomento 
y coordinación general de la investigación 
científica y técnica»). Per tant. ha calgut in
troduir modificacions en la seva estructura 
organica per tal d'assolir una administració 
que respongui millor als principis de racio
nalitat i d'eficacia. Es parla també de la in 
cid€mcia que la incorporació a les comuni 
tats europees suposara per al sistema edu
catiu espanyol i de la perspectiva de gene
ralitzar el procés d'experimentació educati
va endegat en els darrers anys, com a mo
tius addicionals. 

Entrant a l'articulat del R. Decret i centrant 
el tema entorn a l'ambit no llniversitari, cal 
destacar les següents novetats. Desaparició 
de les dues direccions generals de nivell 
-Educació Bastea i Ensenyances Mitja
nes- i substitució per altres dues de tipus 
funcional. D.G. de Renovació Pedagógica 
- ordenació, innovació- i D.G. de Centres 
escolars - gestió de recursos i regim jurídic 
deis centres- ocupant-se ambdues de tots 
els nivells educatius no universitaris. de 
Pre-escolar a COU, dins l'ambit funcional 
respectiu . Aquest plantejament internivells 
va ser iniciat anteriorment a la reorganitza 
ció de les direccions provincials del Minis
teri i de la lnspecció Tecnica d'Educació 
- tant en el servei central com en els pro
vincials- unificant les anteriors inspec
cions de nivel l. 

Aquest servei, unificat. de la inspecció 
tecnica d'Educació, queda incorporat a lam
bit de la D.G. de Coordinació i de I'Aita lns
pecció: on s'apleguen també les questions 
relacionadas amb la cooperació del Minis
teri amb les Comunitats Autonomes i les 
Corporacions L9cals, així com la coordina
ció ambles direccions provincials i tot el que 
fa referencia a l'exercici de les facultats de 
I'Aita lnspecció de I'Estat a les CCAA. Tam
bé li correspon l'assistencia i suport a la 
Conferencia Sectorial d'Educació prevista a 
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actualitat 
l'article 28 de la LODE, constitu"ida pels con
sellers d'educació de les sis CCAA amb com
petencies transferides i el Ministeri d'Edu
cació i Ciencia. 

Entorn al desplegament i aplicació de la 
LODE, que correspon al primer gran objec
tiu abans esmentat del programa del govern 
pera l'actuallegislatura, cal,destacar també 
la creació d'una oficina de planificació, de
penent directament de la sots-secretaria, a 
fi de desenvolupar tota la important temati
ca conceptual que gira a l'entorn de la Pro
gramació General de I'Ensenyament. És 
aquest un nucli de treball que s'esta ja en
degant amb les sis CCAA, entorn del marc 
de l'esmentada Conferencia Sectorial. La 
importancia d'aquest primer objectiu es fa 
extensible logicament a d'altres centres di
rectius del Ministeri, destacant la funció 
atorgada a la D.G. de Centres Escolars, so
bre el foment de la participació deis dife
rents sectors de la comunitat educativa en 
la vida escolar i també la de colaborar amb 
la D.G. de Programació i lnversions en el 
tema de la gratu"itat i el regim economic de 
concerts, un deis principals cava lis de bata
lla de la LODE. 

A aquesta D.G. de Programació i lnver
sions, li correspon també un paper impor
tant en el segon gran objectiu, el de millo
rar quantitativament el servei públic de l'e
ducació, per tal que el dret a l'educació pu
guj ser degudament servit, pero considerant 
també el principi de l'escassetat de recursos 
i la ineludible necessitat d'optimitzar-los 
mitjancant una assignació acurada i rigoro
sa en l'aplic~ció deis criteris de prioritat. 

El tercer objectiu, promoció de la igualtat 
d'oportunitats i de l'equitat, afecta en gene
ral tota la política del Ministeri, si b~ en pro
grames específics correspon, com fins ara, 
a la D.G. de Promoció Educativa i en concret 
el que fa referencia al sistema de beques, 
programes de transició de l'escola al treball, 
educa ció compensatooria, educa ció integral 
d'adults, etc. 

El quart objectiu, mi llora de la qualitat del 
sistema educatiu, esta ciar que apareix com 
la confluencia de les diferents actuacions 
del conjunt del Ministeri, pero caldria insis
tir en la importancia veritablement estrate
gica que té la poHtica de professorat en la do
ble vessant de gestió de recursos humans i 
formació permanent, jaque una i altra apa
reixen com dues condicions «sine qua non» 
perque el cinque i darrer gran objectiu de la 
política educativa del govern en aquesta le
gislatura pugui reeixir plenament. 

És evident que la principa l raó d'haver 
creat la nova D.G. de Renovació Pedagogi
ca, obeeix a l'important repte de dissenyar i 
posar en marxa la reforma generalitzada del 
sistema educatiu espanyol. Algunes de les 
atribucions encomanades i la mateixa deno
minació de les seves quatres sots-direc
cions generals -ordenació academica; pro
grames experimentals i formació del profes
sorat; investigació i documentació educati
ves- són torca iHustratives. Quant a les 
atribucions. cal esmentar: disseny, promo
ció i difusió d'innovacions educatives; ava
luació de les experiencies realitzades a les 
escotes; avaluació del rendiment escolar; 
selecció i promoció del professorat; propos
ta i execució de programes i activitats de for
mació continuada i de reciclatge per a pro
fessors i equips directius d'escoles; impul
sar la introducció de les noves tecnologies; 
investigació educativa i difusió deis seus re
sultats, etc. 

Resumint, es tracta d'una estructura pen
sada en funció d'uns objectius orientats a 
modernitzar un sistema que arrossega mol
tes inercies i que s'estrena en un moment 
particularment difícil, com tots els moments 
en que hom s'hi juga la renovació o el retro
cés. 

Josep M. Bas 
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OSTRES TU, QUIN CACAU! 
l'[Sf13M!f, 47 

Premi Clitica Serra ó'Or Juvenil de creació 
1987. •White Raben• Munic 1987. 

CINC SETMANES EN GLOBUS 
l'Esp3M!f, 56 

Finatment al catalil un deis classics de la 
~eratura universal; un altra obra mestra de 
Jules Verne, sempre emocionan!. 

LA INSOLITA CAMPANYA 
l "Esparver, 57 
En Ventura Bonet, jove p¡omesa del 
marketing, s'ha d'enfrontar ambla 
campanya més insólita de tola la seva 
carrera: p¡omoc(Jnar els empolsegats 
personatges de les legenóes. 

LES FESTE~ DE TOT L'ANY 

EN BERNAT 1 EL NÚVOL 
Elf..elit Esparver, 22 
Un óia en Bernat es va trobar un nú'IOI 
perdut a la dutat, se'l va emportar a casa 
i es van fer amics. Pero el núvcl va e~éixer 
tant que no hi cabia enlloc. Una bella histilria 
que descobleix un nou autor. 

LA BANDERA 
Esparver 1 Poesia, 4 El Petit EspaM!r, 23 
Poemes de Garcés, Brossa, Verdaguer, M entre toles les fu !les d'un cirerer ~ hav~en 
Maragal, la Trinca, Sagarra, Riba, Foix, etc. caigut, una seguia volejant al cim de la 
En una antología dedicada a les nostres branca més alta. 
lestes de tot l'any. 

JACINT VERDAGUER, Antologia 
l'[Sf13M!r. Uegir, 6 
Aquesta antología ha d'esdevenir una llan~ 
de la reivindicació Verdagueriana. Encara 
que només sigui perque Jacint Verdaguer 
fouel poetamésvigorósdelarenaixe~a. un 
esCiiptor mal conegut, i. sovint. oblidat. 

EDICIONS 
DE LA MAGRANA 
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EL SECRETARIAT DE LA 
CAMPANYA EN CONVERSES 

AMB LA CONSELLERIA 

En el primer document del Secretariat 
d'enguany, adrecat a totes les escales de Ca
talunya, es feia esment principalment de la 
necessitat que l'escola pública es dotés d'un 
projecte educatiu consensuat entre tots els 
sectors de la Comunitat Escolar, s'analitza
ven les dificultats que hi· havia hagut en 
aquest inici del curs i es formulaven unes 
sollicituds als Parlaments de I'Estat i auto
nomic en la línia de demanar un increment 
pressupostari a l'ensenyament per arribar a 
la mitjana europea. 

En els debats parlamentaris no es van re
flectir aquestes inquietuds i el Secretariat 
va iniciar un procés de reflexió sobre els 
pressupostos d'ensenyament i adopta la de
cisió de centrar-nos prioritariament en 
aquest punt. 

El Pressupost ordinari que la Generalitat 
de Catalunya ha destinat l'any 1987 a l'en
senyament, públic i privat, és de 
137.722.262.253 pessetes. 

Aquesta xifra significa que la proporcióde 
recursos públics educatius continuara es
tancada al nivel! del 3% del Producte Inte
rior Brut. la més baixa d'Europa, i molt lluny 
del 6% que hi destina la majoria de pa'isos. 

Per aquest motiu, el Secretariat de la 
Campanya DEFENSEM L'ENSENYAMENT 
PÚBLIC 1 LA SEVA QUALITAT ha dirigit a la 
Generalitat de Catalunya la sollicitud d'un 
pressupost extraordinari de 34.000 milions 
de pessetes destinat, aquest mateix any, a 
la millora de l'ensenyament públic. 

Amb aquest pressupost extraordinari, que 
suposa un 25% de l'ordinari, i uns augments 
anuals del mateix ordre en els pressupostos 

d'ensenyament, durant els 4 anys vinents, i 
a part deis augments que corresponguin per 
la taxa d'inflació, l'any 1990 s'arribaria a la 
fita del 6%, imprescindible per atendre les 
necessitats reals de l'ensenyament. 

L'augment deis pressupostos d'ensenya
ment és indispensable pertal de posar el sis
tema educatiu a !'aleada que es mereix, i per 
a fer possible: 

1. La gratu'itat real, que suposa un incre
ment de les dotacions economiques per 
despeses de financament. ampliació de 
les plantilles per atendre especialitats 
com música i educació física -actual
ment financades per AAPP i ajunta 
ments- entre d'altres qüestions. 

2. Uns locals adients i dignes, la qual cosa 
demana el compliment del Pla Quatrien
nal, la recuperació i dignificacia d'espais 
alliberats a I'EGB per causa del descens 
demogratic. 

3. Un ensenyament públic de qualitat a l'a
bast de tothom, que significa un aug
ment deis llocs escolars públics de BUP 
i FP, una atenció especial a l'escola ru
ral, mitjancant subvencions i ajuts al 
mestre per atendre la lntegració de les 
persones disminu'ides, i més recursos 
per a la catalanització. 

4. Un nombre suficient de mestres, «profes
sors, amb una bona formació perma
nent», augment del nombre de mestres 
als centres pera tasques de suport, coor
dinació, .. . Dotació de personal adminis
tratiu als centres d'EGB i increment de 
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actualitat 
mitjans i oportunitats per a la formació 
permanent deis mestres. 

En formular aquestes demandes, el Se
cretariat és conscient que la qualitat no és 
només una qüestió de pressupost. pero so
lament amb un pressupost digne és possi
ble la millora de I'Escola Pública. 

Amb aquestes demandes ens va m adrecar 
a la Conselleria d'Ensenyament i aconseguí
rem que el mateix Sr. Guitart rebés el Secre
tariat. 

En aquesta entrevista el Sr. Conseller ma
nifesta la coincidencia amb la necessitat 
d'incrementar el pressupost fins arribar al 
6% del PIB i ens propos~ crear una comis
sió mixta, Departament d'Ensenya
ment/Secretariat de Ca mpanya, que dibu ixi 
el model d'escola pública de qualitat i el 
quantifiqui. 

Aquesta hauria de ser la base per justifi
car davant de la societat representada pel 
Parlament aquesta necessitat d'augment 
pressupostari. 

El Secretariat recull i valora aquesta dar
rera proposta i resol participar en aquest dis
seny sempre i quan es garanteixi que el tre
ball d'aquesta comissió servira per marcar 
les línies del Departament i de la seva ac
tuació, evitant caure en el que podria ser 
una utilització del Secretariat per frenar 
possibles mobilitzacions. 

Amb aquesta base el Secretariat elabora 
unes pre-propostes, amb l'acceptació de la 
qual el Departament d'Ensenyament garan
teix que la seva actuació. en aquest mo
ment, no és contradiu amb el model que 
aquesta comissió pugui definir. 

Aquestes pre-propostes eren: 

1. Compromís escrit de compliment del Pla 
Quatriennal. Temporalització de la su
pressió d'aules habilitadas. 

2. Congelació de les mesures que s'apli
quen pel descens de natalitat; aixo supo
sa possibilitar un increment de profes
sors per claustre i la recuperació d'espais 
per l'escola . 

3. Concreció de la quota que pensa es
mercar el Departament en el pressupost 
extraordinari. 

4. Que les persones del Departament que 
seguin a les negociacions tinguin capa
citat decisoria. 

5. Fi de l'estudi el 1er. de maig; en cada reu
nió es demana un comunicat per escrit 
de la feina teta. 

La comissió esta formada per quatre re
presentants de I'Administració i quatre del 
Secretariat - dos pares idos mestres. 

En les primeres trobades d'aquesta comis
sió, I'Administració ha manifestat la seva 
actitud positiva respecte a la finalitat de la 
comissió i, pel que fa a les pre-propostes. es 
passa a treballar-les una per una. El termi
ni de treball s'ha ampliat fins el 30 de juny. 
En el fons queda encara per ve u re si hi hau
ra una sortida pactava als temes més pu
nyents de les nostres pre-propostes. 

Des dl:!l nostre punt de vista s'ha de man
ten ir el dialeg amb el Departament pero 
aquest haura de traduir-se en actuacions 
concretes ja, ara. Seria ndícul acabar el dis
seny de I'Escola Pública que demana un in
crement del nombre de mestres per centre 
mentre per «política demografica» es justi
quen els trasllats de mestres. és evident que 
la reivindicació de les noves especialitats 
reivindicadas no es preveuen en !'actual in
tegració de les escoles de CEP!;C (xarxa pú
blica) al igual que succeix amb el personal 
administratiu. No ens podem posar a treba
llar amb el disseny d'aquestes E. P. de qua
litat si les mesures que s'apliquen ara es 
contradiuen frontalment amb aquesta qua
litat. 

El Secretariat tindria raons per suposar 
que no es vol modificar la política del Depar
tament. per la qual cosa aquesta Comissió 
faria un treball en va. 

Jaume Aguilar 
Fernando Lezcano 

(Membres del Secretariat en la Comissió 
Mixta en representació del professorat) 






